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“[...] A Educacdo tem carater permanente. Nao
ha seres educados e ndo educados. Estamos
todos nos educando” (FREIRE, 1997, p.29).

“A questdo da identidade cultural, de que
fazem parte a dimensao individual e a de
classe dos educandos nao pode ser desprezada.
Tem que ver diretamente com a assuncao de
noés por nos mesmos (...). A experiéncia
histdrica, politica, cultural e social dos homens

e das mulheres jamais pode se dar “virgem” do
conflito entre as forcas” [...] (FREIRE,1997, p
46-47).



RESUMO

A reconstrucdo do curriculo do Sistema Colégio titildo Brasil (SCMB) faz parte de um
projeto maior do Exército Brasileiro que visa a ermizacdo do seu sistema, num contexto
inserido por demandas deste milénio, com a adoga&réino por Competéncias. Essa
abordagem pressupde um enfoque que privilegia outetodologias e praticas. A pesquisa
apresentada nesta tese foi motivada pela seguigacdo: como estd sendo implementado,
pelos docentes, o processo de reforma curricul&alégio Militar de Fortaleza, inserido no
contexto da reforma do SCMB? Para tal desafidhjetiwo geral deste estudo @nalisar o
processo de implementagéo curricular do CMF ineend reforma que atinge todas as
unidades do SCMB, a luz das seguintes categoriasicGlo, Interdisciplinaridade e Ensino
por Competéncias. A esses objetivos seguem-sesputians especificos, tais como: descrever
0 processo de mobilizacdo do CMF para reformarcseticulo e 0 que o motivou para tal
empreitada; contextualizar a reforma curriculaiGiF nos documentos curriculares oficiais,
nas Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino iMé(DCNEM), nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) e na matriz do Exanaeidhal do Ensino Médio (ENEM),
assim como nos documentos oficiais do SCMB sobre cagegorias Curriculo,
Interdisciplinaridade e Ensino por Competénciagjisar os significados dados as categorias
elencadas pelos sujeitos participantes dessa gasaairacterizar a trajetéria de docentes no
processo de implementacdo curricular, com basexam@o do ensino de lingua inglesa,
lingua estrangeira moderna (LEM). Os dados foratetados e analisados por meio da
técnica de andlise de conteudo. Os resultados dgrapnque estamos em um processo de
transicdo migrando de um curriculo focado por @ljst para outro, com abordagem em
competéncias. Além disso, pode-se constatar quesincede lingua inglesa constitui um dos
exemplos de cenério interdisciplinar e multicullurntretanto outras praticas se fazem
presentes nesse cenario de reforma curricular, mEnamdo que as concepgdes dos processos
de ensino e de aprendizagem também estdo se traasfio. Os docentes ja perfazem outro
caminhar, um novo retrato se instaura, a medida quéanterdisciplinaridade, a
contextualizacdo dos conteudos e o multiculturadiggnmarcam presenca no curriculo em
acdo. Com relacdo a religacdo dos saberes, a gatera a integracdo das areas do

conhecimento, estamos no rumo certo, mas aindaufié por fazer.

Palavras-chave:Curriculo. Interdisciplinaridade. Ensino por Catgncias.



ABSTRACT

The reconstruction of the curriculum of the Branl Military School System (SCMB) is a
part of a huge Project that the Brazilian Army lkbhssen towards the modernization of its
system, in a new context that it involves other deds from this millennium with the
adoption of the pedagogical model of teaching byamseof competences. This approuch
enphasizes other methodologies and practices. fHssach has been motivated by the
following questioning: how is the process of cuités changes at CMF which belongs to the
SCMB happening? The main objective for this studytd analyze this process by the
following categories: Curriculum, Interdisciplingriand the pedagogical model of teaching
by means of Competences. Other aims are adde@no, guch as: to describe the process of
reconstruction of the curriculum at CMF, analyzitlie officials documents from the
curriculum, the DCNEM, the PCN and also the SCMBc#jic documents, among others,
focusing on the following categories: curriculunmterdisciplinarity and the pedagogical
model of teaching by means of competences; to aedlye given meanings of the target
categories by the participants of this researcltaracterize the teacher’s way in this path of
the curriculum reform based on the English Languagaching (LEM) example. The
methodological tool used for this researcch was @uwntent Analysis Technique. The
collected data has showed us that we are in theepsoof migration towards the new concepts
of teaching and learning processes. Moreover, tieye also showed us that the way of
teaching and learning English is an example ofrdigeiplinarity and multicultural scenario,
therefore other practices have already taken pac&MF and they have showed us that the
teachers’s concepts have been changed. The tedehersalready found other ways to teach,
SO a new portrait has been built up with the inssiglinarity, the contextualization of the
contents and the multiculturalism ingredients. Hoavethe relink of the different areas of the
knowledge, the interaction and the integrationhase fields have been done, there is still

much work to do on this way.

Keywords: Curriculum. Interdisciplinarity. Pedagogical Mdédef Teaching by means of
Competences.



RESUME

La reconstruction du programme d'‘études du Systgmoée Militaire du Brésil (SCMB) fait
partie d'un projet plus grand de I'armée brésikegui vise a la modernisation de son systéme
, dans un contexte qu'il implique d'autres exigende ce millénaire, avec l'adoption de
I'enseignement par compétences . Cette approchéametnt sur d'autres méthodologies et
pratiques . La recherche présentée dans cette shéte motivée par la question suivante :
comment le processus de réforme du programme d®tdd Lycée Militaire de Fortaleza
(CMF), placé dans le contexte de la réforme du S@GgBmis en ceuvre par les enseignants?
Pour un tel défi, 'objectif général de cette étede : d’analyser le processus de mise en
ceuvre du programme d'études du CMF inséré darsdanre qui touche toutes les unités du
SCMB, a la lumiere des catégories suivantes : progre d'études, interdisciplinarite,
enseignement par compétences. A ces objectifs rduiautres, plus spécifiques, tels que :
décrire le processus de mobilisation du CMF pofarnéer son programme d'études et ce qui
I'a motivé a une telle entreprise; contextualiserdforme du programme d'études du CMF
dans les documents officiels du programme d'‘étudiesis les lignes directrices des
programmes d'études au lycée, les parametres dgepmmes d'études nationaux (PCN) et
dans la matrice ENEM, ainsi que les documents ieficde SCMB sur les catégories
programme d'études, interdisciplinarité et ensetgpre par compétences ; analyser les sens
donnés aux catégories mentionnées par les paritsige cette recherche ; caractériser la
trajectoire d’enseignants dans le processus deeniseuvre du programme d'études, basé sur
I'exemple de l'enseignement de langue étrangereemed(LEM). Les données ont été
recueillies et analysées au moyen de la technidaealyse de contenu. Les résultats
démontrent que nous sommes dans un processusidtidrade la migration d'un programme
centré sur des objectifs a un autre , 'enseignémp@ncompétences . En outre, nous pouvons
voir que l'enseignement de la langue anglaise est tles exemples de la scene
interdisciplinaire et multiculturelle, cependaradtes pratiques sont présentes dans le cadre
de la réforme du programme d'études, ce qui démanie les conceptions des processus
d'enseignement et d'apprentissage se transforngafgnéent. Les enseignants font déja un
autre trajet, une nouvelle situation s’établie tamplie l'interdisciplinarité, la contextualisation
des contenus et le multiculturalisme sont déjagmissdans le programme d'études en action.
En ce qui concerne le lien entre les connaissaticgsraction et l'intégration des domaines
de connaissance, nous sommes sur la bonne vorjlmeste encore beaucoup a faire.

Mots-clés :Programme d'études . Interdisciplinarité . Enseiggre par compétences.
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1 - INTRODUCAO

Para que esse estudo tenha significado e sentisloleitores, abordo
inicialmente a trajetoria de vida profissional ed&mica da pesquisadora. O intuito é
compreender a motivacao e as razdes pelos quaispoptessa pesquisa.

Sou natural de Franca-SP, mas meus pais chega@ampo Grande-MS,
em 1979, quando esse estado foi criado e as opatles de trabalho aumentaram.
Minha mae, professora das séries iniciais do enfsindamental, e meu pai, pequeno
comerciante, iniciaram essa jornada.

Estudei sempre em escola publica, no municipio @®pg® Grande-MS e
tive excelentes professores que me marcaram cosrespariéncias de vida, entre eles,
uma professora de inglés que hoje é doutora emagdaada Universidade Federal do
Mato Grosso do Sul, lotada no Departamento de $etesssa mesma instituicdo. Por
isso, presto aqui minhas homenagens a todos osspres que participaram da minha
formacdao profissional e académica e louvo, mais veaao ensino publico.

De lar simples, ndo teria conseguido passar pedstibular’, que naquela
época era 0 passaporte para a universidade, sdigiot@rofessores tdo comprometidos
socialmente, visando ao ensino de qualidade naaedadasica.

Meu sonho era fazer intercambio cultural nos Estddioidos da América.
No entanto, meu pai, que apenas tinha estudado3&téérie do ensino fundamental ndo
tinha recursos financeiros para tal empreendimento.

Assim, participei de uma selecdo de intercambamovida pelo Rotary
Club- Campo Grande-Norte que me proporcionou essizacdo. Dessa forma, estudei
no high schoolha cidade de Normal, no estado de lllinois, no&Fbr um ano, apesar
de ja ter concluido o curso de magistério e o crggalar do ensino médio no Brasil.

A experiéncia nos EUA me enriqueceu no que dizeies@ compreensao
da participacdo da sociedade civil nas tomadasedesd@ks que envolviam a escola,
entre outras. Isso porque tive outra querida psof@sde espanhol que era secretaria
distrital da educacdo daquela regido e me fezcpaati de projetos que auxiliavam
jovens estrangeiros, vindos do Vietna, México,eputros paises, a se comunicar em

Inglés.

! Utiliza-se o verbo na primeira pessoa do singwaj por tratar da descricdo da vida pessoal, adadém
e profissional da pesquisadora.
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Quando retornei ao Brasil, iniciei a carreira defgssora de inglés na
educacéo basica, no Colégio Salesiano de Campal&MB. Como fui aprovada no
vestibular em Direito nessa instituicdo de ensinnde tinha condicbes de pagar a
mensalidade, consegui uma bolsa de estudos infggraiabalhar nesse mesmo local.

A coordenadora pedagogica da época, prof® Marisamotivou a fazer o
vestibular para Letras na Universidade Federal éoMsrosso do Sul (UFMS), uma
vez que ja lecionava Inglés. Assim, finalizei ambssursos de graduacgdao.

Em seguida, trabalhei como professora efetiva dmicfpio de Campo
Grande-MS, lotada em varias escolas, ensinandoédngtomo também, outras
disciplinas, pois naquela época (1992-1995) esgpudi alvo ndo era obrigatéria. Fui
também professora alfabetizadora nas séries imici@m como, ensinei inglés em
diferentes cursos livres de idioma.

Fiz cursos de especializacdo tanto na area detd®igeianto na area de
Educacdo. Trabalhei como advogada de 1993 a 19fb eedida a Procuradoria
Juridica do Municipio de Campo Grande-MS, pararataavara de execucgdes fiscais.

Em 1995, fui convidada a participar dos traballmsais de organizacao e
planejamento do ensino de lingua estrangeira mad@fM) no Colégio Militar de
Campo Grande-MS. Assim, fui contratada como professivil dessa instituicdo de
ensino. Nessa ocasido, a sede da escola estava cmmstruida e trabalhei em local
provisorio.

Em 1998, fui aprovada em concurso publico municquatho procuradora
do municipio de Campo Grande-MS, entre os primetascados, mas resolvi ndo
tomar posse. Isso porgue tinha me decepcionadcacérea do Direito, tendo em vista
que a experiéncia nos EUA me possibilitou outrdwide democracia, de participacao
politica na sociedade, talvez ingénua no conterdgileiro, no entanto, considerando
outros principios e valores, resolvi optar pelaretea do magistério federal como
professora de inglés no Colégio Militar de Campar@e-MS, tomando posse em
junho de 1998.

Tal decisdo assustou meus colegas de trabalhs, segundo a fala de
alguns deles, eu estava abandonando a carreidicpue ostatusque o docente ndo
tinha naquela época. A desvalorizacdo do profemsonotdria e eles me questionaram
o porqué de tal decisdo, ja que muitos advogadogjalam essa oportunidade de
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trabalho, visto que a carga horaria era reduzidaenuneracao satisfatoria, com vistas
a ascensao profissional.

Em 2004, fazendo o curso de Mestrado em Educadgaoljeversidade
Federal do Mato Grosso do Sul - UFMS fui transterbr motivos de tratamento
meédico de meu filho, Victor, que necessitava ddanibs especiais que Campo Grande
nao tinha como oferecer.

Iniciei os trabalhos como docente no Colégio Militie Fortaleza - CMF,
em 2005, finalizando também nesse periodo o cuesdlestrado em Educagdo na
Universidade Federal do Ceara (UFC), que me acqbheatamente. Posteriormente,
em 2010, adentrei no curso de Doutorado em Educaedsa mesma instituicdo de
ensino.

Mas, 0 que me motivou a optar pela carreira do stégp e a estudar a
Didatica, o Curriculo e as questdes que envolveiorraacdo continua e continuada
docente foi o fato de acreditar que a Educacaoribantpara a emancipacdo e
autonomia das pessoas, visando a construcdo deaaiealade mais justa e igualitaria.

Dessa forma, esse conjunto de experiéncias quduiamte minha trajetoria
profissional, académica e os principios, valorealeeres que minha familia, amigos e
colegas de jornada me possibilitaram a constreintribuiu para a minha formacéo
profissional, académica e humana. Por isso, scadagida por poder trabalhar como

professora da educacgéo béasica na formacao intyatiadaos.

1.1 Relacao pesquisador/pesquisa

Por ministrar aulas de inglés no CMF e ja tendogpsado sobre as
dificuldades de aprendizagens dessa lingua alveessulas publicas e particulares,
continuei meus questionamentos acerca da indifarendos desinteresses de alguns
alunos do ensino médio com relagdo ao curriculengiado em sala de aula.

Parecia que um curriculo que integrasse saberegpeari@éncias discentes
com conhecimentos cientificos fosse mais signifiogbara os processos de ensino e de
aprendizagem de linguas estrangeiras modernas.

Além disso, havia a matriz do Exame Nacional doirinMédio (ENEM)
que privilegiava a interdisciplinaridade, a contedizacdo dos contetdos, entre outros

aspectos, o que me fez indagar: sera que trabattodgvsobre esse prisma, ou ainda por
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meio de livros didaticos que enfatizavam somentgramatica e as funcbes de
linguagem? Serd que tinhamos préticas inter/tracipinares na sala de lingua
inglesa? Tais indagacdes foram o pontapé inicia psse estudo.

Por conseguinte, isso me fez refletir também solgerriculo fragmentado
por disciplinas, juntamente com as demandas do ENBMiculados com as
necessidades da sociedade tecnologica na contememade. Isso porque compreendo
que o principal objetivo da educacao basica dewva fmmacéao integral do ser humano
com vistas a sua emancipagado. Para isso, conhdosnensaberes integrados sao
essenciais para o trabalho, a continuidade dod@stiao exercicio da cidadania.

Outro fato que me motivou a realizar essa pesdigisa processo de
reforma curricular do Colégio Militar de Fortalezzgartir de 2010, inserido no Sistema
Colégio Militar do Brasil.

Nessa ocasido, percebi a possibilidade de reflepéioe o curriculo que
almejamos, assim como, sobre nossas limitacdesssbmades enquanto docentes
pertencentes a essa instituicdo de ensino miéitéim de contribuir com a escola que
trabalhamos.

Diante dessas consideracdes, optei por &¥3¢s de estudo, a fim de
analisar as concepcdes e as crencas acerca derizeatp contemporaneidade, assim
como registrar acdes e praticas docentes quegézsim outra didatica nesse contexto

de reforma curricular.

1.2 Motivacao da pesquisa

Acompanhamds registramos e analisamos como esse curriculo MB C
inserido no contexto da reforma do SCMB foi recandb, isto €, 0s porqués, as
intencdes de tal empreendimento, entre outros tspetervenientes e a possibilidade
de um curriculo integrado, fundamentado na abordage ensino por competéncias

tornar-se realidade.

2 Utiliza-se o verbo na primeira pessoa do plurékjrpor acreditar que a construcéo desse trabéiho n
ocorreu de forma solitaria, e sim envolveu a pigidicdo de varios atores\autores, entre eles, aderd,
professores, colegas de curso e de trabalho, amégte outros. Retornamos ao aspecto do trabalho
coletivo e cooperativo, por isso, o verbo retoroglaral.
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Desde 2010, participamos dessa transformacéo wlamicgque se iniciou
com a mudanca de sec¢Oes de ensino formadas pesgooés das mesmas disciplinas
para coordenacdes de séries com professores agisativareas de conhecimento.

Participamos também de atividades que o CMF vefhizaaado desde 2009,
como o lancamento da revista cientifiEmucare com publicacdo semestral que
dissemina as praticas e pesquisas da escola, @ssicnde outras instituicdes de ensino,
promovendo o dialogo e o intercambio cientifico colimersos pesquisadores da
Educacéo.

Fizemos observacdes participantes em sala de degde 2011, no ensino
meédio, assim como observamos as reunifes de ss@erescolar, entre outras, com
coordenadores de seéries, membros da secdo psigogexs do apoio pedagogico,
representantes da se¢ao técnica de ensino e denofésionais da Educacao.

Dessa forma, compomos este estudo que acompamjistraes analisa o
processo de reforma curricular no CMF inserido ontexto da reforma do SCMB, por
meio da andlise das seguintes categorias: Curritkrdisciplinaridade e Ensino por
Competéncias.

Nesse sentido, propomo-nos a contribuir com o gtielamos na academia,
ou seja, com estudos tedricos e praticos, queizaiadiversas metodologias de ensino,
de cunho inter/transdisciplinar, possibilitandocormapanhamento, o registro e a analise
dessa transformagéo didatica.

1.3 Problema Gerador:

A pergunta geradora dessa investigagdo foi: cordosendo implementado
0 processo de reforma curricular do Colégio Milidar Fortaleza inserido no contexto
da reforma do SCMB?

1.4 Objetivos:

Objetivo geral:

= Analisar o processo de implementacao curriculaiCié- inserido na
reforma que atinge todas as unidades do SCMB, al&szseguintes

categorias: Curriculo, Interdisciplinaridade e Bogbor Competéncias.
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Objetivos especificos:

= Descrever o processo de mobilizacdo do CMF pararmefr seu
curriculo e o que o motivou para tal empreitada;

= Contextualizar a reforma curricular do CMF nos doeuatos curriculares
oficiais, nas Diretrizes Curriculares do Ensino Mé(DCNEM), nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e na mdtiENEM, assim
como nos documentos oficiais do SCMB sobre as categCurriculo,
Interdisciplinaridade e Ensino por Competéncias;

» Analisar os significados dados as categorias etErscaelos sujeitos
participantes dessa pesquisa,

» Caracterizar a trajetéria de docentes no processomgplementacéo
curricular, com base no exemplo do ensino de inglégua estrangeira
moderna (LEM).

1.5A Tese

A tese que defendemos consiste na existéncia deuarculo integrado,
caracterizando a reforma proposta pelo SCMB. Essa $e origina em um problema
gerador que pode ser assim sintetizado, coerentereem a questado geradora acima
exposta: como o curriculo do Ensino Médio do CM#a eendo construido a partir de
um modelo pedagdgico que integre as diversas @easonhecimento, focado na
abordagem por competéncias.

Essa propositura se da em virtude do processo afesi¢gio que nos
encontramos e que ja vislumbramos contradicdestebne possibilidades de praticas
docentes, configurando um novo modelo pedagégicatilizando outra didatica em
reconstrugdo. Nosso trabalho consiste, portanto,uemrelato desse percurso de

implementacéo e de transformaca@daxis docente.
1.6 A tessitura do texto
No capitulo 1, denominaddintroducdo” , abordamos a relacdo do

pesquisador e a pesquisa, a motivacdo do estuplmbtema gerador que possibilitou

essa pesquisa, 0s objetivos, a tese e a estratuessitura desse texto cientifico.
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No capitulo 2, intitulado, Os percursos do Sistema Colégio Militar do
Brasil (SCMB) e do Colégio Militar de Fortaleza (CMF)”, apresentamos uma breve
trajetoria  histérica do SCMB e do CMF, abordando &ropostas
Filoséficas/Metodologicas do CMF, a de 2009 e a afd4, respectivamente.
Apresentamos também a proposta pedagodgica do C#frtei, que consiste ha mesma
filosofia de ensino dos demais colégios militaresSCMB, fundamentada no modelo
do Ensino por Competéncias.

No capitulo 3, denominad6O contexto da reforma curricular no
SCMB: fundamentos para a construcéo e implementacado Curriculo integrado”,
abordamos a interacéo e a integracédo dos sabkreslas diretrizes legais, da Filosofia
e da Histéria da Educacdo, a abordagem do EnsindCpmpeténcias no Colégio
Militar de Fortaleza (CMF) inserida na reforma aular do Sistema Colégio Militar
do Brasil (SCMB). Apresentamos também outros eléosenriundos da observacao
participante nolécus da pesquisa, denominados: Construtivismo, Mediagdo
Aprendizagem Significativa, que fundamentam o mogeldagdgico ora adotado no
CMF, cuja abordagem é o Ensino por Competéncias. sEguida, ressaltamos o
Letramento como uma politica de formacao contingarginuada docente do SCMB
no contexto da reforma curricular no CMF e o ExaNaeional do Ensino Médio
(ENEM), trazendo em seu bagageiro diversificadasamhelas da contemporaneidade a
reforma do curriculo escolar no CMF.

No capitulo 4, intituladoReferencial Tedrico Metodologico’, abordamos
a pesquisa qualitativa, a técnica de coleta e snée dados, denominada Analise de
Conteudo (AC) e os instrumentos e procedimentosodpé&igicos adotados nessa
pesquisa.

No capitulo 5, intitulado Analise de Dados: entrecruzamento de
significados” conceituamos a categoria Curriculo no contextoeflarma curricular no
CMF, apresentamos o perfil dos sujeitos particgmmda pesquisa, as concepcdes
docentes acerca do curriculo escolar e as anétiassobservagfes participantes
realizadas na palestra do diretor da Diretoria deckcédo Preparatéria e Assistencial
(DEPA) e durante as reunifes de supervisao escolar.

Em seguida, analisamos a diretriz interna especidic SCMB, intitulada
“ordem de servico”. Além disso, apresentamos ougaslises provenientes de

observacdo participante em reunido denominada eépog” e de observacao
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participante em sala de aula do Ensino Médio, zad# durante o periodo de 2011 a
2012, no intuito de categorizar e analisar as qugEs e praticas docentes atraves das
categorias elencadaspriori: interdisciplinaridade e contextualizacao dos cahdsu

Finalizando, apresentamos algumas inferénciasg@nizando significacdes
dos dados analisados, a fim de possibilitar odtigares” multifocais no contexto da
reforma curricular.

No capitulo 6, denominad® exemplo do ensino de Lingua Estrangeira
Moderna (LEM) — Inglés no cenario da reforma curriaular: interdisciplinaridade e
multiculturalismo”, tratamos do ensino de inglés no CMF, como exemmo d
transformacao didatica, a fim de revelar diveraii@s metodologias de ensino que ja se
fazem presentes na sala de aula.

Posteriormente, realizamos uma retrospectiva istdro que diz respeito
as normatizacdes que legitimam o ensino dessaalialyo, desvelando como tem sido
a construcao/reconstrucdo de um pensamento de aot@ndisciplinar e multicultural
na sala de aula de Lingua Estrangeira Moderna (LEMjordamos também a
importancia da lingua inglesa na contemporanei@aderaxis do professor de lingua
inglesa no Colégio Militar de Fortaleza.

No capitulo 7, abordamos a€£dnclusdes Provisorias: Retomando a
partida na tentativa de ancoradouros”a fim deretornar aos objetivos iniciais da
pesquisa, apresentando algumas possibilidades) assno recomendagdes diante do
novo curriculo integrado, fundamentadas no model&usino por Competéncias, ora
adotado no CMF.
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2 OS PERCURSOS DO SISTEMA COLEGIO MILITAR DO BRASIL (SCMB) E
DO COLEGIO MILITAR DE FORTALEZA (CMF)

Neste capitulo, apresentamos um breve historicdistema Colégio Militar
do Brasil desde sua criacdo. Em seguida, abordan®s Proposta
Filoséfica/Metodoldgica do Ensino por CompeténciasSCMB.

Além disso, apresentamos também a Proposta Pedagdgente do CMF
gue consiste na mesma proposta dos demais colégiteages do Brasil, articulando as
andlises dessas normatizacdes com a Lei de DagtdzBases da Educacdo (LDB n°
9394), com os Parametros Curriculares NacionaisA@ER, 1998), entre outros

documentos oficiais e as diversificadas demandasuci@mporaneidade.

2.1 Breve historico do Sistema Colégio Militar do Basil (SCMB) e do Colégio
Militar de Fortaleza (CMF)

“[...] Complexusé o que esta junto; € o tecido
formado por diferentes fios que se transformaram
numa sO coisa. Isto é, tudo isso se entrecruza,
tudo se entrelaca para formar a unidade da
complexidade; [...]" (MORIN, 2008, p.188).

Sob essa visdo de totalidade, realizamos uma begraspectiva historica
do SCMB para inserir, nesse contexto, a reformaotdar no CMF, objeto alvo desta
pesquisa.

Nesse percurso, ndo menosprezamos os detalhesgsmasorporamos, a
fim de possibilitar a compreensdo das represergagfeiais dos participantes deste
estudo. Para isso, recorremos a historia, ja gaeiggmos contextualizar a reforma
curricular do CMF no SCMB. Dessa maneira, possdnios que os entendimentos e as
analises do material coletado tenham significagdengido para os leitores.

Portanto, o conhecimento apenas das informacdese alados isolados é
insuficiente para a compreensdo do contexto. Isgida que é necessario situar as
informacgbes e os dados coletados num determinadi@xto, para que eles possam
adquirir sentido. Por esse motivo, abordamos aepriglos colégios militares, assim

como, a criacado do Colégio Militar do Ceara (19E0Escola Preparatéria (1942) e a



26

criacdo do CMF (1962), analisando a concepcéo deualo vivenciado nessas épocas,
por meio de depoimentos de ex alunos e outrasdalgeonsulta.

A historia dos colégios militares no Brasil estdacmnada ao seu
idealizador: Luis Alves de Lima e Silva, o Duque @axias. Apos a Guerra do
Paraguai, ele lutou para que os orfaos de militaresem amparados por meio de uma
educacao especifica, idealizada por colégios maitaNesse sentido, em 1853, ele
apresentou ao Senado Federal um projeto com adfdal de criar colégios militares,
porém nao convenceu seus pares.

Em 1862, Caxias lutou pela criagdo de uma escadasgua essencial ao
moral da tropa, ja que essa instituicdo deveriaaaans Orfaos filhos de militares da
Armada e do Exército que participaram na defesdndapendéncia, entre outras
demandas nacionais. No entanto, diante do contextiopolitico e econdmico da
época, tal sonho ndo se concretizou.

Apenas no final do Império, o conselheiro Tomasli@npeex-ministro da
Agricultura, Comércio e Industria, conseguiu a @@@ do Imperial Colégio Militar,
segundo o Decreto n° 10.202, de 9 de marco de NgB®ntanto, essa instituicdo ja
funcionava desde 1888; segundo Leal (2009, p. 1):

O primeiro Colégio Militar no Brasil foi criado efr888, na cidade do Rio de
Janeiro. Este tinha como finalidade garantir a edéic dos 6rfaos de
militares que haviam morrido ou que se tornaranptos na Guerra do
Paraguai. O Colégio tinha como grande diferencials&rucdo e educacéo
militar, induzindo os alunos a seguirem carreirg Far¢cas Armadas.

Posteriormente, outros colégios militares foramdeecriados, como o de
Porto Alegre e o de Barbacena. Cabe ressaltaradgm, dos alunos amparados, filhos
de orfaos da Guerra do Paraguai e filhos de nabtaransferidos, esses colégios
também recebiam alunos por meio de processo seletim concurso publico, o que
possibilitava o ingresso de outros alunos nessaisuigoes de ensino.

Isso, além de um dado precioso, pois naquela éfinahdo século XIX e
inicio do século XX, somente poucos sabiam ler @egsr remete-nos a seguinte
inferéncia: as escolas militares recebiam disceotemdos da elite da época, ja que
poucos eram alfabetizados e o0 acesso a escolacpubditava apenas comecando
(ROMANELLLI, 1978).

Nesse contexto, o Colégio Militar do Ceara foi doigela Lei n° 3674, de 7

de janeiro de 1919. Segundo Marques (2012, p. #32)lunos eram
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[...] divididos em duas companhias, recebiam umaca&gbo direcionada a
carreira militar, bem como a formacdo do cidadaon@oum todo,
preparando-o para a vida praticague nos aponta uma preocupacao com o
excesso de teorizacdes, tipicas do cientificisnsodggadas anteriores.

Para o curriculo dessa época, isso implica em gsosede ensino e de
aprendizagem caracterizados pela abordagem tradicique privilegiava o método
positivista, ou seja, 0 método cartesiano nas @énenfatizando as areas exatas,
subestimando as demais areas do conhecimento.

Segundo a descricdo de Eduardo Frota, ex alunoalégic Militar do
Ceara, no periodo de 1931-1936 (MARQUES, 2009 233), de uma aula de

Geometria ministrada pelo tenente coronel Andrén&elino Chaves:

“[...] o professor ndo era de muita conversa, Sélogo com os alunos se
limitava a um outro esclarecimento solicitado enfaao qual procurava
atender. Ndo constava tampouco desperdicar o tewnmoal da aula porque
passava da demonstracdo de um teorema a outrond@stgpenas 0s
segundos necessarios a limpeza do quadro negr@a-m&va impresséo de

julgar a classe formada por sumidades precoces) serfossemos émulos de
Pascal”.

Tal depoimento implica em um curriculo focado erjetitos, valorizando a
transmissdo de conteddos, sem a presenca do diategoa da disciplina alvo, entre
outros fatores.

Frota em suas memdrias também revela acontecimegun®slesvelam o
curriculo oculto da época, pois aborda o som dgdbm” que consistia um modo de
protesto de alunos agrupados ou formados a fimroeopar um murmdrio surdo e
persistente com a boca fechada. Nesse sentidoa FEMARQUES, 2009 a, p.75)
afirma: “[...] Soa, com efeito, como um enxame desduros. Para ndo ocasionar
desmoralizacdo, o recurso € a puni¢do coletivanesmo seletiva, fazendo-a incidir
nos alunos de pior nivel de comportamento”.

Tal cenario revela a insatisfacdo dos alunos aceecalgo e a punicéo
severa, ressaltando a obediéncia, sem a possilalida argumentar ou ser de posicao
contrdria ao exposto pelo instrutor. Além dissopt&rdesenha “o isolamento”
(MARQUES, 2009 a, p.76) que era o local para orglalonos que faziam tal protesto
eram levados por dias, sem contato com os demais.

A sala de aula dessa época também foi desenhadsg®rex aluno, Hugo
Frota (MARQUES, 2009 a, p. 91), ressaltando a &gim professor em cima de um
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tablado, como o centro desse espaco, ndo mantdndolor com os alunos que se
encontravam enfileirados, obedecendo instrugdes.

Tal cenario nos permite inferir que ndo havia muiidlogo entre o
professor e o aluno, assim como, trabalhos em esgj@ptre os discentes. O estudo era
individual e o professor era “o dono” da verdades Alunos restavam apenas responder
o que lhes era solicitado.

A proposta pedagdgica do Colégio Militar do Cedesde sua criacdo em
1919 até 1938, era preparar 0s alunos para a reamglitar, assim como para a
continuacdo desses discentes no ensino supersar.ifgplicava uma abordagem de
ensino tradicional, que retratava o significadaaato que era entendido como ciéncia
daquela época, valorizando as ciéncias exatas gimmeeto das humanas.

Entéo, por razdes diversas do contexto historicépiea, estabelecimentos
de ensino que funcionavam normalmente foram exjntomo o Colégio Militar de
Barbacena, que encerrou suas atividades em 192 @$ seus servidores distribuidos
para outras organiza¢des do Exército.

Em 1938, foi extinto também o Colégio Militar do &&& e o de Porto
Alegre, restando apenas o do Rio de Janeiro.

Mas, apos a extincdo do CMC, houve a abertura dal&®reparatoria de
Fortaleza (EPF) em 1942. O motivo principal dessmlanca foi a Segunda Guerra
Mundial, uma vez que houve necessidade de prepaldados para a entrada do Brasil
nesse conflito.

O cenario da EPF foi descrito por Marques (201239

Com algumas pequenas mudancas ao longo da histariaPF, a rotina
mantinha-se com a alvorada as 5 horas, o caféhnesadepois, as atividades
do dia come¢ando com Educacao Fisica, seguida mtwobzoletivo, com o
inicio das aulas as 8 horas até as 11, quandouossake deslocavam em
forma para o refeitério. Das 13 as 16hs30min, aketes tinham aulas ou
instrucao militar (ordem unida, armamento, instougdrica em sala, etc.).
Mantinha-se a prética esportiva com o atletismdeiydasquete, futebol e
outros esportes. Vale destacar que havia uma edeiggnastica acrobatica
ou ginastica de chdo e saltos. Em 1955, inaugwonas EPF o Estadio
General Eudoro Corréa, constituindo o primeiro dist&de atletismo do
Ceara que ainda hoje permanece em funcionamento.

O curso na EPF era dividido em trés anos e oatlerioficial era assim

constituido, segundo Marques (2012, p.239):
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[...] 1° ano: Portugués, Frances, Inglés, Aritngétidlgebra, Geometria,
Historia e Instrucdo Militar; 2° ano: Portuguésariees, Inglés, Algebra,
Geometria, Desenho, Fisica, Quimica e Instrucadaviiz 3° ano: Portugués,
Espanhol, Complementos de Matematica, Desenho, iaiifisica, Historia
Natural e Instrucéo Militar.

Finda a Il Guerra Mundial as instru¢cdes militaressgstiram, segundo
Marqués (2012, p. 240) porque estavam no ambifgrajdosta pedagogica da Escola e
muitos cadetes seguiam para a Academia MilitaAdashas Negras (AMAN).

Em 1955, o Colégio Militar de Belo Horizonte faiarlo pelo Ministro da
Guerra, General Henrique Teixeira Lott, o que deudio a uma nova fase do ensino
militar. O Exército reorganizou seu sistema derensi posteriormente, outros colégios
também foram criados no Brasil.

Assim, os colégios militares de Porto Alegre e detdieza (CMF), que
foram transformados em Escolas Preparatorias, raaitaa funcionar em 1962, como
escolas de educacgédo basica, acolhendo alunos e tpalas as séries.

Segundo Mesquita (2011, p. 276-277),

E nesse ambiente de mudancas e expansdo do enitio, mue o ensino
militar reabre suas portas, na capital do Cearsa BEsodalidade de ensino,
com ciclo ginasial e colegial, foi criada para dEema necessidade dos
militares, no sentido de preparar 0s jovens paggessar nas escolas

militares e, em segundo plano, promover a educdgédilhos dos militares
com objetivo de proporcionar um auxilio na educatiiseus filhos.

Posteriormente, houve processo seletivo para alda&8 série e do 1° ano
do Ensino Médio. Com relacdo ao curriculo, ndo kowansformacdes significativas
em 1962, mesmo porque o curriculo oficial contiruasendo desenvolvido por
disciplinas.

Mas, segundo Marques (2012, p.242).

Lendo as memorias de ex-alunos, percebemos o CMif© aenario de

muitas histérias para se contar. As solenidadesjes§iles, o “paradao”

semanal, as aulas, a educacédo fisica, os treinaspers elogios e até as
punices marcam a passagem dos alunos pelo Cogioutro lado, ha um
cabedal de pequenas instituicbes e um conjuntoaliges que congregam
certa simbologia comportamental e marcam o cotididos alunos de um
Colégio Militar. Nesse contexto, estdo os grémiaktares, os clubes, os
grupos de teatro e de cultura popular, bem comanad de musica. Todos
esses ajuntamentos sobressaem como pontos detatesimo processo de
formacdo dos alunos e apontam a complexidade alltre é o Colégio

Militar.
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Nesse contexto, houve énfase nos principios, nlic&@ e nos valores do
Exército, dentre eles, a hierarquia, a manutenedordem, a lealdade, entre outros, em
virtude do panorama sociopolitico, econdmico, calta histérico da época.

O curriculo oficial era fragmentado por disciplingsque a abordagem do
ensino era por objetivos e metas a serem atingidas os discentes como na EPF.
Todavia, diversificadas atividades coexistiampade desenvolver nos discentes outros
aspectos sociais e afetivos.

Nesse cenario, entre recuos e desafios, a DEPéritmla pelo Decreto n®
71.823, de 7 de fevereiro de 1973, a fim de co@dan atividades de planejamento e
conducao do ensino dessas escolas de educacém ma&gército Brasileiro (EB).

Em 1988, devido ao contexto sécio-historico da épéaram fechados: o
Colégio Militar de Belo Horizonte, o Colégio Militale Salvador, o Colégio Militar de
Curitiba e o Colégio Militar do Recife.

Em 1989, as meninas foram aceitas nos colégiatarad, impulsionando
transformacdes no curriculo escolar: algumas esoglee eram também internatos,
tornaram-se apenas escolas regulares.

A retomada do crescimento dos colégios militaresn@ceu, segundo a
propria DEPA, quando o ministro do Exército, Geh&menildo de Lucena, assumiu
esse cargo. Em 1993, foram reativados os colégibianes antigos e outros novos
comecaram a ser construidos em 1995, como o de &rgnde-MS, o de Juiz de
Fora-MG e o de Santa Maria-RS.

Atualmente, o SCMB € composto por 12 colégios ariis, possuindo um
efetivo discente de aproximadamente 14.500 alusogervisionados pela DEPA e
também pelo DECEX (Departamento de Educacédo e i@utta Exército), ao qual a
DEPA encontra-se subordinada.

Esse sistema é um subsistema de ensino do Exd&disileiro e seu
objetivo € a promocado da Educacgdo Bésica, que, apd3B n° 9394/96, consiste no
ensino fundamental e no médio. Os alunos ingreggantoncurso publico e também
podem ser amparados por legislacao especifica drix Tal normatizacdo estende-
se aos filhos dos militares transferidos, assimacans 0rfaos e aos filhos dos militares
considerados invélidos.

A identidade dos colégios militares tem interfacemm seu carater

assistencial e preparatério. O aspecto assistezsti@lrelacionado com o espirito de sua
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criacdo em 1888, conforme ja mencionado, anterioteela o seu perfil preparatério
relaciona-se com sua finalidade de formar cidagaos as academias militares e para o
ensino superior.

E importante ressaltar que apesar de os colégilitanes serem de ensino
basico, podem ser também denominados de colégargmu Isso porque tém a funcao
de instrucdo militar, tanto para os soldados quntaam a esskcus quanto para os
seus discentes.

Os alunos recebem orientagéo e instrugao militamementos distintos
distribuidos no horario escolar. Durante a aulardem unida, por exemplo, ministrada
pelo sargento monitor da turma, os alunos aprendemalores da disciplina e da
hierarquia militar, entre outros, marchando, obeddo as instrucbes dadas e
desenvolvendo o espirito de equipe.

Nesse contexto, ha implicagbes no curriculo escwisto que ha guarda de
material bélico em suas dependéncias e os desfiledatas comemorativas trazem 0s
alunos com diferentes armamentos e outros mateaiams, entre outros aspectos
intervenientes.

Quanto aos soldados, Mesquita (2011, p. 277) afirma

[...] os soldados fazem de tudo um pouco: encanmmezietricidade,
limpeza, tiram xerox, consertam computadores, 8stddo apoio logistico e
de seguranca, com dever de cumprir as missdes s dasignadas,
principalmente, a de manter vigilancia constants da&pendéncias do

colégio. Em razdo disso, a designagdo Colégio-guatria a melhor
definicdo para o CMF, como estabelecimento mitd&ensino.

Diante desse cenario, o diretor da escola, o coamedalém de administrar
assuntos militares também dirige essa instituigiersino basico que visa a formacéo
integral do discente, a fim de que ele possa caatiseus estudos ou adentrar na
carreira militar se achar conveniente.

No tépico seguinte, passamos a descrever a Proposta
Filoséfica/Metodolégica do Ensino por Competéndjae estd sendo construida no
CMF, inserido no contexto da reforma curricularS@VIB.
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2.2 A Proposta Filosofica/Metodologica do Ensino paCompeténcias no Sistema
Colégio Militar do Brasil e no Colégio Militar de Fortaleza

“O uso do termo competéncia €é uma

consequéncia da necessidade de superar um
ensino que, na maioria dos casos, reduziu-se a
uma aprendizagem cujo método consiste em
memorizacao, isto &, decorar conhecimentos, fato
que acarreta na dificuldade para que o0s
conhecimentos possam ser aplicados na vida
real” (ZABALA, 2010, p.47).

O SCMB estda nesse momento reconstruindo seu clarriescolar,
perfazendo outro caminhar: um novo curriculo enoag&ontra-se em reconstrucao,

buscando diversificados rumos, visando a compleeidi século XXI.

O SCMB por meio de documento oficial sobre o cutd do ensino médio,
aprovado pelo Boletim Interno n® 065, de 10 densete de 2009, normatizou o
objetivo do ensino nos colégios militares no Brasil
[...] o ensino tem como meta geral proporcionar peens a formacao
necessaria ao descobrimento de suas potencialidadeselemento de auto-

realizacdo, qualificacéo para o trabalho e prepara o exercicio consciente
da vida de cidad&o brasileiro.

Isso implica em ser cidadéo brasileiro na pés-mudade, 0 que consiste
em articular os saberes locais com os globais, igode das diversificadas exigéncias
do mundo contemporaneo.

Mas, ainda segundo o mesmo documento oficial (DE®AY), a educacao

integral praticada nos colégios militares permiekno:

- consolidar e aprofundar os conhecimentos adasricho ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento dagles;

- desenvolver competéncias que possibilitem a agapt ao mundo do
trabalho e ao exercicio da cidadania;

- aprimorar-se como ser humano, incluindo a formagdica e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do peasto critico;

- analisar as implicacdes sociopoliticas, histédatiurais e econdémicas do
desenvolvimento cientifico e tecnolégico, conteltamdo o ensino de cada
disciplina;

- fortalecer os valores relacionados a solidariedad tolerancia reciproca,
compreendendo seus deveres, direitos e respodsal@i para com a
familia, a sociedade e a patria;
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- desenvolver o habito de pesquisa nas mais variaddes;

- desenvolver a visao critica dos fendmenos po#tieconémicos, histéricos
sociais e cientifico-tecnolégicos;

- promover o convivio social, esportivo e o equiitambiental como bens
individuais e da coletividade, visando a melhoaaqdalidade de vida;

- absorver pré-requisitos fundamentais ao prossegub dos estudos
académicos, e ndo conhecimentos supérfluos queceerem em si mesmos;

- despertar a vocacao para diversas profissdeatizarfdo a carreira das
armas;

- despertar a preocupacédo com as questfes ambjéreai como o0 exercicio
de atitudes que promovam a preservacdo ambiental;

- vivenciar o conhecimento de forma contextualizada

- construir e investigar situacfes problemas erag@d disciplinas.

Tal cenario como pano de fundo revela a seguint®pdita
Pedagogica/Filosofica que norteou o CMF até 20%&imacomo os demais colégios

militares no Brasil:

A busca da&ducacao integralque atribui igual importancia e intensidade aos
dominios afetivo, cognitivo e psicomotor.

A colocacéo daluno no centro do processo ensino aprendizadevando-o
da posicao de expectador, acumulando saberestagpnista do processo,
participe da constru¢do do conhecimento.

A delimitacdo de um nulcleo central de conhecimerpoiwilegiando
conteudos significativos e essenciais para a vidaadunos, com énfase no
desenvolvimento de competéncias béasicas e halekddfl..] que os
permitam ter acesso ao conjunto de conhecimentialisente elaborados e
reconhecidos como necessarios ao exercicio daandgdPCN, 1998).

A observéancia dos principios da interdisciplinagiel@ da contextualizacao,
compreendendo os conhecimentos relacionados caliversos contextos da
vida dos alunos.

O desenvolvimento de atitudes e a incorporacdo dergglassegurando a
formacdo de um cidad@o patriota, conscio de sewerele direitos e
responsabilidades.

A capacitacdo dos alunos para o prosseguimentoestslos de forma
autdbnoma e critica para futura integragdo ao meratel trabalho com o
pleno exercicio de suas atividades profissionalER®, 2012, grifos nossos).

Nesse sentido, os colégios militares tém como gertal: levar seus alunos
a descoberta de suas potencialidades como elerdentaitorrealizacdo, qualificacdo
para o trabalho e preparo para a vida, como cidaddacados segundo os valores,

costumes, principios e tradicoes do Exército Beasil
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A proposta pedagoégica do CMF em 2009 enfatizawaradcédo integral do
discente por meio do ensino focado em objetivodasna serem alcangcadas com os
discentes, visando sua autonomia. Mas, como isso og®rrendo nesse contexto de
reforma curricular?

Segundo FREIRE; ALBUQUERQUE; MAGALHAES, (2010, @9£110):

O Departamento de Ensino e Pesquisa (DEP) elahomau avaliacdo do
impacto do Processo de Modernizacdo de Ensino (PEiSencadeado a
partir de 1996. Os resultados desta investigadg@o esntidos no documento
“O Processo de Modernizagdo do Ensino - diagngstitonos e

perspectivas”, de 18 de fevereiro de 2009, disoutid “I Encontro de

Itaipava”, realizado de 24 a 28 de marco. Este whectio concluiu, dentre
outros aspectos, que havia necessidade de um agasfiento do processo
em questdo. No “ll Encontro de Itaipava”, realizatk 23 a 27 de marco do
corrente, foram apresentados apontamentos dasmaextapas do “Plano de
Desenvolvimento do Ensino Militar”. O PDEM se cdostancia como um

plano diretor do ensino que deve regular as pratigadagdgicas dos
estabelecimentos de ensino no ambito do DECEXx niodm® de dez anos,
assegurando a efichcia da pratica pedagdgica, damtégias e a
conformidade de suas metas em relacdo as necessigadbjetivos do

Exército Brasileiro (EB), em consonancia com oe3igt de Planejamento do
Exército (SIPLEX).

Sob essa perspectiva, deu-se o questionamentorfilodpecombatente na
contemporaneidade e outro Exército localizado naduawlobalizado deparou-se com
diversificadas exigéncias dessa complexidade queeseortinava, ja que missdes de

paz se tornaram mais frequentes entre tantas outras

Nesse contexto, segundo FREIRE; ALBUQUERQUE; MAGAES,
(2010, p. 112) h& outras formas de atuacdo em que:
[...] o inimigo possivel é o caos. Outra caractedsdo Exército poés-
moderno é a perspectiva multicultural, pois é pedoepelas variaveis de
género e de cunho étnico-cultural, uma vez quapdssa os limites estreitos

da defesa do Estado-Nacdo, no sentido de uma atuam@perativa em
causas humanitarias a servi¢co de organismos imierrs.

Assim, outra racionalidade conectada com diveesifis tendéncias e
exigéncias da complexidade dessa sociedade teirekximpde. Isso tornou essencial
a inclusdo de mdultiplas perspectivas e possibiedadho emaranhado da formagéo
integral desse combatente, isto €, o desenvolvongatnovas competéncias, como a
multicultural, entre tantas outras. Tal panoraman terovocado inumeras
transformacdes no ensino militar.

Tais demandas tém sacudido os bancos escoldizsani Ainda segundo
FREIRE; ALBUQUERQUE; MAGALHAES, (2010, p.115-11619):
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Para se adotar a pedagogia de competéncias ¢é dmBoess
redimensionamento da didatica, da organizacdocaclari e do sistema de
avaliacao. Para tal, é preciso estabelecer osrgegueixos norteadores da
organizacao curricular: interdisciplinaridade, exttializacao e diversidade,
abordados a partir das estratégias de ensino whedgiadas & pedagogia das
competéncias: os Mapas Conceituais e o Projetadiatgplinar (Pl). O
curriculo interdisciplinar  ensejaria, portanto, aansferéncia de
conhecimentos e habilidades na resolucdo de pralsleem contextos
escolares e profissionais inusitados. Para tardo,qie se trabalhar os
conceitos de: cultura organizacional e eficaciansino; auto-organizacéo e
gestao das atividades administrativas e pedagédarasacado continuada de
docentes e avaliacdo institucional. [...] um tipe thodelo formativo,
subjacente a educacédo de cunho intelectual, ens tmslmiveis de formacéo
nas escolas militares e nos espacos instituciosdicativos do EB, por
intermédio de um curriculo real (as experiéncias ageendizagem dos
docentes e discentes) e do curriculo oculto (asréqrias de aprendizagem
ndo pretendidas pelos agentes educativos, masfjuenciam na formacéo
dos valores e atitudes dos educandos).

A luz desse contexto, algumas indagacfes tém sadalas para o ensino
militar. FREIRE; ALBUQUERQUE; MAGALHAES, (2010, [l27) nos alertam por
meio do seguinte questionamento: “Que tipo de ersiendera a nova configuracédo do
Exército, mantendo-se fiel as tradigbes e costuqunessedimentam o espirito de corpo,
mas, ao mesmo tempo, viabilizando um *‘aprenderraraer focado no desempenho
da Forca?”. E ainda acrescentam: “ha urgéncia necdad de um Plano de
Desenvolvimento do Ensino Militar, sob pena de,ocagio nos adaptemos,

continuarmos confidveis perante a sociedade birasiorém ndo mais relevantes”.

Nessa perspectiva, as modificacbes e inovagbesnamoe militar tém
também trazido implicacdes ao ensino dos colégiisaras que visam a formacéo
integral da pessoa humana. Isso porque com a madaamcforma de pensar nas
instituicbes militares, como, por exemplo, no pr@pCentro de Estudos de Pessoal
(CEP), que objetiva a formagcdo de supervisorestares escolares que atuardo nos
colégios militares como agentes de apoio aos wofes, poderemos ter um novo
curriculo em acéo.

Desse modo, a reforma curricular do SCMB tem odoram consonancia
com a modernizacdo do ensino do Exército, a fimatender as demandas da
contemporaneidade.

Retomamos o0 objetivo principal desta pesquisa: isarala reforma
curricular do CMF inserido na reforma que atinggatas unidades do SCMB, atraves

das seguintes categorias: Curriculo, Interdisa@pidade e Ensino por Competéncias.
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Em 28 de fevereiro de 2012 foi expedida a Portafidl37/Cmdo EXx.,
normatizando a diretriz para o Projeto de Implaagdo Ensino por Competéncias no
Exército Brasileiro. O objetivo era desenvolver projeto de ensino por competéncias
no Sistema de Ensino do Exército e no Sistema dwufffio Militar do Exército
Brasileiro (SIMEB).

Por conseguinte, foi implantado um subprojeto,gartegrante do Projeto
de Implantagdo do Ensino por Competéncias no Sastden Ensino do Exército,
buscando adequar a pratica pedagoégica a metodalodtasino por Competéncias.

No tocante a educacédo basica, o subprojeto visaaqgver o alinhamento
aos documentos curriculares nacionais, em confaaeidom a atual Lei de Diretrizes
e Bases da Educacédo Nacional (LDB n°® 9394/1996)s@dorma, tal subprojeto

objetivava:
(a) implantar o Ensino por Competéncias nos cosgiilitares;

(b) adequar toda a estrutura da educacdo basicaova proposta

metodoldgica;

(c) desenvolver a capacitacdo do corpo permanargeaégios militares,
de modo a estimular a inovagdo das praticas ped=a3)go uso das
tecnologias de informacdo e a conscientizacdo despeetiva dos
multiletramentos como fundamento basico para dedenmwento das

competéncias discentes;

(d) elaborar o projeto politico pedagégico do &isteColégio Militar do

Brasil; e
(e) implementar metodologia especifica para o coenha fracasso escolar.

Nessa perspectiva, o curriculo do SCMB est4d seretmnstruido,
possibilitando a reconstrucdo de praticas pedagsgia construcdo de um projeto
politico pedagdgico do SCMB, a modernizacdo doggios militares para atender as
demandas da contemporaneidade, a formagcado cordindad profissionais da
Educacao, atualizacdes de documentos oficiais @ariprsistema em consonancia com
as normatizacdes nacionais vigentes, entre outnasformacoes.

Segundo Freire e demais organizadoresCaalerno de Orientacfes da
Formac&o Continuada dos docentes do SC{2B13, p. 46),nas conclusdes, esse
SCMB
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dispbe, hoje, de um curriculo, ainda que em validadiferenciado e muito
afeito as atividades discursivas e multi/intergiboares. Neste novo
curriculo estdo definidos novos perfis de alune g@ubfessor que, passando
pela valorizacdo da leitura e da escrita interdis@res, requer um aluno
mais preparado a construir seu conhecimento, suendigagem e um
professor mais mediador do que mero informante.

Isso pode significar que o aluno é o autor de $starfa, 0 que ndo ocorria
anteriormente, e ndo meramente expectador ou euemt sala de aula. O professor
passa de transmissor e facilitador para um mediddomultiplas aprendizagens e
descobertas.

A Diretoria de Educacéo e Cultura do Exército (DEL;ER qual a Diretoria
de Educacao Preparatoria e Assistencial esta subded tem conduzido o processo de
sistematizacdo da Educacao por Competéncias enotsidtema de Educacédo e Cultura

do Exército Brasileiro.
Segundo documento oficial enviado aos colégiostands em 2012, a
concepcéao do Ensino por Competéncias tem como smreéssupostos:

A ideia de propiciar ao aluno condi¢cdes que eles@a®lucionar novas e
complexas situacdes problema, desde o inicio déosmeacéo, aprendendo a
mobilizar uma gama de recursos cognitivos, afetieopsicomotores, a
despeito das possiveis e rapidas mudancas de aznAraplicabilidade do

conhecimento fica mais clara para o aluno que passe sentir mais

motivado ao identificar a finalidade do que estaeagendo (Proposta
Filos6fica/Metodolégica do Ensino por CompeténciasSCMB, 2012).

O documento é ainda mais esclarecedor, no queedjzeito a mudanga
curricular, uma vez que ainda acrescenta:

Os objetivos da nova educacédo pretendida sdo aamtanmais amplos do
que os do velho projeto pedagdgico. Antes se desejmansmitir
conhecimentos disciplinares padronizados, na fodeainformacdes e
procedimentos estanques; agora se deseja promavpeténcias gerais, que
articulem conhecimentos, sejam estes disciplinases ndo (Proposta
Filoséfica/Metodolégica do Ensino por CompeténciasSCMB, 2012).

Sob esse prisma, a principal mudanca é na formandmar, ja que o

mesmo documento ainda enfatiza:

Partindo da premissa que o aluno necessita de unhecimmento

interdisciplinar , dominio das linguagens que modelam cada diseigida

capacidade de resolver situacdes problema cujaducéges dependam do
enredar do conhecimento, as metodologias empregadasrriculo e as

avaliacdes precisam estar condizentes com essequenfqProposta
Filos6fica/Metodolégica do Ensino por Competéncias SCMB, 2012,

grifos nossos).



38

Nesse contexto, no primeiro semestre de 2010,ws0rfirojeto Letramento,
sistematizado, institucionalizado e oferecido p#ydos os professores e demais
profissionais da area da Educagéo, pelo SCMB, db@€MF é integrante. O projeto
preparou o terreno para a reforma curricular seretmar. Segundo as Diretrizes da
Diretoria de Educacao Preparatdria e AssistenBi&lP@A) (2012, grifos nossos), esse

projeto assume:

[...] o papel de promover o didlogo e ajuste metigioo de seus integrantes
e de suas praticas, uma vez que busca o deseneatamde
arquicompeténcias (leitura e escrita) no vidsterdisciplinar e
contextualizadg em trés etapas: 1 — a capacitacdo/formacao caiinde
seus agentes de ensino; 2 — a elaboracédo de rhaidético que atenda a
essa proposta metodolégica; 3 — o ajuste dos dotommternos.

Esse desafio, ora delineado nesse documento ofic@iteia todo o
empreendimento de reforma curricular que naquetatpidade iniciava-se em todos
os Colégios Militares do Brasil.

Além disso, essa normatizacdo também sinalizaVee@eio da concepgao
de ensino, bem como de outras crencas docentesprgagsavam ser revistas e
reformuladas pelos integrantes dos colégios nektar

Uma delas, segundo o mesmo documento, seria apigiiccele olhar sobre
o aluno. Essa Otica estaria alicercada nos Pardsn€trrriculares Nacionais (BRASIL,
1998), uma vez que esse olhar sobre o aluno s&,afta medida em que a escola
precisa “promover todos 0s seus alunos e ndo seklcalguns; emancipa-los para a
participacdo e ndo domesticd-los para a obediéneaiariza-los em suas diferencas
individuais e ndo niveld-los por baixo ou pela médi (Proposta
Filoséfica/Metodolégica do Ensino por CompeténaasSCMB, 2012). E o mesmo
documento traz em seu ideario a definicAca®peténciaa qual é adotada no CMF,
bem como em todo o SCMB:

E a capacidade de mobilizar, a0 mesmo tempo e deeiraainter-
relacionada, conhecimentos, habilidades, valorggjdas e experiéncias,

para decidir e atuar em situacdes diversas (Prapalstsofica/Metodoldgica
do Ensino por Competéncias no SCMB, 2012).

Entdo, com relacdo a esse conceito do Ensino pmip€@ncia, que esta em
construcdo no SCMB, assim como no CMF, locus destguisa, questionamos alguns

participantes da pesquisa acerca dessa concepdé® reos responderam:
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S3: “Competéncia e habilidade ndo ha ainda um dmnéermado disso,
porque o professor ainda ndo sabe o que fazemesata”;

S5: “O significado de competéncia ainda ndo farimalizado pelos docentes
devido as discussbes sem rumo realizadas no AVA”;

S7: “Vocé desenvolve no aluno habilidades espesifino ensino de
competéncias. Ndo é decorando, mas indo além dorete; fazendo
contextualizacdes, que o aluno pode sentir aquefdeddo a partir do
cotidiano dele”;

S9: “Estamos num periodo de transi¢cdo, ndo entendtw sobre isso, mas
penso que o ensino por Competéncia esta ligadoacapticabilidade, porque
visa a resolucdo de problemas”;

S10: “Ha o enfoque do trabalho por disciplinasgraelas e isso implica em
novas metodologias, numa espécie de revolugdo woiéfida do ensino,

visto que ha necessidade de trabalhos em grupogxpmplo, entre outras
atividades que possibilitam a contextualizagdo cw#eldos, a autonomia
discente, a continuagdo dos estudos por meio dquises e projetos

transdisciplinares, que favorecam virtudes, valoBeprojeto pedagdgico do
CMF deve prever isso e retroalimentar o EnsinoQ@mmpeténcias que esta
ligado a formacéo integral, ou seja, a formacdadaddesse jovem”.

Essas falas revelam que a concepcdo do Ensino pompé&léncias e
Habilidades estd em construcdo, ou seja, esta setelmalizado pelos docentes e
demais profissionais da Educacdo que atuam néssg uma vez que o proprio
significado, assim como o sentido de competénciadeuser competente numa
determinada area de conhecimento ainda ndo se esgdunmnesse contexto, isto €,
estamos num periodo de transformacéo de model@g@gidos. Isso porque sao esses
modos de pensar, de analisar a realidade, de ceng®eos processos de ensino e de
aprendizagem que fundamentam a a¢ao docente euhesalda.

No entanto, segundo Mello (2003,2004), competéice capacidade de
mobilizar conhecimentos, valores e decisbes paia g modo pertinente numa
determinada situagc&do. Portanto, esse conceito dal@@ar essa pesquisadora coincide
com o proferido pela Diretoria de Educacgéo Prepaeaé Assistencial.

Entdo, apos definir tal marco conceitual, esse megocumento oficial da
DEPA traz consigo os Parametros Curriculares Nagsothio Ensino Médio (PCNEM),
explicitando trés conjuntos de competénciagniunicar, representar, investigar e
compreender, assim como contextualizar socialmente ou historicamente os
conhecimentos” (Proposta Filosofica/Metodoldgica Elwsino por Competéncias no

SCMB, 2012).



40

De forma idéntica, o mesmo documento cita 0 ENEpynéando cinco
competéncias gerais que a mesma avaliacdo traeemedrio e que também norteiam

a mudanca curricular, no sentido da transformagdatida:

dominar diferentes linguagens desde idiomas até representacdes
matematicas e artisticagompreender processgs sejam eles sociais,
naturais, culturais ou tecnoldgicos; diagnosticaerdrentar problemas
reais, construir argumentacbes e elaborar proposicdes solidarias
(Proposta Filosoéfica/Metodol6gica do Ensino por @eténcias no SCMB,
2012, grifos nossos).

Apresentando tal cenario, esse documento oficialatza também o
Ensino por Competéncias, que o CMF também assuimmando outra abordagem

didatica, partindo dos seguintes pressupostos:

(a) A organizacdo da aprendizagem por competénciasrnutetconsolidar o
gue se aprende, atribuindo um valor significatifareional;

(b) As competéncias ndo podem ser entendidas comajatgo aluno tenha
ou ndo tenha, ndo representam estados ou metasades, mas estagios
em evolucao. Isso significa que o olhar do profesdo deve se ater ao
conhecimento que 0 aluno ndo tem, mas ao que &suipe precisa
desenvolver;

(c) Atualmente ndo se possui um modelo pedagdgico mordapartir do
constructo das competéncias, ndo podemos mostnédo ensina-lo. Ele
sera construido a partir da experiéncia, da reddiddo SCMB,
constituindo-se em marca da sua identidade. (Prapos
Filoso6fica/Metodoldgica do Ensino por CompeténciaSCMB, 2012).

O documento elenca ainda algumas implicagfes daatgue passamos a
descrever, como desafios a serem ultrapassadds dimneforma curricular:

O aluno é o centro dos processos de ensino e dedipagem;

Aprender como aprender € a atitude de querer apredlongo da vida para
construir um projeto pessoal e profissional, é avehdo processo
educacional nas condicdes mutantes da atual soeeglabal de mercado,
letrada, semiotizada e baseada na informacéao;

Os processos de ensino se enriquecem, diversifieaensdo selecionados em
razdo de sua potencialidade para provocar as dpagets necessarias;

As formas de avaliacdo deverdo ser selecionadas aqtielas que melhor
detectem os resultados das aprendizagens desejadas;

O objetivo prioritario da atividade escolar ndoasque o aluno acumule a
maior quantidade de dados ou informacfes em suadrieepara reproduzi-
los numa prova, mas que construa ideias, modelostaisee teorias
comparadas que lhe permitam buscar, selecionariligauto volume
inesgotavel de informacdes para interpretar e\mteta melhor maneira
possivel na realidade;

O ensino ndo se da na transferéncia aos estudalitesmodos de
compreensdo proprio dos professores, mas sim mo datque estes se
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propdem a ajudar a que cada aluno desenvolva afosoe de ver as
situacdes e os problemagProposta Filoséfica/Metodoldgica do Ensino por
Competéncias no SCMB, 2012).

O aprender é compreendido na seguinte triangula@centivar a
pluralidade metodolégica, primeiro as vivéncias,pale as formalizacbes e a
cooperacao como estratégia privilegiada” (Propbgtsodfica/Metodoldgica do Ensino
por Competéncias no SCMB, 2012).

Sobre Curriculo, ja ndo mais compreendido apenam agrade curricular,

esse documento especifico norteia que:

Os professores devem compartilhar com os alunosritérios exigidos,
dialogar sobre as expectativas, os objetivos makdades;

Deve ser desenvolvida uma aproximagéo com as fodmaser, de pensar e
de ver o mundo proprio do grupo de professores euttara que o aluno
comeca a habitar;

E prioritario desenvolver um clima de confiancausanca afetiva, empatia e
cooperacdo emocional, em que o0 erro seja visto coma situagdo de
aprendizagem. No caso da educacdo basica, o ereosée encarado como
uma habilidade que ainda esta em desenvolvimentoispo deve se buscar
seu aprimoramento;

Um curriculo centrado na aprendizagem ativa dos alunos requeextos
abertos, flexiveis e estreitamente relacionados aaromunidade social, de
trabalho e cultural com os espagos naturais queiaca escola (Proposta
Filoso6fica/Metodoldgica do Ensino por CompeténciasSCMB, 2012, grifo
NoSSO0).

Nessesentido, a reforma curricular que se iniciou endé9narco de 2012,
no ambiente virtual de aprendizagem (AVA), comecavaer delineada, isto €, sua
moldura comecava a ser construida, estendendorsegmo ano de 2012, conforme
descrito no cronograma contido no documento oficititulado Revisdo Curricular
Situacional

A avaliacdo do discente também & mencionada nessenondocumento

oficial, que traca o seguinte panorama:

[...] a avaliacdo continua e formadora deve ser a chave da mudanca;
devem-se utilizar novos modelos e instrumentos \ddiagdo, adequados
para captar sistemas de avaliacdo e de reflexdorddacdes, trabalhos,
projetos, observacao, portfélios, entrevistas, siji@s orais, seminarios de
debates e reflexdo; a avaliacdo deve se centrade@s, nos modelos, nos
padrbes que o sujeito utiliza para compreendeppagprformas de atuagéo e
ndo sobre a repeticdo de memoéria de dados e infdsaaha necessidade de
gue o “costume de prova” seja transformado em dcalte avaliagdo”. Para
isso, a avaliagdo deve ser vista como exerciciofodmacéo (Revisdo
Curricular Situacional, 2012, grifo nosso).
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Para tal desafio, 0 documento projeta a funcédorde@m um profissional

[...] capaz de desenvolver as modelagens de lirgnsagspecificas a sua
disciplina. Deve promover o desenvolvimento das paténcias leitoras e
escritoras; o professor deve se constituir em el®mpe boas préticas
intelectuais de indagacdo e atuacdo e o professgr estar atento ao seu
aluno, compreendé-lo e entender-se como tutor dengelvimento de seu
aluno (Revisao Curricular Situacional, 2012).

Em relacdo a revisdo curricular, € normatizado aaiadjue se segue pela
Ordem de Servico n° 7, de 1° de marco de 2012:

O eixo condutor das revisfes curriculares € a dpagem ativa do aluno,
direcionada para sua formacéo, para a cidadamido teomo apoio a teoria
proposta nos PCN ja embasada na abordagem por thops e
habilidades. A metodologia e a conducdo das atieisleestdo descritas no
Manual do Ambiente Virtual da Aprendizagem e saguladas por
documentacao expedida pela DEPA.

Dessa forma, é estabelecido o ideario pedagégexaaas categorias da
revisdo curricular, propriamente, e sédo elencadosatalhos desse percurso a ser
reconstruido, assim como lancados os dados pampakitada.

Posteriormente, em 19 de marco de 2012, foi diggi@@ado pela Diretoria
de Educacéo Preparatoéria e Assistencial a estrdaufReunido de Revisao Curricular,
através do documento oficial intitulad®evisdo Curricular Situaciona{2012), no
Manual do Ambiente Virtual de AprendizagékvA) Tal diretriz enfatizava que

[...] a estrutura e a metodologia das revisbedatdares foram definidas em
2011; em 2012, o ponto de partida sdo as compaterdnabilidades fixadas
pelo MEC nos PCN para cada disciplina/area de omiemto — Ensino

fundamental, 3° e 4° ciclos e o Ensino Médio; batlao principal no AVA é

definir o rol das descri¢cdes dos objetos do comhecio (A+1). Nessa etapa,
a semelhanca do que veio acontecendo nos ultinme® @nos de revisbes
curriculares, é dada a oportunidade de particaeéia curricular para cada
Colégio Militar (CM). Ao fim das atividades no AVA) relatério de cada
disciplina sera apresentado a aprovacéo do Didetd@EPA e contera o rolo

sequencial dos objetos do conhecimento, dividido g@mos e bimestres
letivos.

Apos definicdo do cronograma oficial da ReviséoriCular no SCMB, o
documento ressalta ainda que os Parametros CamesuNacionais (1998) séo o berco,
segundo o mesmo documento ofidrRetvisdo Curricular Situacional2012), de toda
fundamentacéo tedrica, sobre o qual se debrucaduwraicas dessa transformacao
histérica.

Essa diretriz reitera, ainda, a importancia dess#do curricular para o
SCMB, para a DEPA e para a DECEX nesse moment@dsformacao. Para o SCMB,
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0s PCN/1998 ja definem quais sdo as competéna@ashabilidades que deveréo estar
contidas nessa reforma curricular.

Os principios e préticas que orientam a acéo eduwdalo Colégio Militar
de Fortaleza aliam os valores e as tradicbes daciExéBrasileiro aos modernos
pensamentos pedagodgicos prescritos pela Lei detribg® e Bases da Educacao
Nacional n.9394/96.

Essa integracdo originou na proposta pedagéggenté que fundamenta
as praticas didatico-pedagdgicas vivenciadas no @Mfue, em linhas gerais, visa
proporcionar ao discente:

- uma educacéo integral, por intermédio do trabaldo desenvolvimento
dos dominios afetivo, cognitivo e psicomotor;

- 0 desenvolvimento de atitudes ecarporacéo de valores, a fim de
assegurar a formacéo de um cidadao patriota, @bdecieus deveres,
direitos e responsabilidades; e

- a capacitacdo para o prosseguimesgaestudos de forma
auténoma e critica, a fim de permitir a sua futntegragdo ao mercado de
trabalho com o pleno exercicio de suas atividadefsspionais.

Para a concretizagdo dessa proposta pedagdégcaino no CMF
fundamenta-se nos seguintes objetivos:

- oferecer ao aluno condic¢des de acassmnhecimento sistematico
universal, considerando a realidade de sua vid@opcionando uma
formacdo integral para o seu desenvolvimento regsarognitiva, afetiva e
psicomotora;

- capacitar o aluno a absorcédo de dolioe programaticos
qualitativos e de pré-requisitos essenciais acspmpsmento dos seus
estudos, com base no dominio da leitura, da escd&s diversas linguagens
utilizadas pelo homem, permitindo-lhe analisartetinar e interpretar dados,
fatos e célculos, para resolver situagdes simpleomplexas, valorizando o
seu desenvolvimento pessoal,

- utilizar procedimentos didaticos eniéas metodoldgicas que
conduzam o aluno a ocupar o centro do processnenprendizagem e a
construir, com a mediagao do professor, o prémithecimento, fruto de
abordagens seletivas, contextuais, interdiscipgiarontinuas e
progressivas;

- estimular no aluno o desenvolvimergatitudes critico-reflexivas,
espirito de investigacao, criatividade, iniciateveespeito as diferencas
individuais, conduzindo-os a aprender a aprendg@render a pensar;

- conduzir 0 aluno a compreender o ficado das areas de estudo e
as disciplinas, como participante do processo ficstdla transformacao da
sociedade e da cultura, desenvolvendo a sua aui@neaiorizando o
conhecimento prévio, suas experiéncias e as redgydgessor-aluno e
aluno-aluno, conscientizando-os de que a aprenslizagiquirida € mais
importante que a avaliagdo educacional de afedg&olar;

- despertar vocacfes para a carreirdamit

- desenvolver no aluno atitudes, valerégbitos saudaveis a vida em

sociedadehttp://www.cmf.ensino.eb.br).

Essa proposta pedagdgica ressalta ainda o0 amigientpie esses aspectos

deverao ser trabalhados:
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1.compreender e respeitar os direitos e deveres rdbuseano, do cidaddo patriota, da
familia, dos grupos sociais, do Estado e da NacgasilBira;

2.acessar e dominar recursos cientificos relevantes lpes permitam situar-se
criticamente diante da realidade, assumindo regfdidades sociais;

3.preparar-se para participar produtivamente da dadi no exercicio responsavel de
sua futura atividade profissional; e

4.praticar a atividade fisica buscando o seu deseivehto e a criagdo de habitos
saudaveis para 0 corpo, inclusive com a pratica dssporte

(http://www.cmf.ensino.eb.br).

A proposta pedagogica do CMF vigente enfatiza m&géo integral do ser
humano com vistas a sua emancipacao. Esse dasaliod em compreender inUmeras
teorias, modos de ver e sentir a realidade queisteexna contemporaneidade.

Dessa forma, os sistemas de ensino revelados pas propostas
pedagodgicas e seus curriculos devem ser alicergsaasitros niveis de percepcao e de
construcdo do conhecimento, saindo da légica clasaristotélica que enfatiza a
fragmentacao dos saberes e ndo a religacao déssEntos.

Isso pressupde o que afirma Nicolescu (1999, p.“h6) que o exercicio
de perceber outros niveis de realidade permitewisda cada vez mais geral, unificante
da realidade, sem jamais esgota-la completament¢d. diversas possibilidades de
compreender a realidade que nos cerca, assim coomopreender a organizacao
curricular da escola e suas praticas docentes.aoEmara um ensino focado em
Competéncias é essencial refletir sobre quaisidabi#s almejamos aos discentes desse
milénio.

Nessa perspectiva, Relatério Mundial da UNESCO para a Educagéo
Século XX(DELORS, 1996) sugere que nao se deve focar apeaawito intelectual
do discente, mas sim outros aspectos que englabadenica, a dimensao espiritual, a
dimensdo emocional, a dimenséo socioafetiva, entras, desenvolvendo o cidadao de
uma forma integradora e néo fragmentada.

Mas para tais mudancgas axiologicas, atitudinaiomportamentais nos
alunos ha necessidade de se investir em quatrg:eapoender a conhecer, aprender a
fazer, aprender a conviver juntos e aprender aldesse prisma, a proposta pedagdgica
do CMF atual reitera essa intencionalidade.

Por conseguinte, desde 1996, com a Lei de DirstezBases da Educacéo
Brasileira (LDB n° 9394), os bancos escolares softemnsformacgdes. Isso porque a
Educacéo Brasileira sempre refletiu interessesopoliticos, econdémicos, histéricos e

culturais, ressoando uma tenséo de lutas de clpskepoder.
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No entanto, apés a promulgacdo da Constituicdor&kede 1988, anseios
democréticos de participacdo politica entraram erma.cCom isso, a LDB/9394/1996
também refletiu essa posicdo, por meio da demaargto do acesso a educacgdo béasica
e ao ensino superior.

A democratizac&o do ensino se transfigurou, umajuezo ensino basico se
estendeu tanto ao ensino fundamental quanto aocenstdio. No entanto, apesar da
crescente demanda, tanto em relacdo ao ensino opgaldo ao ensino superior, muitos
estudantes ainda ndo participaram desse processarido, pois a selecdo ainda
utilizava o vestibular como passaporte para a é@atraa escolarizacdo superior,
mantendo a reproducéo diatus quo.

Por isso, politicas publicas foram necessarias pamgar minimizar as
desigualdades séciohistéricas, econdmicas e cigiura que diz respeito ao acesso ao
conhecimento sistematizado.

Esse empreendimento foi acompanhado de implementagdistema de
avaliacdo, devido as altas taxas de evaséo e ag@o\escolar, objetivando inovacdes
curriculares.

Nesse contexto, ha uma reordenacao do ensino nédigue diz respeito
ao ensino propedéutico e ao ensino profissionalfifalizando, um novo sistema
avaliativo de acesso as universidades, por meleNIBM passa a induzir esse processo
de reforma, como a mao invisivel que Adam Smithrekeriu com relagdo ao
liberalismo classico na economia.

Aos poucos vai se delineando outro contexto edonati os Parametros
Curriculares Nacionais (1998) colaboram nesse @endlem como as Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Méti® espirito é: todos tém direito & Educacéo,

por esse motivo as politicas publicas educaciaf@ism nortear e perseguir tal desafio.

* Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino MédXCNM, 2000) consistem em normatizacées legais
que colaboraram com os Parametros CurricularesoNaisi (PCN, 1998), a fim de regulamentar os
objetivos principais do Ensino Médio, assim comesalever em ambito geral o curriculo deste nivel de
ensino, caracterizado por conteidos minimos e taiea flexibilidade curricular de acordo com os
contextos regionais, visto que o Brasil € um paistinental. Essas diretrizes vieram para esclarecer
davidas sobre os PCN no que diz respeito as fimadid do novo Ensino Médio na educacéo basica.
Resaltamos tal afirmacao conforme o proprio doctiocnens demonstra, por meio de uma retrospectiva
histérica: “Primeiramente, o fator econdmico seeapnta e se define pela ruptura tecnoldgica
caracteristica da chamada terceira revolucao t@énéustrial, na qual os avancos da microeletrotéoa

um papel preponderante, e, a partir década de e8@dcsntuam no Pais. A denominada “revolucéo
informatica” promove mudancas radicais na areaathecimento, que passa a ocupar um lugar central
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Nessa perspectiva, 0 CMF segue a LDB n° 9394/188®, como as leis
especificas de ensino do Exército Brasileiro, cajualquer outro colégio militar do
SCMB. Todavia, espelha-se, também, na lei supremaigente, que consiste na Carta
Magna de 1988. Isso implica em profundas mudangaiglares na escola. Vejamos o
porqué de tal propositura.

Desde 1962, quando o CMF voltou a ser escola daahbgésico, apos um
periodo de escola preparatéria para cadetes, wworescolar do CMF fundamenta-se
na abordagem tradicional dos processos de enside aprendizagem, visto que a
fragmentacdo dos saberes, entre outros aspect@puetal opcdo. No entanto, essa
racionalidade pedagdgica deu-se no contexto desacgao dessa escola inserida num
determinado momento sociopolitico, econdmico, calte histérico.

De la para c4, muitas mudancas ocorreram: o mur@etkm caiu, a
sociedade tecnologica se solidificou, 0 mundo tore® uma aldeia global, apesar das
distancias, e as noticias, as informacfes comecarmmgar mais cedo, com a internet,
a midia e as redes sociais. Diversificadas forneapethsar o0 mundo se delinearam. E

multiplas racionalidades, sem ser tdo somentetaimental, fizeram-se constituir.

nos processos de desenvolvimento, em geral. Evebsdirmar que, nas proximas décadas, a educacio
va se transformar mais rapidamente do que em maiiras, em funcdo de uma nova compreensédo
tedrica sobre o papel da escola, estimulada petarporagdo das novas tecnologias. As propostas de
reforma curricular para o Ensino Médio se pautasiaumstatacées sobre as mudancas no conhecimento
e seus desdobramentos, no que se refere a produgicelacdes sociais de modo geral. Nas décadas de
60 e 70, considerando o nivel de desenvolvimentindastrializacdo na América Latina, a politica
educacional vigente priorizou, como finalidade paansino Médio, a formacéo de especialistas capaze
de dominar a utilizacdo de maquinarias ou de dipgocessos de producdo. Esta tendéncia levou o
Brasil, na década de 70, a propor a profissiongli@aacompulséria, estratégia que também visava a
diminuir a pressdo da demanda sobre o Ensino Sup&la década de 90, enfrentamos um desafio de
outra ordem. O volume de informagbes, produzido decorréncia das novas tecnologias, €
constantemente superado, colocando novos paranprasa formagéo dos cidaddos. N&o se trata de
acumular conhecimentos. A formacdo do aluno deve ctamo alvo principal a aquisicdo de
conhecimentos basicos, a preparagdo cientificacapacidade de utilizar as diferentes tecnologias
relativas as areas de atuacdo. Propde-se, no dovEhsino Médio, a formacédo geral, em oposicédo a
formacéo especifica; o desenvolvimento de capaesldé pesquisar, buscar informacgdes, analisa-las e
seleciona-las; a capacidade de aprender, crianufar, ao invés do simples exercicio de memorizacao
Sao estes 0s principios mais gerais que orientaefioamulacdo curricular do Ensino Médio e que se
expressam na nova Lei de Diretrizes e Bases dad€dac- Lei 9.394/96. Pensar um novo curriculo para
0 Ensino Médio coloca em presenca estes dois fatasemudancas estruturais que decorrem da chamada
“revolucdo do conhecimento”, alterando o modo dgapizacdo do trabalho e as relagBes sociais; e a
expanséao crescente da rede publica, que deverdeapadrées de qualidade que se coadunem com as
exigéncias desta sociedade” (BRASIL, DCNEM, 2008;§).
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O homem passou a ser além slpiens economicus demens outros
elementos foram incluidos em sua forma¢&mtanto, apesar de ser uno, o ser humano
adquiriu multiplos significados e sentidos em subjetividade. Isso implicou em
diferentes formas de atuacdo na escola.

Diante desse contexto, em 2012, o processo demafaurricular foi
institucionalizado pela DEPA, nos colégios milisado Brasil. E os debates teoricos
sobre tal transformacao se iniciaram no AVA (fereata disponivel pela DEPA para
esse forum na internet).

Durante todo o ano letivo de 2012, os participadtesta pesquisa seguiram
o cronograma oficial normatizado pela DEPA, quéesistizou e planejou todas as
atividades afins e concernentes a revisao curricula

Dessa forma, foram realizadas reunifes situaciamagsproprios colégios
militares — dentre eles, no CMF —, assim como f@sipresenciais, em lugares
diversos, com representantes de todos os partiepata pesquisa, inclusive com os
protagonistas do CMF, que fizeram acordos, negatiatemas acerca do curriculo
dessa escola.

Nessa trajetéria, os participantes desta pesquss@o epercorrendo um
processo de transicdo, ou seja, saindo de um alaridartesiano centrado em objetivos
para um curriculo focado no ensino por competéneiaando a formacéo do cidadéo
do século XXI. O CMF encontra-se num processo figma curricular desde margo de
2012.

As reunibes para debates e negociacdes estdo $eitmsy em carater
situacional, isto €, nas escolas, por meio de desrpor disciplinas, assim como através
do AVA, que consiste na ferramenta de comunicagaointernet, possibilitando o
féorum com a participacdo dos coordenadores porséadea conhecimentos e dos
respectivos tutores, rsite oficial da DEPA na internet.

Houve e continuam sendo realizadas reunifes prieseoaracterizadas por
encontros com representantes de diferentes punfmsi da educacdo de todos os
colégios militares, na busca do consenso, istoeéaabrdos possiveis, no que diz
respeito a reforma desse curriculo.

Reiteramos que, por meio da observagao participaatempanhamos,
registramos e analisamos os dados coletados nessergp, tanto nas reunides

situacionais que ocorreram no CMF assim como no d®oJaneiro, em Brasilia,
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Salvador, Recife, Porto Alegre, entre outros colegmilitares, onde ocorreram as
reunides presenciais para tomadas de decisdes,, gmn@xemplo, a definicdo das
competéncias a serem reconstruidas e desenvoboda®s alunos, nas diversas areas
do conhecimento, em consonéancia com o desenvoltintas habilidades respectivas,
as formas de avaliacdo possiveis, as trocas dss ldidaticos e recursos metodolégicos
a serem redefinidos, entre tantas outras transfiii@sanesse contexto de reforma do
curriculo escolar.

Isso posto, no proximo capitulo, abordamos o cadotexa reforma
curricular, composto por inameras variantes que esé&recruzam, possibilitando
multiplas significacdes dentro desse sistema coropleara isso, trazemos a baila, uma
retrospectiva historica a luz da Filosofia e datétia da Educagéo, assim como, outros
elementos que foram recorrentes em andlises dotaimee outros aspectos

intervenientes nesse percurso.
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3 O CONTEXTO DA REFORMA CURRICULAR NO SCMB: FUNDAME NTOS
PARA A CONSTRUCAO E IMPLEMENTACAO DO CURRICULO
INTEGRADO

Neste capitulo, abordamos o contexto da reformacalar no SCMB e 0s
fundamentos para a construgdo e implementacéo rdicwda integrado, a luz de uma
perspectiva filosofica e histdrica da educacgéo ® rdamatizacdes legais nacionais e
diretrizes especificas do SCMB.

Em seguida, ressaltamos a abordagem do ensirampygreténcias no CMF
inserida na reforma curricular do SCMB. Além disd@scorremos sobre elementos
recorrentes nas analises dos documentos oficiasistrutivismo, mediacdo e
aprendizagem significativa e seus multiplos sigatios e sentidos em reconstrucéo.

Posteriormente, abordamos o0 curso de especializadgmominado
Letramento, que constituiu o projeto institucionatlo pela DEPA de formacgao
continua e continuada docente no SCMB nesse percurs

Finalizando, trazemos a discussédo, o Exame NacidoadEnsino Médio
(ENEM), como politica publica nacional de demoaatéo do ensino superior e suas
implicacbes a reforma do curriculo escolar no CMF.

Diante desse panorama, reiteramos que o currintdgrado caracterizado
pela religacédo dos saberes e dos conhecimentadivdasas areas estd em construcao,

constituindo-se em uma transformacao didatica iist@m andamento.

3.1 A interacéo e a integracdo dos saberes a luzsddiretrizes legais, da Filosofia
e da Historia da Educacéo

A integracdo dos saberes é questao antiga na éaubagsileira, contudo,
ainda estamos compreendendo o significado dessgragéo curricular. Desde a
aprovacao do Decreto n°® 5154/2004, que regulanemaragrafo 2° do art. 36 e os
artigos 39 a 41 da Lei n° 9.394/96, a integracdoptate da agenda educacional, nos

desafiando com as demandas da contemporaneidade.
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O parecer CNE/CEB n° 5/2011 constitui um projetorefermulacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino MédNesse documento ha a
necessidade de superar a dicotomia entre o enipeqeutico e o ensino profissional.

Essa propositura visa a integracao curriculavelaeo significado social do
trabalho articulado com outras relacées humangs éisressignifica seu sentido, por
meio da articulacdo com diversificadas tecnolog@sn o didlogo entre culturas
distintas e por meio de outra epistemologia nastopbraneidade.

Ja a modalidade de ensino de cunho tecnicistadal@&lo ensino médio,
na década de 1970, no Brasil, era devido as rdad@drabalho, do século XX, como
na industria nacional, que necessitava de mao dequlalificada, entre outros fatores
intervenientes nessa época.

No entanto, com a Lei de Diretrizes e Bases da &giac n® 9394/96, o
ensino basico foi estendido ao nivel fundamentameédio. Isso implicou na
democratizacdo do ensino superior, por meio ddigadi publicas caracterizadas pelo
acesso as universidades que ora se destinavaiteassetiais.

Nessa perspectiva, todo ensino médio deveria $edooa ambas vertentes:
ao ensino profissional, visto como algo praticofirm de resolver problemas do
cotidiano e ao ensino propedéutico, visando a foamantegral do ser humano. Ndo ha
porgue insistir na concepc¢ado do ensino médio corofispionalizante ou né&o, iSso
porque os tempos sao outros e diversificadas dessamdgem um cidadéo global.

Por isso, esse percurso de transformacdes pedagdgianodo de pensar e
agir docente resulta num grande desafio. Isso porguplica em compreender,
historicamente, 0 processo em que nos deparamosgjau estamos saindo de um
paradigma fragmentado das ciéncias, para um ententh articulado, onde a
construcdo dos saberes cientificos implica num ecntento em rede.

O modo de pensar por dualidades e dicotomias tenosgem em Platao
com a ideia de separacao entre corpo e alma e dogica classica de Aristételes que
sedimenta o que é verdadeiro e falso, por meixenas. Em virtude disso, o mundo
ocidental tem vestigios de tais concepc¢oOes, dgssesar”, dessa forma de fazer ciéncia,
gue nos persegue ainda na contemporaneidade.

Mas, seguindo a trajetéria histérica da humanid@descartes, tomando
como fundamentacao teorica a ldgica classica &lsta, sistematizou a Filosofia e as

Ciéncias Modernas, trazendo o método cientifico @worardadeiro e Unico naquela



51

época. Nesse cenario, o conhecimento se fragmemouosolidando o sistema
educacional em disciplinas estanques e isoladdatizzndo a especializagdo nas
diversas éareas.

No entanto, 0 mundo se transformou e multiplas &srihe agir e pensar se
instalaram diante da complexidade da pdés-modereidaddessa forma, um curriculo
disciplinar ndo se sustentou mais. Dai que estamesse periodo de transicdo de
modelos pedagdgicos e psicoldgicos, entre outedsrmando o curriculo, visando ao
modelo que pressupbe a pluralidade de ideias, tradhtdrio, o multiculturalismo,
entre outros aspectos, ndo mais justaposto poipliss, mas integrado por areas de
conhecimentos.

Isso implica em transformacdes didaticas e o psofeg o protagonista
dessa historia. E por isso, para que haja outrdcals em acdo é vital a formacgéo
continua e continuada do professor e dos profiassaa educacdo que se encontram na
escola.

Sob essa perspectiva e para um desenho de umuburediculado e
integrador ha a necessidade da coexisténcia disiplmas também, do olhar
interdisciplinar e transdisciplinar, entre outrddessa forma, ndo se subestima os
conteudos especificos das disciplinas, mas oswaptaf levantando a outros niveis de
camadas da realidade que ndo podem ser considenaelaas aparentes, apesar de nao
serem vistas por olho nu, uma vez que elas estienteelinhas dos hipertextos dessa
sociedade tecnologica e mundializada do século ¥xb implica em refazer o modo
de pensar e agir docente na sala de aula.

Anteriormente, tinhamos a Taxionomia de Bloom (}9¢8ja abordagem
se remetia a elaboracédo de objetivos que contesgpias desempenho do aluno (aquilo
que esperava que o aluno fosse capaz de fazecphnatcdes didaticas (o que seria
oferecido ao aluno para que ele alcancasse tamgesdo) e os critérios (em que
situacdo o desempenho poderia ser aceito comdasatis). Tal panorama pedagogico
ndo condiz mais com as multiplas necessidades de#ério, visando a formacao
integral do cidaddo global. E necessario ir maimal

E dar esse “salto epistemoldgico” consiste em cdumddizar os contetdos
aos discentes, entre outros elementos, a fim deidasentido a essas descobertas e
aprendizagens na escola. Para isso, a transforrda@a@a € essencial.
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Nesse cenario, no qual diversificadas abordagerensi@mar e aprender se
tornam vitais a superacdo do ensino tradicionatinafs didaticas, como tém sido
denominadas, se iniciaram no SCMB e no CMF a pddirmarco de 2013. Essa
formacdo continuada docente revela como esse sistienensino tem se organizado
para transformar seu curriculo em acéo.

No primeiro semestre de 2013 houve dois encontresepciais em cada
Colégio Militar, com representantes da DEPA. A padésses encontros consistiu no
Ensino por Competéncias, por meio de oficinas didatministradas por professores
que concluiram o Curso de especializacdo, denomidadLetramento e também por
professores que nao o fizeram.

Os objetivos dessas oficinas consistiam em difundg praticas
interdisciplinares que ja existiam no CMF, a fim e&imular outras diversificadas
formas de aprender e ensinar, aléem do aprofundanteditico acerca da abordagem do
Ensino por Competéncias, através do debate motpeldoCaderno de Orientacdes que
a DEPA enviou aos colégios do SCMB, entre outros.

Nesse sentido, o investimento em um curriculo naty das diferentes
areas do conhecimento esta se consolidando no ENMSo ratifica como a escola tem
se organizado a fim de transformar seu curriculoagdo. Mas o que significa a

abordagem do Ensino por Competéncias? Tal temaatois a seguir.

3.2 A abordagem do Ensino por Competéncias no CoiégMilitar de Fortaleza
inserida na reforma curricular do Sistema Colégio Mlitar do Brasil

Para abordar tal tema é necessario recorrer ihjstiina vez que o termo
competéncia é polissémico e seus significados t@mflituantes e construidos pelos
homens de acordo com suas épocas e momentosdastori

Ao longo da trajetdria da humanidade, esse terr@associado a avaliacdo
do individuo, aos julgamentos a ele proferidos.oEséculo XIX, ja se emitia 0 mérito
por meio de sistemas de testagem, isto €, examBesao invés de testes orais. Com
isso, se desenvolveu padrdes de avaliagbes do pgesbmdiscente.

Tal pratica estava apoiada tanto na Pedagogia,tajuen Psicologia que
mantinha os testes de Q.l. (Quociente de Inteliggn@plicados aos estudantes,
atribuindo-lhes notas, e, por conseguinte, classifio-lhes em normais ou deficientes

mentais, entre outras denominacgodes.
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Portanto, no século XX, os estudos relacionadosvaliagdo escolar
consistiam em testes padrdes que mensuravam igéntegih do individuo, aferindo-lhes
notas. Isso implicava num entendimento meramerggumental do significado de
competéncia.

Essa concepcédo coexistia no contexto da crise muddiinicio do século
XX, caracterizado pelo modelo de organizacao testkofordista, de mundializacdo da
economia, de competicdo acirrada dos mercados edelmsndas de melhoria de
qualidade dos produtos, bem como, no surgimentfheddilizacdo dos processos de
producdo e das demais relacdes de trabalho intatat apdés a Segunda Guerra
mundial.

Nesse cenario, 0s japoneses tiveram que reconstuipais apés 1945 e
com tal desafio, caracterizado por um contextoosotiural, politico e econémico
diferenciado dos Estados Unidos da Ameérica, eliesarn outro modelo de producéo,
nas fabricas da Toyota, denominaddaetismo

Tal sistema ressaltava o aumento na produtividagefabricacdo de
pequenas quantidades de numerosos modelos de ggpdaltados para a exportacao.
Para isso, eles necessitavam de mao de obra gaddife ndo somente numerosa nas
fabricas. Assim, houve ha necessidade de se invesprofissional que atuava nessas
induUstrias, uma vez que tinha que resolver divepsoklemas e ser competente no que
fazia, indo além do trabalho instrumental e mea@in&so porque a industria japonesa
também necessitava de alguém que resolvesse olempesbdo cotidiano e tomasse
decisbes. Em virtude disso, surgiu outro trabalhadon diversificadas habilidades e
um olhar multifocal.

Tal panorama, trouxe outros significados ao tecampeténciakE as novas
relacbes socioecondmicas, culturais e historicaglicaram em transformacdes na
sociedade, na escola e no curriculo escolar. Nespectiva, até a década de 1960, a
Educacao Brasileira sofreu influéncia de Tyler eddh que propunham o alcance dos
objetivos propostos em sala de aula, nos testesmuaddos.

Posteriormente, até a década de 1980, o julgantEni@lor era devido a
requisitos padronizados. E desde 1990, o que teteatim esse termo competéncia € a
negociagdo de critérios avaliativos na sala de, gudglominando um consenso entre o
professor e o aluno, no que diz respeito a reddfinide requisitos e critérios nos

processos de ensino e de aprendizagem. Portanta, teatativa do consenso na
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definicdo dos conteudos, inclusive, para que asgudrtam dos conhecimentos prévios
dos discentes, tornando-se significativas a eles.

No contexto desse estudo, o termo Competénciaaomst PCN desde o
final dos anos 1990 (BRASIL, 1998), com o propoésite transformar a acéo
pedagogica da escola tradicional, enfatizando eatagsgéio de conhecimentos, nas
diversas éareas, imbricada na acdo e, nesse septdsibilitar a ressignificacdo dos
conteudos aos discentes, na medida em que cadgicblditar do sistema parta de
suas motivacbes e interesses proprios e ndo apdwEgSsconceitos previamente
estabelecidos. Os conteudos adotados, por sua sez,articulam com as
arquicompeténcias, isto €, com a leitura e a @sqdr meio da interdisciplinaridade e
da contextualizacdo dos saberes, entre outros eleme

Nessa perspectiva, Sacristan (1998a), afirma, qués@ agucada do
professor, sobre tudo o que o rodeia, bem coma, cuacepcoes diversas, seus valores
e principios morais, refletem a supraxis podendo influenciar também o
desenvolvimento do curriculo, pois o professor déiltear” o que é essencial para 0s
seus alunos, reconhecendo como eles aprendem,icaaodd a sua metodologia, diante
dos interesses e das necessidades discentes.

Dessa forma, o professor pode modificar as estestélg ensino, em funcao
das dificuldades dos seus alunos, ressaltand@oisichdos dos conteudos trabalhados,
relacionando-os com o contexto em que vivem. |lssm €ompromisso que o professor
deve assumir, de modo atender as expectativasedesakinos e a fim de transformar a
sociedade.

Portanto, o professor deve ser alguém que consigdificados sobre as
realidades dos seus alunos. Ele deve estar engohuidh processo de observacéo e
interpretacdo continuas, sobre a realidade pedzamdgie |he serve, para prever o que
pode ocorrer em sala de aula.

Mas, para que o professor seja critico-reflexieguando Sacristan (1998 a),
ele necessita ser, efetivamente, formado, capacitaed o desejo de inovar e nédo se
acomodar diante da sua profissdo. Além do que slguofessores ainda néo se
dedicam ao planejamento ideal. E a auséncia dejplaento em qualquer abordagem
de ensino pode influenciar nos processos de eegileoaprendizagem.

Nesse prisma, vale ressaltar que no enfoque dam&psr Competéncias, o

planejamento deve ser coletivo, ja& que envolve taer/inansdisciplinaridade e a
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contextualizacdo dos conteudos, entre outros aspeBt os recursos didaticos, os
materiais utilizados s@o importantes, mas ndo aisn@os processos pedagodgicos.
Portanto, ndo ha como conceber essa abordagem sieo.ersem conexdes ou
articulacbes com outras areas do conhecimento.aNassma direcdo, a classificacao
discente por notas de desempenho também deve marsegla e substituida, porque
cada aluno tem o seu ritmo diferenciado em salautke Isso posto, a avaliacdo nessa
abordagem de ensino deve ser processual e formativa

Na contemporaneidade, o termo competéncia se reameteaber fazer” e
ao “saber ser”, na resolucédo de problemas didxiesse sentido, a classificacdo podera
até coexistir nessa abordagem de ensino, porérandevem consideracdo, outros
aspectos intervenientes na formacéo integral denjovvalorizando seu contexto
sociocultural e seus avangos na escola por exerbDglssa forma, esse termo adquire
outras significacfes, mas sua esséncia diz respeeguintes concep¢des: a. conjunto
de tarefas estanques de cunho pratico, desempeanpeldadiscente e observadas pelo
professor por meio do acompanhamento do desempedhaodual; b. conjunto de
atributos, dentre eles: conhecimentos, praticastedas, desconsiderando o contexto
em que 0s mesmos elementos séao aplicados; c. tomalistico e integrado, composto
por varios elementos articulados, tais como: cantmwos, atitudes, valores e
habilidades, delineando uma competéncia relacioaakesolucdo de problemas do
cotidiano.

Portanto, o termo competéncia adquire multiplos nis@ados e
diferenciados sentidos, a medida que o0 homem cqai€meo vai se deparando com a
complexidade dos problemas. E para resolver datados dilemas é necessario tomar
decisOes, interdisciplinarmente, no intuito de ks solugdes multifocais e plurais.

Para tanto, o desenvolvimento de diversas hab#églatiscentes torna-se
vital nesse processo. Nesse sentido, € que a céneeEncontra-se conectada com o
significado de capacidade, isto €, de ser capazEdpara esse empreendimento
pedagdgico, € necessario desenvolver determinadhéifdades no cotidiano escolar.

Essas habilidades, por sua vez, perpassam poiplasitepresentacdes da
realidade. E por isso devem evitar a simplificagés problemas, por meio do certo ou
do errado, a constatacdo de verdades absolutasgnzonmmacdo de datas e fatos
histéricos, enfim, a reproducdo do conhecimentdreeoutros aspectos. Isso porque

para tomar decisbes € necessario ter uma visadadipiensional dos cenarios
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apresentados, indo além das aparéncias dos mesnetigamdo as diversas areas do
conhecimento.

Para um ensino focado em Competéncias ha necessitade estimular
uma pratica reflexiva, por meio da construcdo dmhecimento, reforcando a
negociacdo e nao a competicdo, através de metaawlodiversificadas e
interdisciplinares de ensino. Vale ressaltar qee &contece num contexto determinado
e a compreensao dessa variante na escola correspamdeitura do mundo e de tudo
gue nos rodeia.

Na reforma curricular do CMF inserido no SCMB, o skHo por
competéncias vem sendo desenvolvido com fundan@mtagrica baseada em Ausubel
(Aprendizagem Significativa), Zabala (Competéneidsabilidades) e pesquisadores do
campo da Linguistica Aplicada, através do cursoEdpecializacdo oferecido pela
instituicdo, intitulado Letramento.

As Oficinas Didaticas consistiram numa ferramemavadora, a fim de
demonstrar préaticas docentes imbuidas de inteptiisaiidade e contextualizacdo dos
contetdos. Além do que permitiu o intercambio ewiseprofissionais da educacao,
possibilitando a uma autorreflexdo de puxis nesse momento historico de reforma.

Nessas oficinas didaticas realizadas no Estagidit@mio de Formacéao
docente, durante o 1° semestre de 2013, tantoofespores que participaram do curso
de Letramento, como 0s que nado o fizeram foram idades a ministrar uma aula,
denominada multimodal.

O termo multimodal é oriundo da Linguistica Aplieagd foi assim
denominado pela DEPA, como uma aula diferenciaatacterizada por incluir diversos
recursos didéticos, entre eles,data showe outras ferramentas disponiveis, assim
como, adotar diferentes metodologias de ensino.

No entanto, nas oficinas didaticas, em 2013 foramesentados exemplos
de aulas multimodais, concebidas e compreendidaf)ePA e pela supervisao escolar
do CMF. Tais exemplos constituiam em aulas diféaglas das aulas tradicionais
meramente expositivas, isso porque o professooghab com os alunos, buscando o
conhecimento prévio dos discentes sobre o tema @@ dai desenvolver outros
conhecimentos inter/transdisciplinares em salautke a

No entanto, um enunciado proveniente da Pedagegia sais indicado

para receber tal incumbéncia, ja que a fundamemtdedrica no Ensino por
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Competéncias encontra-se respalda em classicos dedada literatura, como também
de outras areas do conhecimento, tais como: Vygdislkediacdo da aprendizagem),
John Dewey (resolucdo de problemas do cotidianejpnde Brunner (modelos
psicopedagodgicos), Paulo Freire (educacdo emandggat Perrenoud (professor
reflexivo/competéncia), Zabala (competéncia), GainhMamo de Mello (competéncia),
entre outros.

E segundo o documento oficial da DEPA, denominadoCaderno de
Orientac6es para o Ensino de Competéncias (DEPA3)2Que visa a formacao
continuada docente, o perfil desse profissionahatariza-se por ser pesquisador,
mediador e de agente de letramento.

Nesse contexto, investir na formagao continuada dbxentes do CMF
torna-se vital nesse processo de transformacéicuarre é:

elemento de carater primordial para a melhoria efaimento escolar dos
alunos, assim como para o crescimento e fortaletoriatelectual de nossos
professores. A continuidade dessas agfes, cooraepath Superviséo

Escolar, garantird a consolidacdo dessas atividadesnovacdo de outras
(DEPA, 2013, p. 46).

E o mesmo documento acrescenta sobre os Estagiosodeacdo
Continuada Docente: “E importante queEstapscontinuem e busquem por meio do
didalogo com instituicbes externas ou da valorizal@opesquisas académicas de nossos
docentes, novos olhares, novas leituras e novestégits para a formacéo continuada
de nossos docentes”.

Essa diretriz ainda normatiza que os novos PlaadSedjuéncias Didaticas
(PSD) sédo caracterizados por trés pilares do engue estdo sendo alterados: o
curriculo, a avaliacdo e a didatica. Em virtudsali® documentacgéo oficial proveniente
da DEPA sinaliza que as praticas a serem desedeslem sala de aula interseccionem
as tematicas do construtivismo, da mediacao etdaniento (Caderno de Orientagdes,
DEPA, 2013, p. 5).

Esse caderno orienta os docentes acerca dos wmeipistemolbgicos do
Ensino por Competéncias, no entanto, h4 uma aertansisténcia tedrica. Isso porque
nao ha aprofundamento tedrico metodolégico solmengtrutivismo, a mediacao, entre

outras categorias elencadas.
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Esse documento também orienta os docentes acercdrd&rucdo dos
Planos de Sequéncias Didaticas (PSD), revelandagumifisado de competéncia
discursiva e eixos cognitivos que fazem parte delssejamento.

Segundo dcCaderno de Orientac662013, p. 5): “OPSD orrespondem as
arquicompeténcias (leitura e escrita) que direciotado o planejamento escolar: a
elaboracdo de aulas e a avaliacdo estdo diretarigad@s ao estilo da aula que sera
ministrada”.

Assim, com relacdo ao “estilo da aula” a que esseidento se refere, o
termo estilo ndo se adéqua ao significado propostse enunciado. Estilo se refere aos
géneros literarios, entre outros significados. BasmEbulo ndo pertence ao ideario da
Pedagogia, jA que nessa area especifica do cordrgoinutiliza-se o termo abordagem
do professor.

Tal adendo parece ser 6bvio ou de nenhuma impdaatécuntudo, o termo
estilo sendo usado dessa forma ndo condiz com a heradegdmica construida pela
humanidade. Os termos, 0s enunciados, as palagascabulos se remetem ao que
pensamos e ao que refletimos.

Por isso, devemos ter cuidado com a escolha desnefais teodricos que
fundamentam a transformacdo didatica, pois casdraram pode revelar certa
fragilidade tedrica.

Por conseguinte, como dar um salto se ndo temaoraéate a técnica
suficientes para tal facanha? Portanto, para quesapmos ter sucesso em hoSS0S
empreendimentos precisamos saber do que estaranddat como estamos realizando
esse procedimento. Por isso, ha necessidade dagdoncontinua e continuada docente
nesse percurso.

O Caderno de Orientacdes revela ainda que as céngeet discursivas se
referem ao “desenvolvimento da competéncia leioescritora interdisciplinares, ou
seja, entendendo a leitura e a escrita como ej@atéle ensino e de aprendizagem
comum a todas as disciplinas e como acdes pelds qmantegrantes da escola se
comunicam” (DEPA, 2013, p. 5). Dessa forma, 0 medomumento acrescenta que as
aulas devem tomar como ponto de partida um textbvauor e a exploracdo das
modelagens linguisticas afeitas a cada disciptinanda dos diferentes letramentos.

O perfil discente também mudou nesse contexto, [Esgue a DEPA

ressalta nesse mesmo documento, que o SCMB desejalno mais leitor, mais
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escritor, mais competente em produzir e articutasaberes que sdo compartilhados na
escola.

Para tanto, essa Diretoria de ensino propfe ootiaar didatica para o
professor, que consiste em elaborar as sequéniaticds, selecionar os suportes
didatico-metodologicos, elaborar o Plano de Exeziidatica e o Plano de Aula, entre
outras atividades.

Em virtude desse desafio, os professores témjptdmeuas aulas por areas
afins, uma vez que ha momentos de reunides deemagéo por area do conhecimento.
Vale ressaltar que tais encontros s tém ocorrmlcCkIF. Alias, até 2012, houve a
figura do coordenador de area do conhecimento eglezava reunides para debates e
planejamentos das atividades afins.

No entanto, a figura desse coordenador de areardwecimento extinguiu-
se e tais encontros que eram institucionalizadda puwstituicdo se findaram. A
interdisciplinaridade, entre outras categorias @ldas s0 podem ser alcancadas
mediante planejamento, discussdo e didlogos casjngaso contrario, podemos
retornar ao modelo pedagdgico anterior, centraddraresmissdo de conteudos e no
alcance de objetivos apenas.

Outro aspecto que merece destaque nessa metodaegizndo a DEPA
(2013, p. 6) € a valorizacdo das tecnologias ewrrmcdo e comunicacao (TICs). O
emprego dessas tecnologias constitui-se em grdradi® goara o docente, iSso porque
ao mesmo tempo em que elas colaboram para uma&agpratis interativa, também
demandam do professor uma atencdo maior as nemdssid as diferentes realidades
dos alunos.

Nesse sentido, € essencial uma abordagem de emsn@riorize outras
metodologias e técnicas, que utilize estratégiadigas, por exemplo: solicitar ao
discente que analise um caso descrito num progdemizlevisdo, por meio de suas
multiplas variaveis, a fim de encontrar solu¢cdesspeeis ao contexto analisado. Ou que
analise a letra de uma musica no contexto em quéeelsucesso, trazendo a tona a
biografia do compositor e outras variantes inteedelentes, ou propor solucbes aos
obstaculos de sua comunidade, um desafio pararatyor exemplo, ou ainda, que 0s
alunos descrevam quais sdo os problemas enfrenpatepgomunidade, possibilitando
solucdes diversas, entre inUmeras atividades ansprepostas na sala de aula. Mas,

para que isso ocorra, o docente deve diferenearncamente, as concep¢des de ensino.
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Por esse motivo, o Caderno de Orientacbes da Daette Educacao
Preparatéria e Assistencial traz em seu bojo, osthativismo, a Mediagdo e a
Aprendizagem Significativa. No entanto, carece mtersecc¢des, limites e diferencas
entre tais elementos. Dessa maneira, torna configsa, o professor que esta sendo
orientado, o que deve ser feito, como deve seizeel e 0 porqué de tal transformacéo
didatica.

Passamos a abordar essas subcategorias, no meudontribuir com algo
mais ao processo de reforma curricular do CMF.

3.3 Construtivismo, Mediacéo e a Aprendizagem Sigintativa: entre significados e
sentidos

Para que possamos abordar tais subcategorias @danc® Ensino por
Competéncias no CMF, inserido no contexto maiotraasicao curricular do SCMB,
h& necessidade de uma retrospectiva historica.

Diante desse desafio fazemos uma revisao de litaraterca das principais
matrizes tedricas da educacao contemporanea, defioompreender o legado historico
e pedagodgico que a humanidade tem construido ago ldos tempos, visando a
compreensao do contexto curricular na contempatadei

Pretendemos caracterizar as principais matrizesicésd da educacao
contemporanea como construcdes historicas; dialomaros autores expoentes dessas
matrizes e possibilitar uma reconstrucdo do penstméedrico pedagogico da
atualidade, a fim de refletir sobre a reforma cutear no CMF.

Passamos, a seguir, a analisar a matriz iluminisiaseu expoente Jean
Jacques Rousseau. Himilio, Rousseau caracteriza o protétipo do sujeito ihista,
isto €, sua obra é um tratado de educacdo quedam objetivo: demonstrar o qué
ensinar, enfatizando as diferentes fases do sujegde a infancia até a fase adulta e
mantendo um dialogo com os classicos, principaleyerttm os gregos, por meio de
uma narrativa que é também um romance entre oiprBpmilio e sua pretendida, que
juram o amor eterno, no entanto, se casam apdageng desse protagonista principal.

Nessa obra, ha valores, conceitos, principios iistds nas entrelinhas do
texto, tais como, os desvelados nos seguintesaget® primeiro sentimento de uma
crianca € de amar aos que dela se aproximam” (REGABS1992, p. 236) ou ainda, no

que diz respeito a relacdo do professor e alun@sS$® conduta com vosso aluno
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depende muito, nisso, de sua situacdo particularsatiedade que o cerca, das
circunstancias em que prevemos que podera enceetfar]” (p. 241). E ainda: “E a
fragueza do homem que o torna sociavel, sdo nosgEzias comuns que incitam
nossos coracgdes a humanidade [...]” (p. 246). “Sodascem nus e pobres, todos
sujeitos as misérias da vida, as tristezas, aossimnas necessidades, as dores de toda
espécie e finalmente todos estdo condenados a’rfmrt47).

Rousseau, eramilio, discorre sobre como o homem iluminista deve pensa
e como deve ser 0 seu comportamento na época, anandio nas brechas do texto,
qual é o papel do professor, dos pais, dos eduesdtsse periodo: “Aos 16 anos, 0
adolescente sabe o0 que € sofrer, porque ele prigpsofreu” (ROUSSEAU, 1992, p.
250). E ainda: “Que vosso aluno conheca, portangmrte do homem e as misérias de
seus semelhantes” (p. 260). E notoria a preocupagémnista nessas falas. Rousseau
revela que: “O homem realmente feliz ndo fala mui@&o ri muito: demonstra, por
assim dizer, a felicidade do cora¢&o” (p. 257)a #séo ingénua do periodo iluminista
gue coloca a responsabilidade dos homens nos gsbpdmens sem conexdes, sem
articulacbes com as relacdes de poder que existasmno porque ndo é objetivo dos
iluministas revelarem tais for¢as e sim enaltecesdiarguesia que ora assumia o poder
em virtude da queda de Bastilha, da queda do @ix$eduto do rei.

Enfim, a obra de Rousseau € o alicerce que sedinmsnideais iluministas
de Igualdade, Liberdade e Fraternidade que nograaimos até os dias atuais: “Que
seria entdo necessario para bem observar os hotdengPande interesse em conhecé-
los, uma grande imparcialidade em julga-los, umagé@o bastante sensivel para
conceber todas as paixfes humanas sem as sen@UJREAU, 1992, p. 277).
Rousseau evidencia em suas obras, ndo tdo sonneeiio, mas também em outras,
como: O Contrato Social o pacto tacito da sociedade com a burguesiamadé
transformar uma sociedade estagnada para uma adeiathis democratica e justa. E,
principalmente emEmilio, considera necessario um tratado, um planejamento
educacional (talvez, até pedagogico), um projetcaiivo com a finalidade de formar
homens cidadaos para a época.

Passamos a abordar a matriz positivista, com Eriekheim. Ha
necessidade de se debrucar a época, a fim deaargdse periodo e suas implicacbes
para 0 positivismo que ora nascia, fazendo coielce articulacbes com a

contemporaneidade.
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Emile Durkheim tinha por objetivo legitimar a sdoigia na sua época,
visto que o empirismo ecoava por todos os ladoso@hecimento cientifico era
construido baseado no método que, primeiramenteriexentava, observava, criava
hipoteses, testava e concluia com acertos. Na@ lesgaco para uma sociologia de
constatac&do apenas. Por esse motivo, penso quadduarkorrelacionando a sociologia
gue ora nascia com o pensamento da sua época deaitorde qualidade.

Entdo, o positivismo como corrente filosofica e oomparadigma na
Educacado daquela época é trazido até os dias,auaidrtude desse apelo cientifico da
|6gica racional, que emergia apos um periodo degreom a Inquisicdo e que tomou a
razao como uma verdade absoluta. Durante muitos peaurou a crenca de que o
conhecimento cientifico é produzido tdo somenteo pempirismo. Isso trouxe
implicacbes para o campo educacional, onde resguidio estruturalismo s&o
encontrados na cultura escolar até os dias atuais.

Na verdade, a teoria e 0 método sdo neutros néssdagem tradicional
uma vez que nega que o homem pode modificar st@ihipelo entendimento da sua
prépria trajetéria, ndo compreendendo o mundo coma rede de conexdes, como se
0S problemas existissem por eles mesmos, isolatistantes das relacdes de forcas
politicas, socioculturais, econémicas e historicas.

Nesse contexto, 0s objetivos do positivismo saceiolver mentes
racionais, resguardar a ordem, o equilibrio, aaallados por métodos quantitativos
apenas, situar o observador fora da realidadesygreado uma ciéncia livre de valores,
isto é, neutra.

Isso implicou para o Curriculo moderno: a fragmeitadas disciplinas,
enfatizando a matematica, as relagbes logicas,omiedndo um tipo de avaliacdo
apenas, como a diagndstica que constituiu no udesties e provas surpresas, isto €,
verificacbes imediatas, que objetivavam demonstraritas vezes, a autoridade do
professor em sala, como o Unico detentor da verdad@ém de controlar o corpo
discente. Tal postura também € retratada pelaizat@o das disciplinas cientificas,
ligadas a logica matematica. Enfim, isso evidemcsupremacia da razéo aristotélica
classica em detrimento das outras areas, comornaanas, ressaltando uma linearidade
das unidades de curriculo.

Mas, com o norte-americano, John Dewey, a Educag@&ende para a

matriz ativista, pragmatica, pois esse educadaripou a solucdo de problemas por
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meio da escola, l6cus da construcdo do conhecinststematizado. Ele percebeu que
as criancas, bem como, os adolescentes saiam ala ssmente com 0 conhecimento

que era transmitido, copiado nos bancos escoleaescterizado pelo positivismo, pela

razao constatada por hipoteses, por resultados#dsstpor interpretacdes de textos que
premiavam apenas a memoria, o “decoreba” dos fasdéricos, sem a compreensao

desses como fenbmenos, por exemplo.

Por esse motivo, Dewey privilegiou a constru¢caacaiehecimento com a
finalidade de resolver problemas aparentes na dambée americana, naquela época,
cerca de 1930, ja que ela estava em crise socioetoa, almejando cidaddos que
pensassem na solucdo de seus problemas, que nivessitivas e que ndo agissem
apenas como robds ou fantoches, reproduzindo apestasis quo

Por outro lado, encontramos Antonio Gramsci, itedjarepresentante da
matriz marxista, que também contribuiu para o p®esdao educacional
contemporaneo. Devido sua historia de vida, umaguezfoi preso, cerca de 10 anos,
por ser contra o regime marxista da época, ja @Geeateitava o fascismo na lItalia,
escreveu, entdo, suas Memorias no Céarcere de umeirmanusitada: tinha um
vocabulario especifico para determinadas categasiaBm de camuflar os seus
pensamentos, isto é, falava por meio de entreljrd@seticéncias, visto o contexto da
Primeira Guerra Mundial que se encontrava.

As contribui¢cdes de Gramsci (1982, 1999) para ac&gho foram inlUmeras,
pois ele rompe com o0 modelo marxista ortodoxo qadisa o0 campo educacional como
uma arena, uma luta de classes constante, tendoemonagens: a classe dominante,
composta por empresarios, banqueiros e grandesrcdamtes e a classe dominada
composta por trabalhadores assalariados, ou stgaymaioria da populagéo.

Na verdade, Marx percebe a sociedade em seu mawindelético, mas,
nao é objetivo de suas obras, principalmenteCapital fazer um tratado educacional,
ja que sua preocupacao era com a economia e ctuteode classes se travava naquele
contexto sociohistdrico, ou seja, na sociedadesimidili capitalista da época.

E Gramsci adiciona a teoria marxista, outros aspeajuando trata das
seguintes categorias: hegemonia, bloco historidtyra, ideologia, praxis, entre outras.
E ao mencionar os tipos de intelectuais, de forspa@fica os organicos, ele desvela os
professores como tais, visto que podem resistiultura dominante, divulgando e

reconstruindo diversificados valores, multiplosleecimentos.
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Para Gramsci (1982, 1999), a transformacao sogaksivel desde que haja
condi¢des socioecondmicas e historicas que viabilizgssa “virada”, pois os individuos
na medida em que reconstroem diversos conhecimenssignificagdes desamarram
suas algemas, ja que o homem né&o é simplesmentebdmele é fruto de sua época, de
suas experiéncias, de suas limitacbes, de seuscamtbios, de suas releituras e
interpretacdes, podendo ir além, no inesperado membdlico de significacdes, onde
sua intersubjetividade é construida passo a paasoedida que se conscientiza do seu
compromisso social, resiste também as injusticaigisada sociedade neoliberal.

Portanto, Gramsci foi um homem que, em seu hgsono, sua énfase na
diversidade cultural, religiosa e ideoldgica, j@mava uma visao da complexidade do
século XXI.

Com Jean Piaget, a matriz estruturalista neokan#arepresentada. Piaget
adiciona também contribuicbes para Educacédo, pmisochidlogo estuda a genética
humana, tentando descobrir os mistérios da meoten® os seres humanos assimilam
informacdes. Ele dividiu a aprendizagem do homenfases, desde sua infancia até a
fase adulta.

No Brasil, na década de 1970, aproximadamente,dguas trabalhos de
Piaget eram difundidos, o construtivismo apareaaucca uUnica saida para todos os
problemas escolares.

Entdo, essa abordagem estaria relacionada corosaffd piagetiana, uma
vez que oferecia aos alunos, laboratoérios de Isyquar exemplo, altamente equipados,
novas bibliotecas, brinquedotecas de acordo cowdei maturacional das criancas,
entre outros recursos e materiais didaticos, aardlh ser possivel que os alunos
tivessem excelentes resultados e desempenhosagatesd, por meio de suas proprias
experiéncias, mas sempre interagindo com outrasngas, conforme Piaget sinalizou
em seus trabalhos e ainda em condicdes fisicasuadas visando a qualidade dos
processos de ensino e de aprendizagem.

Todavia, isso ndo ocorreu, porque havia necessidia@grupar ainda nesse
campo cientifico, novos entendimentos que seriai@oeentrelacados, emaranhados no
campo educacional, uma vez que esse € constitorddiyersas areas do conhecimento
humano, tais como: sociologia, pedagogia, antrapa|sicologia, semidtica, biologia,
ética, historia, geografia, artes, entre outraénmAtlo que ndo houve, naquele contexto,

investimentos na formacgdo continua e continuadaerdec ou seja, o professor
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continuava ensinando na abordagem tradicional aagiesjurar que estava permitindo a
interacao dos discentes.

Nesse contexto, surge a divulgacdo da matriz sistdoita ou historico
cultural, representada por Vygotsky, que passanatmalar a seguir. Esse pesquisador,
um expoente em varias areas do conhecimento,daie:dMedicina e Psicologia, entre
outras, teve vida curta, morreu aos 37 anos, apagamente. Ele pesquisou criancas
denominadas “deficientes mentais” para tentar ceergler como as criancas ditas
“normais” constroem seus conhecimentos.

Mas, fazendo uma retrospectiva histérica, em 1fii2yiado em Moscou o
primeiro instituto de Psicologia aliado a Univeesld. Outras escolas na Europa
surgiram também, em busca de solu¢fes para a censdiee do novo homem, como o
freudismo e o gestaltismo. Segundo Diorio (200688), “ela rompe com o modelo
bioldgico do desenvolvimento humano e constréi gsiaologia baseada na atividade
de producéo, portanto, historico social do homentezoporaneo”.

Entdo, surge nos Estados Unidoshehaviorism que se encaixava ao
padrdo de producdo americana da época. E nessextoowmjue surge a abordagem
vygotskyana, que tem o seu fundamento tedricolosofia do materialismo historico,
rompendo com o modelo biolégico do desenvolviménimano e construindo uma
psicologia baseada na atividade de producédo, portdastorico social do homem
contemporaneo.

Nessa linha de raciocinio, Vygotsky procurou edéencomo as funcodes
psicolégicas superiores eram construidas no suje#ia entendé-lo em sua interacao
com o meio. Em sua teoria, o organismo e 0o meioirgigenciados um pelo outro,
ocorrendo modificagcbes e transformacdes, num psoagialético.

Os processos de ensino e de aprendizagem, nesggeg®m@, tém como
objetivo, atuar no que Vygotsky denomina de zonaddsenvolvimento proximal
(ZDP), que

“[...] € a distancia entre o nivel real da crianga desenvolvimento,
determinado pela resolugdo de problemas indepesmdente e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado pela re§oluge problemas sob

orientacdo dos adultos ou em colaboragdo com cdmepas mais
capacitados” (VYGOTSKY, 1989, p. 88).

Portanto, o nivel de desenvobmto potencial consiste no conhecimento

que ainda esta por vir, pois depende da mediacgwadessor. Assim, o docente tem o
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papel de mediador do conhecimento sistematizadsaen de aula, devendo propor
desafios, entre outras atividades para os seusslinque a aprendizagem sé ocorre
diante do inusitado.

Com a escola de Frankfurt, Theodor Adorno, MarcHeekheimer e outros
pesquisadores trouxeram, posteriormente, contdesipara a matriz critica, uma vez
que acrescentaram multiplos entendimentos a educatifundindo possibilidades,
outras formas de analisar a realidade, articulaasloem conhecimentos ja construidos
pela humanidade, conservando esse legado his@nromovendo transformagfes na
sociedade por meio da acdo docente.

Nessa perspectiva, 0s componentes dessa escaavenih a maneira pelo
qual o homem tornou-se desumano. Em virtude dsopreendiam que a Educacédo
nao poderia ser mais trabalhada nos moldes quenariidade encontrava-se naquele
periodo.

Na verdade, eram vanguardistas de uma época,nalersobre os perigos
de uma educacdo ndo levada aos padrbes humamstassais, devido as relacdes de
poder e outros fatores intervenientes nessa adissmaé confirmado no relato a seguir de
Adorno (2006, p. 1): “A exigéncia que Auschwitz rémrepita € a primeira de todas
para a educacdo. Nao consigo entender como aténtmjeceu tdo pouca atencao.
Qualquer debate acerca de metas educacionais cdeesgnificado e importancia
frente a essa meta: que Auschwitz néo se repita”.

Diante desse cenario, encontramos a matriz eddfistiar, neomarxista,
representada por Pierre Bordieu, que acrescenttnosoentendimentos ao campo
educacional. Bordieu (1996, p. 18) adiciona ouate@oria ao materialismo historico: o
capital cultural, definindo-o: “[...] entre as ppdes sociais, as disposicbes (ou o
habitug e as tomadas de posicao, as escolhas, que aesafgrem nos dominios mais
diferentes da pratica, na cozinha, ou no espoatepinsica ou na politica, etc”. Portanto,
segundo o autor (1996, p. 22): “Habitus traduz wmjunto univoco de escolha de
pessoas, de bens, de praticas [...]".

Isso implica que ndo € tdo somente o capital ecmwdque interfere nas
relacbes humanas, mas também o cultural que cemsistdiferentebackgroundsjue
os individuos trazem consigo. Esse capital é réangndo-o sempre, ao longo de
experiéncias, de estudos, de leituras, entre owikgscias. Isso, sem duvida, traz
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intervencdes, implicacdes, articulagcbes e mediagbeerem feitas na escola e na
educacao num sentido macro.

Entdo, ao mencionar a teoria marxista, BordieurafirA teoria marxista
comete um erro semelhante ao que Kant denunciagegnonento ontolégico ou ao que
0 proprio Marx reprovava em Hegel: ela da um “saltwrtal” da existéncia na teoria a
existéncia na pratica, ou, nas palavras de Maras ‘cbisas da logica a logica das
coisas” (1996, p. 25). Isso, para a Educacdoraskiz na acdo docente, na prética
pedagodgica em sala de aula, onde o professor atdevéima série de operacdes de
selecédo, separa os detentores de um capital duterdado, daqueles que ndo o
possuem, mantendo e reproduzindo a sociedadessesla

E para que isso ndo ocorra, o professor precishecen as teorias que o
amparam em suas abordagens de ensino, para quenté&ocontribuir de uma maneira
inconsciente para a manutencacstiius quo

Em seguida, a matriz pos estruturalista e p6s mageom Michel Foucault
(1970) vem adicionar &/igiar e o Punirnas relagbes educacionais, uma vez que
desvela o controle e a represséo das instituigizais na formacao do individuo.

Por meio de pesquisas realizadas no sistema caocér@ncés, Foucault
também contribui para reflexdes na Educacado, urnajue compara a prisao a escola.
Ele afirma que vigilancia na escola é constantenpeip do controle da disciplina, das
estruturas fisicas, dos discursos autoritarios tesee dos demais gestores que por
meio de suas a¢cbes punem o0s estudantes, causasdosliistrangimentos e traumas
posteriores.

Portanto, a escola, nessa otica, éléoonsde controle social. O individuo
nao tem liberdade de decidir nada, pois o Estadoned de sua ideologia faz isso por
ele, a fim de manter e reproduzir o controle social

O pesquisador americano Stuart Hall vem representaseguida, a matriz
culturalista, neomarxista, onde afirma que a caltdas minorias é subestimada
predominando a cultura dominante, reproduzindosggdaldade sociocultural.

Todavia, com relacdo a cultura, que Peter Mclal€@9q, p. 204) define
como: “[...] os modos particulares nos quais unpgrsocial vive e da sentido as suas
circunstancias e condi¢cbes de vida” e ainda: “cajno um conjunto de préticas,
ideologias e valores dos quais diferentes grupepdeim para darem sentido ao

mundo”. Nesse sentido, Hall ao enfatizar a dividgaifio somente da “cultura oficial”
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nos remete ao mito da privacdo cultural, pois oculs escolar confirma o
planejamento para “melhorar”, estimular as criaqpgasdas, culturalmente.

Isso, na verdade, significa subestimar as divecsdtsiras e subculturas
existentes nos bancos escolares, ao invés de mi#tocse significado as suas diversas
praticas. Ou ainda, “[...] ao invés de considerardamcas estruturais na sociedade,
mudancas na politica educacional, sentimentos ineggbor parte dos professores ou
uma implementacdo de um curriculo”, segundo Mclét887, p. 246).

Entdo, nessa trajetéria, surge a matriz criticaicahdcurricular, ora
representada por Henri Giroux, onde as contribgigdesflexdes no curriculo tornaram-
se aliadas na luta por uma educacdo humanistacgratiria, critica.

Giroux (1985) é um critico da educacdo americaparesso debrucou-se
nas mais diversas teorias pedagogicas, psicolggi@agopoldgicas, socioldgicas
construidas pela humanidade, a fim de compreersser galco de lutas de classes. Ou
melhor, de conservacao historica que a culturalastem sofrido, isto €, de certa
amnésia.

Sob esse prisma, concordamos com Mclaren (199715p. também
representante dessa matriz quando afirma: “os &stesl de hoje herdaram uma era na
qual a liberdade e a democracia estdo em recuaingnoa: “[...] os interesses da
corporagdo ou do pais sdo sempre valorizados adwmsainteresses coletivos da
humanidade” (p. 16).

A natureza dialética da teoria critica permite asquisador em educacao
ver a escola ndo simplesmente como uma arena dienagéo ou sociabilizacdo ou um
local de instru¢cdo, mas também como um terrenauralltque confere poder ao
estudante e promove a autotransformagao.

Assim, a escola, segundo Mclaren (1997, p. 2008istsnnum:

[...] l6cus de dominacdo e liberacdo; isto ocomat@ a visdo marxista
ortodoxa e determinista da escolarizacdo, que agtanque as escolas

simplesmente reproduzem relacBes de classe e mlmtros estudantes a
tornarem-se jovens capitalistas gananciosos.

Concordamos com esse autor dessa referente maitnigiep ndo existe
apenas um lado a ser analisado, mas diversas tidasibs a serem vislumbradas e
articuladas e que séo ligadas a certos interegselaske, raca, género, entre outras, as
relacbes de poder ocultas, mas presentes, pdssiidi alternativas ao mesmo

problema.
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Giroux (1981, p. 7) também afirma que a escolditegia cultura da classe

dominante por meio:

1 — Da forma e do conteudo no curriculo;
2 — Daideologia embutida nas atividades culturaisala de aula;

3 — Das mensagens e dos conceitos que ficam nadirdms do discurso no
cotidiano escolar;

4 — Do conhecimento do senso comum compartilhadiase experiéncias
entre professores e alunos.

Isso significa que a escola incute valores, tratigd habitos nos discentes.
Contudo, a escola ndo é tdo somente reprodutoatandém é inovadora, é |6als
resisténcia, de lutas de classes.

Giroux critica, portanto, a racionalidade reprodaitdo marxismo ortodoxo
porque enfatiza o determinismo curricular, uma osis@ciocultural reprodutora nas
escolas, uma visdo a-histérica do ser humano edgeigp humanidade, seguida por uma
Otica radical acerca da transformacédo social. Htezr@aa possibilidade de negociar
significados, observando (GIROUX, 1981, p. 22):

1- O material escolar escolhido;
2- A organizacéo escolar;

3- As atividades diarias escolares e as relacfes isomidstentes nesse
l6cus

4- Os principios da estrutura de selecéo e organizig&arriculo;
5- As atitudes do “staff’ escolar;

6- O discurso e as préaticas daqueles que aparecepetietrado em sua
I6gica.

Giroux (1992, 1997) também dialoga com Gramsci 219999) quando
esse trata dos intelectuais como organicos e cabscgprofessores como tais, na
possibilidade de trabalhar o curriculo oculto ntidiano escolar, a fim de promover
mudancas, transformacdes na sociedade. Assim, aestediosos acreditam que por
meio de intervencdes, de mediacdes, do dialogopgueassa o simbdlico, repleto de
significacdes e sentidos, que ha reconstrucdo deiras, de entendimentos que
possibilitem n&o tdo somente o respeito e o recomemto das diferencas, mas

também, que venham ao encontro dos anseios deadguid sociedade nesse milénio.
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A seguir, encontramos a matriz critica radical ajada, que tem por
expoente, Paulo Freire, que apos o seu exilio deaa periodo militar, suas obras
foram difundidas, no Brasil, entre eld®dagogia do Oprimidoapesar de que em
outros paises, como no Chile, projetos de alfahediz ligados a teoria freireana ja
tinham sido realizados anteriormente.

O principal objetivo de Paulo Freire era desvelaalsociedade desigual
onde os alunos de classes trabalhadores ndo abtisheesso nos bancos escolares,
visto que suas culturas eram subestimadas, vahtolozapenas a “cultura oficial” da
classe dominante

Entdo, Freire desnuda essa realidade, sinalizant pedagogia critica
dialdgica, que tem por objetivo possibilitar aiciitade e o conhecimento historico nos
educandos, para que possam concorrer e se apddazanhecimento ja produzido pela
humanidade, por meio do dialogo e das ressigndiEeague possam ser construidas na
escola. Isso, porém, nao significa desmerecer bessimar o conhecimento trazido
pelo aluno, mas aproveitad-lo, enriguecendo-o conrasudescobertas, multiplos
horizontes, retirando o aluno da opresséo e cofticamo patamar da igualdade com
os demais discentes.

Nesse sentido, a educacao € libertatéria e emaégimapois proporciona
conhecimentos da cultura dita oficial, aproveitamdoackgrounddo aluno, a fim de
que se apodere desse legado histérico, participd@donstrucao de novos saberes.

Diante dessa retrospectiva historica, dos prinsip@presentantes das
teorias pedagogicas construidas pela humanidadsampas a abordar as subcategorias
ja mencionadas nos respectivos contextos que al@irasn ao longo dos tempos,
articulando-as com suas matrizes filosoficas pegiagé acima mencionadas.

Iniciamos porMediacaq ja que foi um conceito construido por Vygotsky.
Esse autor faz a critica ao pragmatismo da psi@olteysua época enquanto ciéncia e a
preocupagdo com a cultura como ponto de partida pampreender as contradicoes
inerentes as possibilidades formativas.

Segundo Duarte (2000) o conceito de mediacéo lesxpactativa de uma
relacdo de reciprocidade entre o individuo e asipitisades do conhecer, aprender.
Enfatiza, através do discurso oficial no plano deologia intersubjetiva a "troca de
experiéncias entre as pessoas” para a possibilcddadenhecimento pelo “vir a ser”.
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Entretanto, o processo de aprendizado nos seuglosstrevela a
complexidade do conceito de mediagdo e compde enspgctiva dialética, com énfase
nas possibilidades de construgcéo do conhecimentodas da elaboragéo do conceito
de zona de desenvolvimento proximal.

Em seus estudos Vygotsky formula uma lei geral egedvolvimento das
funcdes mentais superiores, a qual pode ser apli@v aprendizado de criancas. O
intuito é possibilitar o desencadeamento de prosesternos complexos no sentido de
gue o discente construa conhecimentos de modan&s,lmas de forma dialética.

Vygotsky avanca sobre outras teorias da aprendizage pensar o0
desenvolvimento a partir das possibilidades hisa@re culturais e ainda, ao lancar mao
dessas possibilidades como instrumentos para a af@wn de conceitos e,
consequentemente, da aprendizagem para além dovdeseento e da maturacéo
bioldgica.

Nesse contexto, encontra-se o termediacao visto como uma ponte de
ligagdo de um conhecimento prévio do aluno paradistinto saber. Entdo, fontes
mediadoras podem ser, entre outras: livros, reyistacumentarios, letras de musicas,
poemas, etc. Isso porque podem contribuir parastiegdo de diversificados saberes.

Além disso, essas mediacbes articuladas com caonéetos prévios
possibilitam os processos de interacao (interpsiglie intrapsiquicos (individuais), na
qual o discente apreende algo significativo paga@l seja, o inusitado é elaborado na
coletividade, mas € internalizado pelo aluno, fdpesentido para ele mesmo.

Vygotsky inova o perfil do professor com essa teaicom azona de
desenvolvimento proxim@ZDP). Isso porque é por meio dela que o professohece
seu aluno e pode atuar com intervencgfes pedagdgicasentido de que o aluno faga
outras elaboracdes, isto €, construa novas apeggetis. E com isso, o professor torna-
se um mediador do conhecimento.

J& oconstrutivismo também mencionado no Caderno de Orientagfes da
Formacdo Continuada realizada pela DEPA do SCMBéradda teoria evolutiva de
Jean Piaget, e esta apoiado na teoria de Davidb&ygoossuindo algumas limitacdes
gue abordamos, em seguida.

O papel do educador é de preparar o ambiente aquEci@ experiéncias
diversificadas e distintas para que o discentenpeio de suas préprias experiéncias

possa apreender o significado do objeto alvo dadestEntdo, o aluno obtém sucesso
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na aprendizagem, uma vez que foi motivado pareengbreendimento, através de
laboratérios bem equipados, por exemplo.

Assim, o espirito € que se o0 aluno é exposto aentds adequados e a
materiais e recursos didaticos apropriados, elesegprra aprender, ja que ha uma
escala de maturacdo do ser humano, isto €, a anem@madurecendo, possibilitando a
compreensao de assuntos simples para os mais cmmplde acordo com sua
maturacdo biolégica cognitiva, ou seja, de acomtu os estdgios de desenvolvimento.
Por conseguinte, todos os alunos podem aprender.

Mas, 0 que acontece quando o professor organizaaasatividades, planeja
as experiéncias que sao vivenciadas pelos os atuestes nao conseguem aprender? O
gue fazer, diante do ambiente programado, se o®®Indo conseguem “aprender a
aprender”?

Nessa perspectiva, Duarte (2000) afirma:

[...] a finalidade ultima da intervencao pedagogicaontribuir para que o
aluno desenvolva a capacidade de realizar apregefigssignificativas por si
mesmo, numa ampla gama de situacdes e circunsgagoe o aluno aprenda
a aprender (COLL, 1994 p. 12pudDUARTE, 2000, p. 33).

E essencial ensinar aprender, visto que “[...] ealidda educagdo nio é
aprender o méaximo, maximalizar os resultados, mantés de tudo aprender a
aprender, é aprender a se desenvolver e aprecdatiauar a se desenvolver, depois da
escola” (PIAGET, 1983 p. 225 apud DUARTE, 200034).

Portanto, Piaget avanca na sua teoria pedagdgiossibditando a
compreensao da importancia da interacdo da criemgao seu meio. Mas, ha outros
fatores intervenientes no processo de aprendizagém,bastando apenas dispor os
alunos em ambientes favoraveis.

Nessa linha de raciocinio, Duarte afirma que esselein pedagodgico
estruturado apenas na evolugdo genética da esp@meresponde as necessidades
atuais, isto é, aos anseios da concep¢do de hombomanidade. “O modelo de
interacdo entre 0 organismo e meio nao possilalitampreensdo da relacao historico
social entre objetivacdo e apropriacdo que caraatem especificidade do
desenvolvimento humano” (DUARTE, 2000, p. 31). Igsorque o homem sé

compreende algo, construindo significados sociaengidos préprios para ele mesmo.
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Nesse contexto, chegamos a Aprendizagem signifecaaidvinda da matriz
piagetiana, ancorando em Ausubel (1970), para duiretapas do desenvolvimento
bioldgico iguais para todos os alunos; ha esqueataagrendizagem, ou seja, o aluno
interage socialmente com o meio, percebe 0 que sstdo ensinado, assimilando
conhecimentos, entre outros aspectos.

O processo de assimilacdo do conhecimento ndoptesinpois depende de
uma cadeia de informacdes prévias que devem seprizaaias, sedimentadas pelos os
alunos, para que eles possam adquirir diversosesaldeso implica em fazer redes de
conexdes, combinacdes, mapas conceptuais, por &xeque Ausubel sugere para
incentivar essa aprendizagem significativa. Parmigso ocorra € necessario, portanto,
uma percepcado agucada dos discentes, possibilitandonstrucdo de conceitos,
representando-os por meio de imagens mentais.

Nessa perspectiva, a aprendizagem significativais@nno processo pelo
qual uma nova informacéo € relacionada de manignifisativa e nao arbitraria a um
aspecto relevante da estrutura cognitiva do alubatdo, o armazenamento de
informacdo na mente humana é na teoria de Ausuipebglial e altamente organizado,
formando uma hierarquia conceptual, sendo que esezlitos mais especificos do
conhecimento sdo ligados e assimilados por corsgejooposicoes, entre outros
elementos. Nessa cadeia, a nova informacdo € amadeeale forma mecéanica, sem
interagir com aquela ja4 existente na estrutura itwgn Ausubel ndo estabelece a
distincdo entre aprendizagem significativa e mezoomo sendo uma dicotomia, mas
sim como um continuum. E a aprendizagem sO serndifisggfiva se o conteudo
descoberto estabelecer ligagbes a subsuncoresamtdsvja existentes na estrutura
cognitiva. Por isso, nessa perspectiva, ha a ndeggesda valorizacdo do conhecimento
prévio do aluno, pois € a partir dele que se deshria outras construcdes de
conhecimentos.

No entanto, isso ndo é algo recente na pedagogido Freire (1980), na
decada de 1960, ja ressaltava a importancia daizegéo das diferentes culturas dos
alunos nas suas rodas de cultura e com o seu médwmddfabetizacdo de jovens e
adultos.

Entdo, o que Ausubel traz de inovador com seu d@onde Aprendizagem
Significativa € que ele revela haver importanciacemstruir mapas conceituais e que a

partir desses outros esquemas cognitivos que sirgmos pelos alunos, ocorre a
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aprendizagem e a memorizacdo de outros conteudosine cadeia em espiral. Tal
entendimento tem suas limitagbes quando inseridocowtexto do Ensino por
Competéncias, no processo de reforma curriculaodtiglF se encontra.

Isso porque o Ensino por Competéncias pressupisfaranar o modo de
pensar dos professores, isto €, migrar do perfifaditador para o mediador da
aprendizagem. Portanto, ndo basta entender queitmprévios sdo importantes para
qgue o aluno construa conhecimentos, ou que a man&riaciltada quando o
conhecimento tem significado social para o disgemiieque aprendizagem é continua,
isto é, basta ativar conceitos e mapas mentais qlieno deslancha nesse percurso.

A mediacdo do conhecimento consiste num processople®o, pois
engloba inUmeras variantes, que vao além do cuegnitiperpassando a
intersubjetividade humana. O professor, como mediad aprendizagem, forma um
vinculo afetivo com seu discente, de modo que elesiga ativar suazona de
desenvolvimento proximabu seja, a partir de conhecimentos prévios eiczign
construidos socialmente e historicamente com sewab discente possa fazer novas
elaboracdes epistemoldgicas, num processo int@psjgou seja, consigo mesmo.
Dessa forma, processando essa outra informacdono possa construir, ndo de forma
mecanica e linear, diferentes conceitos acercapaalvo analisado, por exemplo.

Tal entendimento nos é permitido com a teoria Vskydna, que adiciona
diversos ingredientes nos processos de ensino @pdendizagem, como 0s ja
mencionados, com possibilidade de reflexdo, ressddt a importancia da arte e da
cultura como formas de representacdo do ideario ahaomna escola e,
consequentemente, no curriculo escolar.

Nesse sentido, para o Ensino focado em Competégoaso CMF esti
migrando, € necessario situar o quadro tedricoedesstores no contexto das diversas
compreensdes de outros cientistas ja citados negs#oria, vendo as perspectivas
especificas a serem contextualizadas na totalidadeomplexidade da aprendizagem
humana — na perspectiva da teoria critica e dagadhigdes dialéticas da evolugcédo das
ciencias humanas. Caso contrario, estaremos fechposdsibilidades, ao invés de
inovar com outros olhares esse percurso de refoamgular.

E aprendizagem s6 ocorre quando ha significadoesditural e historico,
bem como, sentido préprio aos alunos, que nessextonde formacgdo continua e
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continuada séo os docentes e profissionais da gfilucgue fazem esse percurso no
CMF.

Por isso, € primordial a retrospectiva sociohisgbdas teorias psicologicas
e matrizes pedagodgicas da historia da humanidadea pue se fundamente,
teoricamente, a transformacao curricular que o @btk vivenciando, isto €, a mudanca
de uma forma de pensar, de uma época de escdladrad, para um Ensino focado em
Competéncias.

Essa compreensdo € condicdo importggge que a caminhada se faca
compreendida e que os protagonistas dessa hiptissam atuar de forma pedagodgica
inseridos numa perspectiva coerente com o quegE®@m a realizar. Além disso, €
preciso que haja momentos de formagdo continuangnoada para que a opcao
tedrico-metodoldgica se faca consistente.

A seguir, passamos a discorrer sobre o projet@airetnto que se constituiu
em politica institucionalizada pela DEPA, visandfoamacédo continua e continuada

docente nesse processo de reforma curricular.

3.4 Letramento como politica institucionalizada pel DEPA, de formacao continua

e continuada docente no SCMB

O Projeto Letramento, primeira edicdo, € iniciacio 2010 com alguns
professores e demais profissionais da Educacamdds bs colégios militares do Brasil.
Essa iniciativa possuia um carater voluntario erdalizada pelo ambiente virtual de
aprendizagem (AVA), disponivel pela internet atsagslé DEPA. Portanto, esse projeto
consistiu em uma politica de formacdo continua etimeada docente do SCMB,
estendendo-se até 2012.

O curso de Letramento tinha como objetivo principattalecer as bases
tedricas da implantacdo do empreendimento da refaunricular do SCMB, visto que
foi somente com o projeto de modernizacdo do engin&xército iniciado em 2003,
que inimeros debates sobre a inter/transdisciplede ocorreram, por exemplo.

Nesse sentido, esse curso possibilitou a divutpag® multiletramentos,
das teorias sociolinguisticas que fundamentavanprascas docentes inseridas em

outros “olhares”, como, por exemplo, nos hipertextque faziam pontes de
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entendimentos com a contextualizacdo dos conte@dos,a intertextualidade, com o
aproveitamento dos conhecimentos prévios dos desseentre outros aspectos, visando
a mediacdo, a aprendizagem significativa, nesséextonde reforma curricular no
CMF.

Esse curso de especializacéo lata sensg pois havia um convénio com
uma instituicdo de ensino superior que assegurasgufissionais participantes essa
certificacdo especifica. No entanto, ndo houve pardicipacdo efetiva, por ter um
caréater voluntario e, talvez, porque ndo havia éidtareza aos docentes da perspectiva
de uma reforma curricular dessa dimensao queifbada, posteriormente.

Portanto, esse curso de especializacdo tinha coralidade a preparacéo
do terreno para o desafio da reforma curriculara urez que objetivou mdltiplas
praticas docentes, ancoradas em novas concepdies a processos de ensino e de
aprendizagem, enfatizando o0 desenvolvimento dauréeit e da escrita
(arquicompeténcias), nas diversas areas do conéetom

Em seguida, abordamos o Exame Nacional do Ensindidi&ENEM) e
suas implicacbes a reforma curricular do ensinoiongal CMF, inserido no contexto do
SCMB.

3.5 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM): politicgpublica de democratizacéo

do ensino superior e suas implicacdes a reforma darriculo escolar no CMF

O ENEM é um exame individual realizado em todo o Brasih apobjetivo
de avaliar os conhecimentos dos alunos que est&uardo ou que j& concluiram o
ensino médio. Esse exame é organizado pelo INESRit(ito Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira). Ele tenpaoder invisivel como aquela mao
que Adam Smith se referiu ao mencionar o liberalisttassico na economia, pois
enguanto consiste numa for¢a que ndo pode ser madasele tem produzido impactos
no ensino médio, impulsionando-o para outras algemae metodologias de ensino.

Essa avaliacdo, que no inicio de sua aplicacaoapeamas um teste de
qualidade do ensino médio, passou a ter um sigdificde politica publica nacional,
intitulada afirmativa, porque vem se tornando uamipolim para muitos jovens que

almejam continuar seus estudos no ensino supetsso tem incentivado a
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interdisciplinaridade e a contextualizacao doseatds, entre outras transformacdes no
curriculo escolar.

Esses elementos foram propostos como principioslagigicos
estruturadores do curriculo para atender o que dd_Biretrizes e Bases da Educacéo

(LDB n° 9394/96) estabelece quanto as competédeias

= vincular a educacdo ao mundo do trabalho e a praticial;

= compreender os significados construidos por meimgaagem;

= ser capaz de continuar aprendendo;

» preparar-se para o trabalho e o exercicio da cada

» ter autonomia intelectual e pensamento critico;

= ter flexibilidade para adaptar-se a novas condig@escupacao;

= compreender os fundamentos cientificos e tecnalégaons processos
produtivos;

» relacionar a teoria com a pratica.

Nessa perspectiva, esse exame foi criado, em pa@8,avaliar a qualidade
do ensino médio brasileiro, objetivando politicamlcas nacionais de melhoria da
educacéo basica, por meio dos Pardmetros Curisuldacionais do Ensino Médio
(PCNEM) e do ensino fundamental também.

ApoOs essa primeira iniciativa de avaliagcdo do en$irasileiro, a segunda
versdao do ENEM ocorreu em 2009, a fim de substuirestibular, que servia de
passaporte para ingresso nas universidades hrasilésso implicou outras politicas
publicas de acesso as universidades, visto queessan medida a democratizagdo do
acesso ao ensino superior tornou-se realidade. dMgee o ENEM trazia em seu
arcabouco que impulsionou uma reviravolta no ensiadio brasileiro?

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao n° 9.39%08&ou tanto o ensino
fundamental quanto o médio no mesmo patamar, istws &efiniu como educacgéo
basica. Isso tornou os dois niveis de ensino didrigs e promoveu mudancas na
educacao brasileira, ja que antes s6 o ensino fioetal tinha carater obrigatério. Ao
ensino médio era delegado um caréater facultativoseja, somente aqueles que iriam

ingressar no ensino superior deveriam fazé-lo. tege de se adequar as necessidades
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da referida lei e possibilitou a entrada de milhdegovens no ensino médio que antes
nem sequer pensavam em cursé-lo.

Assim, o ENEM ndo € meramente uma avaliacdo, umdmetro para
medir a qualidade do ensino médio; possui outraifstgdo: constitui uma politica
nacional de democratizacdo ao ensino superior.pesgue em um passado recente, tal
acesso aos bancos escolares ndo era possivelp pastibular era o “vildao” para
adentrar as universidades brasileiras. E nem todadiscentes tinham oportunidades
iguais, apesar de concorrerem as vagas igualmeatentanto ndo havia equidade,
porque nao havia uma educacédo publica de qualidadan todos podiam estudar em
cursinhos preparatérios. A maioria dos universigagra proveniente das classes sociais
mais abastadas, reproduzindcstatus quona sociedade. Com a chegada do ENEM,
multiplos rumos foram dados a didatica, que agaraddmenta outras maneiras de
ensinar e de aprender no ensino medio.

Entdo, aos poucos, vai se delineando outro contktigacional, uma vez
que os PCHN colaboram com esse cenario, bem como as Direti@@siculares
Nacionaid. A intencdo é que todos tenham direito & educagép;esse motivo, as
politicas publicas educacionais devem nortear gegeir tal conquista. Com o ENEM,
algumas competéncias foram acrescentadas, tais @snale comunicar-se; de
representar-se; de compreender e investigar paseds contextualizar socialmente e
historicamente os conhecimentos, entre outras.

Nesse sentido, 0 ENEM trouxe em seu arcaboucoessidade de dominar

diferentes linguagens, desde idiomas até repregggamatematicas e artisticas, de

* Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) séirizies para os ensinos Fundamental e Médio do
pais. Tém como objetivo garantir a todas as criegavens brasileiros o direito de usufruir dojaoto

de conhecimentos reconhecidos como necessariosopexarcicio da cidadania. Os PCN ndo possuem
carater obrigatério, sdo apenas referéncias, csiguéfica dizer que podem ser adaptados as reagad
locais. Os PCN do Ensino Fundamental foram pubtisag 1997 (primeiro e segundo ciclos — 12 a 42
séries), 1998 (terceiro e quarto Ciclos — 52 s&8@s). Considere-se que ainda ndo existia a esirde
Ensino Fundamental de 9 anos. Os PCN do ensinorf@dim publicados em 2000.

® As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) parfadaicacéo Basica tém por objetivos, segundo o artigo
2° da Resolucéo n° 4, de 13 de julho de 2010idtersatizar os principios e as diretrizgerais

da Educagdo Basica contidos na Constityigad.ei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB) e demais dispositivos legais, traduzindo-esn orientacdes que contribuam paraegasar

a formagdo basica comum nacional, tendo comm ds sujeitos que d&o vida ao curriculo e a esttola
—estimular a reflexdo critica e propesit que deve subsidiar a formulacdoexecucao e a
avaliacdo do projeto politico-pedagdgico da esdel&ducacdo Basica; Ill — orientar 0s cursdse
formacdo inicial e continuada de docentes demais profissionais da Educacdo Basioa,
sistemas educativos dos diferentes entes dddsre as escolas que os integram, indistintantnt
rede a que pertencam (BRASIL, Ministério da Educaga da Cultura — MEC, Conselho Nacional de
Educacao, Resolucdo n° 04, de 13 de julho de 2010).
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compreender processos sociais, naturais, cultoraitecnolégicos, de diagnosticar e
enfrentar problemas reais, de construir argumeatag de elaborar proposi¢coes
solidarias, entre tantas outras.

Com essas demandas, o curriculo fragmentado par aeedisciplinas nao
se sustentou mais. Isso implicou a substituicdo dissiplinas solitarias por areas
integradas de conhecimentos. Essas areas seidarsm e 0 ENEM passou a retratar
uma abordagem inter/transdisciplinar, enfatizando cantextualizagdo dos
conhecimentos, entre outros aspectos. Nao bastawareender os componentes de
uma célula, por exemplo, mas como esse organismbéta se proliferava num
determinado contexto socioecondmico, cultural ®h.

A interdisciplinaridade passou a ter prestigio bascos escolares. Mas no
gue realmente consiste essa atitude docente? Besdagem revela a interacdo e a
integracdo dos saberes, ndo minimizando o métodoada disciplina. Muito pelo
contrario, essa atitude possibilita a intersec@®disciplinas, respeitando cada método
alvo de andlise, e por isso ndo menospreza os Utm¥e mas 0S apropria, 0 que
intensifica a compreensao das diversas possibdslath resolucdo de um problema
complexo, por exemplo.

No ENEM, desafios e situacOes-problemas aparecaa @ae o aluno
encontre solugdes fundamentadas nas varias areasntiecimento. Isso implica em
mudanca de mentalidade, de ensino, de curriculescaa.

Nesse sentido, esse exame vem promovendo tramgfoes no ensino
médio, como uma forca centripeta, atraindo muksiplolhares, diversificadas
metodologias e possibilitando o surgimento de odinlatica, de vanguarda porque vai
ao encontro das demandas da complexidade dest@anilé

Sob esse prisma, esta sendo delineado outro dordouensino médio no
CMF, visto que diferenciadas praticas inter\trap@giinares, entre outras, ja se fazem
presentes nesse palco de reforma curricular.

No proximo capitulo, abordamos o referencial tedrinetodologico, a
Andlise de Conteudo (AC), como técnica de analisedddos, assim como o0s

procedimentos e instrumentos adotados nessa igaesd.
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4 REFERENCIAL TEORICO METODOLOGICO

“Ciéncia sem consciéncia € apenas ruina da alma”.
(MORIN, 2008, p.10)

Neste capitulo, abordamos a pesquisa qualitati@icdando a técnica de
coleta de dados adotada, denominada Analise dee@mt(AC), de linha francesa,
assim como, 0s instrumentos e procedimentos adotaeksa investigacdo. Passamos a

explicitar o significado da pesquisa qualitativaseestudo.

4.1 Pesquisa Qualitativa

Na abordagem qualitativa sdo enfatizadas a descricénterpretacdo dos
atos dos individuos, na medida em que estes falgem, vivenciam experiéncias, no
seu cotidiano. Voltando para uma perspectiva dalidedde, de acumulagdo do
conhecimento cultural, levando em conta todos esmehtos da situacédo investigada,
suas intera¢fes, modos de pensar, agir e infli@mbémldgicas reciprocas, produzidas
pelos homens.

Neste sentido, Duarte afirma: “[...] que no sigrdtio de um objeto ou
fendbmeno cultural estd acumulada a experiénciadriiat de muitas geracdes”
(DUARTE, 2000, p. 51). Assim, o pesquisador deveum olhar” séciohistorico para
poder compreender as acdes humanas, suas repgéssnterentes a bagagem cultural
da humanidade. Nessa perspectiva, procuramos éenaronta que o0s discursos e as
praticas dos sujeitos originam-se em suas exp@gnsintonizadas com o contexto
sociocultural em que vivem.

Para tanto, é essencial o conhecimento da realisiddehistérica, pois, o
mesmo “[...] € um processo de apropriacdo teodrsta, €, de critica, interpretacdo e
avaliacao dos fatos [...]” (FAZENDA, 1989, p. 8B)pr isso é dinamico, constante e de
cunho interpsiquico. E dindmico e constante, naidasem que se desenvolve de forma
sistematica em varios momentos interligados pehdicoo ir e vir ao objeto alvo da
investigacdo no intento de compreendé-lo, inteapidd-o adequadamente. Ou seja, ndo

fazendo inferéncias incorretas ou afirmacbes rdagas no senso comum. E
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interpsiquico, pois advém da interagdo social,eeprsquisador, pesquisado e teoria,

para posteriormente, ser internalizado.

Se o0 pesquisador tiver “um olhar”, meramente, matea-cientifico pode
estar somente no campo empirico, ndo levando emsidssacdo outros fatores

intervenientes que podem também compor os ressl@apesquisa.

Portanto, essa acao do pesquisador possibilitaeeregio da realidade de
uma forma total, sendo dialética e dinamica, p@sg volta ao objeto de estudo, varias
vezes, até o término da andlise. Esse procedinmanéstigativo foi adotado nessa
pesquisa, uma vez que pauta-se na valorizacdo aegso, do percurso de reforma
curricular analisado, ao invés da demonstracdoquiaatificacdo de dados apenas.

Nesse sentido, a pesquisa qualitativa pode utiizaguantificacbes, como
indicadores de inferéncias, porém essa estratéfia én Unica. Ou seja, o cunho
qualitativo pode adotar critérios huméricos como imsumo a mais no elenco dos
dados coletados, ndo os privilegiando, mas a paetes inferindo possibilidades ao

objeto alvo da pesquisa.

Passamos, a seqguir, abordar a técnica de coletiadds, intitulada Analise
de Conteudo (AC).

4.2 Andlise de Conteudo: uma técnica de abordagenuitifocal

Para registrar, acompanhar e analisar o processamgéementacao
curricular do ensino médio do CMF inserido no cettedo SCMB, por meio das
categorias: Curriculo, Interdisciplinaridade e Bospor Competéncias, adotamos a
técnica da Analise de Conteudo (AC), fundamentadd&urence Bardin (1977), que a

define:

O que é andlise de conteddo atualmente? Um conjd@tinstrumentos
metodolégicos cada vez mais sutis, em constantdesgmamento, que se
aplicam a “discursos” (conteddos e continentes) reexamente
diversificados. O fator comum dessas técnicas pié#tie multiplicadas —
desde o calculo de frequéncias que fornece daftasi@s até a extracdo de
estruturas traduziveis em modelos — é uma hermeaéudntrolada, baseada
na deducgdo: a inferéncia. Enquanto esforco depitacao, a analise de
conteudo oscila entre os dois p6los do rigor datolijlade e da fecundidade
da subjetividade. Absolve e cauciona o investiggumr esta atragdo pelo
escondido, o latente, o ndo-aparente, o poteneiahédito (do n&o-dito),
retido por qualquer mensagem. Tarefa paciente eleotiltacao”, responde a
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esta atitude de voyeur de que o analista nao augassar-se e justifica a sua
preocupacédo, honesta, de rigor cientifico. Analisansagens por essa dupla
leitura, em que uma segunda leitura substitui tarki“normal” do leigo, é
ser agente duplo, detetive, espido [...] (BARDIN7Z, p. 9-10). Um
conjunto de técnicas de andlises das comunicac@@sdeo obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdoconteddo das
mensagens indicadores (qualitativos ou ndo) quenifan inferéncia de
conhecimentos relativos as condicoes de produg@pcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 1977, p.42).

Sob esse prisma, ao seguir 0s passos da AC, oigedouobtém diferentes
alternativas, que o aproximam do objeto a ser seddi, podendo utilizar segundo
Bardin (1977, p.42) “[...] varias op¢des, em compataridade, de modo a enriquecer
0s resultados, ou aumentar a sua validade, aspiraassim, a uma interpretacao
fundamentada”.

O pesquisador deve conhecer inumeras possibilidddesnalises dos
enunciados para analisar o conteudo das mensagese gropde a investigar. Todas as
iniciativas em explicitar melhor o contetdo, atsade indices passiveis ou nao de
quantificacao sao permitidas ja que € na pluraédialideias que a AC se consolida.

Dessa forma, a AC serviu para subsidiar, teoricéenanalise das falas
dos sujeitos participantes da pesquisa, bem comanatise documental realizada,
possibilitando inameros “olhares”, utilizando osnkecimentos obtidos, em vérias
leituras, das informacdes obtidas por meio dassfdlas sujeitos e dos trechos dos
documentos analisados como apoio na fundamentag8oadalises dos materiais
coletados.

E possivel por meio da AC, “navegar”, porque elaré técnica de analise
de dados multifocal, o que significa analisar oetibjem estudo, por meio de varios
angulos possiveis, e, neste caso, “ver” e “fot@gtfad objeto analisado, por meio de
diversas fundamentacgdes cientificas.

Ao focar a analise do processo de implementacaeolar do CMF, assim
como, ao tentar compreender 0 que 0s sujeitopanites pensam sobre as categorias
elencadas nesse estudo, € possivel fazer infeséacierca de suas representacdes
sociais, bem como, do material documental analisddaeproducdo das relacbes que
caracterizam 0 macro contexto socioecon0mico, daatguia que constitui um
principio de conduta no locus desse estudo, assimocde ideologias presentes nas
praticas concretas em sala de aula, entre outpest@s intervenientes nesse contexto.

Para Giroux (1997, p.167): “[...] o0 que € histon@mte construido como

estimado, aprovado, adequado e de valor instruinérdgprendido no sentido de uma
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versao discursiva particular de algum aspecto decambiente e de nés mesmos.” Isto
significa que os valores sociais constituem-se @presentacées historicamente
construidas que legitimam o discurso particulariddiduos. Assim, o geral sobrepde
0 particular, ou seja, as praticas sociais colstiwanstruidas ao longo dos tempos
refletem e constituem as representacdes, que, ygorvez, passam a ser também
consolidadas no discurso individual.

Nesse sentido, as varias praticas escolares cofimguagem oficial, as
regras da escola, as relagdes interpessoais, osdmrentos docentes e discentes na
sala de aula, a selecéo e a organizacédo dos costaldrimazia de disciplinas ou areas
de conhecimento em detrimento de outras, as fordeasvaliacdo, a didatica, o
curriculo em acéo vivenciado no cotidiano escdétatp de um curriculo oficial e de um
curriculo real, a préxis docente, entre outros efdos sdo veiculados a partir de
imagens idealizadas através de modelos propostos gméaos oficiais e pela préopria
escola, por meio de sua cultura escolar, que fragoeente tém a caracteristica de
transmissora de instru¢des e conhecimentos atdevésadicdo e dos costumes, entre
outras formas intervenientes.

Cabe compreender quais representacfes sociaisssbreido do processo
de implementacéo curricular do CMF e dos procedsosnsino e de aprendizagem da
lingua inglesa por meio das categorias ja mencasjdsem como, de outros materiais
coletados e analisados imperam para 0s sujeitd€ipantes da pesquisa, a partir do
ideario cultural e politico existente nesse comted¢ reforma curricular. Para esse
desafio, nos amparamos na técnica de analise dgetucklan(AC), de linha francesa.

Desde gque foi criada a AC pauto-se no rigor do deéé® na validade dos
procedimentos utilizados, chegando até a mediryprodade da analise, por meio de
estatisticas. Apds os estudos de Berelson e Laswghos profissionais de diversas
areas do conhecimento, tais como: da etnologiahidgria, da psiquiatria, da
psicanalise, da linguistica, da sociologia, dagdsgia, da antropologia, da politica,
entre outras ciéncias, se uniram, contribuindo paraesenvolvimento de novas
metodologias inseridas na AC. Isto possibilitou eddas colaboracbes e outros
entendimentos cientificos, que viram a compor, tamba AC.

Esse referencial tedrico € composto por duas m@se “[...] o0 modelo
instrumental, representado por A. George e G. Mald modelo representacional,
definido por G. E. Osgood (BARDIN, 1977, p.21).
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O primeiro modelo considera que o fundamental ndaqeilo que a
mensagem diz a primeira vista, mas o que ela \&®{®isgta como instrumento), dado o
contexto em que se encontra.

Ja o segundo modelo, considera o Iéxico essendaltraducdo da
mensagem, ou seja, a analise literal da palavrdasia, ha necessidade de analisar os
enunciados das falas dos sujeitos, assim comopsoudpbcumentos oficiais que
perpassam e atravessam 0s significados e os sededseus discursos.

Nesse estudo, optamos pelo segundo modelo, pooqeerdamos também
com Morin que afirma (2000, p.20): “Todo didlogarc@ mundo, com o real, com o
outro, conosco, passa pela mediacdo das nossasagalanunciados, ideias, teorias e
mesmo mitos; ndo podemos sonhar em nos livrarngs®.dA mediacdo das ideias €
inevitavel, indispensavel”.

Entdo, para compreender a cultura do outro é s@édesdesvelar o que ele
pensa, como ele toma atitudes, decide e age insedn determinado contexto.
Portanto, conforme assinala Pécheux (apud FRAN®O3,2p.10) “[...] a analise de
conteudo procura conhecer aquilo que esta pordadspalavras sobre as quais se
debruca [...]". Por isso, também optamos pelo Exigue consiste na técnica para
analisar o conteudo das mensagens dos participdessa pesquisa e do processo de
reforma curricular do CMF.

Neste sentido, o pesquisador trabalha com partesfraymentos de
mensagens para inferir conhecimentos do emissomel@sagem, assim como, das
condicdes de producdo em que a mensagem foi ciestru

Essas condi¢Bes de producdo ndo equivalem, simghgsras morfolégicas
ou sintaticas, mas as condi¢des gerais do contpgto,qual o Iéxico foi construido.
Dessa forma, os aspectos sociolinguisticos e aigtala linguagem, a intencionalidade
do emissor da mensagem, 0 momento histérico emaguensagem foi realizada e
outros elementos sao valorizados e ressaltado£na A

O pesquisador ao analisar os dados levantados @invastigacdo, através
da AC, preocupa-se em fazer a “ponte” com estratseananticas ou linguisticas, com
as estruturas psicologicas ou sociologicas, enitea® Essa preocupacdo advém da
necessidade da andlise ser fundamentada ndo apenasn ou dois aspectos da
linguagem, mas por um “leque” de opc¢des que compdesma.
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Fica evidente que essa compreensdo somente € dibimapar por
pesquisadores que concebem a linguagem como fmdaoente das relagcées sociais,
porque para aqueles que entendem a linguagem dgmesdrutural, constituido apenas
de signos linguisticos, o entendimento pode senape da decodificacao literal da
mensagem.

Acreditamos que a linguagem € pratica sociocultai@ homens que
constroem a humanidade ao longo dos tempos. ptifisa que a linguagem esta além
das aparéncias de sua superficie gramatical e lbgida, ela estd na compreenséo da
dialogicidade dela mesma, que consiste num diaiofjoito de vozes, de ecos, de
siléncios, isto é, no entendimento das entrelinbes enunciados dos individuos
participantes dessa pesquisa.

Ao analisar 0 contexto em que 0s enunciados sélizades, faz-se
necessario a utilizacdo do método dedutivo ouenigral. Este ndo é raro nas ciéncias:
por exemplo, o médico faz deducbes ao diagnosticpaciente, o arquiteto tenta
apreender os contrastes do local onde realizatiraapmara que ele possa planejar sua
construgao.

Da mesma forma, o pesquisador ao analisar asdatasujeitos, bem como,
ao analisar os documentos oficiais e outras noragies legais nesse contexto de
implementacédo curricular do CMF, tenta realcar entido, que esta nas entrelinhas do
texto, isso porque o pesquisador compreende adgegn como um tecido composto
por varios elementos que influenciam na compreedadotalidade e da complexidade
do enunciado.

Dessa forma, a AC contribui para a descoberta ttesignificados, como
politicos, histdricos, antropoldgicos, psicolégicescioldgicos, etnolégicos e demais
possibilidades visando a compreensao dos daddasdote

Essa técnica de analise de dados trabalha a pdaiiagua, realizada por
emissores que sao protagonistas dentro de um ¢tonsegundo Bardin (1977, p.43),
enquanto “[...] A linguistica estabelece o manual jdgo da lingua, a analise de
conteudo tenta compreender os jogadores ou o atebgm jogo, hum momento
determinado”.

Isso significa trabalhar com a polissemia da palasonsiderando os varios
sentidos que ela pode trazer consigo, em um dadoeemo. Por isso, a AC possibilita

ao pesquisador verificar outros sentidos, deperaldadtontexto analisado.
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Portanto, o pesquisador ndo analisa a palavra emesma, de forma
unilateral, mas a analisa em contextos multissiatifos, isto €, em dimensées macro
e micro. Isso implica em fazer conexdes, articldacgue possibilitam encontrar
contradi¢ces, nuances especificas de significa@gsntensagens dos discursos dos
participantes, assim como, de caracteristicas ireginos documentos e outras fontes
analisadas, permitindo contextualizar o objeto alesse estudo, a fim de compreendé-
lo na sua totalidade de significagoes.

Nesse sentido, os pressupostos filoséficos da ACatem a palavra, a fala
dos participantes, como uma manifestacdo histalms sujeitos, ndo podendo ser
analisada de uma unica forma, mas de uma maneitdatal (varias possibilidades a
partir de uma compreensao da realidade), em queeiras explicacdes sdo possiveis
mediante um referencial adotado.

Isso implica na concepcéo de linguagem que adotaresse estudo: uma
concepcgao critica, dialogica, ja que a linguagem &aneutra e nem estagnada.
Concordamos com Franco (2003, p.14) quando assinala

A linguagem é a manifestacdo da producgéo hist@icaltural dos homens.
Assim, eles se comunicam por meio dessa ferramérgarida num
determinado contexto espaco-temporal. Dessa foamase revelarem por
meio de suas ac¢bBes, os homens reafirmam conceagp®@vam suas

concepcdes expressas pelas suas proprias repg@entcerca da realidade
onde vivem por meio da linguagem.

Desse modo, fomos ao encontro dos participantesadessquisa, a fim de
analisar suas concepcdes acerca do Curriculo,telaistiplinaridade e da abordagem
do Ensino por Competéncias, no contexto da refaumacular do CMF.

Como registramos, descrevemos e analisamos o0 perculessa
implementacé&o curricular, no periodo de 2010 a 2pdeturamos coletar e analisar por
meio da AC, diferentes dados como os documentaianacricdo de fala de autoridade
em palestra, assim como, em reunifes presenciaissavacao participante em sala de
aula, entre outros, a fim de tornar signico esseupsn. Valorizamos a caminhada desse
processo de reforma curricular e ndo tdo somentiaass estatisticos que sozinhos néao
significam muito.

Se o pesquisador enfatizar apenas um lado da npoeldad ndo observar os
outros angulos possiveis, ndo levando em consi@eragtros fatores intervenientes e

complementares que podem também compor os ressiliadeesquisa.
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Nesse prisma, o pesquisador deve ter uma condalttich, podendo ir e
vir ao objeto em andlise, possibilitando a apreeres@ compreensdo da realidade de
forma dindmica e constante, podendo ir e voltankgeto alvo do estudo, varias vezes,
até o término das analises. Aléem do que, as asdtiedem ser provisorias, ja que
podem inferir novas pesquisas e estudos vindouros.

Segundo Karel Kosik (1976) o odiét dialético esta imbuido de uma logica
dialética. Essa supera a logica formal, para ériic Se tomarmos o método de
investigagdo como o método cientifico, sem anabsadiversas nuances do objeto em
estudo, estaremos dentro do campo empirico, eeztalvem passaremos do senso
comum.

Kosik analisa a praticidadenaétodo:

[...] passa-se por cima do método de investigag@mp sobre qualquer coisa
ja conhecida; e equipara-se o0 método de exposifdoma de apresentacao,
ndo se percebendo, por conseguinte, que ele € adonéle explicitacao,
gracas ao qual o fendmeno se torna transparertiena® compreensivel
(1976, p.32).

Para Kosik, a “(...) dialética materialista é o ouét da explicitacdo
cientifica da realidade humanossocial” (Ibid.,p,38) por isso que valoriza o
“criticocientifico” da matéria em estudo, percodena fase do pensamento abstrato
para o concreto, como realmente necessaria. Poriaéd se perde de vista o contexto
da realidade, bem como, a teoria em que o fata@cor

Nessa perspectiva, segundo Kosik (1976, p. 33), rocegimento
investigativo que se apoia no ir e vir ao objetoirdeestigacdo implica 0s seguintes
passos:

a) Valorizar o conhecimento prévio, analisando as
multiplas interfaces e dimensées do problema a ser
analisado;

b) Enumerar as categorias de andlise, apdés o
recolhimento do material a ser analisado;

¢) Analisar os dados, que representa um esfor¢co do
investigador, em estabelecer conexdes, mediacdes e
contradi¢cfes dos fatos observados;

d) Atribuir forma ao todo, a partir dos elementos
simples, para os mais complexos;

e) Elaborar uma sintese que consiste em uma
redefinicdo das categorias analisadas, sendo esta,
uma maneira nova de ver, conceber e organizar as
categorias, muitas delas originadas dentro de ®utra
visbes de mundo, mas recriadas sob novas
condicdes, novos interesses, sob um novo olhar.
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Esse procedimento investigativo equivale em reameth® alvo a ser
investigado, isto é, analisar o material coletadw meio de eixos e categorias,
estabelecendo articulacbes entre eles, realizanda gintese das informacdes,
observando o contexto dos participantes da pes@uigeopondo, se necessario for,
algumas inferéncias e consideragcfes acerca daadjet do estudo.

Dessa forma, a investigacao parte do conhecimenésiar do pesquisador,
levando-o a analisar, de forma complexa, todasrasn$des possiveis ao seu “olhar”
referentes ao objeto alvo. Desse novo “olhar” sabfendmeno analisado surge outros
conhecimentos e saberes.

Portanto, de acordo com a abordagem qualitativaa npdde ser
desconsiderado, porque os detalhes sdo demasiagamwortantes na analise do
material coletado. Assim, adentrar na cultura diooopossibilita a compreensao de nos
mesmos e tentar compreender a cultura escolaamilit sua totalidade e complexidade
contribuiu para a compreensao do processo de rafoamicular do CMF.

Sob essa perspectiva, podemos entender 0s motigls muais 0S
individuos tomam decisées tdo especificas, neagadria. E vislumbrando a cultura do
outro, 0 seu jeito de ver a realidade, que podeowapreender os porqués de
determinadas atitudes em diversos contextos. Seyas dentes nos limitamos as
aparéncias dos fatos, ao senso comum, com dexcrigbeares apenas dos
acontecimentos, 0 que nao legitima o carater ¢iemida pesquisa académica. Todos 0s
grupos sociais possuem uma racionalidade, mesmesgaeeja estranha, diferente para
nos; contudo, sera sempre a légica deles que prdl no local e no contexto onde
vivem.

Esse desafio é possivel quando o conhecimentcatida®e sociocultural e
historica dos participantes da pesquisa € apreenbliesse estudo, procuramos adotar
esse procedimento investigativo, na medida em ueenbs conexdes das falas dos
sujeitos participantes, com estudos teoricos, assimo, com articulagbes de outras
fontes de consulta da pesquisa, sem deixar dedswasique as falas dos sujeitos
originam-se em suas experiéncias, vivéncias, seddas com 0 contexto em que
vivem, que nesse caso, consiste no processo deneef®implementacéo curricular do
CMF, lécus desse estudo. A seguir, passamos aciaplbs passos adotados na coleta

dos dados da pesquisa.
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4.3 Instrumentos e procedimentos metodologicos

A pesquisa foi realizada durante o 2° semestre0d® 2o 1° semestre de
2014, no contexto da implementacéo da reformacaar no CMF, inserido no SCMB.

De acordo com a pesquisa qualitativa nada podelessonsiderado nas
analises dos dados, porque os detalhes sdo matdemiasiadamente importantes na
fundamentacédo tedrica do material coletado, par, isescamos pistas que pudessem
montar nosso quebra-cabeca.

Nesse sentido, Bogdan e Biklen afirmam (1994, p.49)

A abordagem da investigacao qualitativa exige quauado seja examinado
com a ideia que nada é trivial, que tudo tem padém@ra constituir uma
pista que nos permita estabelecer uma compreena@esclarecedora do
nosso objeto de estudo.

Essa abordagem possibilita ainda a inferéncia delteglos provisorios e
gue podem ser a qualguer momento transformadgsgj@ao ha verdades absolutas e a
flexibilidade é possivel diante do contexto de i@aeallesta pesquisa.

Dessa forma, trabalhar sob essa metodologia signifiotografar um
pedacinho de vida”, como se fosse uma célula, godgmtro dessa minuscula unidade,
h&a uma complexidade de um sistema organizado geidexa a perceber que 0s seus
minUsculos componentes constituem uma engrenagetémsta, cujos elementos
interconectados, possibilitam uma imagem mais fgied de acordos feitos, de uma
realidade construida, a partir de uma coletivideggesentada pelos participantes da
pesquisa no CMF e de autoridades do SCMB.

Os sujeitos participantes da pesquisa sdo 17 piafigis do CMF e do
SCMB. Por preservar a identidade dos mesmos e wssegy anonimato, resolvemos
denomina-los pela letra S seguido de um numeralliradr respectivamente e
aleatoriamente.

Segundo Guba e Lincoln (1989), para entender cantomiaas sdo agora € 0
porqué de elas serem assim, devemos compreender ecomde elas foram feitas.
Dessa forma, entender como as variantes dessespoode implementacéo curricular se
cruzam, se interligam, ou seja, como a engrenagssecempreendimento foi realizada,
compreendendo seu locus, constituem condicfes @tasse estudo.

Para isso, utilizamos varios instrumentos e procedios na pesquisa de

campo: entrevistas e bate-papos informais, dig&ibatdo, observacao participante de
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aulas ministradas em sala de aula, transcricdeseldtos de comunicacfes orais e

palestras, analise documental, entre outros. Ngf&s®a, fizemos:

a- Analise documental,

b- Analise de relatos e depoimentos de entrevistas:enirevista
semiestruturada sobre a conducdo e a organizacéprabesso de
reforma curricular realizada com um dos represéeg¢ada equipe da
DEPA que organiza e conduz o processo de refornnacwaiar no
SCMB.

c- Entrevistas realizadas com professores do EnsindiaVido CMF:
entrevistas abertas por meio de bate papos infersodire as categorias
elencadas. Procuramos deixar o participante a dergaap0s narrar o
qué o participante anterior entrevistado tinha leglee a respeito da
categoria alvo, continuamos a conversa perguntaadtavia algo mais
a acrescentar sobre o tema especifico;

d- Observacéao participante em reunides pedagogicsispdevisao escolar e
de coordenacdo de séries do Ensino Médio, com thxcen outros
profissionais, assim como, em palestras com oalirgh DEPA em
inspecédo de supervisdo escolar anual no CMF,;

e- Observacdo participante durante as aulas das varess do
conhecimento do Ensino Médio no CMF e transcricas fhlas dos

docentes acerca das categorias alvo desse estudo.

Ressaltamos a importancia de ouvir os sujeitodcgahtes da pesquisa,
dialogando com eles, respeitando o que eles tirdahzer sobre as categorias deste
estudo, uma vez que, nesses momentos, tanto ovistad® quanto o entrevistador
podem também rever suas ideias, seus conceitasbiitendo outros conhecimentos e
saberes. Aléem do que, permite a ambos assumir ostarp flexivel, ou seja, durante a
entrevista, houve um clima confortavel, de conf@&armyutua que possibilitou ao
entrevistador ndo ficar amarrado em roteiros, predando uma postura dialdgica,

onde o pesquisador tentou se colocar no lugar tlewvestado.
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A entrevista numa abordagem qualitativa é vista @arm instrumento
metodoldgico essencial, para Minayo (1994, p.5[f)] ‘¢ o procedimento mais usual
no trabalho de campo. Por meio dela, o pesquidaukra obter informes contidos na
fala dos atores sociais. Ela ndo significa uma emas despretensiosa e neutra”. O
pesquisador busca compreender o que esta por &msfaths dos entrevistados,
analisando-as, considerando o contexto em querbsipantes estdo inseridos.

Na entrevista também esta presente a emocao gune def¢cdo. A emocao
esta presente nas atividades humanas e durantdreviga 0s participantes se
emocionam ao relatar suas experiéncias e vivéaoastrevistador. Por isso, as ideias
de ambos, ou seja, do entrevistador e do entrdeistavem ser respeitadas porque sao
frutos da experiéncia humana. Dessa forma, o astaglo tem o direito de rever suas
proposicdes e conceitos a qualquer momento, cawido a entrevista em um
processo reflexivo e de construcdo do conhecimento.

Na medida em que os sujeitos da pesquisa falane ggusam, expressam
suas concepcgdes acerca das categorias elencadasnebém recordam como agem em
sala de aula. Esse “recordar” pode contribuir Bexé&b critica dgréxis docente. Em

seguida, apresentamos 0s passos da analise diah@ilatado durante a pesquisa.

4.3.1 Os passos da andlise do material coletado

A andlise dos dados implicou na organizacdo do mahtda seguinte
forma: logo apOs a transcricdo das falas dos sgj@rticipantes, as examinamos em
conjunto.

A partir desse procedimento, fips o recorte nas unidades de registro, no
intuito de encontrar as unidades de contexto qooretentes, procurando reunir
somente aquelas palavras ou expressfes que estiv@sdximas de seu significado.
Em seguida, repetimos o0 mesmo procedimento cortessainidades de registro.

Ressaltamos que esse movimentofgidaear, implicou em varias idas e
vindas para que a analise fosse realizada comsténsia tedrica, com rigor cientifico
da técnica de coleta e de andlise de dados adatamaprofundidade no método, sem
direcionamentos pré-estabelecidos, para que haeivessaximo de coeréncia entre 0s
objetivos da pesquisa e os dados levantados. Est® @specto é fundamental dentro
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da analise de conteudo. Assim, mediante a constrdgd unidades de registro,
realizamos nova analise para encontrar as catsgariargentes.

Esse procedimento de analise pitissib estabelecimento de relagbes entre
determinadas categorias. Algumas delas dao origenovas categorizacdes. Para
Bardin (1977, p.117), as falas dos sujeitos padities devem ser agrupadas por meio
da categorizacdo, o que consiste em “[...] umaagder de classificacdo de elementos
constitutivos de um conjunto, por diferenciagcacseguidamente, por reagrupamento
segundo o género (analogia) com os critérios pmestide definidos”.

Nessas novas classificacbes, as adsgdiniciais passam a constituir as
unidades a serem categorizadas que denominamosari@vel teorica, também
identificada no campo da AC como categorias intdiém@as, que comparadas as
unidades de registro e reagrupadas levam a coéstdas categorias emergentes.

Isso equivale a dizer que, primeiram@eforam constituidas as unidades de
registro das analises, que correspondem ao matetethdo durante as entrevistas, nas
observacbes participantes, na analise documentéle eutros momentos. Foram
retiradas desse material transcrito as unidadeskexto, ou seja, temas relevantes ao
objeto alvo desse estudo.

Posteriormente, identificamos a “veglaedrica”, (a esséncia das respostas dos
sujeitos participantes), visando a categorizagde,cpnforme Bardin (1977) consiste na
criacdo de categorias emergentes, para fins dsaui® material coletado.

Dessa forma, utilizamos da AC paralizea “[...] uma analise tematica,
descobrindo os nucleos de sentido, compreendesamificacdo do objeto em estudo”
(BARDIN, 1977, p.105). As categoriaspriori sdo anteriores a analise dos dados, pois
elas foram retiradas durante o periodo de observagdicipante nddcusda pesquisa.
Entdo, a categorizacdo, ou seja, a tematizacaweesmpre presente neste estudo,
desde sua fase inicial até a analise dos dadasdote

O critério utilizado para a categagdo do material coletado foi o de
agrupamento por semelhancas das falas e dos edosicia material coletado.

Dessa forma, a partir de uma prientgitura das informacgdes obtidas durante
a pesquisa de campo, que Bardin (1977, p.60), deaomte “leitura flutuante”,
podemos analisar o material coletado, identificandotemas afins e referentes as
categorias desse estudo.
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Esse procedimento € caracterizada imducdo de temas, que na AC faz-se
por deducdo de inferéncias. Assim, os temas (ueglade registro) também
possibilitaram o reconhecimento das variaveis gomestituiram nas esséncias das
respostas, ou do material documental analisadsijlpliteindo a inferéncia de categorias
de analise. Ao término, com as categorias ja dkfs)irealizamos a analise das mesmas,
nos apoiando no referencial tedrico da AC.

Com relacdo as falas dos sujeitodigi@antes, tanto na transcricdo das
entrevistas quanto nas observacOes participantss ddfarentes aulas assistidas,
procuramos compreender as falas desses protagomdta além do aparente em suas
falas, utilizando do procedimento de entendimeptadntico (compreenséo do sentido
do enunciado).

A variavel tedrica resultou dareeta do enunciado do tema principal do que
foi dito pelos sujeitos e da andlise ampla, inglEeria num contexto que permitisse
entendé-la dentro de uma complexidade exteriofodea que o sentido pudesse ser
“dito” e o0 “néo dito”.

Nessa perspectiva, procuramos “ayatéros elementos implicitos nas falas
dos sujeitos, os sentidos dados por eles, localz@&ncontextualizando as condi¢cdes
sociohistéricas e ideolégicas de producdo, das falas e enunciados durante o
percurso da pesquisa.

Caminhar nesse processo significootextualizar sempre, uma vez que a
contextualizacdo consiste em um dos principaisisgégs da AC, sendo “o pano de
fundo” da mesma, como afirma Franco (2003, p.24yamtindo a relevancia dos
resultados. Além do que, fazer inferéncias no decoda analise corresponde ao
procedimento necessario a interpretacdo dos dadetsdos.

Portanto, analisar o material @etdurante o processo de reforma curricular
do CMF ndo foi tarefa simples. Isso porque o ob@w envolve inUmeras variantes,
correspondendo a uma engrenagem complexa, no towl@xeforma curricular.

Dessa forma, até mesmo a leitura jpaleitor, torna-se, as vezes, prolixa,
porque nao queriamos perder nenhum detalhe desseqme por entender que todos os
aspectos sao essenciais a compreensao mais fidetbgrbjeto alvo desse estudo.

A seguir, fazemos um breve resungocdmo analisamos os diferentes

materiais coletados.
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a) Da Analise documental:

O cruzamento da lei LDB 9394/96 e de noiraades especificas do Exército
Brasileiro, inserido no SCMB, nos permitiu conclugue o CMF segue:
hierarquicamente, os principios do direito que andfituicdo Federal de 1988 nos
assegura, normatizados no artigo 5°, entre outesim como, a propria lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo ja mencionada,rafribés Curriculares Nacionais do
Ensino Médio (DCNEM, 2000) e outras normatizacGepebprio l6cus, que ressaltam
a tradicéao e os valores que norteiam o ensinoamilid Brasil desde sua génese.

Encontramos nesses documentos oficiarmatizacdes legais acerca do ensino
da Educacdo Baésica recomendacdes e apontamentes alrategorias alvo desse
estudo. Também procuramos ir as entrelinhas dotsterormativos, a fim de
compreender 0s porqués e as razfes pelos quasteg®iias alvo desse estudo foram

recorrentes nesse contexto de reforma.

b) Da Analise das Entrevistas

Retiramos as palavras chave das falasdeitos participantes da pesquisa e as
analisamos a luz da técnica da andlise de contéBA&®RDIN, 1977), como ja
mencionamos, anteriormente.

Dos bate papos informais com os docengsssibilitamos um clima
descontraido, deixando que contradicfes e dissewsosa da reforma curricular e das
categorias elencadas viessem a tona, pois acreditgore durante esses momentos
também construimos novos conhecimentos e saberes.

Foi realizada uma entrevista semiestagtair com representante da DEPA,
conforme ja mencionamos. Nesse momento, tentam®apm@ximar das concepc¢des
gue perpassam 0 processo da reconstrucdo curricuiaseja, quais 0S motivos que
levaram a reforma, bem como, ao cronograma desgeeentdimento, entre outros
elementos intervenientes nesse percurso.

Ja com o outro sujeito participante daquisa, gravamos e transcrevemos sua
fala, durante a inspecao anual da DEPA no CMF ebi,2forque suas orientagdes e
apontamentos possibilitaram o inicio oficial daorefa do curriculo no CMF, inserido
no SCMB.
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Portanto, sua fala revela o contextm mplal o CMF encontrava-se em 2011,
ressaltando conceitos da interdisciplinaridade ecadextualizacdo de conteudos, entre
outros aspectos intervenientes e recorrentes @uogmtocesso de reforma curricular.

c) Da Observacéo participante nas reunides pedagogicee supervisdo escolar
e outras pertinentes

Gravamos as falas e fizemos as trar@sigdas representacdes sociais dos
participantes da pesquisa no que diz respeito taga@as elencadas, assim como, ao
contexto do processo de reforma curricular, a fencdmpreender o que pensam 0s

profissionais envolvidos nesse processo.

d) Da Observagcdo participante durante as aulas do ems médio das
diferentes areas do conhecimento

Fizemos a transcricdo e a categorizalg@® falas docentes durante as aulas
observadas em quadros, buscando encontrar a essiénsuas concepcdes acerca das
categorias alvo desse estudo.

Ressaltamos nessa observacgao partieigamterdisciplinaridade, por ser uma
das categorias principais desse estudo e a coalizeitio dos conteudos, por
considera-la uma subcategoria ao enfoque do Epsin€ompeténcias nesse contexto
da reforma curricular nldcusda pesquisa.

Contextualizar é a condicginoe qua norpara tornar os conteudos significativos
durante os processos de ensino e de aprendizageabolagem do Ensino por
Competéncias adotada no CMF pressupde o procdsspsitguico, de interacdo social,
didlogos, trabalhos em grupo, por exemplo, e oga®X intrapsiquico, que consiste no
dialogo consigo mesmo, de internalizacdo proprigen€los conhecimentos e novos
saberes durante o percurso da aprendizagem. Eadogue haja a contextualizacao
dos conteudos torna-se sem significado e sem sesgilo que sera ensinado.

Dessa forma, durante a observacaacipamte nas aulas das varias areas do
conhecimento, no ensino médio, registramos comocerte abordava o tema alvo da
aula, se ele fazia a contextualizacdo desse navleecanento com 0s saberes prévios
dos discentes, assim como, se ele os ampliava =tas \as realidades: global, nacional,

regional e local dos alunos.
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Observamos se o professor fazia merc@&ssa articulacdo, relacionando o
tema com os conhecimentos dos alunos e se os @istambém participavam da aula
com perguntas, comentarios, enfim, se havia pdisisides ao dialogo, ao contraditorio,
ou se 0 os alunos eram apenas agentes passivas pEssirso. Essa analise foi
realizada na tentativa de colher e revelar pratictesdisciplinares e contextualizadas
que pudessem existir hdcusda pesquisa, a fim de fazer inferéncias acereardrovo
curriculo em acéo em construgao.

Outras andlises pertinentes tambeérani realizadas durante esse percurso,
sob a otica da Analise de Conteudo (AC), a fim osibilitar uma visdo da totalidade
do processo de reforma curricular.

Isso posto, no proximo capitulopralamos o entrecruzamento das analises
dos dados coletados, interligando significacbesnéidos, a fim de levantar inferéncias

e possibilidades acerca do objeto alvo da pesquisa.
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5 ANALISE DOS DADOS: ENTRECRUZAMENTO DE SIGNIFICADO S E
SENTIDOS

Nesse capitulo, abordamos as significacdes emragéstda palavra curriculo,
no contexto da reforma curricular no CMF. Em seguigpresentamos o perfil dos
sujeitos participantes da pesquisa e suas concepcéeca do curriculo escolar.

Posteriormente, apresentamos a analise das ob3esvaparticipantes
realizadas na palestra do diretor da Diretoria deck¢do Preparatoria e Assistencial
(DEPA), durante as reunides de supervisdo escolaan&ise documental de
normatizacao especifica do SCMB, desvelando algumpicacbes ao processo de
reforma curricular no CMF.

Em seguida, abordamos a andlise da observacacipemte em reunido
denominada presencial no contexto da reforma. Mragdambém a baila, a analise da
entrevista semidiretiva com um sujeito participatiéeorganizacdo e da conducdo da
reforma curricular no Sistema Colégio Militar dcaBit (SCMB).

A seguir, adicionamos as analises, a observacéicipante em sala de aula do
Ensino Médio, categorizando e analisando as codespg praticas docentes através das
categorias elencadagpriori: interdisciplinaridade e contextualizacdo dos casu

Finalizando, tentamos entrecruzar as andlises ddesd a fim de construir
outras significagdes, inferéncias e novas posgdikes ao processo de reforma

curricular, I6cus dessa investigacao.

5.1 Conceituando Curriculo no contexto da reformauwrricular no CMF

Abordamos alguns significados da palavra curricalio;m de contextualizar
o conhecimento ja construido acerca dessa categenfiecruzando-a com as
concepcgdes dos participantes desse estudo. Nogtovolg analisar o que pensam o0s
protagonistas dessa historia, a fim de desvelanwsplos sentidos nesse percurso de
reforma curricular do CMF.

A origem da palavra curriculo procede do lafturrere ¢orrer, carro de
corrida) que consiste em algo em curso, dinamicas também, revela algo a ser
seguido.

No entanto, analisar o curriculo em sua complexdaglgnifica

compreender como ele se tornou sociocultural e cemaleu sua construgdo, sua
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negociacdo, enfim, sua reconstrucao historica, det@rminado momento e num lugar
especifico.

Isso significa apoderar-se desse contexto complequeto de nuances,
tentando se apoderar dessa “totalidade”, levandbfesientes prismas, numa visao
multifocal que podera contribuir com outras persipas e possibilidades no curriculo.

Analisar esse processo socio histérico e multicalltsignifica emergir nas
profundezas dos mares desconhecidos, pois nadaadanstatar o impacto adweberg
por sua aparéncia, se hdo somos capazes de vedfteananho dele submerso, entre
outras variantes.

Nessa perspectiva histérica, procuramos entendero ca tradicdo nos
bancos escolares se perpetua por meio das dissptia curriculo oficial. Segundo
Eric Hobsbawm (2012), tradicdo consiste em um cuojude praticas e ritos
normalmente regidos por normas expressa ou tacitenazeitas que procuram fazer
circular certos valores e normas de comportamemiante repeticdo que implica em
continuidade com o passado.

A elaboracgéo do curriculo visto por esse prismaemat considerada num
processo pelo qual se inventa ou se reinventac&adiE se nao for desvelado o
contexto socioeconémico, cultural e historico deautaterminada época, na qual se deu
a construcdo desse mesmo processo, pode se caiepgoducdo ou radicalismos
ideoldgicos, ao invés de inovacao desse curriculo.

N&o estou subestimando a tradicdo, no entantalesa ser revisitada, isto
e, refletida sobre os motivos, os porqués dessancaade de determinados saberes
em detrimento de outros no curriculo escolar, oamatrario, as mistificagdes, os
fetiches, os mitos tendem a se reconstruir novament

De nada adianta analisar o curriculo oficial seran&dr no labirinto de
intencdes sociopoliticas, culturais e histéricassdereconstrucdo. E como “chover no
molhado”, uma vez que a historia curricular tendecmpreender a historia da
educacao, no contexto mundial, no contexto brasileino regional/local, a fim de
articular outros conhecimentos cientificos e ergeral processo dialético de lutas de
classes, onde a negociacao e a resisténcia est@oespresentes, ao longo da trajetéria

histérica da humanidade.
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A reconstrucdo do curriculo € uma arena de intese$s palco de rupturas,
de resisténcias, de lutas, de negociacdes, de cordréos validos, socialmente e
historicamente, ndo constituindo um processo lggjgear e ingénuo.

Sob essa perspectiva, o curriculo em acdo entra&ezra. Compreender
como chegamos até o presente momento, quais faraintad e percursos que optamos,
para que possamos entender 0s porqués, pelos goRimrnamos 0 que somos e como
agimos em sala de aula.

Um curriculo, a luz desses preceitos, tem efeitdisesas pessoas. Assim,
pode desvelar quais conhecimentos, valores e Hatdds eram considerados como
“verdadeiros” e legitimos numa determinada épocaomo essa legitimidade foi
construida ao longo dos tempos.

Sob esse prisma, o processo de reforma curricylaegundo Pacheco
(2001, p. 49-71), “um campo cujo dominio é dispatgmbr diversas disciplinas e
praticas sociais de distintos lugares académiadiqoes e sociais, como também é um
fenbmeno social’. Concordamos com esse autor, potgjudesafio é inserido numa
complexidade que envolve inUmeras variantes noegtmtescolar, entre elas, 0s
valores, os principios e costumes docentes e des;eantre outros.

No contexto dessa pesquisa, alguns professoresuestianam sobre o
porqué dessas mudancas, entre outras transformggéesstamos vivenciando, sem
fazer conexdes sobre o proprio projeto pedagogjoe, na verdade, é a meta a ser
atingida. E outros ndo querem mudar, resistem @aangas, porque afirmam: “Em time
que esta ganhando, ndo se mexe!”. H4A uma resiatésciransformacoes didaticas e,
dessa forma, percebemos certa indiferenca aoshosbda reforma curricular.

O siléncio dos participantes da pesquisa tambéme pmyelar essa
resisténcia ou certo descontentamento acerca diuc®m desse processo de revisao
curricular, mas, no entanto, poucos falaram o canrente pensaram sobre isso,
preferindo se calar diante das indagagdes que dgelmrante as entrevistas realizadas.

Além disso, as reticéncias dos participantes da@yies desvelam ora a
inseguranca do que realmente estdo fazendo nexsegue ora o fato de ndo querer se
comprometer com receio de expor suas ideias e podes acerca da categoria
elencada e do processo alvo desse estudo, por riosinfatores, até mesmo,

hierarquicos.



100

Contudo, ha professores que estéo participandanante, desse processo de
reforma curricular, uma vez que revelam por meicsules falas, novas concepcodes de
ensino e de outra didatica, inserida numa perspeitier/transdisciplinar, valorizando o
conhecimento prévio do aluno e respeitando-o camear humano em formacao.

Nesse sentido, ha inUmeras variantes que estaotome desse processo
complexo de reforma curricular. Apresentamos, auise@ perfil dos sujeitos
participantes da pesquisa.

5.2 Perfil dos sujeitos participantes da pesquisa

Entrevistamos 17 sujeitos do ensino médio do CMIs, diversas areas do
conhecimento acerca das categorias desse estudmtrdvista foi voluntaria e os
sujeitos foram entrevistados, individualmente, pavdar qualquer constrangimento,
permitindo que ficassem a vontade e pudessem psokeg 0s aspectos intervenientes
desse processo de implementacé&o curricular no CMF.

Isso contribuiu a reflexdo da acdo docente, unzagque possibilitou que
cada um se colocasse no espelho, a fim de mir&sse. reconhecimento das proprias
acOes pode levar a transformacéo de suas praticantanto, a entrevista sozinha néao
garante que a mesma ocorra, mas pode contribuargaresma, ja que nos “miramos
no espelho”.

A seguir, um quadro que sintetiza as Areas do €cintento representadas
pelo numero de professores, sujeitos participahdsse estudo. Ressaltamos que LEM
nao esta juntamente com Linguagens e suas Tecas|qmrque no CMF o ensino de
idiomas nao foi ainda integrado a essa area doecimento, apesar dos documentos
oficiais ja regulamentarem tal integracao.

Quadro 1 — Quantidade de sujeitos participantes auas Areas de Conhecimento

Quantidade Areas de Conhecimento
4 Lingua Estrangeira Moderna
3 Cadigo, Linguagens e suas Tegias
3 Ciéncias da Natureza
4 Ciéncias Humanas
3 Matematica

Fonte: Elaboracao propria. Nota: Pesquisa realinadZ semestre de 2012.
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Em seguida, passamos a descrever o perfil dogiparites da pesquisa, na
tentativa de nos aproximarmos do objeto alvo destiado.

Com a intencdo de averiguar a faixa etéria da naadws participantes da
pesquisa, ora entrevistados, professores (civisilitanes) que trabalham no CMF,
inseridos no SCMB, levantamos as seguintes infodesc

Quadro 2 — Faixa etaria

Faixa Etéaria N° de professores
26 a 30 01
31a50 10
50 a 60 04
TOTAL 15

Fonte: Elaboracéo propria. Nota: Pesquisa realinadZf semestre de 2012.

A maioria dos participantes da pesquisa encontraadaixa etaria entre 31
a 50 anos, o que nos possibilita inferir que ofegrDres estdo em sua fase produtiva de
trabalho, pois ndo se deparam ainda com a aposeiatad

Para averiguar ha quanto tempo os professores imilitares) trabalham
no CMF, colhemos as seguintes informacoes:

Quadro 3 — Tempo que os docentes civis trabalham r@olégio Militar de Fortaleza

Tempo no CMF N° de professores civis
Desde 1994 02
Desde 1995 02
Desde1996 03
Desde 2000 02
TOTAL 09

Fonte: Elaboracao propria. Nota: Pesquisa realinadZ semestre de 2012.

Quadro 4 — Tempo que os docentes militares trabalhano Colégio Militar de Fortaleza

Tempo no CMF N° de professores militares

No periodo entre 2001 e 2014 08

TOTAL 08

Fonte: Elaboracéo propria. Nota: Pesquisa realinadZf semestre de 2012.



102

De acordo com os Quadros 3 e 4, a maioria dosgsoifes civis e militares
trabalha no CMF ha aproximadamente dez anos. iigplida conhecer o entorno da
escola, podendo inferir sobre o I6cus da pesquisa.

Além disso, esses indicativos possibilitam o enteedto de que esses
docentes estdo nesse espaco de reforma curriaubecendo suas dificuldades, suas
limitacGes, suas contradicbes, seus avancos, ast@idesafios a serem ultrapassados
nesse processo de transformacao curricular do Gidérido no contexto maior do
SCMB.

Quadro 5 — Perfil dos sujeitos participantes da puisa por titulacéo

Sujeitos Graduacao Especializacao Mestrado Doutorado

S1 X

S2 X

S3 X

S4 X

S5 X

S6 X

S7 X

S8 X

S9 X

S10 X

S11 X

S12 X

S13 X

S14 X

S15 X

S16 X

S17 X

TOTAL 05 06 05 01

Fonte: Elaboracao propria. Nota: Pesquisa realinadZ semestre de 2012.

Por meio do quadro acima, constatamos que a maosi&ntrevistados sao

especialistas na sua area de atuacao.
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Apresentamos, a seguir, as falas dos sujeitos viestados, buscando a
esséncia das suas concepcodes, desvelando asnbasetios seus enunciados, as
reticéncias dos seus discursos, no contexto defssana curricular.

5.3 Concepcdes docentes acerca do curriculo escolar

Agrupamos suas falas, por semelhancas, do queraletaram sobre a

categoria Curriculo:

S1: “o curriculo é um grande sinalizador porque ésaolha de tantas
possiveis nessa sociedade, onde o conhecimentofiboje fragmentado.
Entéo o professor deve escolher o que é prioritfia o seu aluno, visto que
0 conhece bem e vive com ele em sala de aula”;

S4: “o curriculo ndo é s6 a grade, mas sdo todasiadades que fazemos
inclusive extracurriculares, por meio de valorese gadotamos, do
cumprimento do horéario, do culto das datas cometinas entre outras
atividades”.

Essas falas revelam a concepc¢do inserida numaegéxsp pos critica
contemporanea, uma vez que percebe o curriculo eoeszolha de atividades na sala
de aula, indo mais além, pois revela também quefegsor deve escolhercore® para
0 seu aluno, visto que ha muito conhecimento fragat® nessa sociedade tecnoldgica.
Além do que, o professor conhece as limitacdespossibilidades discentes, podendo
promover e escolher atividades e estratégias d@cegsie desenvolvam a zona de
desenvolvimento proximal dos seus aprendizes.

Ja as falas a seguir revelam o curriculo como uamniz plo projeto politico
pedagogico, que essa escola ainda esta por conkso revela a compreensao de uma
totalidade no que diz respeito a concepcéo dofgigdo dessa categoria. Tal sentido
esta concebido a luz de teorias da educagéo cootérmgas que percebem o curriculo
como um caminho a ser seguido, mas articulado aonpnojeto maior de ensino da

instituicdo em que se encontra.

S3: “é uma palavra que nos engana porque nos teeditar numa grade de
disciplinas, mas ele é muito mais que isso: el& @srente ao projeto
politico pedagoégico, que ainda estamos por fazer”;

S2: “é um caminho a ser seguido e estamos fazesdpmas néo se fala em
projeto mais amplo da escola”;

® Core palavra de origem inglesa que significa nlGcle@smmo campo educacional implica em
conhecimentos e saberes minimos a serem constndacdescola.
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S5: “faz parte do projeto educativo que estamogepdendo construir, mas
ndo sei quando isso comecara de verdade a fluir...”

S7: “é a transformacéo do ensino no exército, estatentando fazer isso,
pena que nao se iniciou pelo projeto educativo camotodo e sim pelas
suas partes: o curriculo € uma de suas partes”.

Ha também a concepcdo de que essa fase de refarr@ilar € tempo de
refletir sobre o que o professor estd fazendo, cdaz e o porqué que toma
determinadas atitudes em sala de aula.

S6: “a revisdo é uma oportunidade para repensasmog estamos fazendo e

0 porqué de nossas atitudes, mas, ndo porque ramosstendo bons
resultados, mas sim, para melhorar cada vez mais”;

S8: “temos uma chance de transformar nosso cusriewha oportunidade
Unica de refletir sobre nossas acgoes...".

E outro participante revelou, na sua fala, outigsificados e sentidos a
categoria referida:
S9: “a reforma curricular possibilita uma nova itigede para o sistema
colégio militar de ensino, isso porque nos profeEssderemos de ensinar
diferente, teremos que ter a humildade de tambémndpr com nossos
alunos, aproveitando o conhecimento prévio delea pae novas praticas
possam surgir em sala de aula. Curriculo é tragetércaminho a seguir e 0os
rumos em sala de aula precisam ser revisitadosup@ nova proposta
pedagdgica, isto é, por um projeto novo educatiigip que sem esse projeto

ndo ha curriculo. E a interdisciplinaridade, a gdisciplinaridade e a
contextualizacdo dos conhecimentos podem vir tandbéma”.

Essa fala desvela que ha necessidade de humildedmtd para que se
possa trabalhar de forma integrada as diversas dmeaaber. E revela também outro

sentido para o termo curriculo que consiste natoamacdo didatica na sala de aula.

Esse entendimento traz consigo palavras-chavedqoementos oficiais,
como os Parametros Curriculares Nacionais (BRASRS3), bem como as diretrizes da
proposta pedagdgica do préprio SCMB norteiam, ¢aiwo: a interdisciplinaridade, a

contextualizag@o dos conteldos e a integracéoat@ses no curriculo escolar.

Segundo Goodlad (1979) ha trés instanciesdlgas acerca do curriculo:
o societal, o institucional e o instrucional. O aligocietal diz respeito as pessoas ou
agéncias distantes no tempo e no espaco do aldinddumal. Sdo os conselhos de

educacao locais, estaduais e nacionais (do tipo, CHE, Secretarias de Educacao),
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ministérios (MEC), departamentos de estado, aggritianciadoras (Banco Mundial,
CAPES, CNPq).

O nivel institucional constitui-se do corpo doeer(guando participa de
reunides sobre curriculo), comités de curriculopiatstracdo da escola, e conselhos de
escola. E no nivel instrucional situam-se os msdees que decidem em sala de aula o
gue ensinar e 0 que nao ensinar e os alunos, iieidual ou coletivamente, decidem

0 que aprender e o que ndo aprender.
Dessa forma, Goodlad (1979) classifica também dao como:

- curriculo ideal: idealizado por fundacdes, governos e grupos caenlypelo
poder dentro da sociedade, como por exemplo, aclwsenulticulturais, ou para alunos
especiais, ou para cursos profissionalizantes,catritulo das minorias". Geralmente

estes sao os idealizadores do curriculo no nivadsd;

- curriculo formal: o que ganha aprovacdo oficial pelos Conselhos de
Educacdo, Conselhos de Escola, e que sao postagiies) curriculares, programas,

livros texto, ou seja, o curriculo a nivel institual.

Ja o “curriculo vivenciado” pelos professores enatuna escola pode ser

dividido, pelo mesmo autor:
- curriculo operacionalizada o que realmente acontece na sala de aula;

- curriculo percebido: 0 que os professores dizem fazer ou como perce&bem
que estdo fazendo. Geralmente h& pouca relacde enturriculo percebido pelos

professores e o curriculo formal.

- curriculo experienciada o qué os alunos pensam e derivam do curriculo
operacional. Esse nivel de curriculo s6 pode sattificado através de questionarios,

entrevistas e observacao participante com os alunos

Tais apontamentos nos auxiliam a perceber a comlplgs acerca da polissemia
da palavra curriculo. Por esse motivo, tentamosiderar detalhes dos bate papos
informais realizados com 0s sujeitos participadisse estudo, ressaltando que quando
iniciAvamos a conversa sempre mencionadvamos 0 guér@ participante ja havia dito

para que ele pudesse concordar, discordar ou aotascalgo mais, na tentativa de



106

conceituar essa categoria.

Isso posto, outro participante revelou em sua fala

S10: “compreender o curriculo hoje é entender qoueeéiso saber lidar com
as diferencas de aprendizagem em sala de aulap sengrofessor um
mediador de conhecimentos”.

Essa concepcdo possibilita a inferéncia da compéeeda diversidade na
sala de aula, uma vez que o docente entende quaricuto é pratica didatica
diferenciada, ou seja, o professor deve ser o medido conhecimento, de formas
diversificadas, ja que cada aluno tem o seu ritmegu momento de aprender. Tal
representacdo social fundamenta-se em parameitamgpedagdgicos contemporaneos,
como por exemplo, em Vygotsky, entre outros estmioOutro participante também
reiterou que:

S11: “o nosso curriculo ndo estéd pronto, pois estavias de reconstrugéo,

entdo, ndo podemos ser radicais, ao ponto de qasrénmperfeicdo dos
professores, porém, caminhamos em busca da qualitednsino”.

Tal fala demonstra compreensdo de que o processefaena curricular
estd em andamento e por isso € permitido ir e gss@ percurso. Ha ainda a
preocupagédo com a qualidade do ensino que sigmiffnativo pelo qual se iniciou essa
transformacao curricular.

Ja outros participantes da pesquisa sinalizarademsndas do ENEM nas

suas concepcdes de curriculo, afirmando que estamg@socesso de transformacao:

S12: “ndo podemos ficar com um curriculo partido @isciplinas porque
com o ENEM esse curriculo ganha outro significanioseja, ha necessidade
de juntar as disciplinas por areas de conhecimentosidar nossa forma de
ensinar. Talvez menos conteddos, mas enfatizamdsotucéo de problemas
e a tomada de decisdes”.

S13: “fazemos até os simulados e nossas provasdasao ENEM, assim
temos que saber realmente como estamos minist@donteudos sob essa
perspectiva”;

S14: o ENEM esta mexendo com a forma da gente @anein sala de aula,
esta havendo uma transformacéo que nao é maivelossitar atras”;

S15: “ndo entendo muito sobre o porque da matrieBM sacudir a gente
dessa forma, acho que deviamos nos aprofundarineiszeés que colocam
esse concurso em posicao de cheque-mate. Tambéquesdemos muito
conteldos e devemos ver quais sdo as prioridades”.
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Essas falas revelam que ha necessidade de comgremndiemandas do
ENEM a luz dos referenciais legais que normatizamdiecacdo basica no Brasil. Essa
avaliacdo do ensino médio tem sido uma for¢ca mptia transformacdes curriculares.
Isso porque traz uma abordagem didatica interiaciplinar, incentivando a religacao
dos saberes, visando a resolucéo de problemadid@no.

Isso tem estimulado os professores do ensino médiarticularem
conhecimentos das diversas areas do conhecimesmtsfdrmando suas praticas. Essa
tarefa é inserida numa complexidade que envolveénds variantes que se relacionam,
ja que perpassam outros modelos de conceber e eentgar a realidade.

Entdo, para analisar um processo de transformagdiciudar € necessario
perceber como os protagonistas dessa historia eemgem os modelos pedagdgicos,
entre outros aspectos, uma vez que suas falasamev&las concepgdes e crencgas,
podendo determinar suas praticas didaticas. Porthatinimeras variantes que estao
no entorno desse processo complexo de reformaalari

A seguir, apresentamos as andlises das observegfiEspantes realizadas
em reunides de supervisdo escolar, em palestraretordda DEPA, além de anélise

documental, entre outras, e suas implicacées aegso de reforma curricular no CMF.

5.4 Andlise de dados: das observacgdes participantesios documentos analisados

Apresentamos, a seguir, a and@eealados proveniente do cruzamento de
varios insumos, fruto do material coletado duras®e estudo, entre eles: a palestra do
diretor da DEPA, observacdo participante em digersaunides de supervisdo
pedagogica, entrevista semidiretiva com sujeittiggpante da conducdo e organizagcao
do processo de reforma da DEPA, observacdo pami@pem sala de aula, no ensino
médio, andlise documental, entre outras.

Iniciamos com a palestra do direta DEPA, que ocorre anualmente em
todos os colégios militares, a fim de supervisi@asescolas da instituicio e apresentar

diretrizes para o ano letivo.
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5.4.1 — Palestra do diretor da DEPA

Fizemos a categorizacdo da palestra do genera&todida Diretoria de
Educacao Preparatéria e Assistencial, em 15 ded#2012, no CMF, em virtude da
inspecado escolar anual dessa mesma diretoria d®ene locus da pesquisa.

Esse evento é realizado anualmente em todos ogia®lénilitares do
SCMB. Também observamos tal atividade no Colégilitavlide Campo Grande-MS,
em agosto de 2012. Nos dois eventos o diretor dadADdfirmou:

S1: “O Sistema compreende 12 colégios militaresspaitando as
caracteristicas comuns, pois cada colégio milgar suas peculiaridades. As
tomadas de decisdes politicas e estratégicas s&adms nas caracteristicas
do SCMB:

1. Qualidade do ensino: ha muitos alunos com difialddade
aprendizagem;

Padronizacdo de procedimentos;

Curriculo: situacional e presencial;

Calendario: planejado e cumprido;

Livros (tendéncia a gratuidade do PNLD) e BibliBib{ioteca do
Exército) no ensino fundamental;

Atencéo a apresentacao discente, aos uniformes;

Cursos preparatérios (carreiras militares e civis)”

arwN

No

Ele ressaltou que o0 ensino médio ndo é profisskarge porque visa
preparar o aluno para continuar seus estudos.
Sobre livros (material didatico a ser revisto),jretr esclareceu:
S1: “Ha influéncia ideoldgica devido a formacao dasversidades, e o
conhecimento cientifico € muitas vezes deturpadepdamos o aluno para
ser critico, no ensino médio, ja que no ensino dumehtal ele ainda ndo tem
maturidade. A Proposta Pedagdgica do Sistema @oldijjtar do Brasil é: o

ensino orientado por modernos parametros educasienalicercados sobre
os valores cultuados no Exército Brasileiro”.

A fala dessa autoridade revelou a preocupacdo @mas polémicos
inseridos nos livros didaticos atuais e que ndadsmuam aos valores e tradi¢cdes do
Exército Brasileiro e por isso h4 necessidade dgiracar com os livros da Bibliex
(Biblioteca do Exército). Nesse contexto, a prop@&tdagogica do SCMB enfatiza:

1) aformacéao integral do aluno;
2) o aluno como o centro do processo e o professno ¢acilitador;
3) adelimitacdo do Curriculo minimo (CORE) ;

4) a interdisciplinaridade e a contextualizacdo dwgexidos;
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5) o educar para a vida;
6) a preparacao do aluno para enfrentar os desafibguto;
7) os valores do exército: tradicao, hierarquia eiplima.

Nesse prisma, S1 ainda revelou com relacédo a podtwente:

“Ser um professor tradicional é facil, falar 40 oiiws e o aluno fica passivo;
as vezes usando um sentido s6, s6 ouvindo etc. Seue trabalhar com
todos os meios: quanto mais sentidos melhor, tzeprna aula [...] Somos
migrantes dessa era tecnoldgica, 0s nossos alufios j& nasceram na
sociedade tecnoldgica, entdo temos que nos adagssa linguagem digital.
O CMF tem o Facebooklogs e vou mandar comprar lousas digitais para
melhorar a aprendizagem. Sobre a revisd@o currioglearo dizer que tem que
ser selecionado 0 que € mais importante, o alume daber o que buscar,
onde buscar e como fazé-lo. E impossivel ensimkar & alunoE necessario
enxugar o curriculo, pois ndo adianta ensinar aglaluno”.

Segundo a fala dessa autoridade, o docente defaionconsiste num
profissional inserido na sociedade tecnoldgica, mpasocupado em resolver as
dificuldades de aprendizagens de seus alunos pdw o técnicas pedagdgicas
diversificadas; ou seja, ndo é mais possivel gaduzador tenha a mesma postura de
transmitir o conteudo apenas, mas de ressignidicad discente. Isto ndo significa
subestimar o conteudo, mas seleciona-lo, a fim de g aluno possa refletir e
transformar sua realidade.

Portanto, esse participante da pesquisa se remédtelaco de conteudos
do curriculo, de atividades sem significado e sentido ao discente e que devem ser
contextualizadas. Quanto a interdisciplinaridade antextualizagéo, ele afirmou que:
“[...] €& necessario o0 conhecimento integrado paesolver problemas da
contemporaneidade e a interdisciplinaridade poddaajnisso” (S1). Nesse sentido, 0
diretor enfatizou que a interdisciplinaridade poelelar a interacdo das areas do saber
e que para a tomada de decisdes, na resolucdooldkempas complexos ela se faz
essencial.

O diretor abordou a importancia dos projetos inserglinares e enfatizou
0S pressupostos da revisdo curricular prevista rder® de Servico n° 07/DEPA.
Acrescentou que o efetivo discente de todo o SCMBsiste em 14.500 alunos,
aproximadamente, enquanto que o efetivo do CMF &6afe alunos. Ele afirmou

também:
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S1: “Abordagem tradicional no SCMB - visava ao BodPreparatério e ao
Assistencial — mas se tornou preparatorio elitiptsis filho do pobre nao
sabia ler e escrever na época quando havia o cmdaradmissédo.”

Esse participante da pesquisa desvelou o “efeitolas explicando tal
fenébmeno:

S1: “E necessario investir no efeito-escola! A &stem que interferir no
resultado. E o assistencial esta a frente do cgpédparatdrio. O sistema é
assistencial. Mas o que significa ser assisten®ala defender a patria é
preciso ter uma forca armada e a moral da trogaesstsaber que seu filho
esta sendo assistido. A massa dos alunos, atuangede praca. Ndo é mais
um colégio elitista, e sim assistencial. Temos 20&6reprovados e sO
trabalhamos com os melhores. Entdo como trabatimaresses alunos? O 1°
ano tem 26% de reprovagao, isso € um alto indioeao que mais reprova.
Talvez devido ao curriculo inchado, muito conteddo.CMF, o concurso é
maior que o nimero de amparados, vamos inverte&x si&sacdo, se eu
continuar. Ndo ha continuidade nos procedimentos @Ms [colégios
militares]. Temos que reduzir os indices de repr@awajubilamento e evasdo

sem baixar o padrdo.. Atualmente o apoio pedagdticofunciona. Temos
gue identificar o problema, mas trabalhar paralvéso”.

Essa fala desvela a preocupacéo com a qualidaéesiimo na instituicdo. O
diretor compreende que a quantidade dos contetiosignifica um bom desempenho
nos processos de ensino e de aprendizagem. Isadiceigcompromisso com a
qualidade da educacédo dos jovens. Por isso, h&sidade de transformar esse ensino
focado em objetivos para um ensino que enfoque etémpias necessarias ao século
XXI, considerando as diferencas, experiéncias essdades de cada aluno.

Além disso, a contextualizacdo dos conteldos sendaessaria para uma
aprendizagem significativa. Ele também se remetdmmo Pedagdgico de modo que
esse setor reflita sobre seu papel e tente fap@tps diversificados a fim de apoiar e
resolver as dificuldades de aprendizagens dos fluno

Em seguida, o diretor da DEPA apresentou algumasilmbdades e
solugdes aos problemas apresentados na escola:

S1: “Convénios com outros colégios de ensino furetdat; recuperacao (...)

; Projeto Letramento, que € mais uma ferramenta®o ao professor;
énfase na execucgédo de encontros pedagogicos easErsin

Nesse prisma, o diretor revelou possibilidadespien@rar os processos de
ensino e de aprendizagem na escola, desveland@eal ga letramento como uma
ferramenta disponivel ao professor em sala de &lka.incentivou a retirada de

conteudos que s6 incham o curriculo, solicitand® @ofessores que revissem o0 que
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realmente é essencial ao aluno para que o mesnimw®rseus estudos no ensino
superior, uma vez que o exagero e a quantidaderde(rlos pode afetar o desempenho
discente. O diretor motivou a organizacdo de emosné semindrios pedagogicos,
valorizando a formacéao continua e continuada decent
Ele incentivou também a participacédo dos profesSor® Seminario de
Educacdo da DEPA, j4 que alguns temas seriam almsdadais como: pesquisas
académicas no SCMB, sob o enfoque do Ensino porp€mncias e Habilidades, o
multiletramento e o curriculo (interdisciplinarigad contextualizacdo dos conteudos).
Alguns projetos foram ainda mencionados pelo direto
S1: “Projetos da DEPA 2012 e 2013 sdo: 1 — Multileiento; 2 — Estagio de
monitores; 3 — Biblioteca; 4 — Laboratérios; 5 — Ifioidia; 6 —
Modernizacdo dos colégios militares; 7 — Projetooks Integral, como o
Colégio de Salvador, que ja estd em andamentoP®&ijeto Portadores de
Necessidades Especiais; 9 — Projeto Livro Didatibd;— Preparacdo do

Projeto Pedagdgico do Sistema Colégio Militar (SgM&ue inicia-se em
2013, finalizando em 2014".

E apdés ser indagado sobre as demandas do ENEM, aegeedade

ressaltou:
S1: “Os resultados apontam que tem que se anals@antexto, que cada CM
esta localizado, como é o caso do Colégio MilitarBtasilia, que tem o

maior nimero de alunos que avangcam no 2° ano daoemedio e por isso o
indice de aprovados no ENEM de 14 é baixo”.

Anualmente, hd uma inspecdo da DEPA em todos @giosl militares a
fim de reiterar as diretrizes para o ano letivaealtras providéncias. Por esse motivo,
ressaltamos e analisamos o discurso dessa auwridath vez que contextualiza o

processo de reforma curricular no CMF.

5.4.2 — Observacao participante em diversas reunie

Foram realizadas reunifes especificas com o0s cuj@rticipantes da
pesquisa, com representantes e autoridades do B&#Sse modo, no dia 6 de julho de
2011, assim como nos dias 2 e 14 de setembro dk, 200bm feitas reunides de
esclarecimento acerca dos objetivos e do funciontimedeste estudo com o corpo
docente, juntamente com os monitores dos alunaseosbros da Associagao de Pais e

Mestres e outros profissionais dessa instituicaendeo.

"No periodo de 17 a 19 de outubro de 2012 no seimidé educacéo da DEPA, no Colégio Militar de
Brasilia.
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As reunides situacionais foram realizadas pelosderadores das areas de
conhecimento, sendo que a agenda consistiu no d&psinCompeténcias, a proposta
das disciplinas e os seus planejamentos anuaér@as afins, entre outros temas.

Ressaltamos que essa figura do coordenador dadé@reanhecimento, ao
longo do percurso observado e analisado nesseoesitthguiu-se em 2013. Isso
porque retornou a figura do coordenador de dis@plo que tem possibilitado a visdo
fragmentada dos saberes e nédo a interagdo e aagdegdos mesmos. Isso significou
uma inconsisténcia tedrica refletida por esse pliotento de mudanca de estratégia na
conducao do processo de reforma curricular no Gierido no SCMB.

Essa modificacdo constituiu-se em um retrocessouria contradicdo no
processo de reforma curricular, uma vez que essee@imento ndo se adéqua ao
modelo pedagodgico adotado no CMF, denominado Enpmo competéncias que
privilegia a religacdo das diferentes areas do ecinfrento.

Em contrapartida, as reunides presenciais ocorrerarfocais previamente
definidos pela DEPA. Estivemos como observadorescjgantes, em junho de 2012,
no Encontro Triplo, que envolveu a secao técnicardeno, a supervisdo escolar e a
secao psicopedagdgica a fim de integrar essestdemartos no processo de construcao
do curriculo. Esse encontro realizou-se no Col&gidgar de Salvador (CMS), com a
participacdo de todos os integrantes das refeddess, que refizeram diretrizes que
norteiam seus respectivos trabalhos a luz do EmEin€ompeténcias.

Segue a seguir, como foi estruturado esse encamtitalado “Triplo”.

O primeiro GT agrupou os profissionais da secéani¢acde ensino, tendo
por objetivo rever as normas de avaliacdo escafarvetude da nova proposta
curricular fundamentada no curriculo de competé&neihabilidades.

O segundo GT proporcionou 0 encontro da secao pEiemogica de
ensino, tendo por finalidade: escrever (pela prianeez) as normas regulamentadoras
dessa secéo especifica, elencando as atribuicégwaftssionais dessa area, dentre eles
0 psicologo e o orientador educacional, bem comdeasais funcdes dessa secdo de
apoio ao ensino, diante do novo contexto que estéledineando com a revisdo
curricular.

O terceiro GT reuniu 0s supervisores escolaresynalgpedagogos e

profissionais diversos que atuam na secao da dsgena fim de compor novas
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diretrizes que normatizam a funcéo do superviscolas nos colégios militares, diante
desse novo curriculo.

Também conversamos com os alunos que estdo emcfomao curso de
Supervisdo Escolar, no Centro de Estudos de Pe&3ERI), no Leme, Rio de Janeiro.
Nessa ocasido, houve um dialogo proficuo, quanddur®s nos relataram como estao
fazendo seus trabalhos de final de curso, que itgerst, em sua maioria, possiveis
artigos cientificos sobre os processos de enside aprendizagem inseridos no novo
curriculo que se delineia no SCMB.

Por meio da observagcao participante, acompanhaamolsém as reunides
semanais, organizadas pela supervisdo escolar de, €dm os coordenadores de
séries, a fim de registrar e analisar as dificiddagriundas da conducéo desse processo
de revisao curricular.

Seguem, adiante, trechos das reunibes nas quamd& observacao

participante.

5.4.3 — Observacéao participante em reunides de supisao escolar

A transcricao da primeira reunido da Supervisdolascrealizada em 13 de
fevereiro de 2012, caracteriza-se como outro elemmerportante as analises dos dados,
ja que oferece uma ideia mais totalizante das @mdes dos varios segmentos, dos
varios integrantes e participantes da pesquisajueodiz respeito aos problemas que
afligem o CMF, sinalizando o caminho a ser seguidsse percurso de reconstrucao
curricular.

Estiveram presentes 25 participantes: coordenag@@sgdgicos por areas
de conhecimentos, chefes de sec¢des, comandantesnganhias de alunos, integrantes
da supervisdo escolar e do apoio pedagdgico e denpaofessores. O
diretor/comandante da escola também participou edmidio. Tal evento tem sido
realizado quinzenalmente as segundas-feiras, d&srith as 11h00min, no CMF.

A finalidade dessa reunido que iniciou o ano lefmodemonstrar dados
coletados pela secado técnica de ensino, principaémgara resolver os problemas de
aprendizagem ligados aos alunos amparados.

O seguinte cenario foi apresentado: cerca de 9Qoslueprovados e
jubilados em 2011, sendo o indice de reprovacadOdd nesse ano letivo no CMF; e

evasao dos alunos concursados (35 alunos), dwaedodo de 2007 a 2011.



114

Segundo um participante da reunido:

S1: “Desde o 6° ano estamos s6 com 25 alunos aesisados desse ano. O
principal é que parece que ha a percepcdo queimodasfora € melhor do
gue o nosso. Houve preocupacdo com os alunos cprarfi em recuperacao
e foram reprovados porque em 2009 houve cerca ée dids alunos em
recuperacao do efetivo escolar. J& em 2010, oltm@baterdisciplinar (TI)
ajudou na média dos alunos do 1° ano e em 201lehauvindice superior
aos anos anteriores”.

Em seguida, outro participante fez a seguintevetegao:

S2: “Entdo, o que fazer? A recuperacdo fracassawgup a nossa
recuperacao esta abaixo de 50% de cada série”.

Sobre os alunos em recuperacao que foram reprgvadoprofessores

afirmaram:

S3: “64 alunos foram reprovados em matematica n&"CM

S4: “A recuperacao final ndo recupera, porque rétempo suficiente, além
de termos também a recuperacéo paralela”.

S5: “Um professor tem um grande papel na vida dacak por isso temos
gue repensar tal situacéo”.

A coordenagéo do 1° ano, por meio de um de seussesgantes, afirmou
também que ha outros fatores, e ndo tdo someiterdsgem do professor, que podem
influenciar nesse cenario descrito.

Outro participante da reunido enfatizou:

S1: “Tem professor que deixa na valsa, mas nd@datpcar porque ndo ha
professores disponiveis. Isso é evitar a manutetiggmoblema”.

E continuou:

S1: “Por uma questdo de ética ndo podemos abrr @arscola como um
todo, esse problema, somente nesse férum isso réitijer mas tem

professor enraizado: é sé copiar e colar e conviaa® curricular vai mexer
todo mundo, quem néo quiser vai ter que mudar”.

Ainda com relac&o a reforma curricular, uma pradessfirmou:

S7: “Literatura e Portuguesa nao vai mudar, porguetinua 0s mesmos
contetidos, muda s6 o0 nome e nao a atitude do poofes

Algumas sugestbes foram aprovadas, consensualmeelie, grupo, na

tentativa de solucionar os problemas mencionadosaac
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(1) Aula de recuperacao obrigatéria;

(2) Reforco desde o primeiro dia de aula para aquielesaliacéo
diagnéstica, ou seja, 0s considerados inaptoscpeléssao da
psicopedagogica;

(3) Outras medidas para discussao, no prOXimo engontro

(4) Outros comentarios afins:

S8: “Ha uma equipe de apoio pedagdgico sem efetiidn.apenas uma
orientadora educacional na escola para a 72 setien @gedagogo e um
psicélogo. Ndo ha efetivo para a demanda discévits. mesmo assim o
Apoio pedag6gico tem uma proposta de atender o®slamparados, do 7°

ano, denominada: estimulacdo pedagégica em Lingagudtiesa e
Matemética. Atualmente, no 7° ano ha 22 alunosidersios inaptos”.

(5) A “FG”, funcdo gratificada docente, serd retirakaquem ndo quiser
colaborar: “danca dos FGs”;

(6) A oficina do ENEM obrigatoria para cerca de 12@hak.

Mas, diante desse cenario, um dos participantesuwhédo continuou:

S1: “Mas o que fazer para evitar a reprovacao,ssdamos mostram uma
elevacao continua?”.

O siléncio perdurou sem respostas. Dai, outrogiaatite afirmou:

S8: “Dados estatisticos nem sempre sdo dadosAi¢ealidade € muito mais
gue a aparéncia dos fatos”.

O diretor da escola aprovoukit CPA, que consiste em agulha, linha e
outros acessorios que o Circulo de Pais e Alurgmodibilizou aos alunos, na tentativa
de evitar a perda de nota por atrasos e uniforeres®tdes ou outros problemas afins.

Essa acdo se deu porque nas escolas do SCMB omdde@erder nota de
comportamento por ndo vir com o uniforme limpo,saa® e com todos os acessorios
da farda, entre outros motivos disciplinares. & @gsda interfere no conceito do aluno,
podendo levar o discente a ser expulso da escullysive. Entdo, a solucdo dkat
escola amenizou a situacdo de diminuicdo de natap@sentacdo. Os participantes
dessa reunido concordaram que tal atitude foi sédese benéfica aos alunos.

No entanto, a énfase na farda em prejuizo do deleatagdgico representa
um excessivo cuidado com questbes administrativémirecraticas que, apesar de

fazerem parte dos valores do Exército Brasilei®)([Bdo condizem com o contexto e a
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realidade da educacdo basica vivenciada nas espualdsas. Ou seja, os alunos
precisam ter o hbito de estarem limpos e vestitas, talvez ndo seja preciso subtrair
pontos dos alunos, e sim tomar outras medidasrdeecanais pedagogico.

Ja na segunda reunido da Supervisdo Escolar, ete Bvereiro de 2012,
foi discutida a proposta escolar do Apoio Pedagigigie consiste numa secao de
ensino da escola. O Apoio Pedagdgico ocorre agndeg-feiras, das 13h30min as
16h30min, no CMF. Foram atendidos, em 2012, 11losluto 7° an8.Um participante
da reunido afirmou: “Ha um desafio: o que cada emdas, como educadores, podemos
fazer para mudar tal cenario?” (S2). Ele se refa@oidracasso escolar e continuou: “a
culpa é dos pais ou a chamada em sala nao tenfesido. porém, ndo se fala em
metodologias, s6 em indicadores quantitativos”.

Outro participante também reclamou sobre isso,mafido: “ndo ha
estrutura fisica, nem sequer para ligar para o8 84). E outro profissional também
afirmou: “O principal problema do fracasso € a augdo aluno na recuperacédo. Por
isso, deve ser obrigatéria a partir desse ano” .($9hda outro profissional

complementou ao final da reuniao:

S10: “Nao ha pesquisas de cunho académico sobractaltecimento; é
necessario montar grupos de estudo para resolsms gwoblemas com
respostas fundamentadas, entre outras iniciativas”.

Nesse contexto, esta Ultima fala retrata que héssatade de pesquisas
académicas mais profundas, na tentativa de expticgue estd ocorrendo com a
aprendizagem dos alunos.

Na terceira reunido da Supervisdo Escolar, readizad 12 de marco de
2012, foi abordado o comportamento dos alunos evehoar recomendacao de
providéncias, como a leitura de documentos oficidentre eles a NIAE (Normas
Internas de Avaliacdo Escolar / DEPA, 2010).

A Feira de Ciéncias, Arte e Cultura também foi pada reunido, com sua
organizacdo j4 seguindo as novas diretrizes acdgscanovacdo das apresentacoes
discentes nesse evento. A Supervisdo Escolar 8iestenoud (2000), finalizando a
reunido inaugural do ano letivo, para que o praiesabalhasse com a diversidade em

sala de aula, por meio de praticas inovadoras.

® Em 2013 foram estudadas novas propostas para® @gaagogico. Em 2014, os alunos do 6°
e do 7° anos estdo no periodo vespertino partidgpdas atividades do apoio pedagdgico.
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Esclarecemos ainda que observamos, quinzenalnmedses as reunides da
Supervisdo Escolar, com coordenadores de todasgraes slo ensino fundamental e
médio, porém, escolhemos a transcricdo das falamgmr serem as principais do ano
letivo, isto é, sdo essas reunides que nortearmabalho desses profissionais durante o
percurso de 2012, no contexto da reforma curricubaCMF.

A seguir, segue analise documental realizada dueaimvestigacao.

5.4.4 — Andlise documental

Em 2012, analisamos algumas normatizagcles legaigredelas: Lei do
Ensino no Exército — Lei n°® 9876, de fevereiro 88% Regulamento da Lei do Ensino
do Exército: Decreto n° 3182, de 23 de setembrd389; Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental e Médio (1998}t Diretrizes Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (DCNEM, 2000), Normas Rlanejamento e Gestéo
Escolar no SCMB (NPGE/2012,2013); Normas Internais pAvaliacdo Educacional
(NIAE/2012,2013); fundamentos e matriz do ENEM,endos em um arcabouco de
politicas publicas denominadas afirmativas, quamais. democratizacdo do ensino por
meio do seu amplo acesso, entre outras.

Foi também analisada a ordem de servico que € wuntknto oficial
interno que regulamenta algo a ser executado noESQWdsse caso, essa ordem de
execucam® 07 da DEPA, de 1° de marco de 2012, institudimma Revisdo Curricular
Situacional no SCMB, a fim de preparar, planejarganizar o processo da Revisao
Curricular Situacional no CMF.

Os objetivos da referida ordem de servigo séo:

(a) Adequar todas as disciplinas do SCMB a metodoldgi&ducacgéo por

Competéncias e Habilidades;

(b) Reavaliar os atuais documentos oficiais vigerPeAEST/PLADIS) de

todas as disciplinas e de Orientacdo EducacioriaDEP) para o ano de

2013 e subsequentes, de forma a atender em mebtondgdes a proposta

pedagogica do SCMB;

(c) Promover a atualizacdo, o aperfeicoamento e eeajjuterdisciplinar das

disciplinas em face das novas estratégias eduasjan

(d) Mapear os obstaculos para a plena docéncia no SCMB
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Em seguida, segue outro insamanalises: observacao participante em
reunido presencial.

5.4.5 Observagdo participante: anélise do encontiaresencial de geografia

Em maio de 2012 houve a presencial de GeografiaRioode Janeiro.
Quanto ao ensino fundamental, os professores tivdividas acerca da prioridade dos
conteudos e da construcdo dos Planos de Sequ@ndattcas que constituem o Plano
Anual de Disciplinas, na perspectiva do Ensino@ampeténcias.

Ja o tutor do ensino médio responsavel pelo rébattzsse nivel de ensino
nessa reuniao fundamentou-se na matriz do ENEM) dd elaborar os planos anuais.

Cada colégio militar do SCMB, representado porfgasores dessa
disciplina especifica, propds diversas sugestéescglminaram com uma votagcao para
escolha de outros livros didaticos avaliados e mecmlados pelo Plano Nacional do
Livro Didatico (PNLD). Nao houve, porém, nenhumaogptara a continuagéo dos livros
didaticos publicados pela Bibliex (Biblioteca doégoito).

Um participante da pesquisa registrou com sua falaminha escola ja se
trabalha h& cinco anos com livios do PNLD (Planeidfwl do Livro Didatico) no
ensino médio, desde o 1° ano”. Outros docentesuttesocolégios militares também
afirmaram o mesmo. Havia um sentimento de que arraajostaria de mudar os livros
adotados para os livros avaliados e chanceladoAMLD visando ao ENEM.

Nesse cenério, foi realizada uma elei¢cdo para@hesdos livros didaticos
utilizados no ensino médio do SCMB. Essa votacawioinse pelo oficial
hierarquicamente superior aos demais. Dessa faymagteranos votaram primeiro e
depois os oficiais mais novos.

O resultado da votacao permitiu verificar o desigomudanca dos livros
adotados da BIBLIEX, para os indicados pelo Planoidhal do Livro Didatico, porém
isso ndo foi possivel, em virtude de decisdo piddepelo diretor da DEPA que
manteve 0s mesmos exemplares.

Em seguida, apresentamos andlise da entrevistalisetina realizada com
um sujeito participante, responsavel pela orgaéizag conducdo do processo de

reforma curricular no SCMB.
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5.4.6 Andlise da entrevista semidiretiva com sujatparticipante da organizacao e

da conducéo da reforma curricular no Sistema Colégi Militar do Brasil (SCMB)

Essa analise foi feita por meio de um questiorgui® se encontra no apéndice.
No entanto, fizemos a categorizacédo das respostasjéito participante desse estudo,

por meio do respectivo quadro, que segue abaixo.

Quadro 6 — Entrevista semidiretiva

Revisao Curricular
no Sistema Colégio
Militar do Brasil

SCvmB

Ensino por Transformagao do Aulas mais

competéncias Exército contextualizadas

e
interdisciplinares

Fonte: Elaboragédo propria. Nota: Pesquisa realinad# semestre de 2012.

Em seguida, fizemos observacéo participante nas s aulas do ensino
médio, nas diversas areas do conhecimento, entre 2012. Para essa observacgao,
escolhemos duas categoregriori para serem analisadas: a interdisciplinaridade e a
contextualizacao dos contetdos.

Essa escolha se deu em virtude de serem recorrgr@gsanalises
documentais e também por estarem presentes nopdyate informais e na entrevista
semidiretiva realizada com um sujeito participanésponsavel pela conducédo e

organizacao da reforma curricular no SCMB.
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5.4.7 Observacao participante em sala de aula do Eno Médio, categorizando e
analisando as concepgfes e préaticas docentes atsavas categorias elencadas
priori: interdisciplinaridade e contextualizagdo dos contedbs

Segue, a seguir, a categorizacdo das aulas obasyvagndo que
posteriormente, abordaremos a analise do mateoiataclo, fazendo cruzamentos,
conexdes, apontamentos e algumas consideracOes atzeitotalidade desse percurso
registrado e analisado.

Elencamos a categoria daterdisciplinaridade, assim como, a categoria
intituladacontextualizacdo dos conteudosa observacao participante em sala de aula,
no ensino médio do CMF. Ressaltamos que a sequdasiguadros € aleatoria e foi
realizada conforme a sequencia das aulas obsereatzaisadas, durante o periodo de
2011 a 2012.

Os quadros seguem fundamentados na técnica da Asande a
categorizagao ja explicitada, anteriormente, di&s fdocentes nas salas de aulas, a fim
de demonstrar as préticas diversas ja existent€vtia

Reiteramos que a denominacdo “Incidéncia”’ signifizentas vezes o
docente mencionou a categoria alvo analisada. Rasss ainda que escolhemos as

disciplinas abaixo, pois foram estas que apresantas categorias elencadas.

Quadro 7 Contextualizacdo dos Contetdos

Disciplina: Quimica

Unidade de _ Variavel Categoria , _
_ Unidade de Contexto - Incidéncia
Registro Tedrica Emergente

ConhecimentoUso de produtos dé

D

Saberes Ligacdes Quimicas: _
_ o prévio dos beleza, como
articulados, algumas implicacdes no 1
_ o alunos, uso | shampoo, cremes,
interconectadogscotidiano ,
social. entre outros.

TOTAL 1

Fonte: Pesquisa realizada no 2° semestre de 2011.

O professor durante essa aula conseapieender a atencdo dos seus alunos,

uma vez que houve participacdo devido a maneiia gpedl foi abordado o tema alvo.



Tal estratégia de ensino incentivou o dialogo,yé q docente partiu do conhecimento

prévio dos seus aprendizes para construir novasesb

Ja os quadros a seguir, acerca daptiisxide Fisica também revelam a
preocupacado docente com outras areas do conheoinpamtjue o professor aborda a
importancia dessa disciplina no cotidiano, articd@®a com outras éareas do

conhecimento, assim como, enfatiza a orientac&ma® estudar a disciplina alvo em

casa.

Quadro 8- Contextualizacdo dos Conteudos

Disciplina: Fisica
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Unidade de , Variavel Categoria o
_ Unidade de Contexto - Incidéncia
Registro Tedrica Emergente
Os motivos de aprender a
Fisica sao:
Compreender o mundo;
Compreender a capacidade L . _
Fisica Quantica: foi
mental, como qualquer | po
Saberes outra ciéncia; . _ . | mencionada pela lei
_ importancia o
articulados, . N da relatividade de 1
Conceitos dados: Fendmefh disciplina
interconectadosisico é aquele que repete o Einstein, entre
no cotidiano
R L, outras
Fendmeno quimico € aquele
que néo se repete.
TOTAL 1

Fonte: Pesquisa realizada no 2° semestre de 2011.




Quadro 9- Interdisciplinaridade

Disciplina: Fisica
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Unidade de _ Variavel Categoria o
_ Unidade de Contexto o Incidéncia
Registro Tedrica Emergente
“somos apenas 0s
A abordagem N
_ o facilitadores da _ .
interdisciplinar _ _ | Orientacao Como estudar
_ | aprendizagem: vocés . 1
revelada na acéo € de estudo | Fisica em casa
_ devem rever o
no discurso docente ] o
conteudo dado a noite”
TOTAL 1

Fonte: Pesquisa realizada no 2° semestre de 2011.

O quadro a seguir revela uma aulgetgyrafia interdisciplinar, uma vez que o
docente utilizou o método matematico para ensin@n@ alvo da aula, que consistia
em conversdo de fusos horérios, entre outros dlindocente também contextualizou
tal assunto com viagens, transportes aéreos, dddab, entre outras articulagdes

realizadas. Os alunos participaram ativamente da, au que nos possibilitou a

inferéncia de que houve a construcéo de signifeadgentidos aos discentes.

Quadro 10- Interdisciplinaridade
Disciplina: Geografia

Unidade de _ y - Categoria o
_ Unidade de Contextg Variavel Teorica Incidéncia
Registro Emergente
Conexao com - Avaliagéo de|
matematica:conversiaoonhecimentos
de km/h; matematicos,
A abordagem - Instrumentos: o it o d
, o ¢ que significa por meio da
interdisciplinar | Pussolas, radares, Isticios? S N o
revelada na acao eGPS’ orientacao o ICIO'S" ucessoesargu,gao oral 2
¢ espaco temporal de ?OlStICIOS.....  caleulos
no discurso periodo de maior sol
- Fusos horérios. no hemisfério? E matematicos
docente PN .
Equinocios® de converséo
Equilibrio da luz.
na lousa.
TOTAL 2

Fonte: Pesquisa realizada no 2° semestre de 2011.
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Em Lingua Portuguesa, a seguir, tambéavéh@a interdisciplinaridade revelada
porque o professor utilizou o didlogo com outrasaérdo conhecimento, como a Etica,
a Filosofia e a Literatura na aquisi¢cao da lingasemma.

A postura interdisciplinar pressupde alatjicidade com outros campos do
conhecimento, isto €, consiste na interseccdo dgam especificos que se cruzam,
preservando seus eixos especificos.

Dessa forma, o docente de lingua podasgunanteve esse dialogo possivel ao
mencionar a Etica e principios de valores universai sala de aula. Tal postura nio
subestima sua disciplina, mas a enriquece, trazenttos olhares que se agregam,

possibilitam novos conhecimentos.

Quadro 11- Interdisciplinaridade

Disciplina: Lingua Portuguesa

Unidade de _ Variavel Categoria o
_ Unidade de Contexto o Incidéncia
Registro Tedrica Emergente

A abordagem | Articulacdo de
interdisciplinag competéncias do ENEM

com temas filosoficos e _. Valores universais

reveladana |, . Diferencas| N

) éticos. . _ . |Filosofia: Etica e 1
acao e no ideologicas

. Moral

discurso
docente
TOTAL 1

Fonte: Pesquisa realizada no 2° semestre de 2011.
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Quadro 12- Interdisciplinaridade

Disciplina: Lingua Portuguesa

Unidade de Unidade de » . Categoria .
. Variavel Tedrica Incidéncia
Registro Contexto Emergente
“Como em

Literatura vocés

irdo estudar novelas

de cavalaria escolhi Literatura
A abordagem _ Abordagem o
_ o esse livro para _ o Classica:
interdisciplinar interdisciplinar:apesar
trabalhar _ . Dom
revelada na . o da interacdo das .
. interdisciplinaridade =~ Quixote de 1
acao e no _ disciplinas, cada uma
. com Literatura, no Miguel
discurso conserva o seu
entanto eu tenhoum . Cervantes
docente método proprio.

jeito de trabalhar eja
outra professora
trabalha do jeito

dela também”.

TOTAL 1

Fonte: Pesquisa realizada no 2° semestre de 2011.
Na Filosofia, como o quadro a seguir mogstra que também surgiram as
categorias elencadas, uma vez que o docente atticohhecimentos de outras areas

com a sua disciplina alvo.



Quadro 13- Interdisciplinaridade

Disciplina: Filosofia

125

Unidade de Unidade de Variavel Categoria .
. . Incidéncia
Registro Contexto Tedrica Emergente

Participou da mudanca

curricular em 2010 e Obrigatoriedade
A abordagem explicou que sociologia ) _
. L e filosofia séo da Filosofia e
interdisciplinar o | _ ) . _

_ | disciplinas obrigatorias da Sociologia | Sociologia

revelada na agaol em todo o Brasil e cada el 1
no discurso uma tem o seu método"'© CUrricuio

diferenciado de abordaescolar do
docente temas diversos. : -

ensino medio.

TOTAL 1

Fonte: Pesquisa realizada no 2° semestre de 2011.

A contextualizacdo dos contetdos tambeé faz presente, como se pode ver no
Quadro 14, a seguir, uma vez que o docente traastelm cotidiano dos discentes e do
momento historico, ou seja, atualidades, para semnentadas em sala de aula. Esse

procedimento possibilita a construcdo da criticedatiscente. E contribuir para a

formacao da cidadania constitui um dos objetivoEdsino Médio.

O novo Ensino Médio, a partir dos PCI998), e de sua regulamentagdo
(DCNEM,2000) deixa de ser, portanto, simplesmenteparatorio para o ensino
superior ou estritamente profissionalizante, passumir a responsabilidade de
completar a educacao basica. E ao contextualizae@dos, a aprendizagem torna-se
mais significativa aos discentes porque possibilitee 0 conhecimento prévio dos

alunos seja também valorizado.




Quadro 14- Contextualizacdo dos Conteudos

Disciplina: Filosofia
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Unidade de _ Variavel Categoria o
_ Unidade de Contexto . Incidéncia
Registro Tedrica Emergente
A. |mpqrtan0|a da Cidadania
Filosofia: o despertar do
senso critico e sobre
cidadania responsavel
O aluno deve enxergal ldeologia
além das aparéncias!!!!A
Ha manipulacdo da
midia, ideologia, etc | !IMmportancia
. da disciplina;
Saberes Falou do Tiririca, C
.Ler outras
articulados, deputado federgl mal,é o 3
_ g votado no Brasil. Serq)ossmllldade;P it
interconectado : 50 4 olitica
Rue isso ndo é um..
protesto? .
entrelinhas do
texto.
TOTAL 3

Fonte: Pesquisa realizada no 2° semestre de 2011.

Ja a disciplina de Histéria foi umeewlo singular de contextualizacdo dos
conteudos, assim como, de interdisciplinaridadeafias observadas nos revelaram que
o docente tinha um grande dominio do conteudo earéir pdesse conhecimento
possibilitava articulagdes (varias incidéncias) cautras areas do conhecimento. Essa

abordagem motivou a curiosidade e o interesse gles@dizes. Portanto, contextualizar

nao significa subestimar conteddos, mas sim taya&ignificativos aos aprendizes.




Quadro 15- Contextualizacdo dos Conteudos

Disciplina: Historia
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Unidade de _ Variavel Categoria o
_ Unidade de Contexto . Incidéncia
Registro Tedrica Emergente
Importancia
“A historia se faz por da andlise 4
documentos, vestigios de
. » documental
uma epoca... .. _ | Demonstracao de
Constituicad
documentos antigas
de187lea g
e fotos da época.
1891. P
Dominio de conteudos de ,
) Reconhecimento da
forma contextualizada e _
dialética, fazendo linguagem como
articulagbes com o ... . |formade
Constituigag
passado/presente e, compreensao de
inferindo o presente/futurgde 1988. _
uma determinada
Saberes época: expressio (e
articulados, Ari um povo.
Presgnga de vérios Charges da p
interconectadoiuestionamentos para 0s i
_ |alunos afimde que os | ©POca 2
ha construcao estudantes participassem|@studada,
de novas debate historico, tais bem como
. como:” A reforma ’
aprendizagens algumas

econbmica durante o
governo de Deodoro
estimulou a indUstria, o
comércio, como?”

(encilhamento?)

atuais.

Contexto sécio
politico, econémicg
e cultural da épocd

alvo do estudo.

TOTAL

Fonte: Pesquisa realizada no 1° semestre de 2012.
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Quadro 16- Interdisciplinaridade
Disciplina: Historia

Unidade de _ Variavel Categoria o
. Unidade de Contexto . Incidéncia
Registro Tedrica Emergente
A
importancia
de outras

Procurem assistir aos ciéncias,
filmes da época:

A abordagem “Policarpo
Quaresma”, de Lima
Barreto, “Os sertdes”| Geografia, o| diferentes

como a Filmes, livros ,

_ o Literatura, a| mapas e outras
interdisciplinar

revelada na agao £qe gy clides da Cunhapireito a | fontes de 3
no discurso O arraial de Canudos _ .
docente (filme brasileiro), Educacdo, |pesquisa.

“Vidas Secas” de entre outras
Graciliano Ramos. areas para a

compreensa

[®)

de uma

época.

TOTAL 3

Fonte: Pesquisa realizada no 1° semestre de 2012.

A interdisciplinaridade tambéinrevelada durante a aula de Histéria
porque incentiva a leitura de classicos da liteeahrasileira, além do que traz trechos
de filmes e outras fontes documentais que agucanur@sidade e a pesquisa,
articulando-os com outros temas relacionados estige

Em Sociologia, a interdisciplimi@ade aparece com muita incidéncia porque
o docente utilizou como os quadros demonstram airsegptratégias de leituras que
possibilitaram a reflexdo fundamentada em diveaseas do conhecimento, tais como:
Filosofia, Etica, a importancia de se comunicarlgmua inglesa, entre outras. Além

disso, possibilitou a resolucdo de problemas didieob.
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Disciplina: Sociologia
Unidade de Unidade de Variavel Categoria .
_ . Incidéncia
Registro Contexto Teodrica Emergente
x hldeias: fonte
O professor Argumenta(;aoIOaIra )
exemplificou questdggeorica nas
o g ] . argumentacao €
) ) . fI|OSOflcaS e d|SsertagoeS’ 9 . ¢
Da importancia | sociologicas no L convencimento
L N&o ha
das disciplinas |ENEM que dad 1
para 0 ENEM demandam refl~exao verdades O conhecimentd
para a resolucao de | (inicas: o & provis6rio
problemas do .
. conhecimentg
cotidiano. _
é relativo.
TOTAL 1
Fonte: Pesquisa realizada no 1° semestre de 2012.
Quadro 18- Interdisciplinaridade
Disciplinas: Sociologia
Unidade de _ Variavel Categoria .
_ Unidade de Contexto . Incidéncia
Registro Teorica Emergente
Mencionou a . Inglés
importancia da Lingual‘Ingua
Inglesa como internaciona
ferramenta de
A abordagem comunicac&o atual
interdisciplinar Citacéo de problemas
revelada na acao ¢atuais: na China, no Resolucao de 2

no discurso Oriente médio, nos problemas do
EUA, no Brasil, Problemas .
docente . L, cotidiano
utilizando vérias areasda
; demonstrando
do conhec,lmento atualidade |
como historia, G fia) inUmeras
- eografia o
geografia, entre outras(. possibilidades
TOTAL

Fonte: Pesquisa realizada no 2° semestre de 2011.
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A articulacdo com temas atuais daieslade tecnoldgica globalizada é
trabalhada em sala de aula, por meio do diadlogadethate, da escuta com os discentes.

O professor também menciona que o contraditorice@ssario para a evolucédo da

sociedade.

Quadro 19- Contextualizacdo dos Conteudos
Disciplinas: Sociologia

Unidade de _ Variavel Categoria o
_ Unidade de Contexto . Incidéncia
Registro Tedrica Emergente
_ Solugoes
Sociedade o
) possiveis para 0$
. ~ Globalizada
Teia de conexdes com pr0b|emas
varias areas do mas com . .
; mundiais, locais e
conhecimento: temas |valores _ _
i i . regionais
atu.als reIamonadqs COMi ais e . _
China, EUA, Brasil, . (Filosofia)
Japdo e Oriente Médio/ '€g9tonais,
A educacdao perpassou £d . Importancia da
ucacao;
entre t(_)dos os temas Educacéo.
escolhidos pelos alunos.
eminling | CONStrucao
Saberes A ementa da disciplina _ Debate, dialogo
, foi construida com os | coletiva. _ _
articulados, alunos apesar de ser (orientacdo aos 3
interconectadossugerida. As fontes de estudos).
consulta sdo inumeras
incluindo os livros dadas
pelo MEC, entre eles:
Filosofando.
TOTAL 3

Fonte: Pesquisa realizada no 2° semestre de 2011.
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Disciplina: Lingua Inglesa
Unidade de Unidade de . o Categoria .
_ Variavel Teorica Incidéncia
Registro Contexto Emergente
Um game A importancia do
denominado: “selfish . i i
. . autoconhecimentd’Sicologia
A abordagem introduction”: o
. . |aluno falava do para poder
interdisciplinar :
outro, depois de ter | conhecer e
revelada na | escrito sobre si :
R respeitar os 2
acdo e no mesmo em Inglés. |
_ interesses e a
discurso
cultura do outro.
docente o
Exercicio de Multiculturalismo
alteridade.
TOTAL 2
Fonte: Pesquisa realizada no 2° semestre de 2011.
Quadro 21 - Interdisciplinaridade
Disciplina: Lingua Inglesa
Unidade de _ Variavel Categoria o
_ Unidade de Contexto . Incidéncia
Registro Teodrica Emergente
Prof°
explica em
- Stories for Inglés a
Shakespeare e Storiesmportancia '
. ] - Literatura
A abordagem for Courage:livros da leitura o
_ o o classica
interdisciplinar paradidaticos adotadogm LE; _
. o mundial; 2
revelada na agao eao longo do semestre|-Explicacag o
_ o . -Musicalizacao
no discurso docenteMusica no final da | de pontos
aula com objetivo de | gramaticais
fixar o conteddo dado,por meio da
letra da
cancao.
TOTAL 2

Fonte: Pesquisa realizada no 2° semestre de 2011.
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A lingua inglesa também foi uma diBogp que se destacou na
interdisciplinaridade porque o0s docentes utilizaraestratégias diversas que
possibilitaram a construcdo de relagbes com oudtraas do conhecimento, como a
Literatura, a Musica e a Psicologia, conforme agatizacdo dos quadros nos revelou.

No entanto, ndo houve a mencéao deegtrdlizacdo dos conteudos na sala de
lingua inglesa. Por esse motivo, é necessaridireftdore como ensinamos e 0s porqués
gue adotamos determinados conteludos e tomamos cetésdes na sala de aula de
lingua inglesa. Estamos em um periodo de transig® reforma curricular e devemos
aproveitar esse percurso para que possamos reirasteensino de LEM no CMF.

Esses quadros foram feitos durantbsgreacao participante em diversificadas
aulas nas diferentes séries do Ensino Médio, ¥,32°anos, durante o periodo de 2011
a 2012, no CMF. Ressaltamos que essa observacapassgilitou a verificar e
reconhecer praticas interdisciplinares e conteiadas com o conhecimento prévio
dos discentes, assim como, com assuntos da atlmlida modo a facilitar os processos
de ensino e de aprendizagem fundamentados no mdddimsino por Competéncias,
ora adotado nesse contexto de reforma curricular.

Esse procedimento de observar as regpe@ulas foi aceito pelos professores
sem nenhuma resisténcia. Ressaltamos que apena®i@ssor ndo autorizou a entrada
do pesquisador em sala de aula. Nesse sentidoydentes que esse instrumento de
pesquisa foi satisfatorio e singular com vistasmalise dos dados coletados, porque
podemos constatar 0 que 0S sujeitos participanéssedestudo pensam sobre as
categorias elencadas, cruzando suas representabais com suas acdes pedagogicas
em sala de aula.

A seguir, seguem 2 quadros ilustratigpee demonstram a incidéncia das
categorias elencadas durante a observacdo pamtieipsas aulas das disciplinas
especificas.

Essa amostra quantitativa é apenasdioativo das areas do conhecimento que
mais apresentaram a contextualizacdo dos contegidsnterdisciplinaridade como

categorias elencadas.



133

Quadro 22

Contextualizagao dos Conteudos

M Historia
M Filosofia
1 Sociologia

M Fis/Quimica

Fonte: Elaboracao propria. Nota: Pesquisa realizadd011 e 2012.

Quadro 23

Interdisciplinaridade

M Sociologia MInglés/His m Port/Geo M Filos/Fisica

Fonte: Elaboracéo propria. Nota: Pesquisa realicadd011 e 2012.
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5.4.8 Entrecruzamento de significacbes dos dados aisados: inferéncias e

possibilidades

O processo de reforma curricular do SCMB ¢é interalie estratégico e esta
sendo estruturado e organizado sob a denominacdBndmo por Competéncias,
visando a religacédo dos saberes.

Isto significa a possibilidade de um curriculo greelo por areas afins e nédo
mais fragmentado por disciplinas, entre outrasstomamacdes didaticas. Houve a
participacdo de todos os integrantes das escoiieta du indiretamente, visto que
houve também certa representatividade nas tomaddsaikdes no AVA e nas reunifes
situacionais e presenciais.

Entretanto, essa afirmacédo é contestada por attpssujeitos participantes
gue ndo se sentem representados nesse procesae. S&gla de um desses sujeitos

entrevistados que nos revela essa contradicao:

S1: “Eu perguntei a um profissional da escola: v&elaborar uma proposta
filosofica, antropolégica educacional para o CMFn@o? Vamos comecar
pelo curriculo, pela elaboracdo de contetdos, igb fseu ver a coisa esta
sendo feita ao contrario, eu ndo construo a cdsaglhado porque pode cair
sem alicerce na minha cabecga. Precisava a gengaiisie e ai ir elaborando
uma proposta filosofica antropoldgica etc., e dipdai o curriculo do CMF

e por ultimo o sistema de avaliagdo. Isso estacsenddo em funcéo do
ENEM, é um absurdo, como eu vou educar uma cribageado no que cai
numa prova?”.

Esse mesmo docente revela que o processo de refmrmiaular nao
deveria estar sendo construido dessa maneiraekara curriculo € um ingrediente do
Projeto Politico Pedagdgico e, por esse motivoe gue®jeto deveria estar sendo
construido para, posteriormente, reformar o cuoicigente. Ele afirma ainda que néo
concebe a construcdo de uma casa sem o aliceeasgga, no caso, o Projeto Politico
Pedagogico do SCMB, que ainda nao existe. Existepnoposta pedagogica da DEPA,
ndao ha um projeto pedagdogico para esse sistemasil@oee nem para cada colégio
militar, individualmente.

Segundo esse docente, sem a definicdo de algumerdles — para quem
ensinar; 0 que ensinar, como ensinar; quais agdagpens e metodologias de ensino
adotadas; quais as formas de avaliacdo adotadas;idadao almejamos; entre outras
indagacdes a serem respondidas pelo Projeto BoRwxlagoégico —, ndo h4 que se
reformar o curriculo, previamente, devido a juséifiva apenas de uma obrigatoriedade

legal e das demandas do Exame Nacional do Ensid@NENEM).
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Outro participante da pesquisa possui visdo diferdesse processo, pois

afirma:
S2: “A mudanca curricular vai ajudar em novas farda ensinar e avaliar,
isso tem que ser reeditado. A gente vai mexer nomtopque para nos
professores era intocavel, para poder formar aquEtiaddo mais
contextualizado para o lado de fora e ndo tdo stamgara o vestibular,
concursos ou para o ENEM”.
Essa fala desvela uma credibilidade no processefdema curricular, visto
que ha necessidade de formar um cidaddo globakioe pneparar apenas para o
vestibular ou outros cursinhos preparatérios. ilsgolica em crer no objetivo principal
do ensino médio: contribuir para a formacdo intedgm ser humano, com vistas a
cidadania.
Ja outros participantes da pesquisa afirmam:
S3: “Ainda é cedo para falar se o processo demefaurricular avangou ou

nao, me sinto despreparada, s6 isso”;

S4: “Ainda ndo sei, se 0 processo atingir o intidos professores, caso
contrario pode mudar os PSDs, os conteldos, masnaafde ensinar e
avaliar continuara as mesmas, é cedo ainda paQq fairque parece que o
pensamento de muitos ainda ndo mudou”.

Essas crencas retratam inseguranca na conducdo messesso de reforma
curricular. Para ambos, ainda € cedo para falares@iso, porque eles mesmos néo
acreditam que havera transformacdo didatica, peaisconcepcdo deles deveria
primeiramente acontecer uma “reforma intima” dosedtes e gestores para que
houvesse realmente mudancas. Caso contrario, ctesaeyelam por meio de suas
falas, s6 havera mudancas de conteudos e ndoma fie ensinar, de aprender e de
avaliar. Isto implica em “pagar para ver’ o quelmemte ocorrera, pois para eles a
didatica continuard a mesma, uma vez que nao howdanca na forma de pensar do
professor. Portanto, para eles, ndo houve prepadigéerreno para o alicerce da casa a
ser construida ou reformada.

No entanto, apds acompanharmos, registrarmos eamabs 0 percurso
compreendido entre 2010 a 2014, nesse contextefalena, reiteramos que estamos no
rumo da interdisciplinaridade e do ensino focado eompeténcias, porque ja
possuimos outras praticas docentes que se caraoterpela complexidade do

pensamento contemporaneo.
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A seguir, abordamos o ensino da Lingua Estrangéi@derna (LEM), que,
nesse caso, € a Lingua Inglesa, como exemplo déri@einterdisciplinar e
multicultural, enfatizando os processos de ensinde eaprendizagem, por meio de
praticas diversificadas que ja se fazem preserie€MF nesse percurso de reforma

curricular.
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6 O EXEMPLO DA LINGUA ESTRANGEIRA MODERNA (LEM) - INGLES:
INTERDISCIPLINARIDADE E MULTICULTURALISMO

“Uma perspectiva pés-colonial exige um
curriculo multicultural que ndo separe questdes
de conhecimento, cultura e estética de questfes
de poder, politica e interpretacdo. Ela reivindica
um curriculo descolonizado” (SILVA, T. 2007,
p.130).

Neste capitulo, tratamos do ensino de inglés no Cddmo exemplo de
transformacao didatica, a fim de revelar diveraii@s metodologias de ensino que ja se
fazem presentes na sala de aula. Por esse mdiwmalaanos a interdisciplinaridade e o
multiculturalismo no curriculo de lingua inglesa.

Posteriormente, realizamos uma retrospectivagat®o que diz respeito
as normatizacdes que legitimam o ensino dessaalalyw, desvelando como tem sido
a construcéo/reconstrucdo de um pensamento de aot@ndisciplinar e multicultural
na sala de aula de Lingua Estrangeira Moderna (LHMmonstramos algumas
hipoteses dessa génese inseridas num contextesooi@mico, cultural e histérico da
globalizacgéo, iniciada a partir de 1980 no mundopartir da década de 1990 no Brasil,
retratando também uma Politica de Defesa Nacional.

Esse aspecto influenciou significativamente as sc@@ministrativas e
pedagogicas desenvolvidas no ambito do ExércitsilBreo (EB), 0 que acarretou
mudanca de concepcdo em seu Sistema de Ensinoseun8ubsistema de Ensino
Colégio Militar do Brasil. As tensfes e os desafiosmundo globalizado na fase do
capitalismo neoliberal demandaram outra forma daepceender a realidade o que fez
com que o curriculo fragmentado por disciplinataidas ndo se sustentasse mais.

Dessa forma, ha necessidade de um curriculo queizaealas mdultiplas
culturas dos alunos e dos povos com 0s quais Hosarnos em contato através da
midia, da internet, das redes sociais, dos hipedey¥a que a ciéncia pautada na
racionalidade esta impregnada de conexdes, de cglos as diferentes areas do
conhecimento. Para essa complexidade, em que muatégs/eis se entrelagcam, um

curriculo interdisciplinar e multicultural torna-essencial.
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No contexto da reforma curricular do CMF, &@roposta

Filoséfica/Metodoldgica do Ensino por CompeténaiasSCMB(2012) revela que

0s objetivos da nova educacéo pretendida sdo eamtarmais amplos do que
os do velho projeto pedagogico. Antes se desefavaritir conhecimentos
disciplinares padronizados, na forma de informacéegrocedimentos

estanques, agora se deseja promover competéndiass, ggue articulem

conhecimentos [...].

Nessa perspectiva, a interdisciplinaridade devériboir com 0s processos
de ensino e de aprendizagem, ja que é compreerdipartir de uma abordagem
relacional, em que se propde, por meio da pratamolar, o estabelecimento de
interconexdes e passagens entre 0s conhecimentasésat de relacbes de
complementaridade, convergéncia ou divergéncia.

Portanto, a interdisciplinaridade significa podgdn pontos de interseccéo
entre as disciplinas. Isso porque cada area deeconénto possui 0 seu método préoprio
de analise e a interacdo entre as disciplinas réasypde a eliminacdo dessa identidade
metodoldgica, mas o dialogo a fim de fazer intgg8es, construindo outro campo de
estudo.

Segundo Japiassu (1976, p. 32), “[...] a caratikmiscentral da
interdisciplinaridade consiste no fato de que @leoipora os resultados de varias
disciplinas, tomando-lhes de empréstimo esquemasedoais de andlise a fim de fazé-
los integrar, depois de havé-los comparado e jolgdor isso, a interdisciplinaridade
possibilita trocas de informacdo acerca do objdtm ale estudo, ampliando os
resultados possiveis ao material coletado.

Ja o multiculturalismo, nessa linha de raciocimansiste em conhecer a
diversidade cultural e étnica dos discentes, pemgio, valorizando-os por meio de
seus discursos. Essa postura multicultural doauaivista como pratica social docente
possibilita a compreensdo das subculturas dos slwmoum dialogo proficuo
intercultural. De uma forma critica, o multicultiiseno analisa, historicamente, as
diversas culturas e suas etnias, a fim de compeeeos porqués e as causas de
fendbmenos sociais, de lutas de classes oriundoante sociedade complexa. Tal
compreensao pode neutralizar a intolerancia, @aisimo, o fanatismo entre 0s grupos
socioculturais e econdmicos, visando a uma cultiergpaz. Isso parece Obvio, porém
ainda ha conflitos, desentendimentos, guerras deisdo a incompreensao entre 0s

povos na contemporaneidade.
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Esse exercicio consiste na pratica da alteridadis, germite ao discente
analisar o objeto alvo pelos olhos e pontos deaust outros individuos que trazem
consigo outros idearios culturais. Isso possibiitabém a compreenséao da histéria das
minorias étnicas, dos seus costumes, das suas;Oeadientre outros aspectos
intervenientes, ao longo da trajetdria da humamid&kessa forma, conhecer o outro
possibilita a emancipacédo, porque o aluno miraegsocautor de sua propria historia.

Por conseguinte, ter uma postura multicultural eta de aula ndo € apenas
abordar oHalloweende forma neutra, mas elucidar, historicamentep@y® dessa
festividade, entre outros elementos que permitai@neer por que tal comemoracéao é
ainda realizada e quais suas implicacfes econorparasa sociedade globalizada, por
exemplo. Ou ainda, abordar datas comemorativasmeis, como o dia do indio, dia da
patria, dia de Tiradentes, entre outros, sem famencdo ao que tais eventos
significaram ao longo de nossa histéria.

No entanto, segundo Silva (2007), o multiculturabisé ainda reduzido nas
escolas a um adendo ao curriculo regular em dafsiais, como o dia da libertacédo
dos escravos, a Pascoa, o dia da independénciaadil, ® dia da proclamacédo da
Republica e demais ocasifes que fazem parte de mes&io historico-cultural. 1sso
ocorre sem que haja questionamentos acerca darwgwstdas diferencas e dos
esteredtipos produzidos ao longo da trajetoriadhcs brasileira.

Apenas o conhecimento de ritos, costumes e trasligde ajuda por si so,
porque tende a desconhecer mecanismos histéricespesonémicos, politicos e
culturais, pelos quais sdo construidos os discuysesreforcam o silenciamento de
identidades e a marginalizacao de grupos, entreaspectos.

De acordo com a visdo tradicional do ensino, falarcidadania significa
falar em patria, civismo, deveres civicos, como awatsgas aulas de educacao civica
(MOITA LOPES, 1996), a fim de estimular o patriatis, 0 nacionalismo. No entanto,
isso levou a uma acao pedagogico-ideoldgica qusilplitou a doutrinagdo e ndo o
desenvolvimento do pensamento critico-reflexivas ppuando se da o treinamento, o
aprendiz ndo pensa, ele apenas age, faz o quedtdegado. O aprendiz €, portanto,
condicionado a assimilar e a crer em determinaditasjmvalores e tradicbes que o

levam a acgOes especificas.
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Mas, essa visao de cidadania como algo imutavelaificou. O conceito
€ muito mais amplo e heterogéneo e seu significadicontra-se em construcao
(LACLAU, 1993), visto que a sociedade também mudou.

Ser cidaddo envolve a compreensdo sobre que posicdogar o aluno
ocupa na sociedade, de que lugar o aluno fal@nse/dz, se € escutado, se participa de
tomadas de decisbes da sua comunidade, apesaiatg@®es de poder intervenientes, se
quer sair dessa posi¢cao ou ainda permanecer néssgée de inclusdo ou excluséo.
Portanto, o ensino do inglés pode possibilitar astacédo da cidadania e de uma
consciéncia de conservacao e de preservacao planeta

Nessa perspectiva, 0 professor passa de mero @murecultural para
trabalhador cultural, isto €, um agente cultura usca transformar rela¢des desiguais,
cruzando fronteiras culturais e seus discursogticps (McLAREN, 2000).

O curriculo multicultural é critico: possibilita fietir sobre como nos
compomos nossa propria historia e como outros pevmsdras culturas estao proximos
de nos, fazendo parte dessa mesma trajetériasfmricontextualizacdo dos contetudos
se faz essencial, uma vez que o processo de cpistdo conhecimento envolve uma
relacdo entre sujeito e objeto, implicando em difieacdo de experiéncias escolares
com o objetivo de enriquecimento curricular ou &prdamento de estudos, entre
outros elementos.

Dessa forma, a interdisciplinaridade e o multicalismo, imbricados, sé&o
recursos complementares para se ampliar as inurpesssbilidades de interacdo e
integracdo entre as disciplinas e areas nas gsaes e&onhecimentos venham a ser
agrupados.

O ensino da Lingua Estrangeira Moderna (LEM) noFCfem sido palco
desse curriculo em acgéo, por meio de praticadist@plinares e pelo multiculturalismo
realizado em sala de aula. Isso porque o inglés mstrumento ideologico de poder. A
sua aquisicdo como um capital cultural e por meiaha maneira critica e reflexiva
permite ao aluno apoderar-se do capital histondatal da humanidade,
instrumentalizando-o para o letramento, para o iludmento, para os hipertextos
nessa lingua-alvo e nesse sentido pode possilailtampreenséo de sua prépria cultura
através de analogias, inferéncias com outras eggle outros modos de pensar e ver

esse mundo globalizado.
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Nessa perspectiva, a exigéncia do ensino da limgglasa no curriculo
escolar reflete uma necessidade da sociedade quorvi@nea, sendo um saber
necessario as relagbes do mundo do trabalho e senwsdvimento cientifico e
tecnoldgico nas diversas areas do conhecimento.

Esse saber reflete a cultura de povos colonizadtgesitros povos, que se
tornaram nacdes imperialistas e que na fase atuaédliberalismo tentam controlar os
meios de comunicacao por meio de ideologias, visandedimentacdo de crencas, de
valores, de costumes e tradigcbes, do consumismaaguer prego, entre outros
aspectos. Isso retrata a tentativa de controlaamen o poder sobre as demais nacoes
do mundo globalizado. Por isso, ensinar inglés médarefa simples: requer
entendimentos do professor acerca de inUmerosefatpre se entrelacam nessa aldeia
global.

Nesse contexto, o ensino médio deve possibilitaalano a aquisicdo de
uma cidadania responsavel, de uma consciénciatatanegyor meio da comunicacao e
da compreensao dessa sociedade tecnoldgica, de quedele se apodere de diversos
saberes, inclusive o inglés, a fim de transformaafidade em que vive.

Sob essa perspectiva, o multiculturalismo deveestgndido por meio de
praticas docentes que escutem as etnias mincsit&iavalorizem as subculturas
encontradas na sala de aula para que a coopegagalijariedade e 0 consenso possam
também emergir nesse cenario. Por exemplo: quamdofessor enaltece a intervencao
de um aluno por meio de seu questionamento queestestante pode ser considerado
simples, ele esta valorizando a cultura desse alirseu conhecimento prévio para,
posteriormente, intervir na sua zona de desenvelvimproximal.

Os processos de ensino e de aprendizagem consgsterapropriagdes
interpsiquicas e intrapsiquicas. As primeiras s@ndas da interacdo e da mediacao
social; as segundas consistem no dialogo individue o discente realiza consigo
mesmo. Sem tais processos a aprendizagem naodaificado social nem sentido, e
por isso nao ocorre.

A aprendizagem de lingua estrangeira, além de gealderramenta
sociolinguistica, pode contribuir para: a) estenoerhorizontes dos aprendizes para
além de sua comunidade linguistica propria, apdeapartir dela; b) possibilitar o
entendimento de que ha uma heterogeneidade sdai@ué histérica no uso de

qualquer linguagem; c) fazer com que o aprendianieeca que ha diversas maneiras de
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se organizar no mundo por meio da linguagem, tes&ll que essas sao construcdes
socioculturais e historicas que perpassam as e=dadd mundo do trabalho, entre
outras, e que mudam com o passar do tempo; d) pemecerta sensibilidade
sociocultural e linguistica, no que diz respeitingua materna comparada a lingua-
alvo; e) desenvolver a autoestima do aprendiz gaeaeste possa sentir-se confiante e
desafiar os problemas do cotidiano, buscando seducpréprias; entre outras
possibilidades.

O valor educacional da aprendizagem do ingléseneaso, pode significar
algo mais para o aluno, ao invés de meramente itap@a@ara usar essa lingua apenas
com fins instrumentais de comunicacdo. Além dissoforme sugestdes contidas nos
Parametros Curriculares de Linguas EstrangeirasASR 1998), os temas
transversais podem traduzir atividades de leituraoecepgdes, como letramento,
multiletramento, multimodalidade, entre outras. dssatividades aplicadas ao ensino
dessa lingua-alvo podem também contribuir paranalidade. Isso porque, segundo as
teorias mencionadas, a aquisicao da leitura e @@aedeve possibilitar a inferéncia de
informacg0des, de questionamentos, de indagacOoesd@uestdo ditas propriamente no
texto, mas nas entrelinhas de modo que a partvadesmpreensdo, o aprendiz possa
produzir diversos significados, assim como constitros sentidos em lingua
estrangeira.

Sob essa perspectiva, no cotidiano escolar, agfedade poder subestimam
alguns saberes e valorizam outros no processo dgeciaedo epistemoldgica. No
entanto, alguns sentidos e significados podem @estidos inseridos numa otica
pluralista, multifocal, uma vez que relagbes bemrile entendimento do mundo, tais
como: macro-micro, global-local, identidade-difegen igual-desigual, certo-errado,
verdadeiro-falso, teorigersuspratica, parcial-imparcial e tantas outras quenp&am
uma concepcao de ciéncia neutra ndo contribuemauoai paradigma da ciéncia pos-
moderna, que transita pela relatividade do conhmwiop das possibilidades, das
lacunas, dos guetos, da imprevisibilidade, da iddde do ser, da dialética, da
racionalidade comunicativa, da hermenéutica, dsgreento complexo.

Isso revela que h&a necessidade de inovacdes nkn,esaosala de lingua
inglesa, 0 que nos remete ao pressuposto de MEHOO( p. 20): “A reforma do ensino
deve levar a reforma do pensamento e a reformausamento deve levar a reforma do

ensino”. Esse principio é norteador porque possitoutras formas de compreender o
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processo de aquisicdo de uma segunda lingua. Ppasssbilita compreender que os
processos de aquisi¢cdo e de aprendizagem da lahgu@stdo inseridos em concepgdes
de lingua e linguagem, por exemplo, e essas repegg®es sociais sdo reveladas por
meio de nossas crencas, atitudes e modos de cordpreenosso entorno e transforma-
lo.

Diante de tal cenario, abordamos, a seguir, 0 ensi@ LEM, mais
especificamente o ensino de inglés, no CMF, comérge de transformacdes didaticas,
desde 1994 até os dias atuais.

6.1 O ensino da lingua inglesa no Colégio MilitarelFortaleza desde 1994

Como ja foi explicitado anteriormente, até 1993nglés era ensinado nos
colégios militares através do método de gramatiteaducdo, segundo a abordagem
tradicional do ensino fundamentada em concepcGegesis de lingua e linguagem,
que compreendia a comunicacdo como decodificac&mdes linguisticos.

O entendimento sobre a aquisicdo de uma linguangstira era entdo o
seguinte: se o0 aluno soubesse as regras gramaticdidas nas andlises sintaticas, bem
como a morfologia da lingua-alvo, ele saberia canaurse nesse idioma.

No entanto, a partir de 1994, ap0s uma reunidol genaBrasilia com
representantes de todos os colégios militares dasilBresse cenario mudou. A
representante indicada para a regido nordesting -€@gmpreendia os estados do Ceara,
de Pernambuco e da Bahia — foi a professora cilddie Maria Borges Falcao,
atualmente professora da Universidade Federal dcaCe

Nesse encontro, discutiu-se a importancia do ingtésno lingua
internacional, franca, entre os povos, sinalizaad®cessidade de se formar o cidadao
global por meio dessa lingua-alvo, ja reconhecidanac um poder simbdlico
(BOURDIEU, 2005, p. 128) e um capital cultural exsal & compreensao do mundo.

Além disso, o inglés ja era também reconhecido camosaber essencial
para o entendimento entre as nacdes, que por mneefordns, de debates sobre essa
lingua-alvo poderiam chegar a acordos sobre qued®ereservacao e sustentabilidade
do planeta, entre outros consensos.

Nesse sentido, 0 SCMB sofreu uma revolug¢do histpuma vez que foi
implantado o Sistema de Ensino e de Aprendizagamjpeis (SEAN). O SEAN tinha

como objetivo principal desenvolver competénciasiadimguisticas e linguisticas
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através do desenvolvimento de determinadas hatbdgjaais como: leituragading,
compreensao auditivdigtening, escrita Writing) e oralidade peaking, por meio da
abordagem comunicativa de idiomas. Isso implicouradificagdes e iniciativas, entre
as quais destacamos:
= contratacdo imediata de inUmeros professores,docaada escola com
um efetivo de 10 professores, aproximadamente, oamerso de 12
colégios militares no Brasil. Antes, os colégiositares tinham em média 3
professores de inglés;
» oferta de cursos de formacdo continuada docenteaada metodologia
que seria adotada, denominada abordagem comuamicativ
= construcdo dé&nglish Hall e
» inauguracao do projetenglish Club entre outros.

Além dessas iniciativas, outras foram também tosamaa que o aluno
pudesse compreender a cultura hegemaonica, questtansa cultura norte- americana,
pois os Estados Unidos da América ditavam as ordaqgsele contexto sociocultural,
econdmico e historico.

Nessa perspectiva, os alunos, ao refletirem sadw@ eultura hegemonica,
também se remetiam a si préprios, isto €, conhecendutros e seus costumes, suas
crencas e suas tradicbes, miravam-se no espellsimApodemos inferir sobre noés
mesmos, adicionando diversificados saberes e radtgxperiéncias em nosduabitus
(BOURDIEU, 2000).

Nesse sentido, o SCMB foi vanguarda no ensino dd,Ljiois propiciou
um processo de ensino e de aprendizagem difereneiadais significativo aos seus
discentes em relacdo aos das demais escolas @trasleiras.

Posteriormente, a Lei de Diretrizes e Bases dacd&dio, em 1996,
normatizou a educacdo basica, agrupando o ensimtariental e o médio no mesmo
patamar, recolocando o inglés como um saber netesséomunicacao global. Esse &
o0 motivo pelo qual entendemos que o SCMB foi vardmano que diz respeito as
LEMs, pois anteviu um cenario educacional antes afmigatoriedade dessa
normatizacao legal.

Com os PCN, iniciados em 1997 e concluidos em 1888as rotas e

atalhos foram tracados com a finalidade de legitimadivulgar o que ja via sido
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legalizado pela LDB n° 9394/1996. Dessa forma, enangcessidade de oficializar e
popularizar o que ja tinha sido normatizado, vigtee os pesquisadores alegavam
desconhecimento do fazer em sala de aula fundademessas diretrizes legais e
dificuldade de disseminacédo destas, em virtude xtensdo territorial brasileira, da

auséncia de formacao continua e continuada doaatite,outros fatores.

Além disso, os objetivos do ensino de lingua egema na escola regular
séo diferentes daqueles em um curso livre de idonsao porque na escola ha uma
preocupacdo com o0 desenvolvimento do pensamenticocido aluno, com sua
formacdo para o trabalho, visando a participacdibigag enfim, ha uma preocupacéo
com a cidadania.

J& o curso livre de idiomas, por meio de sua méwgdoespecifica, possui
diversos objetivos a serem alcangados, como, pempbo, 0 desenvolvimento das
habilidades sociolinguisticas durante a aquisigileidura e da escrita na lingua-alvo.

Por isso, ndo podemos confundir a identidade dalasom a identidade do
curso livre de idiomas, pois nos bancos escolam#g-de enfatizar os valores
formativos e educativos (axiolégicos), juntamentemco desenvolvimento das
competéncias sociolinguisticas e culturais.

Isso se justifica por meio do desenvolvimento derd@nadas habilidades:
reconhecimento do inglés como representacdo dasdlaee cultural e linguistica;
utilizagdo dessa lingua-alvo como meio de acessufoamacdes, as tecnologias e
culturas diferenciadas; compreensédo e articulagiaurd texto em inglés com sua
funcdo e uso social em determinada cultura e nuerrdaado contexto sociohistorico,
entre outras.

No entanto, a abordagem comunicativa tornou-se wax@nsdo da
abordagem tradicional do ensino, uma vez que aagéal também néo foi revisitada
como ponto crucial da inovacdo dos processos dacensde aprendizagem da lingua
inglesa. Ou seja, passamos a ensinar utilizando aloadagem comunicativa, mas
continuavamos avaliando de forma tradicional, paionde verificacbes imediatas
(VIs), entre outros procedimentos didaticos e matogicos.

Nesse sentido, a concepcéo de lingua e linguagensaléou para outro
paradigma. Alguns docentes permaneceram acreditgundoensinar inglés consistia

num processo de transmissédo de regras gramatiaidialogos mecanicos com uma
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pitada da cultura norte-americana, subestimandoostimes e tradicbes regionais e
nacionais.

A interdisciplinaridade era adotada por alguns gesbres, as vezes mal
compreendidos até mesmo por seus alunos, que nuaEEs questionavam:. “vocé
ensina inglés ou historia, professor?”; “professprando vamos comecar a matéria, o
grammar focusda aula de hoje?”, e com a realizacdo de algurgetps
interdisciplinares institucionalizados pela DEPAggram também adotados por esses
mesmos professores.

Além disso, havia a Feira de Ciéncias, que estvautadesenvolvimento da
criatividade dos alunos por meio de experimentopesquisas. Nesse contexto,
destacava-se English Cluh formado em sua maioria por alunos do ensino
fundamental, mas também por alunos do ensino mgdm frequentavam as reunides
(semanais ou quinzenais) e sempre participavametta Eom projetos inovadores.
Dentre estes, destacamos: a campdreis Share! que arrecadou alimentos, livros,
roupas e outros donativos a entidades filantropieasGarage Saleum breché para
todos da comunidade, com troca e venda de mereadosadas. Os alunos eram
motivados a confeccionar produtos proprios artesgea a Feira. E durante o evento
havia sempre um grupo de jovens do ensino médantlic cangdes em inglés, entre
outras atividades.

O English Clubtinha por finalidade: o desenvolvimento do pensame
critico, da intersubjetividade, da argumentacacddmmentada por meio de debates,
mesas-redondas realizadas com temas das mais asmri@@as do conhecimento
sugeridos pelos proprios alunos, do estimulo dividade pela participacdo na Feira de
Ciéncias, do incentivo a cooperacdo e a solidadedaor meio de campanhas de
arrecadacdo de alimentos e roupas as entidadegrdpecas, do sentimento de
voluntariado na prestacao de servicos diversosa@uua aos alunos carentes do CMF,
por meio de monitorias, entre outras atividadesipasomo na aquisicédo da leitura e da
escrita do inglés e na divulgacao dessa culturarnégica, na tentativa de resistir a ela,
por meio da autorreflexdo e da critica constante.

Nesse cenario, projetos como Bnglish Club foram realizados,
sistematicamente, durante aproximadamente 15 ars@8)do ao desenvolvimento da
oralidade, da argumentacao, da escrita, de atiig@sicionamentos de colaboragao e

solidariedade que formam o cidad&o, enfim, da coc&b da subjetividade humana.



147

Utilizamos diversos géneros linguisticos: hipexsxtrecortes de filmes,
poesias, editoriais, letras de mdasicas, estudogrdfioos de pessoas ilustres que
marcaram época, como, entre tantos outros, os @topEs brasileiros Chico Buarque,
Zé Ramalho, Raul Seixas (suas historias de videgwestas), sempre fazendo conexdes
com o contexto mundial, nacional, regional e loeatre outras atividades propostas.

Em certa ocasido, os alunos ficaram surpresos comb@dagem
metodoldgica adotada e questionaram se estavarardagprender inglés, historia ou
outras areas do conhecimento. Eles ndo entendraanaira diferente do planejamento
de nossas atividades, pois participavam de outrémigs e faziam comparacoes,
concluindo que nos demais clubes havia reforco mofandamento em areas de
conhecimentos especificos, visando as Olimpiadeismais de matematica, geografia,
entre outras.

No entanto, nossa proposta era outra, pois setedarawva pela construgéo,
via interacdo e integracdo dos saberes, atravéprajetos tematicos de cunho
inter/transdisciplinar e multicultural, utilizando inglés como ferramenta para tal
finalidade.

Nesse sentido, destacamos também alguns escritpoefas, grupos
musicais, pesquisadores que estiveram presente®ssns didlogos e debates em sala
de aula: Shakespeare, Victor Hugo, George Orweigusl de Cervantes, Alexandre
Dumas, Graciliano Ramos, Gramsci, Einstein, Sabiasont, Gandhi, Madre Teresa
de Calcuta, Martin Luther King, Guimarédes Rosa, e Barros, Carlos Drummond
de Andrade, Vinicius de Moraes, Skank, Titas, Ledifibana, The Beatles, Pink Floyd,
U2, entre outros.

Essas atividades didaticas diversificadas fundaaast na concepcdo de
lingua e linguagem como praticas sociais contrésaircom a construcdo de nés
mesmos e de nossos alunos, uma vez que essa recaogoi sociocultural e historica,

possibilitando-nos refletir sobre o curriculo erA@de lingua inglesa no CMF.

6.2 Documentos oficiais que normatizam o ensino dagua inglesa no Brasil, no
Sistema Colégio Militar do Brasil e no Colégio Miliar de Fortaleza

Para que possamos compreender as diretrizes dtuagucacao brasileira e
como foram delineadas as normatizacfes acercagiiooette inglés, é necessaria uma
retrospectiva dos cenarios sociopolitico, culteracondmico brasileiros, com destaque
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para a educacdo como projeto politico-pedagogicsistema militar de ensino, bem

como nos colégios militares que também fazem mi$se mesmo sistema ao longo do

NOSSO percurso historico.

Segundo Leal (2009, p. 1),

A historia do pais foi marcada pela constante pgsedos militares no
cenario politico brasileiro. Em momentos de crisstifucional, as Forcas
Armadas apareceram como atores politicos atuactes) por exemplo, em
1889, com a Proclamacgdo da Republica, em 1930 comeraubada da
Republica oligarquica e, em 1945, com a deposigiGetulio Vargas. Os
militares ainda participaram do processo que ektabe um regime

democrético que vigorou de 1945 a 1964, além dangara posse de
Juscelino Kubitschek em 1955 [...].

Nesse contexto, encontram-se 0s colégios milita@so subsistemas do
sistema militar de ensino. No periodo monarquiqnysaa Guerra do Paraguai, o
primeiro Colégio Militar do Rio de Janeiro foi almepara amparar os filhos 6rfaos de
militares que lutaram nessa época. O ideario asidstrao longo de nossa historia € o
de um espirito assistencial que pudesse atend@mdlsas desses militares.

Mas, no decorrer dos anos, novas demandas surgiraotros elementos
foram adicionados a proposta filoséfica pedagogics colégios militares. N&o
podemos negar a complexidade dos elos politicaméeaicos e socioculturais que
foram se conectando, historicamente, e esculpireiboco do retrato que possuimos.

A partir da década de 1970, a lingua estrangségindo Kleimanapud
SIGNORINI, 1998, p. 58), configurou-se também neessidade de aprender o inglés,
instalando-se uma: “[...] competitividade dos jovgurofissionais do terceiro mundo,
com o mundo anglofalante [...]”. Havia uma exigéngnplicita no aprendizado do
inglés: tal saber era vital para que o cidadaoedeeiro mundo pudesse se comunicar
com o resto do mundo, uma vez que essa linguapals®ou a ser vista como universal,
isto é, franca entre 0s povos.

Dessa forma, o inglés foi normatizado pela Lei deetbzes e Bases da
Educacédo n°® 5.692/71, ndo aparecendo mais o idi@neés como disciplina optativa
na area de Comunicacdo e Expressao. O inglés &pguatamente com a disciplina
educacéo artistica, desde que o estabelecimermrtositeo tivesse condi¢cdes de ministra-
los com eficiéncia.

Em 1976, com a Resolucdo Federal n° 58, surgiunanti@acdo LEM,

passando a ser obrigatério o aprendizado do imgl&$ grau.
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Em 1982, a Lei de Diretrizes e Bases da Educac&0d4% normatizou a
LEM, tornando o inglés optativo, tanto no 1° grawarfo no 2° grau. Novamente era
uma forma de controlar o ensino, pois, como ja mo@arnos, com a Resolucdo Federal
n° 58/1976, o inglés passou a ser obrigatorio ryyeky.

Com tal determinacgéo, o conhecimento e o domirssalBngua-alvo foram
enfraquecidos, pois o aluno terminava o 1° graécetimha condicbes de continuar seus
estudos, visto que se tratava de uma disciplinativpte a escola nao tinha docentes
suficientes para ministrar as aulas de ingléseemitros fatores. O aluno, entéo, ficava
perdido, ndo entendendo o porqué desse fato, umgueeo mundo globalizado exigia
esse saber.

Mas, com a globalizacdo mais acirrada, implicagiggiram a educacgao e
ao ensino de lingua inglesa, as quais correspamdgiialimeros fatores, dentre eles: os
paises foram internacionalizados, isto é, deveatender as exigéncias da economia
internacional, concordando com os planos econdnadosados pelo Fundo Monetario
Internacional (FMI). E as reformas de ensino, ngssgodo, serviam apenas como
paliativos, pois ndo havia, efetivamente, um poogkt educagao para o povo brasileiro.
A escola, como instituicdo social, controlava aiessde, mantendo a ordem e
reproduzindo @tatus quo.

A educacgéo brasileira continuava sendo vista comeaigtema de controle
social, isto porque a escola sempre foi um camgert&io de relagdes de poder. Assim,
o Estado neoliberal se omitia em relacdo as sigmmseabilidades, ndo as encarando
como um problema sociopolitico, econédmico. Houvertgnto, um agravamento da
situacao que ja imperava no pais no campo educdcion

A escola aparece como instituicdo de reproducawatiges, de crencas, de
tradicoes, de costumes, além disso, sempre hopveoaupacédo de formar o cidadao
para uma determinada sociedade. Entdo, apos alperiiitar, e com ele a anistia aos
militantes politicos, houve a promulgacdo da Ctuigio Federal de 1988, que
prescreveu outro caminhar juridico aos brasileiros.

Logo a seguir, a Lei de Diretrizes e Bases da Egfiocde 1996 trouxe em
seu bojo os anseios e as diversas expectativaspidagao ja proferidas nos artigos da
Constituicdo Federal de 1988, dentre eles o aBigque concebe a educagcdo como um
direito social.
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Assim, com a homologacdo da Lei n° 9.394/96, fordefinidas as
Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional Brasigegatabelecido como objetivo geral,
tanto para o ensino fundamental como para o ensi@édio (educagdo basica), o
seguinte: proporcionar aos educandos a formacaess@&sa ao desenvolvimento de
suas potencialidades como elemento de autorreatizgigeparacdo para o trabalho e
para o exercicio da cidadania. O ensino de LEM gandspaco dentro do art. 26,
paragrafo 5°, o qual determina:

Na parte diversificada do curriculo serd incluidbrigatoriamente, a partir
da quinta série, o ensino de pelo menos uma liagrangeira moderna, cuja
escolha ficard a cargo da comunidade escolar, alelats possibilidades da
instituicdo (BRASIL, 1996, p. 13-14).

Com isso, a disciplina de lingua inglesa recupesoumportancia no
contexto escolar, tendo em vista que a LEM torrgusvamente, obrigatoria, tanto no
ensino fundamental quanto no ensino médio.

A Lei n® 9.394/96 permitiu outra reflexdo sobrergortancia da LEM no
curriculo escolar e, também, normatizou as dispesicbasicas sobre o mesmo,
estabelecendo o0 nudcleo comum obrigatério, no qualgt&s é inserido em ambito
nacional para o ensino fundamental e médio, maatenth parte diversificada, a fim
de contemplar as peculiaridades locais e a espdeifie dos planos dos
estabelecimentos de ensino.

Coube aos Estados construirem propostas currisulzmaforme o texto
original, que serviriam de base para as escolasl@st, municipais e particulares do
sistema de ensino brasileiro.

Apoés a promulgacdo da Lei n° 9.394/96, foram ekxdms os Parametros
Curriculares Nacionais (1998), norteando o trabgledagdgico nas diversas areas do
conhecimento. A justificativa oficial dos ParamstraCurriculares Nacionais
fundamentou-se no diagndéstico do alto indice detésia escolar e evasdo, durante as
décadas de 1970 e 1980, responsabilizando a esamlprofessor pelo trabalho néo
realizado.

No entanto, os Parametros Curriculares Nacionaigeelaram a trajetoria
historica da educacéo nesse contexto complexorefispectiva ndo era objeto alvo
desse documento oficial. Por conseguinte, esseicesariohistorico ficou pressuposto

e partiu-se do principio que os professores comgiam as tensées mundiais e
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nacionais que influenciavam a educacdo daquelaa¢pmmire outros aspectos. Isso
implicou na incompreensdo da implementacdo de npvatscas docentes por meio
desses parametros, entre outras consequéncias.

Entdo, nos PCN foram definidas, segundo Prado en& (2003, p. 72),
“[...] as concepcgdes sociocognitivas que favoreciama nova visdo do ensino e

aprendizagem de LE”. Nesse sentido, os PCN tém adnedivo:

[...] orientar e garantir a coeréncia dos investitog no sistema educacional,
socializando discussdes, pesquisas e recomendacdidssidiando a

participagdo de técnicos e professores brasilepoacipalmente daqueles
gue se encontram mais isolados, com menor contato & producéo

pedagégica atual (BRASIL, 1998).

A justificativa para a elaboracdo dos PCN foi teséanbém construir um
consenso entre os debates e as reflexdes realizmessr das diferengas regionais em
todas as regides brasileiras, a fim de possibilitarCORE (conhecimentos e saberes
essenciais) no curriculo escolar. Esse desafialplitesia a democratizacdo do ensino.

Sob esse prisma, ndo podemos negar certa fledtididinserida nas
entrelinhas desses parametros, criados para sereoeno referenciais apenas, e nao
como receitas metodoldgicas de praticas docentes.

No entanto, nem todos os profissionais da educamdseguiram vislumbrar
essas brechas, visto que foram formados por un@nediclade instrumental apenas e
também porque outros fatores intervenientes infliz@am nesse “olhar”, tais como:
auséncia de formacdo continua e continuada nasrsds/eregides brasileiras;
desvalorizacéo do profissional do magistério, n@eehdo um consenso acerca do piso
salarial da educacéo basica; e auséncia de auter&lde respeito a identidade docente,
pois lutas de classes eram travadas nesse percurso.

Tal panorama né&o contribuiu para que os PCN fossenpreendidos como
material de apoio, distinto de um material segaidisca.

O curriculo oficial do ensino médio, segundo os Pfaléu assim definido:

» Linguagens e Cédigos e suas Tecnologidsngua Estrangeira, Lingua

Portuguesa, Literatura, Ed. Fisica, Artes;

= Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologia8iologia,

Fisica, Quimica, Matematica;

= Ciéncias Humanas e suas Tecnologiasilosofia, Sociologia, Histéria e

Geografia;



152

» Temas transversais ética, politica, saude, meio ambiente, educacao
sexual, entre outros (BRASIL, 2013).

Nesse sentido, houve uma tentativa de interacategracéo das diferentes
areas do conhecimento, por meio dessa reorganizagéoular que visava facilitar a
construcdo de multiplas aprendizagens, a luz dardistiplinaridade e da
contextualizag@o dos conteudos, buscando o desémenito de competéncias basicas
para o exercicio da cidadania e para o desenvainue atividades profissionais.

A proposta da interdisciplinaridade ¢é estabelecégacbes de
complementaridade, pontos de interseccdo, isto riggulacbes entre as areas
diversificadas do conhecimento, de modo que makiphberes sejam construidos.

Nesse contexto, a escola aparece com a funcacegargr o aluno para o
mundo globalizado e o SCMB por meio de seus cotégniitares, percebe esse
importante papel dessa instituicAo como uma pamteelo entre setores militares e
civis, ou seja: como a sociedade mudou, problemass momplexos foram sendo
ingeridos pelas proprias relagdes sociais, 0 qaeoppu outras solu¢cdes complexas a
esses desafios de cunho interdisciplinar.

Um exemplo disso foram as questdes ambientaisjaestdes de seguranca
nacional, sobre as quais o Exército Brasileiro teleese posicionar, trabalhando,
inclusive, com grupos denominaddésrcas-tarefas que eram, na verdade, grupos
formados por especialistas das mais diversas @®asonhecimento, unidos para a
resolucdo de determinados problemas que afligiaoti@dade.

Tal necessidade foi modificando o pensamento damenala época,
propiciando outro “olhar” as questdes emergenteso limplicou quebras de
paradigmas, gque aos poucos tém ocorrido nas esodises, influenciando o espirito
militar.

Sob esse prisma, os ideais defendidos pelo ExéRigsileiro foram
disseminados, e novos colégios militares surgiram tedas as regibes do pais,
totalizando 12 colégios, atualmente, em posi¢Oesiogoliticas e geogréficas
estratégicas. Dizemos dessa forma ja que ha lenaigue existem dois CMs, como é o
caso de Minas Gerais, por exemplo, com um colégalizado em Juiz de Fora e outro
em Belo Horizonte; assim como no Rio Grande do &uile ha um colégio em Porto

Alegre e outro em Santa Maria.
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Em contrapartida, ha estados brasileiros que ap#saserem extensos
territorialmente ndo possuem nenhum colégio mjlicamo, por exemplo, o Acre, 0
Paré e alguns localizados em areas de fronteiras.

Ja nos estados de Rondonia, Maranh&o, Tocantiasi, Bntre outros, nao
ha também nenhum CM, apesar das poucas condicomecmomicas, culturais e
educacionaisyivenciadas pelos militares que trabalham nessesisloTal demanda
justificaria a criacdo de novos colégios, a fimatender a familia do militar.

Em S&o Paulo funciona a EspCex (Escola Preparap@ia Academia
Militar), localizada na cidade de Campinas, ndcehde também nesse estado nenhum
colégio militar. Ja no Rio de Janeiro, além do CMBJdiste a AMAN (Academia
Militar de Agulhas Negras), de nivel superior, lozzda em Rezende.

Nesse contexto, havia necessidade de incentivaaresras militares, para a
defesa das fronteiras e reservas naturais do pagokicdo dos problemas de seguranca
nacional. Internacionalmente, havia também cosfléotre nacdes, o que de certa forma
trazia preocupacdo, pois o Brasil poderia participasses impasses. Além disso,
poderiam ocorrer as missfes de paz, como no Heitip século XXI, onde houve
grande participacao brasileira. Portanto, havidgacetencionalidade e necessidade de
formacao de quadro militar.

Nesse cenario, emaranhado de variantes, o0 ingl§e lwmo um saber
necesséario ao empoderamento do discente, em vidasletecnologias, entre outros
elementos. Além disso, conhecimentos articuladioseeconectados pela midia tornam
essencial o aprendizado dessa lingua-alvo, qudradgatusde lingua franca entre os
povos, tornando-se um capital simbodlico necessdaricidadao deste milénio.

Nessa perspectiva, as normatizagdes legais, deuthas, que prepararam o
terreno educacional atual, no que diz respeitcname dos colégios militares séo:

» Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB n° 99894

= Lei do Ensino no Exército — Lei n® 9.876, de fewrerde 1999;

» Regulamento da Lei do Ensino do Exército, Decrét8.182, de 23 de

setembro de 1999;

= Parametros Curriculares Nacionais (PCN/1998);

= Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino MédiBRASIL,

DCNEM,2000);

= Normas de planejamento e gestdo escolar no SCMBENR12);
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» Normas internas para avaliacdo educacional/2012ENIEPA).

No caso do inglés, visto com demasiada importameéo Exército
Brasileiro, por motivos jaA mencionados, foi tambg&mado o SEAN (Sistema de Ensino
e de Aprendizagem por Niveis), que instrumentalizsisecdes de LEM com 0s seus
English Halls(corredores onde se deveria falar, obrigatoriaeyeninglés), entre outras
transformacdes ja mencionadas anteriormente.

Com os PCN (BRASIL, 1998) e as novas demandas deMENoutros
contornos foram desenhados nesse cenario. Nessdosezs PCN recomendam o
desenvolvimento de certas habilidades, dentre d@sinar linguagens, compreender
fendbmenos, enfrentar situagbes-problemas, constargumentacdo e elaborar
diversificadas propostas de solu¢des aos probldmastidiano, reconhecendo também
a lingua-alvo como instrumento de acesso a infofe®@ a outras culturas e grupos
sociais.

Isso implica modificagdes no jeito de pensar ogsseos de ensino e de
aprendizagem, viabilizando, entre outros aspe@asonstru¢do do conhecimento em
contextos interdisciplinares e multiculturais, aklagle aula de lingua inglesa.

Nessa trajetoria, em 2006, a Secretaria FederBddeacdo Basica, através
do Departamento de Politica do Ensino Médio, envams professores algumas
orientacdes curriculares para o ensino médio, cuioitd de transformar a pratica
docente em sala.

Tal documento normatiza:

Ao se tratar da organizagdo curricular tem-se aaéncia de que a esséncia
da organizacéo escolar €, pois, contemplada. Alésoda politica curricular
deve ser entendida como expressdo de uma politlazral, na medida em
que seleciona conteldos e praticas de uma dadarecutara serem
trabalhados no interior da instituicdo escolartd-s® de uma acéo de félego:

envolve crencas, valores e, as vezes, 0 rompin@ntopraticas arraigadas
(BRASIL, 2006, p. 7-8).

Com relacdo as orientacdes curriculares, esped#finante para linguas

estrangeiras, 0s seus objetivos séo:

Retomar a reflexdo sobre a funcdo educacional dsin@nde linguas
estrangeiras no ensino médio e ressaltar a impdatatessas; reafirmar a
relevancia da nocdo de cidadaaiaiscutir a pratica dessa nocdo no ensino
de LE; discutir o problema da exclusdao no ensino faoe de valores
globalizantes e o0 sentimento de inclusdo frequesréen aliado ao
conhecimento de LE; introduzir as teorias sobrénguhgem e as novas
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tecnologias (letramentos, multiletramentos, multad@ade, hipertexto) e
dar sugestbes sobre a préatica do ensino de LE par dessas (BRASIL,
2006, p. 87).

No que diz respeito as habilidades a serem tratbathaesse contexto, o
mesmo documento destaca a aquisicéo da leituratiagoescrita e a comunicacao oral,
contextualizadas pelo momento e pelo local em guaunos estao inseridos.

Nesse documento ha, nas entrelinhas, uma criti@@ade a escola regular
ministrar a aprendizagem da lingua inglesa por nuEoabordagem instrumental
inserida em uma perspectiva funcional e pragmat&cdinguagem, sem considerar o
conceito de cidadania como um dos objetivos praisido ensino médio.

No que diz respeito a essa abordagem tradiciongiiabo texto acima se
refere, essa pratica esta na contramao das demdadasntemporaneidade, visto que a
escola regular ndo possui 0s mesmos objetivos dalaede idiomas livre, como ja
mencionado.

Portanto, a escola como instituicdo social deveritmr para a formagao
do cidaddo que atuar4d neste milénio, com uma peigpede preservagdo e
conservacdo do meio ambiente, entre outros aspeetoscidaddo que saiba seus
direitos e deveres para com 0s outros, que respeiiversidade, enfim, alguém
consciente e nao alienado, que possa contribuargaonstru¢édo de um mundo melhor,
que, apesar de globalizado, possa ser também omagno.

Outras demandas na sociedade tecnoldgica emergi@mestamos mais
diante de uma sociedade industrial, as relacdesesmmnomicas, humanas e culturais se
transformaram. E as relacdes de poder trocaram sestsarios. Assim, o Estado
minimo de direito preconizado pelo neoliberalismmobu-se mais radiante. E mdltiplas
formas de ver o mundo, de pensar, de avaliar ctogdgram se integrando aos que ja
existiam.

Nesse cenario, surgiu o ENEM, como politica publafamativa de
democratiza¢do ao ensino superior e ndo somenteavatiacdo do nivel de qualidade
do ensino médio. Isso implicou o surgimento desd&stinadas aos alunos egressos de
escolas publicas, alunos afrodescendentes, alumdigenas, alunos de familias
carentes; dessa forma, tem se delineado o acessuvassidades brasileiras de modo
mais justo.

Abordamos no proximo topico as transformacdes réiga docente

envolvendo diversas acOes pedagogicas, por meiocahsideracbes acerca da
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interdisciplinaridade e do multiculturalismo, ndasde aula de lingua inglesa, no CMF
inserido no SCMB.

6.3 Conceituando interdisciplinaridade e multicultualismo no contexto da
reforma do Colégio Militar de Fortaleza inserido noSistema Colégio Militar do
Brasil

Desde a LDB n° 9.394/96 ja se falava em interdiseipdade, por isso esse
conceito € antigo. No entanto, ainda se encontraarstrucdo no ideario educacional,
uma vez que sua pratica esta sendo construida.

A interdisciplinaridade consiste em uma abordagestacional de
convergéncias, de intersecc¢des dos saberes. Otprodundo dessa intersecgao revela
outro campo cientifico construido através da igfevza dos conhecimentos nele
envolvidos. Tal atitude docente necessita de umepaento coletivo e de uma postura
que possibilite a integracdo das areas afins.

Nesse sentido, a interdisciplinaridade carregaseabagagem uma atitude
de humildade entre os profissionais da educacétm gue o conhecimento € provisorio,
pois ndo ha “donos da verdade” acerca desse meabw®r, suma vez que ele é
construido e reconstruido, socialmente e historkcde) em um contexto.

A interdisciplinaridade pressupde uma interacadccalmpos disciplinares
que guardam o seu proprio método de andlise. BEtémarelacdes com outras areas do
conhecimento, buscando solu¢des multirreferena@ssproblemas complexos. Ter uma
abordagem interdisciplinar significa articular ceoimentos diversos, a fim de
solucionar problemas do cotidiano, interligandelegando saberes.

Ja o multiculturalismo pressupde uma postura argiceflexiva diante dos
fendmenos sociais. Isso ndo significa abordar terukigrais diversos em sala de aula,
promovendo tdo somente a diversidade de opinidas, significa que o professor &
além de um divulgador cultural, um artesdo quellheco que tem disponivel, ou seja, a
cultura que o seu aluno traz, e constrdi outrasifsi@dos e sentidos, juntamente com o
aluno, produzindo outro “artesanato” culturald€signdessa constru¢do multicultural é
fundamentado pela criticidade e respeito as diemsias culturas discentes,
possibilitando a tolerancia e levando a uma cultierpaz.

Portanto, se quisermos abordar um determinado teamsala de aula de

lingua inglesa, por exemplo, articulando-o com @to fou fenémeno sociohistorico,
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devemos ir além de sua descricdo. Devemos analisériticamente, a fim de
compreendermos como foi construido, o porqué de co@arréncia, quais as
consequéncias e implicagdes que surgiram, entresofatores intervenientes. Em uma
visdo multicultural é essencial a compreensao dtmbalvo inserido em um
movimento dinamico, dialético, das lutas de class#i®e as minorias étnicas nas quais a
sociedade se encontra.

Exemplificamos também essa acdo docente com asendh fala do
presidente Barak Obama, quando em campanha poéitit2008, visando a presidéncia
dos Estados Unidos, afirmow ES, WE CAN

Esse enunciado ndo retratou apenas uma possikeilidado além da
traducéo literal da sentenca, ou seja, das apassmsignificando que a maioria das
minorias étnicas americanas — latinos, homossexasiéicos, afrodescendentes, dentre
outros — poderia também ter uma qualidade de vidiéhon e ser respeitada com
dignidade, sem nenhuma discriminacdo, entre osgigrsficados e sentidos. Portanto,
possibilitar essa transformacao didatica na salaulie de lingua inglesa significa ter
uma postura interdisciplinar e multicultural crdtic

Na sala de inglés, essa abordagem socio-histéram abnteudos €
privilegiada, porque o docente pode falar, usarmska dingua-alvo, sobre iniumeros
temas de diferentes areas do conhecimento, coateando o passado com o presente,
0 presente com o passado, assim como pode faeegniefas sobre o futuro.

Além disso, o pensamento critico s6 é possivel apndialogo dos
diferentes. E a perspectiva multicultural permderdrar nesse dialogo de compreenséao
entre os povos. Nao podemos mais tolerar barbéoi@e as que ocorreram ao longo de
nossa trajetoria histérica, como o Holocausto, mhera Segunda Guerra Mundial.

Assim, somente com discussdes, debates, entendsnel®@ percursos
historicos acerca da construcdo de nossas ideaidggbdemos nos aproximar de
acordos coletivos. No entanto, ainda vislumbramgseconceito, a discriminacdo, as

lutas de maiorias ou de minorias étnicas pelo padeno a Guerra Civil na SifiaPor

° A Republica Arabe Siria enfrenta, desde marco dd 20ma guerra civil que j& deixou pelo menos 130
mil mortos, destruiu a infraestrutura do pais eogarma crise humanitaria regional. Quase trés anos
depois, as partes envolvidas e a comunidade iiemna tentam fazer estabelecer em conjunto osoerm
para paz. O contestado presidente Bashar al-Adsaaijnoria étnico-religiosa alauita, enfrenta hasgu
trés anos uma rebelido armada que tenta derrut@poder.



158

iSso, 0 ato pedagogico em sala de aula € um aiticpa deve ser visto com seriedade e
comprometimento, ja que contribuimos para a formag&gral de nossos aprendizes.

Estamos em um processo de mudanca de modelos pedsytcomo ja
mencionado anteriormente, e precisamos investmumdanca do pensamento, para que
possamos transformar a acdo docente, apesar dosrsos ja proferidos e dos
documentos oficiais ja normatizados.

No entanto, ja vemos ventos favoraveis a outroosuendiversas rotas estdo
surgindo devido ao processo de revisao curricydescesso pelo qual o CMF esta
passando e que traz multiplos olhares e outrasyuaa a discussao.

Passamos a abordar a importancia da aquisicdo dil, Liais

especificamente o inglés, como um capital cultwabencial & comunicagdo, a

compreensao entre 0s povos, visando a formacamadéo globalizado.

6.4 A importancia da Lingua Estrangeira Moderna (LEBM) na contemporaneidade

“Uma andlise da conjuntura mundial e brasileira
revela a necessidade de construcdo de uma educacdo
béasica voltada para a cidadania. Isso ndo se eesolv
apenas garantindo a oferta de vagas, mas sim,
oferecendo um ensino de qualidade [...] O ensino de
Linguas Estrangeiras deve, entdo, centrar-se nesse
compromisso de formar educandos, e ndo apenas em
situagdes linguisticas; colaborando, assim, com o
desenvolvimento da cidadahidARAUJO, 2009,

p.77-83).

Ao longo do século XX, o capitalismo global ficouais forte porque
diversos modos de ser e pensar foram adquiridesaapde serem contraditérios e
desiguais. A mundializacdo cultural, caracterizgas uma cultura de massa, foi
intensificada pela midia e combinada comnarketing difundindo valores e padrdes
culturais determinados pela ideologia dominantéingua inglesa contribuiu para esse
cenario, sendo um passaporte para tal finalidadsss® forma, essa lingua-alvo,

transformou-se em

[...] lingua universal, uma espécie de lingua faar@mor meio da qual se
articulam e expressam individuos, grupos e classespaises dominantes e
dependentes, centrais e periféricos, tribais eaajigicos e democraticos,
capitalistas e socialistas, em suas relacdes qadjteconémicas e culturais
(IANNI, 2001, p. 8).
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O inglés é uma lingua internacional, um instrumedemlogico de poder.
Por isso, sua aquisicdo de maneira critica e ieflex essencial ao aluno, uma vez que
viabiliza a comunicagéo oral e escrita com o muyidbal.

Nesse contexto, os objetivos formativos (cognitieoafetivos) implicitos
nos PCN (BRASIL, 1998) tém um lugar importante mob#o escolar, jA que os
conteudos escolhidos e trabalhados pelos profesgmydem demonstrar maneiras
diferenciadas e inovadoras na sala de aula.

Nesse sentido, os Parametros Curriculares de Likg@iangeira, ao se
referirem a elaborac&o/definicdo dos objetivos msir® da LEM, normatizam que: “E
preciso lembrar que a aprendizagem de uma lingtrangeira € uma atividade
emocional e ndo s6 intelectual” (BRASIL, 1997, f).Gsso porque o aluno € um ser
cognitivo, afetivo e criativo. Portanto, o aspestoocional ndo pode ser desconsiderado
nos processos de ensino e de aprendizagem do,ingl@&e qualquer outra disciplina,
uma vez que ele é intrinseco aos individuos. Eirdopdial que o professor tenha
consciéncia disso, para que possa conduzir suagsatb tal perspectiva.

Ainda com relacdo ao ensino de linguas estrangeifag para que a
aprendizagem tenha um sentido, o critério de géadacde adequacao dos conteudos
deve levar em conta os conhecimentos do aluno emudi materna e seus
conhecimentos de mundo” (PRADO & CUNHA, 2003, p9XIE necesséario que o
professor valorize 0s conhecimentos prévios qualw®s trazem consigo, para que o
processo de aprendizagem do inglés torne-se sigag® alunos nessa aldeia
globalizada.

Segundo Ferreiro (2002, p. 88), o grande desafiprdtessor do futuro é
justamente “[...] transformar a diversidade conti@cé reconhecida numa vantagem
pedagogica”. Isso significa aproveitar as difereneaciolinguisticas, culturais e o
conhecimento prévio do aluno para mediar situag@@edingua-alvo, pois “[...] o
monolinguismo € um mito” (FERREIRO, 2002, p. 89)re3peito as diversidades dos
alunos, aos seus ritmos, limites préprios e as expsriéncias de vida, por exemplo, é
essencial ao longo dos processos de ensino e dedEagem que visam a ruptura de
estereotipos na sala de aula.

Por isso, para alguns professores, a interpretdg@dPCN é equivocada,
pois o interpretam literalmente, ou seja: “[..fidgam a heterogeneidade linguistica e a
variacdo social da lingua” (MARCUSCHipud BAGNO, 2002, p. 15). A lingua €&
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proveniente das diversas classes sociais, pordiege ser respeitada em toda a sua
heterogeneidade. E o professor de inglés devetdrecimento desse aspecto dinamico
e mutavel da lingua para poder entender e resgeliaguagem oral e escrita, isto €, a
cultura do seu aluno, para que este possa alcaogas vV0OS.

Se o0 aluno ndo consegue expressar 0 seu pensaingraretar, escrever,
ler em lingua materna, ou apresenta outras difacldd, cabe ao professor de qualquer
area do conhecimento auxilid-lo, apoiando-o e estindo-o para 0 processo de
aprendizagem, porque escrever € um processo dialagh medida em que o escritor
escreve para alguém e sobre algo, num determinadeento historico, e o escrito, de
certa forma, tem significado para ambos.

Segundo Bagno (2002, p. 14, grifo nosso), o olpeti@ escola, no que diz
respeito a lingua, é

[...] formar cidadaos capazes de se exprimir de modo adequado e
competente, oralmente e por escrito, para que possainserir de pleno
direito na sociedade e ajudar na construcdo e amsformacdo dessa
sociedade.

Portanto, a lingua-alvo, seja materna ou estreanggéve ser ensinada aos
alunos respeitando os conhecimentos socioculturéihguistico que estes trazem
consigo, pois somente dessa forma terdo chanasedeo ao conhecimento dominante,
podendo também participar das tomadas de decisd®sadcomunidade.

Esse respeito a cultura e ao conhecimento do ahamece ser Obvio.
Contudo, temos registrado falas de alguns professgue ainda ndo tém essa
compreensdao. Tal pensamento € ainda resquicioomaddo que tivemos, uma
formacao submetida a racionalidade instrumentatagepor meio da qual entendiamos
gue o conhecimento era ensinado somente nos bascokres e viamos a verdade
como um dogma que néo podia ser questionado.

Sob essa Otica, é essencial saber comunicar-s&vesama carta, um
bilhete, ume-mail falar com clareza, por exemplo, nas redes sqcsambre seus
principios, sobre seus direitos e deveres, redigirdocumento oficial, seja na lingua
materna, seja na estrangeira, pois a comunicagabfida a participacédo do individuo
na sociedade. Tal como Peirce (18@0dMELO, 2002, p. 34) afirma:

E através da linguagem que uma pessoa negociaso seneu, dentro e
através de diferentes espacos, e é através daadjegu que uma pessoa
ganha — ou ndo — acesso a relag8es sociais de quoeleliéo aos aprendizes a
oportunidade de falar.
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Essa oportunidade de expressar 0 pensamento attaviisguagem oral
consiste em poder participar, por meio dessa liggnma das relagbes de poder. Isto
porque, ao se manifestarem através da linguagehowrscrita, os interlocutores tém
consciéncia sobre com quem falam e sobre o quenpdalar. Nesse caso, a lingua
estrangeira moderna corresponde a esse passapadeiedade contemporanea, porque
a ideologia imp6e como tal. E esse capital cultw@hsiste no patriménio a ser
construido, essencial a formacao do aluno, do &mlddste milénio.

Ainda com relagéo ao processo de ensino do ingtéslo e Cunha (2003, p.
72) assinalam que essa lingua contribui de maseigular para o enriqguecimento do
processo educativo, visto que “[...] conduz a ume&anpercepcdo da natureza da
linguagem, aumentando a compreensao de seu funuona e desenvolvendo uma
maior consciéncia do funcionamento da lingua mat@ri)”.

Portanto, o processo de ensino e de aprendizagebkapossibilita ao
aluno entender melhor o idioma materno por meionddacognicdo (ir além do
conhecimento linguistico), propiciando-lhe novaeréncias, abrindo outras portas de
novas realidades do mundo.

Nesse sentido, ao aprender a lingua materna o @euisa saber que a
linguagem apresenta elementos semanticos e so#atitiversais que servem para o
entendimento de qualquer lingua. Essas estrutuir@agmsnaticas (estruturas de
significado) possuem determinados aspectos quebamala para a apreensao das
palavras, assim como no sentido destas.

Kleiman (1993, p. 7) também se refere a aprendimad@ lingua materna
como essencial, j& que “[...] a palavra escritaagipénio da cultura letrada e todo
professor €, em principio, representante dessaratltPortanto, a responsabilidade de
facilitar a participacdo do aluno na sociedadeatitr (académica) € de todos os
professores. Além disso, se o aluno nao entende psdpria lingua materna,
dificilmente compreendera novos saberes por meimteabordagem interdisciplinar.

E nesse cenério que emerge o inglés como lingneaf§a que por meio da
linguagem podemos apreender diversas culturasasoddrmas de pensar e de ser,
resistindo a homogeneizacéao cultural que a glodgdia nos impoe.

Como essa aldeia global é um campo de tensdo etae ideoldgicas,
apoderando-se desse idioma o aluno podera inteanalidltiplas formas de entender a

realidade em que vive, desenvolvendo um pensanceititto visando a cidadania. Isso



162

significa refletir sobre os valores que os meiosa®unicacdo de massa difundem por
meio das novas tecnologias, entre outros aspectos.

Portanto, a lingua inglesa constitui um poder siimboum capital cultural,
no qual ohabitus(BOURDIEU, 2005) é construido nesse campo de tedadescola.
Esse capital cultural torna-se, entdo, vital para g aluno participe, politicamente, de
seus arredores, comunicando-se com esse mundee glessortina. Por isso, constitui
ferramenta estratégica de aquisicdo aqueles qeegangparticipar também das relacdes
de producéo dessa sociedade contemporanea.

Para a educacéo, isso reflete consequéncias queéra a importancia de
um curriculo adequado a esse capital cultural clmmma de apoderamento das relacbes
socioecondmicas, politicas, culturais e histéricas.

Na atualidade, esse curriculo integrador que tensueam bases a ciéncia da
historia é essencial para a compreensdo do quesfaméizemos para podemos
vislumbrar onde estamos e aonde queremos ir. leptica algumas consideracdes
acerca da razao entendida apenas como uma logisadardo pensamento, como se
este fosse neutro, imparcial e Unico, verdadeiro.

A escola deve ser palco de manutencdo de trade&@estumes nacionais,
mas também de rupturas de paradigmas que nortaimsoolhares, neste milénio.
Assim, a escola também reflete resisténcias a hamgandominante, pois sem essa
tensdo ndo ha mudancas, ndo ha transformacdes.

No entanto, a ruptura desse pensar, de forma @cioéo resulta apenas da
tomada de consciéncia, como algo magico ou, simm@ete, automatico, mecanico,
pois a transformacdo de proposi¢cdes s6 acontecedgualtrapassamos outras, das
quais elas séo o produto, ou seja, quando insernmestacogni¢cdo das nossas proprias
construcdes acerca desse conhecimento em rec@ustrug

Entdo, a escolarizacdo deve propiciar uma expeaiéulitica inserida na
multiplicidade de ideias e nos contraditorios, ses1 quais construimos apenas
esteredtipos humanos. Essas consideracfes, efites ¢ mencionadas ao longo do
texto, fundamentam nosso olhar multifocal acercalgeto alvo deste estudo.

Retornando ao ensino ministrado nos colégios mektaverificamos que
esse ensino esta normatizado na LDB (1996), assimocnos PCN do Ensino
Fundamental e Médio (1998, 2000) e nas novas damsahal ENEM que retratam um

ensino de cunho interdisciplinar, multicultural, ntextualizado, permeado pela
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complexidade de inumeras variantes intervenientes processos de ensino e de
aprendizagem. As politicas publicas denominadasiafivas influenciam também esse
percurso, visto que o ENEM é resultante desse priagrescido de outros elementos.

Nesse sentido, 0 ensino dos colégios militareshérdinado ao Ministério
da Educacédo (MEC), como também a leis especifiodsx@rcito Brasileiro. Sob essa
Otica, a lingua inglesa € uma ferramenta de apouem® desse saber globalizado, uma
vez que permite, por meio da linguagem, a constragium olhar multifocal, plural,
valorizando todas as culturas e promovendo o didlagonstrucdo do consenso na sala
de aula, evitando, assim, a homogeneizacao deegalmpostos pela globalizacdo e os
radicalismos, fanatismos que podem levar a intoteaa

Ha professores que ja trabalham a luz da complégjdaterligando o senso
comum, a dimensdo pratica e outras variantes posstom diversificados saberes
cientificos das varias areas de conhecimento. B@adagem interdisciplinar tem sido
desenvolvida por meio de projetos tematicos, emiteas atividades ja mencionadas, na
sala de lingua inglesa.

Portanto, a interdisciplinaridade e o multicultigo, como categorias da
contemporaneidade estdo sendo implementadas no @kl-yez que o sistema passa
por uma reconstrucdo curricular, oportunidade his#ode transformacao do proprio
ensino do Exército Brasileiro.

Abordamos, no tépico seguinte, a praxis do profedsdingua inglesa no
CMF.

6.5 A praxis do professor de lingua inglesa no Cai Militar de Fortaleza

“[...] Ensinar a condicdo humana é ensinar a
diversidade cultural” (MORIN, 2005, p.47).

Abordamos a praxis dos professores de inglés, n&,Gidr meio de suas
falas transcritas e analisadas, entre outros aspeegistrados, durante a observacao
participante realizada nedgeusda pesquisa.

Entendemos cultura como uma estrutura de signdEasbcialmente e
historicamente construidos. Dessa forma, compreeosleser imprescindivel o

alargamento dos significados dos enunciados namisdhumano.
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Nesse sentido, as crencas e concepc¢des sobreto abje do estudo sao
reveladas pelas falas transcritas e as acfes dscefd também desveladas, por meio
da observacéo participante em sala de aula e dagelpor meio das construcdes e
analises realizadas pelo pesquisador neste estudo.

A equipe docente que integra a Secéo de LEM, nalgueespeito a lingua
inglesa, € composta por aproximadamente 15 praofesdacenciados em Letras —
Habilitagdo em Portugués e Inglés e suas LiterstuxEm disso, sdo todos efetivos, e
em relagdo a formacdo académica, 2 tém Mestradoeaade Linguistica el na area de
Educacéao, outro docente tem Doutorado na areangiistica.

A maioria ja estudou no exterior, em paises dentmdgao inglesa, o que
possibilita inferir que esses docentes ja experianam outras vivéncias culturais,
trazendo em seumckgroundsutras formas de pensar e existir nessa alddmalglo

Sob esse prisma, a acao didatica do professor glésindeve estar
fundamentada em suas concepc¢des de linguagemuea,liagsim como na compreensao
dos processos de ensino e de aprendizagem desswid?or isso, 0 porqué de ensinar
essa lingua-alvo, aos alunos do ensino médio d#weyma determinada maneira,
balizar a acdo docente.

Segundo Almeida Filho (1999, p. 12), “...] os msdores de linguas
precisam explicar porque ensinam linguas, comonansie porque seus alunos
aprendem como aprendem”.

Por conseguinte, a pratica ndo esta dissociadeaii,t apesar de alguns
professores ainda ansiarem por receitas metodakghMas isso € ainda resquicio da
abordagem tradicional que nos inculcou certos degiar exemplo: ha necessidade de
se ter certo e errado, da culpa do aluno em naeeager o que foi ensinado, da
autoridade absoluta do professor em sala, entrasotwerdades”.

Além disso, nos, professores, ainda temos poucerpae decisédo sobre a
escolha dos contetidos, bem como sobre a opcéosda ntetodologia de trabalho na
escola. Para inovar é necessario, as vezes, tealisgs regras; segundo Morin (2008,
p. 113), “é evidente que, para fazer funcionarstesia que oprime, € preciso trapacea-
lo”. Nesse sentido, o sistema hegemoénico em gquagnredomina apenas a cultura da
razado nao respeita a diversidade humana e suasfestagdes culturais; por

conseguinte, constitui esse préprio sistema que gevsuperado.
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Contudo, somente com posicionamentos de vanguantaidos de uma
teoria critica que analisa 0 contexto em sua coxigdde e totalidade de variantes, é
gue nos é possivel visualizar caminhos diferemes;orridos ja pela ciéncia da pos-
modernidade.
Ainda segundo Morin (2008, p. 115), essa resigéruntra a razao logica
do pensamento € essencial a humanidade, porqueddgizacao:
[...] nos leva ao isolamento, ao conceito de técrdpenas, separando e
distinguindo o que devemos tentar pensar conjumiteneEm outras

palavras, a resisténcia a tecnologizacdo da em$tga € problema nao s6
especulativo, mas também vital para a humanidade.

Diante do exposto, a tecnologizacdo, o uso exaderb@ olhar técnico
apenas nos mecaniza, nos torna robds, escravdeaasgogias, de maquinas que nao
nos permitem inovar, porque, muitas vezes, tu@sga pronto, acabado.

Nessa perspectiva, a complexidade é a incompletad®r humano, ja que
somos seres diversos, multiplos, inacabados e, esmm tempo, fisicos, bioldgicos,
culturais, soécio-historicos, ideologicos, econdrsjcespirituais, entre tantos outros
elementos que nos compdem. Por esse motivo, a erid@ile encontra-se na
articulacdo e no entrelagamento desses componeatesrriculo escolar e naraxis
docente.

Nesse prisma, a pratica ndo deve se dissociar ala,teima vez que o
professor ndo ensina o inglés sem nenhum aporiedeReconhecer os varios aspectos
qgue influenciam a prética do professor de lingugesa constitui um desafio, pois a
compreensao de que a acdo docente prescinde decouoehtos tedricos e praticos,
simultaneamente, € muitas vezes ignorada pelosithsce

A teoria é imprescindivel & pratica, uma ndo éagfisem a presenca da
outra. E o que Ellis (1997, p. 14) denomina “temiaacio”, ou seja, um conhecimento
inerente a pratica, utilizado eficazmente.

Para Sterngpud MELO, 2001, p. 27-30), uma boa teoria consiste em

alguns critérios:

[...] na utilidade e na aplicabilidade, onde aitedeve auxiliar no processo
de tomada de deciséo, na sala de aula; na proaAgeli®onde a teoria ndo
deve ser superficial, ficando tdo somente nas ap@® na coeréncia e
consisténcia, ou seja, em uma sequéncia légicanodelo a seguir.
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N&o ha que se falar em teoria sem mencionar a @géaonsiste em sua
propria impulsédo de existir. Na tomada de decisdasgesolucdo de problemas é que o
referencial tedrico se faz presente.

Segundo Prabhu (1990), a melhor teoria ndo existe, virtude da
subjetividade do contexto e da dificuldade de julgaque é melhor, como algo
quantificavel. O autor afirma que avaliar de modalativo € um processo de longo
prazo. Dessa forma, a ingénua busca da melhoratemuni de receitas, ou ainda de
formulas de maneiras de agir, ndo deve existig pgirofessor precisa nortear sua acao
por meio de uma heranca teorica e critica, fundéadanem conhecimentos praticos e
tedricos que sdo construidos ao longo de sua aehdémica e profissional.

E o que Bourdieu (1996, p. 18) denomihabitus que constitui o
backgrounddo sujeito, construido ao longo de sua caminhaaféspional impregnada e
inserida em um contexto socio-histérico, cultusambdlico, politico, econdmico. Isso
implica um “capital” que todos nés tecemos ao lomigonossas vidas. Portanto, o
“habitus traduz um conjunto univoco de escolha dsspas, de bens, de praticas”
(BOURDIEU, 1996, p. 22).

Todavia, alguns professores veem-se como pratindes,como tedricos. A
causa disso esta na formacdo deficiente, que naoapacita para aproveitar as
contribuicbes que a teoria pode trazer, efetivaggrara sua prética.

N6s podemos optar por seguir alguns atalhos, masndes saber o porqué
de tal tomada de deciséo. Tal empreitada devegaigea partir de uma reflexao critica
e reflexiva, em que a decisdo docente sera poroopg#o por falta de alternativas,
visto que a tradicdo e a cultura nos impdem, muigges, certos mitos, uma vez que
pertencemos a um contexto cultural e socio-hisiégiae nos constrdi, mas podemos
mudar o que nos aflige, desmistificando certosliet nessa transicdo de milénio.

Nessa linha de pensamento, somente através daedletdio, o professor
podera reconstruir sua pratica pedagdgica, poer tiigmano nao tem atitudes neutras,
ndo € imparcial, ele possui principios construidogante sua formagdo e também
outros que sao resultados de sua experiéncia de vid

Entdo, a pratica do professor de lingua inglesa,CiMF, vem sendo
reconstruida, por meio dos seus principios, dos selores, das suas ideologias, das
suas experiéncias de vida, de sua ética profidsi@untudo, o professor necessita

também de outros conhecimentos tedricos sobre osegsos de ensino e de
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aprendizagem dessa lingua-alvo, adicionaddsaadgusque o professor desenvolve ao
longo de sua carreira profissional.

A Secédo de LEM do CMF muito tem contribuido pasaaetransformacéo
didatica no curriculo escolar, uma vez que foiglesila para conduzir o processo geral
de reforma do curriculo de LEM, no SCMB, mas, poeides hierarquicas e outros
fatores intervenientes, tal conducéo nao se canotet

A seguir, abordamos a categoria da interdisciptiagle, ou seja, as
concepcgdes dos professores entrevistados acesmealemento no curriculo.

6.5.1 Sobre a categoria da interdisciplinaridade

Conversamos com 0s participantes da pesquisa aacgas seguintes

indagacoes:

(1) Qual é o seu conceito sobre interdisciplinatefa

(2) No ensino médio, vocé considera ser importanta psitica docente?
Por qué?

(3) Sua formacao foi interdisciplinar? Vocé se sertpig0 para atuar dessa
maneira em sala de aula? Justifique.

(4) Vocé pode identificar iniciativas e praticas deifiransdisciplinaridade
no curriculo do ensino médio, no CMF? Quais?

(5) Na era digital, é possivel fazer uso da interdls@ridade, na sala de

aula, ou isso € apenas modismo? Justifique suastasp

Segue a fala do professor S1 participdatpesquisa, revelando o que pensa
sobre as indagacdes acima acerca da interdiscipiie:

S1: “Ela esta relacionada a todas as outras disafl aquilo que vocé
trabalha em sala de aula, envolvendo todas aglilies. No meu caso, eu
ndo trabalho somente a estrutura da lingua, masuow gama ideoldgica,
cultural e histdrica que esse idioma traz consaém do que, trabalho o
elemento emocional com o meu aluno, sua autoestmaexemplo, por
meio do respeito e do meu vinculo com ele, alénatdédades sugeridas,
através de projetos tematicos em sala de aula”;

Essa fala revela uma concepcéo contemporanea dacaquda linguagem,
uma vez que enfatiza a maneira pela qual o doenéecom seus alunos, ou seja, ndo

apenas trabalha a estrutura morfossintatica daudiafyo, mas também outros
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elementos que fazem parte desse processo. E areenta o aspecto emocional que
circunda o individuo nos seus processos de ap@gehiz, bem como sua autoestima. O
aluno ndo consegue aprender nenhuma area do co@megi se ndo estiver bem
consigo mesmo.

Com relacéo a interdisciplinaridade, o docente mo@oc uma interacao
entre as disciplinas, o que ele pensa ser essgodateNo entanto, quando fala do
aspecto emocional do individuo, d4 o tom de pd#aibo conhecimento do método da
psicologia (da escuta), ou seja, desvela a pregéopaom o desenvolvimento da
intersubjetividade humana e tal procedimento estacampo da psicologia. Assim,
realiza, em sala de aula, por meio de atividadeggstas, a promocdo da autoestima e
da formacéo integral do aprendiz.

Seguem outras falas dos participantes da pesquisa:

S2: “A prética interdisciplinar é uma pratica diftte acontecer. E cercada de
dificuldades. Eu sou bom em histéria, em fisicas @ eu sair da minha
area, eu me sinto inseguro. A gente ficou presoragnfentacdo do
conhecimento. As verdades passam a ser a “veréxdtisiva e excludente.
Nessa era digital de tanta complexidade, de tautasxdes, a minha area de
conhecimento é minha, mas é dificil no nosso sateampartilhar. Temos
muitas reunifes, muita burocracia. O curriculo gage, uma carga horéaria
pesada com atividades classe e extraclasse,casistiesportivas e culturais.
Aos professores falta tempo para sentar juntoargefdr essa nova pratica, ja
gue agora temos coordenacdes de séries. Nés vamqse enfrentar isso

porque a interdisciplinaridade, a contextualizagdo temas desse processo
de reconstrucédo curricular”.

S3: “as aulas interdisciplinares tém sido feitagodma gradativa, mas estédo
sendo construidas aos poucos [...]".

S4: “trazemos uma situagdo-problema do cotidiareerfdo rela¢des das
diferentes areas do conhecimento”.

S5: “a interdisciplinaridade aqui no CMF é feitar pueio da Feira de
Ciéncias, na sala de aula ainda esta em constfugao

S2 revela que apesar dessa categoria promovéigacé® dos saberes, é
ainda algo dificil de acontecer no SCMB. Isso pergba muitas reunides
administrativas, muita burocracia e ndo ha tempa pa “sentar junto”. Ou seja, para
gue haja a interdisciplinaridade deve haver planefgo em conjunto com professores

das diversas areas do conhecimento, e isso ndamd¢emido, apesar de a reforma
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curricular pressupor tal procedimento e os professdas mesmas séries do ensino
médio ja estarem juntos no mesmo locus de trabalho.

Essas falas desvelam ainda que, apesar do resqdiéci@bordagem
tradicional do ensino, caracterizado pela fragng@ttadas diferentes areas do saber,
entre outros aspectos, € inevitdvel a transformagdi@tica, uma vez que a
interdisciplinaridade e a contextualizacdo dos eatds ja fazem parte da agenda da
reforma curricular, visando ao curriculo integrado.

Outros docentes mencionaram o ENEM como um fatoesténulo as
transformacdes didaticas, isso porque esse examge exinteracdo das areas do
conhecimento. Seguem suas falas transcritas:

S6: “O ENEM exige interdisciplinaridade, exige noudo aluno, mas o 3°
ano é uma revisdo e o aluno chega sem base, sdaudos, entdo se para
fazer a interdisciplinaridade € necessario trabalpameiramente os

conteldos especificos, da area especifica, pa@sdemluno ter condicbes
de pensar interdisciplinarmente”.

S7: “No ensino médio ja se tem aulas mais elabsrddaido ao ENEM e os
professores estdo comecando a planejar juntos tajpé@ue € dificil fazer
aqui no CMF".

Na fala do participante S7 também encontramos oejaaento coletivo,
condicdo essencial para que a interdisciplinaridambera. Sem esse elemento, caimos
no ato de planejar individualmente, o que néao élizente a abordagem do ensino por
competéncias adotada pela escola.

Todavia, um dos participantes ressaltou algo iegemnagte sobre essa
categoria, afirmando que a interdisciplinaridade sidbestima os contetudos especificos
das disciplinas, pois vai além, ja que pressupfeatecimentos desses campos
especificos para poder dialogar com outros camfs® implica em dominar o
conteudo especifico, por exemplo, de biologia, mhapois fazer conexdes com outras
areas, tais como: quimica, fisica, geografia, het@ntre outras. Isso é revelado em
sua fala:

S8: “Creio que para ser interdisciplinar é pressodisciplinar, ou seja, nao

podemos subestimar ou menosprezar os conteldasfesedas disciplinas
para ir, além disso, com nossos alunos”.

Outro participante revelou:



170

S9: “Trabalhamos a interdisciplinaridade por meg pfojetos como o do
transito e do TI (trabalho interdisciplinar). Emlasda muitos contetdos
especificos a serem trabalhados [...]".

Essa fala retrata que a interdisciplinaridade sposgsivel por meio de
projetos tematicos que tenham o mesmo tema ger@dacordamos com esse docente,
pois sem eixos tematicos definidos previamentespaifarentes areas do conhecimento
s6 é possivel algumas aproximacdes interdisciggar

Para que haja a interdisciplinaridade, os docdatasle sair da sua zona de
conforto para adentrar em outros campos descordgsedrbr isso, ha resisténcia, mas
isso faz parte do processo de transformacao ddatic

Um exemplo disso: um tema gerador como o lixodoobnstruido por todos
os docentes com seus alunos, por meio de atividgulesizeram intersec¢cdes com
outras areas. Isso significa que esse tema podebsedlado pelo método historico, na
aula de historia, pelo método da geografia, peltododogia de linguas estrangeiras,
pela abordagem das ciéncias humanas, entre outras.

Esse exemplo € denominado projeto tematico porgaeum mesmo tema
as diversas areas do conhecimento. Contudo, isEedeve ser feito ndo tdo somente
nos “Projetos Interdisciplinares”, mas em salaula,aima vez que ha no planejamento
anual das diversas areas do conhecimento temaoegdem, que se aproximam, que
tém afinidades entre si, bastando apenas planeggadorma, ou seja, em conjunto.

Outro participante revelou sua preocupacéo aceacavdliacdo escolar.
Para esse participante, 0s exames escolares pnecsga adequar ao padrao
interdisciplinar, pois a forma que se ensina era sah de ser a mesma nas avaliacdes.

Segue a seguir, sua fala transcrita:

S10: “Para que possamos trabalhar interdiscipliratentemos que também
saber avaliar assim. De nada adianta trabalhandgito em sala e depois
ter que avaliar de outro nas provas, e isso naomes [...]".

Finalizando essa etapa, acerca dessa categorca@#routros participantes
revelaram:
S11: “N&o estamos acostumados a fazer a intertirsuijlade, mas estamos

num caminho sem volta, isso é o futuro e ndo valtamais”.

S12: “A contextualizacdo dos conteudos é frutorderdisciplinaridade, por
isso avangamos e estamos melhorando a qualidadesdo ensino cada vez
mais”.
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Isso significa que ha um entendimento de que adistgplinaridade e a
contextualizacdo dos saberes estdo imbricadas, gmssibilitam pensar de forma
relacional, promovendo inUmeras solu¢cdes aos pradecomplexos do cotidiano.
Portanto, a religacdo dos saberes tem sido o ‘fdadcade Aquiles”, como um
participante da pesquisa mencionou, uma vez qudaaestamos em reforma de
pensamento e por isso as préaticas docentes aiihetemetal transicao.

No entanto, sobre essa categoria, notamos umaegsiga transformacao
didatica, visto que ha muitos elementos intervaegmesse conceito em construcao,
mas que ja se fazem presentes nas crencas, nasempcdes sociais, nas acdes e na
praxisdos professores do CMF.

Portanto, no que diz respeito a acdo didatica dfegsor de lingua inglesa,
a interdisciplinaridade tem sido uma caracteristregorrente. Isso porque 0s
professores tém, ao longo de suas aulas, promavidteracdo das diversas areas do
conhecimento por meio de projetos tematicos, entteas atividades.

Os livros paradidaticos sdo escolhidos com bastesras geradores que se
relacionam com outras disciplinas do curriculo Bsc® escolha d®om Quixote de
Miguel Cervantes, por exemplo, esta relacionada asnmovelas de cavalaria que a
literatura aborda no Ensino Médio.

Temas transversais, como a ética, a politica, entir®s, sdo abordados em
sala de aula, motivando discussdes acerca dessastas na lingua-alvo. Assim, a
interdisciplinaridade no curriculo escolar podeaborar para a formagcao do cidadéo

critico.

Segundo Araujo (2012, p.22) a contextualizagéo ietexdisciplinaridade
sdo pressupostos para um ensino focado no desengote de competéncias como

esclarece:

[...] Contextualizacdodeve ser entendida como um modo de se realocar o
texto/o conhecimento ao seu ponto de origem oura gontexto que lhe dé
significado e construa sentido. Assim compreendidgue a Educacdo por
Competéncias evoca o conceito de contextualizagionocum de seus
pressupostos fundamentais. A ideia de construir uspaendizagem
significativa parte da consideracdo de se relacidngersos contextos aos
objetos de conhecimentoUma vez que as agfes visam a resolucdo de
situagdes-problema, é imprescindivel que o contediédiado seja posto
dentro de um contexto conhecido ou articulado.Acad@io monodisciplinar
ndo proporcionava ao educando uma aprendizagengradtg inter-
relacionada e dindmica, mas fragmentada e estaticderdisciplinaridade



172

€ uma estratégia que visa a uma comunicacdo efetive as
disciplinas/objetos de saber, que possibilita astagdo do saber pelo
educando de modo integrado. Logo, constitui-se npnessuposto
fundamental para que o ensino por competénciasaoderforma plena [...].

Tais consideracdes nos fazemtnelebre a importancia de diversificadas
formas de ensinar e aprender, para que temadgatdss e ndo mais fragmentados das
diversas éareas do conhecimento possam fazer seatidaliscente, tornando a
aprendizagem significativa. Isso implica em owisiema de ensino que permite uma

nova didatica em sala de aula.

Nessa linha de raciocinio, na dalaula de lingua inglesa, ja que os docentes
podem abordar qualquer area de conhecimento, umgueese utilizam da ferramenta
do inglés que constitui a lingua franca entre a®pptratando das diferentes culturas e

subculturas existentes no mundo globalizado, swgmulticulturalismo.

Essa categoria ndo apareceu nas obsesvggiBcipantes em salas de aulas,
assim como, na transcricdo de entrevistas e bagiespmformais com 0s sujeitos
participantes deste estudo das outras discipling@sreesse motivo ressaltamos sua
presenca na sala de LEM do CMF.

6.5.2 Sobre a categoria do multiculturalismo

Foi realizado um bate papo informal aaetc significado dessa categoria na sala
de aula de Lingua Estrangeira Moderna (LEM), e rodepsores revelaram o que se

segue:

S12: “O multiculturalismo tem uma perspectiva iotétural porque valoriza
as diferentes culturas e subculturas na sala @& aul

S13: “Ao fazer as apresentacg6es orais, individw@aisinglés ha a escuta de
todos os diferentes jeitos e modos de falar. Esstagiues e modos diferentes
de se expressar e de se comunicar dos alunossgataelos”.

S14: “O multiculturalismo enfatiza as diferencadturais e ao possibilitar
gue os alunos falem sobre seus costumes, suagteadisuas origens, nés
valorizamos esse conhecimento, a diversidade”.

S15: “Fazemos a contextualizagéo das falas dossiloom os dias atuais e
problemas do cotidiano e isso contribui com o atiteanto da historia das
minorias étnicas. Questdes de ética, de valorexldig a exploracao de
grupos da sociedade sao discutidos na sala de aula”
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Essas falas revelam que o multiculturalismo coasish escuta das
diversas linguagens e culturas em sala de aulaprd@dsssores afirmam que respeitam
as diferencas de seus alunos, promovendo a digdesic¢ultural. Todavia, essa
categoria vai, além disso, porque pressupde embemids dos processos que fizeram a
historia de seus descentes.

Isso significa discutir os porqués da concentrad@ogenda e de sua ma
distribuicdo, da reproducdo das classes trabalaadora minorias étnicas raciais, da
discriminagdo racial num pais construido por difere etnias, da homofobia, da
xenofobia, entre outros fatores existentes na ogpdeaneidade.

A intolerancia, a incompreensao relacionada comeasp religiosos,
econbmicos, politicos, étnicos, entre outros, gegaierras, conflitos entre os povos.
Segundo Adorno (2006, p.1-9):

[...] E preciso reconhecer os mecanismos que tommpessoas capazes de
cometer tais atos, € preciso revelar tais mecamsisaoeles préprios,
procurando impedir que se tornem novamente capkz&ss atos, na medida
em que se desperta uma consciéncia geral acersasdegcanismos. Os
culpados ndo sdo os assassinados, nem mesmo nagquétp caricato e
sofista que ainda hoje seria do agrado de alguripa@os sdo unicamente 0s
que, desprovidos de consciéncia, voltaram contnalag seu 6dio e sua furia
agressiva. E necessario contrapor-se a uma tah@asée consciéncia, é
preciso evitar que as pessoas golpeiem para os o refletir a respeito de
si proprias. A educacdo tem sentido unicamente ceduracdo dirigida a
uma auto-reflexdo critica. A diferenca cultural d@inpersistente entre a
cidade e o campo constitui uma das condic6es dom@mbora certamente
ndo seja nem a Unica nem a mais importante. Remuditmuer sentimento
de superioridade em relacdo a populacao rural.utalidade de habitos tais
como os trotes de qualquer ordem, ou quaisqueo®utstumes arraigados
desse tipo, é precursora imediata da violéncissteazN&o foi por acaso que
0S nhazistas enalteceram e cultivaram tais bartggdlaom o nome de
"costumes". Pessoas que se enquadram cegamentdedivos convertem a
si préprios em algo como um material, dissolvereloeomo seres
autodeterminados. Finalmente, o centro de todaagdocpolitica deveria ser
gue Auschwitz ndo se repita.

Nesse sentido, tais recomendacdesjanso entendimento da histéria dos
povos, das minorias étnicas, dos costumes e tesligficiais em detrimento das
subculturas, ou seja, do dominio e colonizacdoentad que tanto escravizou povos,
COmo 0S negros, por exemplo. Isso pressupde oaultltialismo em sala de aula. Para
uma cultura de paz € necessario desconstruir centagas e “jeitos” de falar, que
exemplificam e instigam preconceitos, discriminacOge raca, sexo, religido,

culminando em conflitos armados.
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O multiculturalismo permite conhecgwmo se constituiu o0 imperialismo
econdmico e cultural de alguns povos em detrimelgtooutros, por exemplo. Essa
compreensao colabora com entendimentos de aceitag@os. 1sso néo significa achar
“culpados”, mas pode contribuir para o exercicialieridade na sala de aula.

Portanto, o multiculturalismo contiibpara uma educacdo que valoriza a
diversidade cultural, questionando as diferencasperando posturas dogmaticas, que
tendem a congelar as identidades e desconhecédegndas no interior delas mesmas.
Nesse sentido, a postura multicultural reitera jpoirtdncia de uma visdo fundamentada
na equidade, ao invés da homogeneidade na saldade a

A equidade é um principio que advdm Direito que significa 0 uso da
imparcialidade para reconhecer o direito de cadausando a equivaléncia para se
tornarem iguais, e vem do latimmquitas A equidade adapta a regra para um
determinado caso especifico, levando em conta texion a fim de deixa-la mais justa.

A homogeneidade, ao contrario, possn sentido de igualdade linear, ou
seja, somos todos iguais. Isso traz consequéndiauéacao, porque somos iguais, na
medida em que somos diferentes, ou seja, a dieglsida pluralidade de ideias e
opinides estdo sempre presentes na sociedade ddivencr

Dessa forma, o multiculturalismaztean seu ideario principios e valores que
compreendem o ser humano em sua heterogeneidadsyatotalidade. Na sala de
aula, tal entendimento é condicao vital para ogiés@s diferencas e as opgdes de cada
um.

Na sala de inglés, a abordagem multicultural @ilpgiada porque podemos
abordar inumeros assuntos de diferentes areasrdecmento na lingua alvo, temas
atuais, inclusive, contextualizando o passado cqmesente, 0 presente com o passado,

assim como, fazendo também inferéncias sobre oofutu

Além do que, a construcdo do pensamento critiéosissivel com o dialogo e
com o contraditorio. Portanto, a perspectiva roultural permite adentrar nesse
dialogo de compreensao entre os povos, contribuvada a diversidade e o respeito a

dignidade humana.

Segundo MORIN (2005, p.100): “A compreensado nasculpa nem acusa:
pede que se evite a condenacgdo peremptoria [.sp&eermos compreender antes de
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condenar, estaremos no caminho da humanizacdoetlgaes humanas”. Para tal

desafio, a educac¢do multicultural se faz necessar@ntemporaneidade.

Nessa perspectiva, um dos principais objetivos ndsirt® Médio consiste na
emancipacgao dos alunos diante de desafios do aotidDesmistificar mitos e fetiches
gue estiveram sempre presentes na historia ofialzstimando outras culturas, que no
caso brasileiro, podemos exemplificar, as cultunal$genas e africanas, € condicao

essencial para o desenvolvimento da criticidadeaho®s, possibilitando a autonomia.

Isso posto, o multiculturalismo @i consiste numa exigéncia da
contemporaneidade, mas que é pouco compreendidonelido nos bancos escolares.
Essa categoria exige entendimentos diversos dadsmte brasileira inserida num
contexto globalizado, bem como compreensfes desdiveareas do conhecimento
sobre inumeras culturas e subculturas. Para esstrgomulticultural critica é
necessario fazer pontes de entendimentos, art@mdacque se esbarram na
inter/transdisciplinaridade.

Diante disso, a interdisciplinaddae o multiculturalismo na sala de aula de
LEM estéo imbricadas, pois relacionam-se, artices@mos processos de ensino e de
aprendizagem na abordagem do ensino por competégum a escola, locus desta
pesquisa adota visando a religacdo dos saberesugramlo integrado.

Por isso, elas constituem desafios nesse processdratisformacao
curricular no CMF. Além do que, ja vislumbramos ramichs didaticas, porque o
pensamento docente ja ndo € 0 mesmo, ou seja,aawas@Em nossas praticas em sala
de aula, conforme este estudo nos revela.

Abordamos, a seguir, as conclusfes provisoriacaahy objeto alvo desta
pesquisa, retomando a partida, no intuito de rewafacurriculo oriundo da religacéao e
da integracdo de conhecimentos e saberes, traraforpgela abordagem do Ensino por

Competéncias, modelo pedagdgico adotado no CMF.
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7 CONCLUSOES PROVISORIAS: RETOMANDO A PARTIDA NA
TENTATIVA DE ANCORADOUROS

O objetivo geral deste estudo consistiu em acohgramegistrar e analisar
o processo de reforma curricular do Ensino Médi€Mi-, no periodo de 2010 a 2014,
dentro da reforma maior que atinge todas as unddddeSCMB, a luz das seguintes
categorias: Curriculo, Interdisciplinaridade e Bospor Competéncias. Ressaltamos
que essa reforma curricular ainda estd em andamieotdsso, apresentamos algumas
conclusdes provisoérias acerca do objeto alvo dagsatigacao.

Para esse empreendimento elencamos 0s seguints/adjespecificos,

como ja explicitados anteriormente:

= Descrever o processo de mobilizacdo do CMF pararmefr seu
curriculo e o que o motivou para tal empreitada;

= Contextualizar a reforma curricular do CMF nos doeuntos curriculares
oficiais, nas Diretrizes Curriculares do Ensino MéMCNEM), nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e na mdtiENEM, assim
como nos documentos oficiais do SCMB sobre as cdategCurriculo,
Interdisciplinaridade e Ensino por Competéncias;

» Analisar os significados dados as categorias etEscaelos sujeitos
participantes dessa pesquisa;

» Caracterizar a trajetéria de docentes no processamgplementacéo
curricular, com base no exemplo do ensino de ingji@gua estrangeira
moderna (LEM).

Estamos em pleno processo de reforma curriculasse implica em
transformacdes desde o modo de pensar e de agglande aula. Por isso, ha entraves,
resisténcias, lutas de interesses e relacdes d& pod permeiam esse percurso. Em
virtude disso, a reforma curricular € um desafi@ gielineia outro retrato do CMF,
|6cus desta pesquisa.

Nossa tese consiste em desvelar esse novo curiftelgrado que ja se
encontra nos documentos oficiais, bem como em casatinovadoras docentes no

curriculo em acéo, no cotidiano escolar.
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Acompanhamos, registramos e analisamos como agteeo@o desse novo
curriculo escolar tem sido realizada, ja que isBo constitui simplesmente mudar a
disposicédo das cadeiras ou listar outros contewdosajnda fazer diversificados Planos
de Sequéncias Didaticas (PSD), mas envolve a cemgiie de outro modelo
pedagogico que fundamenta os processos de endmam@endizagem neste milénio.

Portanto, isso implica também em mudanca de meéati, de
transformacdo de paradigmas que norteiam nossass,agditudes, formas de
compreender 0 NOSSO entorno, nossa realidade.

Nesse sentido, 0s participantes da pesquisa sex@eovautores desse
processo, pois estdo participando de reunidescgngis, isto €, encontros que ocorrem
na escola e reunides intituladas presenciais qusistem em eventos fixados pela
DEPA, que ocorrem com representantes de todoslégi@® militares, a fim de se fazer
acordos acerca das modificacdes curriculares.

O ano letivo de 2013 foi decisivo para que pudéssetfotografar” esse
processo, visto que os Planos de Sequéncia Didaticastruidos pelos professores
coordenadores das diversas areas do conheciment@ogjunto com o0s demais
professores e profissionais da educacao estdo serahziados em sala de aula.

Nesse contexto, podemos experienciar um periodotraesicdo do
pensamento pedagdgico, isso porque saimos de wituboicentrado em objetivos para
um curriculo focado em competéncias, ancorado etro auodelo de ensino e de
aprendizagem. Essa transformacdo didatica € luaiéuma vez que o curriculo
tradicional, fragmentado por disciplinas isoladasnpre foi adotado pelo SCMB e pelo
CMF.

Todavia, diante das multiplas demandas da conteanpmlade, esse
curriculo caracterizado por objetivos, inchado pmnteddos variados e sem
articulacbes com as diversas areas do conhecinméitcse sustentou mais. Por isso,
houve a necessidade da religacdo dos saberes.

Dessa forma, podemos vislumbrar a interacao eegrimm¢do das disciplinas
por areas de conhecimentos, devido as negociacfeasensos construidos entre 0s
docentes, autoridades e demais profissionais dezaeda no CMF.

As oficinas didéticas institucionalizadas pela DER#@e se iniciaram em
marcgo de 2013, no estagio de formacdo continuadsscala, estenderam-se ao longo

do segundo semestre de 2013, contribuindo paramag@éo de intercambios entre os
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docentes e outros profissionais da educacdo adascaraticas docentes diversificadas
gue esse curriculo focado na abordagem de compet§ressupde.

Essa formagdo continuada tem promovido reflexdgicas e avangos no
que diz respeito a acdo docente e demais atitudetagqmbém influenciam os processos
de ensino e de aprendizagem na escola, a luz dodgmer Competéncias, ora adotado
pelo SCMB.

Os professores da area de Ciéncias da Naturezaase T®cnologias e
Matematica estiveram reunidos em Porto Alegrentgdtd de formalizar a interacdo e a
integracdo dessas areas afins. Eles também amalisas planos anuais das séries,
denominados Planos de Sequéncia Didatica (PSD)MIe, €ntre outros, objetivando
reajustes no curriculo, visando as praticas indegdisciplinares e contextualizadas na
sala de aula.

Esse percurso foi interessante e acreditamos querizulo integrado ja é
real, pois praticas diversificadas e inovadorassala de aula do Ensino Médio ja
coexistem, trazendo a tona categorias como: adistgplinaridade, a contextualizacao
dos conhecimentos e saberes e o multiculturalismo.

Essa pesquisa nos possibilitou a refletir saiseobjetivos do Ensino
Médio, ou seja, da Educacdo Basica. Isso parecé,0porém, tinhamos ainda
resquicios da abordagem tecnicista da década dpi&@rivilegiava conhecimentos

especificos e técnicos, em detrimentos das divarsas.

Além disso, 0s saberes ndo eram nem sequer redsvaata 0Ss processos de
ensino e de aprendizagem. Havia os pré-requisitosatuno que ndo os tinha era
considerado aluno com dificuldade de aprendizagdeessa forma, podemos refletir
sobre o que fazemos, como fazemos e porque tomalateyminadas atitudes
fundamentadas em teorias pedagodgicas que nos Evardes didaticas diferenciadas,

na medida das dificuldades e dos ritmos dos sgjdis aprendizagens.

Os resultados de nossa pesquosademonstraram outras possibilidades,
visto que as teorias e os modos de analisar elpraerealidade estdo imbricados com

0 contexto sociopolitico, econdmico, historico #uwal que nos rodeia.

Diante disso, pudemos percebaracavancamos em nossas praticas desde
1995, quando adentramos no SCMB. E como a indilitthae é fruto da evolucdo da
coletividade, o CMF inserido no SCMB também evaldaso porque o homem se
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transformou diante das mdultiplas demandas e ex@&rdta contemporaneidade e o

século XXI nos exigiu essa metamorfose.

Acompanhar, registrar e analisar o processo decimgrhtacédo e integracao
curricular do Ensino Médio na escola que traballam&o foi tarefa simples. Isso
porque pressupde conhecer o0 entorno em suas peadies e esse entendimento pode
ser perigoso, se o pesquisador ndo conseguir posiura de “estranhamento”, isto €,
tentar se manter longe do objeto alvo do estud® peato, simultaneamente. Isso
parece ser um paradoxo, porém, foi condicdo esdepara que conseguissemos

desenvolver esse trabalho.

Entendemos que a imparcialidade nao existe, todgpdea assegurar a
integridade e 0 anonimato dos sujeitos particigadisse estudo, fizemos o possivel

para cumprir essa tarefa.

Poderiamos ter escolhido qualquer ouibous para a realizacdo dessa
pesquisa, mas no intuito de contribuir com algosmai instituicdo em que trabalhamos,

compomos essa pesquisa, enfrentando esse desafio.

Nessa perspectiva, 0 ensino da lingua inglesawsar§im de exemplificar
como estavamos também inseridos no processo demeefourricular e como nos
transformamos, isto €, como aconteceu uma “refoimiena” conosco também, ao

longo desse percurso.

Dessa forma, pesquisar esse objeto alvo, significalem da coleta e da
analise dos dados, pois nos possibilitou a destolder n0S mesmos no contexto de
reforma do CMF. Além do que, estavamos desmotivadosrabalho docente e esse
estudo nos cativou, novamente, para a nobrezasiieaen

Nessa transi¢cdo, avangamos em nossas praticadadeesaula, pois 0s

dados coletados e as concepc¢des dos sujeitosamtiEs nos desvelam tais conquistas.

No entanto, ha muito por fazer ainda. Por isserfezs algumas inferéncias

acerca das possibilidades e diferentes “olhares’egse estudo nos possibilitou.
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E necesséario investir na formacdo continua e oceatia docente,
possibilitando outras reflexdes acerca do procesaeforma curricular que ainda

continua.

Nesse caminhar, torna-se essencial o aprofundarderdporte tedrico que
fundamenta a transformacéo didatica. Esse procedinteve ser revisitado a luz das
teorias da educacéo, no contexto em que foram bmase Isso implica em revisita-las
de maneira diacronica, por exemplo. Nao é simplatgndescola-las da realidade, mas
compreende-las inseridas em uma totalidade, em segaéncia de eventos, de

acontecimentos histdricos.

E imprescindivel que facamos intercambios com eutrstituicbes de
ensino; a Revist&ducaretem favorecido esse didlogo académico, no entamada
estamos muito timidos. A realizac&do de féruns, dsam redondas, de didlogos ¢é vital
nesse contexto de reforma do pensamento, de cmades e descontinuidades com o
paradigma dominante, para que possamos transfoam@idatica na sala de aula.
Portanto, € essencial cultivarmos a hulmidademade “escutar” outras vozes nesse

percurso.

E importante também realizar encontros com os jpaia que saibam as
transformacdes pelos quais estamos passando, ygpogsam também compreender o
modelo pedagdgico que o CMF adotou no cotidianantuito de transformar a cultura

escolar.

A valorizagdo do professor pesquisador deve seenith@da pela
instituicdo. Mas, como fazer isso? Talvez remamigans profissionais que tem
qualificacdo na area, ao invés de prestigiar camgesconfianca. Sera que um
dermatologista poderia fazer uma cirurgia de caraddesse sentido, é importante rever
0S conceitos de notorio saber, entre outros, gide e nosso ideério pedagogico.

Os dados analisados nos possibilitaram inferir queante as aulas
observadas no Ensino Médio, os docentes ja perfapdm caminhar, um novo retrato
se instaura, a medida que a interdisciplinaridadegntextualizacdo dos contetdos e 0
multiculturalismo ja marcam presenca no curricutoagédo, na sala de lingua inglesa e

nas demais disciplinas e areas do conhecimento.
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Todavia, com relacao a religacado dos saberesem@#o e a integracdo das
areas do conhecimento, estamos no rumo certo, im@e lad muito por fazer. Por isso,
€ necessario que haja incentivos a pesquisa doaesrtea do Ensino por Competéncias,
modelo pedagdgico que o CMF, inserido no SCMB adossse percurso.

Finalizando, esse estudo nos possibilitou vislumiineersas possibilidades
de pesquisa, a fim de continuar esse processoagué Imear, mas dialético, dinamico e
complexo. Entdo, convidamos outras vozes, divepsssjuisadores para que possam
preencher as lacunas que ficaram nessa investigagiendo também multiplas
contribuicbes com seus ecos e outros estudos viosiokessa perspectiva.

Segue o poema de Jodo Cabral de Melo Net®),1p8ra que nos inspire e
nos fortaleca nessa jornada de reforma curricptaique precisamos de uns aos outros,
de unido, para que possamos “tecer uma manh&@’fremm®d uma nova historia no

Colégio Militar de Fortaleza.

Um galo sozinho ndo tece uma manha:
ele precisara sempre de outros galos.
De um que apanhe esse grito que ele

e o lance a outro; de um outro galo

gue apanhe o grito de um galo antes

e 0 lance a outro; e de outros galos
gue com muitos outros galos se cruzem

os fios de sol de seus gritos de galo,
para que a manha, desde uma teia ténue,

se véa tecendo, entre todos os galos.

E se encorpando em tela, entre todos,
se erguendo tenda, onde entrem todos,
se entretendo para todos, no toldo
(a manhd) que plana livre de armacao.
A manh4, toldo de um tecido tédo aéreo

gue, tecido, se eleva por si: luz balao.

(Tecendo a Manha, Jodo Cabral de Melo Neto, 1928 SECCHIN, 2013).
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APENDICE 1

CRONOGRAMA DA REVISAO CURRICULAR

Execucédo: de marco a dezembro de 2012.

Representantes dos CMs: 4 docentes das discippoasCM; equipe da Secdao
Psicopedagdgica.

Local da reunido: ambiente virtual de aprendizagdWA) e colégios militares
selecionados.

Até 14 de marco: cadastro dos representantes dadhbrtal de ensino do EB;

Até 19 de marco: disponibilizacdo do AVA;

De 19 a 30 de marc¢o: ambientag&o na plataforntardet discussdo de textos de apoio,
material sobre competéncias (PCN, PLAEST, PLADIS);

De 2 a 20 de abril: discussdo dos textos; as agaer@o ser postadas no AVA,
semanalmente;

De 23 de abril a 4 de maio: elaboracdo dos contedds disciplinas;

De maio a junho: elaboracédo das propostas de dsiga C

15 de junho: colocacéo das propostas no AVA;

De 18 a 29 de junho: os colégios responsaveis pidaplinas deverdo elaborar uma
proposta que contemple a sugestao dos 12 CMs aitica;

2 de julho: colocacao dos Planos de SequénciaibedgatPSD) com a proposta dos 12
CMs em sua verséo consolidada;

De 2 de julho a 20 julho: leitura das propostadteas;

De 23 de julho a 30 de agosto: trabalho dos CM®oresaveis pelo ajuste dos PSDs;

3 de setembro: colocagéo das propostas de PSD;

De 3 de setembro a 21 de setembro: segunda @iscRSDs;

De 24 a 28 de setembro: ajuste final dos PSDs;

1° de outubro: colocacao da versao final dos PSDSUA,

De 1° a 26 de outubro: colocacao dos descritorésvidg

Novembro/2012: ajustes e correcdes finais.

Em 2013: havera a integracdo das disciplinas rexsoBlde Sequéncia Didaticas (PSD)
nas disciplinas de Quimica, Fisica e Biologia, rea&le Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias e Matemética (Reunido em Porto Alegre).

Fonte: Elaboracgéo prépria. 2° Semestre de 2012.
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APENDICE 2

Entrevista semidiretiva

S17: “Em fevereiro de 2011, o Departamento
de Educacéo e Cultura do Exército, DECEX,
iniciou a implantacdo do Ensino por
1. Quando comecou a reconstrucdo Competéncias nas Escolas Militares (EsPCex,
curricular no Sistema Colégio Militar do AMAN, ESAO etc.). A DEPA, como diretoria
Brasil (SCMB)? subordinada ao DECEX, iniciou também o
processo no Sistema Colégio Militar do
Brasil, que abrange os 12 Colégios Militares”.

S17: “No segundo semestre de 2011, houve a
primeira reunido de revisdo curricular tendo
como base o Ensino por Competéncias. As
disciplinas de CFB e Biologia construiram seus
curriculos tendo como base os Parametros
Curriculares Nacionais — PCN. Em uma
primeira etapa, os representantes de cada CM —
12 ao todo - tiveram acesso a um Ambiente
Virtual de  Aprendizagem —  AVA,
disponibilizado no Portal de Ensino do
Exército. A partir de um cronograma, que
consistia na leitura dos PCN e nos debates
entre o0s representantes, o curriculo foi
construido. Além dos 12 representantes, cada
CM indicou mais 2 professores da disciplina
para participarem dos féruns do AVA. Na
segunda etapa, o0s 12 representantes,
juntamente com a equipe pedagbgica da
DEPA, reuniram-se no CMRJ para consolidar
as propostas dos novos PSD — Planos de
Sequéncias Didaticas — de cada ano escolar. O
relatorio da reunido foi publicado em Boletim
Interno da DEPA autorizando a aplicagdo dos
novos PSD de CFB/Biologia, em 2013, para
validacdo dos mesmos”.

S17: “Em 2013, os PSD estado sendo testados
no SCMB. Cada CM detalha como pretende
ministrar as aulas e apresenta seus descritores,
gue servirdo de base para as avaliacbes da
disciplina”.

3. Qual é o cronograma previsto?

S17: “Primeiramente, atender a determinacao
do Comando do Exército, dentro do processo
de "Transformacgdo do Exército". Em segundo
lugar, alinhar a Educacéo Basica praticada no
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4. Qual(is) foi(ram) o(s) porqué(s) de ta Sistema Colégio Militar do Brasil com a

inovagéo curricular? Educacéo Basica vigente no pais. Acreditamos
que o Ensino por Competéncias permite
maiores possibilidades de termos aulas mais
contextualizadas e interdisciplinares”.

S17: “Ainda este ano, 2012, daremos inicio as
revisdes curriculares das outras disciplinas. A
diferenca é que a primeira etapa durarq o ano

5. Quais séo as perspectivas? inteiro de 2012 e serd exclusivamente nao-
presencial, ou seja, sera realizada por meio do
AVA. Pretendemos em 2013 validarmos os
PSD de todas as disciplinas e, ao final do
processo, iniciarmos as reunides presenciais
por areas de conhecimento, visando integrar as
disciplinas dentro de uma  visdo
interdisciplinar”.

S17: “O primeiro retorno que tivemos foi
durante a revisdo de CFB/Biologia. Os
professores participaram ativamente do
processo e conseguiram mobilizar seus CMs
para também contribuirem com propostas para
0 ensino da disciplina”.

6. Como o senhor sente a reacdo d
professores e demais profissionais d
educacéo com relacao a tal processo?

S17: “Sim. Apesar da inseguranca de alguns
diante da nova proposta
. ~ filoséfica/metodolégica — o ensino por
7. Esta sendo um processo de construgéo P L A
coletiva? Por qué? competéncias -, 0s prpfnssmnms tém
respondido positivamente. E preciso que 0s
professores se sintam ‘autores’ das revisoes.
Sem esta autoria, 0 processo torna-se nulo; a
participacdo, o debate e a experiéncia de sala
de aula sdo fundamentais para o sucesso das
revisoes”.

S17: “A base da revisdo sdo os PCN e as
Matrizes de Referéncia do ENEM e do SAEB.
8. Quais sdao as novas demandas Ao implantarmos o ensino por competéncias
implicacdbes em virtude dessa inovacd em nossos CM, estaremos contribuindo para a
curricular com relagdo ao ensino médio ¢ formag&o de um aluno critico e consciente de
ao ENEM? sua cidadania; estaremos formando cidad&os
autbnomos prontos a servir a sociedade em
gualquer area profissional, civil ou militar”.

S17: “Cada CM se faz representar nos AVA
9. H&a participacdo dos professores, depor meio de seus interlocutores - professores
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todos no AVA? Como isso é feito? De queda disciplina indicados para participarem do
modo as falas docentes e profissionais saprocesso. Cada AVA possui um coordenador
registradas e analisadas no AVA? da DEPA que faz a mediag&o entre os debates.

Os féruns ficam registrados e servem de guia
para o desenvolvimento das atividades”.

Fonte: Elaboracao propria. Nota: Entrevista redézem 2012.



