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APRESENTACAO

O livro Prdticas Pedagdgicas para Educagdo Especial Inclusiva:
Agdo Docente na Perspectiva da Teoria Historico-Cultural configura-se
como uma relevante contribuicao ao campo da educagao inclusiva ao
articular fundamentos tedricos, normativos e experiéncias pedagogi-
cas comprometidas com a qualificacdo da acao docente.

Estruturada em duas partes, a obra contempla, inicialmente,
uma fundamentacio tedrico-conceitual que aborda os marcos le-
gais da educagao especial no Brasil, documentos internacionais e os
aportes da Teoria Histdrico-Cultural, com énfase nas contribuicoes
de Lev Vigotski. Em seguida, sdo apresentados relatos de experién-
cias formativas desenvolvidas no ambito do curso de aperfeicoamento
promovido pela Universidade Federal do Ceard, em parceria com mu-
nicipios cearenses, os quais evidenciam praticas pedagdgicas cons-
truidas a partir do didlogo entre teoria e pratica, em contextos reais
de atuacao docente. Ao integrar esses elementos, o livro reafirma o
compromisso com uma educagao democratica, equitativa e acessivel,
centrada na superagao de barreiras a aprendizagem e na valorizagao
da diversidade.

NaParte I, a obraoferece uma abordagem aprofundada sobre os
fundamentos da educagdo especial na perspectiva inclusiva. O Capitu-
lo I examina os aspectos historicos e legais dessa modalidade educa-
cional, evidenciando avangos na legislagao brasileira e internacional e
destacando o reconhecimento do direito a educag¢do das pessoas com
deficiéncia. O Capitulo II apresenta os principais programas, servigos
e apoios institucionais que sustentam as politicas de inclusio, ressal-
tando a importancia da articulagio entre diretrizes legais e praticas
pedagdgicas para a consolidagao de uma escola comprometida com a
equidade. O Capitulo III introduz a Teoria Histdrico-Cultural como re-
ferencial para a construcao de praticas pedagogicas inclusivas, desta-
cando a defectologia vigotskiana como base para o desenvolvimento
de estratégias educativas que promovam o protagonismo dos sujeitos
com deficiéncia. Por fim, o Capitulo IV discute os principios norteado-
res das praticas pedagogicas inclusivas, refletindo sobre os desafios,
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rupturas e possibilidades no cotidiano escolar, bem como o papel das
parcerias institucionais na efetivacio do direito a educagio.

Na Parte II, sio sistematizados os relatos de experiéncias vi-
venciadas durante o curso de aperfeicoamento ofertado pela Universi-
dade Federal do Ceara. O Capitulo I descreve a experiéncia da propria
instituicado promotora do curso, destacando os fundamentos tedricos
adotados, a proposta metodoldgica e os impactos formativos junto
aos profissionais da educagao. O Capitulo II traz o relato do municipio
de Maracanal, enfatizando a trajetdria formativa de seus educadores
e aimplementacao de praticas inclusivas orientadas pela Teoria Histo-
rico-Cultural. O Capitulo III apresenta a experiéncia de Maranguape,
com énfase na mobilizagdo da comunidade escolar e na articulagdo
entre formacdo docente e realidade educacional local. O Capitulo IV
descreve o percurso formativo do municipio de Caucaia, destacando
os desafios enfrentados e os avangos na construcio de praticas pe-
dagdgicas voltadas a participagao efetiva dos estudantes com defici-
éncia. Por fim, o Capitulo V relata a experiéncia do municipio de For-
taleza, evidenciando como os pressupostos tedricos do curso foram
incorporados nas praticas pedagogicas cotidianas, contribuindo para
o fortalecimento de uma cultura escolar mais inclusiva.

Os didlogos existentes em cada capitulo de relato de experi-
éncias nos municipios participantes do curso oportunizario ao leitor
momentos de analise, reflexdo e sistematizacdo dos processos de
ensino de atencao as diferencas no tocante a efetivagao da educagao
inclusiva.

Robéria Vieira Barreto Gomes

Francisca Sueli Farias
Francisca Geny Lustosa

ROBERIA VIEIRA BARRETO GOMES - FRANCISCA SUELI FARIAS - FRANCISCA GENY LUSTOSA
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EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA
NA ESCOLA

Noemi Nascimento Ansay

Ol4, professoral Ola, professor!

“Caminhante, néo hd caminho; o caminho se faz ao caminhar”.
(Antonio Machado)

Estamos iniciando uma jornada académica que sera construida
passo a passo. Neste modulo, desejamos convida-la(o) a refletir sobre
o conceito, a legislacdo, a histdria e o direito a educagao especial no
Brasil, a partir de uma perspectiva inclusiva.

Sua participacdo ativa é fundamental. Portanto, observe a pai-
sagem que te cerca, respire, perceba cada passo dado, questione, pes-
quise, dialogue nos foruns e envolva-se ativamente com as propostas.
Dessa forma, vocé aprendera contetidos que se refletirdo em sua pra-
ticaem salade aula.

Quem tem direito a educa¢ao? Aspectos historicos e
legais da educagao especial na perspectiva inclusiva

Iniciaremos nossos estudos refletindo sobre a educacao como
um direito de todas as pessoas. Nesse sentido, ninguém deve ser ex-
cluido dos processos educacionais, seja por cot, raca, sexo, idade, na-
cionalidade, condigoes sociais, género, deficiéncias, transtornos, altas
habilidades/superdotacdao ou qualquer outra condigao presente na
vida dos seres humanos.

Historicamente, no Brasil e em outros paises, a educa¢do nem
sempre foi um direito de todos(as), pois 0 acesso a ela era restrito as eli-
tes e a classe dominante (Cunha, 1986; Michelotto, 2006; Favero, 2006).
Apesar desse histdrico processo de exclusio escolar, nas ultimas déca-
das houve mudangas significativas no ordenamento juridico da educa-
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¢ao especial no Brasil. Com isso, o ingresso de estudantes do publico
da educagdo especial é uma realidade em nossas escolas na atualidade.

Nao obstante os avangos legais que estabelecem o direito a
educagao para todos(as), vivemos em um estado de “luta permanen-
te” em favor do direito a educagdo publica, gratuita, de qualidade e
inclusiva em nosso pais. Na atualidade, uma grande parte da popu-
lagcdo mundial ainda esta excluida dos processos educativos formais.
Conforme um levantamento realizado pela Organizacao das Nagoes
Unidas para a Educagao, Ciéncia e a Cultura (Unesco, 2024), estima-se
que 250 milhdes de criancas estejam excluidas do acesso a educacio
no mundo em 2024.

Para Bobbio (2004):

Os direitos do homem, por mais fundamentais que sejam, sao
direitos histdricos, ou seja, nascidos em certas circunstancias,
caracterizadas por lutas em defesa de novas liberdades contra
velhos poderes, e nascidos de modo gradual, nao todos de uma
vez e nem de uma vez por todas (Bobbio, 2004, p. 9).

Bobbio (2004) argumenta que o direito do(a) cidadao(a) é um
fendmeno social, construido historicamente, mas também problema-
tiza que as “boas intengoes”, refletidas em declaragdes e documentos
legais, nem sempre se efetivam no plano real. Nessa perspectiva teo-
rica, o debate sobre os direitos do ser humano nao mostra, necessaria-
mente, um avango social.

Para o autor, a criagdo de documentos favoraveis aos direitos hu-
manos esta relacionada a trés processos: a) o aumento da quantidade
de bens considerados merecedores de tutela; b) a extensao da titulari-
dade de alguns direitos tipicos a sujeitos diversos do ser humano; c) a
mudanca de concep¢io sobre o préprio ser humano, o qual ndo é mais
considerado como ente genérico ou ser em abstrato, mas € visto na es-
pecificidade ou na concreticidade de suas diversas maneiras de ser em
sociedade, como crianga, velho(a), doente etc. (Bobbio, 2004, p. 32).

O primeiro processo se relaciona a passagem dos direitos de
liberdade (religiosa, de opiniao, de imprensa e outros) que nasceram
contra o “superpoder” do Estado (Bobbio, 2004) para direitos politicos
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e sociais que exigem, na pratica, ndo somente documentos legais, mas
aintervencao direta do Estado para o seu cumprimento.

No segundo processo, ha uma ampliacao do direito que, inicial-
mente, era orientado a um individuo e passa a se voltar para grupos,
como as minorias étnicas, religiosas e a familia. Além disso, os direitos
foram ampliados para sujeitos diferentes dos seres humanos, como os
animais e a natureza.

Ja no terceiro processo, existe uma passagem ser humano, con-
siderado de forma genérica, para o ser humano singular, que é conside-
rado em suas especificidades, de acordo com sexo, idade e condigoes
fisicas. Assim, valorizam-se as diferencas, “a mulher é diferente do ho-
mem; a crianca, do adulto; o adulto, do velho; o sadio, do doente; o do-
ente tempordario, do doente cronico; o doente mental, dos outros doen-
tes; os fisicamente normais, dos deficientes etc.” (Bobbio, 2004, p. 34).

Movimento histérico do direito a educagdo para as
pessoas com deficiéncia: prescrigoes das Constitui-

SA B E R+ ¢Oes brasileiras

https://www.scielo.br/j/inter/a/xWsvFBYfW]SFgMF-
G7xsCtsg/

Os documentos legais evidenciam essas mudangas conceituais.
Inicialmente, foi formulada a Declaracao Universal dos Direitos Hu-
manos (1948), seguida de declaragdes especificas dos direitos das mu-
lheres, das criangas, dos(as) idosos(as), de pessoas com deficiéncia e
outros. Os direitos proclamados por declaragoes mundiais se esten-
dem também a sujeitos ndo humanos, como os animais, na Declara-
¢ao dos Direitos dos Animais (Unesco, 1978) e as dguas, na Declaragao
Universal dos Direitos da Agua (ONU, 1992), entre outras.

Educagao especial: conceito e marcos legais

No Brasil, a educagao especial é definida como uma modalida-
de de ensino que atravessa todos os niveis educacionais. Conforme a
Lei de Diretrizes e Bases (LDB), Lei n.° 9.394 de 1996, entende-se por
educacao especial:

EDUCAGAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA NA ESCOLA
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[...] 2 modalidade de educagao escolar oferecida preferencial-
mente na rede regular de ensino, para educandos com deficién-
cia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilida-
des ou superdotagao (Brasil, 1996, Art. 58).

A figura abaixo evidencia esse cardter transversal da educagao
especial nos niveis da educagao brasileira.

Figura1 - Niveis e modalidade da educagao especial

V'\,
EDUCACAO / 8 / SUPERIOR
a z
ENSINO / ] [ MEDIO

'%5 - o

35| EDUCACAO \*g,\ FUNDAMENTAL

- ~ =0
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4

Fonte: Instituto Itard (2017)".

Segundo a Politica Nacional da Educagao Especial na Perspec-
tiva da Educagao (2008), o publico da educagao especial contempla
os(as) estudantes que apresentam algum impedimento a longo prazo
de natureza fisica, intelectual ou sensorial, os quais, em diversas bar-
reiras, podem obstruir sua participacao plena e efetiva na sociedade
emigualdade de condigoes com as demais pessoas. Sao eles: estudan-
tes com deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) e
os(as) que possuem altas habilidades/superdotagao

Agora, vamos analisar alguns aspectos historicos que foram
fundamentais para garantir esses direitos educacionais.

Historicamente, a segregacao de pessoas com deficiéncia sem-
pre foi a regra, nao a excegao. Nessa perspectiva, toda e qualquer di-
ferenca era considerada “anormalidade” ou “desvio” das condicbes
estabelecidas comoideais e padrao do ser humano. Muitos relatos his-
toricos demonstram o isolamento social e a exclusio desses sujeitos.

1 Disponivel em: https://institutoitard.com.br/. Acesso em: 10 ago. 2024.
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Podemos exemplificar esses fatos por meio da obra da artista
surda Nancy Rourke?, a qual evidencia a exclusio histdrica das pesso-
as surdas, a proibicao do uso das linguas de sinais e a marginalizagao
da cultura surda.

Figura 2 — Deaf ande Proud

; Rearkey
Fonte: Nancy Rourke (20m).

Figura 3 — Mask of Benevolence

Fonte: Nancy Rourke (2012).

2 Paraconhecer mais a obra da artista Nancy Rourke acesse o site Nancy Rourke. Disponi-
vel em: https://www.nancyrourke.com/. Acesso em: 10 ago. 2024.
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Garcia (2004) faz uma retomada histdrica e afirma que as politi-
cas da educacao especial foram norteadas pelo conceito de inclusao, a
partir de diretrizes internacionais. Isso aconteceu na década de 1980,
substituindo o conceito dos movimentos de integragao da década de
1960 que se desenvolveram e se estenderam por muitos paises, entre
eles: Espanha, Estados Unidos, Franga, Inglaterra, Itdlia e Suécia.

Para Rubio (1998), essas politicas trouxeram avangos para a
educacdo de pessoas com deficiéncia sob o viés de valorizagio das di-
ferencas. Entretanto, a partir da década de 1980, novas reivindicagoes
criticaram os resultados da integracao escolar. As alegagoes eram
que os chamados “servicos escalonados”, os quais previam a inser¢ao
do(a) estudante conforme o nivel e as possibilidades de adaptagao,
mantinham a segregacao, pois as criangas com maiores comprome-
timentos permaneceram separadas das demais e eram mantidas em
classes especiais e centros de atendimento.

Assim, os movimentos para uma escola inclusiva comegam a
partir da metade da década dos anos de 1980, nos EUA. Os objetivos
da escola inclusiva eram a unificacao dos sistemas de ensino especial
e do sistema de ensino geral e a inclusao de estudantes com defici-
éncias no ensino comum, com as mesmas oportunidades e recursos
oferecidos a todos os(as) estudantes. Esses movimentos repercutiram
por todo mundo e foram tomados como modelo e referéncia para a
implementagdo de varios documentos internacionais que, por sua vez,
serviram de base paraimplementacao de leis, decretos e pareceres na-
cionais brasileiros.

Nos anos de 1990, com a promulgacao da Declaragao de Sala-
manca (1994), ganha impulso a proposta de educagao para todos(as),
e ainclusao é considerada como a forma mais democratica de atendi-
mento, salvo, como ressalta a prdpria declaracio: “adotem o princi-
pio de educagao inclusiva em forma de lei ou de politica, matriculando
todas as criangas em escolas regulares, a menos que existam fortes
razoes para agir de outra forma” (Conferéncia, 1994, p. 2).

Quanto aos marcos legais, houve ampliagao do numero de do-
cumentos internacionais que indicam a inclusao dos(as) estudantes
com deficiéncia no ensino regular. Entre os mais importantes, estao:

NOEMI NASCIMENTO ANSAY



19)

Quadro 1 - Marcos Legais Internacionais da Educagao Inclusiva

Declaragao de Trata dos Principios, Politicas e Préticas na Area das Necessida-
Salamanca (1994) |des Educativas Especiais.

Reafirma que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direi-
tos humanos e liberdades fundamentais que outras pessoas e

Convengao da - . ) . = :
5 que estes direitos, inclusive o direito de nio ser submetidas a

g discriminagdo com base na deficiéncia, emanam da dignidade e
daigualdade que sao inerentes a todo ser humano.

Declaragao Afirma que as pessoas com deficiéncias intelectuais, assim

Internacionalde |como os demais seres humanos, tém direitos bdsicos e liberda-

Montreal sobre des fundamentais que estao consagradas por diversas conven-

Inclusao (2001) ¢oes, declaragbes e normas internacionais.

Estabelece que a fim de contribuir para o exercicio desse direito,
os Estados Partes tomarao medidas apropriadas para empregar
Convengao sobre |professores, inclusive professores com deficiéncia, habilitados

os Direitos das para o ensino da lingua de sinais e/ou do Braille, e para capaci-
Pessoas com tar profissionais e equipes atuantes em todos os niveis de en-
Deficiéncia (ONU, |sino. Essa capacitagdo incorporard a conscientizagdo da defici-
2007) éncia e a utilizagdo de modos, meios e formatos apropriados de

comunicacdo aumentativa e alternativa, e técnicas e materiais
pedagodgicos, como apoios para pessoas com deficiéncia.

Fonte: elaboragdo propria.

No Brasil, as primeiras iniciativas voltadas para pessoas com
deficiéncia datam de meados do século XIX, e comecaram com a cria-
¢ao do Instituto de Meninos Cegos, em 1854, e o Instituto dos Surdos-
-mudos, em 1857, ambas por iniciativa do governo imperial. No entan-
to, essas instituicoes foram criadas para atender demandas isoladas,
e ndo com o intuito de assistir esse publico de forma ampla e irrestrita
(Mendes, 2010; Bueno, 201m).

Entre os anos de 1930 e 1940, instituicoes privadas passaram a
atender pessoas com deficiéncia, a maioria ligada a organizacoes re-
ligiosas, cujo cardter era filantropico-assistencialista. Assim, mante-
ve-se a perspectiva de que o atendimento a esse grupo era caridade, e
nao um direito da pessoa com deficiéncia.

Do inicio de século XX até os anos 1950, a realidade educacional
brasileira para pessoas com deficiéncia era de descaso e as poucas ini-
ciativas eram voltadas, principalmente, para pessoas cegas ou surdas.
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Em 1988, com a promulgagdo da Constituicao da Republica Fe-
derativa do Brasil, a qual proclama que “A educacao, direito de todos
e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a
colaboragao da sociedade [...]” (Brasil, 1988, Art. 205), novas perspec-
tivas comecam a se delinear.

Entre os anos de 1970 e 1990, houve uma maior democratizacao
do acesso a escolarizagdo para criancas com deficiéncia. No entanto,
essa foi insuficiente e com pouca oferta de vagas publicas.

Em 1996, com a LDB (Brasil, 1996), define-se a educagao especial
e indica-se os servicos de apoio especializado.

Em 2005, o Decreto Federal n.° 5626 /o5, que regulamentou
a Lei n° 10.436/02, reafirmou a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)
como uma lingua oficial do Brasil e a estabeleceu como uma disciplina
curricular. Ademais, essa legislagao orientou a formagao e a certifica-
gao de professor(a), instrutor(a) e tradutor(a)/intérprete de LIBRAS,
além de estabelecer o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lin-
gua para surdos(as).

Outro importante marco legal é a Politica Nacional de Educa-
¢ao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (2008), que tem
como objetivo o acesso, a participagao e a aprendizagem dos(as) alu-
nos(as) com deficiéncia, TGD e altas habilidades/superdotagdo nas
escolas regulares, orientando os sistemas de ensino para promover
respostas as necessidades educacionais especiais.

Em 2012, com a Lei n.®12.764, instituiu-se a Politica Nacional de
Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autis-
ta, que prevé a capacitagao de profissionais especializados(as) para
o atendimento de pessoas com transtorno do espectro autista, com
como a pais e responsaveis.

O documento mais recente € a Lei n.° 13.146, de 6 de julho de
2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficién-
cia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).

° LEI N.°13.146, DE 6 DE JULHO DE 2015
(‘_\ Institui a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).
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Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, in-
telectual ou sensorial, o qual, em interagao com uma ou mais
barreiras, pode obstruir sua participacao plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condigoes com as demais pessoas
(Brasil, 2015, np).

Consideramos que é importante que o marco legal, estabeleci-
do por meio de politicas governamentais e institucionais, seja conso-
lidado, revisto, avaliado, questionado e aprimorado. Também, que as
pessoas do publico da educacao especial, as quais sio sujeitos politi-
cos, sejam reconhecidas em suas especificidades e que seus direitos
educacionais sejam legitimados. Por fim, que haja um engajamento de
todos(as), na luta por educagao publica, gratuita, autonoma e que, de
fato, seja inclusiva.

Para finalizar, gostariamos de propor a leitura do texto da pro-
fessora doutora e pessoa com deficiéncia Lygia do Amaral (1998):

Café com Leite

Jardim Paulista, fim dos anos 40. Noites de verdo.

Como era entdo meu cotidiano? Se ndo estivesse operada, acor-
dar; fazer ligéo, brincar um pouco, almogar, ir para o colégio, voltar, to-
mar banho, brincar ouvir Nho Totico pelo rddio, ler na cama e dormir.
Quando chegava o verdo a rotina se modificava. Contrapondo-se ao ou-
vir rddio e ir dormir; as noites quentes traziam as brincadeiras de rua.
Que coisa complicada era essa alteragdo. Quanta ambivaléncia! Por um
lado, mergulhar na vida ld fora, por outro, abrir mdo da protegdo ld de
dentro: noites de verdo traziam brincadeiras de roda, passa-anel, estd-
tua e telefone sem fio. Mas traziam também calgadinha-é-minha, lengo
atrds e queimada. Nessas eu era café-com-leite, e era sempre terrivel ser
cafe-com-leite. No jogo de equipe, a humilhagdo de me sentir escolhida,
por favor, (a custo as ldgrimas que eram engolidas por trds do sorriso
amarelo). No “salve-se quem puder”, a de rogar no pegador e ndo ser
pega, de ndo receber o lengo, de ndo ser atingida pela bola. Que mal me
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fazia ser café-com-Ieite! Aquele faz de conta que €, mas ndo ¢, que ndo ¢,
mas ¢. Um jogo de mentiras, de cartas marcados, de fingimento, até tal-
vez bem intencionado. Foi a professora de gindstica do colégio que me fez
viver uma coisa diferente. E estranho, mas durante anos me esqueci de
seu nome. Hoje me lembro, Dona Consuelo. Por lei, eu estava dispensada
de suas aulas. Minha atividade esportiva restringia-se a aula de nata-
¢do, permitida e incentivada porque benéfica para minha situagéo. As-
sim, nem o uniforme de gindstica eu precisava ter. Eu me sentava ali por
perto e ficava, mais uma vez, observando o mundo acontecer. Isso néo
demorou muito. Terd parecido uma eternidade? Um dia, ela me chamou
para a roda de alunos sentados no chdo. Em claro e bom som, propds a
mim e ao grupo que eu comegasse a participar das aulas.

— Como? — perguntei alarmada, com os olhos pregados nos
colegas.

— Muito simples. Vocé fard o que pode fazer e ndo fard o que ndo
pode. Por exemplo: aprenderd como tocar a bola com as pontas dos de-
dos, como dar saques, quais as regras do jogo. Ter o prazer de pegar na
bola voce terd. Mas ndo competird num jogo, pois ndo seria bom nem
para o time nem para vocé. Ajudar o juiz, aprender a pensar com ele, —
vocé pode e fard. E desfiou um rosdrio de alternativas que incluiam jogos
competitivos e atividades individuais de gindstica: “levantar os bragos,
flexionar a cintura dd para fazer, entdo faz; flexionar os joelhos. saltar,
correr ndo dd pra fazer; entdo néo faz.” Simples e honesto.

Eu nunca precisei ser café-com-leite nas aulas de gindstica e ain-
da por cima, ganhei o calgdo azul bufante e a camiseta de malha!

Para ler o artigo completo:
Sobre crocodilos e avestruzes: falando das diferencas fisicas, pre-
conceitos e superagao — Ligia Amaral. Disponivel em: https://edis-
ciplinas.usp.br/pluginfile.php/5706892/mod_resource/content/2/
Sobrevs20crocodilosvs20e%20avestruzesv20-%20Ligias.20Ama-
ral.pdf. Acesso em: 10 ago. 2024.

A educagao democratica se distingue de qualquer outra forma
de educacio, porque €, antes de tudo, educagdo para a cidadania.
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Educacgdo para a cidadania é aquela que busca fazer do sudito do Es-
tado ndo-democratico um cidadao, que nao é mais objeto do dominio,
mas é ele proprio sujeito do poder politico (Bobbio, 2024, p.7).
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EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA:
PROGRAMAS, SERVICOS, APOIOS E PROPOSTAS NO
CONTEXTO DA ESCOLA DAS DIFERENCAS

Ademdrcia Lopes de Oliveira Costa
Lucineia Contiero

Robeéria Vieria Barreto Gomes
Francisca Sueli Farias Nunes

A educacao inclusiva, enquanto movimento mundial, caracteri-
za-se pela defesa de uma escola que atenda as necessidades de todos
os alunos. Trata-se de um paradigma educacional que busca superar,
dentro e fora da escola, o conceito de exclusiao e defender o conceito
de equidade. Assim, pressupoe a inclusao no ensino regular de todos
aqueles excluidos da sociedade.

Neste estudo, dada a complexidade que o termo abarca, refleti-
remos sobre uma de suas especificidades: aquela voltada ao publico-
-alvo da educagao especial (PAEE), o qual contempla: estudantes com
deficiéncia, autistas e/ou altas habilidades ou superdotacio.

O direito a educagao

Para uma reflexdo aprofundada sobre o direito a educag¢do no
Brasil, enquanto direito fundamental de natureza social, é impres-
cindivel iniciar pela andlise da Constituicdo Federal de 1988, além de
considerar outros marcos normativos de relevancia, tanto em ambi-
to nacional quanto internacional. Embora haja diversos documentos
que abordam o tema, este estudo se concentra no PAEE, priorizando a
apresentagao do ordenamento juridico homologado apds a promulga-
¢ao da Constituicao de 1988.

Entre os documentos de destaque, incluem-se: a Lei de Dire-
trizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN), n.° 9.394/96; a Politica
Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva
(PNEEPEI), publicada em 2008 (Brasil, 2008a); o Decreto Legislativo
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n.°186, de julho de 2008 (Brasil, 2008b), que ratificou a Convengao so-
bre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CDPD/ONU, 2006); e a
Lei Brasileira de Inclusao (LBI) n.°13.146/2015.

No cenario internacional, destacamos dois marcos fundamen-
tais, quais sejam: a Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Todos,
realizada em Jomtien, que culminou na Declaragao Mundial sobre Edu-
cagao para Todos (Unesco, 1990), e a Conferéncia Mundial sobre Neces-
sidades Educacionais Especiais, realizada em Salamanca, Espanha, em
1994, que resultou na Declaragao de Salamanca (Unesco, 1994).

A Constituicao da Republica Federativa do Brasil (RFB), pro-
mulgada em 5 de outubro de 1988 e conhecida popularmente como
“Constituicao Cidada”, é a lei fundamental e suprema do nosso pais,
posicionando-se no dpice do ordenamento juridico nacional e servindo
como parametro de validade para todas as demais normas legislativas
e atos administrativos.

A Constituicao Cidada consagrou a inviolabilidade dos direitos e
deveres individuais e coletivos, bem como assegurou direitos sociais,
como educagdo, saude e trabalho, a todos os cidadaos. Por esse moti-
vo, a Carta Magna de 1988 é amplamente reconhecida como um docu-
mento democratico e inclusivo.

No decorrer dos anos, com base no disposto no § 3° do Art. 5°
da Constituicao de 1988, foram elaborados importantes decretos que
ajustaram e aprimoraram aspectos necessdrios para atender as de-
mandas dos novos contextos sociais. Um exemplo é o Decreto Legisla-
tivo n.°186 (Brasil, 2008b), publicado no Diario Oficial da Uniao (DOU)
em 10 de julho de 2008, que aprovou a Convengao Internacional sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CDPD) e seu Protocolo Facul-
tativo, assinados em Nova Iorque em 30 de margo de 2007.

Posteriormente, o Decreto n.° 6.949, de 25 de agosto de 2009,
também publicado no DOU na mesma data, promulgou a CDPD e seu
Protocolo Facultativo em ambito nacional, fortalecendo o compromis-
so do Brasil com a inclusao e a igualdade de direitos para as pessoas
com deficiéncia.

Esses decretos foram promulgados apds a LDBEN n.° 9.394, de
20 de dezembro de 1996, a qual regula o sistema educacional brasilei-
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ro, tanto nas esferas publica quanto privada, e estabelece diretrizes
para os processos formativos desenvolvidos em diversos contextos,
como na vida familiar, no trabalho, nas instituicoes de ensino e pes-
quisa, nos movimentos sociais, nas organizagoes da sociedade civil e
nas manifestagoes culturais (Brasil, 1996).

No que tange a educagao especial, a LDBEN n.° 9.394/96 define
essa modalidade como transversal a todas as etapas, niveis e moda-
lidades de ensino. Isso implica que os recursos, apoios e profissionais
especializados em educacao especial devem ser garantidos aos es-
tudantes PAEE ao longo de todo o processo de escolarizagao (Brasil,
1996).

A PNEEPEI (Brasil, 2008a) reafirma o compromisso assumido
pelo Brasil na Convengio sobre os Direitos das Pessoas com Deficién-
cia (ONU, 2006). Essa politica defende que a educagao deve ocorrer
em um ambiente inclusivo, no qual todas as pessoas convivam em
salas de aula comuns, respeitando e valorizando as diferentes formas
de comunicacao, mobilidade, percepcao, relacao, sentimento e pensa-
mento. Para que essa convivéncia se concretize, é fundamental revisar
constantemente os sistemas de ensino, as politicas educacionais, os
conceitos e as praticas pedagdgicas, transformando as escolas para
torna-las cada vez mais acessiveis e inclusivas.

A PNEEPEI de 2008 representa um marco importante para os
avancos conceituais, politicos e sociais em relacdo a educagio de estu-
dantes PAEE. Desde a sua publicagao, apesar do investimento insufi-
ciente para aimplementacao de suas diretrizes entre 2015 e 2022, cen-
tenas de milhares de estudantes PAEE foram transferidos das escolas
especiais segregadas para o ensino regular. Esse movimento exigiu a
readequacao das praticas pedagogicas, a reconfiguragao das rotinas
escolares e a adogao de estratégias eficazes para a gestao da diversi-
dade. Além disso, o processo imp0s um enfrentamento continuo dos
desafios inerentes a construcao de um ambiente verdadeiramente in-
clusivo (Mapurunga, 2024).

Outro avango que regulamentou dispositivos da CDPD (ONU,
2006) e buscou harmonizar a legislagao brasileira ao tratado interna-
cional, superando modelos ultrapassados que ainda estavam em vigor,
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foi a instituigao da LBI (Brasil, 2015), também conhecida como Estatu-
to da Pessoa com Deficiéncia. Resultado de mais de uma década de
discussoes, a LBI objetiva garantir, em condigoes de igualdade, o exer-
cicio dos direitos e das liberdades fundamentais das pessoas com defi-
ciéncia, promovendo sua inclusio social. A lei abrange todos os niveis
de ensino em institui¢oes regulares, sejam elas publicas ou privadas, e
introduz importantes inovac¢oes na area educacional.

Mapurunga (2024) destaca que a LBI, em seu capitulo IV, Do
Direito a Educagao, regulamenta diversos elementos da PNEEPEI
(Brasil, 2008a), os quais consolidam o reconhecimento ao direito de
estudantes PAEE a condi¢des de acesso, permanéncia, participacdo e
aprendizagem em um sistema educacional inclusivo em todos os ni-
veis, etapas e modalidades.

Entre esses elementos regulatdrios da educagao especial, estao
a aplicagao de penalidades, como multa e reclusao, aos gestores que
neguem ou dificultem o acesso de estudantes PAEE as vagas escola-
res; a proibicao de cobranga de valores adicionais em mensalidades ou
anuidades para esses estudantes; e a obrigatoriedade de disponibili-
zar profissionais de apoio quando necessario.

Mendes (2006) tece criticas ao que chama de “visao romanti-
zada” daqueles que atribuem aos marcos mundiais a origem da edu-
cagao inclusiva. No entanto, nao nega a importancia desses eventos
para a disseminagao dos preceitos inclusivos e do direito a educacio.

Ademais, a autora admite que a Conferéncia Mundial sobre
Educacao para Todos, realizada em Jomtien em 1990, resultou na apro-
va¢do da Declaragao Mundial sobre Educagao para Todos. Além disso,
Mendes (2006) destaca como prioridade a universalizagao do acesso a
educacdo, a promog¢ao da equidade e convoca outras instancias para
participarem dessa conquista, como a escola, a familia, a comunidade
e 0s meios de comunicagao.

Em 1994, ao encontro do discurso da educacao inclusiva e do
direito a educagio, ocorreu a Conferéncia Mundial sobre Necessida-
des Educacionais Especiais realizada na Espanha, que resultou na De-
claracdo de Salamanca. Esta equiparou-se aos principios da Educacao
para Todos e estabeleceu algumas Linhas de Agao que serviram/ser-
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vem como diretrizes para definir politicas voltadas ao planejamento
de agdes educacionais em ambitos nacional, regional e local.

A Declaragao de Salamanca ressalta que um dos principios fun-
damentais da escola inclusiva é o de que todas as criancas, sempre
que possivel, devem aprender juntas, independentemente de suas di-
ficuldades ou diferengas. O documento suscitou inumeras discussoes
no ambito educacional ao defender a ideia de garantia de um ensino
com qualidade para todas as pessoas, determinando responsabilida-
des aos governos quanto a prioridade na universalizagiao desse ensino
por meio da promogdo de investimentos e compromissos politicos e
financeiros.

O reconhecimento do valor de tais perspectivas documentais
nos encaminha a considerarmos o grau da importancia na difusao da
filosofia da educagao inclusiva, pois tiveram como mérito o foco de
trazer a questao educacional como prioridade no desenvolvimento de
uma educacio para alunos historicamente tidos como excluidos da
sala de aula comum.

Vamos agora conhecer e refletir sobre os programas, servigos,
apoios e propostas que visam a manutengao da garantia de direitos a
educacio das pessoas com deficiéncia, transtorno do espectro autista
e altas habilidades/superdotagao.

Programas, servigos, apoios e propostas da educagao
especial na perspectiva inclusiva

Programa de Salas de Recursos Multifuncionais

Atualmente, amparado pelos marcos normativos: i. Portaria
normativa n.°13/2007, que criou o Programa de Implantagao de Salas
de Recursos Multifuncionais; ii. Resolugao n.° 4/2009, que instituiu as
diretrizes operacionais para o atendimento educacional especializado
(AEE); iii. Decreto n.° 7.611/201m, que dispde sobre a educagao especial
e o AEE, o Programa Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) foi im-
plantado em 2007, por meio da Portaria Ministerial n.°13/2007, integra
o Plano de Desenvolvimento da Educagao (PDE).
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O PDE direciona o apoio técnico e financeiro aos sistemas de
ensino para garantir o acesso ao ensino regular e a oferta do AEE aos
alunos PAEE. Ademais, ele elenca os objetivos do programa, quais se-
jam: contribuir para a organizagao da educagao especial na perspecti-
va da educagao inclusiva; garantir o acesso ao ensino regular dos alu-
nos PAEE em igualdade de condigdes com os demais alunos; ofertar as
escolas regulares da rede publica de ensino recursos pedagdgicos e de
acessibilidade; e, por fim, promover o desenvolvimento profissional e
a participagao da comunidade escolar.

Em 2010, 0 MEC disponibilizou o Manual de Orientacao: “Pro-
grama de Implantacao de Sala de Recursos Multifuncionais” para
orientar os entes federativos sobre os seguintes aspectos: recursos
e critérios que organizam e compoem as SRM; acompanhamento da
entrega e instalagoes dos itens nas escolas, bem como orientagao de
como deve ser a organizacao e oferta do AEE; cadastro das escolas
beneficiadas com o programa, atualizacao dos recursos, das salas,
encaminhamento, assinatura e publicacao dos contratos de doagao;
oferta de formacao continuada para os professores do AEE e apoio a
acessibilidade nas escolas que tém as SRM.

Atualmente, o processo de adesao ao programa’ ocorre em duas
etapas:

I — adesao das secretarias municipais, estaduais e distrital de
educagdo (Entidades Executoras — EEx) ao Programa Escola
Acessivel, por meio do Sistema PDDE Interativo, com a indica-
gao das escolas que estarao habilitadas a aderir ao Programa; e
II — adesao das UEx representativas das escolas indicadas pe-
las EEx, por meio da elaboracao do Plano de Atendimento, no
Sistema PDDE Interativo (Brasil, 2024).

Ainda de acordo com a pasta, o valor repassado pelo progra-
ma federal para aquisigao de itens e materiais pedagogicos (cadeiras
de rodas; bebedouros acessiveis; produtos de tecnologia assistiva

1 Para maiores informagdes sobre o Programa, acesse: https://pddeinterativo.mec.gov.
br/sala-de-recursos e https://www.gov.br/pt-br/servicos/implantar-salas-de-recur-
sos-multifuncionais. Acesso em: 10 ago. 2024.
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e equipamentos e materiais para o AEE) obedece como parametro o
nimero de matriculas de estudantes PAEE. A pasta disponibiliza trés
faixas de repasse: i. R$ 20 mil para escolas com até 30 matriculas; ii. R$
32 mil para escolas com 31 a 8o alunos matriculados; e R$ 45 mil para
escolas com mais de 8o estudantes matriculados.

A SRM é uma importante ferramenta na oferta de recursos pe-
dagdgicos, tecnoldgicos e de acessibilidade destinados a complemen-
tar e suplementar o aprendizado dos estudantes PAEE. Assim, o seu
funcionamento deve acontecer de forma articulada e integrada com as
demais atividades da escola, evitando qualquer forma de isolamento
pedagogico.

A articulagao entre o professor do AEE e o professor da sala co-
mum é fundamental para que a SRM nao se torne um espago separa-
do destinado a segregagao dos alunos PAEE, mas um ambiente que
fortalega as praticas educativas da escola. A comunicagao constante
e colaborativa entre esses profissionais, com o suporte da coordena-
¢ao pedagdgica, permite a eliminagio das barreiras que impedem o
desenvolvimento dos alunos com necessidades especificas, ao mesmo
tempo em que complementa e enriquece o trabalho realizado em sala
de aula. Somente dessa forma a SRM contribui para a construcao de
uma escola verdadeiramente inclusiva, onde a diversidade é respeita-
da e valorizada e todos os alunos tém a oportunidade de aprender e se
desenvolver plenamente.

Programa Rede Nacional de Formagao Continuada de
Professores na Educagdo Bdsica (RENAFOR)

A Rede Nacional de Formagao Continuada de Professores (RE-
NAFOR), criada em 2004, tem como objetivo central melhorar a for-
macao de professores e, consequentemente, o desempenho dos alu-
nos na educacio basica publica. A rede é composta por instituicdes
de ensino superior publicas, federais e estaduais, que desenvolvem
materiais e cursos de formagdo a distancia e semipresenciais, aten-
dendo as demandas do Plano de Agoes Articuladas (PAR) dos sistemas
de ensino. As dreas de formagao incluem alfabetizagao, linguagem,
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educacdo matematica, ciéncias, ciéncias humanas e sociais, artes e
educacido fisica.

O Ministério da Educagao (MEC) oferece suporte técnico e fi-
nanceiro, coordenando o programa que é implementado em colabo-
racao com estados, municipios e o Distrito Federal. Além disso, a Re-
nafor ampliou sua atuagao na educagao especial, com a oferta de 1,3
milhdo de vagas entre 2023 e 2026, e ja iniciou cursos sobre educagao
especial na perspectiva da educacao inclusiva, com investimento de
Rs 18 milhoes.

Atendimento educacional especializado (AEE)

Em 2009, o Conselho Nacional de Educagao (CNE) instituiu a
Resolucao CNE/CEB n.° 4, a qual estabeleceu as Diretrizes Operacio-
nais da Educacao Especial para o AEE.

Nesse documento, a educagio especial é compreendida como
uma modalidade de educacao escolar oferecida, preferencialmente,
na rede regular de ensino para os alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotagao e dispo-
nibiliza os recursos e servicos, orientando quanto a sua utilizacao no
processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino re-
gular e no AEE.

A referida Resolugao, em seu Art. 2°, assegura que o AEE “tem
como fungao complementar ou suplementar a formagao do aluno,
por meio da disponibilizacao de servigos, recursos de acessibilidade
e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participagao
na sociedade e o desenvolvimento de sua aprendizagem”. Além disso,
orienta que esse servico deve ser, prioritariamente, realizado:

[...] nas salas de recursos multifuncionais da prdpria escola ou
em outra de ensino regular, no turno inverso da escolarizagao,
nao sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser reali-
zado, em centro de atendimento educacional especializado
de instituicdo especializada da rede publica ou de instituicdo
especializada comunitdrias, confessionais ou filantropicas sem
fins lucrativos, conveniadas (MEC, 2009, Art. 5°).
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A orientacao para o AEE acontecer no contexto das SRM, pre-
ferencialmente na propria escola ou em outra de ensino regular, in-
tenciona a inclusao dos alunos PAEE no ambiente da escola regular.
Quanto a possibilidade da oferta desse servico por instituicdes espe-
cializadas sem fins lucrativos conveniadas, ainda que traga flexibilida-
de, pode gerar disparidades na qualidade do atendimento, dependen-
do dainfraestrutura e do apoio que essas instituicoes recebem.

Dessa forma, a efetividade da resolugao depende ndo apenas de
suaimplementagao, mas também de um monitoramento rigoroso e de
investimentos adequados para garantir que o objetivo de uma educa-
¢ao inclusiva seja realmente alcancado.

Outros dois pontos importantes apresentados pela resolugao
dizem respeito ao duplo financiamento do estudante no ambito do
Fundo de Manuten¢do e Desenvolvimento da Educagio Basica e de
Valorizagao dos Profissionais da Educagao (FUNDEB) e a elaboragao
e execu¢ao do Plano de AEE. O documento atribui essa responsabili-
dade aos professores do AEE, que devem articular-se com os demais
docentes da sala comum, com as familias dos estudantes e com os di-
versos setores necessarios ao atendimento especializado. Outrossim,
a resolucao prevé a insergao e a organizagao do AEE no projeto peda-
gogico da escola, abrangendo os seguintes elementos:

I — Salas de recursos multifuncionais: espacos fisicos adequa-
dos, mobiliario, materiais didaticos, recursos pedagdgicos e de
acessibilidade, além de equipamentos especificos;

IT — Matricula no AEE de alunos ja matriculados no ensino re-
gular, seja na mesma escola ou em outra instituicao;

IIT — Cronograma de atendimento aos alunos, assegurando a
compatibilidade com suas necessidades;

IV - Plano do AEE, que inclui a identificagao das necessidades
educacionais especificas dos alunos, a definicao dos recursos
necessarios e adescricdo das atividades a serem desenvolvidas;

V - Professores qualificados para a docéncia no AEE;

VI — Outros profissionais da educagao, como tradutores e in-
térpretes de Lingua Brasileira de Sinais (Libras), guia-intér-
pretes e auxiliares para atividades de alimentacao, higiene e
locomogao;
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VII - Redes de apoio que abranjam formacao profissional,
desenvolvimento de pesquisas, acesso a recursos, servigos e
equipamentos, com o objetivo de maximizar a eficacia do AEE
(Brasil, 2009, p. 2).

Esse conjunto de diretrizes evidencia a importancia de um pla-
nejamento colaborativo e de uma infraestrutura adequada para o
sucesso do AEE, reforcando a centralidade da inclusao no projeto pe-
dagdgico das escolas. A articulagdo entre os diversos atores e a ade-
quagao do ambiente escolar sao fundamentais para garantir que as
necessidades dos alunos PAEE sejam plenamente atendidas, promo-
vendo uma educacgao verdadeiramente inclusiva.

Profissionais de apoio escolar (PAE)

O profissional de apoio escolar (PAE) tem como fungao acom-
panhar e auxiliar estudantes PAEE, de qualquer nivel e modalidade de
ensino, em instituicdes publicas e privadas.

Lopes e Mendes (2023) explicam que, na PNEEPEI (Brasil, 2008a),
esse profissional foi denominado “cuidador ou monitor”. A partir de en-
tao, outras normatizagoes seguiram, passando a ser chamado de “ou-
tros profissionais da educagao que atuam como apoio”, na Resolugao n.°
04/2009 — MEC/CNE (Brasil, 2009); de “Profissionais de apoio”, na Nota
técnica SEESP/GAB n.° 19/2010 (Brasil, 2010); de “Acompanhante espe-
cializado”, na Lei n.° 12.764 — Politica Nacional de Protecdo dos Direitos
da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (Brasil, 2012) e no Decre-
to n.c 8.368/2014 (Brasil 2014); de “Profissionais de apoio escolar”, na Lei
n.°13.146, Lei Brasileira de Inclusao (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia)
(Brasil, 2015). Para as autoras, esses profissionais tém importancia sig-
nificativa no cotidiano escolar do aluno do PAEE e muitas vezes sao os
Unicos nas escolas, quando deveriam fazer parte de uma rede de apoio.

Em julho de 2024, a Secretaria de Educagao Continuada, Alfabe-
tizacao de Jovens e Adultos, Diversidade e Inclusao instituiu um Grupo
de Trabalho? com a finalidade discutir o estabelecimento de Diretrizes

2 Portaria SECADI/MEC n.° 41, de 1° de julho de 2024.
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Nacionais para o Profissional de Apoio Escolar, que devem contem-
plar aspectos como: i. Formagao: Definigdo dos requisitos minimos
de formagao para os PAEs, incluindo contelido programatico e carga
horaria; ii. Atribuigoes: Especificagao das fungoes e responsabilidades
dos PAEs, com base nas necessidades dos alunos com deficiéncia; iii.
Condigoes de trabalho: Estabelecimento de normas sobre jornada de
trabalho, remuneracao e outros direitos dos PAEs; iv. Acompanha-
mento e avaliagao: Definigao de mecanismos para o acompanhamen-
to e avaliagao do trabalho dos PAEs, visando garantir a qualidade do
atendimento aos alunos.

A medida visa preencher lacunas na legislagdo e na pratica da
educacao especial, como a falta de clareza sobre as atribuigoes e a for-
macao do PAE. Essa indefini¢cao no papel desse profissional tem gerado
inseguranga juridica para redes de ensino e familias, além de criar dis-
paridades no atendimento aos alunos com necessidades especificas.

Diretrizes nacionais devem melhorar a qualidade do atendi-
mento ao definir claramente as atribuicoes e a formagao do PAE, ga-
rantindo um acompanhamento mais adequado para os alunos PAEE.
Além disso, devem reduzir as disparidades entre as redes de ensino,
estabelecendo umareferéncia para todas as instituigoes. A clareza nas
atribuicoes dos PAEs também deve diminuir a judicializagao, reduzin-
do o niimero de agdes judiciais movidas por familias insatisfeitas. Por
fim, ao garantir acesso a educagao de qualidade para todos os estu-
dantes, essas diretrizes fortalecerao a inclusao e a construgao de uma
sociedade menos excludente.

Propostas de prdticas inclusivas

Vejamos, agora, algumas das propostas inclusivas. Para tanto,
vamos nos fundamentar na pesquisa de Casagrande e Oliveira (2004).
De acordo com as autoras, as praticas inclusivas inovadoras podem
ser divididas em duas categorias: propostas mais amplas e propostas
mais especificas.

As propostas amplas sdo compostas por: acessibilidade, siste-
ma de suporte multicamadas (SSM) e profissionais de apoio a inclusdo
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escolar. As propostas especificas sao: desenho universal para a apren-
dizagem (DUA), ensino colaborativo, diferenciagao curricular; prati-
cas baseadas em evidéncias (PBE), plano de ensino individual (PEI),
aprendizagem cooperativa, tecnologia assistiva (TA) e metodologias
ativas.

Vamos entender um pouco sobre cada uma delas. Primeiramen-
te, as praticas amplas.

A acessibilidade, enquanto direito dos estudantes PAEE, pre-
visto na LBI (Brasil, 2015), € classificada em sete tipos, quais sejam:
arquitetonica — adequar espagos publicos e privados para extinguir as
barreiras fisicas e ambientais dentro desses espacos nas edificacdes
e nos meios de transportes; atitudinal — extinguir comportamentos
eivados de preconceitos, esteredtipos, estigmas e discriminagoes; co-
municacional — ter acesso a comunicagado interpessoal (como lingua
de sinais), escrita (como livros, apostilas, jornais e revistas) e virtual
(como tradutor/intérprete de Libras e a audiodescrigdo de imagens);
instrumental - superar barreiras em relagao a utensilios, instrumen-
tos e ferramentas de trabalho, estudo, recreagao e lazer; metodologi-
ca — diz respeito a extingao de barreiras nas metodologias e técnicas
de ensino/aprendizagem, de trabalho etc.; programatica — volta-se
para a superagao de barreiras invisiveis nas normas, leis e regimentos;
e natural — extingao de barreiras da propria natureza (Casagrande;
Oliveira, 2024).

O SSM trata-se de um sistema de apoio voltado para a inclusao
escolar do PAEE no ensino regular. Para seu efetivo funcionamento,
necessita que esses estudantes sejam classificados em termos de su-
portes e necessidades (grupos A, B, C).

Desse modo, 0 SSM compreende o grupo A, cerca de 80% desse
publico, sendo aqueles alunos que tém poucas dificuldades académi-
cas, como, por exemplo, na leitura e na escrita. Eles precisam ter aces-
so a um ensino de qualidade e nao necessitam de apoio especializado.

O grupo B é formado por 15% dos estudantes do PAEE que apre-
sentam nao apenas dificuldades académicas, mas também desenvol-
vimentais. Eles necessitam de um ensino de qualidade e de um ser-
vico especializado, que ndo tém na sala de aula comum, como, por
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exemplo, o estudante surdo que necessita de tradutor/intérprete de
Libras.

O grupo C tem cerca de 5% dos estudantes do PAEE, estando
nesse grupo os estudantes que tém dificuldades intensas, as vezes
com impedimentos multiplos, necessitando de equipe multiprofissio-
nal e de intervengoes intensivas nao apenas na educagao, mas tam-
bém na sadlde, na assisténcia social, juridica e na reabilitagao (Casa-
grande; Oliveira, 2024).

O DUA é uma abordagem educacional inovadora que torna a
aprendizagem acessivel e eficaz para todos os alunos, independen-
temente de suas diferencas individuais. Ao invés de adaptar o ensino
para cada aluno, o DUA cria ambientes e materiais de aprendizagem
flexiveis e multifacetados que atendem a diversidade de qualquer sala
de aula.

A busca de professores por acesso a conteudo curricular para
estudantes que se diferenciavam em habilidades motoras, intelectu-
ais e sensoriais implicou somar novas tecnologias e extensivas pes-
quisas sobre o cérebro humano para se chegar a um possivel modelo
de aprendizagem universal que ampliasse as oportunidades de desen-
volvimento individual por planejamento pedagdgico continuo e uso de
midias digitais.

Ha grande variedade de particularidades observadas em cada
aluno. O DUA se baseia no fato de que a aprendizagem do ser huma-
no ocorre por meio de um complexo processo sistematizado a partir
de trés redes cerebrais: i. rede de reconhecimento, por meio dos quais
fornece multiplos meios de representagao, ou seja, especializada em
receber e analisar informagoes, ideias e conceitos: informagoes de di-
versas maneiras, utilizando diferentes canais sensoriais (visual, audi-
tivo e cinestésico) e linguagens (textual, grafica e simbdlica); ii. rede
estratégica, responsdvel por planejar, executar e monitorar agoes for-
necendo multiplos meios de agdo e expressao: diferentes opgoes para
que os alunos interajam com o conteldo, realizem tarefas e demons-
trem seus conhecimentos, como atividades praticas, projetos, apre-
sentagdes orais ou escritas; iii. rede afetiva, que desempenha o papel
de avaliar padrdes, designar sua significancia emocional e estabelecer
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prioridades, o que inclui fornecer multiplos meios de engajamento:
ambientes de aprendizagem motivadores e desafiadores que desper-
tem o interesse e a participacao de todos os alunos. Isso pode incluir
atividades interativas, jogos, debates e trabalho em grupo.

Simultaneamente envolvidas na aprendizagem, as redes nao
podem ser tratadas isoladamente. Porém, quando analisadas de for-
ma estanque, podem levar o professor a organizar o planejamento de
aulas e a sistematizar melhor a pratica docente, tendo como premissa
a busca pela eliminacao de barreiras, sejam elas de quaisquer ordens
— material didatico, estratégias pedagogicas, avaliagao, falta de inter-
disciplinaridade ou contexto com a realidade do aluno.

O ensino colaborativo (EC) — assim chamado na perspectiva de
que um professor especializado e um professor comum possam dividir
responsabilidades de planejamento, instrugao e avaliagao do ensino
dado a um grupo heterogéneo de estudantes. Surgiu como uma alter-
nativa aos modelos de sala de recursos e classes ou escolas especiais
com a finalidade de responder as demandas das praticas de inclusdo
escolar de estudantes do publico da educagao especial. Professor de
classe regular comum e o professor de educagao especial formam
uma parceria de trabalho, facilitando o processo de inclusao.

A diferenciagao curricular3 representa, essencialmente, mu-
dangas na metodologia e na avaliagao, pressupondo que os alunos
tém um mesmo percurso nas suas opgoes, mas que uns precisam
seguir caminhos diferentes para que todos possam atingir o sucesso
educativo. Oferece ao docente um modelo de intervencao que o ajuda
a compreender como se pode criar um curriculo que vd ao encontro das
necessidades de todos os alunos, buscando reduzir os fatores de natu-
reza pedagogica que dificultam o processo de ensino e aprendizagem,
assegurando o acesso, a participagao e o éxito de todos.

Isso quer dizer que os planos de trabalho levam em conta a va-
riabilidade dos alunos, considerando o que aprendem, como apren-
dem e por que aprendem em multiplas formas, sendo importante

3 Termo utilizado pela legislagao, mais especificamente pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2017), para denominar agdes pedagdgicas e estratégias que con-
dizem com a especificidade de estudantes com deficiéncia.
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considerar esses principios: i. objetivos; ii. estratégias de ensino; iii.
materiais e recursos; iv. avaliagdo. O planejamento de aulas acessiveis
para todos os alunos implica uma redefinicao de componentes do cur-
riculo. Para que isso aconteca, os docentes demonstram flexibilidade
na forma como envolvem/motivam os alunos nas situacoes de apren-
dizagem, como apresentam a informacao e como avaliam os alunos,
permitindo que os conhecimentos adquiridos possam ser manifesta-
dos de maneiras diversas.

A aprendizagem cooperativa tem como objetivo possibilitar
que todos os alunos se desenvolvam juntos. Para tanto, é preciso uma
parceria entre professor da sala comum e professor do AEE para pla-
nejar, ensinar e avaliar juntos os alunos que tém em comum.

As metodologias ativas dizem respeito a metodologias que tém
por objetivo respeitar e desenvolver a autonomia e a participagao ativa
dos alunos, tais como: aprendizagem baseada em problemas; apren-
dizagem baseada em projetos; sala de aula invertida; gamificagao; en-
sino hibrido; estudo de caso; semindrios; aprendizagem cooperativa;
aprendizagem baseada em equipe; roda de conversa; dramatizacgoes e
interpretacdes musicais; oficina

A tecnologia assistiva é definida pela LBI n.° 13.146, de julho
de 2015 (Brasil, 2015), como: produtos, equipamentos, dispositivos,
recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos. Seu objetivo
¢ possibilitar funcionalidade a participacdo da pessoa com deficiéncia
ou mobilidade reduzida, buscando igualdade de oportunidade, suain-
dependéncia, qualidade de vida e autonomia.

As propostas de praticas apresentadas neste texto, quando, de
fato, atreladas a politicas, programas e a¢oes de natureza inclusiva,
contribuem para a exclusao de barreiras e inclusao do PAEE tanto nas
classes comuns quanto no AEE.

Consideragoes finais
No Brasil, apds varios anos de implementagao do paradigma da

educacao inclusiva, caminhamos para avangos significativos no pro-
cesso de universalizacdo do acesso a educacgio escolar, especialmente
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no ensino fundamental. Porém, varios desafios permanecem ativos.
Nesse sentido, iniciou-se um movimento de busca por um DUA, pas-
sivel de qualificar a pratica docente para a construgao de um curriculo
acessivel ao contexto das unidades escolares da atualidade.

As pesquisas que levaram a criagao de novos conceitos, e novas
praticas se inserem no contexto da transversalidade da educagao es-
pecial nas escolas por meio do AEE, considerando as recentes discus-
sbes sobre o curriculo como uma problematica no ambito da educacio
especial inclusiva.

Vale lembrar que a LDBEN n.° 9.394/1996, no artigo 59, preco-
niza que os sistemas de ensino devem assegurar curriculo, métodos,
recursos e organizagao especificos para atender as necessidades dos
diferentes estudantes que compoem o PAEE. Nao obstante, sinaliza a
“possibilidade de avanco nos cursos e nas séries mediante verificacdo
do aprendizado” (Art. 24, V).

A revelia do documento de regulagio nacional de ensino, ha
muitos entraves para a implementagao da abordagem curricular aces-
sivel nas escolas, o que demanda necessidade de amplas e novas dis-
cussoes epistemoldgicas. Com isso, torna-se evidente que é essencial
e urgente repensar a escola, colocando em questao as estruturas das
instituicoes de ensino brasileiras e suas praticas pedagogicas, buscan-
do identificar os entraves para se efetivar a inclusao e tracando novos
caminhos para a superacao das barreiras curriculares sofridas por su-
jeitos PAEE. De forma realmente igualitaria e inclusiva — paradigma
da inclusao, o movimento nacional precisa se apoiar na garantia do
direito a educagio de todos e de cada um.

Refletir sobre o direito a educagao, com foco na educagao espe-
cial no Brasil, evidencia a evolugao significativa na legislagao e nas pra-
ticas educacionais voltadas a inclusdo. A Constituicao Federal de 1988,
ao garantir a educagao como um direito fundamental, estabelece a
base para a constru¢do de uma politica educacional inclusiva nacional.

O avango normativo é notdvel com a promulgagao da LDBEN,
da PNEEPEI e da LBI, entre outros marcos importantes que fortale-
cem o compromisso do Brasil com a inclusao de estudantes PAEE no
sistema educacional regular. Documentos internacionais, como a De-
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claracao de Salamanca e a Declaracao Mundial sobre Educacao para
Todos, também desempenharam papéis cruciais na consolida¢io des-
ses principios inclusivos.

No cendrio pratico, programas como as SRM e o AEE demonstram
avangos na aplicagao das diretrizes inclusivas. A criagao de diretrizes es-
pecificas para PAE e a implementagao de propostas inovadoras, como o
DUA e a AC, sao passos importantes para superar barreiras e promover
um ambiente educacional acessivel e eficaz para todos os alunos.

No entanto, desafios persistem, como a necessidade de maior
investimento e a superacao de disparidades na aplicacao das norma-
tivas. Desse modo, a articulagdo constante entre politicas, praticas e
investimentos torna-se essencial para garantir a inclusao dos alunos
PAEE e para que todos tenham a oportunidade de alcancar seu poten-
cial maximo em um sistema educacional verdadeiramente inclusivo.
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TEORIA I-jISTéRICO-CU[.TURAL: PERSPECTIVAS
PARA PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS

Pedro Lucas Costa e Lopes
Guilherme de Almeida Prazeres

Introdugao

Este texto foi feito para vocé, que quer explorar a Teoria Histori-
co-Cultural de Vigotski, com foco na defectologia e suas contribuigoes
para praticas pedagogicas inclusivas. Vigotski argumenta que as bar-
reiras enfrentadas por estudantes com deficiéncia sdo fruto de constru-
¢oes sociais e culturais, ndo de limitagdes bioldgicas, desafiando a visdo
tradicional que segregava esses estudantes. Sua proposta pedagdgica
defende que o desenvolvimento cognitivo e social ocorre por meio da
apropriagao cultural em contextos coletivos, o que torna essencial ain-
clusao desses estudantes em ambientes educacionais comuns.

A defectologia, nesse sentido, propoe o uso de recursos e sistemas
simbdlicos alternativos, enfatizando a compensacao das barreiras sociais
e culturais para possibilitar o pleno desenvolvimento dos sujeitos. Vigot-
ski critica fortemente as praticas pedagdgicas segregadoras e sugere que
aeducacao inclusiva deve promover a participacao ativa e valorizacao das
diferencas individuais como vias alternativas de aprendizagem.

A abordagem vigotskiana continua a influenciar a educagao
especial contemporanea, oferecendo uma perspectiva critica sobre o
papel das praticas pedagdgicas na superagao das barreiras a inclusao
e no desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores.

Vigotski e o papel da educagao especial inclusiva
Alguns pontos-chave sobre defectologia

1. Origem e desenvolvimento: a defectologia foi formalmente
estabelecida na Unido Soviética no inicio do século XX. Lev
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Vigotski e seus colegas foram pioneiros no campo, promo-
vendo a ideia de que a deficiéncia ndo € apenas uma limita-
¢ao bioldgica, mas também um fenémeno social que pode
ser mitigado com apoio e intervengao adequados.

2. Abordagem holistica: a defectologia adota uma aborda-
gem holistica, considerando nao apenas os aspectos fisicos
e mentais da deficiéncia, mas também o contexto social e
cultural em que a pessoa esta inserida. A interac¢do social
é vista como crucial para o desenvolvimento cognitivo e
emocional.

3. Educagao inclusiva: um dos principios fundamentais da
defectologia € a inclusdo. Em vez de segregar criangas com
deficiéncias em escolas especiais, a defectologia promove
a integragao dessas criangas em ambientes educacionais
regulares, com as adaptagbes necessarias para apoiar seu
aprendizado e desenvolvimento.

4. Intervengao precoce: A defectologia enfatiza a importancia
da intervengao precoce. Quanto mais cedo as criangas com
deficiéncias receberem apoio educacional e terapéutico,
melhores serdo suas chances de desenvolver habilidades e
alcancar seu potencial.

5. Personalizagao do ensino: Os métodos de ensino na defec-
tologia sao altamente personalizados, levando em consi-
deragao as necessidades e capacidades individuais de cada
aluno. Isso pode incluir o uso de materiais didaticos adap-
tados, tecnologias assistivas e abordagens pedagogicas di-
ferenciadas. Contemporaneamente, sob a mesma perspec-
tiva, buscamos oferecer aulas diversificadas.

Vigotski definiu a defectologia como o estudo do aprendizado e
desenvolvimento de estudantes com deficiéncia, a partir da apropriacao
da cultura por esses, que, em sua época, eram considerados pessoas
“anormais”. Para isso, ele defendeu a utilizagao de sistemas simbdlicos/
recursos técnico-simbdlicos, que abrangem métodos e ferramentas al-
ternativas e complementares. Esses recursos devem sempre valorizar o
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social, o comum e o coletivo, considerados por Vigotski como determi-
nantes para possibilitar o pleno desenvolvimento desses alunos.

As orientagoes de Vigostski destacaram caminhos alternativos
e recursos outros e/ou complementares para a educagao de estudan-
tes com deficiéncia, sempre inseridos nos mesmos ambientes que os
outros alunos, enfatizando a compensagao cultural/coletiva como
essencial para superar as barreiras enfrentadas por esses discentes,
argumentando que tais barreiras foram construidas no campo social e
cultural, ndo oriundas de diferencas bioldgicas ou individuais. Assim,
por tratar-se de um problema de ordem social, Vigotski defende que as
solugbes pedagdgicas também devem ser no ambito da coletividade
social, em vez de centradas na individualidade.

Principais aspectos da cultura na perspectiva
historico-critica

Historicidade: a cultura é vista como um fenémeno histarico,
que evolui e se transforma ao longo do tempo. As praticas culturais,
os valores, as crencas e os conhecimentos sao produtos das condi-
¢oes historicas e sociais especificas de cada época.

Materialidade e produgao social: a cultura é entendida como
um resultado da atividade humana, ou seja, ela é produzida e re-
produzida pelos individuos em suas interacées sociais. Isso inclui a
produgao material (tecnologia, artefatos etc.) e a produgao simboli-
ca (linguagem, arte, ciéncia etc.).

Critica e transformagao: a perspectiva histdrico-critica nao
apenas descreve a cultura, mas também a analisa criticamente.
Isso significa questionar e desafiar as estruturas de poder e as ide-
ologias que sustentam as praticas culturais, visando a transforma-
¢ao social e a emancipagao humana.

Relagoes de poder: as relagoes de poder influenciam a pro-
ducao e a disseminagao da cultura, privilegiando certas narrativas e
marginalizando outras.

Educacao e formagao humana: a educagao é vista como uma
pratica social que deve contribuir para a formagao integral do ser
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humano, promovendo a conscientizacio critica e a capacidade de
intervir na realidade para transforma-la.

Emancipagao e consciéncia critica: formar as pessoas para
compreenderem sua realidade e a agir para transformar essa reali-
dade de forma consciente e critica.

Critico ferrenho das praticas de segregagao escolar, comumen-
te representadas pelas escolas especiais, Vigotski foi um defensor
de que as propostas da pedagogia especializada deveriam promover
o desenvolvimento e a inclusao como meio e forma de compensacao
das barreiras sociais enfrentadas por esse publico. Suas contribui-
¢oes foram importantes para o avan¢o da educagao especial inclusiva,
com forte defesa das interacoes sociais reais e concretas como fonte
de aprendizado e desenvolvimento, e na transformacao das praticas
educacionais.

Vigotski foi e continua sendo uma das principais referéncias
para pensar a educacgao especial na perspectiva da educacao inclusiva,
que pode ser entendida a partir da defectologia, como o uso dos recur-
sos/ferramentas pensadas para eliminar as barreiras a participacao de
estudantes com deficiéncia (educagao especial), estando presente na
educacao comum. Quando isso é feito como valorizagao das diferen-
cas e das diversas vias de desenvolvimento € alcan¢ado o que o autor
preferiu chamar de educagao social.

Vigotski reconhecia que o desenvolvimento humano pode ocor-
rer de maneiras diversas e por diferentes caminhos, especialmen-
te em individuos com deficiéncia. Ele ndo via essas diferengas como
inferiores ou menores, mas como variagdes naturais no processo de
desenvolvimento. Da mesma forma, ele entendia que as etapas do de-
senvolvimento podem variar entre individuos, e propunha que essas
variagoes nao deveriam ser classificadas como defeitos ou formas in-
feriores de desenvolvimento.

Em sua teoria, Vigotski elaborou o conceito de “segunda de-
ficiéncia”, referindo-se as limitagdes adicionais impostas pelo meio
social, e nao pela deficiéncia primaria do individuo. A sociedade, ao
impor barreiras e preconceitos, cria uma deficiéncia secundaria, que
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muitas vezes é mais prejudicial do que a propria deficiéncia original.
Para ele, essas concepgoes de inferioridade sao construgoes sociais,
sem relagao direta com as limitagdes bioldgicas dos individuos. Bar-
reiras sociais como o preconceito e a falta de acessibilidade sao fato-
res que intensificam as dificuldades enfrentadas pelas pessoas com
deficiéncia.

Esse conceito de “segunda deficiéncia” continua sendo funda-
mental para a compreensao pedagogica da educagao especial, que Vi-
gotski via como uma ferramenta essencial para eliminar as barreiras
sociais que impedem o aprendizado e o desenvolvimento. A educagao
especial, em sua visdo, ndo deve apenas tratar das necessidades in-
dividuais dos alunos, mas também combater as limitacdes impostas
pela sociedade. Sob a perspectiva da educacio inclusiva, seu papel é
vital na remocao dessas barreiras, proporcionando um ambiente onde
todos possam desenvolver plenamente seu potencial.

FIQUE ATENTO!!!

Vigotski propoe a transicao de uma abordagem predomi-
nantemente bioldgica para uma perspectiva historico-social da
educacao, incluindo a educagao especial. Em sua obra, o conceito
de “social” esta intrinsecamente ligado ao cultural, indicando que
todo fenémeno cultural é, por definicao, também social. A cultura
emerge e se manifesta na vida concreta por meio das relagoes so-
ciais, sendo, portanto, o desenvolvimento do individuo no processo
de introducao e apropriacao da cultura um aspecto coletivo. Esse
processo esta profundamente interconectado com o desenvolvi-
mento social, intelectual e afetivo dos sujeitos.

Desenvolvimento das fungoes e processos psicologicos
superiores

Vigotski, tanto em sua teoria da defectologia quanto em seus
escritos sobre o funcionamento psicoldgico, defende que o desenvol-
vimento das fungdes e processos psicoldgicos superiores nao se da
exclusivamente no ambito da biologia ou da filogénese. Embora reco-
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nhecesse a importancia das bases bioldgicas e da evolugao histérica
da espécie para o desenvolvimento humano, argumentava que esses
fatores, por si s6, no sao suficientes para explicar o desenvolvimento
das fungodes psicoldgicas superiores. Para o autor, essas fungdes tém
suas raizes no processo de apropriagao da cultura, que ocorre em um
contexto social. Isso significa que as capacidades cognitivas e psico-
légicas dos individuos se desenvolvem a medida que eles internalizam
as praticas, valores, simbolos e conhecimentos da cultura em que es-
tao inseridos.

Além disso, Vigotski enfatiza que o desenvolvimento psico-
légico acontece inicialmente em um nivel social (interpsicoldgico) e,
posteriormente, em um nivel individual (intrapsicoldgico). Ele destaca
que as relagoes sociais, as condigoes histdricas e as estruturas poli-
ticas exercem influéncia determinante sobre o desenvolvimento psi-
coldgico dos individuos, demonstrando que o aprendizado e o desen-
volvimento nio podem ser desvinculados dos contextos histdricos e
politicos em que ocorrem.

A defectologia de Vigotski destaca que o processo de apropria-
¢ao da cultura por meio das relacoes sociais pode e deve ocorrer por
diferentes vias e formas, reconhecendo que a internalizacao cultural
varia entre os individuos, especialmente no caso de pessoas com defici-
éncias. Pesquisas na drea da educagao especial tém demonstrado que
as interagoes sociais, quando ocorrem em contextos reais e concretos
da sociedade comum, sdo essenciais para o desenvolvimento dos indi-
viduos, independentemente de suas capacidades ou deficiéncias.

Além disso, a educacio especial preocupa-se em compreender
e orientar a organizacao de diversas ferramentas que facilitem a apro-
priacao da cultura em ambientes inclusivos. O atendimento educa-
cional especializado, nesse sentido, é um exemplo de pratica pedago-
gica fundamentada nas propostas tedricas de Vigotski, promovendo
a inclusao e o desenvolvimento ao garantir que todos os estudantes
tenham acesso aos meios necessarios para sua plena participacao no
espaco social e educacional comum.

O trabalho pedagdgico inclusivo, ao se utilizar das ferramen-
tas da educagao especial, precisa conseguir desenvolver condigoes de
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desenvolvimento do pensamento por conceitos (que surge na relagao
entre o pensamento e a palavra) para resolver problemas através de
caminhos indiretos e mediados por vias outras e ou complementares
pode ser entendido a partir da teoria historico-cultural como um pro-
duto do desenvolvimento cultural humano.

As operagoes culturais complexas desenvolvidas na escola nao
se resumem a um processo de desenvolvimento individual, e sim a
uma resposta coletiva a partir das necessidades sociais de utilizar o
sistema simbdlico (organizagao de signos da cultura) para se relacio-
nar de uma forma qualitativamente nova com as demandas sociais e
culturais que também s3o realidade na vida em comunidade das pes-
soas com deficiéncia, a partir de sistemas simbdlicos outros ou com-
plementares, mas com a mesma necessidade coletiva de participacao
para o desenvolvimento

Assim, o papel da educagao especial inclusiva a partir da teo-
ria histdrica e social é essencial para compreender nao apenas o de-
senvolvimento humano, mas também as formas como as sociedades
moldam e s3o moldadas pelas prdticas pedagogicas. Essa perspectiva
amplia e complexifica o entendimento pedagdgico do desenvolvimen-
to das fungdes psicoldgicas superiores e reafirma a importancia do
contexto social real na formagao de formas e meios de apropriagao da
cultura, inevitavelmente em coletivo, para que todos possam apren-
der e se desenvolver na escola.

Estudos da defectologia de Vigotski e 0 modelo social
da deficiéncia

Vigotski foi pioneiro no campo da defectologia no inicio do sé-
culo XX, embora aterminologia e a drea de estudo ja existissem, sendo
essa a denominacao utilizada para a educagiao especial na Russia da-
quele periodo. No entanto, foi Vigotski quem redirecionou a compre-
ensao da deficiéncia ao investigar o aprendizado e o desenvolvimento
de pessoas com deficiéncia, introduzindo uma perspectiva revolucio-
ndria ao evidenciar os impactos concretos do meio na experiéncia so-
cial desses individuos.
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VOCE SABIA!!!

Para entender plenamente os estudos defectoldgicos de Vigot-
ski, € essencial também compreender seus estudos pedoldgicos e,
principalmente, seu conceito de meio. Vigotski propds que o desen-
volvimento e o aprendizado sao profundamente influenciados pelo
ambiente social e cultural, o que inclui as interagoes e o apoio dis-
poniveis para a pessoa com deficiéncia.

Alguns estudiosos argumentam que o modelo social da defici-
éncia, que postula que a deficiéncia é criada pelas barreiras sociais,
e nao apenas pelas limitacoes individuais, foi fortemente influen-
ciado pelos estudos defectoldgicos do autor. Ele ajudou a mudar a
perspectiva da deficiéncia, destacando a importancia das mudan-
cas no ambiente e nas atitudes sociais para promover a inclusao e a
participacao plena das pessoas com deficiéncia.

Ele abriu caminho para a compreensdo de que as barreiras a
participacdo nao estao na pessoa em si, mas em seu contexto social.
Para uma andlise completa dos estudos defectoldgicos de Vigotski, é
essencial também considerar seus estudos pedoldgicos, em especial
seu conceito de “meio”. Ha quem defenda que o modelo social da defi-
ciéncia foi fortemente influenciado pelos estudos defectoldgicos de Vi-
gotski, ao enfatizar o papel determinante do ambiente na construcao
das barreiras enfrentadas por pessoas com deficiéncia.

Em seus trabalhos, Vigotski aborda muitas experiéncias de de-
ficiéncia, incluindo o que hoje chamamos de deficiéncia intelectual, fi-
sica e sensorial, utilizando os termos vigentes da época, sendo neces-
sario contextualizar historicamente os termos usados pelo autor em
suas obras e fazer uma andlise para além do termo.

O autor desafiou a visdo predominante de sua época, que cate-
gorizava os alunos com deficiéncia como “anormais” e que impunha a
segregacao e inumeras violéncias fisicas e sociais que essa populagao
sofria. Naquele tempo, a defectologia era abordada de uma maneira
que levava a praticas pedagdgicas centradas em uma visao biologicis-
ta e limitante. Essa abordagem considerava as deficiéncias (ou defei-
tos, conforme a linguagem da época) como uma condenagio ao nao
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desenvolvimento dos alunos, relegando-os a uma posigao social de
atividades meramente mecanicas e educacdo sensorial, pois estava
privado da oferta de experiéncias de mediagdo para a apropriagao de
recursos técnico-simbdlicos. Sua entrada na cultura e na comunidade
era previamente limitada pela sua deficiéncia. Para o autor, essa for-
ma de pensar a educagao era proporcionadora de barreiras, também
conhecidas como deficiéncias de segundo plano, e era essa estrutura
social que limitava o seu desenvolvimento, e ndo a sua deficiéncia, que
nao passa de uma diferenga que requer vias outras para o mesmo de-
senvolvimento dos demais.

Recursos técnico-simbolicos

Linguagem falada e escrita: palavras, frases, textos e discursos que
permitem a comunicagao e a transmissao de conhecimentos e ideias.

Simbolos matematicos: nimeros, sinais e formulas que facili-
tam a compreensao e a resolucio de problemas matematicos.

Imagens e icones: desenhos, pinturas, fotografias e outros tipos
de representagoes visuais que transmitem significados einformacoes.

Gestos e sinais: movimentos corporais e sinais que servem como
formas nao verbais de comunicagao.

Mapas e diagramas: representagoes visuais que ajudam a orga-
nizar e interpretar informacoes espaciais e conceituais.

Musica e arte: formas de expressdo criativa que transmitem
emocoes, ideias e historias de maneira simbdlica.

Tecnologias digitais: ferramentas como softwares, aplicativos e
plataformas online que facilitam a comunicagao e a aprendizagem.

Normas e regras sociais: convengoes e praticas que orientam o
comportamento e as interagoes sociais.

Vigotski foi revolucionario por sua proposta de valorizagao do
potencial individual e de participacao coletiva dos estudantes com de-
ficiéncia, causando uma revolugdo nas formas de perceber a prépria
deficiéncia em seu contexto social e, com o passar dos anos e das di-
vulgagoes de seu trabalho, por todo o mundo.
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O autor rejeita as propostas pedagdgicas que limitam a expe-
riéncia social da pessoa/estudante com deficiéncia como uma experi-
éncia menor ou até inferior. Era um critico das propostas de educacio
que hierarquizava grupos e sujeitos, criticando fortemente os métodos
de diagndsticos pedagdgicos puramente quantitativos e as praticas de
didatica organizadas no controle e condicionamento mecanico e, de
acordo com o autor, também violentos.

Vigotski foi um defensor de uma abordagem mais qualitativa
para compreender a experiéncia social da deficiéncia e a educacio de
estudantes com deficiéncia, destacando a necessidade de oferecer
multiplas vias e formas de acesso a cultura, visando a plena e significa-
tiva participacao na comunidade. Ele acreditava que essa compreen-
sao permitiria uma visao mais abrangente do desenvolvimento huma-
no com estudantes com e sem deficiéncia. Sua perspectiva implicava
uma educacao que nao apenas acomodasse as diferencas, mas que
celebrasse a diversidade como um elemento enriquecedor para toda
a comunidade escolar.

Vigotski enfatizava a importancia de proporcionar experiéncias
de mediacdo que permitissem aos alunos com deficiéncia acessar e se
apropriar dos recursos técnico-simbodlicos disponiveis, facilitando sua
plenainclusao na cultura e na sociedade. Essa abordagem nao apenas
valorizava a inclusio, mas também promovia um ambiente educacio-
nal onde a diversidade era vista como um fator essencial para o desen-
volvimento de todos.

Ao promover uma compreensao mais ampla e inclusiva do de-
senvolvimento humano, Vigotski contribuiu para uma visao humanis-
ta e equitativa da educacao, que reconhece e valoriza as capacidades
de todos os alunos, independentemente de suas limitagoes.

Vigotski foi um dos maiores criticos das escolas segregadas ou
especiais de sua época. Seus argumentos estavam fundamentados
em uma abordagem tedrico-pratica que demonstrava como esses
ambientes estigmatizavam alunos com deficiéncia, ao focar exclusiva-
mente em suas limitagoes e negligenciar a necessidade de sua plena
participacao na cultura para promover o desenvolvimento.
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O autor propos uma abordagem educacional inclusiva, desta-
cando a importancia de valorizar as capacidades dos estudantes com
deficiéncia em um ambiente culturalmente rico e complexo. Para Vi-
gotski, esse ambiente é essencial para o desenvolvimento de meios
indiretos de interacao com a realidade, o que, por sua vez, facilita o
desenvolvimento das fungoes psicoldgicas superiores. Assim, ele de-
fendeu que a inclusao e a participagao ativa no meio social sao indis-
pensaveis para o pleno desenvolvimento humano.

Vigotski argumentou que a inferioridade imposta socialmente e
percebida pelo aluno com deficiéncia em sua experiéncia social na re-
lagao com seus pares precisava ser vista, através do conceito de com-
pensagao das barreiras sociais como um impulso para o uso de formas
e vias que fortalecem a constituicao da personalidade desses alunos e
sua participacdo social e comunitaria plena, os limites socialmente im-
postos deveriam, para o autor, ser convertidos pela educagao especial
em uma forma de constituir poténcia.

Vigotski acreditava que essa abordagem nao apenas ajudaria a
superar as limitacdes impostas pela deficiéncia, mas também forta-
leceria a personalidade e a autoestima dos alunos, promovendo seu
desenvolvimento integral e facilitando sua integragao na comunidade.
Para o autor, o meio social é fundamental na formagao da identidade
e nas condicoes de desenvolvimento, tanto coletivas quanto individu-
ais, desempenhando um papel central no impulsionamento do cresci-
mento por meio da participagao social.

As propostas de Vigotski na defectologia, mesmo apds 100 anos
de suas publicagoes, continuam a ter uma influéncia significativa, re-
forcando a defesa politico-pedagdgica de ambientes educacionais in-
clusivos, acessiveis e respeitosos para todos os alunos, independente-
mente de suas condicdes. Ele proclamava que o meio social é a pedra
angular do desenvolvimento humano, sendo a participagao social a
principal forca motriz desse processo. Assim, suas ideias permanecem
mais relevantes do que nunca, inspirando movimentos educacionais
que buscam garantir uma experiéncia de aprendizado acessivel e in-
clusiva para todos.
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Orientagoes para uma pratica pedagogica inclusiva

- Percebe-se que existe uma distancia entre o nivel simbdlico
do professor e do estudante, sendo fundamental conhecer
o nivel real de desenvolvimento simbdlico e, assim, orientar
que o trabalho seja feito no nivel proximal de desenvolvimen-
to simbdlico para que a comunicac¢ao social seja compreendi-
da e desenvolvida.

- A falta de recursos técnicos simbdlicos outros e/ou comple-
mentares também é notada, elemento pedagdgico que seria
fundamental para organizagao programatica do estudante.
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PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS: PRINCIPIOS
RUPTURAS E PARCERIAS NA CONSTRUCAO DE UMA
EDUCACAO NO CONTEXTO DAS DIFERENCAS

Rita Vieira de Figueredo
José Eduardo de Oliveira Evangelista Lanuti

Principios norteadores da inclusao

Enquanto espag¢o de insercdo na vida publica e de formacao
do individuo, a escola deve estar atenta as questoes do seu tempo,
as quais estdo sempre se atualizando. A inclusdo é um dos temas que
ha um bom tempo (no Brasil, pelo menos hd trés décadas) vem sendo
amplamente discutido no cenario educacional e, ainda hoje, gera pre-
ocupacio, duvidas e incertezas. Essa questio, sempre atual, merece
nossa atencao e envolve, dentre outros assuntos, o direito de todos
os alunos a uma educagao que garanta desenvolvimento a partir das
suas capacidades individuais — o direito a diferenca.

O direito a diferenga vem sendo assegurado a todos os
alunos na sua escola?

Desde a Antiguidade, o ensino é concebido como uma transmis-
sdo de saberes que vém sendo simplesmente reproduzidos. O apren-
der foi subvertido ao saber, a recognicao, em um processo que tenta
embrutecer aquilo que é livre por natureza: a aprendizagem, a cria-
¢ao (Lanuti; Mantoan, 2018). Nessa perspectiva, os alunos precisaram
se adaptar as exigéncias da escola que, historicamente, idealizou um
modelo de estudante a ser copiado. Definiu-se, assim, quem seria
aluno comum e o diferente.

Como superar essa classificagdo dos nossos alunos e
considerar cada um em sua singularidade?
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Ainda que as instituicoes de ensino venham se equipando com
um aparato tecnoldgico que promete transformar a realidade escolar,
nada de novo ocorrerd enquanto o mote do ato educativo for: a defi-
nicao do aluno “comum” e do aluno “especial”; a verificacao do de-
senvolvimento de uma habilidade ja definida com base naquilo que se
entende como eficiéncia pedagogica, em uma perspectiva educacional
normalizadora, incoerente com os preceitos educacionais inclusivos.

Para que a inclusdo escolar acontega, € necessario inovar o tra-
balho pedagdgico, das concepgoes as praticas. Inovar é ressignificar,
diz respeito a uma mudanc¢a no modo de entender o que acontece na
escola e o que nos afeta, isto €, as nossas experiéncias pedagogicas,
como Larrosa (2015) bem definiu.

O que nossas experiéncias nos permitem pensar?

A nossa vivéncia como professores e pesquisadores no campo
da educacao escolar nos mobiliza desde muitos anos para a necessi-
dade de transformacao das praticas pedagdgicas e para a construgio
de uma escola que possa acolher e trabalhar pedagogicamente com
todas as criangas, adolescentes e adultos. Uma escola aberta a todos.

Os resultados de duas pesquisas, uma coordenada por Figuere-
do (2008) e outra por Lanuti (2019), objetivando a construgao de uma
escola inclusiva, indicaram que a inclusio escolar esta alicercada so-
bre dois principios de base: desejo de mudancga e formagao. Emrelagao
ao primeiro aspecto, os pesquisadores afirmam que a transformacgao
nas escolas ocorre a medida que o desejo de mudanga passa a ser
compartilhado por todos os seus atores: alunos, professores, familias
e equipe gestora — incluindo aqueles que atuam nas secretarias de
educacao e diretorias regionais de ensino, acompanhando o trabalho
pedagdgico das unidades escolares. A escola muda pela a¢do de seus
atores, respaldada em um projeto de vontade comum. Ja o segundo
principio, a formacao, refere-se a mudanca na qual os atores da escola
compartilham entre si em um movimento continuo de construir e des-
construir experiéncias e saberes, conduzidos pelo direito a diferenca
de cada aluno, aqui jd referido.
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Os processos de transformagao de praticas educativas e de ges-
tao da escola devem repousar sobre a acao concreta da equipe de edu-
cadores do meio escolar. A transformagao de uma escola no sentido
de se tornar inclusiva ndo é um projeto individual, pois resulta de uma
vontade coletiva de mudanca (Figueredo; Poulin, 2020). De acordo
com esses autores, a interagao entre os educadores da escola conduz
gradualmente a uma construcgao da significagao da mudanga em uma
perspectiva de educacao inclusiva e a uma apropriacao individual do
sentido da mudanga construido coletivamente (Vygotsky, 1997; Doise;
Mugny, 1981; Pybourdin, 2010).

O processo de construcao de uma escola inclusiva favorece,
por consequéncia, o desenvolvimento profissional dos educadores
implicados, permitindo enriquecer conhecimentos e desenvolver a ca-
pacidade no que diz respeito ao acolhimento e acompanhamento de
todos os estudantes, indistintamente. Com base em Mantoan (2018),
definimos esse acolhimento incondicional por hospitalidade. O dese-
jo comum, a formagao e a hospitalidade, a nosso ver, sdo principios
norteadores da inclusio escolar — que diz respeito a consideragao da
diferenca de cada aluno, isto €, sua singularidade, e a necessidade
de se preparar profissionalmente para que todos tenham garantidos
acesso, permanéncia, participagao e possam, segundo sua capacida-
de, aprender na escola comum.

Vocé tem praticado a hospitalidade na sua escola?

Rupturas necessarias

Segundo Lustosa e Figueiredo (2021, p. 79), valores como res-
peito e cooperacao se produzem por meio de vivéncias. A sala de aula
€ um espago privilegiado de contato direto entre o professor e os estu-
dantes, onde além de se ensinar e aprender os contetidos curriculares,
um professor “organiza e edifica relagoes de cooperagao, respeito, so-
lidariedade e subjetivacdo dos sujeitos. O inverso também é verdadei-
ro”. Esse tipo de trabalho pedagdgico somente se concretiza a partir
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de rupturas conceituais e metodoldgicas que repercutem diretamente
na organizagao didatica.

Que rupturas sdo necessdrias para a construgdo de uma
escola inclusiva?

A ruptura com o velho e a instauracao do novo torna a escola
uma instancia formativa para seus profissionais, “um ambiente pro-
picio a reflexdo, ao estudo, a socializa¢ao de ideias e a tomada de de-
cisdes que assumem o carater de mudanga necessdria de acontecer
na realidade concreta” (Lustosa; Figueiredo, 2021, p. 90), visando a
construgao de um curriculo escolar que vai ao encontro das necessida-
des formativas, curiosidades, interesses e saberes prévios de todos os
alunos — um curriculo atualizavel.

A vantagem de realizar uma pratica educativa que permita a
constru¢do de um curriculo escolar no qual os saberes de todos os es-
tudantes sdo considerados é um processo enriquecedor nao somente
para os estudantes, mas também para os professores. Diferentes es-
tudiosos (Rousseau; Thibodeau, 20m; Figueiredo, 2008) indicam que,
no processo de transformacao de suas praticas, os educadores mani-
festam satisfacao nao apenas por passarem a realizar prdticas mais
estimulantes e motivadoras para si e seus estudantes, mas também
pelo crescimento pessoal que vivenciam ao lidarem com diferentes co-
nhecimentos, interpretacoes e modos de ser. Os professores manifes-
tam sentimentos de satisfacao ao experimentarem o desenvolvimento
de praticas renovadas — que aqui entendemos ser aquelas que comba-
tem toda e qualquer forma de discriminagao na escola: comparagoes,
classificagoes dos alunos com base em notas, dentre outros aspectos.

A emergéncia de praticas inclusivas vem, primeiramente, do di-
reito que cada pessoa tem de acessar, permanecer e participar de to-
das as atividades na escola comum. Depois, da necessidade de cada
um olhar para si e para o proximo, em um processo reflexivo sobre o
seu agir profissional que pode provocar a experimentacao de novas
préticas (Rousseau; Thibodeau, 201). Incluir requer, necessariamen-
te, uma renovacao na forma de compreender o processo de ensino, e
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isso depende, dentre outros fatores, de uma nova concepc¢io do que é
aprender.
Para Lanuti e Mantoan (2018):

O sujeito que aprende, diferente daquele que sabe, nao busca
encontrar algo, mas criar; nao almeja dominar um entendimento
absoluto, mas estudar a experiéncia de modo relativo; abandona
0 pressuposto e cria uma compreensdo provisoria para o que lhe
afeta em um dado momento. Nao tem a pretensao de ser como o
icone: se reconhece como um simulacro e entende que todos os
diversos conhecimentos nao podem ser hierarquizados porque
sdoigualmente importantes. Aquele que aprende quer avangar e
entende que avancar ndo € sindnimo de ascender, de buscar um
“nivel intelectual mais elevado”, mas modificar-se frente as con-
tingéncias de dada experiéncia local, as circunstancias atuais,
face as novas exigéncias apresentadas pelos signos que o afetam
agora. Aprender, portanto, tem a ver com uma efetuagao, que
modifica o ser, que o desequilibra e exige uma criagao especifica
para aquele caso (Lanuti; Mantoan, 2018, p. 126).

Assim, entendemos que uma escola inclusiva necessariamente
rompe com a concepgao de ensino como transmissao e se alinha aideia
de que ensinar é oferecer aos alunos boas oportunidades para que eles
criem. Aprender é, portanto, um ato de criagao do sujeito diante de
algo que faz sentido para ele, que mobiliza seus conhecimentos an-
teriores, que desperta sua curiosidade, que o instiga a pesquisar e a
buscar meios para ultrapassar um desafio, resolvendo questoes que
lhe sdo pertinentes.

A ruptura com o ensino transmissivo e com a aprendizagem ba-
seada nareproducao traz, por si sd, a necessidade de ruptura com a ide-
alizacao de um modelo de aluno, com a definicao de metas universais
para a aprendizagem, homogeneizagao e padronizagao dos estudantes.

Negar ou contribuir: poténcia da pedagogia

Poulin (2024) aborda o prejuizo na formagao dos estudantes
decorrentes de experiéncias escolares pouco significativas, ou seja,
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situagdes que nao tém sentido para eles porque nao correspondem as
suas duvidas, estao distantes de suas realidades e linhas de interesses
e nao os mobilizam a pensar. Tais situagoes podem resultar do con-
trole excessivo do ambiente do sujeito, do que ele pensa, aprende e
manifesta em sala de aula. Poulin identifica algumas dessas atitudes
manifestadas pelos professores nointerior da sala de aula e na escola,
como Pedagogia da Negacao. Tais atitudes vao na direcao do que aqui
criticamos.

A descrenga na capacidade de todos os alunos aprenderem,
além de gerar uma dindmica de aula empobrecida, mecanizada e pres-
critiva, desencadeia uma relagao de “superprotecao” (Poulin, 2024).

A Pedagogia da Negacao pode ser expressa justamente por
meio desse comportamento, quando o professor “nao reconhece, de
forma consciente ou nao, a capacidade do estudante/crianca se com-
portar como sujeito ativo” (Poulin, 2024, p. 232). Esse tipo de pedago-
gia parece se assentar “naideia de falta ou de auséncia” (idem, p. 233).
Nunca é demais lembrar que é dai que surge a identificagdo do aluno
“bom”, “regular”, “atrasado” e tantas outras classificagoes inferiori-
zantes e excludentes.

Vocé jd duvidou da capacidade de aprender de algum(s)
aluno(s)?

Na Pedagogia da Negacao, o professor nao investe no processo
de ensino, oferecendo um espac¢o muito limitado para o desenvolvi-
mento do sujeito. Na maior parte das vezes, propoe apenas ativida-
des de repeticao e memorizagao, descontextualizadas e sem um real
sentido. Quando um professor nao investe no potencial de seus alu-
nos, perde a chance de construir com eles uma aula em que todos sao
“bem-vindos”, ou seja, uma aula verdadeiramente inclusiva que se faz
a partir dos conhecimentos que cada um traz consigo para aquele es-
paco coletivo.

Mantoan e Lanuti (2022), ao abordarem a importancia do pla-
nejamento da aula, apresentam seis questoes essenciais para que o
ensino acontega em uma concepgao inclusiva, sao elas: 1) a necessida-
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de de professores e alunos decidirem juntos os temas de estudo; 2) a
importancia da investigagao do que os discentes ja conhecem sobre o
assunto a ser ensinado; 3) a consideragdo das experiéncias e sentidos
dos estudantes em relagao aos conteldos; 4) a necessidade de o do-
cente conhecer o que ha de novo sobre um tema curricular; 5) o bom
uso de recursos pedagdgicos variados e acessiveis; e 6) flexibilidade do
planejamento da aula. Os autores acreditam que esses pontos, quan-
do considerados, promovem uma aula em que todos sio incluidos.

Ao contrario da Pedagogia da Negac¢ao, temos a Pedagogia da
Contribuigao, conceito também trazido por Poulin (2010), quando ele
argumenta que a inclusao nao pode ser realizada sem a participagao
e a contribuicao de todos os membros que incluem a sala de aula. En-
quanto na Pedagogia da Negagao o professor minimiza a participagao
do estudante/crianca, na Pedagogia da Contribuigcao o sujeito é so-
licitado a contribuir para o desenvolvimento de uma comunidade de
aprendentes, ressaltando a valorizacao de cada membro da turma.
Essaideia vai ao encontro do que Mantoan e Lanuti (2022) propoem ao
trazerem a importancia de o aluno participar da organizagdo da aula
com o professor.

A Pedagogia da Contribuigdo apela para um principio educa-
cional fundamental: o desenvolvimento de atitudes de valorizagao da
contribui¢io na dinamica da turma, em que cada estudante, indepen-
dentemente de suas caracteristicas, pode contribuir para a criacdo de
saberes coletivos e assegurar um clima de respeito mdtuo. A Peda-
gogia da Contribuigdo também faz apelo para o compartilhamento
de saberes e experiéncias entre os diferentes professores da escola,
em um movimento dindmico de construgdo de novas praticas peda-
gogicas na perspectiva inclusiva. Tal compartilhamento sé é possivel
quando sao organizados momentos propicios para a interagdo entre
esses profissionais — dai a importancia da formagao continuada, so-
bretudo da formagao em servico. E nao nos referimos a qualquer for-
macao, mas a uma formac3o conduzida por referenciais tedricos pelos
quais é possivel, de fato, compreender a singularidade de cada aluno
e, em consequéncia, pensar em modos inclusivos de realizar o traba-
lho pedagodgico.
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Quais prdticas vocé identifica no cotidiano escolar que
refletem a Pedagogia da Negagdo? E a da Contribuigdo?

A transformacao de uma escola visando a inclusao escolar re-
quer, necessariamente, a mudanca das praticas pedagodgicas. Tal
mudanga exige também uma transformagao da gestao da aula e do
curriculo, levando em conta os diferentes modos de aprendizagem uti-
lizando diversificadas estratégias de ensino e variadas formas de ava-
liagao que valorizam os saberes dos grupos e de cada um dos membros
que o integram. Isso implica, também, dentre outros aspectos, uma
gestao flexivel das regras de convivéncia na sala de aula.

Vivenciando uma experiéncia de inclusao na escola

A experiéncia coordenada pela pesquisadora Figueiredo (2008),
que visou a construcao de uma escola inclusiva em colaboragao com
os atores que nela atuavam, permitiu o desenvolvimento de uma es-
cala de competéncias do professor voltada para a pratica pedagdgica
de atencdo a diferenca. Essa escala foi inicialmente desenvolvida por
Poulin e Claery (2003) por meio de uma pesquisa-agao realizada com
uma comunidade indigena na provincia de Quebec/Canad4. A referida
escala foi revisada a partir do contexto de uma escola publica situada
em Fortaleza/CE, objeto da pesquisa.

A escala é constituida de quatro unidades com oito varidveis,
as quais interferem na pratica dos professores. Essas varidveis de-
vem ser consideradas pelo professor que visa construir praticas pe-
dagdgicas que favorecem a inclusio de seus estudantes, sao elas:
planejamento das atividades de aprendizagem, métodos de ensino,
modos de aprendizagem; centros de interesse e de iniciativa dos alu-
nos; gestao e organizacao da sala de aula; interacao entre os alunos;
interacao professor/aluno; avaliagao das aprendizagens. Tais varia-
veis integram os quatro eixos principais que norteiam as agoes do
professor, tais como: I) organizar e dinamizar situagdes de aprendi-
zagem; IT) acompanhar a progressao das aprendizagens dos alunos;
III) desenvolver dispositivos para uma pratica pedagadgica diversifi-

RITA VIEIRA DE FIGUEREDO - JOSE EDUARDO DE OLIVEIRA EVANGELISTA LANUTI



63|

cada; IV) implicar os alunos nas préprias aprendizagens e nos pro-
prios trabalhos.

I- ORGANIZAR E DINAMIZAR SITUAC@ES DE APRENDIZAGEM

No processo de organizar e dinamizar situagoes de aprendiza-
gem, o professor interage com os estudantes/criangas a partir de di-
ferentes conteudos e situagdes de aprendizagem; utiliza diferentes
meios didaticos para ensinar um contetido; promove a participacio de
estudantes/criangas em atividades variadas em que um mesmo con-
teudo é abordado em diferentes niveis de complexidade; percebe os
erros, nao necessariamente como obstaculos cognitivos, mas como
possiveis elementos favoraveis as aprendizagens.

II- ACOMPANHAR A PROGRESSAO DAS APRENDIZAGENS DOS ESTU-

DANTES/CRIANCAS

Com o propésito de acompanhar a progressao das aprendiza-
gens, o professor leva em conta o desenvolvimento dos estudantes/
criangas no planejamento e na efetivacao das situagoes de aprendi-
zagem; interessa-se ndo somente pelas respostas, mas também pelo
processo de resolucdo de problemas; tenta compreender as duvidas
apresentadas pelas turmas diante de um desafio proposto e procura
encontrar meios de ultrapassa-las; organiza simultaneamente varias
formas de agrupamentos; organiza atividades de aprendizagem reu-
nindo pequenos grupos de estudantes/criancas a fim de atender as
suas necessidades; organiza varias formas de agrupamentos e inclui
seus estudantes/criangas no planejamento das atividades escolares.

ITII- DESENVOLVIMENTO DE DISPOSITIVOS PARA UMA PRATICA PE-

DAGOGICA DIVERSIFICADA

No desenvolvimento de dispositivos para uma pratica pedago-
gica diversificada, o professor pode fazer uso de diferentes meios: aula
expositiva; demonstragoes; trabalhos praticos; debates (entre os es-
tudantes); mobilizagao de diferentes aspectos sensoriais da crianga;
trabalho compartilhado com os colegas; aprendizagem por projetos;
aprendizagem por descoberta (solicitando que o aluno construa de for-
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ma auténoma determinado conhecimento por meio de pesquisa); re-
solucao de situacoes-problemas, dentre tantas outras possibilidades.

Visando realizar uma pratica que oferece diversificadas propos-
tasdetrabalho, o professor pode, dentre muitas outras possibilidades:
modificar a organizagao da sala de aula em fungao das situagoes de
aprendizagem e das necessidades formativas dos estudantes/crian-
cas; incentivar os estudantes/criangas a interagirem e se ajudarem na
realizacao das atividades; e reservar tempo para o trabalho individual
e trabalho em pequenos e em grandes grupos.

IV- IMPLICAR OS ESTUDANTES/CRIANCAS NAS PROPRIAS

APRENDIZAGENS

Para implicar os estudantes/criangas nas proprias aprendiza-
gens e nos proprios trabalhos, o professor encoraja-os no planeja-
mento e na realizagio de atividades; retine-os na avaliagao de suas
aprendizagens; ajuda-os a se autoavaliarem; discute com eles seus
planos de trabalho ou seus projetos. O docente explica detalhada e
objetivamente suas expectativas em relacao aos estudantes/criancas,
considerando suas capacidades individuais, oferecendo-lhes diferen-
tes opcoes de atividades. Por essa dinamica, eles sabem quais e quan-
tas atividades eles realizarao ao longo do dia letivo.

No processo de acolhimento dos estudantes/criancas visando
o desenvolvimento do curriculo de maneira a considerar as capacida-
de de cada um, sem pretender a homogeneizacao da aprendizagem,
o professor se assegura de que todos podem participar das atividades
propostas; ajuda-os a manifestar suas opinides, interesses e duvidas;
evidencia os pontos de convergéncia e de divergéncias nas opinioes
das equipes; encoraja resolucoes e conflitos do tipo sociocognitivo;
incentiva-os a avangarem ao maximo em suas capacidades e no de-
senvolvimento de seus trabalhos. Essas a¢oes pedagdgicas, quando
propostas em um ambiente estruturado, favorecem as aprendizagens
escolares (Lustosa; Figueiredo, 2021; Figueiredo, 2010; Gomes 2012).

Uma pratica pedagdgica atenta para a singularidade humana se
expressa pelas mudancas de concepgoes em relagao aos estudantes/
criancas e em relacao ao processo de aprender de todos, revelando
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mudangas no ensino e na gestao da aula com a diversificagao das pra-
ticas pedagdgicas.

Que prdticas vocé identifica no seu fazer pedagogico que
podem favorecer a inclusdo escolar?

Parceria entre o professor do AEE e o professor do
ensino comum

No processo de cooperagao entre os diferentes atores da escola,
é importante ressaltar a colaboragdo entre o professor do ensino co-
mum e o professor do atendimento educacional especializado (AEE).
Para ilustrar essa parceria, apresentaremos um caso real analisado
em uma escola publica da cidade de Fortaleza/CE. Essa experiéncia
foi desenvolvida no decorrer de uma pesquisa coordenada por Figuei-
redo (2008). Na época, o servigo de AEE estava sendo implementado
na escola, e a professora do AEE contava com poucos recursos de tec-
nologia assistiva.

Aturma selecionada parailustrar essa cooperagao foi um 2° ano
do ensino fundamental, turma essa com 26 criancas. Trés delas eram
consideradas estudantes da educagao especial: duas meninas com de-
ficiéncia intelectual e um menino com sindrome de distrofia muscular
de Duschenes Becker. Ele enfrentava barreiras fisicas e de comunica-
¢ao que dificultavam o didlogo (com a professora e os colegas) e sua
locomogao pela escola.

A professora do ensino comum solicitou o AEE para os seus
alunos que se encontravam em situa¢ao de deficiéncia’. No presente

1 Ramos e Lanuti (2021), ao se basearem no Modelo Social de interpretagdo da deficiéncia,
entendem que a deficiéncia esta no meio, e ndo no sujeito, portanto, problematizam a
expressao “pessoa com deficiéncia”. Para eles, nesse termo, a deficiéncia ainda é atribu-
idaa pessoa. Propdem, assim, ainser¢ao do termo “consideradas” a frente da expressao
“pessoa com deficiéncia”, ou ainda que seja utilizado o termo “em situa¢do de deficién-
cia”, a fim de que sejam intensificadas “as timidas iniciativas de deslocar a deficiéncia,
ainda residente nas pessoas, para as insuficiéncias conceituais, intelectuais, educacio-
nais, pedagdgicas, sociais, tedricas e praticas” (Ramos; Lanuti, 2021, p.13).
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texto, apresentaremos o estudo de caso? realizado pela professora do
AEE com um dos estudantes da referida docente.

A realizagao do estudo de caso se deu por meio das quatro eta-
pas previstas, as quais descreveremos a seguir: a) apresentagao da
problematica vivida pelo aluno, b) esclarecimento da problematica ou
situagao vivida pelo estudante; c) identificagao da natureza de tal pro-
blematica; e d) proposicao de resolugao da problematica. Essas eta-
pas de investigagao fundamentam o professor para a elaboragao e o
desenvolvimento do plano de atendimento educacional especializado
como fechamento do processo de estudo de caso

A primeira etapa do estudo de caso se constitui em uma rapi-
da apresentagao da problematica vivida pelo aluno. A segunda eta-
pa, esclarecimento da problematica ou situacgio vivida pelo aluno, a
mais longa do processo, demanda investigagao com o aluno e sobre
o aluno. O estudo pode ser realizado por diferentes meios, tais como:
avaliacOes, entrevistas e observacoes em diferentes espacos da esco-
la. O professor do AEE busca conhecer as potencialidades (interesses,
habilidades, motivagoes e outras) e dificuldades do estudantes no que
consiste a linguagem receptiva e expressiva, sua evolugao conceitual e
relativa aos conhecimentos escolares (como, por exemplo, se jd apre-
senta escrita alfabética e ideia de quantidade, dentre outros conheci-
mentos, a partir dos relatos do professor da sala comum), avalia sua
relacao com o meio escolar e se ele apresenta dificuldades diante das
barreiras do meio.

Ainda nessa etapa do estudo de caso, o professor do AEE rea-
liza entrevistas com o professor do ensino comum e com a familia do
aluno. Com o docente do ensino comum, o objetivo é identificar qual
a expectativa em relagao a aprendizagem do estudante e ao seu de-
senvolvimento em geral, quais as solicitagoes que faz ao estudante e
como ele responde a essas solicitagoes e como esse profissional per-
cebe a relagao do discente com os demais colegas da sala. Com a fa-

2 Para saber mais sobre o estudo de caso, sugerimos a leitura do livro “A escola que que-
remos para todos” (Mantoan; Lanuti, 2022), especialmente o capitulo cinco, dedicado
a educagdo especial na perspectiva da educagdo inclusiva, no qual sdo exemplificados o
estudo de caso e o plano de AEE com roteiros especificos para esse fim.
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milia, € importante perguntar como o estudante/crianga interage no
ambiente familiar e social, quais expectativas se tem a respeito de seu
desenvolvimento e como a familia percebe aimportancia da escolaem
relacao a essas expectativas.

Dando continuidade a investigacao a respeito das barreiras que
podem estar dificultando/impedindo a interagao do estudante/crianca
nasaladeaula, o professor do AEE realiza observacoes naquele espaco
e em outros ambientes da escola. Esse procedimento permite observar
como o estudante/crianga interage na sala de aula com a professora e
com os colegas e como ocorre sua participagao nas atividades escola-
res a partir do uso dos recursos de acessibilidade indicados. O profes-
sor do AEE pode também observar o aluno na biblioteca, na sala de in-
formatica, no recreio e em outros espagos da escola, visando identificar
a atuacdo e interacdo do discente e que tipo de solicitagdo é feita a ele.

Para a coleta das informagodes sobre o aluno, o professor do AEE
deve também prever parceria com o docente do ensino comum, com
a familia do aluno e com outros profissionais da escola ou da rede de
saude, caso seja necessario.

De posse de todas essas informacoes, o professor do AEE passa
para a etapa seguinte do estudo de caso: identificagao da natureza da
problematica que esta afetando o estudante, ou seja, busca identificar
as barreiras que estao na origem dos problemas enfrentados pelo alu-
no. Paraisso, o docente do AEE compara, analisa e interpreta os dados
coletados levantando hipdteses a respeito de tais barreiras.

Na etapa seguinte do estudo de caso, proposicao de resolucao
da problematica em questao, o professor do AEE procura identificar:
tipos de atividades que possam ser realizadas e recursos de tecnologia
assistiva que possam ajudar na eliminacao das barreiras enfrentadas
pelo aluno. Tais atividades sao distintas daquelas realizadas no espa-
¢o da sala de aula do ensino comum.

Ao término do estudo de caso, o professor do AEE elabora o
plano de AEE, indicando recursos de tecnologia assistiva que possam
ser usados na sala do AEE e/ou na sala de aula do ensino comum. Ele
pode também discutir com o docente do ensino comum a respeito de
atividades que possam ajudar na inovagao e dinamizagao de praticas

PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS:
PRINCIPIOS, RUPTURAS E PARCERIAS NA CONSTRUGAQ DE UMA EDUCAGAO NO CONTEXTO DAS DIFERENGAS




[0

que favorecem ainclusao escolar. No plano de AEE devem constar: os
objetivos esperados, os tipos de parcerias estabelecidas, a frequéncia
e temporalidade do atendimento. AvaliacGes a respeito da pertinéncia
do plano também sio previstas.

E importante ressaltar que a parceria entre um professor da sala
de aula comum e um do AEE é o que se espera, desde que as especifi-
cidades de suas atribuicbes sejam mantidas, ou seja, que seus papéis
nao sejam confundidos. Nunca é demais lembrar que, de acordo com
a Politica Nacional de Educagao Especial na perspectiva da Educacao
Inclusiva (PNEEPEI) (Brasil, 2008), no AEE sao identificadas barrei-
ras comunicacionais, linguisticas, atitudinais e fisicas que impedem/
dificultam o acesso do estudante. Tais barreiras nao se referem aos
conteudos curriculares ou as estratégias de ensino e concepgoes de
aprendizagem. O que queremos dizer é que, embora esses aspectos
interfiram diretamente no processo de escolarizagao dos alunos, re-
solvé-los cabe ao professor de sala comum.

Em alguns espagos escolares, é possivel perceber uma confusao
entre os papéis desses profissionais e, assim, professor de AEE, por
exemplo, da reforco escolar, elabora planos de aula para os estudan-
tes da educagao especial e desenvolve outras atividades incompati-
veis com o seu papel na escola. Reafirmamos aqui que é inconcebivel
o professor do AEE desenvolver praticas que nio cabem em suas fun-
¢Oes, pois, assim, ele estaria substituindo o ensino comum, e a educa-
¢ao especial nao ocorreria na perspectiva de uma educagao inclusiva.

Apresentaremos, a seguir, dados referentes ao estudo de caso
selecionado para ilustrar a cooperagao entre uma professora do AEE e
uma professora do ensino comum.

Tais informacdes, relativas a sala de aula, ao estudante em
questdo, a sua professora e a sua familia permitiram a elaboragdo do
plano de AEE pela professora responsavel por esse servigo.

O estudo do caso

A observacao realizada na sala de aula do ensino comum e a
entrevista com a professora Paula revelou aspectos importantes: ela
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demonstrava muita preocupagao com a aprendizagem dos seus estu-
dantes; mostrava-se muito angustiada em relagao ao desafio da sua
sala de aula, nao somente pela dificuldade enfrentada com as criangas
em situacdo de deficiéncia, mas também porque outros estudantes
enfrentavam diversas barreiras no cotidiano escolar que os impediam
de participar plenamente das aulas e aprender. Por tudo isso, sentia-
-se desamparada, sem apoio da escola para desenvolver um bom tra-
balho. Em outras palavras, necessitava de formacao.

A sala de aula era ampla, clara e arejada. Havia um ventilador
de teto, um armdrio, uma mesa para a professora e uma lousa. As me-
sinhas eram insuficientes para o nimero de criangas, algumas quebra-
das, acarretando dificuldades para desenvolver determinadas ativida-
des em grupo. A professora considerava que ensinar aos estudantes
da educagao especial era um grande desafio e dizia sentir muita an-
gustia, pois se tratava de uma nova experiéncia devido ao fato dela
nao ter trabalhado anteriormente com esses alunos. Ela fazia apelo
por formagao, acompanhamento e suporte para realizar o seu fazer
pedagogico. Pediu ajuda a professora do AEE, relatando: “eu ndo seio
que fazer com essas criangas, eu preciso de ajuda” (Professora Paula,
arquivo da pesquisadora).

Apesar de demonstrar inseguranga, Paula mostrava-se motiva-
da para trabalhar com todas as criancas da turma e se dizia disposta
a enfrentar o novo desafio. Ela era muito comprometida, gostava de
musica e, sempre que podia, cantava com a turma toda. Eram momen-
tos ludicos, e os alunos demonstraram prazer em participar.

Analisando as atividades pedagdgicas realizadas na sala de
aula, foi constatado que a professora, frequentemente, escrevia ati-
vidades na lousa para as criancas copiarem no caderno, ou ainda so-
licitava a realizagao de exercicios no livro, todos de forma individual.
Ela privilegiava algumas criangas, principalmente aquelas que ja apre-
sentavam escrita alfabética. Enquanto isso, determinados alunos fica-
vam excluidos por nao terem o dominio da escrita convencional, o que
ocasionava o desinteresse pela aula. Algumas vezes, a docente nao se
manifestava quando um estudante abandonava a atividade e saia da
sala ou mesmo quando algum nao se engajava na atividade proposta
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e percorria a sala com outros interesses. A professora sentia-se impo-
tente diante das dificuldades de seus estudantes.

A docente argumentava que o trabalho na sua sala era muito
complicado. Uma das criancas em situacdo de deficiéncia intelectual
(Pedro Henrique) nao participava de nenhuma atividade pedagdgica.
Ela achava que o menino poderia aprender alguma coisa, mas ela di-
zia nao saber como fazer para que ele se interessasse pelas atividades
pedagdgicas. Em anos anteriores, o aluno também nao permanecia
na sala de aula e as professoras precedentes o deixavam ficar peram-
bulando pela escola. A professora Paula afirmou que Pedro Henrique
entendia quando ela pedia para ele sentar ou quando informava que
era hora do lanche ou do recreio, mas ele nem sempre respondia suas
solicitagoes e nao permanecia muito tempo na sala. Diante desse con-
texto, ela pediu ajuda a professora do AEE na tentativa de ajuda-la a
promover a inclusao de seus alunos.

O ambiente da sala de aula dificultava uma interacao positiva
entre Pedro Henrique e seus colegas, e em muitas situagoes o me-
nino ficava excluido das atividades, embora a professora fizesse um
esforco para acolher todas as criangas. No meio familiar, ele tam-
bém nao desfrutava de um ambiente estimulante e positivo ao seu
desenvolvimento.

Na sala de aula, Pedro Henrique tentava chamar a atencao dos
colegas, fazendo brincadeiras, emitindo sons aleatdrios como um
meio de comunicagao. A intencao do menino era se sentir pertencente
aquele grupo. Ele fugia da sala ou corria dentro do ambiente para es-
capar dos colegas que tentavam bater nos seus bragos ou na barriga,
muitas vezes revidando, de forma muito forte, as agressoes sofridas.
Para chamar a professora, o menino apontava para esses colegas e
emitia sons altos.

Pedro Henrique era muito solitario na sala de aula. A maior par-
te do tempo brincava sozinho com blocos de plastico, perto da porta
de entrada da sala de aula. Ele pouco interagia com os colegas devido
as barreiras comunicacionais e atitudinais que enfrentava. Quando a
professora se dirigia ao menino, ele saia rapidamente dasaladeaulae
se refugiava no banheiro. Ao leva-lo de volta para a sala de aula e soli-
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citar que se sentasse em uma cadeira, ele abria um sorriso e levantava
o polegar como se quisesse verificar se ela estava de bem comele. Esse
gesto parecia indicar que ele estava procurando manter um contato
positivo com a professora.

Apesar de seu comportamento agitado, ele fazia questao de
manter um bom relacionamento com a docente. Em relagdo a seus
pares, algumas vezes, quando ele era convidado a participar de uma
atividade coletiva, manifestava comportamentos que dificultavam a
producao do grupo. Por exemplo, quando a equipe realizava um de-
senho coletivo usando papel madeira no chao da sala de aula, Pedro
Henrique chegava a se deitar sobre o desenho para impedir o trabalho
dos colegas. Esse tipo de comportamento nao favorecia uma boa inte-
ragao com os colegas da turma, além de dificultar a cooperagao entre
0s pares.

Pedro Henrique era considerado um aluno com deficiéncia inte-
lectual. Ele ndo se comunicava oralmente e expressava seus desejos
por meio de gestos e emissao de sons. O menino se encontrava no nivel
pré-silabico da aquisicao da lingua escrita, nao reconhecia as letras que
compunham o seu nome e nao tinha nogao de quantidade. Ele era mui-
to alto para suaidade (8 anos) e tinha sobrepeso. Suas condigoes de hi-
giene nem sempre eram adequadas, o que gerava barreiras atitudinais.

Pedro Henrique erafilho de pais separados, tinha uma irma dois
anos mais velha. Morava com a mae, airma e uma prima adulta. O pai
era totalmente ausente. A mae trabalhava como diarista de segunda
a sabado e as duas criancas ficavam sob a responsabilidade de uma
prima delas.

Desde os 6 anos, o menino frequentava a escola. Ele levava tare-
fas parafazer em casa, mas a mae declarava nao ter tempo para acom-
panhar as atividades escolares do filho. De acordo com o depoimento
da irma, a prima batia muito em Pedro Henrique em casa e em outros
ambientes, inclusive na escola. Segundo o depoimento da prima, o
menino era muito desobediente. A mae declarou que o filho era muito
afetivocomelaeairma.

Nesse periodo, a escola contava com uma equipe de pesquisado-
res da Universidade Federal do Ceara (UFC) que desenvolvia um estudo
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visando a construgao de uma escola inclusiva. Para tal, algumas reuni-
Oes pedagagicas eram realizadas com os gestores e todos os professo-
res da escola visando identificar e discutir as barreiras que poderiam
dificultar a inclusao de todos os alunos. Alguns membros da equipe de
pesquisa também se envolveram no processo de interlocugao com as
professoras que manifestaram desejo de mudanga em suas praticas.

A partir das diferentes informagoes recolhidas pela professora
do AEE durante o estudo de caso, foi possivel levantar a hipdtese que
o principal problema vivenciado por Pedro Henrique estava vincula-
do ao ambiente escolar e familiar, e este era pouco estimulante para
o desenvolvimento da crianca. O contexto da sala de aula e a forma
como a pratica pedagogica estava sendo realizada também nao eram
favoraveis ao seu desenvolvimento, tampouco ao das demais criancas
daturma. Tratava-se de um modo de organizar o trabalho pedagdgico
que nao favorecia a participacao e a socializagao da crianga nas ativi-
dades escolares. Assim, dois elementos foram considerados: a sociali-
zacdo e a pratica docente baseada na transmissio do contetdo.

O primeiro aspecto a considerar era o problema de socializagao
que a crianga enfrentava, que se agravava ainda mais pelas barreiras
de comunicagao enfrentadas por ele no ambiente escolar. Ele pouco
interagia com os colegas, era como se fosse um “estrangeiro” naquele
ambiente. O segundo, a pratica realizada pela professora que se ca-
racterizava pela transmissio de conteudo, o que ndo favorecia a parti-
cipagao de todos os alunos, alguns ficavam negligenciados. Essa pra-
tica evidencia o desempenho das criancas que se encontram em um
estdgio mais evoluido em termos de aquisigao académica e abandona
aquelas consideradas com maiores dificuldades.

Vocé acha que € possivel uma crianga que ¢ “estrangeira”
na sua sala de aula se empenhar nas atividades escolares?

A professora Paula, em parceria com a professora do AEE, enten-
deu que seria necessdrio redimensionar o seu fazer pedagdgico reven-
do suas estratégias de ensino para favorecer a participagao de todos
os alunos nas atividades escolares. Para isso, além das dificuldades
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identificadas, os aspectos positivos também foram ressaltados. Estes
teriam uma influéncia importante na inclusdo de Pedro Henrique:

A - O interesse do menino em estabelecer contato social, mes-
mo que de forma agressiva com os colegas e de forma espo-
radica com a professora. Essa tentativa de contato pode ser
interpretada como uma busca da aprovacao e indicativo da
necessidade de conquistar um papel social na sala de aula.
Isso pode ser uma sinalizagao da importancia de se eliminar
as barreiras comunicacionais e atitudinais.

B- O desejo e interesse da professora em transformar sua
pratica pedagdgica. Foi levantada a hipdtese de que favo-
recendo a interacao social com a professora e com os cole-
gas durante as situagoes de aprendizagem, Pedro Henrique
passaria a se empenhar nas atividades e, consequentemen-
te, avangaria nas suas aprendizagens escolares. Para tanto,
seria necessdria a transformagao da pratica pedagogica a
ser realizada naquela sala, aspecto que seria positivo nao
somente para ainclusao de Pedro Henrique, mas para todas
as criangas da turma.

A parceriaentre a professora do AEE, a professora da salade aula
e outros profissionais da escola permitiu a elaboracao do Plano de AEE.

O plano de atendimento educacional especializado

Apds arealizacao do estudo de caso, a professora do AEE elabo-
rou o plano de atendimento educacional especializado, o qual previa
atividades na sala de recursos multifuncionais, respeitando, obvia-
mente, os contetidos trabalhados no AEE3 e as parcerias com a profes-

3 S3o exemplos de contelidos do AEE: ensino de linguagens e de cddigos especificos de
comunicagdo e sinalizagdo; Lingua Brasileira de Sinais (Libras); enriquecimento curri-
cular para alunos com altas habilidades; adequagdes de materiais didaticos (como a
impressao de livros em Braille, contraste visual ou com letra aumentada para estudan-
tes com baixa-visdo); recursos e estratégias para o ensino da Lingua Portuguesa aos
alunos com alteragao auditiva; orientagao e mobilidade — uso de bengala; tecnologias
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sora do ensino comum com outros profissionais da escola (merendei-

ras e porteiro, professora da biblioteca, professoras de outras turmas

e da sala de informatica), além dainterlocugao com a familia do aluno.
O referido plano de AEE apresentava os seguintes objetivos:

1- Promover a interagao e a participa¢ao da crianga na sala de
aula por meio dos recursos de acessibilidade oferecidos, for-
talecendo o vinculo com os colegas e com a professora.

2- Ampliaraformade comunicagao da crianga no espago esco-
lar e familiar.

3- Construir uma relagao positiva com o saber.

Na sala de recursos multifuncionais, foram previstas atividades
em pequenos grupos visando favorecer especialmente a interagao so-
cial, a linguagem, a comunicagao e a aprendizagem (neste caso, nao a
aprendizagem que se refere a conteudos curriculares, mas a capacida-
de de identificar, associar, comparar, incluir ou excluir determinados
elementos em um contexto ou situagao).

Como recursos de acessibilidade, a professora do AEE construiu
uma prancha de comunicagao suplementar e alternativa para ampliar
o vocabulario do menino e facilitar a sua comunicagao. Foram pre-
vistos, ainda, jogos de sequéncia logica, classificagdo, quantificagao,
contagao de histdria e reconhecimento dos personagens, ordenagao
de eventos, representacdo de historias através do desenho e organi-
zagao das imagens de histdrias construidas no computador por meio
do uso de software.

Parcerias estabelecidas

a) Com afamilia: foi solicitada a mae da crianga uma interven-
¢ao junto a prima para que ela parasse de agredir fisica e
verbalmente a crianca. A mae foi orientada a conversar com

dainformagdo e comunicagdo (TICs) acessiveis; materiais tateis; uso do Soroban (dbaco
japonés); comunicagdo suplementar e/ou alternativa (CSA); Tadoma (sistema de comu-
nicagdo de pessoas surdo-cegas); e outros.
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acriancga, mostrando interesse pelas atividades escolares. A
mae passaria a receber uma descri¢ao das atividades reali-
zadas na escola durante a semana para que pudesse conver-
sar com a crianga a respeito. Foi sugerido que ela procuras-
se um atendimento fonoaudioldgico para o seu filho, bem
como que fizesse atengao as condigoes de higiene pessoal
da crianca. A professora do AEE construiu e disponibilizou
para a familia uma prancha de comunicagao com elementos
davida cotidiana parafacilitar a comunicagao ela. Foi solici-
tada airmada crianca umavisita a biblioteca da escola para
a escolha de livros que ela poderia ler para o irmao.

b) Com profissionais da escola (merendeiras e porteiro, pro-
fessora da biblioteca e professora da sala de informatica):
foi solicitado que se comunicassem com Pedro Henrique,
que o tratassem com atencao, eliminando as barreiras atitu-
dinais que ele enfrentava. O funcionario da escola (porteiro)
passaria a inclui-lo nas atividades que ele realizava com as
criangas no horario do intervalo das aulas. Esse funciondrio
desenvolvia um trabalho de animagao: filmava as criangas
cantando, posteriormente ele transformava as filmagens
em videos e na semana seguinte exibia para elas, que vibra-
vam de alegria ao assistir a performance dos colegas e delas
proprias. Pedro Henrique nio cantava, mas passou a usar
o microfone e fazia a dublagem de uma mdsica que estava
sendo tocada. Ele demonstrava alegria e entusiasmo em
participar dessa atividade. Os demais funcionarios e profis-
sionais da escola passaram a tratar o menino de forma mais
respeitosa e acolhedora.

c) Com a professora do ensino comum: que planejasse as
atividades pedagdgicas atentando-se para as necessidades
formativas de todos os alunos, incluindo, obviamente, as
de Pedro Henrique. Além disso, estabelecer parceria com o
professor do AEE, que poderia lhe ajudar nas questoes que
envolvessem a acessibilidade dos materiais e atividades
propostas. Ainda, que trabalhasse em parceria com outros
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professores da escola visando implementar uma pratica
acolhedora para a turma toda.

Na sala de aula do ensino comum

A parceria entre a professora do ensino comum e a professora
de AEE com o apoio de alguns membros do grupo de pesquisa da uni-
versidade* favoreceu o planejamento e o desenvolvimento de ativida-
des pedagdgicas visando trabalhar a interacao na classe e os conteu-
dos escolares. E importante ressaltar que esta parceria preservava a
especificidade de cada uma dessas profissionais. Enquanto a profes-
sora do ensino comum é responsavel pela escolarizacao do aluno, a
do AEE responde pela eliminacao das barreiras que podem estar im-
pedindo o seu processo de inclusdo. Neste caso, a docente do ensino
comum tinha o foco nas atividades de ensino e a do AEE na questao da
acessibilidade.

As atividades planejadas pela professora do ensino comum
vislumbravam mudancas importantes na pratica pedagdgica, visan-
do tornar os conteldos escolares acessiveis ndo apenas para Pedro
Henrique, mas para a turmatoda. Essas atividades se constituiam em:
atelié, teatro (com dramatizagoes), atividades por meio de aprendiza-
gem cooperativa, visitas a diferentes espagos da cidade e jardinagem.
Foi priorizado, ainda, o registro de atividades por meio de desenhos,
maquetes e escrita coletiva.

Essa professora planejou agoes visando:

a) Investirnainteragdo social e afetiva de Pedro Henrique com
ela e com os demais colegas.

b) Ampliar sua forma de comunicagao.

c) Dasignificado as suas atividades na sala de aula.

d) Estimular uma relagao positiva com o saber, motivando a
crianga para a aprendizagem.

4 A parceria da professora do ensino comum com dois pesquisadores da universidade
contribuiu para as mudangas que ela realizou na sua pratica pedagdgica, reafirmando a
importancia da formagdo em servigo para a transformacao da escola.
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Com o objetivo de transformar a classe comum em um espaco
de acolhimento para todas as criangas, foi necessdrio conceber dife-
rentes estratégias didaticas, dentre elas: ateliés, priorizando ativi-
dades de resolucao de problemas e ampliacao de diferentes formas de
linguagens e de comunicagao. Esses ateliés (cantinhos) foram criados
com materiais adquiridos por meio de campanha de doagoes de jogos
pedagdgicos e outros materiais que a professora reuniu.

Os atelies

Os ateliés foram organizados dentro da sala de aula, abordando
as seguintes areas:

a) O cantinho da Matemdtica. Este espago proporcionava as
criangas interagirem com conhecimentos matematicos por
meio de diferentes propostas tais como:

O espago do escritdrio (tinha computador velho, teclado,
canetas, agendas e telefones desativados), que permitia
trabalhar a linguagem oral, escrita e contagem.

O mercado, onde as criancas podiam comprar mercadorias
desejadas (com cédulas de dinheiro por elas construidas),
pagar e receber o troco, de modo que a aprendizagem da
matematica ocorreria com muita satisfacao.

O banco era uma proposta muito interessante, porque
permitia as criangas trocarem dinheiro, pedir empréstimo
e fazer depdsitos. Nesse espaco, elas aprendiam mate-
matica e a escrita de nimeros e os nomes dos colegas que
realizavam os empréstimos.

b) O cantinho da leitura e da escrita era o atelié que proporcio-
nava a leitura de varios livros e revistas. As criancas que ja
liam de forma independente poderiam ler para aquelas que
ainda nao tinham conquistado autonomia na leitura. Nesse
espaco, a crianca podia deitar-se no tapete com almofadas
e viajar no mundo magico de sonhos e fantasia.
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Esse atelié também previa a construcao de histéria coleti-
vaem dupla ou trio. As criangas poderiam planejar, elabo-
rar e escrever o texto, a sequéncia logica dos eventos da
histdria, atentando-se para o inicio, meio e desfecho final,
identificando os elementos essenciais a serem descritos
para que a histdria tivesse sentido para o leitor.

- Troca de correspondéncia por meio da escrita de cartas —
que foram enviadas para criancas de outras cidades e a
leitura das cartas recebidas.

c) Cantinho do jogo, visando a resolugao de problemas. Por
meio de diferentes jogos, as criangas entravam em contato
com desafios para a resolugao de problemas. Aqui o desafio
era entrar em contato com o conflito sociocognitivo com ou-
tros colegas de sala e ampliar raciocinio ldgico matematico.

d) O cantinho do jogo simbdlico e expressao artistica. Este
cantinho possibilitou realizar atividades diversas como:

- O atelié de pinturas, que convidava a crianca a se divertir
no mundo colorido das tintas, pincéis e tecidos brancos
pregados nas costas das carteiras viradas para as paredes,
ficando na altura das criancas. A atividade visava desen-
volver a criatividade e a expressao, além de favorecer a
atencao e concentracgao e o respeito ao trabalho do outro.

- O salao de beleza era composto de maquiagens, escovas

e pentes de cabelos, secador (desativado) e espelhos.
Nesse espago, as criangas davam asas a imaginagao, en-
travam no jogo simbdlico e aprendiam a compartilhar opi-
nioes e materiais com os outros colegas.
Loja de roupas e sapatos. Nesse atelié, existiam roupas
e sapatos femininos e masculinos, infantis e de adultos
(as criangas se divertiam muito usando as pegas grandes,
porém bem atrativas). O jogo simbdlico era favorecido
pela riqueza de trocas entre as criangas, vestindo e aju-
dando os colegas a se vestirem, de forma que a interagao,
o cuidado e o zelo com o outro era um aspecto de grande
relevancia nessa atividade.
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Teatro

Com o prop0sito de estabelecer relagdes positivas entre as
criangas, trabalhar a cooperacao e o respeito ao outro por meio do
jogo simbdlico, um teatro foi instalado na sala de aula. Diversas
atividades foram propostas em torno do tema teatro. A turma foi di-
vidida em equipes, que deveriam trabalhar em cooperagao visando:
criar cartazes para decorar o teatro, criar dramatizacoes para apre-
sentar no teatro, escolher figurinos e cendrios para suas dramati-
zagOes, apresentar as dramatizacoes planejadas, assistir as apre-
sentac¢des das outras equipes. Por meio dessa atividade, foi possivel
trabalhar diferentes temas voltados para diversos conhecimentos
escolares, tais como: folclore, os indigenas, meio ambiente dentre
outros.

Atividades em grupo

A aprendizagem cooperativa € realizada por meio de grupos
formados por cerca de quatro criangas. Nesse tipo de atividade, cada
membro do grupo tem um papel definido, visando o melhor funciona-
mento da equipe. Por meio da aprendizagem cooperativa, é possivel
trabalhar os mais diversificados conteudos académicos, especialmen-
te a leitura e a escrita e os conhecimentos matematicos, estes essen-
cialmente por meio da estratégia de resolucao de problemas.

Visita a diferentes espagos da cidade

Essa atividade permitiu socializar as criancas e ajudar a cons-
truir regras de convivéncia e desenvolver comportamentos sociais
adequados a diferentes ambientes. Foram realizadas visitas a museus,
exposicoes de arte, mangues, dentre outros ambientes. No retorno
das visitas, as criangas deveriam expressar o aprendizado fazendo o
registro por meio de desenho, massa de modelar e escrita.
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Jardinagem

A partir da criagdo de uma horta na escola, foi possivel trabalhar
a cooperagao entre as criangas da propria sala e de outras turmas da
instituicao. Por meio dessa atividade, foram trabalhados conteudos de
matematica (medir e comparar o comprimento dos canteiros, contar e
separar tipos de sementes para plantar), ciéncias (observagao do de-
senvolvimento das plantas e hortalicas e as partes das plantas e nu-
trientes); contetidos de geografia, observando o solo e o clima; e ainda
a leitura e a escrita pelo registro das atividades realizadas.

Com o planejamento e desenvolvimento de tais propostas di-
daticas, a professora do ensino comum esperava que as criangas pas-
sassem a interagir entre elas de forma positiva, que passassem a se
relacionar com Pedro Henrique como um colega de classe. Que o di-
alogo com a professora e demais profissionais da escola fluisse sem
dificuldade, que as criangas se motivassem e investissem em suas
aprendizagens. Estava previsto também que a professora e os demais
profissionais da escola solicitassem a colaboracao dos estudantes nas
atividades pedagdgicas; e que as frequentes agressoes feitas a ele (por
alguns colegas da escola) fossem interrompidas.

Resultados esperados e avaliagdo do plano de AEE

As atividades previstas e realizadas por meio do plano de AEE
foram avaliadas a curto, médio e longo prazo, ou seja, nos dois primei-
ros meses, ao longo do semestre, e ao término do ano letivo, visando
corrigir os erros e buscando novos acertos. As atividades realizadas na
sala do AEE eram avaliadas permanentemente, no sentido de serem
redefinidas quando necessdrio.

Resultados obtidos

Apds um ano de desenvolvimento do plano acima mencionado,
foi possivel constatar:
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1. Mudanga na organizagao da sala de aula e nas propostas
pedagdgicas. A professora passou a se sentir mais confiante
e mais tranquila no desenvolvimento de sua prdtica e o am-
biente da classe se tornou mais agraddvel e harmonioso.

2. Pedro Henrique, bem como as demais criangas, passou a se
implicar e participar das atividades escolares e a ter uma
relagao positiva com a professora e com os colegas da tur-
ma e demais profissionais da escola. Suas condigoes de hi-
giene pessoal se tornaram adequadas. Ele participava das
atividades organizadas no recreio da escola, demonstrando
grande alegria em atuar junto com os demais colegas.

3. As criangas passaram a incluir Pedro Henrique nas brinca-
deiras. Elas passaram a interagir com o menino de modo
mais amigavel, e acolhiam de forma positiva a participagao
dele nas atividades de grupo.

4. Antes de cada planejamento e/ou sempre que havia pos-
sibilidade, a professora do AEE e a professora do ensino
comum avaliavam as propostas didaticas planejadas e de-
senvolvidas e refletiam quanto a pertinéncia das mesmas
frente aos objetivos propostos. Essa reflexao possibilitava
identificar erros e acertos no sentido de repensar, planejar e
desenvolver outras atividades tendo como ponto de partida
os acertos identificados e analisados. Lembrando sempre: a
docente da sala comum se responsabilizava pelos conteu-
dos curriculares das propostas e a professora do AEE pelas
barreiras enfrentadas pelos estudantes que atendia.

Consideragoes finais

Aescolainclusiva é a escola de todos. Essa escola nao desanima
diante das dificuldades que enfrenta para fazer com que todos sejam
bem-vindos, acolhidos a partir de suas diferengas e singularidades.
Nesse espago, todos sao ensinados coletivamente, mas nao se espera
que todos alcancem as mesmas habilidades, as mesmas metas, pois
os preceitos constitucionais brasileiros determinam que cada um tem
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o direito de se desenvolver segundo a sua capacidade sao seguidos,
de fato.

A escola inclusiva busca construir um curriculo para todos os
seus estudantes, considerando diferentes modos de comunicacao, ex-
pressao de ideias, interacao e, obviamente, os mais diferentes conhe-
cimentos. Ela garante, ainda, o olhar individualizado aos estudantes
que enfrentam barreiras para se desenvolver, por meio de um servico
que aqui foi apresentado e exemplificado — o AEE.

Essa escola defende e incentiva o desenvolvimento de novas
praticas, que s6 podem ser desenvolvidas a partir de uma colabora-
¢ao entre seus diversos atores, tais como os gestores, os professores
da sala comum e os do AEE. Esses profissionais precisam aprender a
trabalhar juntos e orquestrar seus esforcos em favor do desenvolvi-
mento de uma educacao de qualidade, que entendemos ser aquela
que valoriza cada um. Essa escola, para dar conta de tudo isso, busca
por formacao e necessita do apoio das secretarias de educacao, das
diretorias de ensino e rgaos que respondem por politicas de formagao
e fomento a educagao brasileira.

Os principios norteadores da inclusdo apresentados neste texto
estao amplamente respaldados nas diferentes normativas e orienta-
¢oes federais que asseguram a inclusiao escolar em nosso pais. Eles
se aplicam para a discussao a respeito do servico de AEE, que se fun-
damenta e se organiza tendo como referéncia desde a Constituigao
Federal (Brasil, 1988), a Politica Nacional de Educagao Especial na
Perspectiva da Educagao Inclusiva (Brasil, 2088) até a Lei Brasileira de
Inclusao (Brasil, 2015).

A analise de propostas didaticas e do estudo de caso apresen-
tado no presente texto nao teve o propdsito de servir de modelo, mas
simplesmente de ilustrar situagoes educacionais vivenciadas por al-
guns educadores na tentativa de realizarem atividades inclusivas, ou
seja, que nao “abrem mao” da coletividade do ensino, e que se atenta
as necessidades individuais dos estudantes no que se referem a aces-
sibilidade comunicacional, linguistica, fisica e atitudinal.

Compreende-se que cada escola constitui um universo, habita-
do por seus interesses, desafios e possibilidades — sempre singulares e
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em constante atualizagao. A escola que almeja praticar a Pedagogia da
Contribuigao, acolhendo e respeitando cada sujeito em seus processos
individuais e coletivos, deve buscar seus proprios meios de transfor-
macao, tecendo uma rede de apoio em busca da construcao de um es-
paco acolhedor e hospitaleiro para todos, estudantes e docentes.
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FORMACAO DE PROFESSORES
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Ronaldo de Sousa Almeida
Francisca Geny Lustosa

Introdugao

O presente relato de experiéncia apresenta os resultados do
Curso de Aperfeicoamento “Prdticas Pedagdgicas para Educagao
Especial Inclusiva: Acao Docente na Perspectiva da Teoria Histdrico-
-Cultural”, cujo objetivo foi formar professores da educagdo basica,
promovendo a reflexao e a problematizagao das praticas pedagdgicas
e das necessidades especificas dos estudantes com deficiéncia na es-
colaregular.

Como eixos orientadores, o curso adotou a Teoria Histdrico-Cul-
tural, o modelo social da deficiéncia e os estudos da defectologia de
Vigotski. Realizado entre 18 de setembro de 2024 e 13 de dezembro de
2024, o curso foi ofertado em quatro municipios do estado do Ceara
— Fortaleza, Maranguape, Maracanau e Caucaia — atendendo 650 pro-
fessores da rede municipal de ensino. Destaca-se que essa formacgao
representou um avanco fundamental na ampliacao da compreensao
dos docentes sobre a abrangéncia e a profundidade dos marcos legais
e educacionais brasileiros, com énfase na Politica Nacional de Educa-
gao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (2008), no Modelo
Social da Deficiéncia e no Direito a Educacio.
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Além de capacitar os docentes, a iniciativa também visou res-
tabelecer a parceria entre a Universidade Federal do Ceara (UFC), por
meio da Faculdade de Educagao (FACED), e as redes de ensino mu-
nicipais. Essa colaboracio entre a universidade publica, as redes de
ensino e o Ministério da Educagao (MEC), por meio da Rede Nacional
de Formagao de Professores (RENAFOR), é essencial para fortalecer a
formacao continuada dos docentes e, consequentemente, melhorar a
qualidade da educagao no pais.

A articulagao entre essas instituicoes possibilita a construcao
de politicas educacionais mais eficazes, alinhadas as necessidades das
escolas e aos desafios enfrentados pelos professores. Nesse contexto,
a parceria foi estruturada da seguinte forma: o MEC/RENAFOR entrou
como parceiro financeiro; a FACED da UFC atuou na formagao e no di-
alogo com as redes de ensino; e as secretarias municipais de educagao
colaboraram diretamente na execugao do curso, estabelecendo um
vinculo fundamental entre teoria, pratica, ensino e aprendizagem.

A partir dessa perspectiva, a investigacao realizada neste rela-
to levou a construcao do seguinte questionamento: como ocorreu o
Curso de Aperfeicoamento para a formacao de professores das redes
de ensino de Fortaleza, Maracanau, Maranguape e Caucaia no que se
refere a organizagao pedagdgica, a execugao do curso e a relagao entre
a UFC/FACED, o MEC/RENAFOR e as redes de ensino dos municipios
participantes? A partir dessa questao, estabelecemos o seguinte ob-
jetivo: investigar, com base nos documentos que oficializaram a reali-
zagao do curso e nos relatos dos participantes, a organizagao tedrica
e pratica do curso nos municipios parceiros, bem como a relagio entre
a UFC/FACED, o MEC/RENAFOR e as redes de ensino envolvidas na
formacao.

As atividades do curso foram desenvolvidas na Plataforma
Moodle' e complementadas por encontros presenciais, encontros on-
line, estudos e discussoes tedricas, além de reunides pedagogicas. As
acoes realizadas proporcionaram momentos de estudo e aprofunda-
mento na relagao pratica-teoria-pratica, permitindo reflexdes sobre

1 Disponivel em: https://renafor-praticas-pedagogicas.com/mod/url/view.php?id=24.

Acesso em: 10 set. 2024.
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os processos de ensino e aprendizagem voltados para a inclusao. Des-
saforma, os participantes puderam analisar a histéria politico-social e
os direitos educacionais dos estudantes com deficiéncia, além de dis-
cutir o processo de desenvolvimento desses alunos com base na Teoria
Historico-Cultural e nos estudos da defectologia de Vigotski.

A oferta desse curso de aperfeicoamento representou uma
oportunidade valiosa para refletir, agir e inovar na construgao de prati-
cas pedagogicas inclusivas. A trajetdria formativa foi enriquecida tan-
to pela experiéncia dos professores formadores da area de educagdo
especial quanto pela troca de saberes com os professores cursistas.
Esse modelo de processo formativo fortalece a educagio basica, im-
pulsiona o desenvolvimento continuo dos docentes e contribui para
a construcao de um sistema educacional mais inclusivo e equitativo
— um sistema que nao apenas respeita, mas sabe valorizar e trabalhar
com as diferencas.

Metodologia

A metodologia deste relato de experiéncia fundamentou-se na
abordagem qualitativa, caracterizando-se como uma pesquisa desctri-
tiva que buscou sistematizar e analisar as praticas desenvolvidas no
Curso semipresencial “Praticas Pedagdgicas para Educagao Especial
Inclusiva: A¢do Docente na Perspectiva da Teoria Histdrico-Cultural”,
promovido pela UFC, por intermédio da RENAFOR, do MEC. O Curso
de Aperfeicoamento teve como objetivo formar os professores das re-
des de ensino de Fortaleza, Maracanau, Maranguape e Caucaia, com-
binando atividades remotas, realizadas por meio da Plataforma Mood-
le, e encontros presenciais, nos quais foram desenvolvidas atividades
praticas, debates e socializagdes.

Segundo Minayo (2012), o relato de experiéncia configura-se
como uma estratégia metodolodgica relevante na pesquisa qualitativa,
pois permite a reflexdo sobre agoes concretas a partir da vivéncia dos
envolvidos, contribuindo para a construgao de conhecimento situado
e contextualizado. Para a elaboragao deste estudo, foram examina-
dos documentos institucionais, como o Projeto Pedagdgico do Curso
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(PPC), os mddulos tedricos elaborados exclusivamente para o curso,
os relatdrios de frequéncia e das atividades desenvolvidas nos encon-
tros presenciais, além da observagao da Plataforma Moodle, utilizada
como principal ambiente de aprendizagem e interagao entre cursistas
e formadores.

Complementarmente, foram analisadas as respostas ao formu-
lario de avaliagio do curso, preenchido pelos participantes ao final da
formagao, com o intuito de identificar percepgoes sobre a metodologia
adotada, os desafios enfrentados e os impactos da proposta formativa
e entrevista com a coordenadora adjunta, Prof.2 Robéria Vieira Barreto
Gomes. Essa abordagem de investigagao esta alinhada com os princi-
pios metodoldgicos descritos por Liidke e André (1986), que ressaltam
a importdncia da analise interpretativa na pesquisa educacional, es-
pecialmente em contextos que envolvem praticas pedagogicas inova-
doras, como o ensino hibrido e a formagao continuada mediada por
tecnologias.

Resultados e discussoes

O presente relato de experiéncia tem como objetivo apresen-
tar um panorama geral das atividades realizadas durante o Curso de
Aperfeigoamento “Prdticas Pedagdgicas para Educagao Especial In-
clusiva: Acao Docente na Perspectiva da Teoria Histdrico-Cultural”,
que envolveu os municipios de Fortaleza, Maracanau, Maranguape e
Caucaia. A proposta teve como base tedrica a perspectiva historico-
-cultural, o modelo social da deficiéncia e os estudos da defectologia
de Vigotski. Segundo a coordenagao pedagdgica, a motivagao para a
criagao do curso surgiu a partir das demandas identificadas em escu-
tas realizadas com professoras atuantes em salas comuns, no atendi-
mento educacional especializado (AEE) e com formadoras envolvidas
em projetos de extensao da FACED.

As recorrentes dificuldades relatadas no processo de inclusao
de estudantes da educagao especial evidenciaram diversas vulnerabi-
lidades no sistema de ensino, tais como a inadequacao da infraestru-
tura, a limitacdo de recursos e a caréncia de formagao docente. Dian-
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te desse contexto e do compromisso da universidade publica com a
qualificacao profissional, a necessidade de formacao continuada para
professores foi identificada como uma prioridade, culminando na ela-
boracao do curso.

De acordo com a coordenagao adjunta, a oportunidade para
atender a essa demanda surgiu por meio do Edital n.° 01/2024 da RE-
NAFOR/MEC, possibilitando a concep¢ido de um projeto voltado a
qualificagao docente na perspectiva da educagao inclusiva. O objetivo
geral do curso foi formar professores da educagao basica, promovendo
a reflexao e a problematizagao das praticas pedagdgicas e das neces-
sidades especificas dos estudantes com deficiéncia na escola regular.

Diante desse cenario, este relato de experiéncia tem como pro-
posito descrever todas as etapas de elaboracio, desenvolvimento e
conclusao do projeto, oferecendo um panorama detalhado acerca das
acoes realizadas. O documento busca servir como um referencial de
experiéncia formativa, proporcionando subsidios para outros profis-
sionais e agentes educacionais que atuam na drea da educagao inclu-
siva. A seguir, serao apresentadas a organizagao e estrutura pedago-
gica do curso.

Estruturagao curricular e organizagdo dos modulos do curso

De acordo com o relatdrio final do curso, disponibilizado para
esta andlise, constatamos que as primeiras etapas da formagao ocor-
reram entre julho e setembro de 2024, com a realizagao das seguintes
acoes: reunioes entre os professores do setor de estudos da Educacao
Especial, vinculados ao Departamento de Estudos Especializados da
FACED; levantamento de dados junto aos municipios parceiros (Forta-
leza, Maracanau, Caucaia e Maranguape); realizagdo de encontros on-
line para alinhamento das diretrizes pedagdgicas; elaboragao e envio
de oficios aos 6rgaos competentes; e composigao da equipe pedagogi-
ca, formada pela coordenadora adjunta, Prof.2 Robéria Vieira Barreto
Gomes, pelos supervisores, Prof. Ronaldo de Sousa e Prof.2 Maria José
Barbosa, e pela formadora, Prof.? Francisca Sueli Nunes Farias. Essa
equipe foi responsavel por definir as fun¢des, o formato dos mddulos
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e estruturar a organizagao dos encontros presenciais e virtuais, de for-
ma a garantir uma abordagem metodoldgica alinhada as necessida-
des dos cursistas e aos objetivos do curso.

Outro destaque expresso no relatério foi a participacdo ativa
das secretarias municipais de educacao na defini¢ao do curso, contri-
buindo para a selegao dos tutores e dos cursistas, além de colaborar
na organizagao do calendario dos encontros presenciais e online. Esse
envolvimento foi fundamental para garantir a efetividade da forma-
¢ao, possibilitando uma articulacao entre a universidade e as redes de
ensino municipais, fortalecendo a proposta de formacao continuada
de professores na perspectiva da educagao inclusiva.

De acordo com a Prof.2 Robéria Vieira Barreto Gomes, coorde-
nadora adjunta, a experiéncia de organizagao e realizagao do curso
possibilitou uma reflexao aprofundada sobre os desafios e avancos
na formagao continuada de professores da educacao bdsica. Ainda
segundo a professora, durante as reunides com a equipe pedagogica,
foi observado que a construgao do curso foi um processo colaborativo
que envolveu a coordenagao, os tutores e as secretarias municipais de
educac¢do dos municipios participantes.

Os documentos analisados e as entrevistas com a coordenadora
adjunta mostram que as etapas do curso foram organizadas de forma
conjunta, considerando as especificidades dos cursistas e a realidade
educacional de cada municipio. Ao longo desse percurso, foram rea-
lizadas diversas reunides estratégicas para alinhar o cronograma de
atividades, discutir a logistica dos encontros presenciais e definir a di-
namica das atividades na Plataforma Moodle.

O estudo evidenciou que essa articulagao foi essencial para ga-
rantir uma formacgao acessivel e adaptada as necessidades dos pro-
fessores, muitos dos quais atuam em dois turnos e enfrentam dificul-
dades de deslocamento até a capital. Para atender essa demanda, o
curso foi ofertado na modalidade semipresencial, com encontros pre-
senciais realizados nos proprios municipios, permitindo maior parti-
cipagao e engajamento dos docentes. Os relatdrios dos tutores pre-
senciais apontam que a formacao foi além da construgio conceitual,
promovendo diagndsticos das realidades escolares, socializagdo de
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experiéncias e desenvolvimento de estratégias para inclusiao na pra-
tica pedagdgica.

Apresentagdo e andlise dos modulos do curso

A analise da estrutura curricular do curso evidenciou a preo-
cupagdo da equipe gestora em proporcionar uma formagao tedrica e
pratica voltada a qualificacdo de docentes na perspectiva da educagao
inclusiva. Com uma carga hordria total de 9o horas, o curso foi estrutu-
rado em trés modulos, organizados de forma progressiva para garantir
a articulagao entre os fundamentos legais, tedricos e metodoldgicos
que orientam o trabalho pedagdgico no ensino regular e no AEE.

A ementa do curso enfatiza a importancia do direito a educagao
no Brasil, abordando os principais marcos legais, historicos e concei-
tuais que fundamentam a inclusio escolar. Além disso, propoe uma
reflexao sobre os processos de ensino e aprendizagem na perspecti-
va da Teoria Histdrico-Cultural, articulada ao Desenho Universal da
Aprendizagem (DUA), a defectologia de Vigotski e a0 modelo social da
deficiéncia. Essa base tedrica estrutura a analise critica sobre as prati-
cas docentes no ensino regular e no AEE, possibilitando a construgao
de estratégias pedagdgicas que favorecam a atengao as diferengas e a
equidade educacional.

A organizagao curricular do curso contempla trés mddulos, cada
um com objetivos especificos voltados a compreensao e ao aprimora-
mento das praticas pedagdgicas inclusivas.

MODULO 1 - EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

NA ESCOLA (25H)

O primeiro mddulo apresenta os fundamentos conceituais e le-
gais da educagio especial no Brasil, promovendo um resgate historico
e uma analise critica das politicas publicas voltadas a inclusdo escolar.
A proposta permite aos docentes compreenderem a trajetdria da edu-
cagio inclusiva e sua relagao com o direito a educagao, favorecendo
a identificacao dos desafios e possibilidades de atuacao no contexto
escolar.
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Os conteudos abordados nesse mddulo enfatizam o papel do
professor na mediagao do ensino inclusivo, tanto na sala de aula re-
gular quanto no AEE, explorando estratégias metodoldgicas que favo-
regam a acessibilizagao curricular e a construgao de praticas pedago-
gicas inclusivas capazes de atender as especificidades dos estudantes
com deficiéncia.

MODULO 2 — TEORIA HISTORICO-CULTURAL: PERSPECTIVAS
PARA PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS (25H)

O segundo maédulo aprofunda os estudos sobre a Teoria Histo-
rico-Cultural, com énfase na obra de Vigotski e seus desdobramentos
para a educagao especial. A andlise dos estudos da defectologia e do
modelo social da deficiéncia permite uma reflexdo sobre os processos
de desenvolvimento e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia,
considerando o papel da mediagao pedagdgica e da interagao social.

A abordagem tedrica desse modulo possibilita a compreensao
do ensino inclusivo como um processo dinamico, no qual a aprendiza-
gem ocorre a partir da relagao entre o sujeito, a cultura e os instrumen-
tos mediadores. Essa perspectiva contribui para a ressignificacao das
praticas docentes, incentivando a adogao de estratégias pedagogicas
que promovam o desenvolvimento integral dos estudantes na escola
regular.

MODULO 3 — PRATICAS DOCENTES NO ENSINO REGULAR E NO
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO — AEE (40H)

O ultimo mddulo concentrou-se na aplicagao dos conhecimen-
tos adquiridos nos médulos anteriores, propondo uma analise critica
sobre os processos de ensino e aprendizagem na educagao inclusiva.
A esse mddulo foi destinada a maior carga horaria do curso, em razao
da sua estrutura priorizar a experimentacdo pratica e a analise de ca-
sos reais, que permitia aos cursistas identificarem as especificidades,
aquilo que é proprio de cada estudante, e desenvolver estratégias pe-
dagogicas que favoregam a inclusao escolar.
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Esse modulo também enfatiza a aplicacao do DUA, orientando
os professores na elaboragdo de praticas pedagdgicas flexiveis e aces-
siveis, alinhadas aos diferentes perfis de aprendizagem dos estudan-
tes. Além disso, propde uma reflexao sobre a realidade socioeducacio-
nal das escolas participantes, incentivando a realizacao de estudos de
caso e a construgdo de planos de ensino que atendam as demandas da
educacao inclusiva.

Na andlise da estrutura curricular, verificamos que o curso foi
planejado para garantir umaformacao abrangente e reflexiva, possibi-
litando aos professores uma compreensao aprofundada da educacgao
especial e sua relacdo com as politicas educacionais brasileiras. A or-
ganizagao dos modulos permitiu um percurso formativo que respeita a
complexidade da inclusio escolar, articulando fundamentos tedricos,
analise critica da realidade educacional e experimentagao pratica.

Além disso, a abordagem adotada favoreceu a troca de sabe-
res entre os docentes e os formadores, promovendo um ambiente de
aprendizado colaborativo no qual a experiéncia docente se torna ele-
mento central na construgao do conhecimento. A insercao dos prin-
cipios da Teoria Histdrico-Cultural e do DUA reforgou a importancia
de uma pratica pedagdgica mediada, acessivel e contextualizada, am-
pliando o repertdrio dos professores para o trabalho com a diversidade
em sala de aula.

Sistematizacao das agoes realizadas no curso

Esta secao apresenta, a partir da documentacao analisada, o
detalhamento de todo o percurso do curso de aperfeicoamento “Pra-
ticas Pedagdgicas para Educagao Especial Inclusiva: Agao Docente na
Perspectiva da Teoria Histdrico-Cultural”, desde o seu planejamento
até a fase de execugao e conclusao. Também sao descritas as etapas
de tramitagao institucional, as adaptagoes necessarias ao cronogra-
ma, os desafios operacionais enfrentados e as estratégias adotadas
para assegurar a qualidade da formagao.

A analise da documentagao do curso permitiu identificar que as
etapas de planejamento, organizagao e definigao das equipes pedago-
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gica e administrativa foram conduzidas com rigor e responsabilidade
institucional. A composicao da equipe contou com profissionais ex-
perientes e altamente qualificados, selecionados por meio de editais
publicos e em articulagdo com as redes municipais de ensino de Forta-
leza, Maranguape, Maracanau e Caucaia.

O projeto passou por um criterioso processo de tramitagao e
aprovacao em diversas instancias da UFC, o que evidencia o compro-
metimento da instituicdo com a educagao inclusiva. Entre os drgaos
envolvidos, estiveram o Departamento de Estudos Especializados da
FACED, o Conselho da Unidade Académica, a Coordenadoria de Proje-
tos de Extensao, a Pro-Reitoria de Planejamento e Administracdo e a
propria Reitoria da UFC. Esse percurso institucional revela uma estru-
tura organizacional preparada para os desafios da implementagao do
curso e aberta a ajustes necessdrios ao longo do processo formativo.

Durante a execugao do curso, conforme apontado nos relatérios
e confirmado pela coordenadora adjunta, foram identificadas deman-
das que exigiram modificagoes no cronograma inicialmente previsto.
Entre os principais fatores, a complexidade do processo de cadastro
dos cursistas na plataforma virtual de aprendizagem foi um dos des-
taques, pois precisou ser readequado em razdo de questoes técnicas e
administrativas, de forma a assegurar a plena integracao dos partici-
pantes ao ambiente digital.

Outro aspecto que demandou reorganizagao foi a formagao dos
tutores, considerada uma etapa fundamental para a qualidade pe-
dagdgica do curso. A necessidade de garantir que esses profissionais
estivessem devidamente preparados para acompanhar os cursistas e
promover mediagoes eficazes exigiu ajustes temporais, o que demons-
tra o cuidado com a formacao inicial dos colaboradores que atuaram
diretamente com os participantes.

No que se refere aos encontros presenciais, que representaram
momentos essenciais de interacdo, troca de experiéncias e aprofunda-
mento tedrico-pratico, também houve adaptacio de datas para que se
alinhassem ao calenddrio de formagao das secretarias municipais de
educacao. Essa reorganizagao buscou garantir a participagao efetiva
dos professores cursistas, respeitando seus compromissos institucio-
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nais e favorecendo a qualidade dos debates e das atividades praticas
propostas.

De acordo com a Prof.2 Robéria Vieira Barreto Gomes, a flexi-
bilidade demonstrada pela equipe organizadora foi fundamental para
manter o curso em sintonia com as demandas e dindmicas das redes
de ensino envolvidas, revelando uma gestao sensivel, responsiva e
comprometida com a exceléncia da formacio.

No momento de encerramento do curso, foram realizadas no-
vas adaptagoes, especialmente para acomodar a disponibili-
dade de palestrantes e atender a solicitacao dos cursistas por
um prazo adicional para a conclusio dos trabalhos finais. Essa
prorrogagao foi conduzida de forma estratégica, para permitir
que todos os participantes finalizassem suas atividades sem
prejuizo a qualidade dos produtos desenvolvidos. Em decor-
réncia dessas alteragdes, também foi necessario reorganizar
as etapas de avaliagdo interna, elaboragdo do relatdrio final e
emissao dos certificados, de modo a contemplar as adaptagoes
realizadas. Essa reestruturagdo permitiu que todos os proces-
sos fossem executados de maneira coerente e articulada, sem
comprometer a integridade da formagao (Prof.2 Robéria Vieira
Barreto Gomes).

A andlise dos dados obtidos a partir dos relatérios do curso,
bem como a entrevista realizada com a coordenadora adjunta, indicou
que, mesmo diante das adaptagoes exigidas ao longo da execugao, to-
das as acoes planejadas foram efetivamente realizadas, evidenciando
a eficacia da gestao e o alto grau de comprometimento da equipe or-
ganizadora. A capacidade de resposta frente aos desafios emergentes,
aliada a preservagao da qualidade académica e pedagdgica, consoli-
dou o curso como uma experiéncia de referéncia na formagao docente
voltada ainclusao escolar.

Ao adotar uma postura flexivel e responsiva diante de situacoes
como o cadastramento dos cursistas, a formacao dos tutores, a repro-
gramacao dos encontros presenciais e aampliagao do prazo para aen-
trega dos trabalhos finais, a equipe reafirmou seu compromisso com
aformagao continuada e com a promogao de praticas pedagdgicas in-
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clusivas, aspectos fundamentais para a constru¢ao de uma educagao
publica mais equitativa, acessivel e sensivel a diversidade.

Langamento o curso e selegdo dos tutores

O langamento do curso ocorreu em 3 de julho de 2024, no audi-
torio da Faculdade de Educacido da UFC, reunindo representantes das
secretarias municipais, professores e membros da sociedade civil. O
evento marcou a abertura oficial do curso, coordenado pela Prof.2 Ro-
béria Vieira Barreto Gomes, e contou com a participacao do Sr. Alexan-
dre Mapurunga, Diretor da Diretoria de Politicas de Educagao Especial
na Perspectiva Inclusiva/SECADI, que compds a mesa de abertura.

A respeito da selecao dos tutores e cursistas, a coordenadora
adjunta do curso informou que, apds o langamento, foi estabelecido
contato com os representantes das redes de ensino de Fortaleza, Ma-
ranguape, Maracanau e Caucaia para organizar, de forma colaborati-
va, o processo seletivo. Com o objetivo de orientar e subsidiar essa se-
lecao, foi encaminhado um edital, garantindo critérios transparentes
e alinhados a proposta formativa do curso. Dessa forma, as inscrigoes
foram conduzidas pelos municipios, assegurando a participagao de
professores da sala de aula regular e do AEE.

Planejamento pedagadgico do curso

A andlise dos relatérios do curso indicou que a elaboragdo da
proposta tedrico-metodoldgica do curso, bem como a organizagao
do processo formativo da equipe pedagodgica, foram conduzidas de
maneira colaborativa e sistematica. O planejamento envolveu dife-
rentes agentes e etapas, garantindo a definigao de contetdos, a sele-
¢ao de materiais didaticos complementares, a escolha de estratégias
pedagdgicas e de avaliagao, além da estruturagao geral da proposta
formativa.

De acordo com a documentagao analisada, a equipe pedagogica
responsavel pelo planejamento metodoldgico realizou, entre os dias 3
de junho e g de julho de 2024, quatro reunides semanais destinadas a
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discussao da proposta tedrico-metodoldgica, definigao de indicadores
de acompanhamento, planejamento dos contetidos programaticos e
organizacao da sistemdtica dos encontros presenciais e online.

Segundo informagbes da coordenadora adjunta, nesse mes-
mo periodo foram definidas as estratégias a serem adotadas na pla-
taforma virtual do curso, incluindo: a selecao, estudo e discussao de
referéncias bibliograficas (textos e videos); a construgao da estrutura
do curso com féruns de discussao, atividades avaliativas e uma se¢io
intitulada “Para Saber Mais”, composta por leituras e videos comple-
mentares; além da programagao dos encontros presenciais, planeja-
dos para ocorrer ao final de cada mddulo, com a participagio do tutor
de turma e do tutor presencial.

Entre os meses de julho e agosto de 2024, a equipe pedagdgi-
ca do curso deu inicio as reunides com os professores-pesquisadores
responsaveis pela elaboragao dos mddulos formativos. Esse momento
marcou uma etapa fundamental para a consolidacao do projeto pe-
dagdgico do curso, pois permitiu a definigao coletiva e criteriosa dos
conteldos, das estratégias metodoldgicas e da légica de organizagao
das atividades.

MODULO I: EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

NA ESCOLA

O Médulo I, intitulado “Educacdo Especial na Perspectiva In-
clusiva na Escola”, constituiu a etapa inicial da formagao proposta no
curso. Com uma carga hordria total de 25 horas, o mddulo apresentou
como objetivo promover uma compreensao critica sobre os funda-
mentos legais, histdricos e conceituais da educagao especial no Brasil,
articulando esses fundamentos as préticas pedagdgicas inclusivas de-
senvolvidas tanto na sala de aula comum quanto no ambito do AEE.

O projeto do curso mostra que a estrutura do médulo foi organi-
zada em duas unidades temdticas: M.1.1 — “Conceito, Legislagao, His-
toria e Direito a Educagao” e M.1.2 — “Direito a Educagdo, Programas
e Agoes na Sala Comum e no AEE”, ambas desenvolvidas por meio de
atividades presenciais, foruns de discussio online e estudos domici-
liares. Essa composicao metodoldgica buscou articular momentos de
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interacdo sincrona e assincrona, permitindo a construgdo coletiva de
saberes a partir da experiéncia dos cursistas e do aprofundamento te-
orico proposto pela equipe formadora.

Na unidade M.1.1, 0 percurso formativo iniciou-se com um férum
de discussao (2h) na Plataforma Moodle, cujo objetivo foi levantar os
conhecimentos prévios dos cursistas acerca das concepgdes histaricas
e tedricas da educagao especial inclusiva. Em seguida, ocorreu a aula
inaugural presencial (3h), que tratou das concepgoes histodricas, politi-
cas e legais do direito a educagao, promovendo um espago de escuta,
didlogo e contextualizagao critica. A esse momento, seguiu-se uma
etapa de estudos domiciliares (3h), composta por leituras tedricas se-
lecionadas sobre os fundamentos da educacgao especial na perspectiva
inclusiva.

Como forma de aprofundar as reflexoes, foi promovido um se-
gundo férum de discussao (2h), no qual os cursistas foram convidados
a relacionar os contetdos estudados com suas vivéncias profissionais
na escola, especialmente no que se refere a inclusdo de estudantes
com deficiéncia. A unidade foi finalizada com um encontro presencial
de fechamento (3h), destinado a socializagao das aprendizagens, sis-
tematizagdo dos debates e fortalecimento do vinculo entre teoria e
pratica pedagdgica.

A segunda unidade, M.1.2, ampliou o escopo formativo ao abor-
dar o direito a educagdo e a implementagao de programas e agoes in-
clusivas, tanto no cotidiano da sala comum quanto no AEE. Essa etapa
teve inicio com um encontro presencial (3h) ministrado por professora
formadora, que apresentou os principais programas e politicas pu-
blicas voltadas a educacgao especial na perspectiva inclusiva. Os cur-
sistas, entao, realizaram estudos domiciliares (3h), aprofundando os
conceitos discutidos e relacionando-os aos textos e materiais disponi-
bilizados na plataforma.

Posteriormente, um férum de discussao (3h) foi disponibilizado
na Plataforma Moodle com a proposta de incentivar os professores a
refletirem sobre os programas e agoes desenvolvidos em suas esco-
las, analisando como esses se concretizam na pratica pedagdgica
com estudantes da educacao especial, tanto na sala comum quanto
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no AEE. O mddulo foi encerrado com um dltimo encontro presencial
(3h), dedicado a sistematizagao das concepgdes trabalhadas ao longo
do médulo. Nesse momento, o formador retomou os principais pontos
debatidos nos foéruns e encontros anteriores, elaborando orientacoes
pedagdgicas relacionadas a tematica e a aplicabilidade no contexto
escolar.

A andlise do material evidenciou que a constru¢do do Médu-
lo I apresentou compromisso com uma formagao continuada critica,
fundamentada teoricamente e orientada para a pratica. A articula-
¢ao entre os marcos legais e os desafios do cotidiano escolar foi es-
sencial para que os cursistas pudessem refletir sobre suas praticas e
(re)significar suas agdes pedagdgicas diante da diversidade. Assim,
esse primeiro modulo se consolidou como fundamento estruturante
da proposta formativa, ao oferecer subsidios tedricos e metodoldgicos
para a efetivacao de uma educagao inclusiva, equitativa e socialmente
comprometida.

Figura1- Apresentacao do Mddulo I para os cursistas

. /= PRATICAS
PEDAGOGICAS

s~ PARA EDUCACAO
ESPECIALINCLUSIVA:

PRATICAS PEDAGOGICAS PARA EDUCACAO ESPECIAL INCLUSIVA: ACAO
DOCENTE NA PERSPECTIVA DA TEORIA HISTORICO-
CULTURAL

Lol 44 40:06:59

Fonte: Relatdrio final do Curso Praticas Pedagdgicas para Educagao Especial
Inclusiva: Ao Docente na Perspectiva da Teoria Histdrico-Cultural.

O Mddulo 2 do curso, com carga hordria de 25 horas, teve como
objetivo aprofundar a compreensao dos cursistas sobre os fundamen-
tos da Teoria Histdrico-Cultural e dos estudos da defectologia, arti-
culando essas concepgbes ao modelo social da deficiéncia e a pratica
pedagdgica inclusiva. A proposta do mddulo foi elaborada pelos pro-
fessores Pedro Lucas Costa e Lopes (mestre em Educagao Especial e
doutorando em Educagao pela UFP) e Guilherme de Almeida Prazeres
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(mestre e doutorando em Educagao pela UNICAMP), e aprovada em
reuniao online pela Coordenacgao do Curso, evidenciando o compro-
misso com a qualidade académica e a solidez tedrica da formacao.

A estrutura do mddulo foi organizada em trés unidades tema-
ticas complementares, buscando articular teoria, pratica e reflexdao
critica a partir de diferentes estratégias pedagdgicas: encontros pre-
senciais, estudos domiciliares e foruns de discussdo na Plataforma
Moodle. O médulo teve inicio com a unidade M.2.1, que abordou os
principais conceitos da Teoria Histdrico-Cultural com base nas formu-
lagoes de Vigotski: fungdes psicoldgicas superiores, conceitos espon-
taneos e cientificos, relacdes interpessoais e intrapessoais e a zona de
desenvolvimento proximal. Durante o encontro presencial inaugural,
o formador apresentou a proposta de trabalho do mddulo e promo-
veu uma chuva de ideias coletiva, estimulando os cursistas a mobi-
lizarem seus saberes prévios sobre a referida teoria. Em seguida, os
participantes realizaram estudos domiciliares (3h) a partir de textos
selecionados, aprofundando as concepgoes vigotskianas sobre desen-
volvimento e aprendizagem.

Como continuidade, foi promovido um férum de discussao (3h)
que incentivou os cursistas a refletirem sobre como tais concep¢oes
se manifestam no cotidiano da sala de aula, especialmente no proces-
so de ensino e aprendizagem de estudantes com deficiéncia. O fecha-
mento da unidade ocorreu em um encontro presencial (3h) com a par-
ticipacao do formador, que promoveu a sistematizacao dos estudos,
retomando os principais conceitos trabalhados e relacionando-os as
experiéncias relatadas nos foruns.

Na sequéncia, a unidade M.2.2 foi dedicada ao aprofundamento
dos estudos da defectologia e sua articulagao com o modelo social da
deficiéncia. O objetivo dessa etapa foi propor um olhar diferenciado
sobre o desenvolvimento humano, com foco na superagao de concep-
¢oes médico-patologicas da deficiéncia. O contetdo foi introduzido
em um encontro presencial (3h), organizado em forma de roda de con-
versa, na qual os cursistas puderam refletir criticamente sobre os con-
ceitos apresentados. Em complemento, os participantes realizaram
estudos domiciliares (4h) a partir de textos e videos que abordam os
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fundamentos tedricos da defectologia e sua interface com as praticas
inclusivas.

O debate foi aprofundado em um férum de discussao (3h), no
qual os professores cursistas analisaram a presenca das concepg¢oes da
defectologia nas interagdes com estudantes com deficiéncia em sala
de aula comum. A unidade foi encerrada em um encontro presencial
(3h), em que o formador promoveu a sistematizagao dos contetidos e
auxiliou na construgao de vinculos entre teoria e pratica pedagdgica.

A ultima unidade do mddulo, M.2.3 — “O Sujeito a partir da
Perspectiva Historico-Cultural e da Defectologia: Narrativas Docen-
tes”, promoveu uma abordagem reflexiva a partir das experiéncias dos
proprios cursistas. O foco foi a construgio de narrativas pedagdgicas
baseadas em casos reais de ensino, nos quais os professores foram
convidados a escolher um estudante com deficiéncia e relacionar sua
trajetdria escolar as concepgoes da defectologia. Essa proposta foi
desenvolvida inicialmente em um férum de discussao (4h), no qual os
cursistas descreveram situagoes vividas e analisaram, sob a dtica ted-
rica, as agoes dos estudantes e as mediagoes pedagdgicas presentes.

As narrativas foram debatidas em um encontro presencial (3h),
no qual o formador promoveu a analise coletiva dos casos e iniciou a
organizacao de orientagoes pedagogicas voltadas ao atendimento das
diferencas. A unidade foi complementada por estudos domiciliares
(sh) que aprofundaram a articulagao entre a Teoria Histdrico-Cultu-
ral e a defectologia, e finalizada com um dltimo encontro presencial
(3h) destinado a sistematizagao dos estudos realizados ao longo do
modulo.

A analise do Mddulo 2 evidenciou uma proposta formativa ro-
busta e coerente, fundamentada em pressupostos tedricos consisten-
tes e comprometida com a formacgao critica e reflexiva dos docentes. A
énfase na Teoria Historico-Cultural e na defectologia contribuiu para
ampliar a compreensao dos professores sobre o desenvolvimento hu-
mano, a aprendizagem e o papel do ensino na construgao de praticas
pedagdgicas que valorizem a diversidade. Ao integrar experiéncias
praticas, estudo tedrico e produgio de narrativas docentes, o mddulo
consolidou-se como uma etapa significativa do curso, nao apenas por
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sua densidade conceitual, mas por fomentar o pensamento pedagogi-
co inclusivo e contextualizado.

Figura 2 — Apresentagao do Mddulo II para os cursistas — outubro de
2024

Fonte: Relatdrio final do Curso Praticas Pedagdgicas para Educagao Especial
Inclusiva: Acao Docente na Perspectiva da Teoria Historico-Cultural®.

O Mddulo 3, intitulado “Prdticas Docentes no Ensino Regular e
no Atendimento Educacional Especializado (AEE): Processos de En-
sino e Aprendizagem na Perspectiva da Educagao Inclusiva, a luz da
Teoria Histdrico-Cultural e das Praticas Pedagdgicas de Atengao as Di-
ferencas”, compds a etapa final do curso de aperfeicoamento com uma
carga horaria de 40 horas, sendo o mais extenso e experiencial dentre
os trés modulos. Seu objetivo central foi aprofundar a analise sobre os
processos de ensino e aprendizagem em contextos inclusivos, promo-
vendo a reflexao critica sobre a pratica pedagdgica desenvolvida em
colaboracao entre o professor da sala comum e o profissional do AEE.
A proposta foi elaborada com a colaboragao dos professores Rita Viei-
ra de Figueiredo (UFC) e José Eduardo de Oliveira Evangelista Lanutti
(UNESP), e, assim como os mddulos anteriores, aprovada em reuniao
online pela Coordenacao do Curso.

A estrutura do mddulo foi organizada em duas unidades tema-
ticas: 3.1 — “Processos de Ensino e Aprendizagem na Perspectiva Inclu-
siva” e 3.2 — Praticas “Pedagdgicas de Atengao as Diferengas: Casos de

2 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=vArUszHspgE&t=264s. Acesso em:
10 NOV. 2024.
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Ensino”, ambas articulando momentos presenciais, estudos tedricos e
producao de narrativas docentes a partir da experiéncia dos cursistas.
Essa abordagem visou estreitar o vinculo entre os referenciais tedricos
discutidos ao longo do curso e a realidade concreta das praticas escola-
res, garantindo maior significado e aplicabilidade ao processo formativo.

A unidade 3.1 teve inicio com um encontro presencial (3h), no
qual o formador apresentou a proposta de trabalho do mddulo, pro-
movendo momentos de discussao e reflexao sobre os processos de en-
sino e aprendizagem na perspectiva inclusiva, com énfase na pratica
colaborativa entre os profissionais da educacao especial e os docentes
do ensino comum. Em seguida, os cursistas realizaram estudos domi-
ciliares (6h) com base em textos tedricos sobre ensino colaborativo,
mediacao pedagdgica e praticas inclusivas, aprofundando conceitos
discutidos no encontro anterior.

A etapa seguinte compreendeu um férum de discussao (5h) na
Plataforma Moodle, em que os participantes refletiram sobre suas
vivéncias escolares e a viabilidade da implementacao de praticas co-
laborativas entre sala comum e AEE, relacionando-as ao material es-
tudado. O encerramento da unidade ocorreu em um novo encontro
presencial (3h), destinado a andlise critica das praticas elencadas no
forum, promovendo a socializagdo das experiéncias e a consolidagao
das aprendizagens.

Na unidade 3.2, o foco deslocou-se para a produgao e andlise
de casos de ensino, com o objetivo de evidenciar praticas pedagdgicas
inclusivas efetivas desenvolvidas no cotidiano escolar. A primeira ati-
vidade foi um férum de discussao (sh), que incentivou os professores
cursistas a descreverem praticas pedagogicas utilizadas para promo-
ver o ensino de estudantes com deficiéncia. Paralelamente, foram re-
alizados estudos domiciliares (6h) voltados a reflexao sobre a atengao
as diferencas e o trabalho colaborativo entre os profissionais da sala
comum e do AEE.

Dando continuidade, um encontro presencial (3h) promoveu a
andlise reflexiva das praticas descritas, associando-as aos estudos
tedricos do mddulo. Em seguida, os cursistas participaram de um se-
gundo férum de discussao (sh), com foco na elaboragao de narrativas
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docentes baseadas em casos reais de ensino, analisando a atuagao pe-
dagdgica frente as demandas dos estudantes com deficiéncia.

O encerramento da unidade e do médulo ocorreu em um encon-
tro presencial final (4h), no qual foram analisados alguns dos casos de
ensino descritos, destacando as estratégias pedagdgicas adotadas, os
desafios enfrentados e os aprendizados gerados. Esse momento de sis-
tematizacao foi fundamental para consolidar as relacoes entre teoria e
pratica, possibilitando que os cursistas identificassem, em suas proprias
trajetorias, elementos de uma pedagogia inclusiva transformadora.

A andlise do Médulo 3 evidenciou o carater formativo e investi-
gativo da proposta, que valoriza a escuta das experiéncias docentes
e reconhece a escola como espago de produgao de saberes. Ao pro-
mover a reflexdo critica sobre o cotidiano escolar e incentivar a cons-
trugao colaborativa de estratégias pedagdgicas, o modulo reafirma o
compromisso do curso com uma formagao continuada que nao ape-
nas informa, mas transforma as praticas. A articulacio entre os fun-
damentos da Teoria Histdrico-Cultural, os estudos da defectologia e
o modelo social da deficiéncia sustentou uma abordagem pedagdgica
sensivel as singularidades dos sujeitos, contribuindo significativa-
mente para o fortalecimento de praticas docentes inclusivas, éticas e
contextualizadas.

Figura 3 — Apresentagao do Mddulo III para os cursistas — novembro
de 2024

Inclusdo Escolar:
::éIICAf sICAs compartilhando experiéncias
PARA EDUCAGAO Dia 14/11/2024 | 19h

ESPECIAL INCLUSIVA:

W 002/ 20144

Fonte: Relatdrio final do Curso Praticas Pedagdgicas para Educagio Especial
Inclusiva: Agao Docente na Perspectiva da Teoria Histdrico-Cultural3

3 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=mzyCtX7tWtQ. Acesso em: 10 nov. 2024.
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De acordo com a documentacao analisada, constatamos que a
definicao dos conteldos, a selecao do material didatico complementar
e a escolha das estratégias pedagdgicas e de avaliagao foram realiza-
das de forma coletiva e colaborativa. Apds a elaboracdo dos textos-
-base de cada mddulo, a equipe pedagdgica se reunia para discutir e
selecionar, em conjunto, os textos complementares, os videos e as
propostas avaliativas, garantindo coeréncia metodoldgica e alinha-
mento com os objetivos formativos do curso. Esse processo de cons-
trucao conjunta evidenciou um trabalho desafiador, porém produtivo,
pautado no didlogo entre diferentes saberes e experiéncias.

O evento de encerramento do curso ocorreu no dia 13 de dezem-
bro de 2024, no Hotel Oasis, em Fortaleza, e contou com a presenca
dos professores cursistas, equipe pedagdgica, tutores e palestrantes
convidados. O momento representou o fechamento simbdlico e aca-
démico da formagao, proporcionando um espaco de socializa¢ao das
experiéncias vividas ao longo do curso e reafirmagao do compromisso
comaeducacgaoinclusivae comaformacao continuada de professores.

Andlise das atividades desenvolvidas: estratégias de gestao
no Curso RENAFOR/UFC

A construcao de uma proposta formativa comprometida com
a inclusio requer, além de fundamentacdo tedrica consistente, uma
estrutura pedagdgica coerente e responsiva as demandas do proces-
so de ensino-aprendizagem. No Curso “Prdticas Pedagdgicas para
Educacao Especial Inclusiva: Acao Docente na Perspectiva da Teoria
Historico-Cultural” a avaliagao foi concebida como processo continuo
e formativo, integrando os momentos de planejamento, desenvolvi-
mento e encerramento das atividades.

Segundo Luckesi (20m), a avaliagao formativa tem como fina-
lidade acompanhar o processo de aprendizagem em suas multiplas
dimensoes, permitindo intervencdes que favorecam o desenvolvi-
mento dos sujeitos. Esse principio foi observado na prdtica do curso,
cuja equipe pedagdgica realizou reunides periddicas ao longo de cada
modulo, com o objetivo de revisar os contetdos, identificar deman-
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das emergentes e ajustar estratégias pedagogicas. Tais agoes eviden-
ciam uma gestao participativa e processual, baseada na escuta ativa
e na mediagao coletiva, conforme defendem Oliveira (2008) e Gadotti
(2001) ao tratarem da gestao democratica na educagao.

Um aspecto de destaque foi a adogao de ferramentas digitais
como instrumentos de comunicagio e articulagao pedagdgica. A cria-
¢ao de grupos no WhatsApp — inicialmente, entre a equipe pedagogica,
e, posteriormente, incluindo tutores de turma e tutores presenciais —
revelou-se estratégica para a agilidade no fluxo de informagoes, bem
como para o fortalecimento do trabalho colaborativo. Segundo Kenski
(2012), 0 uso das tecnologias na educagao nao deve se limitar a instru-
mentalizagao, mas possibilitar novas formas de interacao e constru-
cao de saberes, como se verificou nesse contexto.

Além da comunica¢do cotidiana, a estrutura do curso con-
templou reunides sistemdticas com os tutores, realizadas antes e
apos cada mddulo. Tais encontros constituiram-se como espagos
formativos fundamentais, nos quais foram avaliadas as praticas
em curso, socializadas experiéncias e planejadas as etapas subse-
quentes. As reunides também foram momentos de acolhimento e
reflexdo sobre os encontros presenciais com os cursistas, valori-
zando a prdtica profissional e promovendo a construcao coletiva de
solugbes pedagdgicas.

O planejamento de cada mddulo previa, ainda, a revisio conjun-
ta dos materiais didaticos (textos, videos e leituras complementares)
e, quando necessario, ajustes no cronograma de entrega das ativi-
dades. Todas as decisoes eram discutidas coletivamente, garantindo
coeréncia pedagogica e alinhamento entre as diferentes etapas da
formagao. Essa pratica reforga o que Névoa (1999) defende como es-
sencial a formacdo docente: a valoriza¢do da experiéncia e da autoria
profissional na construcao do conhecimento.

O cronograma de reunioes reforgou o cardter estruturado e inte-
grado da avaliagao processual:

- 12reuniao (09/2024): Apresentagao do curso, da plataforma e
das fungoes de cada perfil.
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- 22 reuniao (10/2024): Introdugao ao Mddulo II e socializagao
das experiéncias do Mddulo I.

- 3% reunido (11/2024): Apresentagao do Mddulo III e avaliagao
do percurso até entio.

- 42 reuniao (01/2025): Sistematizagao final, orientagoes para
certificagao e sugestoes para a edigao futura do curso.

Esse modelo de gestao e acompanhamento revela uma concep-
¢ao de avaliagdo como mediagao pedagdgica, que ultrapassa a fungao
meramente classificatdria e assume um papel formativo e emancipa-
dor (Hoffmann, 2001). A experiéncia do curso demonstrou que, ao se
investir em espagos de escuta ativa, planejamento colaborativo e uso
estratégico da comunicagao, é possivel construir praticas formativas
contextualizadas, democraticas e comprometidas com os principios
dainclusao educacional.

Durante as reunioes realizadas ao longo do curso, os tutores e
a equipe pedagdgica tiveram a oportunidade de conhecer e discutir o
cronograma geral, analisar a proposta de cada mddulo, revisar as ati-
vidades do portfélio e dos féruns de discussiao, bem como comparti-
lhar dificuldades, duvidas e desafios enfrentados pelas turmas. Esses
momentos favoreceram o alinhamento entre a proposta formativa e
a realidade dos cursistas, refor¢ando a importancia do didlogo como
principio orientador da gestao pedagdgica.

As sugestoes para melhoria do curso eram acolhidas e deba-
tidas de forma coletiva, especialmente no que se refere a ajustes no
calendario, como prorrogagao de prazos para envio das atividades.
Além disso, foram abertas novas oportunidades para que os cursistas
pudessem refazer ou complementar suas participagdes nos féruns e
portfdlios, assegurando o respeito ao tempo de aprendizagem de cada
participante e o compromisso com a inclusao efetiva.

Segundo relato da coordenadora adjunta, essa forma de organi-
zagao pedagogica contribuiu significativamente para uma gestao mais
eficiente, promovendo maior engajamento dos envolvidos e assegu-
rando um processo formativo dinamico, flexivel e colaborativo, em
sintonia com os objetivos do curso e com as necessidades concretas
dos profissionais da educag¢ao basica.
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Desafios iniciais e estratégias de superagao

Durante a execugao do curso, um dos principais desafios enfren-
tados pela equipe pedagdgica foi o cadastro e o acesso dos cursistas
a plataforma virtual de aprendizagem. Muitos participantes apresen-
taram dificuldades em acessar o ambiente digital, seja por falta de
familiaridade com ferramentas tecnoldgicas, seja por dificuldade de
compreensao da dinamica de um curso semipresencial.

A solugao encontrada envolveu uma agao estratégica durante
0s encontros presenciais iniciais, nos quais os tutores de turma e os
tutores presenciais realizaram o cadastro dos cursistas diretamente
no local. Para garantir equidade no processo de aprendizagem, as da-
tas de envio das atividades do Mdédulo I foram ajustadas, permitindo
que todos os participantes tivessem tempo habil para realizar suas
atividades avaliativas, independentemente das dificuldades técnicas
iniciais.

Estratégias adotadas para redugdo de evasoes e reprovagoes

Com o objetivo de assegurar um alto indice de participagao e
aprovagao, a equipe pedagogica, em articulagdo com as Secretarias
Municipais de Educagao de Fortaleza, Caucaia, Maranguape e Mara-
canad, implementou estratégias voltadas a redugao de evasoes e re-
provacoes. A parceria com as redes de ensino foi fundamental para a
organizacao dos encontros presenciais, realizados de forma articula-
da com os professores da rede, respeitando suas rotinas e demandas
locais.

Além disso, os conteudos do curso foram planejados com aten-
¢ao as realidades dos docentes cursistas, majoritariamente atuantes
na educacao infantil, ensino fundamental — anos iniciais e no AEE.
Essa sintonia entre a proposta pedagogica e os desafios cotidianos da
sala de aula contribuiu para o engajamento dos participantes, tornan-
do a formagao mais significativa e aplicavel.
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Indicadores de desempenho

De acordo com os dados extraidos da plataforma, o curso al-
cangou um indice de aprovagao de 88,41% (595 cursistas), enquanto
1,59% (78 cursistas) foram reprovados. Em entrevista, a coordenadora
adjunta atribuiu esse resultado ao conjunto de agoes articuladas pela
equipe, destacando que o sucesso foi fruto de uma estruturagao cui-
dadosa das atividades, do suporte pedagdgico continuo e da pratica
da busca ativa dos cursistas infrequentes, tanto no ambiente virtual
quanto nos encontros presenciais.

Outro fator relevante apontado foi a flexibilizacao dos prazos
para envio das atividades avaliativas (féruns e portfélio), o que con-
tribuiu para respeitar os diferentes ritmos de aprendizagem e os con-
textos profissionais dos cursistas. Pode-se afirmar, portanto, que a
implementagao dessas estratégias fortaleceu a articulagio entre uni-
versidade e redes de ensino, promovendo uma formac¢ao continuada
efetiva, inclusiva e contextualizada.

Produgdo e publicagdo dos materiais diddticos

Outro ponto de destaque foi a elaboragao e publicacao dos ma-
teriais pedagogicos desenvolvidos ao longo dos mddulos. Os conteudos
foram disponibilizados em formato impresso e digital, garantindo aces-
sibilidade e ampla dissemina¢ao do conhecimento produzido. Cada cur-
sista recebeu um exemplar impresso, o que permitiu a continuidade dos
estudos e a apropriagao das praticas discutidas ao longo da formagao.

A publicacdo também reuniu os relatdrios elaborados pelos tuto-
res presenciais de cada municipio parceiro, constituindo um importante
registro da experiéncia formativa e contribuindo para o fortalecimento
das praticas pedagdgicas inclusivas no contexto da educagao especial.

Andlise do conteiido e da metodologia do curso

De acordo com a supervisora do curso, a selecao criteriosa dos
conteldos, a curadoria de materiais complementares e a definicao
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das estratégias pedagogicas e avaliativas refletem o compromisso da
equipe com a qualidade da formacao oferecida. A proposta formativa
foi planejada de modo a garantir a relevancia dos temas abordados e a
sua aplicabilidade direta na pratica docente.

A metodologia adotada pautou-se na participagao ativa dos
cursistas e na mediagao constante entre teoria e pratica, priorizando o
dialogo continuo entre a equipe pedagdgica, tutores de turma e tuto-
res presenciais. Segundo relato da coordenadora adjunta, algumas es-
tratégias especificas foram fundamentais para o éxito da metodologia:

a) Reunides com tutores e equipe pedagdgica: momentos de
alinhamento sobre os conteidos dos mddulos, com deta-
lhamento dos textos, videos e atividades avaliativas (forum
e portfélio), fundamentais para o acompanhamento das
turmas.

b) Encontros presenciais para cada mddulo: organizados em
dois momentos — o primeiro dedicado a apresentacdo do
contelido e o segundo a sistematiza¢ao das duvidas e refle-
xoes decorrentes das discussoes e produgoes dos cursistas.

c) Lives com os professores pesquisadores: transmissoes ao
vivo foram utilizadas para a apresentagao dos textos-base,
proporcionando o aprofundamento tedrico e o contato dire-
to com os autores dos modulos.

d) Interagdes nosféruns e no portfélio: os tutores de turma de-
sempenharam papel central no acompanhamento das ativi-
dades, promovendo interagoes significativas, estimulando
o debate e favorecendo o engajamento dos participantes.

Pontos positivos e possibilidades de aprimoramento

A analise da documentac¢io do curso permitiu identificar como
ponto forte a qualidade técnica e formativa dos tutores, todos com ex-
periéncia consolidada na drea da educacao especial, o que qualificou
significativamente o processo de mediagao pedagdgica e o apoio aos
cursistas.

ROBERIA VIEIRA BARRETO GOMES - FRANCISCA SUELI FARIAS NUNES - RONALDO DE SOUSA ALMEIDA
FRANCISCA GENY LUSTOSA



117

Como possibilidade de aprimoramento para futuras edicoes,
destaca-se a necessidade de amplia¢do do suporte técnico relaciona-
do ao uso da plataforma virtual, a fim de garantir que todos os partici-
pantes tenham acesso pleno aos recursos desde o inicio da formacao.
Além disso, a realizagdo de atendimentos individualizados adicionais
pode representar um diferencial para acompanhar de forma mais pro-
xima os cursistas que apresentem maiores dificuldades de acesso,
participacdo ou producgao.

Consideragoes finais

O Curso “Praticas Pedagdgicas para Educagao Especial Inclu-
siva: Acao Docente na Perspectiva da Teoria Historico-Cultural” de-
monstrou ser uma iniciativa formativa que atende de maneira qualifi-
cada as demandas dos professores da educagao basica em Fortaleza,
Maracanau, Maranguape e Caucaia. A proposta, fundamentada na
Teoria Histdrico-Cultural, no modelo social da deficiéncia e nos estu-
dos da defectologia de Vigotski, contribuiu significativamente para a
reflexdo e o aprimoramento das praticas pedagdgicas inclusivas, for-
talecendo a atuagao docente diante dos desafios da educagao especial
na escola regular.

Os resultados alcancados, evidenciados pelo alto indice de con-
cluintes (88,41%), pela sistematizagao do conhecimento em materiais
diddticos e pela socializacao de experiéncias, atestam o impacto posi-
tivo do curso tanto na qualificagao dos professores quanto na promo-
¢ao de um ambiente escolar mais inclusivo. A estrutura curricular bem
planejada, a organizagao metodoldgica e a gestao pedagdgica eficiente
foram determinantes para o sucesso da formacao, permitindo a adap-
tagao do cronograma conforme as necessidades dos cursistas e garan-
tindo suporte técnico e pedagdgico continuo durante todo o processo.

Os desafios enfrentados, como dificuldades no acesso a plata-
forma e ajustes no cronograma, foram solucionados por meio de estra-
tégias flexiveis, como a prorrogacao dos prazos para a finalizagao das
atividades e colaborativas, destacando a importancia da interrelacio
entre a universidade, as secretarias municipais de educacao e os pro-
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fissionais envolvidos. A andlise critica apontou pontos positivos, e su-
geriu melhorias, como o reforgo no suporte técnico e a ampliagdo dos
prazos e o acompanhamento individualizado, aspectos que podem
contribuir para o aprimoramento de futuras edi¢oes do curso.

Dessa forma, o curso consolidou-se como uma referéncia na
formagao docente para a educagao inclusiva, reafirmando o compro-
misso da universidade publica com os sistemas de ensino da educagao
bdsica ao promover a qualificacdo profissional e o aprimoramento de
praticas pedagogicas inclusivas. A experiéncia adquirida, sistematiza-
da neste relatdrio, podera subsidiar novos projetos e politicas educa-
cionais, evidenciando a importancia de acdes continuas na formacao
de professores para assegurar o direito de todos os estudantes a uma
educacao equitativa e de qualidade.

A presenga ativa do MEC, por meio de multiplos canais de co-
municagao, como grupos de WhatsApp, e-mail e telefone celular, pos-
sibilitou respostas ageis as demandas emergentes, garantindo suporte
continuo a equipe organizadora, aos tutores e aos cursistas. Esse acom-
panhamento préximo contribuiu para a alteracao do cronograma, a so-
lugdo de dificuldades técnicas no acesso a plataforma e o alinhamento
das diretrizes do curso as politicas nacionais de formagao docente.

Além disso, a parceria fortaleceu a articulagio entre universi-
dade, secretarias municipais de educacao e os profissionais da rede
basica, assegurando umaimplementagao mais estruturada e eficiente
daformacao. A atuagao do MEC, pautada no didlogo e na cooperagao,
demonstrou o compromisso com a qualificacao docente e a consolida-
¢ao de praticas pedagdgicas inclusivas, servindo como referéncia para
futuras iniciativas na drea da educagao especial.

As licbes aprendidas com a realiza¢do do Curso “Préticas Peda-
gogicas para Educagdo Especial Inclusiva: Agao Docente na Perspecti-
va da Teoria Historico-Cultural” evidenciam a centralidade da forma-
¢ao continuada na qualificacao docente para a educagao inclusiva. A
experiéncia demonstrou que o aprofundamento tedrico-metodoldgi-
co é essencial para o desenvolvimento de prdticas pedagdgicas fun-
damentadas, capazes de atender as demandas dos estudantes com
deficiéncia no contexto escolar. A articulagio entre a universidade, as
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secretarias municipais de educacao e os profissionais da educacio ba-
sica revelou-se um fator estruturante para a efetividade da formacao,
viabilizando um espaco dialdgico e interinstitucional de reflexao criti-
ca e compartilhamento de saberes.

A flexibilidade na gestao do curso, expressa na adaptagao do
cronograma e no suporte técnico e pedagdgico continuo, foi um ele-
mento determinante para assegurar a participagao dos cursistas e
mitigar desafios operacionais. A metodologia adotada, sustentada na
Teoria Histérico-Cultural e nos estudos da defectologia de Vigotski,
propiciou a problematizacdo das praticas educacionais, favorecendo
um olhar ampliado sobre a inclusao escolar.

Adicionalmente, a necessidade de aprimoramento dos recursos
tecnoldgicos e daimplementagao de estratégias de acompanhamento
individualizado emergiu como um aspecto fundamental para reduzir
a evasao e maximizar a acessibilidade no ambiente virtual de apren-
dizagem. Os elevados indices de aprovagao e a produgao de materiais
didaticos qualificados indicam que a iniciativa ndo apenas atingiu seus
objetivos, mas também contribuiu para a consolidagao de um referen-
cial formativo na drea da educacgio especial inclusiva, fornecendo sub-
sidios para o aprimoramento de politicas educacionais e futuras agoes
de qualificagao docente.

Diante da experiéncia positiva do Curso “Praticas Pedagdgicas
para Educacao Especial Inclusiva: Acao Docente na Perspectiva da Te-
oria Historico-Cultural”, cabe ressaltar:

a) O aprofundamento tedrico e pratico sobre a inclusao esco-
lar, contribuindo para que os professores desenvolvessem
maior seguranga na aplicagdo de estratégias pedagdgicas
que atendam os estudantes da educacao especial, eviden-
ciando a necessidade de sua continuidade e ampliagao.

b) Reforca a necessidade de uma politica publica continua
de formacao de professores para a educacao inclusiva, de
modo que agoes pontuais sejam transformadas em proces-
sos estruturantes, com investimentos sistematicos e acom-
panhamento de médio e longo prazo.
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c) A necessidade de ampliagao do publico atendido e a insti-
tucionalizacao da formacao dentro das redes municipais
de ensino. Para isso, seria necessario um planejamento de
sustentabilidade, garantindo financiamento, parcerias in-
terinstitucionais e continuidade do apoio pedagdgico aos
professores formados.

d) A importancia de um acompanhamento longitudinal dos
professores formados, a fim de avaliar o impacto real da
formagao na pratica docente e nas experiéncias de inclusdo
dos estudantes com deficiéncia. Um sistema de monitora-
mento permitiria ajustes e aprimoramentos continuos nos
contetdos e metodologias adotadas.
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RELATO DE EXPERIENCIA DO CURSO PRATICAS
PEDAGOGICAS INCLUSIVAS COM PROFESSORES DOS
ANOS INICIAIS EM MARACANAU

Karyne Lima de Almeida
Irlanda Silva do Nascimento
Andréa Maria Brito Lima
Maria Ideuma Saraiva Amaral
Ana Paula de Holanda Lima

RESUMO

Este artigo apresenta o relato de experiéncia do Curso “Préticas Pedagdgi-
cas para Educagao Especial Inclusiva: Acao Docente na Perspectiva da Teoria
Historico-Cultural”, realizado em Maracanau (CE), por meio de uma parceria
entre a Universidade Federal do Ceard (UFC) e a RENAFOR/MEC. Baseado no
Maddulo o1do curso, intitulado “Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva na
Escola”, o estudo teve como objetivos principais compreender os fundamen-
tos histdricos, legais e pedagdgicos da educagio especial, refletir sobre estra-
tégias inclusivas de ensino e aprendizagem e fortalecer a articulacdo entre o
atendimento educacional especializado (AEE) e a sala de aula regular. O curso,
voltado a professores da educacgao infantil e do ensino fundamental, utilizou
metodologias sincronas e assincronas para integrar teoria e pratica, exploran-
do programas e servigos que apoiam a inclusao escolar. A pesquisa-agao foi
adotada para investigar os desafios enfrentados pelos educadores e propor
estratégias colaborativas que valorizem a diversidade. Os resultados eviden-
ciam o impacto positivo do Mddulo o1 na formagdo continuada dos educado-
res, promovendo reflexdes criticas, aprimoramento das praticas pedagdgicas
inclusivas e a construgao de uma escola mais acolhedora e equitativa. O estu-
do reforga a importancia de politicas publicas, recursos pedagdgicos e agdes
colaborativas para consolidar uma educacgao verdadeiramente inclusiva.
Palavras-chave: qualificagao docente; inclusao; aprendizagem.

Introdugao

A educacdo no Brasil é um direito de todas as pessoas, sendo
de natureza fundamental e social, e é citada na Constituicao Federal
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(1988), que é um primérdio dos marcos normativos de relevancia a esse
respeito.

Os avancos histaricos, politicos e legais constituem o direito
a educagiao para todos, mas nao dispensam a necessidade das lutas
constantes em favor da educagao publica, gratuita, de qualidade e in-
clusiva em nosso pais. Assim sendo, a educagao aponta como direito
subjetivo para todos os cidadaos, estando sob o encargo do poder pu-
blico, no sentido de garantir tais direitos.

Discutir politicas educacionais relacionadas ao direito a edu-
cagao é uma tarefa desafiadora, visto o processo de negacgao e exclu-
sao ocorrido anteriormente. No entanto, conforme a Lei de Diretri-
zes e Bases da Educagao Nacional (LDB) n.° 9.394/96, em seu artigo
32, determina a obrigatoriedade do ensino fundamental, tendo como
objetivo principal a formagao basica do cidaddo e o desenvolvimen-
to da capacidade de aprendizagem. Tendo em vista a aquisi¢ao de
conhecimentos e habilidades, na formacgao de atitudes e valores, no
fortalecimento dos vinculos da familia, dos lagos de solidariedade
humana e de tolerdncia reciproca em que se assenta a vida social
(Brasil, 1996).

O Decreto n.° 7.611, de 17 de novembro de 2011, em seu Art 5°, §
20, que se refere ao apoio técnico e financeiro para a formagao profis-
sional, contempla as seguintes agoes:

III - Formagao continuada de professores, inclusive para o de-
senvolvimento da educagio bilingue para estudantes surdos
ou com deficiéncia auditiva e do ensino do Braile para estudan-
tes cegos ou com baixa visao; IV — formagao de gestores, edu-
cadores e demais profissionais da escola para a educagao na
perspectiva da educagao inclusiva, particularmente na apren-
dizagem, na participagio e na criagio de vinculos interpessoais
(Brasil, 20m).

Também o decreto n.° 8.752, de 9 de maio de 2016, que dispoe
sobre a Politica Nacional de Formacao dos Profissionais da Educacio
Bdsica, determina que sio objetivos da Politica Nacional de Formagao
dos Profissionais da Educagao Basica:
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VI - Promover aformagao de profissionais comprometidos com
os valores de democracia, com a defesa dos direitos humanos,
com a ética, com o respeito ao meio ambiente e com relagoes
étnico-raciais baseadas no respeito mituo, com vistas a cons-
trugdo de ambiente educativo inclusivo e cooperativo (Brasil,
2016).

A educacao especial, na perspectiva da educacao inclusiva, con-
forme prevista pela LDB, ainda conta com o Plano Nacional de Educa-
¢ao (PNE), Lei n.°13.005, de 25 de junho de 2014, como guia orientador
dos Planos Municipais de Educacio. O ensino fundamental estd an-
corado em principios éticos, politicos e estéticos, considerados fun-
damentais para a educagao das criancas. De acordo com a Resolugao
CNE/CEB n.° 7/2010, algumas mudangas na passagem entre as etapas
da educagdo basica ocorrem impondo desafios a elaboracio de curri-
culos para essa etapa de escolarizagao.

De acordo com a Base Curricular de Maracanau para as séries
iniciais, a elaboracao das Diretrizes Curriculares Nacionais estipula
que a funcdo sociopolitica e pedagdgica das séries iniciais perpassa
pelo compromisso com a educacao das criancas em espacos coletivos,
complementando a acdo da familia, refor¢ando principios basicos de
respeito, didlogo, acoes pertinentes e fortalecedoras das praticas edu-
cativas nas escolas.

No processo de mudanca entre a educacao infantil e o ensino
fundamental, a crianga passa por uma série de modificagoes relaciona-
das a aspectos fisicos, cognitivos, afetivos, sociais e emocionais, entre
outros. Como ja indicado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental de Nove Anos (Resolugao CNE/CEB n.° 7/2010),
essas modifica¢oes atribuem desafios a elaboracao de curriculos para
essa etapa de escolarizagao, de maneira a sobrepujar as quebras que
ocorrem nesse caminho entre as etapas da educagao basica.

Tais questionamentos ressaltam a necessidade da formacgao
continuada, para que os profissionais da educacao possam exercer
suas fungoes de forma adequada e satisfatéria, trazendo novas ques-
toes: como formar o professor na perspectiva de uma educagao inclu-
siva? Como formar o professor para as futuras experiéncias praticas?
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De acordo com Mantoan (2015):

Formar o professor na perspectiva da educagao inclusiva impli-
ca ressignificar o seu papel, o da escola, o da educagao e o das
praticas pedagogicas usuais do contexto excludente do nosso
ensino, em todos os niveis. [...] ainclusdo escolar ndo cabe em
uma concepgao tradicional de educacao. A formagao do pro-
fessor inclusivo requer o redesenho das propostas de profissio-
nalizagdo existentes e uma formagao continuada que também
muda (Montoan, 2015, p. 81).

Mantoan (2017) define a educagao inclusiva como um exemplo
de educagao que agrega todas as criangas sem relacionar as diferengas
entre elas. Nessa orientagao, as escolas regulares consideradas inclu-
sivas sio aquelas que atendem as necessidades especificas apresen-
tadas pelos estudantes e ndo se preocupam apenas com as dificulda-
des relacionadas.

Os desafios inerentes da Politica Nacional de Educagao Especial
na Perspectiva Inclusiva visam defender uma educacao de qualidade,
que atenda as necessidades individuais de todos os estudantes. Trata-
-se de um paradigma educacional baseado na equidade, em que pre-
tende-se eliminar as atuacoes excludentes no ambiente escolar.

A Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva aponta como publico-alvo da educagdo especial
pessoas com deficiéncia, transtorno do espectro autista (TEA) e altas
habilidades ou superdotagao. Idealizada como uma “[...] modalidade
de ensino que perpassa por todos os niveis, etapas e modalidades, e
ainda realiza o Atendimento Educacional Especializado” (Brasil, 2008,
p.15). Porém, para que seja efetivada na pratica, carece de “[...] servi-
oS e recursos proprios para esse atendimento e a orientagao aos es-
tudantes e seus professores quanto a utilizacao desses recursos nas
salas de aula comuns do ensino regular” (Brasil, 2008, p. 15).

A justificativa pela tematica surgiu diante da necessidade de
desempenhar praticas pedagdgicas que respeitem a diversidade, pro-
porcionando aos estudantes oportunidades de aprendizagem de for-
ma inclusiva, tendo como hipdtese de que a inclusdo é um direito de
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todos, independentemente de suas diferencas e necessidades. Nesse
contexto, o professor da sala de aula comum é impulsionado a adotar
uma abordagem centrada nas necessidades individuais dos educan-
dos, respeitando suas potencialidades e ritmos de aprendizagem que
ocorrem diferenciadamente, possibilitando espacos de acolhimento e
desenvolvimento para todos os estudantes.

Outro ponto bastante importante para a escolha desse tema
refere-se ao compromisso governamental quanto a efetivagao de in-
vestimentos que contribuam para a implementagao das agoes educa-
cionais necessarias para promover uma educacao inclusiva. Ressalta-
-se a necessidade de politicas publicas direcionadas a formacdo dos
professores, com programas de formagao continuada na perspectiva
inclusiva, na capacitacao dos professores das séries iniciais para lidar
com as diferentes demandas dos estudantes com e sem deficiéncia.

Necessita-se, ainda, do planejamento de atividades que favo-
regcam a aprendizagem colaborativa, utilizando recursos pedagdgicos
inclusivos, provendo a autonomia do aluno e a construgao de um per-
curso educacional significativo, a ampliagao do ndmero de profissio-
nais especializados em atendimentos para os estudantes com defici-
éncia, a contratacio e capacitacio de profissionais de apoio escolar
com experiéncia em ensino e o fornecimento de recursos de materiais
e tecnologias assistivas que atendam as necessidades dos estudantes
com deficiéncia.

Nessa perspectiva, a temadtica abordara, principalmente, sobre
a articulagao entre o professor do atendimento educacional especia-
lizado (AEE) e o da sala de aula comum e toda a comunidade escolar,
visando a participacao ativa do estudante na continuidade dos proces-
sos de ensino, navalorizacao das diferengas, promovendo uma cultura
de diversidade e favorecendo a sua inclusao no contexto escolar.

Atualmente, a comunidade escolar passa por grandes desafios
para garantir uma educagao de qualidade ao educando com deficién-
cia nas salas de ensino regular. Porém, é importante ressaltar que sao
essas relagoes que podem permitir que o individuo supere sua limita-
¢ao, pois cria outras vias que garantem a sua inser¢ao navida e intera-
¢ao e colaboragcao com os outros.
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Dessa forma, segundo Vigotski (apud Costa, 2006):

O individuo é constituido socialmente: todas as suas fungdes
psicoldgicas tém origem social. Suas interagées com o meio
sdo construidas a partir de sua inser¢do em um universo histo-
rico-cultural. A familia, escola, comunidade e seus elementos
constituintes — pais, irmaos, professores, colegas, amigos — fa-
zem parte desse universo histdrico- cultural e servem de elo in-
termediario entre sujeito e o objeto de conhecimento (Vigotski
apud Costa, 2006, p. 236).

De acordo com o autor, uma escola que promove a inclusao,
além de estar respeitando a lei, mostra que se preocupa com a forma-
¢ao de seus alunos, dando-lhes a possibilidade de se conscientizarem
e se respeitarem.

Formacgao de educadores para educagao inclusiva:
implementagao e desenvolvimento do curso praticas
pedagogicas

O Curso “Praticas Pedagdgicas para Educagao Especial Inclusiva:
Acao Docente na Perspectiva da Teoria Historico-Cultural” foi desenvol-
vido em uma parceria entre a Rede Nacional de Formagao (RENAFOR/
MEC) e a Universidade Federal do Ceara (UFC), através do Departamen-
to de Estudos Especializados da Faculdade de Educagao (FACED).

Inicialmente, o curso foi destinado aos professores da rede pu-
blica dos municipios de Fortaleza, Maracanau, Maranguape e Caucaia,
com o objetivo central de reafirmar o compromisso com as diretrizes
da Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (PNEEPEI, 2008) e com a garantia dos direitos das pessoas
com deficiéncia.

Foi estruturado em trés mddulos, sendo eles: Mddulo o1 — Edu-
cacao Especial na Perspectiva Inclusiva na Escola; Médulo 02 — Uma
Teoria Orientadora para Pratica Pedagdgica Inclusiva; e o Mddulo 03
— Pratica Docente em Colaboragdo no Ensino Comum e no AEE, to-
talizando uma carga horaria de 90 h/a (90 horas). Cada mddulo com
duracao mensal e composto por duas ou mais unidades.
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Os objetivos do curso incluem proporcionar momentos de estu-
do que integrem teoria e pratica sobre os processos de ensino e apren-
dizagem voltados para atender as diferencas, contextualizar a histdria
politico-social e o direito a educacio dos estudantes com deficiéncia,
refletir sobre o desenvolvimento dos estudantes da educacao espe-
cial a luz da teoria histérico-cultural e dos estudos da defectologia de
Vigotski, identificar e elaborar estratégias de ensino e aprendizagem
inclusivas e investigar a pratica docente com base na realidade dos
estudantes, visando a construgao de novas propostas educativas que
contemplem as diferencas e as diversidades.

O artigo em questao propde uma pesquisa-a¢ao que visa inves-
tigar as inquietacoes e desafios enfrentados por professores de salas
de aula comuns no municipio de Maracanal, no contexto da educacio
especial e da inclusdo. A escolha desse tema é particularmente rele-
vante, uma vez que as autoras, que também atuam como professoras
e tutoras do curso de praticas pedagdgicas, estao diretamente envol-
vidas no cotidiano escolar e nas realidades sociais que influenciam a
implementagao de praticas inclusivas.

A metodologia adotada se fundamenta na observacao direta
e na identificacdo dos desafios enfrentados, permitindo um enten-
dimento aprofundado da dindmica escolar e das necessidades dos
estudantes. A pesquisa-agao, conforme proposta por Gil (1999), pos-
sibilita uma reflexao critica e colaborativa, em que os envolvidos no
processo educativo podem participar ativamente da construcao do co-
nhecimento. Isso se torna ainda mais pertinente em contextos sociais
desfavordveis, onde as agoes pedagdgicas precisam ser adaptadas as
particularidades de cada grupo.

Dentre esses aspectos, aplicou-se a pesquisa-agao conceituada
a seguir:

Pesquisa-acao é um tipo de pesquisa social com base empiri-
ca que concebida e realizada em estreita associagao com uma
acao ou com a resolugao de um problema coletivo e no qual os
pesquisadores e os participantes representativos da situacao
ou do problema estao envolvidos de modo cooperativo ou par-
ticipativo (Thiollent,1994, p.14).
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A pesquisa-a¢ao, conforme definida por Thiollent (1994), des-
taca-se como uma metodologia eficaz para compreender e enfrentar
os desafios da inclusio de alunos com transtornos e deficiéncias no
ambiente escolar. Ao envolver educadores e outros participantes re-
levantes na investigacao, essa abordagem permite uma andlise pro-
funda das experiéncias e praticas, das dificuldades enfrentadas e das
estratégias que jd estao sendo implementadas. A pesquisa-agao, nes-
se contexto, torna-se uma ferramenta valiosa para explorar as expe-
riéncias e desafios enfrentados por esses educadores, bem como para
desenvolver estratégias que possam aprimorar a inclusao.

Ao analisar as praticas existentes e buscar solugbes coletivas,
a pesquisa-agao se propoe a criar um espago de didlogo entre os edu-
cadores, promovendo a troca de experiéncias e a construgao conjunta
de estratégias que favoregam a inclusdo. Essa abordagem nao apenas
contribui para a formagao continua dos professores, mas também
para a melhoria da qualidade do ensino oferecido aos alunos com ou
sem deficiéncia das escolas publicas do municipio.

Os resultados esperados deste estudo nao se limitam a identifi-
cagao de problemas, mas buscam também gerar reflexdes que possam
impactar positivamente as praticas pedagogicas no municipio. Assim,
esta pesquisa se insere em um movimento mais amplo de busca por
uma educacao realmente inclusiva, que respeite e valorize as diversi-
dades presentes no ambiente escolar.

A pesquisa se fundamentou no Mddulo o1, intitulado “Educa-
¢ao Especial na Perspectiva Inclusiva na Escola”, por ja ter sido con-
cluido e por representar a base para o desenvolvimento dos mddulos
subsequentes.

A metodologia utilizada foi fundamentada na abordagem qua-
litativa, esse estudo baseia-se em referenciais tedricos bibliograficos
de pesquisas ja consolidadas de autores como Vygotsky e Mantoan,
dentre outros conceituados. Tendo como foco a andlise reflexiva e
critica dos conteldos apresentados, em que Minayo (2001) reforga
a adequacao dessa abordagem para analises que envolvam reflexao
critica sobre contetidos e contextos. Conforme a autora, “A pesqui-
sa qualitativa distingue-se pelo esforco em compreender a subjeti-
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vidade das praticas sociais, permitindo andlises reflexivas e criticas
que desvelam sentidos e significados presentes nos discursos e agoes
humanas” (p. 21).

A autora, ao tratar da pesquisa qualitativa em sua obra “Pes-
quisa Social: Teoria, Método e Criatividade”, destaca que este tipo de
abordagem se preocupa em compreender um nivel de realidade que
nao pode ser quantificado. A citagao mencionada integra sua reflexao
sobre as particularidades da pesquisa qualitativa, que busca explorar
o universo de significados, valores, crengas e atitudes presentes nas
relacoes humanas.

O mddulo aborda aspectos historicos, legais e pedagogicos da
educagao especial, oferecendo uma compreensao abrangente das po-
liticas e diretrizes que orientam a inclusdo escolar. Sua escolha se jus-
tifica pela importancia de estabelecer, desde o inicio daformacio, uma
base sdlida sobre os conceitos e praticas inclusivas, essenciais para a
implementagao de estratégias educacionais eficazes que atendam a
diversidade dos estudantes, especialmente aqueles com deficiéncia.

Ao focarmos neste mddulo, buscamos refletir sobre os princi-
pios que sustentam a educacao inclusiva e como esses fundamentos
sao aplicados no cotidiano escolar, preparando os educadores para li-
darem com as complexidades e os desafios da inclusao de forma mais
critica e fundamentada.

O médulo foi dividido em duas unidades, sendo elas: Unidade 1
— “Aspectos historicos e legais da educagao especial na perspectiva in-
clusiva”, em que refletimos sobre conceito, marcos legais da educagao
especial e a educacao como um direito de todas as pessoas; e Unidade
2 — “Programas, servigos, apoio e propostas da educagao especial na
perspectiva inclusiva”, no qual pudemos conhecer os programas, ser-
vicos, apoios e propostas no contexto da escola inclusiva.

O processo para a realizagao do curso teve inicio com a selecao
da equipe de professoras no municipio de Maracanau e Fortaleza para
atuarem natutoria, totalizando o5 tutoras do municipio de Maracanau
e 01 do municipio de Fortaleza. Cada professora/tutora ficou respon-
savel por 25 cursistas, totalizando 150 professores efetivos e em exer-
cicio da rede do municipio de Maracanad, lotados da educagao infantil
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ao fundamental I, formadores da Seduc e professores do AEE, que se
configuraram como o publico-alvo dessa formagao. Destacamos que o
grupo-alvo desse estudo, especificamente, é formado por professores
do 1° ao 5° ano do ensino fundamental.

O desenvolvimento dessa acdo aconteceu no formato sincrono,
com um encontro presencial e reunides pelo Google Meet (ferramenta
que permite realizar reunides online) com as professoras doutoras Ro-
béria Vieira Barreto Gomes e Maria José Barbosa para as professoras
tutores. Posteriormente, houve uma reuniao com a tutora do munici-
pio de Maracanau, professora mestra Maria Ideuma Saraiva Amaral,
com as especificagdes sobre o formato do curso, sendo encaminhado
para as tutoras a relacao dos cursistas com os seus respectivos conta-
tos. A comunicagao com os cursistas se deu via grupos de WhatsApp,
com o intuito de facilitar o envio de avisos e esclarecimentos, quando
necessarios.

As atividades com os cursistas foram organizadas tanto em mo-
mento sincrono quanto assincrono. O primeiro encontro aconteceu no
formato virtual online, via Google Meet, nao houve intercorréncias rela-
cionadas a internet, videos, dudio e acessodrios, sendo transmitido de
forma compreensiva sem nenhuma interferéncia, cada tutora com os
seus 25 cursistas.

Inicialmente, preparamos um ambiente acolhedor, com video de
paisagens naturais, simultaneamente com um fundo musical ao som
de saxofone, para recepcionar os cursistas que adentravam no ambien-
te virtual. Posteriormente, realizamos uma breve apresentacao, em
que cada um, de forma suscinta, falou o seu nome, a escola em que
leciona, série que atua e o tempo de docéncia, incluindo suas expectati-
vas relacionadas a sua aprendizagem referentes ao curso. Destacamos
que esses conhecimentos prévios sio requisitos fundamentais para po-
dermos elaborar as estratégias metodoldgicas inerentes a esse curso.

Apds a apresentacio, iniciamos a aula com a exposi¢do dos sli-
des, momento em que foram mostrados o cronograma, informes e os
conteldos a serem estudados no Mdédulo o1, finalizando com a expli-
cacao das atividades do férum e do portfélio disponibilizados no am-
biente virtual de aprendizagem da plataforma.
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Posteriormente a explanagao dos conteudos referente ao mo-
dulo, iniciou-se 0 momento para o esclarecimento de duvidas dos
cursistas. O encerramento do encontro deu- se com o preenchimen-
to do link de frequéncia e o registro com fotos das salas virtuais. No
intervalo entre os encontros virtual e presencial, os cursistas tiveram
momentos de estudo assincronos, acessando o ambiente virtual de
aprendizagem da plataforma, onde puderam consultar o material de
estudo, composto por textos, videos e atividades do forum e portfélio,
que foram cuidadosamente preparados pela coordenagao do curso e
disponibilizados para o estudo auténomo.

O segundo encontro ocorreu de forma presencial na Faculdade
Unifametro no municipio de Maracanau. A sala de aula foi prepara-
da de forma acolhedora, incluindo uma recepgao especial em home-
nagem ao Dia do Professor, com mimos e apresentacao de video com
fotos dos cursistas ao som da musica “Somos Um”, de Alok.

Em seguida, realizamos a explanagao da agenda, os informes
e a explicagao do objetivo do encontro presencial. Realizando a sis-
tematizacao dos conhecimentos, mediante uma revisao do Mddulo
o1, com a apresentacao de slides utilizando a metodologia de “mitos e
verdades”, com a troca de experiéncias vividas na pratica pedagdgica e
o esclarecimento do férum e portfélio, refletindo sobre as concepgoes
dos autores e a pratica pedagdgica na perspectiva inclusiva.

As intervencgoes realizadas para garantir a participagao dos cur-
sistas foram os questionamentos levantados com a proposta metodo-
légica de mitos e verdades, uma forma ludica, participativa e interati-
va de sistematizar o contetdo.

A avaliagao dos cursistas nesse modulo foi realizada com base
na participacao nos féruns, na realizacao do portfélio e na frequéncia
nos encontros virtual e presencial.

O curso contou com uma adesao expressiva e motivagao nota-
vel entre os participantes, que demonstraram interesse genuino em
adquirir novos conhecimentos metodoldgicos para enriquecer suas
praticas pedagdgicas e tornar suas aulas mais inclusivas.

Dessa forma, destando a importancia de formacao continuada
dos professores na pespectiva inclusiva, podemos destacar os estudos
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de Vigotski, que enfatizava que o desenvolvimento dos sujeitos ocorre
por meio das relagoes sociais e culturais e, nesse sentido:

A agdo pedagdgica no processo de ensino consiste, basicamen-
te, na pratica social. De modo que, se inicialmente, cabe ao edu-
cador mediar os conhecimentos historicamente acumulados
bem como os conhecimentos, essa mediacao € a possibilidade
concreta de, ao fim de todo processo, o educando desenvolver a
capacidade de reelaborar o conhecimento [...] (Silva, 2015, p.81).

Segundo o autor, mesmo sabendo da importancia da interven-
¢ao e das metodologias pedagogicas, faz-se necesssarios estudos e
pesquisas sobre como, muitas vezes, os professores podem utilizar
instrumentos adequados para que esses sujeitos possam se desenvol-
ver e adquirir aprendizagem.

Consideragoes finais

A formacao continuada de professores é imprescindivel para a
consolidacao de uma educacao inclusiva de qualidade, que respeite
a diversidade e assegure o direito a aprendizagem para todos os es-
tudantes. O Mddulo 1do Curso “Préticas Pedagdgicas para Educagao
Especial Inclusiva: A¢io Docente na Perspectiva da Teoria Histérico-
-Cultural” destacou-se como um alicerce essencial para a formacao de
professores na perspectiva inclusiva, abordando aspectos histdricos,
legais e pedagdgicos fundamentais da educagao especial.

A énfase nas politicas publicas e nas diretrizes legais forneceu
aos cursistas uma compreensao aprofundada acerca da importancia
do compromisso com a inclusio, enquanto a andlise de programas e
servigos especificos ampliou a visio sobre as possibilidades de supor-
te no contexto escolar.

Os encontros realizados, tanto no formato virtual quanto pre-
sencial, oportunizaram um espago de acolhimento, reflexao e troca de
experiéncias entre os participantes, reforcando a relevancia de prati-
cas pedagogicas que dialoguem com a diversidade presente no am-
biente educacional.
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As metodologias empregadas no curso, fundamentadas em
abordagens histdricas, legais e pedagdgicas, propiciaram aos parti-
cipantes nao apenas uma compreensao mais aprofundada das politi-
cas publicas inclusivas, mas também o conhecimento de estratégias
que promovem a equidade e o respeito as diferencas no ambiente
escolar.

Esse maodulo inicial também reafirmou a necessidade de uma
formagao docente continua e critica, capaz de preparar os educadores
para superar os desafios da inclusao, tais como: adaptagao curriculare
planejamento de estratégias pedagogicas efetivas, dentre outras.

O Moédulo o1 estabeleceu uma base sélida para os mddulos
subsequentes, promovendo nio apenas o conhecimento técnico, mas
também um olhar mais sensivel e comprometido com a diversida-
de, essencial para a construcao de uma educacao inclusiva efetiva e
transformadora.

Apesar dos avancos alcancados, os desafios para efetivar uma
educacao inclusiva permanecem significativos. A necessidade de in-
vestimentos em formagao docente, recursos diddticos e tecnoldgicos,
bem como a ampliacdo do nimero de profissionais especializados,
sao demandas ainda urgentes. Além disso, é fundamental fortalecer
a articulagao entre os professores do Atendimento AEE e os da sala de
aula comum, promovendo uma cultura escolar que valorize a colabo-
racao e a construgao coletiva do conhecimento.

Embora existam desafios, as oportunidades resultantes de um
ambiente inclusivo sdo imensas e contribuem significativamente para
o desenvolvimento integral dos estudantes e para a construgao de
uma sociedade mais justa e equitativa.

Com o crescente nimero de alunos com deficiéncia matricula-
dos nas escolas, torna-se necessario implementar politicas publicas
que favoregam a inclusdo e garantam o acesso, a permanéncia e a
aprendizagem de todos, com ou sem deficiéncia, conforme estabeleci-
do pela Politica Nacional de Educagio Especial na Perspectiva da Edu-
cacao Inclusiva e pelas diretrizes da Lei Brasileira de Inclusao (Lei n.°
13.146/2015). Essas normativas reforgam o direito de todos a educagao
de qualidade em um ambiente verdadeiramente inclusivo.
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Para assegurar esse processo inclusivo, é indispensavel uma ar-
ticulaglo eficaz e responsavel entre escola, professores e familia, que
respeite tanto a singularidade de cada educando quanto a diversida-
de presente. Os programas e as praticas inclusivas sao os pilares para
uma sala de aula mais abrangente e acolhedora.

Compreender os diferentes perfis de alunos e suas particulari-
dades possibilita ao professor criar atividades e ambientes de apren-
dizagem mais eficazes na sala de recursos multifuncionais (SRM), no
AEE e na sala de aula regular.

Essa compreensao exige dos educadores uma formagao con-
tinuada que os capacitem a trabalhar com as diversas necessidades
educacionais, proporcionando recursos pedagdgicos e estratégias
adaptadas. A adequacao curricular, a flexibilizacao das atividades e o
uso de tecnologias assistivas sao, nesse contexto, ferramentas indis-
pensaveis para a inclusio efetiva.

Professores e demais funciondrios precisam ser orientados e
apoiados para que possam lidar com as demandas da educacao inclu-
siva de forma ética e eficaz. A formacio continuada docente, junta-
mente com a implementagao de SRM, o uso de tecnologias adaptati-
vas, como softwares de comunicagao alternativa, e a criagao de espagos
acessiveis sao elementos que transformam o ambiente escolar em um
espaco mais inclusivo e acolhedor para todos.

As criancas necessitam de um ambiente inclusivo que valorize
a empatia, o respeito as diferencgas, que atenda as suas necessidades
emocionais e sociais e encontre ndo so o apoio, mas também desafios
significativos e oportunidades enriquecedoras.

Alinclusio escolar é essencial para o aprendizado das criangas e
para que suas familias se sintam acolhidas. Os profissionais da escola
dedicam-se a atender as necessidades dos estudantes e a facilitar o
processo de aprendizagem por meio de intervengoes que respeitam as
particularidades de cada aluno.

Torna -se gratificante para o professor contribuir com a supe-
racao de barreiras de seus alunos, oferecendo oportunidades e pos-
sibilidades de transformacao, propiciando uma reflexao sobre temas
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relevantes em seu meio social, promovendo a autonomia e o desen-
volvimento da aprendizagem.

Nesse contexto, a inclusdao ndo é apenas um direito legal, mas
uma pratica que enriquece toda a comunidade escolar, promovendo
uma sociedade mais inclusiva, empatica e equitativa.

Dessaforma, o relato de experiéncia do Curso “Praticas Pedago-
gicas para Educagao Especial Inclusiva: Agao Docente na Perspectiva
da Teoria Histdrico-Cultural”, com os professores dos anos iniciais em
Maracanau, contribuiu para favorecer a colaboragao e enriquecimen-
to da pratica docente, permitindo a troca de conhecimento e a cons-
trugao de estratégias conjuntas para promover o desenvolvimento de
todos os estudantes. A parceria de toda a comunidade escolar € indis-
pensavel para criar um ambiente inclusivo onde as diferencas sejam
respeitadas e valorizadas.

Por fim, este relato de experiéncia refor¢a que, embora a inclu-
sdo exija esforcos continuos, ela também representa uma oportunida-
de para transformar a escola em um espaco verdadeiramente demo-
crético e acolhedor, onde todos os estudantes, independentemente
de suas caracteristicas, tenham garantido o direito a educagao e ao
desenvolvimento pleno de suas potencialidades.
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RESUMO

A inclusdo de estudantes com deficiéncia tem se tornado um ponto cada vez
mais central nas discussdes educacionais. Este estudo aborda experiéncias
do Curso de Praticas Pedagdgicas para Educagio Especial Inclusiva: Agao
Docente na Perspectiva da Teoria Histdrico-Cultural no municipio de Maran-
guape-CE. Decorrente ao contexto formativo durante o trimestre de 2024.2,
no qual 150 profissionais receberam formagao. Com objetivo de fortalecer as
praticas pedagdgicas, considerando o papel do professor no processo de en-
sino-aprendizagem, analisando o planejamento, estratégias adotadas e re-
fletindo na construgao de uma pratica que atenda a diversidade presente na
sala de aula. Nesse sentido, serd relatado o percurso formativo descrevendo
as metodologias utilizadas nos encontros e suas contribuigoes na formagao
de professores, gestores e técnicos assessores, trazendo-lhes um aprofunda-
mento diante do tema da educagao especial na perspectiva inclusiva.
Palavras-chave: Inclusio; Diversidade; Pratica Pedagdgica.

Introdugao

A inclusdo de criancas e adolescentes com deficiéncia na edu-
cagdo basica se tornou obrigatdria com a Politica Nacional de Educa-
¢ao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (PNEEPEI) (Brasil,
2008), quando a educagao especial deixa de ser responsavel pela esco-
larizacao desse publico e passa a integrar a proposta pedagdgica das
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instituicoes escolares, como garantia de direitos, incluindo o atendi-
mento educacional especializado (AEE).

A legislagao nacional tomou volume com a publicagao da Lei
Brasileira de Inclusao (LBI), Lei n. 13.146 (Brasil, 2015), efetivando a
perspectiva de 2008. Mesmo com uma legislagao de vanguarda, no co-
tidiano escolar ainda sao identificadas barreiras que dificultam a aces-
sibilidade e aprendizagem desses estudantes, em destaque as peda-
gogicas e atitudinais como as mais relevantes a serem ultrapassadas.

A compreensao do conceito da educacao especial na perspecti-
va da educagao inclusiva centra-se na garantia do direito a educagao de
todos, tendo como principios de igualdade e equidade, equiparando as
oportunidades com base no acesso ao ensino, participacao e permanén-
cia com aprendizagem dos estudantes publico-alvo da educagao especial.

Ressalta-se, ainda, que o atendimento a esses estudantes foi
marcado por uma trajetdria de luta de leigos, familiares de pessoas
com deficiéncia, profissionais da satde e educagao pela inclusao (Ma-
zzotta, 2005) a partir do principio do direito a educagao. Nesse sentido,
a educacdo inclusiva é compreendida como um processo cultural que
deve garantir acesso e permanéncia com participagao do publico-alvo
da educagiao especial com énfase nas habilidades e limitagdes desses
sujeitos e respeito as diferengas (Mantoan, 2003; Mittler, 2003).

Para que a escola se torne inclusiva, faz-se necessdrio pensar-
mos que ela, desde sua criagao, organizou-se com base numa indife-
renca as diferengas (Rodrigues, 2002). As experiéncias de inclusdo na
escola deparam-se, ainda, com o fato de a instituicao nao €, pela sua
historia, em seus valores e praticas, uma estrutura inclusiva e foi, ela
mesma, criadora de exclusdo. Rodrigues (2002) apresenta uma série
de dilemas que devem fazer parte do processo de mudanca da escola
para que esta se torne de fato inclusiva.

O estudo e a pesquisa deve ser constante na docéncia, para que
se possa efetivar praticas pedagdgicas inclusivas no que se refere ao
desenvolvimento integral de criangas/estudantes matriculados nos
sistemas de ensino. Para isso, faz-se necessaria a busca pela inclusio,
o que nao é uma tarefa facil, mas que exige esforgo e atitudes positivas
dos docentes e gestores escolares para incorporar em suas praticas
pedagdgicas estratégias inclusivas e inovadoras.
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Diante do exposto, Vygotsky (1991) salienta que a mediagao é
uma acao fundamental para o avanco do ensino-aprendizagem de
todas as criancas/estudantes, incluindo os que possuem deficiéncia.
Nesse sentido, a boa mediacao se torna efetiva quando o professor
passa por uma andlise reflexiva da sua pratica e rompe com velhos pa-
radigmas excludentes que ignoram as especificidades escolares.

A escola de atengao as diferengas anseia por praticas pedagogi-
casinclusivas que garantam a participagao nao so dos estudantes com
condigao de deficiéncia, mas o desenvolvimento de uma pedagogia co-
mum e pratica capaz de atender as situagbes pessoais e caracteristicas
de aprendizagem de todos, sem preconceitos e sem atitudes negativas
relativas a estigmas (Beyer, 2006), ampliando competéncias e habili-
dades de estudantes publico-alvo da educagio especial, sendo consi-
deradas também as suas especificidades (Mantoan, 201s5; Figueiredo;
Boneti; Poulin, 2010; Brasil, 2008; Mittler, 2003).

Desse modo, o estudo justifica-se em compartilhar o relato de
experiéncias de praticas pedagdgicas para educagdo especial inclu-
siva: acdo docente na perspectiva de teorias historico-culturais em
Maranguape-CE. Como forma de responder os achados da pesquisa,
o relato de experiéncia visa compreender as lacunas deixadas pela
formacao inicial desses docentes, que impactam diretamente em sua
qualificagdo profissional para atuarem de maneira eficaz na dinamica
educacional contemporanea.

O curso no municipio de Maranguape é composto por o6 tutoras
de turmas e o1 tutora municipal para atender o publico de 150 profes-
sores da rede municipal, distribuidos em docentes que atuam no AEE,
professores da educagao infantil, anos iniciais do ensino fundamental
(1°ao0 5° ano), servidores técnicos e gestores escolares. A oferta do cur-
so constitui uma proposta de formagao na modalidade de ensino hibri-
do: presencial e em Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA/Moodle).

No que diz respeito ao desenvolvimento do curso, o Médulo
I, intitulado “Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva na Escola”,
traz no bojo das discussoes uma andlise documental do sobre aspec-
tos histdricos e legais da educagao especial e os programas, servigos,
apoios, da educagao especial na perspectiva inclusiva. Abordar os
fundamentos da educacio especial nesse curso/médulo torna-se es-
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sencial para que o cursista possa compreender a trajetdria do publico-
-alvo da educagao especial dentro dos aspectos historicos, politicos e
sociais nos quais estao inseridos.

De maneira a responder a problematica das necessidades for-
mativas dos professores, o objetivo geral visa: analisar o impacto das
formagoes na perspectiva inclusiva junto aos professores da rede mu-
nicipal de ensino de Maranguape, Ceara, Brasil, promovendo reflexao
e problematizagao acerca das praticas pedagdgicas e das necessi-
dades especificas dos estudantes com deficiéncia na escola regular.
Como objetivos especificos: (i) identificar na rede municipal de ensino
as turmas com criangas com deficiéncia; (ii) verificar o contexto forma-
tivo desses professores em relagdo a educagao inclusiva; e (iii) identifi-
car movimentos de mudanga nas praticas pedagogicas de professores
que favorecam a inclusdo de criangas com deficiéncia.

Posto isso, o Curso de “Formagao em Praticas Pedagdgicas na
Educacao Especial Inclusiva: Acao Docente sob a Perspectiva da Teo-
ria Historico-Cultural”, tendo como eixos orientadores a teoria histori-
co-cultural, modelo social da deficiéncia e os estudos da defectologia
de Vygotsky.

Para além desta introdugao, o trabalho estrutura-se da seguin-
te maneira: a segao seguinte apresenta as atividades realizadas, a qual
esta organizada em dois subtdpicos: momentos online, em que faz-se
um resgate das agoes desenvolvidas pela equipe municipal através do
encontro de planejamento para execugao das agoes da aula virtual, bem
como encontro com os cursistas pelo Google Meet no periodo noturno;
o momento presencial parte da explanagao do planejamento via Google
Meet para a construcao coletiva da pauta em que no encontro presencial
foram trabalhadas as tematicas do Mddulo I de forma dindmica e inte-
rativa, também no periodo noturno. Ao final, apresenta-se a conclusio
e as referéncias que balizaram os didlogos desse relato de experiéncia.

Atividades realizadas
Desenvolver praticas pedagogicas inclusivas visa compreender

a importancia dessa etapa no processo de ensino-aprendizagem, de
modo que esse espago educacional favorega acesso ao estudante, en-
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tenda suas singularidades, pense em estratégias de ensino, dinamis-
mo e ag¢oes conscientes e diferenciadas.
Dantas (2019) esclarece que:

apratica pedagogica dentro do modelo tradicional ndo contem-
pla a realidade atual que se apresenta nas escolas regulares, a
presenca e escolarizacao de alunos com deficiéncia. Para que
haja uma mudanga nesse processo de ensino-aprendizagem, o
planejamento de estratégias e métodos sao fundamentais para
a construcdo de uma prdtica que atenda as diversidades pre-
sentes nas atuais salas de aula” (Dantas, 2019, p.33).

Portanto, praticas pedagdgicas inclusivas visam desenvolver as
oportunidades para que todos tenham acesso, apoiando metodolo-
gias e recursos que respeitem interesses e necessidades. Vale desta-
car, ainda, que a abordagem do Desenho Universal da Aprendizagem
(DUA) preconiza que as praticas resultam em desenvolver e permitir
multiplos meios a experienciagao, ou seja, equacionadas, garantindo
a aprendizagem de todos. Contudo, a pratica pedagdgica inclusiva re-
laciona-se também a postura, ao compromisso e ao papel que o pro-
fessor assume, e nao somente aos aspectos da instrumentalizacao e
habilidades deste profissional (Dantas, 2019).

Em vista disso, é importante compreender que esse conheci-
mento ndo se constitui apenas através de formagdes académicas, mas
constroi-se na relacdo de aproximacio do professor com a realidade
do discente e dispondo-se em sobrepujar conceitos preestabelecidos
que incapacitam a pessoa com deficiéncia de aprender.

Decerto, evidenciamos a importancia da formacao para atender
e proporcionar aos professores, gestores e técnicos participantes um
aprofundamento diante do tema da educacao especial, reafirmando
a necessidade do aprimoramento tedrico e, principalmente, pratico-
-pedagdgico para alcangarmos a eficacia e eficiéncia da atuacao dos
professores para uma real educacao inclusiva.

ENCONTRO ONLINE — MODULO 1°

O planejamento das atividades do encontro de apresentagao do
Moédulo o1 online foi idealizado pela equipe de tutoria para delinear as
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acoes a serem realizadas. Assim, organizamo-nos em um encontro via
Google Meet para alinharmos o encontro virtual, a realizar-se no dia
24 de setembro de 2024, e o encontro presencial, nos dias 08 e 09 de
outubro de 2024. O momento com todos as tutoras foi para produzir
acoes a serem desenvolvidas e materiais a serem utilizados por todos,
garantindo uma unicidade metodoldgica. Para isso, elencamos:

- Criar grupos de WhatsApp como os cursistas, apresentar-se,
formular um slide para apresentar no dia do encontro, elabo-
rar o link da sala Google Meet e link de frequéncia.

- Oslide abordou os seguintes topicos: acolhida, momento cul-

tural, apresentagoes/expectativas, objetivos do curso, etapas
de desenvolvimento do curso, papel das tutoras, desempe-
nho dos cursistas, atividades e avaliativas do encontro.
Delineamos o encontro virtual tendo como objetivos apresentar
o curso de formagao destacando suas etapas, contetdos e ava-
liagoes, papéis das tutoras e desempenho dos cursistas, como
também conhecer as expectativas dos professores perante a for-
magao, promovendo a integracao entre tutoras e suas turmas.
Escolhemos para a acolhida a exibicao de um video sobre dis-
criminacao e inclusio, oportunizando aos participantes um
momento de reflexdo sobre a importancia da educacgao espe-
cial e como ela é vista hoje. Apds esse momento, aconteceram
as apresentacoes dos presentes.
Para a atividade interativa, foi apresentada uma pergunta de
partida: “Quais as suas expectativas?”, através da qual pro-
movemos um debate que nos evidenciou as expectativas dos
professores diante da formacao, sendo destacado: oportuni-
dade de aprender mais sobre a educagao especial, troca de
experiéncias e conhecer praticas pedagdgicas inclusivas para
aplicacao em sala de aula.

- Apresentamos a dinamica metodoldgica de realizagao do cur-
so, 0 que, para tanto, compartilhamos durante a reuniao um
“passeio pela plataforma” para uma melhor compreensao
dos cursistas de seu manuseio e acesso. Foi refor¢ada a im-
portancia dos estudos domiciliares dos alunos cursistas para
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garantir um excelente aproveitamento durante o processo de
realizacao do curso.

- Aprofundamos e tiramos as duvidas sobre as atividades ava-
liativas (férum e portfdlio) do mddulo, esclarecendo seu aces-
so, realizacao, notas e prazos estabelecidos. Finalizamos a
narrativa com uma excelente avaliacao de participagao, mo-
tivacao e envolvimento dos alunos presentes no encontro.

- O primeiro encontro virtual foi realizado no dia 24 de setem-
bro, as 19:00, pelo Google Meet, obtendo 90% da participagao
dos cursistas.

ENCONTRO PRESENCIAL —- MODULO 1°

Na perspectiva de um planejamento democratico e participati-
vo, realizamos um encontro via Google Meet com o objetivo de elaborar
estratégias metodoldgicas coletivas para discutirmos com os cursis-
tas. Partindo dessa organizagao, listamos:

- Data, hordrio e espago do encontro presencial, sendo nos dias
09 e 11de outubro de 2024, na sede da Secretaria Municipal de
Educagao de Maranguape-CE.

- Para o encontro, elaboramos slides, acolhida, momento cul-
tural, atividade interativa, sistematizacao das discussoes no
férum, duvidas sobre o uso da plataforma, avaliagdo do en-
contro e formulario de frequéncia.

- Naacolhida, selecionamos o poema “Inclusive”, do autor Juvi
Barbosa Passos.

. No momento cultural, utilizamos a leitura do livro “E porque
eu tenho um professor” (autor — Kobi Yamanda).

- Para a atividade interativa, foi realizada a estratégia “FATO
OU FAKE”, com o objetivo de revisar as leituras principais su-
geridas na plataforma. A partir dos textos de leitura obriga-
téria do Mddulo 1, retiramos recortes que foram copiados na
integra e/ou modificados para que os cursistas, divididos em
grupos, lessem e classificassem como sendo FATO ou FAKE.
Foi muito divertida e maravilhosa.
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Na sistematizacdo do férum, foram coletadas respostas dos
cursistas que promovessem um debate sobre os desafios e/ou
dificuldades apresentadas por eles sobre o cendrio da educa-
cao especial na perspectiva inclusiva.

Para sanar as duvidas sobre o acesso na plataforma, foi dispo-
nibilizada uma apresentacao de como entrar na plataforma e
buscar os campos de atividades.

Em aprimoramento, as tutoras apropriaram-se de elementos
tedricos e praticos que viabilizassem o uso de ferramentas digitais
(educacionais) e de outros materiais didaticos, como livros e artigos,
necessdrios para as discussoes sobre as barreiras sociais e educacio-
nais dos estudantes com deficiéncia incluidas na rede de ensino.

No que tange a importancia da participagao/interagao coletiva
entre os educandos nos processos educativos, elencamos Vygotsky
(1991), 0 qual conceitua a mediagao como uma das principais bases dos
processos de aprendizagem dos individuos. Para o autor, a aquisi¢ao do
conhecimento é um processo social e que depende de um elo intermedi-
ario entre o individuo e o ambiente ao seu redor. Vale ressaltar que Vy-
gotsky foi um estudioso defensor das relagdes sociais concretas funda-
mentadas no materialismo dialético de Karl Marx (1818-1883), essencial
para a praxis social no contexto da educa¢do. Assim, desenvolvemos
nossas atividades do curso com aproximagoes e base nessa premissa.

Destarte, no momento atual esse curso nos possibilita um me-
lhor engajamento, conexao e interatividade entre os pares (docentes
da educagao especial), além de contribuir para avangarmos no sentido
da superagao das barreiras impostas a educagao especial. Sobre a exe-
cucao das atividades em grupos interativos, resgatamos Jean Piaget, o
qual infere que o individuo se percebe no mundo a medida que intera-
ge entre os sujeitos da mesma espécie e transforma tudo a sua volta,
para melhor viver (Piaget, 1997). Desse modo, ressaltamos que a parti-
cipacao de todos os cursistas foi positiva quanto a promover reflexao e
problematizacao acerca das praticas pedagdgicas e das necessidades
especificas dos estudantes com deficiéncia na escola regular, contri-
buindo para a fixacao do estudo proposto.
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Resultados

Esta secdo apresenta uma sintese dos resultados e discussoes
desta pesquisa. As subsecoes versam sobre: apresentar como se deu
a dinamica do curso no Mdédulo o1; o desenvolvimento dos encontros
formativos; e as atividades desenvolvidas.

Identificagdo dos cursistas matriculados no Curso “Prdticas
Pedagogicas para Educagdo Especial Inclusiva: Agao
Docente na Perspectiva da Teoria Historico-Cultural” em
2024.2

Afigura a seguir apresenta o quantitativo de cursistas e formato
do curso no Médulo o1 na rede municipal de ensino de Maranguape no
trimestre 2024.2:

Figura1- Quantidade de cursistas/2024.2

MODULO 12 - CURSO DE PRATICAS PEDAGOGICAS EM
MARANGUAPE

PARTICIPAGAD
=" SR
ATIVIDADES
ENCONTROS
PLANEJAMENTO

MODULO
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TURMAS
=3

(] 20 60 100 120 140

* Participagdo Integral = Online e Presencial = Planejamento dos dois Encontros

» 12 Moduio : Toasirl Cunians - 25 Cursistas Por Turma
Fonte: elaboragdo propria.

A Figura 1 caracteriza os sujeitos da pesquisa ilustrando as 06
turmas municipais de Maranguape-CE, os encontros formativos, as
atividades desenvolvidas e 150 cursistas na rede, entre professores,
técnicos e gestores.

Conforme dispde Mantoan (2015), a inclusao é provocativa e
complexa, pois envolve o confronto social e questdes que estao en-
raizadas em nosso meio. Desse modo, é importante refletirmos so-
bre o cotidiano escolar, nas praticas pedagogicas, na garantia de um
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ensino de qualidade para todos, na reorganizagao metodoldgica, de
recursos pedagogicos e de mudangas atitudinais. Portanto, devemos
pensar em uma escola inclusiva onde o foco nio é nasincapacidades e
limitacGes impostas pela deficiéncia, mas centrada nas habilidades e
possibilidades que sdo apresentadas por cada individuo.

Analise e registros do encontro formativo online aos
cursistas

As imagens a seguir apresentam registros do encontro formati-
vo online, planejamento, em proposta do formato do curso no Mddulo

o1narede municipal de ensino de Maranguape no trimestre de 2024.2:

Figura 2 — Planejamento para o encontro online (I)
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Fonte: elaboragdo prépria.

Figura 3 — Planejamento para o encontro online (I)

20:39 | PLANEJAMENTO

Fonte: elaboragado propria.
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Figura 4 — Tutoras

Fonte: elaboragdo propria.

Figura 5 — Encontro online (I)
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Fonte: elaboragao prépria.

Figura 6 — Encontro online com a presenga da intérprete de LIBRAS

Fonte: elaboragao propria.
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Figura 7 — Encontro online (acolhida)
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Fonte: elaboragao propria.

Vale ressaltar que o AVA é um ambiente composto por um con-
junto de ferramentas destinadas a aprimorar a experiéncia de ensino.
Com ele, os cursistas conseguem, por exemplo, consumir contetdos
em formatos multimidia variados, interacao com os colegas, ativida-
des e muito mais.

Os cursistas sao estimulados a participar das inovagoes tecno-
logicas, despertando novos conhecimentos e técnicas que contribuam
nao apenas em seus estudos, mas também em sua vida profissional.
Assim, os ambientes virtuais e os recursos tecnoldgicos podem ser
uma ferramenta primordial, colaborando em diferentes aspectos para
a aprendizagem.

Contudo, destacamos que uma das maiores dificuldades enfren-
tadas pelos cursistas € o acesso a plataforma e a utilizagao do Moodle
para estudo dos contelidos, visto que muitos nao tém habilidades com
tecnologia, o que os faz refletir e a buscar a autoformagao.

Para intervir e incentiva-los, as tutoras realizaram busca ativa,
procurando atendé-los um a um, com o propodsito de entusiasma-los,
encoraja-los e fortalecer os vinculos na busca por conhecimento e de
apropriagao do saber em diversas areas. Dito isso, tivemos 98+ de aces-
so ao Mddulo o1, participagao dos encontros online, postagem de ativi-
dades no portfolio e interagao no forum com os demais colegas cursistas.
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Figura 8 — Imagem da Plataforma Ambiente Virtual de Aprendizagem
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Fonte: AVA/Moodle.

Andlise e registros do encontro formativo presencial aos
cursistas

As figuras a seguir apresentam registros do encontro formativo
presencial, planejamento e atividades desenvolvidas em proposta do
formato do curso no Mddulo o1 na rede municipal de ensino de Maran-
guape no trimestre de 2024.2:

Figura 9 — Acolhida
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Fonte: elaboragao propria.
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Figura 1o — Atividade Interativa

Fonte: elaboragdo propria.

Figura 11 — Sistematizagao do Férum

Fonte: elaboragdo prdpria.
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Figura 13 — Atividade Interativa
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Figura 14 — Atividade em Grupo
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Fonte: elaboragdo propria.
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Figura 15 — Tira Ddvidas

Fonte: elaboragdo prépria.

Figura 16 — Cursistas (I)

Fonte: elaboragao prépria.

Figura 16 — Acolhida
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Fonte: elaboragdo propria.
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Figura17 — Atividade interativa
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Fonte: elaboragao propria.

Figura 18 — Cursistas (II)

Fonte: elaboragao propria.

Figura 19 — Cursistas (III)
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Fonte: elaboragao propria.
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No decorrer das realizacoes dos encontros formativos, tendo
sido planejado e conduzido pelas tutoras e executado pelas tutoras
de turmas, com o intuito de recepcionar os cursistas, apresentagao de
slide, videos, circulos de debates reflexivos e atividades interativas re-
ferente ao Mddulo o1, na ocasido, surgiram muitas inquietagoes, em
que os professores relataram as seguintes situagoes: (a) queixas em
relacao ao quantitativo expressivo de criancas e estudantes com de-
ficiéncia por turma — considerando ainda a percep¢do que possuem
sobre as necessidades especificas que algumas criancas sem defici-
éncia apresentam; (b) a importancia de terem em sala de referéncia
um profissional de apoio funcional (terminologia adotada no munici-
pio conforme Resolugao Municipal de Educagao Especial n.° 13/2018,
referente ao Profissional de Apoio Escolar preconizado na LBI/2015 e
Nota Técnica n.° 19/2010) auxiliando na inclusdo de criangas com de-
ficiéncia; (c) necessidade de conhecer as especificidades de criangas
com TEA — em maior nimero de matricula na rede municipal; e (d) di-
ficuldades em elaborar planejamento pautado em praticas inclusivas.

Dessa forma, a aprendizagem é um trabalho minucioso, com
conquistas pequenas e vagarosas, mas que podem ser reais. E preci-
so enxergar os estudantes em sua singularidade e potencializar suas
habilidades. Ensinar exige respeito aos saberes dos educandos, con-
siderando que todos podem aprender em seu tempo e a sua maneira.

Consideragoes finais

Considerando os estudos referente ao Curso de Formacao de
Praticas Pedagdgicas para Educacao Especial no municipio de Maran-
guape junto aos professores que atuam com criangas e estudantes
com deficiéncia, é fundamental apreender que no exercicio de com-
preender a inclusiao e de como realiza-la, consideramos que lidar
com a diversidade nas salas de aula requer busca de conhecimentos
e disposicao para entender a heterogeneidade da sala. Assim, faz-se
necessario refletir sobre a nossa atuagao profissional, enquanto edu-
cadores e gestores, repensar habitos e atitudes que considerem as
particularidades, limitagoes e ritmos de aprendizagem de cada indi-
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viduo. O impacto das formacdes serve para que os docentes reflitam
sobre o trabalhar ainclusdo e perceber aimportancia no processo que
conduz a crianca e o estudantes a desenvolver relagoes de respeito
mutuo, interacdo, autonomia de suas acgbes e sujeitos criticos. A es-
cola é um espago que se aprende a conviver com a diversidade, a res-
peitar as diferencas e construir através do convivio agoes de cardter
inclusivo.

Como resultados, o Mdédulo o1aborda sobre mudancas de prati-
cas docentes diante da presenca da crianca e estudante com deficién-
cia, apresenta atitudes positivas que implica busca por conhecimento
sobre as condicbes de deficiéncia das criancas e estudantes inclusas,
favorece a participagao, promove estratégias diferenciadas para aten-
der suas necessidades especificas e em seu fazer pedagogico.

Concluimos que sdo evidenciadas as necessidades formativas
para professores que atuam na rede municipal diante dos desafios da
inclusio, cientes de que é um caminho desafiador, mas que é possivel
se consolidar nas instituicoes de ensino, compreendendo que se faz
necessdrio o envolvimento de todos. Contudo, ainda ha ajustes e refa-
zeres necessarios, a serem revistos conceitos, elaborar estratégias de
ensino e transformar as praticas docentes, modificando modelos tra-
dicionais, dando énfase no desenvolvimento das habilidades e compe-
téncias das criancas e estudantes com deficiéncia, oportunizando-os
aprendizagem e inclusao.
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RESUMO

Neste trabalho objetivou-se analisar a interagao dos professores do AEE,
da sala comum e técnicos da SME como atores no processo de formacao em
contexto acerca das praticas pedagogicas para a educagdo inclusiva em am-
biente virtual e semipresencial no municipio de Caucaia-Ceara. Partiu-se da
seguinte questao de pesquisa: quais os movimentos de mudanga da educa-
¢do inclusiva, especificamente no municipio de Caucaia-Ceara, do ponto de
vista dos atores educacionais que participaram dessa formacgao, tanto em
ambiente virtual como semipresencial? Participaram da pesquisa docentes
do AEE professores da sala comum, técnicos da SME e professores de progra-
mas e projetos, totalizando 162 cursistas inscritos, os quais deram estrutura
para a composi¢do de 6 turmas. Como forma de identifica-los, utilizaram-se
as seguintes designagoes: T1, T2, T3, T4, T5 e T6. A construgao dos dados qua-
litativos ocorreu por meio de relatdrios. Os resultados foram analisados sob
a abordagem da Andlise de Contelido proposta por Bardin (1977). Os resulta-
dos evidenciaram que a eficacia da formacgao docente depende de uma infra-
estrutura adequada nos encontros presenciais, do gerenciamento eficiente
do tempo em ambientes virtuais de aprendizagem e da mediagao ativa dos
tutores. Esses elementos sao fundamentais para promover a integragao en-
tre teoria e pratica. Assim, potencializar o desempenho académico e garantir
modelos educacionais mais inclusivos e eficazes é um pilar ainda a ser forta-
lecido, e isso envolve praticas inclusivas geradoras do movimento necessario
de reflexao-acao, que, por sua vez, pode e deve atender aos desafios da he-
terogeneidade presente na escola para todos. Para tanto, existe a necessida-
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de de refletir acerca de questdes que estao acima da pratica pedagdgica do
professor, as quais envolvem atores importantes, como: gestores da escola,
familiares dos estudantes e professores.

Palavras-chave: Formacao de professores. Educagao inclusiva. Modelo social
da deficiéncia.

Introdugao

A educagao inclusiva consiste em uma perspectiva que visa
assegurar o direito de todos a educagao. Nesse sentido, sua imple-
mentacao desencadeou algumas inquietagoes para sua efetivagao,
que perpassam as intengoes legais (Lustosa; Figueiredo, 2021). Nesse
sentido, destacam-se as praticas pedagdgicas, a formagao dos profes-
sores e a adaptagao da estrutura escolar. A escola deve priorizar uma
acao docente inclusiva e equitativa, tanto no requisito dos recursos
especificos quanto na flexibilizacdo das atividades, e ndo do curriculo.
Para tanto, é necessdrio romper as barreiras atitudinais ainda existen-
tes na escola que é “Para Todos” (Mantoan, 2020).

Dessa forma, o debate sobre as préticas pedagogicas inclusivas
insere-se em uma dimensao histdrica e social mais ampla, na qual os
direitos educacionais se consolidam como conquistas fundamentais
para a cidadania. O direito do cidadiao é um fendmeno social consti-
tuido historicamente.Nesse sentido, as leis tém papel relevante nessa
garantia. O acesso, a participagao e a permanéncia devem ser oferta-
das nas escolas sem que o modelo médico da deficiéncia prevaleca e
deprecie o modelo social da deficiéncia, visto que o laudo médico nio
pode interferir nas praticas pedagdgicas e nas politicas educacionais
(Machado, 2020). Nesse cendrio, ha utilizagao da perspectiva vigot-
skiana e seus desdobramentos para o campo educacional, em especi-
fico a Teoria Histdrico-Cultural.

Lev SemenovichVigotski (1896-1934), como materialista histori-
co e dialético, buscou um modo mais abrangente de estudar os proces-
sos psicoldgicos humanos. As suas pesquisas acerca da defectologia e
o estudo do desenvolvimento e da educagao da crianca romperam com
o aprisionamento biolégico da psicologia e se transfere para o campo
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da psicologia historica humana. Nesse sentido, o autor enfatiza que
tudo o que € cultura é social, é produto de vida em comunidade e da
acao social humana. Assim, no campo educacional, o curriculo é um
fenomeno localizado fora do organismo da crianga, como também o
instrumento estd separado e consiste, em natureza, num devir da so-
ciedade. Dado isso, a Teoria Histdrico-Cultural é basilar para a com-
preensao dos processos de ensino e da aprendizagem, possibilitando
ao docente construir praticas pedagdgicas inclusivas que promovam a
participagao ativa e significativa de todos os estudantes.

E nesse contexto que este estudo aborda a aplicabilidade e a re-
levancia do Curso de Aperfeicoamento Praticas Pedagdgicas para Edu-
cacao Especial Inclusiva: Acao Docente na Perspectiva da Teoria His-
torico-Cultural. A proposta é compreender o contexto da acao docente
na perspectiva inclusiva nas escolas do municipio de Caucaia-Ceard,
tomando como grupo especifico professores do atendimento educa-
cional especializado (AEE), professores da sala comum e técnicos da
Secretaria Municipal de Educagao (SME). O curso foi desenvolvido em
parceria entre a Rede Nacional de Formagao (RENAFOR/MEC) e Uni-
versidade Federal do Ceard (UFC), através do Departamento de Estu-
dos Especializados da Faculdade de Educagao (FACED).

A formacgao continuada pode oportunizar momentos de estu-
dos e reflexdes acerca dos pontos e dos contrapontos, e, em especifi-
co, neste estudo, a analise de mais de uma década da implementacao
da Politica Nacional da Educagao Especial na Perspectiva da Educa-
¢ao Inclusiva (Brasil, 2008). Isso suscita um questionamento: quais
os movimentos de mudanca da educacao inclusiva, especificamente
no municipio de Caucaia-Ceard, do ponto de vista dos atores educa-
cionais que participaram dessa formacao, tanto em ambiente virtual
como semipresencial?

Nessa conjuntura, é importante ressaltar que o professor parti-
cipa de uma proposta educacional alicercada em uma concepgao hu-
manistica, na qual se tornam inseparaveis valores como igualdade e
diferenga (Sumula, 2008). Dado isso, é relevante pensar a formagao
docente, tanto inicial quanto continuada. A “articulacao entre as ci-
éncias e a pratica docente se estabelece concretamente através da
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formagao inicial ou continua de professores” (Tardif, 2002, p. 36-37). O
campo educacional exige do professor uma postura de pesquisador, na
qual deve estar em consonancia teoria e pratica.

Assim, sob o olhar dos estudos e atividades apresentados no
Mddulo 1, procuramos com este artigo compreender o contexto e a
acao docente na perspectiva inclusiva nas escolas do municipio de
Caucaia-Ceard, tomando como grupo especifico professores do AEE,
professores da sala comum e técnicos da SME. Dessa forma, o presen-
te estudo tem como objetivo analisar a interagao dos professores do
AEE, professores da sala comum e técnicos da SME como atores no
processo de formagdo em contexto acerca das praticas pedagdgicas
para a educagao inclusiva em ambiente virtual e semipresencial no
municipio de Caucaia-Ceara.

Suporte teorico

O capitulo se estruturou em dois subtemas principais: aspectos
historicos e legais da educagao especial na perspectiva inclusiva, em
que foram utilizados como referéncia os estudos de Mantoan (2006),
Marchesi (2006), Mittler (2003) e Poulin (2010), dentre outros. Tais
estudos investigaram o processo de inclusao escolar e o trabalho do
professor de AEE, como também pesquisadores que investigaram a
inclusao escolar. No segundo subtema, discute-se “A educagao espe-
cial na perspectiva inclusiva: programas, servigos, apoios e propostas
no contexto da escola das diferencas”, apoiando-se nos estudos de
Mendonga, (2015); Mendes, (2023) e Mantoan (2020), que abordam a
gestao como participagao em busca de novos caminhos e novas pos-
turas que direcionam os profissionais da educagio para uma pratica
reflexiva e inovadora.

Aspectos historicos e legais da educagdo especial na
perspectiva inclusiva

A aprendizagem é um método Unico e tem percursos diferentes
para cada aprendiz. O ensinar é para todos e o aprender é desseme-
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lhante, haja vista que a aprendizagem deve ser respeitada, pois as ca-
pacidades sao distintas. O aprendente precisa preparar-se para ser um
cidadao dentro do ambiente escolar, como uma comunidade, onde nao
€ estar junto, e sim estar com todos, compartilhando, compreendendo
e realizando para experimentar ser o que € inclusdo (Mantoan, 2020).

Adiscussao sobre a educagao inclusiva, conforme Mittler (2003)
e Mantoan (2006), reflete mudangas profundas em paradigmas edu-
cacionais, sociais e politicos, tanto no Brasil quanto globalmente. Essa
perspectiva histdrica e tedrica destaca que a educagao inclusiva é um
movimento relativamente recente, especialmente no contexto das
politicas publicas. Seu avanco é sustentado por um esforco coletivo
que envolve diversos atores, desde organizacoes internacionais, como
a Organizagdo das Nagoes Unidas (ONU), governos, profissionais
da educacao, familiares e defensores dos direitos humanos. Pode-se
acrescentar a Conferéncia de Salamanca, realizada em 1994, que re-
presenta um ponto de inflexao na promocao da educacao inclusiva em
escala global. E importante ressaltar que, nesta conferéncia, consoli-
dou-se os principios de que as escolas comuns de ensino deveriam ser
capazes de atender a todas as criancgas, independentemente de suas
condicbes, como também oferecer uma educacio de qualidade, base-
ada nos valores da igualdade e da diversidade. Esse evento impulsio-
nou politicas inclusivas em varios paises, incluindo o Brasil.

No contexto brasileiro, Mantoan (2006) aponta que os avangos
foram significativamente impulsionados pelos marcos legais, como a
Constituicao Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN, 1996) e, mais recentemente, a Lei Brasileira de Inclu-
sao (2015). Esses instrumentos garantiram o direito a educagao inclusiva
e ajudaram a consolidar o movimento contra a exclusao e segregacao
escolar. Além disso, a inclusao, conforme argumentado por Mantoan,
promove a igualdade de direitos e desafia o0 modelo de escola tradicio-
nalmente excludente, propondo uma visdo mais ampla e democratica.

Mittler (2003) reforga a ideia de que a educagao inclusiva esta
intrinsecamente ligada ao conceito de justica social. A inclusao nao
€ apenas uma questao educacional, mas também social, pois exige a
transformagao de sistemas e praticas que, historicamente, marginali-
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zaram determinados grupos. Essa transformagao vai além da escola,
sendo parte de um movimento global que busca uma sociedade mais
justa, equitativa e inclusiva.

Na evolucao da educagao inclusiva no Brasil, podem-se desta-
car avangos legais e desafios praticos. De fato, a legislagao brasileira é
robusta no que diz respeito a garantia do direito a educagao para estu-
dantes publico-alvo da educacio especial. Entretanto, como destacado
por Figueiredo (2010a), a efetivagao dessa inclusao depende nao ape-
nas do acesso e permanéncia dos estudantes, mas também de praticas
pedagogicas colaborativas que envolvam todos os atores escolares.

A inclusiao ndo é apenas um desafio legal, mas também peda-
gogico, cultural e organizacional. Nesse contexto, o AEE desempenha
um papel fundamental, visto que deve oferecer suporte complementar
ou suplementar no espaco das salas de recursos multifuncionais, como
menciona Baptista (2015). Essa estrutura busca promover uma educa-
¢ao que reconhega as diferencas como parte integrante do processo de
ensino-aprendizagem. Por outro lado, a presencga dos estudantes publi-
co-alvo da educagao especial nas escolas comuns de ensino tem contri-
buido para uma transformagao na pratica pedagdgica, a qual deve con-
duzir a construgao de uma pedagogia mais critica e contra-hegemonica,
como argumenta Saviani (2008). Pode-se ressaltar que essa abordagem
nao beneficia apenas os estudantes com deficiéncia, mas também o co-
letivo escolar, ao fomentar um ambiente mais inclusivo, reflexivo e de-
mocratico. Diante do processo de democratizagao da escola, a educagao
inclusiva se apresenta como um meio de concretizar o compromisso pu-
blico com o objetivo de alcangar a “Educagao Para Todos™.

Educagao especial na perspectiva inclusiva: programas,
servigos, apoios e propostas no contexto da escola das
diferengas

A educagao inclusiva é uma proposta que busca assegurar o
direito de todos a educagao, promovendo uma escola que valorize a
diversidade, respeite as diferencas e seja capaz de atender as necessi-
dades de cada individuo. Trata-se de um modelo educacional que vai
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além da simples integragao de estudantes com deficiéncia em salas
de aula comum de ensino, propondo uma transformacao estrutural e
cultural que visa combater as desigualdades sociais e incluir todos os
sujeitos, independentemente de suas condigoes fisicas, psicoldgicas,
sociais ou culturais.

Enraizada em valores como a justica social e a equidade, a
educacao inclusiva representa um desafio e uma oportunidade para
a construcdo de uma sociedade mais democratica e humanizada, exi-
gindo mudangas nas praticas pedagdgicas, na cultura escolar e nas
politicas publicas. Ao integrar teoria e pratica, essa abordagem reafir-
ma o papel da escola como um espaco de convivéncia, aprendizado e
cidadania, onde as diferengas sao compreendidas como uma riqueza,
e nao como um obstdculo.

A analogia apresentada por Mantoan (2006, p. 20) sobre a “per-
versidade da igualdade de oportunidades” sugere que oferecer o mes-
mo ponto de partida ou acesso as pessoas, sem considerar as diferen-
cas e desigualdades reais, pode gerar exclusao disfar¢ada de inclusao.
E como se a sociedade dissesse: “vocé tem o direito de estar aqui, mas
as condigOes para que vocé permanega e prospere nao serao ajustadas
as suas necessidades™ (grifo dos autores). Essa analogia destaca que
a igualdade meramente formal — garantir acesso a escola comum,
por exemplo — nao é suficiente quando as pessoas tém trajetdrias e
condigoes desiguais. Um estudante com deficiéncia que entra em uma
escola comum de ensino sem apoio adequado, como materiais adap-
tados, atendimento especializado ou professores capacitados, enfren-
ta um processo desigual, no qual a “igualdade e equidade” se tornam
apenas um devaneio. Isso pode resultar em marginalizacao dentro do
proprio espago que deveria promover a inclusio.

Portanto, Mantoan (2006; 2020) critica uma concepgao super-
ficial de igualdade, defendendo que a verdadeira inclusao exige o re-
conhecimento das diferencas e a criacao de condicoes que permitam a
todos ndo apenas estar no mesmo espaco, mas também participar e
aprender de maneira significativa e equitativa.

Para autores como Mantoan (2020), Machado (2020), Figueire-
do (2020), Nuernberg (2020), Bezerra (2020), Sartoretto, Bersch (2017)
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e Brasil (2008; 2015), a educagao especial na perspectiva inclusiva exi-
ge a implementagao de programas, servigos, apoios e propostas que
promovam a efetiva inclusdo de estudantes com deficiéncia e outras
necessidades educacionais especificas. Essas acoes estdo centradas
na construgao de uma escola das diferengas, onde a diversidade seja
acolhida como parte integrante do processo educativo. Abaixo, estao
alguns dos principais elementos destacados por esses autores:

Quadro o1 - Educagao especial na perspectiva inclusiva: programas

Programas

Atendimento educa-
cional especializado

Essencial no contexto inclusivo, o AEE ¢é realizado em salas
de recursos multifuncionais, e tem como objetivo oferecer su-
porte pedagdgico complementar aos estudantes publico-alvo
da educagdo especial, focando na superagdo de barreiras a
aprendizagem e a participagdo

Formagao continua-
da de Professores

Programas voltados para capacitar os docentes em praticas
pedagdgicas inclusivas, com foco na flexibiliza¢3o curricular,
acessibilidade e estratégias para atender as necessidades es-
pecificas de cada estudante.

Programas de sensi-
bilizagao e conscien-
tizacao

Voltados para toda a comunidade escolar, esses programas
buscam reduzir preconceitos e promover uma cultura inclusi-
va no ambiente escolar.

Fonte: Mantoan (2020), Machado (2020), Figueiredo (2020), Nuernberg
(2020), Bezerra (2020), Bersch (2017) e Brasil (2008; 2015).

Quadro o2 — Educacao especial na perspectiva inclusiva: servicos

Servigos

Salas de recursos
multifuncionais

Espagos especializados dentro das escolas regulares, equi-
pados com recursos pedagdgicos, tecnoldgicos e materiais
adaptados, para apoiar a aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia.

Servigos de inter-
pretagao de Libras e
Braille

Voltados para atender estudantes surdos ou cegos, promo-
vendo a acessibilidade comunicacional e pedagodgica.

Apoio de profissio-
nais especializados

Como psicopedagogos, terapeutas ocupacionais e fonoaudi-
ologos, que auxiliam na adaptagdo de métodos e materiais
educativos para atender as necessidades dos estudantes.

Fonte: Mantoan (2020), Machado (2020), Figueiredo (2020), Nuernberg
(2020), Bezerra (2020), Bersch (2017) e Brasil (2008; 2015).
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Quadro o3 — Educacao especial na perspectiva inclusiva: apoios

Apoios
Equipamentos e ferramentas que facilitam a comunicagao, a
Tecnologias locomogao e o acesso ao curriculo, como leitores de tela, lupas
assistivas eletronicas, softwares educativos e pranchas de comunicagdo
alternativa.
- Propostas que flexibilizam o curriculo escolar para que ele seja
Adaptabilidade , o .
curricular acessivel e significativo para todos os estudantes, respeitando

suas capacidades e ritmos de aprendizagem.

Profissionais ou colegas que atuam como mediadores, facilitan-
Mediagao escolar|do a participacdo e interagdo dos estudantes com deficiéncia nas
atividades escolares.

Fonte: Mantoan (2020), Machado (2020), Figueiredo (2020), Nuernberg
(2020), Bezerra (2020), Bersch (2017) e Brasil (2008; 2015).

Quadro o4 — Educacao especial na perspectiva inclusiva: propostas

Propostas

Uma abordagem que envolve a cooperagao entre professores do en-
Pedagogia sino regular e os profissionais do AEE, promovendo o planejamento
colaborativa |conjunto e a troca de conhecimentos para atender as necessidades
do estudante.

Construgdo  |Acriagdo de um ambiente educacional que ndo apenas integre os es-
de uma escola |tudantes com deficiéncia, mas os inclua ativamente, considerando
para todos as diferengas como oportunidades de aprendizagem coletiva.

FoconaAu- |Propostas que promovam a independéncia e o protagonismo dos
tonomiado |estudantes com deficiéncia, valorizando suas capacidades e contri-
Estudante buindo para suainclusio plena na sociedade.

Fonte: Mantoan (2020), Machado (2020), Figueiredo (2020), Nuernberg
(2020), Bezerra (2020), Bersch (2017) e Brasil (2008; 2015).

Esses programas, servigos, apoios e propostas sao fundamen-
tais para transformar a escola em um espago onde a diversidade seja
valorizada e a aprendizagem seja acessivel e significativa para todos.
Eles refletem uma visdo humanizada e democratica da educacio, pro-
movendo a equidade e o respeito as diferengas.
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Método

O objetivo do estudo se delineou no fazer pedagdgico para a
educacdo especial inclusiva e a a¢do docente na escola, que é “Para
todos”. Nesse contexto, pretendeu-se analisar a interagao dos pro-
fessores do AEE, professores da sala comum, técnicos da SME, como
atores no processo de formagao em contexto acerca das praticas pe-
dagdgicas para a educagao inclusiva em ambiente virtual e semipre-
sencial no municipio de Caucaia-Ceara. Considerando esse objetivo, a
abordagem do problema quanto a sua natureza é qualitativa.

A pesquisa qualitativa “tem o ambiente natural como fonte di-
reta de dados e o pesquisador como instrumento fundamental” (Go-
doy, 1995, p. 62). A intencionalidade dessa prdtica envolve estratégias
de intervencao que modifiquem as agodes cristalizadas no cotidiano
das atividades, construindo novas atitudes e novos rumos. Conforme
Szymanski e Cury (2004), a pesquisa qualitativa do tipo intervengao
tanto promove a qualificagao profissional como possibilita a mudanca
de praticas através de procedimentos de pesquisa. Ou seja, além de
gerar o conhecimento, tem o papel politico de afirmagdo das agoes,
“indicando o fértil intercambio entre pesquisa e pratica, além da con-
tribuigao tedrica que esse didlogo proporcionou” (Szymanski; Cury,
2004, p. 363).

As etapas e os procedimentos da pesquisa

Inicia-se abordando o Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA). A Plataforma criada pela Portaria n. 1328, de 23 de setembro de
2011, com o objetivo de coordenar e avaliar as acoes de programas do
MEC, CAPES e FNDE. Nesse sentido, tem o objetivo de ofertar cursos
do nivel de aperfeicoamento e especializacdo, na modalidade a distan-
cia, por meio da Universidade Aberta do Brasil (UAB) e na modalidade
presencial e semipresencial pela Rede Nacional de Formagao Conti-
nuada de Professores na Educagao Basica (RENAFOR). Para tanto, a
universidade tem essa importante funcao de realizacao das acoes do
cotidiano escolar com a teoria que sustenta essas agoes, a qual pode
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evocar os conhecimentos outrora adquiridos na formacao inicial de
professores.

Contato inicial com os cursistas

A Coordenagao do Curso — UFC/FACED/MEC/RENAFOR, na
pessoa da professora Robéria Vieira Barreto Gomes, seguiu os seguin-
tes critérios: (i) contatou a SME de Caucaia para o aceite e participagao
dos professores, técnicos da SME na formagao; (ii) promoveu uma reu-
nido geral com os cursistas para informar toda a dindmica do Mddulo
1acerca das tematicas a serem abordadas por meio dos textos tedri-
cos, videoaulas dos professores do médulo, os quais foram postados
na plataforma RENAFOR; (iii) orientou tutores de sala, como também
os tutores municipais, acerca dos momentos de estudos para os en-
contros via Google Meet e momento presencial, que no municipio de
Caucaia ocorreu no Centro Municipal de Formacao e Avaliacao.

Para a consecugao da metodologia da pesquisa, delineamos
quatro etapas: (i) sujeitos da pesquisa; (ii) as etapas e os procedimen-
tos da pesquisa; (iii) planejamento do encontro online; (iv) planeja-
mento do encontro presencial. A seguir, descreveremos detalhada-
mente cada procedimento da investigacao.

Sujeitos da pesquisa

Participaram da formacao professores do AEE, professor de
projetos, professores das salas comuns de ensino e técnicos da SME,
totalizando 162 cursistas inscritos, os quais deram estrutura para a
composicao de 6 turmas. Ressalta-se que para orientar e mediar os
contetudos do AVA RENAFOR foram designadas 6 tutoras de turma.
Para critério de escolha das tutoras, foram utilizadas as especificacoes
a seguir: (i) ser professor efetivo no AEE; (ii) concordar em participar
da tutoria; (ii) possuir experiéncia como professor formador. Como
também teve a presenca de uma tutora municipal para organizar a lo-
gistica de espagos e datas dos encontros e momentos de estudos com
as tutoras e cursistas.
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As 7 tutoras selecionadas fazem parte do quadro de servidoras
da prefeitura municipal de Caucaia, possuem experiéncia e sao espe-
cialistas no AEE nas salas de recursos multifuncionais (SRM). A seguir,
descreve-se o quantitativo de cada turma participante, que sao sujei-
tos destainvestigagao. E, para tal, como forma de identifica-las, foram
utilizadas as seguintes designagoes: T1, T2, T3, T4, T e T6. A seguir,
apresenta-se um quadro demonstrativo dos atores representantes do
sistema educacional participantes da formacao.

Quadro o5 — Sujeitos da pesquisa

Professor 2
Turmas Professor da sala Técnicos | Gesto- | Professor| Programas
do AEE da SME res formador | e projetos
comum
T1 o5 1 - - 06
T2 13 o5 02 - o1 o1
T3 06 13 - 03 o1 -
T4 02 24 - - - o1
Ts 02 02 16 - - -
T6 03 12 02 - - -

Fonte: elaboragdo propria.
Ambiente virtual de aprendizagem e encontros online

Aformacgao foi ofertada na modalidade semipresencial, com en-
contros online e presenciais, e o curso utiliza o AVA'. Nesse sentido,
aconteceram todas as intera¢des na modalidade online pela platafor-
ma Moodle. “Atualmente, a EaD permite que a mediacao ocorra com
tecnologias computacionais, via internet e por Ambientes Virtuais de
Aprendizagem (AVA), livres ou ndo, como: eproinfo, Teleduc, Moodle,
e outros” (Anjos; Alonso, 2020).

Para a apresentagao das discussoes iniciais do Modulo I (Edu-
cagao Especial na Perspectiva Inclusiva na Escola), ocorreram encon-
tros online pela plataforma Google Meet nos dias 19 e 20 de setembro de

1 Disponivel em: https://renafor-praticas-pedagogicas.com. Acesso em: 10 fev. 2025.
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2024. No dia 19 foram realizados os encontros com as turmas o1, 02 e
06; e no dia 20 foram realizados os encontros com as turmas 03, 04 e 0s.

Ambiente virtual de aprendizagem: forum

O ambiente virtual de aprendizagem utilizado no curso apre-
senta uma ferramenta de trocas simultaneas e interacdes: o forum de
discussoes. Nesse espaco, os cursistas foram estimulados a participa-
rem dos momentos assincronos, a partir da seguinte questao nortea-
dora: de que forma os programas e as propostas de praticas inclusivas
podem qualificar a pratica docente no sentido da construcio de espa-
cos inclusivos no contexto das unidades escolares, tanto na sala co-
mum quanto no AEE? Cada cursista realizava a atividade e mantinha
interacao com os demais cursistas acerca da tematica abordada.

Ambiente virtual de aprendizagem: portfolio

Para potencializar os estudos do Mddulo I, utilizou-se o portfo-
lio como ferramenta eficaz de avaliagao das aprendizagens. Os cursis-
tasrealizaram duas pesquisas para a escrita de uma breve dissertacao:
(i) arespeito do direito a educagao para as pessoas com deficiéncia; (ii)
inferéncias de trés pesquisadores da drea da educagio inclusiva acer-
cado direito a educacio para pessoas com deficiéncia.

Planejamento do encontro online e presencial

O planejamento do encontro presencial e online ocorreu dia
07/09/2024, por meio de uma reuniao via Google Meet, com a equipe:
tutores das turmas e a tutora presencial. Foram planejadas as ativi-
dades que seriam desenvolvidas, incluindo a elaboragao do material
utilizado para as discussdes com as turmas no momento online; os de-
talhes de como deveria ser a dinimica adotada para o momento online;
o envio do formuldrio de frequéncia via Google Forms; orientacao aos
cursistas sobre ética e respeito nas postagens no forum e explicagao
da atividade; orientacdo sobre a atividade do portfélio quanto a sua
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funcao, dinamica e forma de utilizacdo; por fim, a apresentacio do
material a ser trabalhado com a turma sobre o texto de leitura obriga-
toria do Modulo 1.

Desenvolvimento do encontro online e presencial

No Mddulo I, intitulado “Educa¢do Especial na Perspectiva In-
clusiva na Escola”, os encontros online ocorreram nos dias 19 e 20 de
setembro de 2024, via Google Meet. No dia 19/09 foram realizados os
encontros com as turmas o1, 02 e 04; e no dia 20/09 foram realizados
os encontros com as turmas 03, 04 e o5. O momento presencial do cur-
so ocorreu no dia o5 de outubro de 2024. Ocorreram importantes re-
flexoes acerca dos textos e videoaulas disponibilizados na plataforma.
Nesse momento, foram realizadas atividades e dindmicas com base
nas tematicas e discussoes que surgiram no férum, as quais oportuni-
zaram culminar o Mdédulo I.

Formas de registros

Foram utilizadas como formas de registro as atividades no AVA,
como o férum de discussdes com a questao a seguir: de que forma
os programas e as propostas de praticas inclusivas podem qualificar
a pratica docente no sentido da construgdo de espacos inclusivos no
contexto das unidades escolares, tanto na sala comum quanto no
AEE? O critério de avaliagio do férum foi a participagao dos cursistas,
no qual foi delimitado o minimo de duas interagées com os demais cur-
sistas acerca da questao proposta, e como segunda atividade a cons-
trucao de um Portfodlio.

Como registros das atividades desenvolvidas com os cursistas,
tanto no ambiente virtual de aprendizagem como no encontro pre-
sencial, foram registrados em relatdrio individualizado por turma. O
relatdrio obedeceu aos critérios elencados pela coordenagio do curso
e seguiu os seguintes aspectos: condi¢oes de acesso a plataforma; di-
ficuldades dos cursistas em relagao ao uso das ferramentas computa-
cionais usadas no curso; expectativa do grupo.
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Organizagdo e tratamento dos dados

Os dados foram analisados sob a abordagem da Andlise de Con-
teddo proposta por Bardin (1977). Para a pesquisadora, esse método é
“muito empirico, dependente do tipo de ‘fala’ a que se dedica e do tipo de
interpretagao que se pretende como objetivo” (Bardin, 1977, p. 30). Dessa
forma, para a compreensao das etapas metodoldgicas desta pesquisa foi
importante o uso do questiondrio como base para a coleta de dados.

Resultados e discussoes

Para a analise dos resultados, os dados foram organizados em
uma grande categoria e duas subcategorias, a saber: “Ambiente virtu-
al de aprendizagem: como ocorreu essa relagao tutor e cursista?”. As
subcategorias foram assim detalhadas: “Ambiente virtual de apren-
dizagem e seus movimentos: tutor e cursista”; “Encontro presencial:
pontos e contrapontos”.

Ambiente virtual de aprendizagem: como ocorreu essa
relagdao tutor e cursista?

Nesta categoria, intenciona-se responder o objetivo desta pesqui-
sa, que visou analisar a interacao dos professores do AEE, professores da
sala comum e técnicos da SME como atores no processo de formacdo em
contexto acerca das praticas pedagdgicas para a educagao inclusiva em
ambiente virtual e semipresencial no municipio de Caucaia-Ceara. Para
tal, foram utilizados relatdrios produzidos pelas tutoras de sala como do-
cumento final do Mddulo 1. Para fins didaticos, esta categoria foi organi-
zada em subcategorias, que serao apresentadas individualmente.

Ambiente virtual de aprendizagem: dialogicidade relacional
tutoria e cursista

Tendo como base os relatdrios do Mddulo 1, verifica-se que os
sujeitos participantes do estudo perpassam o ambiente escolar, no en-
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tanto sao atores da educacao inclusiva. Dado isso, totalizam 125 cur-
sistas, dentre esses 31 sao professores do AEE, 60 sao professores da
sala comum de ensino, 20 técnicos da SME, 03 gestores de escola, 03
professores formadores e 08 professores designados para programas
e projetos.

Verifica-se que na T1e Ts os cursistas nao apresentaram dificul-
dades em acessar a plataforma; enquanto a tutora da T1 especificou
em um trecho do relatério a facilidade do acesso e como ja de inicio
ocorreram reflexdes acerca dos conteudos postados:

Percebemos durante os encontros a disponibilidade dos cur-
sistas/professores em se apropriar do assunto, o desconforto
que vivenciam nas escolas em nao conseguir incluir todos os
alunos e a vontade de modificar essa realidade. Entendemos
que enfrentamos dificuldades nas escolas, no entanto, perce-
bemos que ter pensamentos e atitudes mais inclusivas fazem
a diferenca.

Jaatutorada Tsacrescentou que os “cursistas gostaram da pla-
taforma, gostaram dos modulos e da linguagem”. Nesse sentido, po-
de-se ressaltar que o AVA é uma ferramenta fundamental para cursos
a distancia, pois permite a interacdo entre tutores e cursistas, a qual
oferece um espago para que o conhecimento seja construido de forma
colaborativa e continua. Quando a relagio entre tutor e cursista é bem
estabelecida, o AVA se torna um espaco acolhedor e produtivo, facili-
tando o engajamento e a aprendizagem significativa.

Nesse sentido, Anjos e Alonso (2020) apontam que nos AVAs
nao somente as tecnologias se sobressaem, mas também o pla-
nejamento da formacdo, como é o caso dos aspectos didaticos e
pedagodgicos. E pensar um AVA que propicie ao cursista conted-
dos que se aliem a sua pratica educacional e que eles possam re-
visitar esses materiais, pds-formacao, permite um livre acesso ao
contetdo que pode e deve fortalecer a sua pratica. As tutoras em
seus relatdrios acerca do desempenho quanto ao acesso ao AVA
dos cursistasdas T2, T3, T4 e T6 relataram em trechos dificuldades
especificas, a seguir:
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No inicio, alguns cursistas enfrentaram dificuldades para aces-
sar a plataforma. “Para resolver essa questao, foi criado um
grupo no WhatsApp com o objetivo de auxilid-los no uso da
plataforma e na realizagao das atividades propostas” (T2).

Aformagao de um grupo no WhatsApp revelou-se uma estraté-
gia eficaz para aprimorar a comunicagao e a interagao entre os
alunos do curso. O tutor utiliza esse canal para enviar lembre-
tes sobre as atividades e seus prazos. Além disso, o tutor fez
contato individual com os alunos que ainda nao haviam aces-
sado a plataforma (T3).

A dificuldade inicial foi 0 acesso a Plataforma, em virtude dos
acessos. Outra dificuldade foi a compreensao do local correto
de onde se localizavam as atividades de Férum e Portfélio (T4).

Durante o periodo de preparacdo das aulas e das atividades
foram observadas algumas dificuldades em relagao ao uso cor-
reto da plataforma, como elaborar e enviar os foruns e o portfo-
lio, em relagao ao tempo de entrega, casos de falta e atraso de
entrega por motivos de doengas, falta de experiéncia quanto ao
uso das tecnologias (T6).

Nesse sentido, mesmo que haja desafios, como dificuldades de
acesso ou questoes técnicas, o tutor pode agir como um facilitador, orien-
tando os cursistas e promovendo a continuidade do aprendizado (Pereira
et al., 2021). Dessa forma, é importante ressaltar esses dados que reve-
lam a dificuldade dos cursistas em acessarem a plataforma e as ativida-
des disponiveis no mddulo. Dado que ainda € significativo o quantitativo
de professores que tém dificuldade para acessar o AVA, no entanto, com
a mediacao das tutoras, revelou-se um momento produtivo e enriquece-
dor para os participantes (Anjos, Alonso, 2020; Pereira et al., 2021).

Desse modo, ao oportunizar a participacao ativa dos cursistas,
pode-se obter um debate significativo acerca da importancia da Poli-
tica Nacional da Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclu-
siva como politica publica que pode ser propulsora de uma educagao
“Para Todos”. Ressalta-se também a relevancia do apoio mutuo en-
tre as tutoras como um aspecto positivo no decorrer do mdédulo, visto

MARIA DO SOCORRO MORAES SOARES RODRIGUES - ANTONIA DEBORA DAS NEVES MATOS
DENISE NASCIMENTO GUILHERME - ELAYNE CRISTINA MENDES DA SILVA BESERRA
FRANCILENE MOTA BITTENCOURT RIBEIRO - JULIANA DE MELO E SILVA FACANHA
LUCIANA MAGALHAES DE CASTRO ANTERO



177

que se mostrou uma estratégia eficaz para os encontros online, como:
acesso a sala; acompanhamento da frequéncia dos cursistas, confor-
me Pereira et al. (2021). Os autores, em sua pesquisa, elaboraram as-
pectos importantes intitulados de “Boas Praticas” para o AVA, como:

Fornecer mecanismos de feedback adequados nos AVA; In-
fluenciar na construgao do conhecimento de forma colaborati-
va, por meio de tecnologias digitais; Organizar os recursos de
forma aincentivar ainteragao entre os atores envolvidos com o
AVA; Redesenhar da estrutura dos AVEAs incentivando inova-
¢ao quanto ao método de organizagao; Otimizar a elaboragao e
aplicagao das atividades por meio das ferramentas do AVA com
base no gerenciamento de tempo; Planejar de forma antecipa-
da as agdes nos AVAs, visando possibilitar: boas habilidades
organizacionais, maior atencao aos detalhes e melhores habili-
dades de comunicagao escrita (Pereira et al., 2021, p. 24).

Assim, pode-se inferir que no processo de tutoria, nesse mo-
mento introdutdrio do curso, especificamente no formato on-line, sur-
giram experiéncias que podem contribuir positivamente com as tuto-
rias dos demais mddulos, visto que no AVA encontra-se um ambiente
“vivo” de participagao ativa entre tutor e cursistas, seja por meio de
perguntas, reflexdes ou mesmo feedbacks direcionados.

Encontro presencial: pontos e contrapontos

Com o intuito de influenciar a aprendizagem de maneira cola-
borativa, realizaram-se atividades por meio do forum de discussoes e
no formato presencial. Nesse sentido, tutores e cursistas tiveram mo-
mentos de feedbacks que, com base nos relatorios, os cursistas tiveram
maior aproveitamento tanto em questao de clarificar duvidas da pla-
taforma como refletir acerca das teorias propostas para estudo.

Para tal, nesta subcategoria analisam-se aspectos que emer-
giram nos relatdrios, como: estrutura fisica do l6cus da formagao de
professores e organizacao da formagao; intervengoes realizadas para
garantir a participacao do grupo e suas reflexoes. Para melhores deta-
lhes, analisaremos esses aspectos individualmente.
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Estrutura fisica do locus da formagdo de professores e
organizagdo da formagdo

Verificou-se que na maioria dos relatorios as tutoras documen-
taram que os cursistas abordaram em seus comentdrios que o locus
da formacgao de professores no municipio de Caucaia-Ceara destaca-
-se por sua estrutura fisica moderna e funcional, projetada para aten-
der as demandas de capacitaciao docente. O espago conta com salas
amplas e climatizadas, equipadas com cadeiras dispostas de maneira
a favorecer a interacdo e o trabalho colaborativo. Além disso, possui
recursos tecnoldgicos, como projetores multimidia, acesso a internet
via Wi-Fi e equipamentos de dudio, garantindo suporte eficiente as
atividades formativas. O ambiente é bem iluminado, com um proje-
to de iluminagao planejado para proporcionar conforto visual, e conta
ainda com dreas de convivéncia que favorecem o didlogo e a troca de
experiéncias entre os participantes.

Nos relatérios das T2, T3, Ts e T6 destacam-se as consideragoes
dos cursistas ao afirmarem que “O ambiente fisico destinado as ati-
vidades presenciais ofereceu condicoes adequadas para o desenvol-
vimento das tarefas” (Ts). A T3 destacou que com os dados liberados
de “internet a disposi¢do oferecendo toda uma estrutura necessaria
para a realizacao das atividades propostas”. Trechos semelhantes fo-
ram destacados nos relatdrios das T2 e T6 ao apontarem opinides dos
cursistas quando enfatizam que o “ambiente em que ficamos foi bem
agradavel, espagoso, com equipamentos de 6tima qualidade, que nos
deram apoio para uma explanac¢ao eficaz de tudo que viamos traba-
lhando durante o médulo I” (T6).

Conquanto o municipio de Caucaia tenha um Centro de For-
magao que se traduz em satisfagao para os cursistas e tutores, ainda
existem dificuldades nesses momentos formativos. Abdalla (2024,
p. 02) comenta em seu estudo acerca das fragilidades dos locus nos
quais sao disponibilizados os encontros presenciais das formacoes
de professores no formato semipresencial. A autora adverte que
“apesar das diferentes concepcoes, dos desafios a serem enfrenta-
dos, ha, também, muitas possibilidades que devem ser anunciadas,
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ao tratar da formacao continuada®. A autora cita aspectos como: in-
fraestrutura; falhas no apoio alimentar e de locomocgao; problemas
com alguns tutores. e/ou professores; dificuldades em torno de arti-
cular teoria e pratica; e a preocupagao com os formadores que atuam
nesses cursos.

Nessa linha de pensamento, e corroborando com as opinides
dos professores participantes da formagao, entende-se que, além das
expectativas de trocas de aprendizados, os professores buscam usu-
fruir de momentos confortaveis e acessiveis que favoregam sua apren-
dizagem e desenvolvimento nos momentos de formacao.

Intervengoes realizadas para garantir a participagdo do grupo
e suas reflexoes

O gerenciamento de tempo é um principio fundamental como
boa pratica em AVAs, pois promove o uso eficaz da tecnologia para
aperfeicoar o desempenho académico dos cursistas. Nesse contexto,
torna-se essencial destacar a relevancia da interagao entre tutores e
cursistas, que desempenha um papel crucial no aproveitamento pleno
das ferramentas e recursos disponiveis na plataforma. A comunicacio
ativa e orientada nao apenas facilita a organizacao e a execugao das
atividades, mas também contribui para a constru¢iao de um ambiente
colaborativo, no qual dividas podem ser esclarecidas e os participan-
tes se sentem apoiados em sua jornada formativa.

Assim, o gerenciamento de tempo, associado a interagao efeti-
va, torna-se um elemento estratégico para potencializar os resultados
na formagao a distancia (Pereira et al., 2021). Para os autores, oportu-
nizar momentos de interacao, seja no ambiente da plataforma e, no
caso do nosso estudo, também pelos grupos de WhatsApp, promove o
engajamento dos cursistas em participar das atividades, tanto no for-
mato virtual como no encontro presencial.

Dahlstrom, Brooks e Bichsel (2014) corroboram com esse pensa-
mento, e acrescentam que a interagao com os materiais diddticos e a
comunicagao de forma virtual, tanto com colegas como com tutores,
pode promover experiéncias exitosas no decorrer do curso. Nesse sen-
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tido, a seguir, foram destacados trechos dos relatérios que demons-
tram aspectos como boas praticas em AVA:

Realizamos o encontro a distancia via plataforma Meet, no dia
19/09/24. Iniciamos com a apresentagao da tutora e cursistas,
compartilhamos slides ressaltando a importancia do curso,
parcerias, objetivos, relembramos cronograma e organizagao
dos médulos, bem como organizagao dos encontros, regras de
participagdo e interagao (T6).

Conforme o relatdrio da T2, de modo semelhante a T3, desta-
cou-se que:

foram planejadas vdrias estratégias a fim de estabelecer um
ambiente de aprendizado dinamico e engajador, estimulando a
participa¢ao ativa de todos os membros do grupo. Essas abor-
dagens foram elaboradas com o intuito de promover a intera-
¢ao, valorizando e incentivando cada cursista a contribuir de
maneira significativa (T2).

Ja nos relatdrios das T4 e Ts tém destaques semelhantes acerca
das interagoes:

a criagao de um grupo de WhatsApp se mostrou uma ferramen-
ta eficaz para fortalecer a comunicacgao e a interagao entre os
participantes do curso. O tutor utiliza este canal para enviar
lembretes sobre as atividades e prazos. O tutor entrou em con-
tato individualmente com aqueles cursistas que ainda, nao ti-
nham acessado a plataforma (Ts).

Nesse sentido, é importante destacar que as interacdes cons-
tantes entre tutores e cursistas ainda é relevante. Conquanto haja um
consideravel crescimento tecnoldgico computacional, verifica-se ainda
o baixo acesso as tecnologias digitais de aprendizagem, tanto por pro-
fessores com por estudantes (Dahlstrom; Brooks; Bichsel, 2014; Echalar;
Peixoto, 2017). Nesse sentido, a T6 destacou que: “fizemos acompanha-
mentos individuais, dudios, cards, explicando, orientando, incentivan-
do no preenchimento das atividades da plataforma. Sempre motivando,
elogiando e validando a importancia da permanéncia deles no curso”.
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Em sintese, o gerenciamento de tempo nos AVAs, aliado a uma
interacao eficiente entre tutores e cursistas, desempenha um papel
crucial na maximizagao do desempenho académico. A pratica de orga-
nizar as atividades de forma estratégica, somada ao suporte ativo, nao
apenas facilita o uso pleno dos recursos tecnoldgicos disponiveis, mas
também promove a autonomia e o engajamento dos participantes.

Aosuperardesafiosrelacionadosagestaodotempoeamediagao
das tutoras, os AVAs se consolidam como espacos eficazes e dinami-
cos para o aprendizado, reafirmando seu potencial como ferramentas
transformadoras na formacao de professores na contemporaneidade.

Consideragoes finais

Este artigo se centrou sobre a interagao entre a tutoria e cursis-
tas do Curso de Aperfeicoamento Praticas Pedagdgicas para Educagao
Especial Inclusiva: Acao docente na Perspectiva da Teoria Histérico-
-Cultural, por meio da Plataforma Renafor Prdticas Pedagdgicas. Para
isso, o objetivo consistiu em analisar a interagao dos professores do
AEE, professores da sala comum e técnicos da SME como atores no
processo de formagdo em contexto acerca das praticas pedagdgicas
para a educagao inclusiva em ambiente virtual e semipresencial no
municipio de Caucaia-Ceara.

No que se refere a primeira categoria de analise — Ambiente vir-
tual de aprendizagem: como ocorreu essa relagao tutor e cursista?
— e sua primeira subcategoria — Ambiente virtual de aprendizagem:
dialogicidade relacional tutoria e cursista, pode-se concluir que além
de oferecer suporte técnico, as tutoras promoveram um ambiente co-
laborativo e acolhedor, favorecendo a interacao e o engajamento. A
analise destaca que o AVA vai além da tecnologia, pois quando bem
planejado e gerido, ele se torna um espaco dinamico que estimula re-
flexoes significativas e fortalece a formagao pratica dos participantes.
O debate sobre a Politica Nacional de Educa¢do Especial na Perspec-
tiva da Educagao Inclusiva reforca a relevancia de uma formagao pau-
tada no didlogo, na troca de experiéncias e na construgao coletiva do
conhecimento. Assim, as experiéncias do mddulo inicial apontam para
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boas praticas que podem ser replicadas e aprimoradas nos mddulos
seguintes, consolidando o AVA como uma ferramenta transformadora
na formagao docente para a educagao inclusiva.

Em relagdo a segunda subcategoria — Encontro presencial:
pontos e contrapontos, os dados revelaram dois aspectos importan-
tes, como: estruturafisica do locus da formagao de professores e orga-
nizacao da formagao; intervengoes realizadas para garantir a partici-
pagao do grupo e suas reflexoes.

No primeiro aspecto — estrutura fisica do locus da formagao
de professores e organizagao da formagao, conclui-se que o locus de
formagao de professores no municipio de Caucaia-CE destaca-se pela
qualidade de suainfraestrutura, favorecendo um ambiente propicio ao
aprendizado e a interagdo entre os cursistas. Nesse sentido, infere-se
que a qualidade da infraestrutura fisica e tecnoldgica dos espagos for-
mativos desempenha um papel central na motivagao, no engajamento
e no sucesso dos cursistas.

Em relagio ao segundo aspecto — intervengoes realizadas para
garantir a participagao do grupo e suas reflexoes, destaca-se a im-
portancia do gerenciamento de tempo e da interagao entre tutores e
cursistas como praticas indispensdveis para o sucesso em AVAs. Nes-
se sentido, evidencia-se que o engajamento dos participantes é favo-
recido por estratégias que promovem comunicagao ativa, suporte in-
dividualizado e o uso de ferramentas tecnoldgicas como plataformas
virtuais e grupos de WhatsApp.

A interacdo continua, coletiva e/ou individual, fortalece a par-
ticipacio e o desempenho académico, contribuindo para a criagio de
um ambiente dinimico e inclusivo. Contudo, desafios como o acesso
limitado as tecnologias digitais por parte de alguns cursistas e pro-
fessores ainda precisam ser superados, reforcando a necessidade de
praticas pedagdgicas que integrem suporte humano e inovagao tec-
noldgica para consolidar os AVAs como espagos transformadores de
formagao docente.

Conclui-se que, diante do objetivo de analisar a interagao
entre professores do AEE, professores da sala comum e técnicos da
SME no processo de formagao em praticas pedagdgicas inclusivas, as
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analises realizadas evidenciaram a relevancia da integragao entre os
diferentes atores no ambiente formativo. A pesquisa destacou a im-
portancia de ambientes virtuais e presenciais bem estruturados, onde
ainteracdo continua entre tutores e cursistas favorece a troca de sabe-
res, o engajamento e o sucesso académico. Além disso, a qualidade da
infraestrutura fisica e tecnoldgica foi apontada como elemento central
para o desempenho dos cursistas. Contudo, desafios como o acesso
desigual as tecnologias e a necessidade de estratégias pedagdgicas
inclusivas reforcam que a formacao docente exige intervengdes que
equilibrem inovagao tecnoldgica e suporte humano.

Assim, os resultados obtidos reafirmam o potencial transforma-
dor de formagoes pautadas na colaboragao, na organizagao eficiente e
no estimulo ao didlogo, contribuindo significativamente para praticas
educacionais mais inclusivas e alinhadas a Teoria Historico-Cultural
no processo de construgio da escola que é para todos.
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- UM RELATO DA EXPERIENCIA DO MUNICIPIO DE
FORTALEZA/CEARA
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Amadeu Fernandes de Lima Sobrinho
Solange Maria Santos Castro

RESUMO

Este artigo apresenta um relato de experiéncia sobre o desenvolvimento do
Curso “Préticas Pedagdgicas para Educacao Especial Inclusiva: A¢ao Docente
na Perspectiva da Teoria Histdrico-Cultural”, ofertado a professores da Rede
Municipal de Fortaleza pela Universidade Federal do Ceard, em parceria com
o Ministério da Educagdo. A formagao visou contribuir com o aprimoramento
das praticas pedagdgicas inclusivas, tomando como referéncia os pressupostos
dateoria vygotskyana. O curso, dividido em trés mddulos, combinou encontros
presenciais e virtuais e abordou temas como ensino colaborativo, metodolo-
gias ativas, tecnologia assistiva, planejamento pedagdgico inclusivo e con-
cepcao social de deficiéncia. Os dados foram obtidos por meio de observagao
participante e analise de relatdrios dos encontros. A experiéncia demonstrou
que formagdes baseadas no didlogo e na reflexao critica favorecem o fortaleci-
mento das praticas inclusivas, embora ainda persistam desafios como barreiras
atitudinais, dificuldades de articulagdo entre os profissionais da escola e limita-
¢oes no uso de ferramentas digitais. Conclui-se que a formagao continuada, an-
corada em referenciais tedricos criticos, é fundamental para consolidar praticas
pedagodgicas que promovam a inclusdo e a equidade educacional.
Palavras-chave: educacio inclusiva; formagao de professores; Teoria Histori-
co-Cultural; deficiéncia; ensino colaborativo.

Introdugao

As transformacdes nas politicas publicas educacionais brasilei-
ras tém exigido o fortalecimento da formagao docente voltada para
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a promogao da inclusao escolar, sobretudo de estudantes com defi-
ciéncia. A perspectiva da educacio inclusiva ultrapassa a simples in-
sercao desses sujeitos no espago escolar, implicando a ressignificacao
das praticas pedagogicas, as concepgoes de ensino e aprendizagem e
a organizagao da escola como um todo. Nesse contexto, destaca-se a
relevancia da formagdo continuada como estratégia de reflexao e re-
construgdo da pratica docente.

Este artigo tem como objetivo relatar a experiéncia de implemen-
tacdo do Curso “Praticas Pedagdgicas para Educagao Especial Inclusiva®,
ofertado a professores da Rede Municipal de Fortaleza, a luz da Teoria His-
torico-Cultural. A formac3o partiu do entendimento de que a deficiéncia
€ uma construgao social, sendo o desenvolvimento humano indissocidvel
das interagoes sociais e das mediag0es culturais (Vygotsky, 1997; 2004).

Metodologia

Trata-se de um relato de experiéncia, com abordagem qualitativa,
construido a partir da observacao participante e da analise dos relatorios
sistematizados dos encontros formativos. O curso foi ofertado a oito tur-
mas, compostas por professoras do atendimento educacional especiali-
zado (AEE) e da sala de aula comum, totalizando mais de 150 cursistas.

Desenvolvido entre setembro e dezembro de 2023, o curso foi
dividido em trés mddulos, com momentos presenciais e virtuais, além
de atividades assincronas realizadas pela plataforma Moodle. As ativi-
dades incluiram rodas de conversa, estudos dirigidos, dinamicas com
palavras-chave, leituras de textos tedricos, debates em féruns, socia-
lizagao de praticas e elaboragao de portfélios. Os dados foram organi-
zados a partir dos seguintes eixos: condigdes dos encontros, estraté-
gias metodoldgicas, tematicas abordadas, participagao dos cursistas,
dificuldades enfrentadas e percepgoes sobre a formagao.

Resultados e discussao

O primeiro mddulo teve como foco a concepgao social de defici-
éncia e os marcos legais da educagao inclusiva. Nos encontros virtuais,
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realizados pelo Google Meet, a participagao alcangou em média 85%
dos cursistas. Apesar das dificuldades iniciais com o uso da platafor-
ma e ferramentas digitais, o suporte continuo prestado pelas tutoras
favoreceu a inclusao tecnoldgica dos participantes. As dindmicas com
palavras-chave permitiram vincular os contetudos tedricos a realidade
vivida nas escolas, revelando tanto os avangos — como o reconheci-
mento da importancia do AEE e o planejamento colaborativo — quanto
os desafios, entre eles as barreiras atitudinais e as limitagoes estrutu-
rais e de acessibilidade nas escolas.

O segundo mddulo enfatizou préticas pedagdgicas inclusivas,
como o uso de tecnologia assistiva, metodologias ativas e diferen-
ciacdo curricular. As discussdes em grupo e os relatos de experiéncia
mostraram que, embora haja grande disposicao para inovar, muitos
professores ainda enfrentam resisténcia institucional para modificar
rotinas escolares excludentes. As trocas no forum evidenciaram a po-
téncia da escuta e da construgdo coletiva de saberes.

O terceiro modulo, por sua vez, destacou o planejamento peda-
gogico inclusivo como eixo articulador das praticas. Um dos momen-
tos mais significativos foi a realizagao de rodas de conversa intertur-
mas, nas quais os cursistas refletiram sobre os trés mddulos por meio
de perguntas norteadoras. Nessa ocasiao, discutiu-se o papel do AEE
e do professor da sala comum na efetivacao do ensino colaborativo,
bem como os desafios vivenciados na construgao dessa parceria.

Relatos como o de uma professora que afirmou “estar cons-
truindo sua identidade como docente do AEE” revelam tanto a po-
téncia quanto a complexidade desse processo. As participantes tam-
bém demonstraram interesse em seguir estudando, integrar grupos
de pesquisa e publicar suas experiéncias, reconhecendo a formacao
como um impulso para a valorizacdo de sua pratica e de sua identida-
de profissional.

Além disso, o curso promoveu uma ambiéncia formativa acolhe-
dora, expressa por gestos simbdlicos como a leitura de poemas, distri-
buicao de materiais impressos e organizacao dos espagos fisicos com
atencdo ao conforto e ainteracdo. Mesmo diante do aumento de casos
de covid-19 em Fortaleza durante o ultimo médulo, o cuidado coletivo
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foi mantido com o uso de mascaras e alcool em gel, preservando o ca-
rater formativo e afetivo dos encontros.

Consideragoes finais

A experiéncia formativa relatada reforca a importancia da for-
macao continuada como espaco de reflexdo critica e construgdo co-
letiva do conhecimento. A perspectiva histdrico-cultural contribuiu
significativamente para a amplia¢do das concepgoes sobre deficiéncia
e para o fortalecimento da atuacao docente frente aos desafios da in-
clusao escolar. Os resultados indicam que, embora existam barreiras
estruturais, culturais e tecnoldgicas, é possivel avancar na consolida-
¢ao de praticas pedagogicas inclusivas por meio de formagoes que in-
tegrem teoria e pratica, didlogo e agao.

Recomenda-se, portanto, a continuidade de politicas publicas
que valorizem a formacao docente, promovam a articulacao entre os
profissionais da escola e incentivem o protagonismo docente na pro-
dugao de saberes sobre a inclusao educacional.
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Vivenciar a Educagao Especial
Inclusiva exige repensar a forma-
¢ao docente, articulando funda-
mentos tedricos, normativos e
experiéncias pedagdgicas com-
prometidas com a qualificacao da
pratica educativa. Iniciativas for-
mativas sao fundamentais para
promover um olhar mais sensivel e
reflexivo sobre o fazer docente, es-
pecialmente no que se refere a va-
lorizagao das diferengas presentes
na sala de aula.

A Educagao Especial Inclusiva
constitui-se como um marco cen-
tral no processo de ensino e apren-
dizagem. Assim, é papel da escola
garantir oportunidades para que
todos os estudantes tenham o di-
reito de aprender. Essas oportuni-
dades dependem tanto da atuagao
do poder publico — com politicas,
programas e agoes de formagao
continuada — quanto do enga-
jamento do professor em refletir
criticamente sobre sua pratica pe-
dagogica.

E nesse contexto que este livro
se insere, resgatando experiéncias

pedagogicas vivenciadas por pro-

fessores no curso “Praticas Peda-
gogicas para Educagao Especial
Inclusiva: Agao Docente na Pers-
pectiva da Teoria Historico-Cul-

tural”

. A obra esta organizada em
artigos que relatam vivéncias de
docentes participantes do curso
nos municipios de Fortaleza, Ma-
ranguape e Maracanad, além de
apresentar textos produzidos por
professores-pesquisadores que in-
tegraram a formagao.

Cada artigo oferece um olhar
pedagdgico atento as diferencas, a
escuta sensivel do outro e as espe-
cificidades do processo educativo,
fundamentado em reflexoes dialo-
gicas com as tematicas abordadas.

Agradecemos a todas e todos
que contribuiram para a constru-
¢ao desta obra, que representa um
importante momento de reflexao
sobre a historia da Educagao Es-
pecial, a Teoria Histérico-Cultural,
a Defectologia e as praticas peda-
gogicas voltadas a atencao as dife-

rengas.



Este livro é fruto das acoes, experiéncias e vivéncias desenvolvidas du-
rante o curso “Praticas Pedagogicas para Educagao Especial Inclusi-
va: Agao Docente na Perspectiva da Teoria Historico-Cultural”, reali-
zado nos municipios de Fortaleza, Maracanau, Maranguape e Caucaia,
uma parceria com o Ministério da Educacao, RENAFOR, UFC e FACED.
O curso teve como base a teoria historico-cultural, o modelo social da
deficiéncia e os estudos da defectologia de Vygotsky, contando com
a participagao de professores da educagao basica dessas localidades.

A coletanea de artigos que compoe esta obra retine relatos de experién-
cias tedrico-praticas que articulam o fazer pedagdgico em sala de aula
com os fundamentos tedricos que sustentam uma educagao inclusiva.
Os textos promovem uma reflexao critica e problematizadora sobre as
praticas docentes e os desafios de atender as necessidades especificas
dos estudantes com deficiéncia no contexto da escola regular.

A obra esta organizada em duas partes. Na primeira, o leitor encontra-
ra reflexoes sobre a Historia da Educagao Especial, abordando seus as-
pectos conceituais, historicos e politicos, além dos programas e agoes
desenvolvidos pelo Ministério da Educagao com vistas a consolidagao
da escolainclusiva. Na segunda parte, sao apresentados os relatos das
experiéncias vivenciadas nos municipios parceiros, o percurso formati-
vo de cada grupo de professores e as agoes pedagogicas desenvolvidas
a partir da formagao.

Assim, este livro pretende ser um referencial formativo, oferecendo
subsidios para outros profissionais e agentes que atuam na area da
Educagao Especial Inclusiva, contribuindo para a construgao de prati-
cas pedagogicas mais sensiveis as diferengas e comprometidas com o
direito de todos a aprendizagem.

Prof.%. Dra. Robéria Vieira Barreto Gomes
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