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Se estivesse claro para nds que foi aprendendo que percebemos ser
possivel ensinar, teriamos entendido com facilidade a importancia das
experiéncias informais nas ruas, nas pracas, no trabalho, nas salas de
aula das escolas, nos patios dos recreios, em que variados gestos de
alunos, de pessoal administrativo, de pessoal docente se cruzam cheios

de significagdo (Freire, 2024, p. 44).



RESUMO

Esta pesquisa, de abordagem qualitativa, trata de um estudo de caso desenvolvido na escola
publica EMTI Professor Agerson Tabosa Pinto do municipio de Fortaleza-CE. O objetivo do
estudo foi compreender as vivéncias praticas de estudantes do ensino fundamental em uma
disciplina eletiva ancorada na Pedagogia dos Multiletramentos que discute e problematiza a
tematica do machismo na sociedade. A metodologia seguiu o plano de aula estruturado em
onze encontros presenciais com estudantes de oitavo e nonos anos ¢ a coleta de dados teve
como suporte instrumentos como, questiondrios, gravagdes em audio, conversas, envio de
atividades e registros em diario de campo. Os resultados mostram que a Pedagogia dos
Multiletramentos e seus pilares aplicada em tematicas sociais podem suplementar estratégias
j4 adotadas em sala de aula, especialmente com o publico jovem e a valorizagdo de seus
saberes e cultura, promovem o pensamento critico e reflexdes, no entanto, abordagens que
fazem uso de Tecnologias Digitais podem encontrar obstaculos, considerando a realidade da
escola e do publico, constata-se que ha a necessidade de realizar ajustes para melhorar o

engajamento e participacdo dos estudantes.

Palavras-chave: multiletramentos; machismo; pensamento critico.



ABSTRACT

This qualitative research is a case study conducted at a full-time public school in the
municipal network of Fortaleza, Ceard. The objective of the study was to understand the
practical experiences of elementary school students in an elective course based on
Multiliteracies Pedagogy, which discusses and problematizes the theme of machismo in
society. The methodology followed a lesson plan structured around eleven face-to-face
meetings with eighth and ninth-grade students, and data collection was supported by
instruments such as questionnaires, audio recordings, conversations, activity submissions, and
field diary entries. The results show that Multiliteracies Pedagogy and its pillars applied to
social themes can supplement strategies already adopted in the classroom, especially with
young audiences and the appreciation of their knowledge and culture, promoting critical
thinking and reflection. However, approaches that make use of digital technologies may
encounter obstacles, considering the reality of the school and the audience. It is clear that

adjustments are needed to improve student engagement and participation.

Keywords: multiliteracies; machismo; critical thinking.
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1 INTRODUCAO

Em 1994 um grupo de educadores dos Estados Unidos, Australia e Inglaterra, que
passou a ser chamado de New London Group (NLG), se reuniu para discutir os desafios da
educacdo diante das mudancgas sociais, culturais e tecnoldgicas. Preocupados com os baixos
indices de aprendizagem, especialmente entre estudantes de contextos marginalizados,
questionaram o que seria “apropriado para todos no contexto de fatores de diversidade local e
conectividade global cada vez mais criticos” (New London Group, 1996, p. 103).

Embora inicialmente voltada ao ensino da lingua inglesa, a Pedagogia dos
Multiletramentos proposta pelo grupo extrapola esse campo, mostrando-se pertinente a
diversas tematicas sociais e educacionais. Defende uma abordagem que vai além da leitura e
escrita convencionais, promovendo multiplos letramentos e aprendizagens situadas, sensiveis
as realidades dos estudantes. Nesse sentido, oferece caminhos para a discussdo critica de
desigualdades estruturais que atravessam a educac¢do, como o machismo. Este problema,
culturalmente enraizado, segue limitando o potencial de mulheres e meninas, inclusive no
espaco escolar, que deveria ser, sobretudo, um lugar de emancipacao.

“O machismo ¢ a concepg¢do socialmente construida e naturalizada de que o
homem ¢ superior a mulher” (Duarte; Paulino, 2020, p. 463). Essa heranga cultural declara
desde muito cedo a menina e a0 menino que seus papéis na sociedade sao de obedecer e de
mandar, de poder e de se podar, respectivamente. Além do machismo explicito, ainda existe o
machismo velado, que se apresenta de forma mais sutil, mascarado de opinido ou brincadeira,
sendo muitas vezes tolerdvel por ndo ser encarado como uma agressao, manifestando-se
através de atitudes, comentarios ou comportamentos que parecem inofensivos na superficie,
mas que, na verdade, reforcam esteredtipos, desvalorizam as mulheres e contribuem para a
misoginia, como por exemplo, meninas serem excluidas nos esportes ou a conta de um jantar
ser entregue automaticamente ao homem da mesa.

O interesse pela pesquisa surgiu da observacao de como desigualdades de género
se manifestam de forma precoce no ambiente escolar, por meio de falas e comportamentos
cada vez mais naturalizados entre estudantes. Como professora da rede publica, compreendo
que a sala de aula ¢ uma amostra da sociedade: nela se revelam modos de ver o mundo,
disparidades, ideologias e aprendizados que atravessam a vida dos estudantes e, por
consequéncia, a minha pratica docente.

Foi convivendo com a realidade dos meus alunos que passei a perceber, de forma

ainda mais profunda, como o machismo molda comportamentos e relagdes desde muito cedo,
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j& que atuo na educagdo basica. Em diversas situagdes, percebi que, por ser mulher, a minha
autoridade era questionada ou desconsiderada, com alunos tendendo a me desobedecer mais
facilmente do que fariam com um professor homem. Nos intervalos, alunas reclamavam que
os meninos ndo as deixavam jogar pingue-pongue ou as excluiam das formacdes de times.
Ouvia também de meninas falas sobre maternidade e tarefas domésticas que elas faziam em
casa, mas que seus irmaos nao.

Tais situagdes tao recorrentes no ambiente escolar revelam uma estrutura social
que segrega, menospreza a figura feminina e dita padrdes. Por isso, investigar essa tematica,
nasce tanto da minha vivéncia pessoal, pois cresci ouvindo relatos de mulheres da minha
familia que sobreviveram a violéncia (patrimonial, sexual, moral, psicologica e fisica), quanto
do compromisso €tico e politico que assumo enquanto educadora.

O machismo influencia negativamente a experiéncia escolar de estudantes,
especialmente de meninas e de mulheres, limitando seu potencial e reforcando desigualdades
que perpetuam a violéncia de género. E nesse contexto que a escola, sendo um dos principais
espagos de socializacdo das criangas e dos adolescentes, onde as relagdes de género sao
construidas e reforgadas, torna-se fundamental para o enfrentamento de discriminagdes ¢ de
violéncias contra a mulher.

A educacdo voltada para a cidadania, com foco em questdes sociais, vem se
consolidando no curriculo escolar desde a década de 1990 (Brasil, 2019, p.4). Os Temas
Transversais foram introduzidos na educagao brasileira em 1996, por meio dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), como parte da reforma do ensino que englobava os temas:
saude, ética, trabalho e consumo, meio ambiente, pluralidade cultural e orientagdo sexual. A
versdao mais recente da BNCC traz 10 Competéncias Gerais, na qual a 9° estabelece que, no

ambito da educacao, o estudante devera:

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza
(Brasil, 2018, p. 10).

A dindmica da violéncia de género ganha novas nuances no contexto digital.
Conforme aponta Luna (2021, p.199), “as expressdes de violéncia se agravam porque entre
suas caracteristicas se encontram o anonimato, a acessibilidade, a interagao e a ampla e rapida
difusdo”. Essas caracteristicas das midias digitais contribuem para a intensificacdo e

disseminagdo de comportamentos violentos entre os jovens.



15

A escola, como espago educativo, precisa compreender, se apropriar e
acompanhar as evolugdes tecnoldgicas para transformar a cultura escolar, promovendo uma
educagdo que seja capaz de preparar os estudantes para atuarem em uma sociedade menos
discriminatoria e mais plural, mas também para se aproximar do seu publico alvo e valorizar
suas bagagens culturais. Para Lemes (2024), essas ferramentas, em sala de aula, podem ser
usadas como amplificadores de conhecimentos e de horizontes, como mecanismo de produgao
de materiais didaticos personalizados e de construgao conjunta de saberes.

O fenémeno dos multiletramentos se apresenta como um conjunto de préaticas que
suplementam as praticas de letramentos ja consolidadas, destacando a complexidade das
competéncias necessarias para navegar eficazmente no mundo digital contemporaneo e para
constru¢do de novos significados a partir de experiéncias e de ideologias que os estudantes
carregam consigo. Chagas e Bezerra (2021) enfatizam a relevincia da escola trabalhar com
situacdes do cotidiano dos alunos, pois tais situagdes podem gerar discursos que serdo
naturalizados pela frequéncia com que sdo reproduzidos e pela auséncia de uma reflexdo
critica sobre eles, como o pensamento de que a mulher, por ser o organismo que gesta, ¢
responsdvel por manter e organizar a casa, bem como cuidar e zelar pelos filhos
unilateralmente (Meneguetti; Baggenstoss, 2022, p. 74).

O New London Group (2021) destaca que justapor diferentes linguas, discursos,
estilos e abordagens, os estudantes tém um ganho substantivo em habilidades metacognitivas,
metalinguisticas e na reflexdo critica sobre sistemas complexos e suas interagdes. Como
afirmam Chagas e Bezerra (2021), a escola ¢ um espago fundamental para discutir e para
promover posturas proativas e criticas, com o objetivo de adotar uma atitude consciente. Essa
atitude busca elucidar os individuos sobre a producao e a manutencao das relacdes de poder,
além de promover mudancas ao reconhecer e superar os processos que normalizam as
desigualdades.

Quando se abre espaco para compreender sobre tais conceitos ministrados e

discutidos em sala de aula, meninos e meninas tém a oportunidade de aprender e de refletir

sobre temas que, muitas vezes, ndo encontram espaco em nossa sociedade (Balon; Viana,
2022, p. 241).

Assim, o estudo e o desenvolvimento de estratégias para o enfrentamento do
machismo nas escolas através do uso de tecnologias digitais, aliadas aos multiletramentos,
podem contribuir para a formagao de individuos mais ativos, conscientes e criticos, capazes

de questionar e de se tornar agentes de mudangas.
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1.1 Problematica

Os sujeitos que chegam ao ambiente escolar ndo abandonam seus dilemas
cotidianos ao entrar na sala de aula, ao contrario, carregam consigo vivéncias e desafios que
influenciam diretamente suas relagdes, aprendizagens e¢ formas de ler o mundo. Como
podemos garantir que as diferengas de cultura, idioma e género ndo sejam barreiras para o
sucesso educacional? Foi a indagagdo feita pelo New London Group em 1996, mas que
continua pertinente para os contextos sociais desta década.

A Pedagogia dos Multiletramentos emerge da necessidade de repensar as formas
de ensinar e aprender em um mundo marcado por profundas transformagdes sociais, culturais
e, sobretudo, tecnoldgicas, que ampliaram os modos de producdo, comunicagdo e
aprendizagem. No entanto, embora tais mudancas tenham reconfigurado préaticas
comunicativas ¢ educativas, problemas estruturais persistem e, em muitos casos, siao
intensificados nesse novo cenario, como o machismo. Segundo Santana e Tavares (2025, p. 5)
“o processo de modernizagdo das novas tecnologias, o uso da internet de forma desenfreada,
possui relagdo direta com o aumento da violéncia de género”.

Para Rojo (2013), as mudangas nos meios de comunicagdo ¢ a ampliacdo do
acesso as tecnologias digitais t€ém modificado as formas de ler, produzir e interpretar o
mundo. Segundo Lima et al. (2025. p. 3) “as tecnologias de informacao e comunicagao, ao
mesmo tempo em que favorecem a conectividade global, também reconfiguram identidades
culturais, praticas econdmicas e estruturas politicas”. Mas ¢ também nesse ambiente em que
as violéncias encontraram mais um espag¢o de disseminagao.

Freire (1989) afirma que a educacdo transcende um simples conjunto de
"normas", pois se orienta pela praxis, configurando-se como uma pratica de liberdade que
prepara o aluno para atuar de forma consciente no contexto em que estd inserido. Essa
compreensdo dialoga, ainda, com Moraes (2024, p. 218), ao afirmar que a Pedagogia dos
Multiletramentos tem como “foco central quebrar a barreira construida por séculos entre a
escola e a comunidade extraescolar e buscar preparar o aluno para atuagao cidada no meio no
qual esté inserido”.

O machismo ¢ um problema social profundamente enraizado no Brasil e no
mundo, com impactos negativos em diversas esferas da vida da vitima, como integridade
fisica, psicologica, seguranca, mercado de trabalho e educagdo. Uma das formas de

reproducdo e de perpetuacdo desse tipo de violéncia ¢ por meio da linguagem. Afinal, a
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linguagem ¢ portadora do poder de construir representagdes simbolicas sobre o mundo social
(Barros; Busanello, 2019, p. 2).

As manifestacdes do machismo no ambiente escolar podem variar, seja por meio
das normas institucionais, piadas sexistas, frases discriminatorias, segregacdo em atividades
em grupo, omissdes ou até mesmo agressdes fisicas com fins fatais, como o de Alicia
Valentina de apenas onze anos, que morreu apds sofrer um espancamento dentro de uma
escola no ano de 2025 em Pernambuco por um grupo de adolescentes da mesma faixa etaria,
motivados pela recusa da vitima em se relacionar com um dos agressores. Casos tragicos
como esse, instigam a reflexdo sobre como a cultura do machismo vem aumentando e cada
vez mais presente no ambiente escolar, reforcando padrdes tradicionais de feminilidade e
masculinidade, limitando a liberdade de expressdo e a igualdade de oportunidades entre
meninos € meninas.

A pesquisa foi realizada em uma escola localizada em um bairro periférico da
cidade de Fortaleza-CE, que atende os anos finais do ensino fundamental em regime de tempo
integral. Cabe salientar que a escola de tempo integral surge inicialmente com a intencao de
atender as familias que se encontram em vulnerabilidade. Embora a institui¢do disponha de
infraestrutura tecnoldgica, como salas de inovagdo, acesso a internet € chromebooks, os
estudantes levam para o espago escolar cicatrizes sociais, culturais e de género que cruzam
seus cotidianos.

Observa-se que, ao se depararem com esses aparatos tecnoldgicos, muitos
discentes demonstram dificuldades basicas de uso, como o manuseio do teclado, a navegacao
em ambientes digitais e a realizagdo de pesquisas simples, evidenciando que o acesso aos
recursos, por si sO, ndo garante apropriagdo e autonomia digital critica. Somadas as essas
dificuldades em navegar criticamente na infernet, também existe o impacto carregado de
padrdes ja estabelecidos socialmente e agora digitalmente.

A problematica ganha contornos ainda mais urgentes quando se observa o cenario
local. Dados do Ministério da Justica e Seguranga Publica apontam que, entre os meses de
janeiro e outubro de 2025, 48 mulheres foram mortas em Fortaleza-CE. A Defensoria Publica
do Estado do Cearéd destaca que o perfil das vitimas ¢ em sua maioria de mulheres negras
(82,1%), inseridas no mercado informal (43,38%), desempregadas (10,50%) e donas de casa
(19,45%). Os dados revelam que a problematica do machismo se entrelaca com outras
problematicas sociais, como o racismo ¢ as disparidades economicas.

Somado as estatisticas acima, o relatério do PNUD (Programa das Nacdes Unidas

para o Desenvolvimento) de 2023 traz a tona um dado alarmante: 25% das pessoas acreditam
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que a violéncia contra mulheres ¢ justificavel, reforcando a ideia de culpabilizagdo da vitima.
Além das consequéncias mais evidentes, como a violéncia de género e a desigualdade de
oportunidades, o machismo carrega consigo uma série de outras implicagdes que podem nao
ser percebidas de imediato, mas que podem moldar a vida dos estudantes a longo prazo.
Meninas, por exemplo, podem ser oprimidas e desencorajadas a seguir carreiras
em areas como ciéncia e tecnologia, enquanto meninos podem internalizar padrdes de
masculinidade toxica, como a necessidade de controle, de resolver impasses com a violéncia,

dificuldades em se expressar e ndo demonstrar fragilidades. Para Garcia (2020, p. 52):

[...] tem-se uma opressdo generalizada que atinge homens e mulheres. Obviamente
ndo com as mesmas propor¢des e consequéncias. Mas fato € que esse padrio
estabelecido de género oprime homens, pois lhes impde uma conduta que muitas
vezes nao se coaduna com o que subjetivamente o individuo gostaria de viver
(Garcia, 2020, p. 52).

Considerando que o cotidiano dos jovens ¢ marcado pela presenca constante das
tecnologias digitais, ¢ fundamental explorar e compreender o potencial dessas ferramentas
para combater o machismo nas escolas e ultrapassar seus muros. A Pedagogia dos
Multiletramentos, como defende Rojo (2010), convida as pessoas a irem além do simples uso
das tecnologias, buscando analisar criticamente os designs disponiveis e criar novos sentidos
a partir deles.

Embora a Pedagogia dos Multiletramentos ter se originado a partir dos
questionamentos de seus idealizadores acerca dos modos de uso e aprendizagem da lingua
inglesa, sua aplicagdo ndo se restringe ao ensino desse idioma, configurando-se como uma
abordagem ampla, capaz de dialogar com diferentes areas do conhecimento e com dilemas
que atravessam a sociedade contemporanea, como o machismo e suas repercussoes.

Nesse sentido, distingue-se de outras abordagens pedagogicas ao enfatizar a
diversidade de linguagens e formas de comunicacdo, especialmente aquelas presentes nas
plataformas digitais, possibilitando aos estudantes ndo apenas o consumo de contetidos, mas
também sua problematizagao e ressignificagao.

Ao promover a leitura critica e a producao de sentidos por meio da articulaciao
entre multiplas linguagens, a Pedagogia dos Multiletramentos converge com Montandon
(2025), ao afirmar que os multiletramentos abrem possibilidades de intersecdes entre
diferentes semioses, como, por exemplo, texto escrito e imagem; texto escrito e audiovisual,

texto escrito e corporeidade; e texto escrito e territorio.
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Nesse sentido, a Pedagogia dos Multiletramentos, enquanto pedagogia critica,
orienta-se para o desenvolvimento de uma atuacdo cidada efetiva, ao utilizar a escola como
espago de acesso, leitura e produgdo critica das midias de massa. Ao reivindicar o ambiente
escolar como um espago publico de exercicio da cidadania, aberto a pluralidade de
comunidades e discursos, essa abordagem contribui para a formagdo de comunidades de
aprendizagem diversas, que respeitam a autonomia dos mundos da vida dos estudantes.

Tal perspectiva possibilita que os discentes desenvolvam a capacidade de
identificar, questionar, se perceber e intervir, de forma consciente e responsédvel, em situacdes

de desigualdade social e de género, dentro e fora da escola, como o machismo.

1.2 Pergunta Norteadora

“O interesse do pesquisador ao estudar determinado problema ¢ verificar como ele
se manifesta nas atividades, nos procedimentos e nas interagdes cotidianas” conforme Ludke
(1986, p. 13). Nesse sentido, o estudo de caso busca representar os diferentes e, por vezes,
conflitantes pontos de vista presentes em uma situagcdo social, diversificar as fontes de
informagao e promover a descoberta.

O ponto de partida do projeto se d4 com a seguinte pergunta: como uma
intervencgdo pedagodgica baseada nas praticas e na Pedagogia dos Multiletramentos estimula a
reflexao e fomenta novas atitudes em relagao a comportamentos ou a percepgdes machistas de
estudantes da disciplina eletiva de uma escola de tempo integral de Fortaleza? Para explorar
essa proposta, foi necessario aprofundar a compreensao teorica e pratica dos multiletramentos,
considerando as experiéncias € as perspectivas dos sujeitos participantes da pesquisa.

Essa abordagem visa construir um entendimento mais dindmico e situado,
ancorado nas interagdes e nas vivéncias especificas dos envolvidos, promovendo um olhar

critico e reflexivo sobre os conceitos trabalhados.

1.3 Objetivo Geral:

e Compreender as vivéncias praticas de estudantes do ensino fundamental em uma

disciplina eletiva baseada na Pedagogia dos Multiletramentos que discute e

problematiza a tematica do machismo na sociedade.
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1.4 Objetivos especificos:

e Investigar a percep¢do e a interpretagdo dos estudantes sobre comportamentos
machistas em diferentes plataformas digitais.

e Analisar a pratica dos multiletramentos no desenvolvimento de habilidades de leitura
critica e de producdo de discursos que permitam aos estudantes identificar e desafiar
as manifestagdes de machismo nos meios digitais.

e Avaliar os designs de significados em uma atividade gamificada criada pelos

estudantes para promover a reflexdo critica sobre o tema do machismo.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Multiletramentos

Em 1994, um grupo formado por 10 pesquisadores “preocupados com a ideia de
que ndo somente a materialidade escrita da lingua era capaz de comunicar sentido, e portanto,
nao havia somente uma modalidade de letramento” (Dias; Romeiro, 2021, p. 35), ficou
conhecido como New London Group (NLG). A reunido que aconteceu em New Hampshire,
nos Estados Unidos, teve o “intuito de repensar a pedagogia do letramento a luz das
transformagoes sociais, culturais e tecnoldgicas advindas, principalmente, da proliferagcdo de
canais de comunicacao e de midia” (Londres, 2021, p.105).

Essa unido resultou em um manifesto chamado de "4 pedagogy of multiliteracies:
designing social futures" (New London Group, 1996) que sugeria uma nova abordagem para a
educacdo, que buscava atender as demandas de um mundo cada vez mais complexo e
interconectado. Segundo o grupo, uma Pedagogia de Multiletramentos abrange modos de
representacdo além da lingua, variando conforme cultura e contexto, com efeitos cognitivos,
culturais e sociais especificos. Em certos contextos, como em ambientes multimidia, o modo
visual pode ser mais poderoso e conectado a lingua do que o “mero letramento” permitiria.
Essa abordagem propde uma pedagogia dindmica, onde a lingua e outros modos de
significacdo sdao constantemente reinventados pelos usuarios para atender a objetivos culturais
diversos.

A proposta dos multiletramentos, nesse sentido, vai além da simples alfabetizagao
tradicional, “que naturaliza a linha divisoria entre os que passam e 0s que ndo passam (que
sabem/nao sabem ler e escrever)” (Rabello ef al., 2025, p.25). Mas engloba a capacidade de
ler e de interpretar diferentes tipos de textos, utilizando multiplas linguagens e recursos
tecnologicos, por isso o termo “multiletramentos”. A palavra descreve, segundo os membros
do grupo, “dois aspectos importantes em relagdo a emergente ordem cultural, institucional e
global: a multiplicidade de canais de comunicacdo ¢ de midia, e a crescente saliéncia da
diversidade cultural e linguistica” (Londres, 2021).

A multimodalidade ¢ entendida como um principio estruturante da produgdo de
sentidos, uma vez que “toda construgdo de significado ¢ multimodal” e que “todo texto escrito
¢ também projetado visualmente” (Londres, 2024, p.130). Para o grupo, a emergéncia das
tecnologias da informag¢do e da multimidia potencializou a conexao entre diferentes modos de

design, como o linguistico, visual, sonoro, gestual e espacial. Essa compreensdo foi sendo



22

aprofundada por autores como Monteiro (2020), que destacam o papel central do ambiente
digital na constituicao dos textos que circulam socialmente e seu potencial de atrair a atencao
dos estudantes. Monteiro (2020), sugere o uso constante de recursos pedagogicos com amparo
na multimodalidade, tais como paginas da internet, filmes, videos, ilustragdes, graficos, slides,
dramatizacdes teatrais e outros.

No que tange a multiculturalidade, Londres (1996, p. 102) parte do entendimento
de que as sociedades contemporaneas sao compostas por ‘“culturas multifacetadas, que se
inter-relacionam”, nas quais os sujeitos sdo simultaneamente membros de multiplos mundos
da vida, seja ela o mundo do trabalho, educacdo, vida privada ou digital. Essa condicao
implica identidades multiplas, que se articulam de maneira complexa e se manifestam na
pluralidade de textos que circulam socialmente.

Para o grupo, a diversidade linguistica e cultural torna-se uma questdo central da
Pedagogia dos Multiletramentos, uma vez que ndo ¢ possivel haver um unico cddigo para se
relacionar, se comunicar e aprender. Essa perspectiva é retomada por autores como Ramalho e
Pedrosa (2025), que destacam a associagdo entre elementos culturalmente distintos capazes de
gerar novas formas de comunicacdo, cabendo a educagdo valorizar essas praticas em um
processo de ensino e aprendizagem mais horizontal, no qual os saberes e as subjetividades dos
estudantes ndo sejam apagadas, mas valorizadas como recursos para a construgdo de novos
significativos € novos espacgos de participacao social e cidada.

Para isso, os autores definiram como elemento transformador de futuros sociais o
design, que segundo Dias e Romeiro (2021, p. 44) abrange a estrutura organizacional de
produtos, como uma sequéncia didatica, quanto o proprio processo de criagdo e
materializa¢do desses produtos. Na perspectiva dos multiletramentos, o sujeito que constroi
um design ¢ chamado de designer, que ao desenvolver uma agdo considera seus interesses,
propositos e ideologias. O design pode englobar significados linguisticos, visuais, auditivos,
gestuais, espaciais e padrdes multimodais, ultrapassando o simples consumo de informagdes,
posicionando o individuo como um agente criativo, capaz de interpretar, transformar e
produzir significados por meio das diversas linguagens e midias. Logo, “os multiletramentos
levam a criag@o de um tipo diferente de pedagogia” (Londres, 2021, p. 106).

A Pedagogia dos Multiletramentos fundamenta-se em quatro pilares articulados
de maneira dindmica e nao linear: Pratica Situada, Instru¢do Explicita, Enquadramento Critico
e Pratica Transformada. A Pratica Situada configura o processo de aprendizagem ancorado
nas experiéncias, origens, socializagdo e contextos reais dos estudantes, reconhecendo que

educandos e educadores estdo inseridos e posicionados nesses contextos (Praxedes; Azevedo;
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Albuquerque, 2024, p. 143). A Instrucdo Explicita constitui o alicerce das atividades de
aprendizagem, ao mobilizar intervengdes pedagdgicas intencionais € o uso de metalinguagem
reflexiva e critica, voltada a explicitacao dos diferentes modos de significagdo presentes nos
textos e praticas sociais.

O Enquadramento Critico, por sua vez, articula os conhecimentos construidos aos
contextos sociais, culturais, politicos e ideologicos mais amplos, promovendo uma leitura
critica dos designs produzidos e atribuindo novos sentidos aos saberes prévios. Ja a Pratica
Transformada concretiza o processo de reflexdo em acgdo, recriando significados e novas
formas de fazer, pensar e agir por meio de intervencdes inovadoras em diferentes situagdes.

Como exemplo da aplicacdo da Pedagogia dos Multiletramentos, Lirio e Pinheiro
(2022), descrevem em seu artigo como os multiletramentos foram usados para denunciar,
criticar, defender e sugerir estratégias antirracistas por meio de uma série de posts na rede
social X (anteriormente denominado twitter). O posicionamento e a revolta do usudrio nas
redes sociais foram motivados por uma noticia sobre uma mulher negra injustamente acusada
de roubo em uma loja de roupas brasileira. O caso gerou indignacdo e mobilizou muitas
pessoas nas redes, que denunciaram o racismo presente na situacdo. Os autores concluiram

que:

A natureza (indissociavel) socioeducativa e politica que caracteriza a pratica de
letramento on-line acima apontada se deve, em grande medida, ao fato de que, na era
da transinformagdo, cada vez mais, as pessoas reconhecem que a dissipagdo de suas
angustias individuais exige que elas participem da resolucdo de problemas coletivos
que, historicamente, afligem a humanidade (Lirio; Pinheiro, 2022, p. 14).

Essa situacdo corrobora a afirmagdao de Rojo (2010), sobre a onipresenca das
tecnologias digitais em nossas vidas. A integracdo de computadores, de celulares e de
aparelhos de TV, no cotidiano da sociedade, mantém-na conectada globalmente, em um
mundo em que as informagdes circulam a uma velocidade vertiginosa, anulando as barreiras
espaciais e temporais, portanto, sabendo o que acontece em qualquer lugar do mundo, por
qualquer pessoa e podendo opinar sobre os fatos expostos. A autora entdo ilustra uma maneira

de trabalhar os multiletramentos considerando a realidade da comunidade escolar.

Suponha que vocé esta dando aulas no nono ano do ensino fundamental, numa
escola da periferia da cidade de Sdo Paulo. Os alunos pertencem a uma comunidade
que valoriza o rap e o funk; muitos sdo ou querem ser rappers ou MCs e admiram o
rapper Rappin’ Hood. Sempre ¢ interessante conectar-se com a cultura local dos
alunos e compreendé-la para relaciona-la a cultura valorizada e aos bens culturais a
que esses tém pouco acesso (Rojo, 2010, p. 31).
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Para Ramalho e Pedrosa (2025), as novas formas de producao textual precisam ser
levadas em conta tanto nos processos de ensino-aprendizagem, quanto nas praticas
avaliativas. Nesse sentido, plataformas de design grafico como o Canva apresentam-se como
ferramentas para a explora¢cdo da multimodalidade em sala de aula. Além de disponibilizar
um plano gratuito destinado a professores da educagdo basica e estudantes, a plataforma
possui uma interface moderna, alinhada as légicas de conteidos que circulam nas redes
sociais.

Segundo os autores, acdes como clicar, arrastar, copiar, colar, redimensionar,
agrupar, desagrupar e alinhar elementos podem e devem ser valorizadas como praticas
legitimas de produgdo textual, rompendo com a compreensdo de texto como um fendmeno
predominantemente verbal. Assim, “€ no processo de producdo e edi¢do de um design que o
aluno ganha protagonismo” (Ramalho; Pedrosa, 2025, p. 13), uma vez que passa a ter
autonomia para selecionar ferramentas, linguagens e elementos que compdem seu projeto,
seja por meio do uso de layouts prontos, seja com o apoio de recursos de inteligéncia artificial
para a criagao de imagens e apresentacoes.

Ao valorizar os conhecimentos prévios dos alunos, os multiletramentos “ampliam
o repertdrio cultural na dire¢do de outros letramentos, valorizados ou desvalorizados” (Rojo,
2012, p. 8,). A escola contribui para o fortalecimento da identidade cultural dos estudantes e
incentiva a desenvolver suas habilidades de leitura, escrita e produgdo de textos em diversos

formatos.

2.2 Implicac¢oes da cultura machista

E comum formularmos e ouvirmos frases sobre a sociedade a partir de expressoes
como “o homem sempre...”, “o0 homem realizou...” e “o homem ocupou...”. Essa constru¢ao
linguistica evidencia uma visao historica que coloca o homem como sujeito universal. A
repeticdo de padrOes gera habitos, e esses habitos levam a naturalizacdo, eliminando o
estranhamento que determinados atos ou pensamentos deveriam gerar. Assim, algo que se
repete passa a ser aceito sem questionamento, mesmo sem uma compreensao clara de sua
origem. Esse processo € o que ocorre dentro de uma cultura machista, como aponta Segato
(2018, p. 11): “A repeticdo da violéncia produz um efeito normalizador num cenério de
crueldade”.

Engana-se quem acredita que apenas as mulheres, embora sejam as principais

vitimas, sofrem com esse panorama. A autora de Contra-pedagogias da crueldade, Rita
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Segato (2018), esclarece que a constru¢do da masculinidade impde um fardo que
historicamente vincula os homens a guerra, a crueldade, ao distanciamento emocional e a
baixa empatia. Esse processo de socializagdo masculina cria uma conexao com a violéncia e
uma submissdo as normas ditadas pelos pares, perpetuando ciclos de opressdo. Nesse cenario,
as mulheres sdo relegadas a posicdo de objetos disponiveis e descartaveis, fortalecendo
dindmicas de dominagao e expropriacao.

Foi atribuido ao sexo masculino o papel de chefia e lideranca. “A ideia de
superioridade masculina ndo s6 constitui o nicleo do pensamento patriarcal, como também da
vazao e justifica a violéncia contra as mulheres” (Maneguetti; Baggenstoss, 2022, p. 71).
“Esse sistema oprime a desenvoltura e a construcdo de personalidades e caracteristicas
proprias diferentes do sistema, estruturando um conjunto complexo e praticamente
inalcangavel de esteredtipos a serem seguidos uniformemente” (Furyama et al., 2023, p.7)

Sustentada pelo determinismo biologico (crenca de que o corpo determina a
ordem social), essa visdo reforcou a predominancia da voz masculina. Nisia Floresta, em
Direitos das mulheres e injusticas dos homens, compara essa perpetuacdo de ideologias a
crenca cega nos dogmas religiosos, enquanto Piedade (2017, p. 29) em Dororidade destaca:
“fizemos Adao comer aquela infeliz maca e, com isso, transformamos a humanidade em
pecadora... a partir dai, fomos e somos penalizadas até hoje” Essa perpetuagdo ideologica,
como apontado pelas autoras, resulta na manutengao de privilégios masculinos, com a heranga

de crencgas aceitas sem questionamento e vistas como verdades Unicas.

Pois ao receberem determinada educagdo ¢ para eles a unica boa e ndo tem outras
provas de sua exceléncia e melhoria, sendo que esta era a crenga de seus
antepassados. Além deste prejuizo eles se ligam fortemente a ela como a unica
verdadeira, e sem se darem ao trabalho de examinar ou compara-la, condenam todas
as outras como erroneas (Floresta, 1832, p. 27).

Essa estrutura social tem suas raizes no patriarcado, que, segundo Araujo (2022),
deriva das palavras gregas pater (pai) e arkhe (comando). Essa organizagdo atribuia aos
homens, especialmente ao pai de familia, o poder de decisao e lideranca, enquanto as
mulheres e criangas ocupavam posi¢des subordinadas. Reflexos desse sistema também se
manifestam em comportamentos e discursos reproduzidos por algumas mulheres na internet,
como no fendmeno das chamadas “esposas troféu”, que, de forma aparentemente orgulhosa,
compartilham rotinas centradas no trabalho doméstico e no cuidado com os filhos, enquanto o
homem ocupa o espago do provimento financeiro. Tais representagdes, ainda que revestidas

de escolha individual, podem contribuir para a naturalizacdo ¢ a manuten¢do de papéis de
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género historicamente desiguais, refor¢ando a logica patriarcal sob novas formas de
visibilidade digital.

No ambiente digital, observa-se também a emergéncia do chamado movimento
Red Pill, ancorado em concepgdes de masculinidade hegemonica e na manutencdo de um
binarismo rigido entre homens e mulheres. Segundo Morais e Chaveiro (2024), esse grupo
dissemina discursos misdginos, incentiva praticas de assédio e reforca a logica de controle
masculino sobre as mulheres, estabelecendo padrdoes normativos sobre o que deve ser aceito
como modelo de feminilidade. Trata-se de um cenario preocupante, na medida em que tais
movimentos ndo apenas legitimam diferentes formas de violéncia de género, mas também
ampliam seu alcance por meio das redes digitais, atingindo publicos cada vez mais jovens e
contribuindo para a naturalizagao dessas praticas.

Para as mulheres negras o cenario ¢ duplamente cruel, pois articula tanto
violéncias de género, quanto de raga. A autora Bell Hooks (2019, p. 37) traz a tona essa
realidade ao enfatizar que “a mulher negra escravizada ndo era tdo valorizada quanto o
homem negro escravizado. Em média, o homem negro era mais caro que a mulher
escravizada”. Nessa logica patriarcal, a desigualdade se traduz em uma precariedade de vida,
especialmente para as mulheres. Como aponta Judith Butler (2015):

Afirmar que uma vida pode ser lesada, por exemplo, ou que pode ser perdida,
destruida ou sistematicamente negligenciada até a morte ¢ sublinhar ndo somente a
finitude de uma vida (o fato de que a morte ¢ certa), mas também sua precariedade
(porque a vida requer que varias condi¢des sociais e econOmicas sejam atendidas
para ser mantida como uma vida). A precariedade implica viver socialmente, isto &,

o fato de que a vida de alguém estd sempre, de alguma forma, nas méos do outro
(Butler, 2015, p.31).

Essa dependéncia estrutural reflete-se na relagdo de poder desigual entre homens e
mulheres, onde o sistema patriarcal organiza e sustenta a violéncia simbdlica e fisica contra os
corpos femininos. “A ordem patriarcal de género pode ser compreendida entdo como o pacto
masculino para garantir a opressdo das mulheres, estabelecendo relagdes hierarquicas no
ambito privado e publico, com a superioridade dos homens legitimada por fatores bioldgicos”
(Aratjo, 2022, p. 1867). Essa concepgao ¢ responsavel até os dias de hoje por visualizar “o
papel da mulher confinada em seu ambiente doméstico, de executora das tarefas de casa e da
criacdo dos filhos; tarefas estas ndo reconhecidas como um trabalho e por isso ndo
remunerada” (Nascimento, 2022, p. 136). Com isso, o sistema patriarcal contribui para a
desvalorizagdo da mulher, perpetuacdo de estereotipos, violéncia doméstica e sexual,

desigualdade de oportunidades, misoginia e feminicidio.
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Em relagdo ao mercado de trabalho, conforme Pavan e Sansoni (2020), foi
somente durante a Segunda Guerra Mundial, com a escassez de mao de obra masculina, que
as mulheres ingressaram em grande escala no mercado de trabalho formal, apesar delas
sempre terem executado atividades diversas na sociedade. “No capitalismo, portanto, os
conceitos de feminino e de masculino foram construidos e naturalizados com um propdsito
especifico que servia aos interesses da classe dominante, e que seguem se adaptando até hoje”
(Franzon, 2023, p. 17). Portanto, o “ser homem” e o “ser mulher” sdo conceitos construidos
pela sociedade.

E nesse contexto que nasce o movimento feminista, como resisténcia as
desigualdades de género, espalhando-se por diversas culturas e épocas sem um ponto de
partida unico e preciso, apesar de alguns autores descreverem o movimento em uma linha do
tempo formado por quatro ondas. Segundo Carvalho (2021), o feminismo aconteceu mesmo
antes de ser nomeado e tornou-se um movimento plural, focando na luta por direitos civis,
planejamento familiar, inser¢do digna no mercado de trabalho e em leis que responsabilizam
agressores e preservam direitos constitucionais adquiridos por Conselhos de Mulheres e pela
legislacdo de equiparagdo e protecdo. Nesse cendrio, destaca-se o feminismo negro, que
amplia a andlise feminista ao incluir a interseccionalidade, apontando como género, raca e

classe se entrecruzam para estruturar desigualdades.

2.3 Machismo, juventude e meios digitais

Ao passo que diversas atividades da sociedade foram beneficiadas com o uso de
tecnologia digital, tais como a rdapida comunicagdo por aplicativos, 0 acesso a Servigos
bancarios, producdo de conteuido com auxilio da inteligéncia artificial (IA) entre outros, elas
também ampliaram as possibilidades de reproducdo e de intensificagdo de violéncias.
Conforme Luna (2021), as expressdes de violéncia se agravam por meio da tecnologia porque
entre suas caracteristicas se encontram o anonimato, a acessibilidade, a interagdo, a ampla e
rapida difusao.

De forma a exemplificar como as violéncias, os esteredtipos € os preconceitos
podem ser potencializados nas midias sociais, Romeiro e Pimenta (2021) descrevem o
principio dos algoritmos, em que ao interagir com conteudos especificos online, através de
curtidas, comentarios e hashtags, os usudrios tendem a receber mais informagdes sobre
aqueles temas, resultando em “filtros bolha”. Esse mecanismo de entrega de contetido

baseado em preferéncias acaba por promover um maior contato com fake news e discursos de
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o0dio. Nesse sentido, Pariser (2011) destaca que a maioria das pessoas acredita na
imparcialidade dos mecanismos de busca, mas, na realidade, esses sistemas se tornam cada
vez mais parciais, adaptando-se a visdo de mundo individual de cada usuario, o que contribui
para o refor¢o das bolhas informativas.

A Big Tech Meta, responsavel por plataformas como Facebook, Instagram,
WhatsApp e Threads anunciou no inicio de 2025 alteracdes em suas politicas de uso das
redes. Dentre essas modificagdes esta a autorizacdo de publicagdes que fagam associacdes
entre doencas mentais e orientagao sexual, algo anteriormente proibido. Outra medida ¢ a
substitui¢do do sistema de Checagem de Fatos pelo Sistema de Notas de Comunidade, modelo
semelhante ao da plataforma X, em que comentarios sobre a precisdo do conteudo das
postagens sdo deixados a cargo dos proprios usuarios.

Justificadas como pautas de liberdade de expressdo, essas medidas refletem o
contexto politico e econdmico global e como as empresas podem se moldar para conquistar
mais capital. Polémicas geram maior engajamento, mas também alimentam a disseminacdo de
ideias extremistas. Nesse sentido, conforme Zuboff (2020, p. 110), “a vigilancia ¢ o caminho
para os lucros que se sobrepde a nods, as pessoas, obtendo sem permissao nossos direitos de
escolha, at¢ mesmo quando nossa resposta ¢ nao”. As alteragdes nas politicas da Meta
reforgam essa logica de vigilancia, na qual o controle sobre conteudos, interagdes e
preferéncias dos usudrios ¢ utilizado para aumentar o engajamento, mesmo a custa da
violacdo de direitos humanos. Em vez de promover rupturas, essas mudangas acabam por
ampliar o espago para a intensificacao de discursos de odio.

A violéncia online contra as mulheres ¢ um problema crescente e complexo. Luna
(2021), aponta que pesquisas de organiza¢des mexicanas como Luchadoras, Social TIC e
APC, demonstraram mulheres sofrendo diversos tipos de violéncia online, como:
monitoramento, persegui¢do, expressdes discriminatdrias, divulgacdo de fotos intimas,
ameagas, assédio e controle de contas digitais. Aliado a isso, alguns consumidores de
tecnologias digitais simplesmente ignoram o conceito e se envolvem na atividade de
disseminagdo ndo consensual de imagens, de videos ou de opinides, usando a tecnologia para
promover a violéncia de género e abusos (Pefia; Varon, 2021, p. 218).

O caso ocorrido no estado do Rio de Janeiro demonstra como o uso indevido das
tecnologias digitais pode representar algo perigoso e com graves consequéncias,
principalmente para o publico jovem, pois “durante essa fase, o individuo se depara com a
necessidade do desenvolvimento de sua propria identidade (Cantero; Meurer; Vogt, 2024,

p.4)”. De acordo com a noticia veiculada no portal CNN Brasil (2023), estudantes do ensino
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fundamental de uma escola localizada na Barra da Tijuca, utilizaram ferramentas de IA para
remover as roupas das colegas, expondo pelo menos 20 meninas de forma inapropriada em
grupos de redes sociais. Com o uso das redes sociais, os adolescentes t€ém acesso a uma ampla
variedade de informacdes e contetidos, que podem influenciar de maneira positiva ou negativa
sua formacao.

O cyberbullying, que se “refere ao uso de tecnologias de comunicagdo para
destratar, humilhar, ameagar ou até mesmo fazer qualquer a¢do mal-intencionada a outros”
(Callou et al., 2021, p. 544), ¢ um dos exemplos de violéncias cometidas em ambientes
digitais. Através de jogos, mulheres sdo vitimas de cyberbullying e objetificacdo, desde as
personagens que sdo hipersexualizadas até a hostilidade com que sdo tratadas ao adentrar
como gamers nesse universo. Segundo Duarte e Quintdo (2021), a cultura de dominagao
imposta pela masculinidade hegemonica no ambiente de jogos online se manifesta por meio
de duas praticas: a desvalorizacdo das habilidades, capacidades e relevancia das
consumidoras; e a intimidagdo por meio de constrangimentos, humilhago e discriminagao.

A Pesquisa Game Brasil — PGB (2024), tragou o perfil dos consumidores de jogos
online. Os dados revelam que 73,9% dos brasileiros t€ém o habito de se entreter com algum
jogo eletronico. As mulheres representam 50,9% desse total e a faixa etaria engloba pessoas
de 16 a 50 anos, sendo a principal ferramenta usada o smartphone. Diante dessa realidade, é
crucial entender que o universo dos games, especialmente com a crescente participagao
feminina e juvenil, ndo ¢ isolado do mundo real. As interagdes virtuais, as narrativas e as
representacdes presentes nos jogos podem ter um impacto significativo nas experiéncias e nas

percepgoes das pessoas.

2.4 Politicas Educacionais e o combate ao machismo

“Como viviamos de aparéncias, quem iria acreditar que as nossas desavencas
eram tao profundas? Se eu tivesse morrido, quem sabe, at¢ minha propria honra estaria sendo
maculada, ja que sdo esses os mecanismos peculiares dos assassinos de mulheres” (Penha,
2018, p. 31). O fragmento extraido do livro Sobrevivi... posso contar, de autoria de Maria da
Penha, ¢ um dos vérios elementos que caracterizam o machismo e as violéncias que

vitimaram a autora e também suas filhas, como evidencia o trecho a seguir.

Minha terceira filha, ao ensaiar seus primeiros passos ja sofria com a intolerancia,
com as exigéncias absurdas do pai. Para equilibrar-se, nessa fase do aprendizado, a
maioria das criangas costuma apoiar-se nas paredes. Ele, porém, ndo consentia, para
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que as mesmas nao ficassem ‘sujas’ e, se a encontrava apoiando-se, dava palmadas
dolorosas nas suas maozinhas (Penha, 2018, p. 30).

As profundas violéncias psicologica, fisica e patrimonial sofridas pela cearense
Maria da Penha Maia Fernandes resultaram na criagao da Lei 11.340/2006 (Lei Maria da
Penha), configurando-se como um marco legal no Brasil na luta contra a violéncia doméstica
e familiar. O artigo 5° da lei descreve como “violéncia doméstica e familiar contra a mulher
qualquer acdo ou omissdo baseada no género que lhe cause morte, lesdo, sofrimento fisico,
sexual ou psicoldgico e dano moral ou patrimonial” (Brasil, 2006, art. 5°). Além disso, em seu
artigo 3°, € colocado que “o poder publico desenvolvera politicas que visem garantir os
direitos humanos das mulheres no ambito das relagdes domésticas e familiares no sentido de
resguarda-las de toda forma de negligéncia, discriminacao, exploragdo, violéncia, crueldade e
opressao” (Brasil, 2006, art. 3°).

A Lei ainda visa medidas socioeducativas de prevengdo, tais como descritas no
titulo III, capitulo I (BRASIL, 2006, art. 8°, cap. 1, titulo I1I):

e V- a promocdo e a realizagdo de campanhas educativas de prevencdo da violéncia
doméstica e familiar contra a mulher, voltadas ao publico escolar e a sociedade em
geral, e a difusdo desta Lei e dos instrumentos de prote¢ao aos direitos humanos das
mulheres.

e VIII - a promog¢do de programas educacionais que disseminem valores éticos de
irrestrito respeito a dignidade da pessoa humana com a perspectiva de género e de ragca
ou etnia;

e I[X - o destaque, nos curriculos escolares de todos os niveis de ensino, para os
conteudos relativos aos direitos humanos, a equidade de género e de raca ou etnia e ao
problema da violéncia doméstica e familiar contra a mulher.

Ao incluir campanhas e programas voltados a igualdade de género, o respeito a
dignidade humana e a denuncia da violéncia, a lei busca prevenir que novos casos ocorram.
Em consonancia com a Lei 11.340/2006, as Diretrizes Curriculares da Educa¢ao de Fortaleza
(DCRFor) apresentam contetidos que inter-relacionam curriculo, cultura e conhecimentos

escolares, fazendo referéncia a raca, a género e a sexualidade.

A Lei n® 14.164/2021, que altera a LDB/1996 para incluir, no curriculo da Educagéo
Basica, contetidos sobre a prevencdo da violéncia contra a mulher, instituindo a
Semana Escolar de Combate a Violéncia contra a Mulher, corroborando as
discussdes sobre a desigualdade de género ¢ a invisibilidade das mulheres na
Ciéncia, entre outros marcos legais que dizem respeito a diversidade na escola
(Fortaleza, 2024, V. 5, p. 26.).



31

Ao trazer o relato de violéncia sofrida pela crianga no inicio da sessdo, conecta-se
essa experiéncia ao papel fundamental da escola na sociedade. E no ambiente familiar, onde a
protecao e o afeto deveriam ser pilares, que a crianga muitas vezes vivencia seus primeiros
contatos com o machismo, internalizando a violéncia como algo normal. Conforme apontam
Faraj, Scott e Siqueira (2020), a maioria dos casos de violéncia infantil ocorre no dmbito
doméstico, perpetrada pelos proprios pais.

Nesse cendrio, a escola emerge como um espaco crucial para denuncias,
ressignificagdo e empoderamento, uma vez que o conhecimento sobre temas feministas
contribui com o desenvolvimento de um repertorio de saberes para uma consciéncia critica no
enfrentamento dessas violéncias e opressdes (Coronel; Silva; Fernandes, 2021).

Ao fornecer informacgdes claras e acessiveis sobre diferentes tipos de violéncia,
seus impactos e como buscar ajuda (embora muitos docentes encontram dificuldades), a
escola capacita os alunos a reconhecerem situagdes de risco, a tomarem decisdes mais seguras

e romperem com o ciclo de violéncia.

2.5 Experiéncias antimachistas no cotidiano escolar

O aprendizado, em sua esséncia, nao se restringe ao dominio de formulas e
teorias, mas se expande para a construcao da consciéncia social. Nesse sentido, a reflexao
sobre as dinamicas sociais, as nuances das diferencas e a defesa dos direitos revela-se tao
fundamental quanto a proficiéncia nas ciéncias exatas, por exemplo, configurando-se como
pilar da formagao cidada em sua integralidade.

Contudo, englobar no curriculo e nas praticas pedagogicas as questoes que
assolam a sociedade nem sempre ¢ uma tarefa facil para os docentes. Mas ¢ essencial a
compreensdo por parte da instituicdo escolar dos impactos da estrutura patriarcal no cotidiano
de criancas e adolescentes, visto que “o machismo ¢ fruto de uma jungdo socio-historica, ou
seja, o que ¢ dito agora, ja foi dito antes e assim sucessivamente” (Santos, 2022, p.4).

Andrade, Carvalho e Junior (2023), nos lembram que os atos de curriculo, ao
serem compreendidos como movimentos politico-pedagogicos propositivos, visam a (co)
autoria e ao protagonismo de docentes e estudantes na criacdo curricular, com o intuito de
entender como esses sujeitos forjam, inventam e reinventam curriculos nas praticas

pedagdgicas.
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Sendo assim, estudar género na escola torna-se importante, porque a luta pela
igualdade ainda apresenta muitos desafios, pois a cultura patriarcal ¢ predominante,
fruto de um processo histérico, de perpetuagdo de comportamentos ¢ das
representacdes sociais dos papeis femininos e masculinos (Silva, 2022, p. 1714).

r

A educagdo de género, portanto, ndo ¢ um tema isolado, mas um elemento
transversal que deve permear todas as areas do conhecimento, desde as ciéncias humanas até
as exatas, para que os alunos possam compreender como as relagdes de poder e as
desigualdades de género se manifestam em diferentes contextos. Santos (2022) reforca a ideia
do professor estar vigilante quando os alunos levam, a partir das suas vivéncias, falas
discriminatorias e misoginas para a sala de aula, e, assim, usar de metodologias para reverter a
situacdo, enfatizando que toda a sociedade sofre consequéncias com esse tipo de discurso.

Nesse sentido, pesquisas recentes tém evidenciado as crescentes tentativas de
aplicacdo de praticas antimachistas no cotidiano escolar, como a implementacdo de projetos
que promovem a igualdade de género, a criagdo de espacos de didlogo e a formagdo de
professores para abordar o tema de forma critica e reflexiva.

O artigo Experiéncias docentes em atos de curriculo antissexistas e antirracistas
na educagdo basica, de Andrade, Carvalho e Couto Junior (2023), apresentou uma pesquisa
com 31 docentes do Rio de Janeiro, focada na educacao infantil e no ensino fundamental I,
que buscou compreender como esses sujeitos reinventam curriculos em suas praticas
pedagogicas. Em contraste com praticas que perpetuam desigualdades, como a separacao de
meninos ¢ meninas em filas ou a associacdo de meninas as humanidades e meninos as exatas,
os professores utilizam recursos como “livros educativos, videos, rodas de conversa,
fantoches, dinamicas, filmes e oficinas” (Andrade; Carvalho; Couto Junior, 2023, p. 45) para
promover reflexdes criticas sobre género, raca e sexualidade. A pesquisa reforgou a
importancia de abordar esses temas desde cedo, contrariando a ideia de que devem ser
evitados.

Essas praticas, planejadas em parceria com os estudantes, visam
“aprender-ensinar o compromisso ético e politico de cada um com o mundo hoje” (Andrade;
Carvalho; Couto Junior, 2023, p. 45). Ao interseccionar raga, género ¢ sexualidade, os
docentes questionam opressdes € propdem estratégias para melhorar as condi¢des de vida de
grupos em vulnerabilidade, reforcando o papel da escola como espago de resisténcia e
transformagdo social. Santos (2022) destaca que a escola, enquanto instancia responsavel pela

aprendizagem, constitui-se como um espago de desenvolvimento do senso critico, devendo
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promover um ambiente em que os estudantes possam repensar, reformular e ressignificar
ideias, em vez de reproduzir discursos machistas. Nesse sentido, torna-se fundamental que a
escola apresente e valorize propostas pedagdgicas que ampliem repertorios e deem
visibilidade as vozes femininas, como a obra Quarto de despejo: diario de uma favelada, de
Carolina Maria de Jesus, que possibilita reflexdes sobre género, classe e desigualdades
sociais.

Silva (2022), ao realizar uma pesquisa de cunho bibliografico intitulada de
Historia e género: uma reflexdo sobre a pratica docente e a heteronormatividade no ensino
fundamental, anos finais se depara com a “dificuldade de encontrar fontes histdricas nas quais
a mulher pudesse ser percebida através de sua propria voz. A maioria dos registros historicos
sobre as mulheres, conhecidos até entdo, eram de autoria de homens (Silva, 2022, p. 1726).
Essa lacuna na historiografia tem implicacdes diretas na educagdo de criangas e adolescentes,
uma vez que a auséncia da voz feminina nos registros histdricos pode refor¢ar desigualdades
de género e esteredtipos dentro do ambiente escolar. Quando os materiais didaticos e as
praticas pedagogicas nao contemplam narrativas que valorizem a perspectiva das mulheres, os
estudantes podem crescer com uma visdo limitada sobre o papel feminino na sociedade ao
longo do tempo.

Silva e Batista (2024), em Diversidade e fronteira: uma proposta diddtica
intercultural, antimachista e antirracista para o ensino do portugués como lingua de
acolhimento, convergem no entendimento de que as multiplas facetas das demandas sociais
contemporaneas clamam por uma abordagem educacional que abrace e responda as
necessidades reais dos alunos (Silva; Batista; 2024, p. 902). As autoras desenvolveram uma
proposta de sequéncia didatica voltada para o ensino de lingua portuguesa em um contexto
multi, inter e plurilingue, tendo como publico alvo estudantes do Ensino Médio de Foz do
Iguacu.

A pesquisa buscou explorar textos da literatura feminina latino-americana,
incluindo producdes de mulheres brasileiras, com o objetivo de dar voz a grupos
historicamente marginalizados e incentivar a reflexdo critica sobre estruturas opressoras. A
primeira sequéncia didatica apresentada, intitulada Abalando as Estruturas da Violéncia:
Desmontando Racismo e Machismo através dos Contos Literarios, propde o trabalho com o
género conto, utilizando obras como 4s coisas que perdemos no fogo, de Mariana Enriquez, e
Olhos d’agua, de Conceicdo Evaristo. A sequéncia inicia-se com a atividade Quem Conta um

Conto, Aumenta um Ponto: Desconstruindo Expressoes Machistas, que utiliza um video para
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introduzir o tema de forma envolvente e estimular um debate mediado pelo(a) educador(a). A
avaliagdo ocorre por meio da participacao nos debates e da producdo de textos.

Além disso, os estudantes sdo incentivados a escolher e ler contos de autoria
feminina, que foram reunidos em um livro cartonero coletivo e doado a biblioteca escolar.
Essa atividade ndo apenas valoriza a literatura produzida por mulheres, especialmente
mulheres negras, mas também reforca a necessidade de um compromisso nacional e
civilizatéorio com a visibilizagdo dessas vozes, conforme destacado pela autora Lélia
Gonzalez.

A articulagdo entre teoria e pratica enfrenta desafios como a resisténcia em
abordar o tema em sala de aula, a falta de formag¢dao docente ¢ a escassez de recursos. No
entanto, iniciativas como a desconstru¢dao de expressdes machistas e a ressignificagdo do
curriculo sob perspectivas antirracistas e antissexistas demonstram caminhos para ampliar a
representatividade no ensino e valorizar narrativas historicamente silenciadas.

A adocdo de metodologias participativas, como debates, analise de obras literarias
e producgdes coletivas, contribui para a constru¢ao de um ambiente escolar mais democratico,
acolhedor e desenvolvimento de multiletramentos, promovendo reflexdes criticas sobre

machismo, racismo e outras formas de opressao estrutural.
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3 METODOLOGIA

A presente secdo descreve o caminho metodologico percorrido para atingir os
objetivos da pesquisa que consiste, de maneira geral, compreender as vivéncias praticas de
estudantes do ensino fundamental em uma disciplina eletiva baseada na Pedagogia dos
Multiletramentos que discute e problematiza a tematica do machismo na sociedade.

A pesquisa segue uma abordagem qualitativa, com a constru¢do da explanagao
baseada nos estudos de Yin (2015), através do estudo de caso em uma disciplina eletiva

ofertada em uma escola de tempo integral do municipio de Fortaleza.

3.1 Abordagem qualitativa e o estudo de caso

Conforme Rodrigues, Oliveira e Santos (2021), a pesquisa se configura como um
processo dindmico e dialético, marcado pela constante revisao e pelo confronto de ideias. Essa
interacao continua com diferentes perspectivas tedricas e empiricas permite uma compreensao
mais aprofundada dos fenomenos estudados, contribuindo para o avango do conhecimento em
diversas areas.

Na pesquisa qualitativa em educacdo, a profundidade da compreensdo sobre os
fendmenos supera a necessidade de quantificagdo. “Isto posto, constata-se que a pesquisa
qualitativa tem como caracteristica a assertividade descritiva, ou seja, enfatiza a esséncia”
(Rodrigues; Oliveira; Santos, 2021, p. 159). Para Bogdan e Biklen (1994), na abordagem

qualitativa:

Os dados recolhidos sdo em forma de palavras ou imagens ¢ ndo de niumeros. Os
resultados escritos da investigagdo contém citagdes feitas com base nos dados para
ilustrar e substanciar a apresentacdo. Os dados incluem transcri¢des de entrevistas,
notas de campo, fotografias, videos, documentos pessoais, memorandos ¢ outros
registos oficiais. Na sua busca de conhecimento, os investigadores qualitativos nao
reduzem as muitas paginas contendo narrativas e outros dados a simbolos
numéricos. Tentam analisar os dados em toda a sua riqueza, respeitando, tanto
quanto o possivel, a forma em que estes foram registados ou transcritos (Bogdan;
Biklen, 1994, p. 48,).

A estratégia de investigacdo da pesquisa foi o estudo de caso, que de acordo com
Silva, Oliveira e Silva (2021), permite uma analise profunda e abrangente de diversos
aspectos, desde as experiéncias individuais até as questdes mais amplas, como politicas

publicas e praticas educativas. A estratégia do estudo do caso pode ser usada para explorar
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aquelas situacdes nas quais a intervengdo a ser avaliada ndo tem um Unico conjunto de
resultados claros (Yin, 1994, p. 27).

Dessa forma, Silva, Oliveira e Silva (2021), apontam os elementos essenciais para
os estudos de caso, como a completude, ou seja, o estudo ¢ planejado de tal maneira que sua
finalizagdo ndo ¢ determinada por limites de tempo ou de recursos, mas ela devera considerar
diferentes perspectivas ou hipdteses alternativas, apresentar evidéncias que sustentem as

conclusodes e clareza na escrita do relato.

3.2 Participantes e local

A pesquisa contou com a participagdo de dez estudantes da Escola de Tempo
Integral Municipal Professor Agerson Tabosa Pinto no ano de 2025, uma das 934 escolas de
ensino fundamental do municipio de Fortaleza, conforme dados do Censo Escolar de 2024. A
institui¢do, fundada no ano de 2022, esté localizada no bairro Siqueira, pertencente a Regional
V, uma das doze regionais administrativas que compdem a capital cearense.

De acordo com dados do Instituto de Pesquisa e Estratégia Economica do Ceara
(IPECE), essa regional apresenta o menor rendimento mensal médio das pessoas responsaveis
por domicilios particulares permanentes ocupados, estimado em R$ 1.459,13, valor
significativamente inferior a média da capital (R$ 3.084,07). Esse cenario evidencia um maior
grau de vulnerabilidade socioeconOmica no territério em que a escola esta inserida,
reforgando a necessidade de direcionamento de investimentos publicos e da implementacao de
politicas sociais com focalizacao territorial (IPECE, 2025).

O Documento Curricular Referencial de Fortaleza (DCRfor), que resulta das
exigéncias de atualizagcdo dos curriculos estaduais e municipais apresentadas pela BNCC,
tendo como documento referéncia o Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC),
afirma que a Educagdo Integral ¢ uma proposta educativa que “visa oferecer uma educagdo
que integra atividades curriculares e extracurriculares, proporcionando um ambiente diverso
para as aprendizagens”.

O documento ainda enfatiza que a educagdo integral em tempo integral busca
formar cidaddos criticos, criativos e socialmente responsaveis, capazes de enfrentar os
desafios complexos da sociedade. Esse entendimento fundamenta a politica de ampliacdo da
jornada escolar no municipio de Fortaleza, que, em 2024, ja contava com 40 escolas de ensino

fundamental na modalidade de tempo integral (Fortaleza, 2024, p. 2).
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E nesse contexto que a EMTI Professor Agerson Tabosa Pinto assume um papel
social que extrapola o espaco da sala de aula, contribuindo ndo apenas para a organizagao da
rotina laboral das familias, mas também para a garantia de acesso a alimentagao, a informacgao
e a vivéncias formativas ampliadas para os estudantes. No ano de 2025, a escola atendeu 395
estudantes, sendo 55% do publico formado pelo sexo feminino. O perfil discente ¢ composto
por adolescentes entre 11 e 15 anos de idade, em sua maioria pardos (78%), residentes no
bairro Siqueira ou em comunidades do entorno. Cerca de 210 estudantes sdo beneficiarios de
politicas ptblicas como o Programa Bolsa Familia, e 79 dependem do transporte escolar para
acessar a instituicao.

O tempo pedagogico da escola organiza-se em uma jornada semanal de 37 horas,
distribuidas entre os componentes da base comum, como Lingua Portuguesa e Matematica, e
os componentes da base diversificada, como Formagdo Cidada e Disciplinas Eletivas. Nesse
arranjo curricular, as eletivas assumem papel estratégico ao possibilitar a ampliagdo de
experiéncias formativas que dialogam de maneira mais direta com as realidades, interesses e
demandas dos estudantes. Essas disciplinas sdo ofertadas uma vez por semana, em dois
tempos de aula sequenciados e com dois docentes, sendo de livre escolha dos discentes,
embora obrigatdria (Fortaleza, 2022).

De acordo com o Documento Curricular Referencial de Fortaleza (DCRfor), a
oferta das disciplinas eletivas tem como finalidade o aprofundamento, a ampliagdao ¢ a
diversificacao dos conhecimentos e repertérios dos estudantes, mediada pela abordagem de
temas vinculados ao contexto real, favorecendo o aprender fazendo, o pensar critico, o querer

saber e o descobrir. Nessa perspectiva, a rotina pedagdgica:

Considera, ainda, os estudantes como sujeitos inseridos na cultura digital
contemporanea e de uma cultura maker. Dessa forma, prima pela valorizagdo de seus
saberes previamente construidos sobre o universo digital, pois os reconhece como
ferramenta para a constru¢do de novos conhecimentos e para o fortalecimento da
visdo de que a educacdo maker ndo se limita apenas ao ambito digital, mas a uma
no¢do mais ampliada de tecnologia (Fortaleza, 2023, p. 117).

Os principais espacos que se aproximam das praticas relacionadas a cultura digital
sdo os laboratorios de inovacdo e de informadtica (figura 1), que oferecem, de forma objetiva,
acesso a internet propria e a chromebooks. Esses ambientes, apesar de limitados, constituem o
suporte material para o desenvolvimento das disciplinas eletivas e demais atividades

pedagdgicas que demandam o uso de tecnologias digitais.



38

Diante desse contexto, a disciplina eletiva “Meu eu digital: desplugando
estereotipos” foi desenvolvida com o intuito de suprir uma caréncia observada pelos docentes
no ambito da base comum: o limitado dominio, por parte dos estudantes, de ferramentas
digitais basicas e necessarias a inser¢ao critica das tecnologias na rotina escolar e social.

Entre essas competéncias, destacam-se o uso do e-mail, a digitacdo e edicdo de
documentos, a elaboragdo de apresentagdes e a realizacdo de pesquisas em navegadores,
compreendidas como habilidades elementares no contexto da cultura digital contemporanea.
Contudo, a proposta da disciplina ndo se configurou como uma formacdo de carater
meramente tecnicista. Ao contrario, buscou-se introduzir esses conhecimentos de forma
situada e contextualizada, articulando o aprendizado técnico a reflexdo critica sobre
problematicas sociais.

Nesse sentido, a eletiva foi ofertada a estudantes do 8° e 9° ano no segundo
semestre de 2025 e contemplou contetdos relacionados aos conhecimentos de informatica,
como o uso de aplicativos do Google (Docs, Planilhas e Apresentacdes), midias digitais, redes
sociais, seguranga, privacidade e inteligéncia artificial, estabelecendo relagdes com a

problematica do machismo na sociedade.

Figura 1 - Laboratorio de Inovagéo

Fonte: Acervo da autora (2025).
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3.3 Etapas da pesquisa, instrumentos de coleta de dados e analise

De forma a sistematizar a pesquisa, as etapas foram definidas em:

e [1] Atualizagdo de bibliografia.

e [2] Coleta de dados sobre a escola e disciplina.

e [3] Selecdo dos alunos que participaram do estudo.

e [4] Aplicacdo de questionarios, realizacdo de observagdes e de gravacdes em
audio.

e [5] Analise de dados.

A primeira ¢ a segunda etapa foram destinadas a atualizacdo bibliografica nas
tematicas da pesquisa e a coleta de dados no /dcus, respectivamente. Na terceira etapa, foi
realizado o processo de identificagdao dos estudantes e a coleta de dados para tragar o perfil
dos possiveis participantes da pesquisa, condicionada a assinatura do Termo de Assentimento
Livre e Esclarecido e & aprovagéo pelo Conselho de Etica.

A quarta etapa da pesquisa foi destinada a aplicagdo de instrumentos para a coleta
de dados. Para alcangar o primeiro objetivo do estudo (investigar a percepg¢do e a
interpretacdo dos estudantes sobre comportamentos machistas em diferentes plataformas
digitais) foi desenvolvido um questionario. Para o segundo objetivo (analisar a pratica dos
multiletramentos no desenvolvimento de habilidades de leitura critica e de producao de
discursos que permitam aos estudantes identificar e desafiar as manifestagdes de machismo
nos meios digitais), os estudantes tiveram contato com atividades multiletradas, através de
leituras, de discussdes em grupos, de produgdes etc.

Por fim, os alunos foram instigados a desenvolver uma atividade gamificada,
aplicando os conhecimentos trabalhados na disciplina e o terceiro objetivo da pesquisa
(avaliar os designs de significados em uma atividade gamificada criada pelos estudantes para
promover a reflexdo critica sobre o tema do machismo).

Na quinta etapa, destinada a analise dos resultados, foi adotada uma abordagem
fundamentada nos principios de Yin (1994; 2015) para estudos de caso. Inicialmente, as
informagdes foram coletadas por meio de atividades documentadas, observacdes e gravagdes
em audio, compiladas (registro dos dados brutos), decompostas (organiza¢do dos dados),

recompostas (refinamento) e interpretadas a luz dos referenciais do estudo
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Os instrumentos de coleta de dados foram escolhidos de forma a atender aos

seguintes objetivos:

Quadro 1 - Objetivos e Instrumentos de investigagao.

Objetivo Instrumento

Questionario com perguntas fechadas: para identificar
Investigar a percep¢do e a interpretacio dos | conhecimentos sobre o machismo, suas manifestacdes
estudantes sobre comportamentos machistas em | e as fontes de informagdo sobre o tema.

diferentes plataformas digitais. Perguntas abertas: permite a expressdo das proprias
opinides e percepgdes sobre o machismo nos meios
digitais.

Observar as interagdes dos estudantes durante as
Analisar a pratica dos multiletramentos no | atividades em sala de aula, como debates, discussoes
desenvolvimento de habilidades de leitura critica e | em grupo e producdo de materiais (gravagdes de
de producdo de discursos que permitam aos | dudio) e anotagdes.

estudantes identificar e desafiar as manifestagdes de
machismo nos meios digitais.

Observar como os estudantes interagem com a
Avaliar os designs de significados em uma atividade | atividade, quais dificuldades encontram e como eles
gamificada criada pelos estudantes para promover a | utilizam os conhecimentos adquiridos.

reflexdo critica sobre o tema do machismo. Realizar anotagdes e gravagoes.

Fonte: Elaboragao propria (2025).

Durante a realizagdo das aulas, foi necessario conciliar a tarefa de professora e de
pesquisadora para a condugdo do plano de aula da disciplina eletiva com o registro das
interacdes dos estudantes. Para isso, o celular pessoal era posicionado de forma discreta no
ambiente, permanecendo em gravacdo de 4udio durante as atividades, especialmente nos
momentos de debates, discussdo e trabalhos em grupo, com a ciéncia dos alunos.
Paralelamente, eram realizadas anotagdes em diario de campo, contemplando ndo apenas as
falas dos estudantes, mas também comportamentos, reacdes, expressoes faciais, gestos,
siléncios, concordancias, resisténcias e formas de participacao ao longo das aulas.

E preciso haver espaco adequado para a descoberta e consideragdo de eventos
imprevistos (Yin, 2015, p.39), dessa forma, os registros buscam extrair elementos que nem
sempre emergem nos instrumentos escritos, permitindo a analise dos processos de construgao
de sentidos, das negociagdes discursivas e das posturas criticas ou de naturalizagdo diante das
manifestagdes de machismo discutidas. A combinacdo entre gravagdes de dudio e anotagdes
sistematicas possibilitou que tanto os conteiidos verbais quanto os aspectos interacionais e

comportamentais fossem considerados na analise. Apds a coleta de dados, foi realizada a
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etapa de andlise, que “consiste em examinar, categorizar, tabular ou de outra forma,
recombinar as provas para dirigir as proposi¢des iniciais de um estudo” (Yin, 1994, p. 124).

A andlise dos dados foi conduzida a luz da abordagem de estudo de caso
qualitativo proposta por Yin (1994; 2015), compreendendo o processo analitico como um
movimento sistematico, interativo e interpretativo, que se inicia ainda na fase de coleta e se
aprofunda ao longo da organizacao, categorizagdo e interpretacdo dos dados. Seguiram-se as
fases operacionais de analise indicadas por Yin, iniciando-se pela compilacao, com o registro
e organiza¢do dos dados brutos provenientes dos questionarios, respostas abertas, observacdes
em sala de aula, anotacdes em didrio de campo, gravacdes de 4udio e produgdes dos
estudantes.

Na etapa de decomposi¢do, os materiais empiricos foram organizados em tabelas
e submetidos a leituras sucessivas, possibilitando a identificacdo de padrdes, recorréncias,
convergéncias e contrastes relacionados a percep¢do dos estudantes sobre o machismo nos
meios digitais e as praticas de multiletramentos desenvolvidas ao longo da disciplina eletiva.
Em seguida, procedeu-se a recomposi¢ao dos dados, por meio da construcao e reorganizacao
de categorias analiticas, articuladas ao referencial teorico da Pedagogia dos Multiletramentos
e a problematica do machismo, permitindo relacionar os achados empiricos as proposicdes
teoricas do estudo. A etapa de interpretagdo consistiu na andlise aprofundada dessas
categorias a luz do contexto investigado, buscando compreender os sentidos atribuidos pelos
estudantes as experiéncias vivenciadas.

O dispositivo de pesquisa detalha os conteudos, as atividades e os métodos
empregados em onze aulas presenciais da disciplina eletiva “Meu eu digital: desplugando
estereotipos”, destinada aos alunos dos anos finais do Ensino Fundamental de uma Escola de

Tempo Integral da rede municipal de Fortaleza, que visou a:

e Apresentacdo de conceitos e praticas dos multiletramentos;

e Desenvolvimento de uma visdo critica sobre o uso das tecnologias em rede;

e Reflexdo sobre como o machismo afeta a sociedade;

e Estabelecimento de conexdes entre os multiletramentos e a tecnologia digital para

fomentar o pensamento critico dos estudantes acerca do machismo.
O conteudo das aulas foi estruturado com base nos pilares da Pedagogia dos

Multiletramentos. A Instrucdo aberta foi explorada em diversos momentos para auxiliar os
estudantes a compreenderem conceitos, teorias, géneros e modos de linguagem. O

Enquadramento Critico foi utilizado para promover a desconstru¢do de ideias preconcebidas e
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o desenvolvimento do pensamento critico sobre o machismo com base nas proposi¢des dos
autores Maneguetti, Baggenstoss, Nisia Floresta e Carvalho.

A Pratica Situada permite que os alunos estabelecam conexdes entre o contetido
aprendido e suas proprias vivéncias, valorizando suas identidades e suas culturas. Por meio da
Pratica Transformada, os estudantes foram incentivados a criar e implementar atividades,
demonstrando a capacidade de aplicar o conhecimento de forma auténoma e significativa. E
importante ressaltar que os pilares da Pedagogia dos Multiletramentos ndo sdo lineares e que
ndo apresentam uma hierarquia de aplicagdo. Apresenta-se, a seguir, o detalhamento do

conteudo programatico.

Cruadro 2 - Plano de aula

AULA 1

Estratégia Didatica Questionario/Debate

Metodologia e  Apresentar o objetivo da atividade;

e Distribuicdo dos chromebooks;

e Breve orientacio de como acessar ¢
responder o formulario;

e Reprodugdo da musica 100% feminista, de
MC Carol e de Karol Conka, e debate sobre a
letra ao final da aula (O que mais chamou
sua atengdo na letra e como a critica ao
machismo aparece na musica?).

Duragéo 1 aula (55 min)

Objetivo(s)

Mapear os conhecimentos prévios dos estudantes
acerca do machismo ¢ como ele é percebido nos
meios digitais.

Recursos Chromebooks, caixa de som e Formulario Online
Questodes 1. Qual a sua idade?

2. Qual a sua série?

3. Qual o seu sexo0?

4. Qual a sua cor?

5. O que vocé entende por machismo?

6. Cite exemplos de atitudes machistas que

voceé ja viu nas redes sociais.

Como o machismo afeta a vida das pessoas?

8. Vocé ja se sentiu ofendido(a) por alguma
manifestagdo de machismo nas redes sociais?
(Sim/Nao)

9. Vocé acredita que as escolas deveriam
abordar o tema do machismo? (Sim/N&o)

10. Qual a importdncia de combater o
machismo?

=




Link da musica

https://www.youtube.com/watch?v=W05v0B59K
Ss

AULA 2

Estratégia Didatica

Aula expositiva/ Atividade em grupo

Metodologia

Iniciar a aula lancando o questionamento: O que
vocés entendem por alfabetizagdo?

Espera-se que os estudantes mencionem palavras
ligadas ao saber ler e escrever.

A partir disso, explorar a evolugdo dos letramentos ao
longo dos anos e apresentar os diversos tipos de textos
e linguagens, como charges, musicas, memes ¢ jogos
através de uma apresentagdo de slides.

Levar exemplos dos multiletramentos no cotidiano
deles, posts em redes sociais, videos e jogos.

Dividir a turma em grupos para uma andlise de
musicas, videos, memes e propagandas de cunho
machista.

Solicitar a recriacdo dos contetidos: Como essa
propaganda poderia ter sido feita sem precisar usar
esteredtipos? (o questionamento servira para os outros
exemplos usados na aula).
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Duracéo

1 aula (55 min)

Objetivo(s)

Compreender e identificar a presenga dos
multiletramentos no cotidiano.

Analisar elementos visuais, sonoros e textuais e
discutir como esses elementos transmitem uma
mensagem.

Recursos

Notebook, caixa de som, projetor, caderno e caneta.

Links

Propaganda:
https://www.youtube.com/watch?v=3n4fqONG2
MI&list=PL65EC2D394ADF7AE2

Meme:
https://images.app.goo.gl/Dq6nsjrXqC8Y8X758

Musica:
https://www.youtube.com/watch?v=PnAMEe0G
GGS8

Video Piadas:

https://www.youtube.com/watch?v=tFPoUAI4GiQ

AULA3ec4

Estratégia Didatica

Pesquisa/Apresentagdo

Metodologia

Na primeira aula, os alunos serdo divididos em grupos
e havera sorteio dos temas a seguir, de modo que cada
grupo fique responsavel por um tema diferente.

1- Diferencas de oportunidades entre homens e

mulheres;

2 - Cultura do Machismo

3- Violéncia contra a mulher

4 - Estereotipos de género

5 - Objetificacdo feminina




Cada equipe fara uma busca aprofundada pelo tema e
produzira uma apresentacdo de slides.
A segunda aula consistird em apresentar para a turma
suas pesquisas. A professora fara questionamentos,
por exemplo:
Como a midia retrata o tema que vocés
estudaram?
Quais dificuldades vocé€s encontraram ao
transformar a pesquisa em uma apresentagio
de slides?
Como o que vocés descobriram sobre o tema
se relaciona com a vida de vocés e de
pessoas que vocés conhecem?
De que forma o machismo pode ser
combatido?

Duracéo

2 aulas (110 min)

Objetivo(s)

Explorar as manifestagdes do machismo por meio de
buscas em sites e analisar a linguagem e comunicago
usada pelos estudantes.

Recursos

Notebook, caixa de som, projetor, internet, Google
Slides.

AULASS5e6

Estratégia Didatica

Criacdo do Blog da Turma/Analise critica

Metodologia

Na primeira aula, os alunos assistirdo a um compilado
de recortes da sériec O conto da Aia, que aborda
questdes de misoginia, violéncia contra mulheres e
perda de direitos civis.
Os alunos serdo instigados a responder os
questionamentos:
I- O que mais impactou vocé nos recortes da
série? Por qué?
2 - Como o que foi retratado na série se relaciona
com a realidade atual em relagdo ao machismo e
a opressao?
3 - O que a série nos ensina sobre a importancia
dos direitos das mulheres?
Na segunda aula, os estudantes criardo o Blog da
turma, fardo a escolha do nome e fardo uma postagem
sobre o video assistido, inserindo imagens, textos e
compartilhando informagdes que julgarem relevantes.
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Duragdo

2 aulas (110 min)

Objetivo(s)

Desenvolver o pensamento critico ao analisar
diferentes perspectivas e a habilidade de sintetizar
informagoes e argumentos em textos curtos.

Recursos

Videos, projetor, notebook, caixa de som, internet.

AULAS 7 e 8

Estratégia Didatica

Aula expositiva/Leitura de Cordel




Metodologia

Iniciar a primeira aula com uma apresentacdo das leis
abaixo ¢ promover um debate sobre o papel das
medidas protetivas, reconhecimento e enfrentamento
de diferentes tipos de violéncia.

e 11.340/2006- Lei Maria da Penha:
Historico e principais pontos (medidas
protetivas, tipos de violéncia reconhecidos,
etc.).

e 13.104/2015 - Lei do Feminicidio (Lei n°
13.104/2015): Caracterizagdo do feminicidio
como crime hediondo.

Lei 12.737/2012 - Lei Carolina Dieckmann
(pune crimes cibernéticos e garante a
seguranca dos cidaddos no ambiente digital).

Na segunda aula, apresentar, ler ¢ interpretar o cordel
"A lei Maria da Penha em Cordel", disponivel na
biblioteca da escola. Fazer reflexdes do tipo: Como a
Lei Maria da Penha contribuiu para reduzir a
violéncia contra a mulher?

Duragdo

2 aulas (110 min)

Objetivo(s)

Compreender as principais leis brasileiras de combate
ao machismo, especialmente a Lei Maria da Penha.
Analisar a obra "A lei Maria da Penha em Cordel"
como uma forma de narrativa popular que sensibiliza
e educa sobre o tema.

Recursos

Notebook, projetor, caixa de som, cordel.

AULAS9e10

Estratégia Didatica

Atividade gamificada

Metodologia

Apresentar aos estudantes a ferramenta Wordwall para
que desenvolvam a atividade gamificada.

Dividir os estudantes em equipes, onde cada grupo
testa a atividade do outro grupo ¢ fornece feedback
sobre a experiéncia ¢ o aprendizado proporcionado
pela atividade.

Objetivo(s)

Elaborar, em equipes, uma atividade gamificada
utilizando a ferramenta Wordwall na tematica do
machismo, explorando diferentes modos de
linguagem (visual, textual, sonora e espacial) para
expressar significados de forma criativa e engajada.

Duracao

2 aulas (110 min)

Recursos

Chromebooks, internet, Plataforma Wordwall

Aula 11

Estratégia Didatica

Questionario Final

Metodologia

Aplicac@o de um questionario online ao final da
eletiva com questdes abertas ¢ fechadas.

45
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Objetivo(s)
Levantar percepgoes sobre as atividades mais
significativas da disciplina, como as analises de
midias e a criag¢@o da atividade gamificada.

Duracdo 1 aula (55 min)

Recursos Chromebook, e-mail e internet.

Questodes 1. Como foi para vocé analisar memes,

musicas, videos e propagandas com a turma?

2. Depois da disciplina, como vocé definiria
"machismo"? Houve alguma mudanga em
sua percepg¢ao?

3. Qual atividade mais te marcou nas aulas?

4. O cordel sobre a Lei Maria da Penha trouxe
uma linguagem diferente para falar de um
tema sério. Como foi para vocé trabalhar
com esse tipo de texto?

5. Como vocé se sentiu ao transformar um tema
sério, como o machismo, em uma atividade
gamificada?

6. Apos as aulas, como vocé se sente em
rela¢do ao combate ao machismo?

7. A disciplina te ajudou a desenvolver uma
leitura mais critica sobre o que vocé
consome nas redes sociais?

8. Em algum momento (seja na escola, em casa,
nas redes sociais ou com amigos) vocé
chegou a colocar em pratica o que aprendeu
na eletiva? Conte como foi.

Fonte: Elaboragao propria (2025).
3.4 Aspectos éticos

Esta dissertagio foi submetida a aprecia¢io e aprovagdo do Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Federal do Ceara (UFC), sob o protocolo CAAE n°
86339724.5.0000.5054 e Parecer n°® 7.773.454. A pesquisa foi conduzida em conformidade
com os principios éticos que regem estudos envolvendo seres humanos, observando as
diretrizes estabelecidas pela Resolugdo n® 466/2012 do Conselho Nacional de Saude e pela
Resolugao n® 510/2016.

Para garantir a integridade dos estudantes, que sdo menores de idade, os
responsaveis legais e os participantes foram devidamente informados sobre todos os aspectos
da pesquisa através do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE). Os participantes
e os responsaveis assinaram o Termo de Assentimento, demonstrando sua concordancia em

participar da pesquisa.
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O TALE foi elaborado em linguagem clara e acessivel, explicando de forma
simples os objetivos da pesquisa, os procedimentos, os beneficios esperados e os riscos
envolvidos, garantindo que os participantes compreendessem a natureza da pesquisa. Além
disso, foi ressaltado que a participacdo era voluntaria e que os participantes poderiam se
retirar a qualquer momento, sem qualquer prejuizo. A identidade dos participantes foi mantida
em sigilo absoluto, utilizando-se de c6digos para identificar os dados coletados (aluno 1, por
exemplo).

Em concordancia com a Portaria n° 39/PRPPG/UFC, que regulamenta o uso de IA
na pos-graduacdo, as ferramentas Gemini e ChatGPT foram utilizadas na pesquisa como
apoio em revisdes linguisticas, organizag¢des de ideias, referéncias e planejamento da estrutura

textual.



48

4 O ESTUDO DE CASO DA DISCIPLINA MEU EU DIGITAL: DESPLUGANDO
ESTEREOTIPOS NA EMTI PROFESSOR AGERSON TABOSA PINTO

4.1 O bairro, a escola e os desafios da realidade

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal de Tempo Integral Professor
Agerson Tabosa Pinto, localizada no bairro periférico Siqueira, em Fortaleza (CE), que atende
turmas de 6° ao 9° ano. Trata-se de uma das modalidades que atende 64,8% dos estudantes
matriculados na rede publica da capital (Fortaleza, 2024).

No ambito pedagogico, as Escolas de Tempo Integral (ETI) seguem um modelo
que visa a formagdo integral dos estudantes, com foco na constru¢ao do projeto de vida de

cada um. Como destaca o DCRfor:

O modelo Pedagogico das ETI foi pensado de forma a favorecer a construgao do
projeto de vida dos estudantes, visto que ele ¢ a razéo de ser das Escolas de Tempo
Integral no Municipio de Fortaleza. Destaca-se que, na ETI, a compreensao desse
projeto esté para além do mundo do trabalho (DCRFOR, 2024).

Segundo o Instituto de Planejamento de Fortaleza (IPLANFOR, 2022), o bairro
em que a escola estd inserida ocupa a 113* posigdo no ranking de Indice de Desenvolvimento
Humano (IDH) no municipio, com um valor de 0,1487, e apresenta um IDH-Educacdo de
0,89, bem abaixo do esperado. O territério do bairro Siqueira, além de apresentar baixos
indicadores sociais, também ¢ marcado por desigualdades economicas e pelo avango da
informalidade como alternativa de subsisténcia para grande parte da populacao.

O trabalho ambulante, por exemplo, ¢ naturalizado no cotidiano urbano de
Fortaleza, especialmente em areas como o Terminal de 6nibus do Siqueira, onde homens,
mulheres, idosos e até criangas desenvolvem habilidades de venda como forma de sustento
(Bezerra, 2020). Essa realidade esta imersa em um contexto mais amplo de precarizagao da
vida, no qual a expansdo da economia informal também se relaciona ao aumento da violéncia
urbana, consequéncia de fatores estruturais como o desemprego, a desigualdade social e a
falta de oportunidades (Magalhaes et al., 2024).

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) da EMTI Professor Agerson Tabosa Pinto
afirma o compromisso com uma educagao transformadora para formar sujeitos emancipados e

conscientes, destacando especialmente o papel das tecnologias digitais no processo educativo:
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Nesse sentido, o papel da escola ¢ formar estudantes criticos e conscientes para que
eles sejam capazes de selecionar fontes confiaveis de informagdo, pois apesar da
facilidade de acesso a informag@o, nem sempre os dados sdo confidveis e/ ou
comprovados cientificamente (Projeto Politico Pedagogico, EMTI Professor
Agerson Tabosa Pinto, 2025).

Assim, o PPP reconhece a importancia de integrar as tecnologias digitais como
ferramentas essenciais para ampliar as possibilidades de aprendizagem e promover a
constru¢do do conhecimento critico, algo fundamental diante do contexto social e econdmico
da comunidade escolar. No entanto, essa proposta enfrenta desafios concretos na comunidade
do bairro, marcada pelas desigualdades econdmicas e problemas de seguranca.

A propria reflexao do PPP, que acredita na transformacao pela educacao a partir
das vivéncias sociais, evidencia uma dificuldade entre o ideal pedagogico e as limitacdes

estruturais do cotidiano escolar. Para Montandon (2025):

Enquanto parte da populacdo brasileira tem acesso a uma diversidade linguistica,
tecnoldgica, cultural, econdmica e mesmo territorial, outra, majoritaria, orbita na
periferia, recebendo produtos e processos ultraprocessados e homogeneizados.
Impossibilitada de transpor fronteiras, muros, cancelas das comunidades de
abundancia, ¢ obrigada a inventar e reinventar os modos de ser e estar no mundo,
muitas vezes de forma precéaria (Montandon, 2025, p. 4).

Nesse cenario, os indicadores sociais ¢ economicos do bairro, aliados as diretrizes
da escola, evidenciam os desafios urbanos, educacionais e de cidadania que formam o pano de
fundo da intervencdo pedagogica realizada por meio da eletiva “Meu eu digital: desplugando

estereotipos”.

4.2 A disciplina, os alunos e a dupla tarefa professor-pesquisador

A disciplina eletiva “Meu eu digital: desplugando esteredtipos” foi ofertada como
parte dos componentes da Base Diversificada que integram a proposta curricular das Escolas
de Tempo Integral (ETI) da Rede Municipal de Fortaleza. As disciplinas eletivas oportunizam
aprofundar temas e contetidos que ndo sdo abordados ou valorizados no curriculo comum,
ampliando o leque de aprendizagens e experiéncias dos estudantes. Contudo, as tematicas
trabalhadas nessas disciplinas dependem significativamente das escolhas dos professores
responsaveis, o que pode ou ndo representar uma oportunidade de descentralizar o curriculo.

A entrada dos estudantes nas disciplinas eletivas se dd por meio de um sorteio,

realizado apds o Feirdo das Eletivas (Figura 2), um momento coletivo em que as duplas de
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professores apresentam suas propostas € os estudantes indicam, por ordem de prioridade, as
eletivas que mais despertaram seu interesse, permanecendo nela por seis meses. Dessa forma,
a eletiva Meu Eu Digital: desplugando esteredtipos iniciou com 31 estudantes, sendo 19
estudantes do sexo feminino e 12 estudantes do sexo masculino oriundos de turmas de 8° e 9°
anos do Ensino Fundamental. Considerando que a maioria foi composta por meninas,

optou-se, neste trabalho, pelo uso do género feminino como forma de referéncia ao coletivo.

Figura 2 - Professora apresentando a eletiva

Fonte: acervo da autora (2025).

A Pedagogia dos Multiletramentos fundamentou a metodologia das aulas, a fim
de “instigar os alunos a serem produtores de conteudos, proporcionando assim uma
combinacdo das leituras canoOnicas existentes dentro da escola com as leituras proprias da
vivéncia de cada um” (Corréa; Dias, 2016, p. 252). Essa proposta dialoga com o pensamento
de Paulo Freire, ao reconhecer que “a consciéncia do mundo e a consciéncia de si crescem
juntas e em razdo direta; uma ¢ a luz interior da outra comprometida com a outra” (Freire,
2024, p. 20), ressaltando a importancia de praticas pedagdgicas que favorecam a leitura critica
da realidade e o protagonismo dos sujeitos na constru¢ao do conhecimento.

Para isso, a eletiva foi ancorada em trés elementos principais: a multimodalidade,
a problematiza¢do do machismo na sociedade e as tecnologias digitais. A necessidade de

ofertar uma disciplina com este formato justificou-se nas diretrizes das politicas educacionais
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brasileiras, que, conforme preconizado pelos PCNs (Brasil, 1998, p. 17), “devem ser
suficientemente diversificadas para que a educacdo ndo se configure como um fator
suplementar da exclusdo social”. Nesse contexto, ¢ necessario ampliar a concepgao tradicional
de leitura e escrita centrada apenas na decodificagdo do alfabeto, considerando que vivemos
em uma sociedade fortemente mediada por tecnologias digitais em rede, como destaca
Carvalho e Oliveira (2024).

Além do mais, a adolescéncia, fase em que se encontram as estudantes da
disciplina, ¢ marcada por “experiéncias relativas a puberdade, o que acarreta mudancas
significativas em suas vidas” (Amaro; Silva; Matos, 2022, p.47), tanto fisicamente, quanto
socialmente, uma vez que essa transicdo ¢ interpretada como um periodo caracterizado por
fases criticas que orientam o jovem na constru¢do de sua subjetividade (Manika; Schnaider;
Silva, 2024, p. 7482). Essa etapa acontece simultaneamente em uma sociedade nutrida pela
cibercultura, pela valorizagdo do engajamento e pelo facil acesso a diferentes tipos de
conteudo, inclusive a participacdo em grupos que incitam o 6dio ou promovem condutas de
risco, conforme aponta Berni et al. (2021).

Muito embora essas adolescentes tenham nascido em um contexto tecnologico e
demonstrem certa familiaridade com os meios digitais, isso ndo implica, necessariamente, que
saibam utiliza-la de forma critica em contextos sociais € educacionais, conforme destaca
Costa et al. (2024). Observou-se ainda que, apesar da escola contar com um laboratorio
equipado com notebooks e acesso a internet, muitas estudantes apresentavam dificuldades em
realizar operagdes basicas, como acessar seus proprios e-mails. “Vale ressaltar que as
desigualdades digitais refletem ou espelham desigualdades sociais mais amplas, ja
constituindo desde o fim do século XX mais um locus de estratificagdo social no Brasil”
(Macedo, 2021, p. 265)

A dupla atuagdo entre professora e pesquisadora foi uma tarefa complexa,
exigindo um constante equilibrio entre o engajamento direto no processo educativo e a
postura reflexiva necessaria a pesquisa. Enquanto mediava as atividades pedagogicas voltadas
para a reflexdo critica sobre o machismo, fundamentadas na Pedagogia dos Multiletramentos,
também observava atentamente as interagdes, producdes e vivéncias das estudantes. Essa
posicao implicou planejar e conduzir praticas que ndo se limitassem ao conhecimento técnico,
mas que favorecessem o desenvolvimento do pensamento critico, o engajamento ativo das
alunas, o uso consciente das tecnologias digitais € a construcdo de um ambiente de

aprendizagem significativo e conectado com o cotidiano juvenil.
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Nesse processo, diversos desafios que fazem parte da rotina do trabalho docente
foram enfrentados, como a auséncia de algumas estudantes, a disputa por espagos
pedagdgicos como o laboratdrio de informatica, a limitagdo do tempo das aulas, a necessidade
de realizar chamadas, indisciplina, gerenciamento de dilemas e manutencdo da ateng¢do da
turma diante das multiplas distragdes do ambiente escolar. Ainda assim, a atuag¢ao docente foi
compreendida a luz do conceito de professor-pesquisador, aquele que “investiga sua propria
pratica de forma critica e reflexiva” (Rausch; Marques; Cardoso, 2024, p. 4), reconhecendo o
espaco da sala de aula como lugar legitimo de producdo de conhecimento e transformacao
pedagogica.

Dessa forma, as proximas se¢des dedicam-se a andlise do contexto das estudantes
e as vivéncias com os multiletramentos, organizadas em quatro €ixos principais: meme,
apresentacdo de slides, percepcdes em um blog e atividade gamificada, a fim de evidenciar

como as alunos se envolveram com os conteudos e as linguagens multimodais em discussao.

4.3 Contexto das aulas e perfil das participantes

As aulas da eletiva “Meu eu digital: desplugando esteredtipos” ocorreram uma
vez por semana, com duracdo de duas horas-aula, ministradas por dois professores (1
hora-aula cada). Grande parte dos encontros foi realizada no laboratorio de informatica da
escola, espaco que precisava ser previamente agendado e que nem sempre estava disponivel.
Havia limitagdo na quantidade de dispositivos, o que exigia que as alunas compartilhassem os
chromebooks entre si, sendo comum a divisdo em duplas ou trios. Em algumas ocasides, os
equipamentos ainda precisavam ser divididos com turmas de outras eletivas que aconteciam
simultaneamente. Situagdes como essa eram comuns na escola, apesar do planejamento, as
aulas poderiam ser comprometidas por fatores estruturais, temporais ou tecnologicos.

Apesar desses desafios, as aulas contaram com o apoio de recursos digitais
diversos. Além dos chromebooks conectados a internet, os docentes utilizavam projetor,
notebook e caixa de som para garantir a exibi¢ao de videos, musicas e slides. Quando a escola
ndo dispunha, os equipamentos pessoais eram usados, 0 que era muito comum. A proposta
metodoldgica da disciplina foi pautada na articulagdo entre teoria e pratica, utilizando
estratégias didaticas como debates, produgdes digitais, leitura de cordel, andlise de midias e
gamificacdo, visando provocar reflexdes criticas sobre o machismo presente nas midias

digitais e no cotidiano.
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As aulas buscaram partir da realidade das estudantes, aproximando os contetidos
das vivéncias e repertorios que elas ja traziam, promovendo também a escuta ativa e o
protagonismo juvenil, perspectiva que se coaduna com o pensamento de Paulo Freire (2024,
p.120) “respeitar a leitura de mundo do educando significa toma-la como ponto de partida
para a compreensao do papel da curiosidade, de modo geral, e da humana, de modo especial,
como um dos impulsos fundantes da producao do conhecimento”.

Como atividade inicial de mapeamento prévio, foi aplicado um questionario com
dez perguntas para compreender as percep¢des das estudantes acerca do machismo e do
ambiente digital. Embora o planejamento contemplasse a aplicagdo online do instrumento, por
meio dos chromebooks, a instabilidade da conexao de internet na escola no dia da aplicagao
exigiu uma adaptagdo rapida: o questionario foi impresso e respondido em formato fisico.
Essa situacao evidencia as limitagdes estruturais que impactam o desenvolvimento de praticas
pedagogicas mediadas por tecnologia em contextos publicos, e que, portanto, devem ser
consideradas na analise do processo educativo.

Responderam ao questionario 24 estudantes, a maioria do sexo feminino, com
predominio do 8° ano (15 estudantes) em relacdo ao 9° ano (8 estudantes). Quanto a
autodeclaragdo étnico-racial, 14 estudantes se reconheceram como pardas, 8 como brancas e 2
como indigenas. Segundo Costa e Schuman (2022) a classificagdo racial brasileira se da pelo
fendtipo e por tanto o racismo, problema que incide de maneira mais direta sob corpos com
tragos associados a negritude, ¢ também um problema que atravessa a vida escolar, cultural e
social das discentes . A sala de aula ¢ uma amostra da diversidade de individuos e de culturas,
que enxergam de modos diversos, onde a cultura ¢ algo de que todos os homens, de modo
inevitavel participam, segundo Monteiro (2024).

As respostas das estudantes as perguntas sobre machismo demonstram uma
compreensdo inicial do fendmeno, predominando associacdes com desigualdade e violéncia
de género. Termos como “superioridade masculina”, “desvaloriza¢do da mulher”, “agressdo”,
“desrespeito”, “preconceito” e “ofensas”, conforme a figura 3, foram recorrentes entre os
participantes, apontando para o reconhecimento do machismo como um mecanismo de
opressao em diferentes espagos sociais.

De acordo com Dantas e Oliveira (2025, p.13) quando se trata de xingamentos
disparados para homens ou mulheres, as ofensas se ancoram em valores tradicionais de
género. Para os homens, os piores insultos se referem a tragos de carater ou fracasso

financeiro. Ja para as mulheres, os insultos estdo ligados a questdo sexual ou corporal.
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Figura 3 — Defini¢ao de machismo pelas alunas.

Fonte: Elaborado em Infografy (2026).

Ao ouvirem o funk 100% feminista das cantoras Mc Carol e Carol Conka, apesar
de pouca interagao, pois era o primeiro encontro da disciplina, o que chamou mais atengao de
algumas estudantes na letra da musica foi o trecho “eu ndo vou lavar a loug¢a”. Existe um
forte simbolismo nessa expressdo, pois questiona as raizes do machismo e as regras impostas
no espago doméstico. Retomando o que Barros e Busanello (2019) afirmam sobre o
machismo discursivo, foi importante iniciar a apresentagdo da disciplina com narrativas
fortemente reproduzidas na sociedade para despertar um incomodo, pois 0 machismo comega
de forma muito sutil e que pode “se tornar invisivel até mesmo para suas proprias vitimas,
pois se trata de uma forma de dominagao que se estabelece pelas vias simbolicas da producao
de representacgdes e de imagens” (Barros; Busanello, 2019, p. 2).

Quando solicitados a citar exemplos de atitudes machistas nas redes sociais, 0s
relatos das estudantes indicaram a transposicao de falas e comportamentos vistos em espagos
fisicos para os digitais, sendo recorrente as expressdes depreciativas e estereotipadas dirigidas
a mulheres em /ives e comentéarios online (quadro 3). Para Padilha e Goulart (2025), essa
situagdo da violéncia de género no mundo digital nao ¢ apenas uma questdao de crimes virtuais
isolados, mas um reflexo das dinadmicas historicas de desigualdade que constituem a
organizacdo social, que se expandiram em espacgos onde publicos cada vez mais jovens estdo

inseridos.
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Estudante O que vocé entende por machismo? Cite exemplos de atitudes machistas
que vocé ja viu na internet e nas redes
sociais.

1 “Agressao de uma pessoa masculina para uma "Vai lavar uma louga. Mulher tem que
pessoa feminina. Desigualdade de género. O apanhar".
pensamento de que a mulher tem que trabalhar s6
em casa ou de as fazeres como seres inferiores"

2 "Desrespeito as mulheres" "Em algumas lives que eu assisto, onde
mulheres jogam ao vivo, € recorrente
que apareca alguma pessoa para dizer
vai lavar a louga, vai varrer a casa e
coisas domésticas"

4 "E um preconceito contra a parte feminina do "Dizer que lugar de mulher € na cozinha
mundo e pode acontecer em qualquer lugar, no e que mulher ndo deveria ter o direito de
trabalho ou até em casa pelos familiares". se expressar”.

9 E quando o homem se acha melhor que a mulher, s6 | "Quando eu jogo Free fire e mandam eu
porque dizem que a mulher é um sexo fragil" ir lavar a louga"

10 "E um menino dizendo coisas horriveis para alguma | "Eu tava no tiktok e fui abrir os
menina" comentarios. Ai o menino mandou a

menina ir lavar a louga. Ai a menina
disse: pede pra tua mae lavar".

Fonte: Elaboragao propria (2025).

As se¢Oes seguintes detalham as principais atividades desenvolvidas, a interagao

das estudantes e observagdes durante a disciplina eletiva.
4.4 As praticas de multiletramentos desenvolvidas na disciplina eletiva
4.4.1 Atividade 1: Meme, esteredtipos e reflexdo

A aula iniciou com uma exposi¢do introdutoéria sobre o conceito de
multiletramentos, explicada de forma dialogada e exemplificada, preocupando-se em
demonstrar como a leitura do mundo, na contemporaneidade, ultrapassa os textos escritos, a
diferenca entre alfabetizacdo e letramento e os multiplos modos de linguagem (visual, gestual,
sonoro, espacial e multimodal). A partir dessa abordagem, foi apresentada a turma conteudos

que tratavam do machismo sob diferentes formatos e midias: meme, musica sertaneja, piada

sexista encontrada no Youtube, propaganda e uma animagao difundida no tiktok.
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Entre os materiais apresentados, o meme machista retirado do buscador do
Google se destacou pelo impacto visual e simbolico que gerou. A imagem associava uma
mulher estendendo roupa a legenda “certo”, enquanto representava como “errado” uma
mulher atuando como bandeirinha em um jogo de futebol (figura 4). A escolha desse
conteudo se deu a partir da tentativa de estabelecer uma conexdo com a realidade local, ja que
o futebol é uma pratica fortemente valorizada na escola, na comunidade e no pais, mas que
encontra obstaculos quando se trata da modalidade feminina, pois ainda ¢ amplamente
percebido como um esporte masculino.

Segundo Arruda e Jaeger (2026), a realidade das profissionais do futebol, sejam
elas atletas, arbitras, narradoras ou jornalistas, ¢ cercada de desrespeito, intolerancia,
discriminacao e violéncia. Quando uma mulher ocupa uma posi¢do de poder durante uma
partida de futebol, suas decisdes, interpretagdes, competéncias e seu espago sao questionados.
Ao anunciar em 2024 uma arbitragem composta somente por mulheres para a Copa em seu
perfil oficial, a Confederagao Brasileira de Futebol (CBF) recebeu cerca de 289 comentarios
na entdo postagem, que questionavam a aptidao técnica da equipe, conforme o estudo
realizado por Arruda e Jaeger (2026). Os ambientes virtuais de interacdo e informagdo
também sdo utilizados para a demonstragdo de violéncias e isso requer atencdo as dinamicas
da cultura digital.

Ao questionar as equipes sobre o que 0 meme comunicava, a aluna 9 respondeu:
“A gente achou o meme machista, porque no meme fala como se a mulher que estd no campo,
tivesse que estar lavando roupa, mas ndo no campo. E vendo isso a gente achou ofensivo e
achamos que foi um desrespeito a nos mulheres”. A intengdo era provocar reflexao,
aproximando a paixdo coletiva pelo esporte de uma critica a naturalizagao de esteredtipos que
excluem ou inferiorizam a presenga feminina nesse campo. Como aponta Nascimento e Silva
(2021, p. 690), “as relacdes de género que permeiam o campo sociocultural estdo carregadas
de estereotipos acerca dos comportamentos aceitos para o feminino e masculino.” Esses
esteredtipos moldam as expectativas e limitam as possibilidades das mulheres, especialmente
em espacos tradicionalmente ocupados por homens, como o futebol.

A escolha do meme como recurso pedagdgico também se justifica por seu carater
popular e disseminado nas redes sociais. Conforme analisam Oliveira, Porto e Alves (2019, p.
3), o meme ¢ um fendmeno tipico da cultura digital, com formatos variados, geralmente
produzidos sem preocupacao com padrdes estéticos ou imagéticos, baseando-se em uma

retdrica propositalmente inculta, mas voltada a circulacdo de mensagens engracadas. Nesse
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sentido, o contetido apresentado reforcava um discurso machista sob a camuflagem do humor,
o que afirma sua poténcia como objeto de anélise critica em sala de aula.

Durante a atividade do meme, estudantes, especialmente meninos, riram
discretamente. Essa reag@o espontanea revelou o quanto discursos machistas continuam sendo
tratados como humor ou entretenimento, mesmo entre jovens em processo de formagdo
critica. Como professora-pesquisadora, compreendi que aquele momento trazia em si um
potente elemento pedagdgico: ndo se tratava apenas de identificar o machismo na imagem,
mas de refletir sobre o que o riso comunica, quem ele atinge e quais ideias ele perpetua.

E pertinente a reflexdo de Paulo Freire (2024, p. 134), quando afirma que “as
condi¢des materiais em que € sob que vivem os educandos lhes condicionam a compreensao
do proprio mundo, sua capacidade de aprender, de responder aos desafios.” Sendo assim, as
referéncias culturais e sociais que os individuos carregam consigo refletem diretamente em
seus comportamentos, pensamentos e discursos.

Na sequéncia, propus uma atividade pratica em grupo. As estudantes deveriam
escolher um dos conteudos apresentados, seja 0 meme, a musica, o video ou a propaganda,
para analisa-lo criticamente, identificando os elementos (textuais, visuais € sonoros) que
comunicavam ideias machistas. Em seguida, deveriam recriar o material, usando plataformas
digitais, ressignificando sua mensagem de forma a romper com os estereotipos de género e
promover uma perspectiva de respeito e equidade. Como canal oficial para envio das
producdes, optamos por utilizar o e-mail institucional e o chat do Google, respeitando as
normas da escola, que seguem a legislagao federal (Lei N° 15.100/2025) que proibe o uso de
celulares em sala de aula em todo o territdrio nacional.

Mesmo com o tempo reduzido, os grupos conseguiram apresentar suas recriacoes.
Um exemplo significativo foi o trabalho do aluno 1 e sua equipe, que utilizaram a plataforma
Canva para desenvolver um novo meme (figura 5). O grupo manteve a estrutura
“certo/errado” do conteudo original, mas subverteu seu sentido: no lado “certo”, destacaram a
imagem de uma mulher negra sendo valorizada e elogiada, enquanto no lado “errado”
criticaram a imposi¢ao de papéis sociais as mulheres, como a obrigacao de casar ou ter filhos.

O processo de desenvolvimento do meme também revelou aspectos sobre as
dindmicas de colaboracdo e uso das tecnologias digitais pelos estudantes. Embora a atividade
tenha sido proposta como um trabalho em grupo e com possibilidade de concluir em casa, os
relatos das proprias alunas indicaram que a producao acabou se concentrando no aluno 1, que

demonstrava mais assiduidade e comprometimento com as atividades.



58

Um aspecto que se destacou durante os relatos das estudantes sobre os processos
de colaboragdo foi a predilecdo pelo direct do Instagram como meio de comunicagdo entre as
integrantes do grupo, em detrimento de aplicativos como o WhatsApp. Por meio desse canal,
as estudantes organizaram prazos e faziam combinados referentes a atividade, contudo,
observou-se que as intervengdes na plataforma Canva ficaram concentradas em apenas um
integrante do grupo, responsavel pela execugao efetiva do projeto.

As duas reagdes percebidas durante a atividade, o riso inicial de alguns alunos
com o meme machista (figura 4) e o reconhecimento por parte de outros que se tratava de uma
ofensa presente no cotidiano e criada na internet, revelam que a leitura critica do mundo exige
a superagdo da barreira do entretenimento, enxergar para além da brincadeira, compreender a
intencionalidade do material e seu potencial discursivo. O exercicio da reflexdo € necessario
principalmente ao publico jovem, que em tempos de hiperconectividade, o desenvolvimento
do pensamento critico torna-se essencial para que consigam filtrar e analisar a enxurrada de

informagdes que recebem diariamente (Pacheco, 2025, p. 10).

Figura 4 — Meme machista apresentado na aula.

Fonte: Google (2025):
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Figura 5 — Recriagdo do meme por estudantes.
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Fonte: Acervo da autora (2025).

Problematizar discursos machistas € uma cultura que propaga o binarismo entre
homens e mulheres, principalmente vinculados nos meios digitais, constitui um ponto de
partida para o desenvolvimento de um processo de reflexdo que pode levar ao enfrentamento
de opressdes de género. Nesse contexto, a internet se configura ndo apenas como espago de
reproducdo de desigualdades, mas também como um campo de disputas simbolicas, onde os

sentidos sdo construidos, afirmados ou questionados cotidianamente.

4.4.2 Atividade 2: Slides, conteudo e criticidade

Dando continuidade a proposta de leitura critica dos discursos machistas que
circulam nas midias digitais, foi proposta as estudantes uma atividade em grupo com foco na
construcdo de apresentacdes de slides. Apesar de ser uma atividade comum e necessaria no
meio académico, esta ndo era uma pratica habitual das estudantes daquela escola. A intencao
era explorar uma linguagem multimodal que transcende a mera exposi¢ao textual.

Os slides foram escolhidos por exigirem que as estudantes atuassem na
perspectiva dos multiletramentos, desenvolvendo a leitura e produgdo de diferentes modos de
linguagem (visual, escrito e espacial). Primeiramente, desejava-se fomentar a pesquisa ativa
sobre a problematica do machismo, utilizando o ambiente digital e social como objeto e fonte
de estudo. Em segundo lugar, capacitar as estudantes a articulagdo entre o discurso critico de

forma sintética, combinando textos curtos, imagens, graficos e cores.
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Os temas sorteados entre os grupos foram: 1. Esteredtipos de género; 2. Violéncia
contra a mulher; 3. Diferenca de oportunidades entre homens e mulheres; 4. Cultura do
machismo e 5. Objetificacdo feminina. A escolha pelo sorteio visava garantir uma distribuicao
equitativa dos temas e provocar nas estudantes o envolvimento com questdes nem sempre
espontaneamente escolhidas. A proposta consistia em pesquisar sobre o assunto e, a partir
disso, elaborar uma apresentagdo utilizando plataformas digitais, como o Google
Apresentagdes ou o Canva.

A atividade, inicialmente planejada para um tnico encontro, acabou se estendendo
por mais tempo devido a diversos fatores como: feriados, eventos escolares ocorridos no dia
da eletiva e, principalmente, a necessidade das estudantes de terem mais tempo para pesquisar
e elaborar os slides. Como professora-pesquisadora, compreendi que o ritmo mais lento nao
era sinal de desinteresse, mas consequéncia de fatores estruturais e logisticos que atravessam
a rotina escolar e até a propria geracdo. Uma observacdo da aluna 2 sintetizou uma das
dificuldades: “Ate preferia terminar a atividade em casa, pois fazer pelo celular é bem mais
facil.”

Segundo Silveira e Horto (2025, p. 279), tal comportamento ¢ fruto da facilidade
encontrada no uso das tecnologias méveis para necessidades rotineiras, como fazer célculos,
ou enviar mensagens. Além disso, o smartphone permite ndo sé ligacdes, como o acesso a
internet, as redes sociais, produtos audiovisuais, reunindo fontes de entretenimento em um
unico aparelho e em muitas circunstincias ¢ o Unico aparelho digital que o estudante da
periferia consegue adquirir. Portanto, a frase revela ndo apenas uma questdo de preferéncia,
mas um novo contexto social e tecnolégico.

A realizagdo da tarefa em casa tornou-se comum entre os grupos, sendo que a
maioria finalizou as apresentacdes fora do horario da aula. Esse movimento evidencia que, ao
contrario do que poderia parecer a primeira vista, houve envolvimento das estudantes no
desenvolvimento das atividades, ainda que marcado pela busca por mais conforto e rapidez ao
utilizar os proprios dispositivos moveis. Durante as aulas, os grupos debatiam em sala de aula
os sentidos dos conteudos, as ideias a serem desenvolvidas e as escolhas relacionadas as
produgdes propostas.

No entanto, quando a atividade era levada para finalizagdo em casa, a execucao
pratica ficava, em geral, concentrada em uma unica estudante da equipe. Esse fato foi
acompanhado por meio de questionamentos feitos as proprias alunas acerca da participagao de
cada integrante, as quais relataram, de forma recorrente, que uma colega assumia quase

integralmente a producdo. Na aula seguinte, essa estudante compartilhava o material
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elaborado com os demais, retomando-o coletivamente em sala. O acompanhamento desse
processo fora do ambiente escolar também ocorreu por meio do recebimento das produgdes
via e-mail, como também pelas conversas com as estudantes sobre as formas de comunicacao
e interacdo utilizadas nos grupos.

No momento das apresentagdes, observei certa timidez entre as alunas. Isso era
esperado, uma vez que a eletiva reunia estudantes de diferentes turmas e séries (8° e 9° anos),
muitos dos quais se conheciam apenas pelos corredores da escola. Apesar disso, quatro
equipes conseguiram concluir e apresentar seus trabalhos em sala, enquanto outras concluiram
sem apresentar. Antes do desenvolvimento da atividade, as estudantes foram orientados
quanto ao uso de elementos multimodais, como a inser¢ao de imagens, videos, links, gifs e
outros recursos digitais, evitando-se o excesso de texto escrito, uma vez que o slide deveria
funcionar como apoio a oralidade, e nao como material de leitura. Durante as apresentagoes,
foi observado que alguns grupos, de forma simples, conseguiram inserir imagens, topicos,
frases que exemplificavam situagdes machistas e fontes de texto de diferentes formatos.

Dentre as apresentacdes, duas se destacaram pelo contetido e pelas reagdes
provocadas: os grupos que abordaram os temas Diferengca de oportunidades entre homens
(figura 6) e mulheres e Cultura do machismo. O primeiro grupo iniciou sua exposi¢cao
trazendo dados sobre a permanéncia de desigualdades estruturais baseadas no género,
destacando como a forca fisica ainda ¢ considerada um critério de valorizagdo em
determinados contextos, principalmente no mercado de trabalho e esporte. As estudantes
também apontaram a segmentacdo de praticas esportivas como fator de exclusdo, e citaram a
discriminacdo de mulheres em algumas profissdes, como as de setores da construcdo civil e
tecnologico, ilustrando, assim, a persisténcia de estereotipos de género no mercado de
trabalho.

Durante a apresentacdo, questionei-as como a midia retrata o tema pesquisado por
eles. O aluno 3 respondeu prontamente: “Mulheres sdo mais vitimas de fofocas e sua
reputagdo é atacada, ja os homens sdo sempre as vitimas das situagoes.” A resposta do aluno
revela o impacto das midias na construcao de representagdes estereotipadas, que podem ser
observadas também dentro da literatura, que geralmente as mulheres sdo retratadas como
figuras muito inocentes ou vilas, ja os homens como principes € mocinhos. Essas simbologias
reforgcam as expectativas do que ¢ ser homem e do que ¢ ser mulher, como afirma Agapito
(2022), que a construgao dos estereotipos tem o poder de moldar comportamentos, relagoes e

atitudes. A percepcdo critica e licida sobre as posicdes, a moralidade, a subjetividade e a
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responsabilidade evidenciam uma leitura da realidade para além do texto explicito e alcanga a
decodificagdo da intencionalidade da pedagogia.

Perguntei ainda sobre as dificuldades encontradas no processo de transformar a
pesquisa em uma apresentacdo visual. O grupo apontou que enfrentaram obstaculos técnicos
significativos no uso dos chromebooks, especialmente no manuseio do teclado. Observei
como pratica frequente, durante a busca de dados sobre os temas, o ato de copiar
primeiramente as primeiras informagdes que o navegador mostrava, como os resumos feitos
pelas Inteligéncias Artificiais (IA), em detrimento da entrada e exploracdo nos sites. Estas
dificuldades evidenciam importantes caracteristicas, como aponta Silveira e Horto (2025): a
geracdo alpha ¢ digital, social, global, mobile e visual. Todavia, ndo significa que ¢
automaticamente informada e de que ja nasce com competéncias e habilidades para lidar com
as novas tecnologias, além da falsa no¢do de que o acesso a essas ferramentas ¢
democratizado (Silveira; Horto, 2025, p. 281).

Ja o grupo responsavel pelo tema Cultura do machismo (figura 7) iniciou sua
apresentagdo com uma defini¢do clara e concisa: “Sistema de ideias e comportamentos que
provoca a dominag¢do masculina e subordinac¢do feminina.” A partir desse ponto, as
estudantes explicaram que o machismo se manifesta em todos os setores da sociedade,
sustentando a ideia de que homens devem ser duros, agressivos, proficientes e competitivos.
Essa construcdo social, segundo o grupo, contribui diretamente para a manutencdo de
desigualdades estruturais e para a legitima¢do de comportamentos violentos.

Entre os efeitos apontados pelas estudantes estavam a violéncia doméstica, abuso
de drogas, feminicidio e as desigualdades sociais, evidenciando que o machismo ndo ¢ apenas
uma questdo de linguagem ou cultura, mas uma engrenagem complexa que impacta
diretamente a vida e a saude das pessoas. A apresentacdo revelou, assim, uma compreensao
mais ampliada do tema, articulando os aspectos simbolicos e materiais das relagdes de género.

Durante a mediacdo, questionei novamente como os meios de comunicagdo € as
redes sociais representavam o tema. O aluno 4 respondeu: “Tem um lado da internet que
mostra normalidades para os homens.” Em seguida, completou com observacdes mais
especificas: “No TikTok tem perfis machistas. Retratam o tema de forma machista, pois fazem
porque nao sofrerdo punigoes.” A resposta expds uma leitura critica sobre o ambiente digital,
revelando a percep¢ao de que a impunidade e a normalizagao da violéncia online sdo fatores
que favorecem a reproducao de discursos machistas.

A partir dessa fala, a discussdo em sala se aprofundou. Perguntei ao grupo como o

machismo poderia ser enfrentado, especialmente no espago escolar. A aluna 5 respondeu de
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forma objetiva: “Denunciando para a gestdo da escola ou ligando para o 180.” Essa
resposta, ainda que breve, revela um reconhecimento institucional das formas de combate a
violéncia, o que reforca a importancia de agdes educativas que informem os estudantes sobre
seus direitos e sobre os canais de dentncia.

Ao articularem texto, imagem, dados e voz, as estudantes ndo apenas
demonstraram o que aprenderam, mas também produziram sentidos proprios sobre o
machismo, suas causas e consequéncias. O ato de pesquisar, selecionar informacgdes, organizar
ideias e transforma-las, deixadas serem conduzidas de forma propria, em slides exigiu das
estudantes ndo apenas compreensdo do contetido, mas também escolhas linguisticas, visuais e
estratégicas sobre como comunicar sua mensagem ao grupo (figura 8).

O processo de criagdo funcionou como uma mediacao ativa entre o conhecimento
e sua expressdo digital, permitindo compreender como elas transformam a informagdo
selecionada em reflexdes e tomadas de consciéncia. Assim, a produ¢do dos sl/ides ndo foi um
fim em si, mas serviu como uma ferramenta para que as estudantes mobilizassem diferentes
letramentos, reconhecendo e se posicionando diante de temas urgentes da vida social, como as

multiplas expressoes e impactos estruturais do machismo.

Figura 6 — Slide apresentado na eletiva.
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Fonte: Acervo da autora (2025).
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Figura 7 — Grupo apresentando a tematica do Machismo.

Fonte: Acervo da autora (2025).

Figura 8 - Slide com informagdes de ajuda.
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Fonte: Acervo da autora (2025).

Nesse percurso, evidencia-se a importancia de um equilibrio entre a mediagdao docente
e a autonomia das estudantes no processo de aprendizagem. Ao mesmo tempo em que se faz
necessario orientar, provocar reflexdes e oferecer repertorios tedricos e criticos, também ¢
fundamental criar espacos em que as alunas possam explorar, investigar e aprofundar
questoes. Produzir slides exemplifica esse movimento, na medida em que, ao assumirem o
protagonismo na selecdo de contetidos, na organizacdo das ideias e na constru¢do de suas
apresentacoes, as estudantes ndo apenas reproduziram informagdes, mas produziram sentidos,

estabeleceram relagdes e posicionaram-se criticamente diante das tematicas abordadas.
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4.4.3 Atividade 3: Blog, cordel e didlogos

Entre as atividades realizadas ao longo da disciplina eletiva “Meu eu digital:
desplugando esteredtipos”, houve a exibicao de episodios recortados da série O Conto da Aia
(Hulu, 2017), baseada no romance de Margaret Atwood publicado em 1985. A escolha da
obra e do formato visual se deram pela sua potente ferramenta distdpica e de analise social.
Conforme Pena e Noronha (2025), a distopia visa causar um estranhamento no publico por
meio de suas criticas as formas de governo, organizagdao social e exclusdo das minorias,
especificamente as mulheres.

Nessa perspectiva, a apresentacdo da obra em formato de série, se alinha ao
entendimento de que videos, animacdes e outras formas de midia digital surgem como
ferramentas pedagogicas capazes de facilitar a compreensdo de conteudos complexos e
promover uma aprendizagem significativa (Silva, et al., 2025).

Os episodios foram exibidos com cortes prévios, adaptados a faixa etdria e ao
tempo disponivel em sala. Entre um trecho e outro, eram realizadas pausas para
contextualizagdo histdrica e politica da narrativa, garantindo que as alunas compreendessem
as lacunas geradas pelos cortes. Apesar do carater instigante da proposta, esta atividade
coincidiu com a semana de provas escolares, 0 que comprometeu a presenca de parte da
turma, sobretudo das alunas que optaram por revisar conteiidos de outras disciplinas.

Ainda assim, os momentos de exibi¢do geraram envolvimento, especialmente
entre as alunas, que demonstravam empatia e indignagdo com o enredo vivido pela
protagonista June. As reagdes espontineas revelaram um estranhamento, mas também um
olhar sensivel sobre as questdes de género tratadas na série. Durante as conversas mediadas,
surgiram analises importantes, como a da aluna 6, que observou que a série se tratava de:
“mulheres que perderam seus direitos e que isso ndo foi visto como um crime, pois era a lei
daquela sociedade”. O comentério gera uma reflexdo sobre o mundo, sobre aquilo que fomos,
somos e podemos ser (Medeiros; Norte, 2025, p. 6). Indica uma compreensdo critica sobre
como as leis também podem legitimar injusticas e que a conquista e manutengdo de direitos ¢
relativo e fragil.

O aluno 7 mencionou ja ter tido contato com trechos da série pela plataforma de
video Kwai, porém sem compreender seu conteudo: “so uso o app para ganhar dinheiro”,
explicou, ao ser questionado sobre seu interesse. A fala dele evidencia o modo como
adolescentes transitam em ambientes digitais de forma superficial, movidos por recompensas,

0 que nem sempre favorece experiéncias positivas. Conforme Ribeiro (2025, p.9), o “acesso
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cada vez mais precoce as redes sociais apresenta um paradoxo contemporaneo: a0 mesmo
tempo que proporciona oportunidades de aprendizado, socializagdo e desenvolvimento de
habilidades digitais, expde os menores a riscos inéditos”, como vigilancia, exposicao a
conteudos sensiveis e violéncias.

Apo6s a exibicdo dos episodios, as estudantes foram convidadas a criar um blog
coletivo sobre a série, com o objetivo de registrar suas impressdes, promover a escrita critica e
articular diferentes linguagens. A plataforma Blogger foi escolhida por sua acessibilidade e
por permitir que as alunas pudessem participar de forma autonoma, utilizando apenas um
navegador e o e-mail institucional.

Durante a produgdo, algumas alunas utilizaram o ChatGPT para buscar
informacodes sobre a série, revelando a persisténcia na pratica de coletar informagdes rapidas e
prontas, dispensando a navegacdo e leitura de outras fontes de pesquisa. Nessa perspectiva €
importante pensar na IA como uma agente aliada e cada vez mais presente no cotidiano
escolar, ao invés de autora principal, pensamento ainda ndo alcangado pelo publico
pesquisado. “Quando estudantes passam a depender de IA generativa para produzir textos
complexos, eles estdo sendo privados da experiéncia essencial de estruturar pensamentos,
articular ideias e defender posi¢des” (Junior et al., 2025 p. 35453).

O blog foi nomeado Quebrando Padroes (figura 10), resultado de uma chuva de
ideias seguida de uma votacdo entre as estudantes. Foram publicados dez comentarios
autorais, além de imagens relacionadas aos temas debatidos. A escrita dos textos foi realizada
em sala de aula, permitindo o acompanhamento direto do processo de producao. Inicialmente,
as estudantes elaboraram rascunhos individuais no aplicativo Textos no chromebook, que
posteriormente foram enviados por e-mail para leitura, organizagdo e compilacdo. Em um
segundo momento, os textos foram inseridos coletivamente no blog (figura 9), com mediagao
docente, revisdes e ajustes.

Durante esse processo, observou-se que algumas estudantes recorreram a
ferramentas de 1A, como o ChatGPT e ao ser questionado, um dos participantes disse que a
utilizava apenas para resumir o texto que ele havia criado. Entre os textos inseridos no blog,
destaca-se o da aluna 8: “Achei a série bem macabra, porque as mulheres perdem sua
liberdade e sdo for¢adas a viver uma vida que ndo escolheram”.

Ja a aluna 2 escreveu: “apesar da série ser pesada, ela mostra a for¢a das
mulheres e nos faz pensar sobre direitos que ainda precisamos lutar para garantir”,
associando fic¢do e realidade ao reconhecer a persisténcia de desigualdades. As percepgdes

das estudantes sobre a série coadunam com a afirma¢ao de Pena e Noronha (2025, p. 84), ao
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dizerem que a “literatura distopica € um exercicio para pensar a sociedade que vivenciamos,

podendo fornecer meios de pensamento critico para refletir sobre o real”.

Figura 9 — Comentarios das estudantes no blog.

¢ Quebrando Padroes

Fonte: Blog Quebrando Padrdes (2025).

Ao relacionar temas sociais relevantes, como a desigualdade de género, a géneros
midiaticos ja presentes no cotidiano das adolescentes, como as séries, ampliam-se as
possibilidades de engajamento e de constru¢do coletiva de sentidos. A atividade de criacdo do
blog demonstrou que, com o apoio de ferramentas digitais, € possivel criar espagos escolares
de escuta, ressignificagdo da informacao, conexao entre a fic¢do e a realidade, expansdo do
olhar critico em um meio digital, autoria e debate, nos quais as estudantes sdo convidados a
articular diferentes linguagens e a refletir sobre questdes que atravessam suas experiéncias.
Mais do que produzir respostas ou consensos, a proposta favoreceu o exercicio da criticidade

a partir de multiplas leituras e interpretacdes.
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Figura 10 - Primeira postagem do blog.

Entre capas vermelhas e realidades
nossas: uma critica coletiva
estudantil sobre o Conto da Aia

Fonte: Blog Quebrando Padrdes (2025).

O blog, enquanto produto final da atividade, foi resultado de um processo que
antecedeu multiplas aprendizagens e vivéncias, pois envolveu assistir, pesquisar, debater,
ouvir, escrever, questionar e criar. As postagens realizadas pelas proprias estudantes no blog,
evidenciadas nas imagens, configuram uma experiéncia concreta de multiletramentos que
articulou autoria, imagem, ambiente digital e compartilhamento de significados. O estudante 7
relata que desconhecia a existéncia de blogs e que, em sua escola anterior, esse tipo de pratica
ndo era desenvolvida.

Segundo o estudante, o aspecto mais significativo da atividade foi a possibilidade
de escrever e publicar sua interpretacdo sobre a série, destacando que a proposta permitiu ir
além do simples ato de assistir, favorecendo a reflexao sobre como, muitas vezes, a mulher ¢
representada como objeto e ndo como sujeito fundamental na sociedade, destacando uma
realidade que, segundo ele, pode ser facilmente observada no cotidiano.

Apoés a finalizacdo da atividade com o blog e das discussdes sobre a série “O

Conto da Aia”, a disciplina seguiu com uma nova proposta: compreender como leis
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brasileiras tém sido criadas para enfrentar diferentes formas de violéncia contra as mulheres.
Em uma aula expositiva e dialogada, foram apresentadas trés legislagdes especificas: a Lei
Maria da Penha (Lei n° 11.340/2006), a Lei Carolina Dieckmann (Lei n® 12.737/2012) e a Lei
do Feminicidio (Lei n° 13.104/2015). O objetivo foi apresentar os textos legais, promover a
reflexdo sobre o que ¢ uma lei, como ela ¢ criada e aprovada, e em que contextos sua
aplicagdo se torna necessaria.

A partir da contextualizagdo das leis, discutiram-se situacdes em que elas sdo
acionadas, suas penalidades previstas, a importancia das medidas protetivas e os caminhos de
dentncia. A abordagem buscou descomplicar o vocabulério juridico e aproximar o contetido
da realidade das estudantes, estabelecendo conexdes com casos que, direta ou indiretamente,
atravessam o cotidiano das familias e da comunidade escolar.

Na sequéncia, as estudantes foram convidados a realizar a leitura coletiva da Lei
Maria da Penha em formato de Cordel de autoria de Tido Simpatia, que estava disponivel na
biblioteca da escola (figura 11). Cada estudante recebeu um exemplar do cordel, o que
possibilitou o acompanhamento individual da leitura. A atividade teve inicio com a leitura
realizada pela professora e, posteriormente, foi conduzida de forma compartilhada, com a
participagdo voluntéria das estudantes, que se revezaram na leitura dos versos.

Ao longo do processo, foram realizadas pausas para discussdo de trechos que
necessitavam de maiores esclarecimentos e reflexdes sobre a dindmica da violéncia

doméstica, como os trechos a seguir:

Quem pode ser enquadrado
Como agente/agressor?
Marido ou companheiro
Namorado ou ex-amor

No caso de uma doméstica
Pode ser o empregador

Se por acaso o irmao
Agredir a sua irma

O filho, agredir a mae;

E violéncia Doméstica

Sdo membros do mesmo cla (Simpatia, 2011, p.6).

De forma breve e acessivel, o trecho evidenciou que violéncia doméstica nao se
restringe aos coOnjuges, mas inclui todos os membros pertencentes aquele ambiente. O
material combina linguagem fluida, regional e ilustragdes para informar sobre a criacdo e
aplicacdo da Lei Maria da Penha. Para Silva e Costa (2021, p. 2) a literatura de cordel,
“através da sua linguagem simples, consegue atrair a atengdo dos alunos fazendo com que

(in)conscientemente absorvam contetidos importantes para sua formagdo escolar e humana”.
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Durante a leitura, discutiu-se o papel da linguagem poética na difusdo de informagdes sobre
direitos, bem como a forca simbdlica do cordel como género cultural historicamente presente
na regido Nordeste.

A leitura coletiva foi acompanhada de comentdrios e andlises também das
gravuras, do vocabuldrio e das mensagens principais do texto. Em seguida, cada estudante
recebeu papel e caneta e foi convidado a responder, por escrito, a seguinte pergunta: Como a
Lei Maria da Penha contribuiu para reduzir a violéncia contra a mulher? (figura 12). As
respostas revelaram ndo apenas o entendimento sobre o conteudo discutido, mas também
experiéncias pessoais e olhares conscientes sobre a importancia da lei.

O depoimento do aluno 9 ¢ especialmente significativo: “4 Lei Maria da Penha
ajudou muito a minha familia por parte de pai. Minha vo sofria muito com meu avo, ele batia
nela quando ela tava gravida do meu tio e da minha tia. Hoje em dia minha vo ndo tem mais
medo do meu avo”. Quando se possibilita a leitura de um mesmo objeto em véarios formatos,
contempla-se a diversidade de caminhos para se chegar a um mesmo conteudo (Santos, 2024,
p.14982), dessa forma a leitura da Lei Maria da Penha em formato de cordel, enquanto género
textual que articula linguagem juridica, oralidade, ritmo e ilustracdes, possibilitou as
estudantes o acesso ao mesmo conteido por diferentes vias semidticas, culminando na
conscientizacdo do aluno ao recorrer a propria historia familiar para responder a atividade,
perceber a aplicabilidade da lei e a quebra do ciclo de violéncia.

Ja o aluno 10 escreveu: “A Lei Maria da Penha deu forcas a outras mulheres
para lutar contra agressores e também incentivar as pessoas proximas das vitimas a
ajudarem e impedirem o agressor. Ndao so isso, mas acho que deu medo para os agressores,
porque antes ndo existia uma lei que punisse os agressores e defendesse as vitimas”. Sua fala
revela um entendimento sobre os efeitos da legislacdo ndao apenas no apoio as vitimas, mas
também na responsabilizagdo dos agressores, indicando a percepcao de uma mudanga social
promovida pela presenca de um marco legal. A vivéncia da discussao gerou um entendimento
de multiplos efeitos, como o fortalecimento das vitimas, o incentivo a intervengao das pessoas
e a criacao da responsabilizagdao dos agressores.

A aluna 1, por sua vez, articulou sua resposta a propria linguagem do cordel:
“Para que as mulheres tenham o minimo de suporte para combater qualquer tipo de
violéncia contra ela. Como diz o cordel: toda mulher tem direito a viver sem violéncia. E
verdade, esta na lei, que tem muita eficiéncia, para punir o agressor e a vitima, dar

assisténcia”. Ao utilizar a estrutura rimada do texto original em sua producdo, a estudante
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demonstrou apropriacao do género e valorizacdo da linguagem popular como ferramenta de
expressao e afirmagao de direitos.

A utilizagdo de um género textual marcado pela oralidade, musicalidade e
linguagem proxima de seu territorio favoreceu o engajamento da turma, criando condigdes
para que reflexdes criticas sobre violéncia de género fossem feitas a partir de repertorios
acessiveis e significativos. Houve vivéncia da linguagem, percepcao de mudanga social e

apropriagdo do género.

Figura 11 — Maria da Penha em Cordel.

Fonte: Acervo da autora (2025).

Figura 12 - Registro de resposta da aluna 3.

Fonte: Acervo da autora (2025).
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4.4.4 Atividade 4: Gamificagdo e os designs de significados

ApoOs as discussdes geradas pelas atividades ao longo da eletiva, como a analise
da série O Conto da Aia, o desenvolvimento do blog Quebrando Padrdes e a leitura da Lei
Maria da Penha em cordel, as estudantes foram convidadas a participar da criagdo de
atividades gamificadas.

Conforme Rodrigues e Straub (2023), a gamificacao usa elementos dos jogos em
ambientes distintos, para que o individuo tenha prazer e se sinta engajado em realizar
determinada atividade, além de incentivar a resolver problemas da vida real de maneira
criativa e investigativa, estimulando a aquisi¢do de competéncias como trabalho em equipe,
autonomia, persisténcia e pensamento critico. Os autores definem dois elementos essenciais
para a gamificagcdo: a mecanica e a dindmica. A primeira € o elemento que orienta a agdo dos
jogadores e a segunda € o elemento abstrato, como as emog¢des e a narrativa.

No ambito da Pedagogia dos Multiletramentos, a gamificacdo pode ser entendida
como uma pratica pedagdgica capaz de ampliar os processos de significagdo ao articular
diferentes linguagens, semioses e contextos socioculturais. Conforme discutem Figueiredo,
Paz e Junqueira (2015), essa centralizacdo no participante ¢ fundamental, pois considera a
relacdo entre o sujeito, a interface, a narrativa, as experiéncias prévias e o contexto, principio
igualmente relevante para a elaboracao de atividades gamificadas em contextos educacionais.

Nessa mesma direcdo, Conceicdo e Alves (2022, p. 27) compreendem a
gamificacdo como uma possibilidade pedagdgica alinhada as praticas de multiletramentos ao
promover a participacdo ativa dos estudantes nos processos de aprendizagem. Sob essa
perspectiva, a gamificacao favorece os designs de significados, pois permite que as estudantes
interpretem, transformem e ressignifiquem informagdes de forma critica, contribuindo
também para processos de inclusdo digital, desde que possibilite aos sujeitos reconhecerem-se
como participantes desse processo e utilizarem os conhecimentos adquiridos para o bem-estar
da sociedade em que vivem.

Ademais para Amorim et al. (2023, p. 7), “a ludicidade desempenha um papel
crucial na aprendizagem, proporcionando uma abordagem envolvente, motivadora e eficaz
para aquisi¢do de conhecimento e desenvolvimento de habilidades”, fortalecendo o
engajamento, a autonomia, a colaboracdo e o pensamento critico nas praticas pedagogicas
contemporaneas.

Escolheu-se a plataforma Wordwall, por ser gratuita, com interface simples e que

ndo exige conhecimento avangado em programacao. Segundo a plataforma, “o Wordwall pode
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ser usado para criar atividades interativas e imprimiveis, executadas em qualquer dispositivo
com acesso a internet, como computadores, celulares, tablets ou quadros interativos”,
oferecendo modelos como questionarios, associagoes, roletas, anagramas, entre outros (figura

12) (Wordwall, 2025).

Figura 13 - Interface da plataforma Wordwall.

Saiba mais sobre nossos modelos

2BleCione um modelo para saber mais

. Py Y | . - - Py
Questiondrio o Associagdo Q Roleta aleatéria
-
Cartas aleatoérias E Abra a caixa Combine os pares
- t 3 ¢ s tonamente de n Toque em uma caixa de cada vez m Toque em um par de pegas d
T er 0] n n a para abrir e revelar o item. :} n
Flashcards fa— Complete a frase m  Clossificacdo em

grupos

Desembaralhe § A Encontre a combinacdo Anagrama
I | e o sote as palavies Toque 4a corresponden (a1 ] ]o)

Fonte: Wordwall (2026).

A atividade foi apresentada como um desafio final da disciplina (figura 14), em
que cada estudante deveria selecionar um dos modelos disponiveis na plataforma (figura 13) e
desenvolver uma atividade gamificada baseada em algum dos topicos abordados durante a
disciplina. Houve liberdade na escolha do assunto, incentivando a autonomia, a criatividade e
a autoria digital. Notavelmente, a maioria optou por tematizar a Lei Maria da Penha. Essa
escolha reflete tanto como uma opgdo que ainda estava recente na memoria das estudantes,
quanto a percepcao da relevancia social que ela representa, conforme os relatos das alunas 5 e
9 e respectivamente.

“Era o tema que eu mais sabia”
“O tema estava mais fresco na memoria e também faz parte da vida
da maioria das mulheres”

Ao todo, foram produzidas nove atividades gamificadas e ao observar o processo
de execucdo, percebeu-se a formacao de dois grupos distintos. Um grupo foi formado por
estudantes que enxergaram a atividade como uma obrigacdo pedagogica, entregando o mais
rapido possivel e sem se preocupar com os elementos de jogabilidade. O outro apresentou

mais engajamento, interesse e procuraram produzir e testar as funcionalidades da plataforma,
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tal fato foi constatado pela procura das estudantes em sanar diividas com a professora e pela
exploragdo das funcionalidades dentro da plataforma, o que fez com que esse grupo precisasse

de mais tempo para entregar a atividade.

Figura 14 - Gincana com a atividade gamificada.

Fonte: Acervo da autora (2025).

E importante destacar que nem toda atividade foi percebida como interessante e
motivadora, mesmo que se trate de algo pertencente ao cotidiano dos individuos, como os
jogos. O aluno 2 ao ser questionado sobre a sua experiéncia na producdo da atividade
gamificada relata que “os jogos que a gente joga no celular sdo diferentes, tem mais agdo,
jogamos porque queremos e ndo sdo obrigatorios”. Pode-se pensar que a plataforma
Wordwall ndo apresentava os elementos de narrativa e personagens presentes nos jogos que os
jovens estao acostumados.

Ha tempos a inser¢do das tecnologias digitais ¢ uma preocupagdo no campo
educacional, no entanto, mais do que meramente inseri-las, ¢ necessario implementa-las de
forma significativa e atrativa, em consondncia com o que as estudantes ja consomem em seus
dispositivos. Dessa forma, a experiéncia das estudantes revela que o interesse depende
também da forma como a tecnologia dialoga com as expectativas, experiéncias e sentidos
atribuidos pelos proprios sujeitos ao ato de jogar.

As produgdes das alunas foram socializadas em sala por meio de uma gincana
coletiva, em que as atividades gamificadas foram projetadas e testadas em grupo, valendo
pequenas premiagdes simbolicas para quem acertasse as questdes. Uma das atividades
gamificadas desenvolvidas pela aluna 2 teve o formato de combinagdo escolhido (figura 15).

Com esse modelo, que exige a associacdo correta entre pares de informagdes, foi utilizado
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pela estudante para desdobrar a Lei Maria da Penha em conceitos e contextos. A mecénica do
jogo consistiu em criar combinacdes onde a jogadora deveria clicar em questdes que se
associassem as defini¢des, como por exemplo (figura 15): “toda conduta que cause dano
emocional a mulher, em detrimento do seu desenvolvimento ou com objetivo de controlar
suas acdes, comportamentos ¢ decisdes” ao termo Violéncia Psicoldgica.

O design de significado construido pela aluna revela uma conversiao de um
vocabulario juridico para um cddigo claro e informativo. Foram inseridas informagdes sobre
quem foi Maria da Penha, uma citagdo famosa e a delimitacao de a quem a lei se aplica. Com
marcacao de tempo e limites de erro, a ideia priorizou a fixacdo dos conceitos-chave de
reconhecimento das diferentes formas de violéncia contra a mulher, fortalecendo o
aprendizado por meio de uma atividade ludica e da conscientizagdo sobre a luta por direitos.

Conforme Mattos (2024), as praticas de multiletramentos extrapolam o dominio
da leitura, da escrita e da oralidade em sua forma tradicional, pois se fundamentam na
articulacdo entre multiplas linguagens, midias e culturas que atravessam o cotidiano. Ao
inserir a gamificagdo no processo formativo, os designs de jogos podem favorecer o
desenvolvimento de sujeitos mais atuantes em um mundo marcado por multiplas conexdes
(Mattos, 2024, p. 80). Contudo, a materializa¢do desse potencial ocorreu de forma limitada
por fatores estruturais do proprio contexto escolar, pelo tempo reduzido destinado a disciplina,
equipamentos que limitam o acesso a determinados sites e a falta de conhecimentos em
programagao, que fez com que uma plataforma mais simples fosse escolhida, o que restringiu
a possibilidade de criagdo de jogos totalmente autorais e mais complexos.

Apesar dos desafios, as estudantes ao realizarem escolhas para desenvolver suas
atividades gamificadas, como a formula¢do de perguntas e a organizacdo dos contetdos,
tiveram um contato inicial com os designs de significados, evidenciando tanto as
potencialidades quanto os desafios da incorporagdo da gamificagdo como pratica de

multiletramentos no contexto da escola publica.
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Figura 15 - Atividade gamificada - Combinagao.
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Fonte: Wordwall (2025).

4.4.5 Percepgoes dos estudantes pos eletiva

Assim como foi aplicado um questionario para avaliar as percepc¢des prévias das
estudantes acerca do machismo, um questionario final composto por questdes objetivas e
subjetivas também foi elaborado e aplicado com a turma, mas dessa vez em formato online. O
questionario ¢ um instrumento pratico, uma vez que ¢ mais rapido o processo de coleta,
analise e tratamento dos dados (Bastos, et. al., 2023, p.6), se adequando ao exato momento da
eletiva. A seguir destacam-se algumas respostas acerca dos métodos e aplicagdes das praticas

de multiletramentos.

Quadro 4 - Analise dos estudantes sobre textos multimodais.

Pergunta 1 Respostas/Opcdes Resultado em %
Como foi para vocé | Me ajudou a perceber criticas ao machismo que eu ndo via 52,6%
analisar memes, | antes
musicas, videos e
propagandas com a | Achei interessante, mas nio entendi tudo 21,1%
turma?

Ja conhecia esse tipo de conteudo 26,3%
Nao achei relevante para o tema 0%

Fonte: Elaboragao propria (2025).

Ao buscar verificar o envolvimento das estudantes com contetidos multimodais
(quadro 4), nota-se que mais da metade dos participantes afirmaram que a pratica contribuiu

para que pudessem enxergar a problematica para além do contato direto, mas perceber que ela
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estd presente também nos veiculos e ferramentas digitais. A importancia de demonstrar a
conexao entre 0 machismo e os meios digitais estd na capacidade de identificar contetidos que
naturalizam o problema e fomentar a critica € o incomodo com a disseminacao de micro e

macro violéncias entre os jovens.

Quadro 5 - Atividades mais significativas para os estudantes.

Pergunta 2 Respostas/Opcoes Resultado em %
Qual atividade mais te Analise do meme, musica, propaganda e piadas machistas 26,3%
marcou nas aulas? na internet
Pesquisa e apresentacao de slides 15.8%
Criacdo do Blog 15,8%
Atividade gamificada 21,1%
Leitura e analise do Cordel da Lei Maria da Penha 21,1%

Fonte: Elaboragao propria (2025).

Na questdo 2 as participantes reforcam a andlise dos textos multimodais como a
mais marcante, seguida da atividade gamificada e leitura do cordel (quadro 5). A primeira,
uma atividade realizada no comeco da eletiva e as outras no final, ambas tém em comum
linguagens cotidianas do universo das jovens em questdo. Ja as outras praticas apresentaram
semelhangas no tempo necessario para serem executadas, demandam mais habilidades de
escrita, pesquisa e organizagdo, se aproximando de métodos tradicionais de ensino.

A leitura do cordel (21,1%) possibilitou a articulagdo entre o contetido trabalhado
e vivéncias pessoais, como revela o aluno 9: “Com a leitura do cordel eu identifiquei a
historia da minha avo”, evidenciando que a multimodalidade pode promover uma reflexao
situada. Além disso, a aluna 6 percebeu a diferenca metodoldgica das praticas propostas ao
afirmar que “as atividades foram legais, porque as vezes os professores passam atividades
entediantes”, sugerindo que a diversidade de linguagens e estratégias foi interessante e

diferente do que estava acostumada.

Quadro 6 - Contribuigdes da disciplina na leitura critica.

Pergunta 3 Respostas/Opcoes Resultado em %

A disciplina te ajudou a | Sim, agora presto mais aten¢do aos conteudos e perfis 73,7%
desenvolver uma leitura

Um pouco, mas ainda tenho duvidas 21,1%
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mais critica sobre o que | Nao, continuo vendo da mesma forma 5,3%
vocé consome nas redes
sociais?

Fonte: Elaboragao propria (2025).

Ao relacionar os contetdos apresentados na eletiva com a capacidade de analisar
narrativas presentes nas redes sociais (quadro 6), uma parcela significativa do grupo (73,7%)
afirmou ter desenvolvido uma postura mais atenta e reflexiva diante dos conteudos
consumidos na internet. A aluna 5 destaca que “quando eu entro agora no meu Instagram
vejo postagens e fico me questionando se aquilo é machista”, indicando uma transi¢do da
postura passiva para de consumidor ativo. Ja o aluno 7 reconhece os limites e desafios desse
processo quando afirma que “alguns conteudos sdo faceis de identificar como machistas, mas
outros ainda passam despercebidos”, evidenciando que o desenvolvimento da criticidade nao
¢ homogéneo.

Na mesma dire¢do, o aluno 2 relata que, apesar da expectativa inicial de
desinteresse, as atividades propostas durante a eletiva favoreceram a compreensio do tema:
“as atividades deixaram mais facil pensar no assunto, do que so ouvir alguem falar (...) hoje
eu consigo analisar melhor as informagoes nas redes sociais”. Os relatos indicam que a
aplicacdo de praticas de multiletramentos a temas pertinentes, contribuiu para tornar o
processo formativo mais significativo e promover uma tomada de reflexdo. Muito embora, as
estudantes que declararam ainda possuir duvidas ou ndo perceber mudancas em sua forma de
analise reforcam a diversidade de compreensdes, ritmos de aprendizagem e vivéncias, aspecto

natural de uma sala de aula composta por diferentes realidades.

Quadro 7 - Uso dos conhecimentos adquiridos na eletiva.

Pergunta 4 Respostas Subjetivas Respostas Subjetivas
Em algum momento (sejana | Sim, conversei com minha mée sobre o Ainda ndo tive oportunidades de
escola, em casa, nas redes assunto usar

sociais ou com amigos) vocé
chegou a colocar em pratica | ndo cheguei a colocar nenhuma pratica | Nao, ainda ndo tive um evento fora

0 que aprendeu na eletiva que aprendi na eletiva do comum pra colocar o
sobre o machismo? Conte ensinamento da eletiva em pratica,
como foi. s6 nas partes das definicdes da

internet, como dominios, hyperlinks
e etc., por conta da programacao de
linhas de codigo que eu estudo em
casa.

Uma certa vez, apos sair do refeitorio, eu ouvi um menino na fila dizendo pra
uma menina; 'depois que apanha acha ruim, e eu o rebati, falando q esse tipo de
brincadeira era errado, que ndo podia brincar com tudo, que toda brincadeira
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tem limites e que, ele brincar com esse tipo de coisa s6 me confirmava o quanto
ele era imaturo a ponto de brincar com um tipo de preconceito que noés
mulheres sofremos todos os dias.

Fonte: Elaboragao propria (2025).

O intuito da inferéncia da questdo 4 era compreender as vivéncias para além da
sala de aula e como essas estudantes mobilizaram os conteudos aprendidos (quadro 7).
Percebe-se que houve a ampliacdo do tema para o ambiente familiar, através do didlogo. No
proprio contexto da escola houve um relato de intervengdo direta diante de um episodio
machista, que destaca a postura ativa da estudante. Houve também a aplica¢do de conteudos
técnicos e linguagem digital, como também ndo houve essa aplicagdo, o que ndo implica em

auséncia de compreensao.

4.4.6 Os limites e as possibilidades das praticas de multiletramentos no estudo de caso

Ao longo das atividades analisadas na disciplina eletiva, evidenciaram-se tanto as
potencialidades quanto as dificuldades da aplicacdo da Pedagogia dos Multiletramentos e de
suas praticas em um contexto marcado por vulnerabilidades socioecondmicas, estruturais e
pela diversidade de trajetdrias estudantis. No que se refere aos aspectos dos multiletramentos
que se mostraram mais relevantes, destaca-se o trabalho com linguagens multimodais
oriundas das midias digitais consumidas pelos proprios estudantes, como YouTube, TikTok,
Instagram e mecanismos de busca como o Google. Nesse sentido, o pilar da Pratica Situada
conectou as experiéncias, origens e contextos reais das alunas, permitindo que identificassem
o machismo em diferentes formatos, ambientes e situacoes.

A andlise de postagens, videos, memes, jogos, musicas e legislagdes, bem como a
producdao do blog e da atividade gamificada, possibilitou a ampliagdo da leitura critica do
mundo social, aproximando o curriculo das praticas culturais juvenis. O Enquadramento
Critico dessas produgdes, especialmente na andlise de memes e produ¢do do blog gerou
questionamentos, indignag¢des e reformulagdes discursivas, evidenciando deslocamentos na
forma como as estudantes passaram a interpretar esses materiais. Quando algumas alunas
inicialmente riram do meme machista, o processo de mediacdo pedagodgica permitiu
problematizar como a repeticao desses discursos contribui para sua normalizagao.

Nesse movimento, as estudantes foram convidadas a analisar os designs

disponiveis nas midias digitais e a atribuir novos sentidos a eles, conforme defende Rojo
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(2010), indo além do simples consumo tecnologico. As falas das alunas sobre a impunidade e
0 anonimato nas redes sociais, quando apresentaram os slides reforgam essa leitura critica,
dialogando com Luna (2021), ao apontar que a acessibilidade, a interacdo e a rapida difusao
intensificam a violéncia de género no ambiente digital.

Kitagawa, Leite e Corréa (2020), ao afirmarem que existem letramentos
historicamente desvalorizados pela escola, mas fundamentais para a construcdo de praticas
pedagdgicas criticas, como a linguagem digital ¢ os géneros multimodais, sobretudo em
contextos de infopobreza, nos convida a pensar na bagagem que a aluna apresenta que pode
contribuir para a sua propria aprendizagem. Assim como no estudo desses autores, o uso
intencional da linguagem digital, ainda que com recursos limitados, mostrou-se significativo
para promover participagdo, posicionamento critico e protagonismo discente.

No estudo de caso, esse protagonismo foi observado quando as estudantes
puderam opinar, questionar e se posicionar diante de discursos machistas antes naturalizados,
inclusive levando essas discussdes para além do espaco escolar. O didlogo estabelecido com
familiares, relatado por algumas alunas, evidencia o que Moraes (2024), aponta como foco
central da Pedagogia dos Multiletramentos: romper a barreira historicamente construida entre
a escola e a comunidade extraescolar, preparando o estudante para a atuagdo cidada no meio
em que esta inserido.

A Pedagogia dos Multiletramentos contribuiu, sobretudo, ao reconhecer as
estudantes como sujeitos produtores de sentidos, capazes de criar novos conhecimentos a
partir do que j4 dominam e consomem em seu cotidiano. Essa contribui¢do tornou-se mais
evidente nas atividades que exigiram processos mais complexos de construcdo critica, como a
criacdo do blog.

Nessa atividade, as estudantes precisaram percorrer diferentes etapas (assistir a
série, compreender seu contexto sociopolitico, pesquisar informagdes, argumentar, opinar e
organizar suas ideias em um texto digital), evidenciando que a producdo de uma critica
envolve multiplos saberes, linguagens e modos de significagdo. Tal perspectiva encontra
respaldo em Rodrigues (2022), ao compreender a producao de conhecimento como um
processo criativo, construido a partir da leitura ampliada do mundo e da interacdo com
multiplas linguagens. As atividades desenvolvidas indicam que, quando as estudantes sdo
convidados a interpretar, questionar e ressignificar discursos machistas presentes nas midias e
em seus cotidianos, tornam-se capazes de se perceber, identificar e intervir de forma mais
consciente em situagdes de desigualdade social e de género, dentro e fora da escola, ainda que

esses processos ocorram de maneira heterogénea e ndo linear.
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Por outro lado, alguns aspectos da Pedagogia dos Multiletramentos apresentaram
menor destaque ou limitagdes. A desigualdade no engajamento discente, as dificuldades
técnicas, o tempo reduzido para aprofundamento de determinadas produgdes e a expectativa
de parte das estudantes por experiéncias mais proximas do entretenimento digital evidenciam
divergéncias entre a proposta pedagogica e as condigdes reais de implementacgdo. Estratégias
como a reproducdo da musica “100% feminista” e o questionario inicial tiveram um impacto
introdutorio, para captar percepcoes e saberes dos discentes sobre a tematica do machismo.

A atividade gamificada, embora tenha possibilitado processos iniciais de
interpretacdo e ressignificacdo de informagdes, poderia ter sido mais explorada em termos de
autoria, complexidade e criatividade. Limita¢cdes como a instabilidade de internet, a restri¢ao
de navegacdo em determinados sites, a quantidade reduzida de dispositivos e o
compartilhamento de chromebooks impactaram diretamente o desenvolvimento dessas
propostas. Observou-se ainda que, apesar da existéncia de infraestrutura tecnoldgica na
escola, muitas estudantes apresentavam dificuldades em realizar operagdes bdasicas, como
acessar seus proprios e-mails, além de demonstrarem preferéncia pelo uso do celular em casa.

As atividades ancoradas na Pedagogia dos Multiletramentos desenvolvidas ao
longo da eletiva indicam possibilidades de tratar o0 machismo no espago escolar ndo apenas
como contetdo informativo, mas como pratica social a ser problematizada criticamente. As
falas das estudantes, durante as atividades e no momento pds-eletiva, revelam que o
machismo passou a ser reconhecido como discurso presente no cotidiano, nas relagdes
familiares, nos estereotipos, nas redes sociais e na propria escola. Esse achado dialoga
diretamente com Dantas e Oliveira (2025), ao compreenderem o machismo como uma forma
de relacdo social aprendida desde a infancia e naturalizada nos espacos de socializagdao. Ao
abrir espago para a discussdo desses temas, a escola possibilita que meninos € meninas
reflitam sobre questdes que, muitas vezes, ndo encontram lugar em outros contextos sociais
(Balon; Viana, 2022).

As estudantes carregam para o espaco escolar marcas indissocidveis, como
desigualdades sociais, experiéncias traumaticas e tudo aquilo que aprenderam e vivenciaram
em seus ambientes familiares. Paradoxalmente, ¢ esse mesmo contexto que confere sentido ao
estudo de caso, pois evidencia a necessidade de considerar todos esses dilemas para articular e
promover multiletramentos. Assim como apontado por Kitagawa, Leite e Corréa (2020), a
superagao da inércia pedagogica nao depende exclusivamente de recursos materiais, mas da

intencionalidade critica do trabalho docente.



82

Dessa forma, ao retomar a pergunta norteadora, Como uma intervengdo
pedagogica baseada na Pedagogia dos Multiletramentos estimula a reflexdo e fomenta novas
atitudes em relagdo a comportamentos machistas? Os resultados indicam que essa abordagem
favorece e suplementa processos de conscientizagdo, autoria, protagonismo e participagdo
discente, mesmo em contextos como o da EMTI Professor Agerson Tabosa Pinto. Ainda que
ndo se observem transformacgdOes imediatas, o contato com multiletramentos, os
deslocamentos discursivos, as atitudes de posicionamento e a ampliagdo da leitura critica
revelam que a escola se constitui como espago legitimo de formagao critica, capaz de ampliar
a leitura do mundo e promover o exercicio da cidadania.

Sobretudo, a educacdo critica que culmina em transformagao, ndo se pauta pela
imposicao de ideias, mas pela abertura ao didlogo. Como enfatiza Paulo Freire (2024, p. 69)
em Pedagogia da Autonomia, “primordialmente, minha posi¢do tem de ser a de respeito a
pessoa que queira mudar ou que recuse mudar. Nao posso negar-lhe ou esconder-lhe minha
postura, mas ndo posso desconhecer o seu direito de rejeita-la”. Assim, a pratica pedagogica
comprometida com a transformagdo social reconhece que os processos de mudanca sdo
construidos gradualmente, a partir do didlogo, da problematizagdo, da valorizagdo da cultura e

do respeito a autonomia dos sujeitos.



83

5 CONSIDERACOES FINAIS

O estudo teve como objetivo compreender as vivéncias praticas de estudantes do
ensino fundamental em uma disciplina eletiva fundamentada na Pedagogia dos
Multiletramentos, voltada a problematizacdo do machismo na sociedade. Os resultados
indicam que praticas pedagogicas ancoradas em linguagens multimodais, discursos reais € no
cotidiano digital das estudantes favorecem o desenvolvimento da leitura critica e a producao
de sentidos, ainda que de forma heterogénea, ndo imediata e ndo linear. Destacaram-se,
sobretudo, a pratica situada e o enquadramento critico, pilares da Pedagogia dos
Multiletramentos que fortaleceram a analise de contetudos digitais e a producao de memes ¢
do blog, possibilitando questionamentos, reformulagdes discursivas e maior engajamento com
a tematica, contribuindo para a construgdo de posicionamentos mais reflexivos e atentos

frente as desigualdades de género.

Do ponto de vista pedagogico e curricular, a pesquisa evidencia que a articulagdo entre
multiletramentos, tecnologias digitais e temas socialmente relevantes, como a problematica do
machismo, contribui para aproximar o curriculo das culturas juvenis. Ao reconhecer as
estudantes como sujeitas produtoras de sentidos (designers), a escola amplia seu papel
formativo, promovendo praticas educativas mais contextualizadas e comprometidas com a

formacao cidada.

O estudo constituiu-se, também, como um espaco de aprendizagens e constantes
reavaliacdes. Enquanto docente, aprendi a considerar, de forma mais atenta e intencional, os
interesses, repertorios e escolhas das estudantes como elementos centrais para o planejamento
pedagdgico, deslocando praticas mais situadas em diregdo a uma postura pautada na escuta,
na sensibilidade e na abertura ao inesperado. Como pesquisadora, compreendi que cada
detalhe carrega significado: o riso que comunica, a expressao que revela surpresa ou tédio, os
olhares de duvida e até mesmo as auséncias que, em muitos momentos, disseram mais do que

a escrita ou a fala.

Nessa dupla atuagdo como professora-pesquisadora, deparei-me com discussdes que
atravessam geragdes e evidenciam continuidades e transformagdes no enfrentamento a
violéncia de género. Se, em minha histéria familiar, reconheco que minha avd vivenciou

situacdes de violéncia doméstica em um contexto no qual ndo havia amparo legal, como o
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assegurado pela Lei Maria da Penha, hoje, no espago da sala de aula, escuto o relato de um
estudante que mencionou a aplica¢do dessa mesma lei na situagdo vivida também por sua avo.
Esse deslocamento revela nao apenas avangos no campo dos direitos, mas também a
permanéncia de uma problematica que ainda transcorre diferentes contextos sociais e
geragdes. Relatos como esse reforcam a urgéncia e a relevancia de promover, no ambiente
escolar, espagos de discussdes criticas e contextualizadas sobre a tematica cada vez mais

cedo.

Apods quatro décadas da publicacdo do manifesto do Grupo de Nova Londres (4
Pedagogy of Multiliteracies: Designing Social Futures), as questdes que impulsionaram sua
elaboracdo permanecem ndo apenas atuais, mas urgentes. Ensinar, nesse contexto, exige uma
aproximacao sensivel com as realidades concretas das estudantes, especialmente aquelas
inseridas na periferia e na escola publica, marcadas por desigualdades estruturais que

atravessam o0 acesso, 0 uso € a apropriacao das tecnologias digitais.

Nesse cenario, emergem inquietagdes que tensionam a pratica pedagogica: como
promover atividades em ambientes equipados se a internet ndo funciona de forma adequada?
Como desenvolver propostas que pressupdem conhecimentos basicos de informatica quando
nem todas as alunas tiveram a oportunidade de construi-los? De que forma ¢é possivel planejar
aulas que dependem de tecnologias digitais quando os recursos institucionais sao
insuficientes, exigindo a utilizagdo de recursos proprios? A aparente universalizacdo do
acesso digital sustenta a ideia de que todas estdo conectadas, todavia, a realidade revela um
cenario mais complexo e desafiador, em que a conexdo ocorre de forma desigual, precaria e,
muitas vezes, insuficiente para garantir uma participacao critica e significativa nos ambientes

digitais.

E, nesse percurso, ja ndo era mais a mesma de quando iniciei minha trajetoria docente.
Passei a assumir, de forma ainda mais consciente, um posicionamento ético de enfrentamento
as desigualdades que me atravessam enquanto mulher, ¢ que também perpassam minhas
alunas e colegas de profissdo. Meu olhar sobre o entorno tornou-se mais atento e sensivel,
voltado as nuances do cotidiano que antes poderiam passar despercebidas. O que revela
determinada fala? Por que sou desrespeitada em situagdes em que meu colega professor nao
€? Que agdes sdo possiveis diante dessas desigualdades? E, sobretudo, o que posso aprender e

também desaprender, a partir das experiéncias, percepgoes e visoes das minhas alunas?
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Por fim, reconhece-se que o estudo ndo se esgota em si mesmo. Ao mesmo tempo, 0s
limites observados, como dificuldades técnicas, tempo reduzido e menor engajamento em
algumas atividades, reforcam que a implementag¢dao de propostas baseadas nos na Pedagogia
dos Multiletramentos exige planejamento continuo, reformulagdes, condigdes materiais
adequadas e formacgdo docente voltada as dinamicas digitais. Esta pesquisa abre espaco para
futuras investigacdes que possam explorar as lacunas e aprofundar aspectos que ndo foram
plenamente desenvolvidos, ampliando o debate sobre multiletramentos, género e tecnologias

digitais no contexto da escola publica.
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APENDICE A - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Pais ou Responsavel Legal pelo Menor de 18 Anos)

O (a) Sr. (a) na qualidade de responsavel por
, esta sendo convidado (a) a consentir que o (a) menor
participe, como voluntario (a), da pesquisa *“MULTILETRAMENTOS E
ANTIMACHISMO: REFLEXOES E PRATICAS EM UMA ESCOLA DE TEMPO
INTEGRAL DE FORTALEZA" que estd sob a responsabilidade do (a) pesquisador (a)
Dhara Santos Mendes, Rua Waldery Uchoa, 01, Benfica, Fortaleza, CE, CEP 60020-110, 85
991276150, dharasmendes@gmail.com.A pesquisa esta sob a orientacdo do Prof. Eduardo
Santos Junqueira Rodrigues, eduardoj@virtual.ufc.br. Todas as duvidas podem ser
esclarecidas com o responsavel por esta pesquisa. Apenas quando todos os esclarecimentos
forem dados e o (a) sr. (a) concordar com a participacdo do menor sob sua responsabilidade
neste estudo, pediremos que rubrique as folhas e assine ao final deste documento, que estd em
duas vias. Uma via lhe serd entregue e a outra ficara com o pesquisador responsavel. O (a) sr.
(a) estara livre para decidir se o menor sob sua responsabilidade participa ou nao da pesquisa.
Caso decida em ndo participar, ¢ um direito seu como responsavel legal, bem como sera
possivel retirar o consentimento em qualquer fase da pesquisa, também sem nenhuma
penalidade.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA

Descri¢cdo da pesquisa: Nesse estudo pretendemos compreender como estudantes do ensino
fundamental vivenciam praticas pedagogicas baseadas na Pedagogia dos Multiletramentos em
uma disciplina eletiva que discute e problematiza a tematica do machismo na sociedade. O
motivo que nos leva a estudar esse assunto sdo as novas nuances que a violéncia de género
vem ganhando no contexto das tecnologias digitais e a necessidade de discutir e refletir
comportamentos machistas na sociedade através dos multiletramentos.

e Esclarecimento do periodo de participacdo do menor sob sua responsabilidade — a
coleta de dados se dara entre agosto e setembro de 2025.

e Riscos — Este estudo apresenta risco minimo (cansago ao responder questionarios ou
entrevistas, medo de ndo saber responder e constrangimento ao se expor).

e Beneficios — Preenchimento de lacunas académicas e constru¢do de uma cultura
contra 0 machismo.
Todas as informacdes desta pesquisa serdo confidenciais e serdo divulgadas apenas em
eventos ou publicagdes cientificas, ndo havendo identificagdo dos voluntarios nem dos
responsdveis do mesmo, a ndo ser entre os responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o
sigilo sobre a participacao do (a) menor. Os dados coletados nesta pesquisa, transcrigdes de
entrevistas, notas de campo, fotografias, videos e outros registros, ficardo armazenados em
computador pessoal, sob a responsabilidade do pesquisador no endere¢o acima informado,
pelo periodo minimo de 5 (cinco) anos.
Nada lhe serd pago e nem sera cobrado para participar desta pesquisa, pois a aceitagcdo €
voluntaria, mas fica também garantida a indeniza¢do em caso de danos, comprovadamente
decorrentes da participagdo na pesquisa, conforme decisdo judicial ou extrajudicial.

Rubrica do Participante da Pesquisa Rubrica do Pesquisador
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ATENCAO: Se vocé tiver alguma consideragdo ou duvida, sobre a sua participagdo na
pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UFC/PROPESQ — Rua
Coronel Nunes de Melo, 1000 - Rodolfo Teoéfilo, fone: (85)3366-8344/46. (Horario:
08:00-12:00 horas de segunda a sexta-feira). O CEP/UFC/PROPESQ ¢ a instancia da
Universidade Federal do Cearé responséavel pela avaliagdo e acompanhamento dos aspectos
éticos de todas as pesquisas envolvendo seres humanos.

Eu, , responsavel legal pelo(a) menor de 18

anos , declaro que autorizo, de forma livre e

espontanea, a participagao do(a) referido(a) menor na presente pesquisa.

Declaro, ainda, que li atentamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, que tive
a oportunidade de fazer perguntas sobre seu conteudo e sobre a pesquisa, € que todas as
minhas davidas foram devidamente esclarecidas. Por fim, declaro que recebi uma via assinada

deste termo.

Fortaleza, / /

Assinatura do (a) responsavel legal do participante

Assinatura do pesquisador(a)



APENDICE B — INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

QUESTIONARIO INICIAL

A - PERFIL DO ENTREVISTADO

1 Qual a sua idade?

2 Que série vocé faz?

( )8ano ( )9%ano

3 Qual o seu sexo?

() Feminino () Masculino

4 Qual a sua cor/etnia?
() Pardo () Branco () Amarelo
() Preto () Indigena

B - PERSPECTIVA DO ENTREVISTADO ACERCA DO TEMA

5 - O que vocé entende por machismo?

6 - Cite exemplos de atitudes machistas que vocé ja viu nas redes sociais.

7 - Para vocé, como o machismo afeta a vida das pessoas?

8 - Vocé ja se sentiu ofendido(a) por alguma manifestacdo de machismo nas redes
sociais?

( ) Sim ( )Nao

9 - Vocé acredita ser importante abordar o tema do machismo nas escolas?

( ) Sim ( ) Nao

10 - Qual a importancia de combater o machismo?

94
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QUESTIONARIO FINAL
1 - Como foi para vocé analisar memes, musicas, videos e propagandas com a turma?

() Me ajudou a perceber criticas ao machismo que eu nao via antes
() Achei interessante, mas nao entendi tudo

() Ja conhecia esse tipo de conteudo

() Nao achei relevante para o tema

2 - Depois da disciplina, como vocé definiria machismo? Houve alguma mudanca em sua
percepcao?

3 - Qual atividade mais te marcou nas aulas?

( ) Anélise do meme, musica, propaganda e piadas machistas na internet
( ) Pesquisa e apresentacdo de slides

() Criacao do Blog

() Criacao de Jogos

() Leitura e analise do Cordel da Lei Maria da Penha

4 - O cordel sobre a Lei Maria da Penha trouxe uma linguagem diferente para falar de
um tema sério. Como foi para vocé trabalhar com esse tipo de texto?

() Achei interessante e facil de entender

() Gostei, mas tive dificuldade com algumas palavras

( ) Nao entendi o texto

5 - Como vocé se sentiu ao transformar um tema sério, como 0 machismo, em um jogo
digital?

() Consegui refletir mais sobre o tema

( ) Foi diferente e criativo

() Foi dificil fazer isso sem deixar o assunto "leve demais"

() Me senti mais motivado(a) a aprender ja que consumo jogos online

6 - Apos as aulas, como vocé se sente em relacio ao combate ao machismo?
( ) Mais consciente e preparado(a) para discutir o tema

( ) Ainda tenho duvidas

( ) Nao me interessei pelo tema

7- A disciplina te ajudou a desenvolver uma leitura mais critica sobre o que vocé
consome nas redes sociais?

( ) Sim, agora presto mais aten¢do aos conteudos e perfis

( ) Um pouco, mas ainda tenho duvidas

( ) Nao, continuo vendo da mesma forma

8 - Em algum momento (seja na escola, em casa, nas redes sociais ou com amigos) vocé
chegou a colocar em pratica o que aprendeu na eletiva? Conte como foi
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ANEXO A - AUTORIZACAO INSTITUCIONAL A REALIZACAO DE PROJETO DE
PESQUISA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

AUTORIZACAD INSTITUCIONAL A REALIZAGAO DE PROJETO DE
PESQUISA

Declare, pare fins de compravagio junlo ao Comitd de Etica am
Pasquisa da Universidade Faderal do Cears-CEP/UFCIPROPEST, que a EMTI
Professor Agersan Tabasa Pinto contém loda infraastrutura necessana em suas
instalagdes para realizagdo da pesquisa intitulada “MULTILETRAMENTOS E
ANTIMACHISMO: REFLEXOES E PRATICAS EM UMA ESCOLA DE TEMPO
INTEGRAL DE FORTALEZA" a ser reslizads pele pesquisadora Dhara Sanlos
Mardies,

Foralaza, 13 de Dezambro de 2024
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ANEXO B - DECLARACAO DE CONCORDANCIA

UNVERSIDADE FEDERAL DO GEARA

DECLARAGAO DE CONCORDANCIA

Declaramos, para os devidos fing, que concardamos em partici par
do projela de pesquisa infitulado “MULTILETRAMENTOS E ANTIMAGHISMO:
REFLEXJOES E PRATICAS EM UMA ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL DE
FORTALEZA™ gue tem como pesquisadora principal Dhara Santos Mendes e
orientador  Prof. Dr. Eduardc Santoz Jungueira  Rodrigues, gue
desenvolveremos O projeto supracitado de acordo com preceifos aficos de
pesquisa, pautados na Resolugao 466012 do Conselho Macional de Saide,

Fartaleza, 123 de dezembro de 2024,

[==sreriz e reds dgkseore
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Dhara Santos Mendes
Pesquisador Principal
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Urrilnpee e ke e

Prof. Dr. Eduardo Santos Junqueira Rodriguas
Crigntador
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ANEXO C - PARECER DE APROVACAO DO COMITE DE ETICA DA UFC

UNINMERSIDADE FEDERAL DO 7% PlabaPorma
CEARA - UFC %rwi

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADGS DO PROJETS DE PESQLUISA
Tilulo da Pesguisa: MULTIE ETRAMFNTOS F ANTIMAGHISMD: REFIFXGFES F PRATICAS FM LIMA
ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL DE FORTALEZA
Pasquisador: HARA SAKNTOS MEMDES
Araa Tematica:
Vergao: 3
CAAE: HEZA0A L 00 B0
Inatitubgan Proponenta: Facuidade de Equcacan
Patrocinador Principal: Fnarciamenss Pripoin

DADDS DO PARECER

Mamero do Parocaer: 7773204

Aprasentacie do Projeto:

E no conbeso, de bansfornacies suliuras o lemolbgicas, que 2 Pedagogia dos Mubileramenzos emerge
como posslblldads cara promayar 3 orilcldsde a 3 rafleeao de ismas como o machismo, O ob|ediva garal &
compreender come astudantss 20 ensing fundamerndal 28 uma aszols de tempe inkegral Ba municiza de
Farialaza-Ca mnlgragem & ga Eﬁgﬂi&l’ﬂ som PTE'.iC'EI'E peaagugi:aa basaades na F‘Edagngia dog
Multllislramantos, am ume diaciplina elativa que protlemelize o mechismg.

Objetivo da Peaquisa:
Cibegtivi Gersl, Compraensar come asiudsates do ensing fundamants: vivenciam prabces pedagdgicas
haseadss na Padagoga dos Multiletramsantns am uma discoiing &ativa gua discule g probigmatiza 3
Lasnalics S machismno na socedada

Cinjetivas aspeciioos:
A Irvestizal @ perespedn & 8 inkerpratacio dos esiudganies sobie comrgoniamanias
mazhsias em dileranlea plelatomnas digiss.

A Bnadisar g prates dog malbleiamenios no deseneolimenta de habilizades de keilues

Endemgo;  muw el Sunsg de Mela, r® 10K

mabrn  loenkn | eoni LEF: g ap-avs
UF: CE Kurdciplo  FOATALEZS
Talalane 2633068344 E- COMEDC & o

EH
Pl 1 o
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO . EABicsgforme

CEARA - UFC
Coumiruogdc do Patzeer. 777546
critica B o producan 83 discursns qua permtem 26 BEudantes idenfificar @ dessfiar
as manfestgiang oo rnachismn ros msas digiaes.

& Mialias as desigres de signilicades emoeee jogo online origde pelos estadantas pang
pramover s refiaxan critcs soome o lama do machisma,

Avallagio dos Riscos o Banaficios:

Riscos Cansagn an msponder quostionarios, aléan do esvendoad wsearnandn das respostas dos entrevistados.

O benelicos s grandes por ajudar 3 constroin wess colbars cordra < maciismo.

Comantarios & Conslderatdes sobre 3 Pesquiea:

& pesgquisa seguird uma abordapen quaslitiiva, atraveés do estudo de coso emoama dsoeine wletiva

ofertada am urma escals de lempo integral do manieipio de Fortaleczs com esiudantes Jo gnsino
fandarmantal, que 88 8 engajarsm com pralicas pedagigicas basesdas ra Pedagqogia dos Mullleramentos

rm ura-discussan sobes o maechisena nasooadade.

Consideragoes sobre 05 Termos de apresentag o obrigatariac

Wer ibern Gondusibes o PendEncis e Listi de ndequagies,
Conclusdes ou Pendéncias ¢ Lista de Inadequagdes:

Frojedo monoveso,

Conzideragoes Finais a criteric do CEP:

Esie parocer foi elaborado baseado nos docwmentos abaixo relascionedos:

Tipn Nozsmantn Arnuivn Posingam Ausnr = e
riomagies Bagcas FE_INFORMACOES_BASICAS DD P 04, 082025 ACElG
dn Projetn ROUETO 2476921 ped Ui ddidh
TCLE ¢ Termos da | TERRD_DE_ASSENTIMENTO_LVRE | odwauzs |DHARA SAMTOS ACEIND
Assertlirento J C ESCLARECIDD TALE ¥ 2% |MENDES
Jugtilicaliva de
SlEenca
Endemgn: Hus sl Bunss de Ml n® 1005
Hakrn  [ssule Teohin DEP: g i s
UF: CE Kunkclple  FOSTALESS
Talelana (G330 2344 E- COMEos Ao

15

Pirwra 150w

99



CEARA - UFC

UNIVERSIDADE FEDERAL DO QQM

v riewshs vin Semene 7 73 A6

TCLE f Terras da | Temo_ge_Conserdimento_Live_Escar] ohD820Es [ODHARA SANTOS ACEIL
Asenlimisit 4 wodn para Resposael Legal pelo me 522810 |MENDES
Justilicativa de mar oe 18 anos.pf
Ausencia
Projutn Dutalhadon | peojetodepasguss adi 1VDE2025 | DHARA EANTOE Ao
Brochurs 1258821 |MENDES
mvasligadar
Crangrema cronograme_alushzacks pdl 1002025 |OHARA ZANTOS Acelte
TEsEE) |MERMDES
Fulha tder Rt Fudbis dee rostoepdl 16922024 |DHARA EAMTOER Fupibe
214906 [MENDES
Snbeimgan Assingda | TERMO_DE_COMPROMISSO PARA_ | a~22024 (OHARA SANTOS ARG
pek: Pesgusado LTILIEZAGAD DE DADCS. pdi TEME14 (MENDCS
Razponsdval
Sobcctagio ARTA BOLICITARNDO APRCCIACAC 168722024 [DHARMA EANTOS Fuceibe
rapEireda pelo CEF | _CEF_UFC pdf 133431 (MENDES
rgarmanta QRCAMESTC pdf 1200 |NDHARA SAMNTOS Augito
| 134 MERDES
Jaciaragio de ANUENGIA pdi 1EI2202 |DHARA SAMTOE ACElb
CONCORIAnsis 133300 MENDES
Dadmaciu de DECLARACAD DOE POSOUEADDRO 181922024 [DHARA EANTOE fuseibe
Penguisakres & CHVOLYVIDOE MA PCEQUISA pdl TEA:Ed [MCMDES
Daclaracin de AUTORIZAGATDAIMETITLICAD pif 1A X2 | NHARA SANTOS A
retituigan a A9A004 |MFRDES
(T RTTOTE

Situacao do Parecar;

Aprowvadn

Mecessita Apreciagio da CONEP:

B

FORTAL F75 18 dr Agashg de 2005

Aszinado por;
FERMAMDOD ANTONIO FROTA BEZERR A
{Coordenador(a]]

Endamga:  Aun S=l Runss e Bda, e 10K

Bairrn  Rewdnbi: Thddlh:
UF: CE

CEP: egcuna v

Wunicipio  FORTALESA
Talelone  (B5HC-204d E-
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ANEXO D — DECLARACAO SOBRE O USO OU NAO USO DE INTELIGENCIA
ARTIFICIAL

G PNOVERSIDADE 4 DECLARAGAO SOBRE O USO OU NAO USO
YR PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO DE |NTEL|GENC|A ARTIFICIAL

EM EDUCAGAO

Autoria - se mais de um(a) autor(a), Dhara Santos Mendes
separar os nomes com “;”

Titulo da Obra Multiletramentos e a problematica do machismo: reflexdes e praticas em uma disciplina

(Produto Académico) . .
eletiva de uma escola de tempo integral de Fortaleza-Ce.

Declaro (Declaramos), para os devidos fins, com base na Resolucio de Integridade da UFC e a Portaria n2
39/2025/PRPPG/UFC, de 01 de outubro de 2025, que as informagdes prestadas neste documento refletem, de forma
verdadeira e completa que:

l:l NAO HOUVE USO DE FERRAMENTAS DE INTELIGENCIA ARTIFICIAL

Declaro que ndo utilizei, em nenhuma etapa do desenvolvimento do presente trabalho, ferramentas de Inteligéncia
Artificial, incluindo mas ndo se limitando a recursos de geracdo de texto, imagem, cddigo, resumos, tradugdes ou andlises.
Assumo integral responsabilidade pelo contetdo, conforme os principios de integridade académica e a legislacdo vigente.
0BS.: Se marcar esta opglio, nfio é necessdrio preencher os campos 1 a 5 abaixo.

[II HOUVE USO DE FERRAMENTAS DE INTELIGENCIA ARTIFICIAL
Preencher os campos 1 a 5 abaixo.

| 1. Ferramenta(s) e versao(des) predominante(s) ] ChatGPT (GPT-5 OpenAl); Gemini |

[2. Periodo de uso | 01/05/2025 a 01/03/2026 |

3. Finalidade [ 1Exploracdo inicial de ideias [ ]1Programagdo (sugestdo/depuracio/
NidiedE [ 1 Busca/triagem de literatura documentagdo)
todas as que [X] Leitura assistida/Resumos (com conferéncia [ ] Transcricdo (com anonimizagéo):
se aplicam humana) conversdo literal, mediante autorizagdo,
[X] Revis&o linguistica/Referéncias de audios ou videos em texto de
[X] Apoio reprodutivel a andlise/apresentacio entrevistas, aulas, reunides ou
(restrito a geragdo automatizada e reprodu- palestras, com obrigatoria revisdo
tivel de tabelas, graficos, figuras ou visualiza- humana, anonimizacéo e respeito aos
¢Bes a partir de dados previamente analisados e direitos autorais, vedada a identificac8o
interpretados pelos autores, sem substituicdo da de voz ou outros dados biométricos.
anélise cientifica humana) [ ] Traducdo técnica (com revisdo humana)

4. Descricdo sintética do uso / | Utilizacdo de ferramenta de Inteligéncia Artificial como apoio na leitura
prompts-tipo: assistida de textos e elaboragdo de resumos preliminares, posteriormente
conferidos pela autora; na revisdo linguistica de trechos do trabalho; e no
auxilio a organizagdo e formatacdo de referéncias bibliograficas conforme
normas da ABNT. Também foi utilizada para apoio técnico na organizagdo de
tabelas e representacdes de dados jé previamente analisados no estudo.

5. Validagdo humana (checagens, Todos os contetidos gerados com apoio da ferramenta foram revisados

testes, leitura critica): criticamente pela autora, que realizou a leitura integral, ajustes de
linguagem, verificacdo das referéncias e conferéncia das informagdes com
base na literatura cientifica utilizada na pesquis.

DECLARAGOES ETICAS:

Atencdo: Todas as opgdes abaixo devem ser obrigatoriamente assinaladas para que o trabalho possa ser submetido a
defesa/apresentacdo. O ndo preenchimento completo impedird a continuidade do processo.

Izl N&o houve geragio de conteudo original, ideias, interpretacdes ou analises pela |A;

m N&o enviei dados inéditos ou sensiveis & servicos que utilizam contelidos para treinamento de modelos,
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% PNIVERSIDADE  DECLARAGAO SOBRE O USO OU NAO USO
‘\':s. #_;;S PROGRAMA DE POS-GRADUACAO DE INTELIGENCIA ARTIFICIAL

EM EDUCAGAO

exceto em plataformas institucionais ou com garantias contratuais de confidencialidade e ndo retencéo,
assegurando conformidade com a LGPD (Lei n2 13.709/2018) e demais normas de protecio de dados;

I__T_' Respeitei direitos autorais, licencas, confidencialidade e politicas editoriais;
E Em transcrigBes, apliquei anonimizag8o e nio realizei identificagdo por voz/biometria;

Assumo responsabilidade integral e exclusiva pelo conteudo final desta obra.

Fortaleza/CE, 10/03/2026

ASSINATURA(S) - de todos os autores, se houver mais que um(a):
Preferivelmente, assinar pela Plataforma Gov.BR (assinatura on-line)

Documento assinado digitalmente

%b DHARA SANTOS MENDES
g Data: 10/03/2026 17-44:18-0300

Verifigue em https:{fvalidar_iti_gov.hr
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ANEXO E — DECLARACAO DE CORRECAO ORTOGRAFICA E FORMATACAO
DAS NORMAS TECNICAS - ABNT

DECLARACAO DE CORRECAO ORTOGRAFICA E FORMATACAO DAS
NORMAS TECNICAS - ABNT

Eu, Francisco Helion Pereira Oliveira, brasileiro, divorciado, graduado em Letras-
Licenciatura Plena (Portugués) pela a Universidade Federal do Ceara — UFC, registrado sob
n° 103641, as fls. 51 do livio GCF107 processo 27952/12-18 em 19/12/2012, declaro para
fins de prova junto a UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA - UFC, ter realizado a
correcao ortografica e a formatacdo conforme a Associagdo Brasileira de Normas Técnicas -
ABNT, bem como de acordo com as Normas da Instituicdo, da Dissertacdo apresentada ao
Programa de Pds-Graduacdao em Educacdo da Universidade Federal do Ceard, que apresenta
por titulo: “MULTILETRAMENTOS E A PROBLEMATICA DO MACHISMO:
REFLEXOES E PRATICAS EM UMA DISCIPLINA ELETIVA DE UMA ESCOLA
DE TEMPO INTEGRAL DE FORTALEZA-CE”, da autoria de DHARA SANTOS
MENDES, sendo o Trabalho apresentado ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal do Ceard, como requisito para a obtengdo do titulo de mestre. Area de

concentragdo: Tecnologias Digitais na Educacao.

Por ser verdade, firmo o presente.

Fortaleza - Ce, 10 de margo de 2026.

IWICAD SR, Ve sl Libienin.

FRANCISCO HELION PERFEIRA OLIVEIRA
Revisor declarante

i -“f'l'l /)
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ANEXO F - LEI N°11.340, 07.08.2006 (D.O. 08.08.06)

LEI N°11.340, 07.08.2006 (D.O. 08.08.06)

Cria mecanismos para coibir a violéncia
doméstica e familiar contra a mulher, nos termos
do § 8° do art. 226 da Constituicdo Federal, da
Convencdo sobre a Eliminacdo de Todas as
Formas de Discriminagdo contra as Mulheres ¢ da
Convengao Interamericana para Prevenir, Punir e
Erradicar a Violéncia contra a Mulher; dispde
sobre a criacdo dos Juizados de Violéncia
Doméstica e Familiar contra a Mulher; altera os
Decretos-Lei n°s 3.689, de 3 de outubro de 1941
(Codigo de Processo Penal), e 2.848, de 7 de
dezembro de 1940 (Codigo Penal), e a Lei n°
7.210, de 11 de julho de 1984 (Lei de Execuc¢do
Penal); e da outras providéncias (Lei Maria da

Penha). (Redacdo dada pela Lei n® 15.212, de
2025)

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e
eu sanciono a seguinte Lei:

TITULO 1

DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 1° Esta Lei cria mecanismos para coibir e prevenir a violéncia doméstica e familiar
contra a mulher, nos termos do § 8° do art. 226 da Constituicao Federal, da Convengao sobre a
Eliminagdo de Todas as Formas de Violéncia contra a Mulher, da Convengdo Interamericana
para Prevenir, Punir e Erradicar a Violéncia contra a Mulher ¢ de outros tratados
internacionais ratificados pela Republica Federativa do Brasil; dispde sobre a criagdao dos
Juizados de Violéncia Doméstica e Familiar contra a Mulher; ¢ estabelece medidas de
assisténcia e protecao as mulheres em situacao de violéncia doméstica e familiar.

Art. 2° Toda mulher, independentemente de classe, raca, etnia, orientagdo sexual, renda,
cultura, nivel educacional, idade e religido, goza dos direitos fundamentais inerentes a pessoa
humana, sendo-lhe asseguradas as oportunidades e facilidades para viver sem violéncia,
preservar sua saude fisica e mental e seu aperfeicoamento moral, intelectual e social.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2023-2026/2025/Lei/L15212.htm#art2
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2023-2026/2025/Lei/L15212.htm#art2
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm#art226%C2%A78
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Art. 3° Serdo asseguradas as mulheres as condigdes para o exercicio efetivo dos direitos
a vida, a seguranga, a saude, a alimentagdo, a educacdo, a cultura, & moradia, ao acesso a
justica, ao esporte, ao lazer, ao trabalho, a cidadania, a liberdade, a dignidade, ao respeito e a
convivéncia familiar e comunitaria.

§ 1° O poder publico desenvolvera politicas que visem garantir os direitos humanos das
mulheres no ambito das relagdes domésticas e familiares no sentido de resguarda-las de toda
forma de negligéncia, discriminagdo, exploragdo, violéncia, crueldade e opressao.

§ 2° Cabe a familia, a sociedade e ao poder publico criar as condi¢cdes necessarias para o
efetivo exercicio dos direitos enunciados no caput.

Art. 4° Na interpretacdo desta Lei, serdo considerados os fins sociais a que ela se
destina e, especialmente, as condi¢des peculiares das mulheres em situacdo de violéncia
doméstica e familiar.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA

Presidente da Republica do Brasil



