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RESUMO

O presente trabalho busca se aprofundar na area da formacao de professores em
Sociologia graduados em Ciéncias Sociais, tendo como objeto de pesquisa o
processo de estagio. Dentro da tematica de estagio, tal estudo se aprofunda nas
relacbes entre professores e estagiarios e no impacto que essa atividade pode gerar
para ambos os atores. A pesquisa foi realizada no Colégio Pedro Il, na unidade de
Sao Cristovao, instituicdo de ensino basico localizada na cidade do Rio de Janeiro,
onde a disciplina Sociologia esta presente na grade curricular ha décadas. Foram
entrevistados cinco estagiarios, com quatro pontos principais acerca da experiéncia
de estagio, relagdo com professor responsavel, atividades desenvolvidas e
importancia da licenciatura na formacao; e cinco professores, que relatam suas
experiéncias através de perguntas direcionadas sobre a pratica do estagio,
beneficios para o professor em receber o estagiario, atividades propostas e
mudangas ou ndo em torno desse processo. Além de tentar perceber quais seriam
os pontos-chave para essa parte importante do processo de iniciacdo a docéncia,
seja na perspectiva dos professores atuais ou dos futuros docentes. Os resultados
encontrados nas falas dos estagiarios indicam que o periodo de estagio
supervisionado € de grande importancia na vida desses futuros docentes. Ja na
visdo dos professores, o estagiario contribui significativamente, mas necessita de um

aperfeicoamento.

Palavras-chave: estagio; docéncia; estagiarios; professores; Colégio Pedro Il.



ABSTRACT

This present task is intended to deepen the sociology training area, focusing on
research the traineeship process. Inside of the traineeship topic, that project enhance
the relationship about teacher and trainee, and the influence this practice has on
both. That research was released on Colégio Pedro Il, in Sdo Cristovao unit, a basic
schooling institution located in Rio de Janeiro, where sociology course has been
included about decades. Also interviewed five trainees, with four main points about
working experience, liable teacher relationship, developed activities and graduation
course importance, and five teachers report the experience through a series of
questions about supervised practice, professor's benefits for receive the trainee
teacher, proposed activities about that process. attempt to understand the key points
of teaching induction, on a current or future teacher. Observed results in trainees
talks affirm that supervised practice period has a significant value on these future

teachers, otherwise for current teachers the practice needs an improvement.

Keywords: internship; teaching; intern; professors; Colégio Pedro II.
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1 INTRODUGAO

O fendmeno estudado € o processo de formagado de professores tendo
como objeto o estagio curricular obrigatério dos cursos universitarios de Sociologia.
Essa tematica busca gerar mais material para analisar o desenvolvimento dos
processos de estagio docente na disciplina de Sociologia, tendo em vista o estagio
como periodo que introduz o académico ao seu futuro campo profissional.

A tematica sobre a formacao de professores tem se tornado um aspecto
cada vez mais relevante, visto que o estagio, como processo de formacgéo desses
discentes durante o curso superior de licenciatura, €, em geral, o primeiro contato
com a carreira profissional. Segundo Carneiro e Passos (2009), € nesse periodo de
desenvolvimento que se ressalta o processo de contato inicial com o meio
profissional, as dificuldades enfrentadas e o entusiasmo das primeiras experiéncias
em sala de aula e com os alunos.

Assim, ao analisar o estagio docente, o vemos como uma atividade
formadora do discente que necessita ser compreendida e ressignificada, sobretudo,
quando o estagio se refere a disciplina de Sociologia. Disciplina essa que busca a
desnaturalizagdo do objeto de estudo, que pode trazer novas reflexdes e
perspectivas sobre as relagdes entre os agentes deste processo de formagao, bem
como enriquecer a tematica em que ainda ha poucos estudos.

Além disso, a pesquisa surge de um interesse construido a partir de 2013,
quando, ainda no periodo de graduagdo em Ciéncias Sociais, realizei o estagio
docente no Colégio Pedro Il. Nesse periodo, pude vivenciar as expectativas,
angustias e a relagao entre o que se compreende na teoria e o que se reflete na
pratica em um curso de licenciatura. Em seguida, a realizagdo de um recorte desse
tema gerou o trabalho final do curso de Especializagdo em Saberes e Praticas da
Educacao Basica (CESPEB) da Universidade Federal do Rio de Janeiro, no ano de
2015.

Ademais, cabe destacar que o Colégio Pedro Il, em 1967, foi
transformado em autarquia federal, através de decreto lei, administrada por um
diretor federal. Por fim, em 2012, com a Lei 12.667, passa a ser equiparado aos
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, permanecendo como

Instituicio especializada na oferta da Educacao Basica.
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No momento, possui Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino
Médio, Ensino Técnico e Tecnoldgico, Educacao de Jovens e Adultos (PROEJA) e
Ensino Superior. Também faz parte da Rede do Profsocio com o Mestrado
Profissional em Sociologia.

Naturalmente, este Colégio desperta a curiosidade do pesquisador em
conhecer e compreender o desenvolvimento da Pratica de Estagio na disciplina de
Sociologia, considerando que foi o primeiro do Brasil a té-la em sua grade curricular
como obrigatoria, a partir de 1925. A disciplina de Sociologia surge inicialmente na
escola e, a partir da década de 1930, quando as primeiras universidades sao
fundadas, comeca a firmar espaco no ensino superior.

No ano de 2018, surge o primeiro processo seletivo para o PROFSOCIO,
Mestrado em rede, e, por ser professor, entendo como de suma importancia a
imersao tedrica e a capacitagcao continuada a fim de colaborarmos com inovacoes
para tornar a disciplina de Sociologia cada vez mais reconhecida no ensino basico,
partindo de um viés critico da pratica docente em sociologia. O Colégio Pedro I,
nessa época, nao estava fazendo parte da Rede. Resido no Estado do Rio de
Janeiro e lecionava, até entdo, em uma escola (atualmente leciono em duas) da
rede estadual de ensino no municipio de Duque de Caxias, cidade da regido
metropolitana do Rio de Janeiro.

Evidentemente, a solucdo mais adequada para mim no momento, seria
procurar uma Instituicdo em outro estado, apesar da dificuldade e dos entraves que
estavam postos. Escolhi realizar a selegdo em Fortaleza por ter na cidade alguns
lagos familiares ndo podendo deixar de ressaltar o fato de o programa ser na
Universidade Federal do Ceara.

O Estado do Ceara me possibilitou um campo bastante frutifero para
pesquisas. Pesquisar dentro da UFC, com os estagiarios que dela partem para
realizar seus estagios docentes em escolas das redes estadual e federal, muito me
interessava. No entanto, por possuir uma experiéncia de pesquisa no Colégio Pedro
II, somado a sua importancia histérica para a construgédo dos estagios em Sociologia
e considerando a dificuldade para a realizagado da pesquisa de campo na cidade de
Fortaleza, onde estaria presente apenas em dois dias uteis da semana (dias que
passaria boa parte do tempo em sala de aula), o campo de pesquisa escolhido foi 0

Colégio Pedro Il.
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E importante salientar que, apesar de ter vivido uma “ponte aérea” entre
as cidades de Fortaleza e Rio de Janeiro, o cansago que surgia, nao ter um contato
mais préximo com minha orientadora, o acumulo de leituras e as dificuldades do
trabalho de campo foram elementos propulsores para continuar neste caminho que
escolhi tragcar e entendi que precisava vencer esses obstaculos para me tornar um
educador que trouxesse contribuicbes para a Sociologia no ensino basico. Em
momento algum tive arrependimentos por conta de minha escolha e ressalto que
saio fortalecido como profissional de todo este processo.

O presente trabalho tem como objetivo de estudo analisar a relevancia do
estagio docente supervisionado no processo de formagao do discente do curso de
Licenciatura em Ciéncias Sociais, atuando no Colégio Pedro Il, no estado do Rio de
Janeiro. Para tanto, a analise conta com trés principais pontos: compreender se o
estagio se constroi de forma coletiva, pontuando a relagédo do professor com o
estagiario; analisar a aplicabilidade dessa formacgédo através do didlogo entre o
conteudo académico e a pratica escolar e, ainda, entender como essa experiéncia
implica na formagao dos estagiarios.

Surgem questdes nesta pesquisa que perpassam por procurar entender o
espaco que a disciplina ocupa frente as outras, quais as dificuldades enfrentadas
pelo aluno estagiario e a sua inser¢ao no mercado de trabalho, assim como também
pelo professor na condigado de orientar o licenciando.

Para Guimaraes Neto, Guimaraes e Assis (2012), a sociologia é produto
do século XIX e tem por especificidade buscar a diversidade de interpretagdes,

sendo a educacgao seu principal campo de atuagao:

Um importante desdobramento da teoria socioldgica remete-se de imediato
ao campo da educacdo. Nao apenas por muitos socidlogos se tornarem
professores, mas por constituir um subcampo de intersegcdo entre a
sociologia e a educagdo para a qual a necessidade de compreender
filosdfica e cientificamente a sociedade se traduz em um conjunto de
necessidades associados a formagcdo do homem que vai atuar nela, o
cidadado. (Guimaraes Neto; Guimaraes; Assis, 2012, p.19).

E necessario ressaltar que essa participagdo na educacdo se situa no
Ensino Superior, onde é bastante fortalecida. O que ndo ocorre da mesma maneira
no Ensino Médio, posto que sua trajetéria seja assinalada pela descontinuidade por
ser uma disciplina critica a sociedade capitalista. Atualmente, mesmo que sob

protesto dos profissionais da educacao, esta aparece no documento da BNCC de
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2018 como componente agrupado na area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, mas sem as suas especificidades cientificas de origem, que foram
dissolvidas nas habilidades e competéncias.

Observando a trajetéria da sociologia no Brasil, nota-se que seu
desenvolvimento ocorre nos anos de 1930, em um periodo de industrializacao e
urbanizagao orientado pelo Positivismo, com um carater de moral e de civismo. A
partir de 1964, a disciplina em questdo é retirada da grade curricular, pois o pais
passava por um periodo de Estado de Excecdo e a sociologia foi vista no momento

como sendo aliada do Marxismo:

[...] essa associagdo acabou por representar um custo alto para que a
Sociologia retomasse seu caminho como disciplina indispensavel a
formagdo do estudante de nivel médio. Afinal, o anticomunismo era
compartilhado nao sé pelas elites governantes, mas também por boa parte
da classe média e da opinidao publica, naquela época. (Guimaraes Neto;
Guimaraes; Assis, 2012, p. 22).

No Dicionario do Ensino em Sociologia, Mocelin (2019), em seu verbete
sobre “o ensino de Sociologia e o seu Campo”, cita que “[...] em 2008, com a
obrigatoriedade da Sociologia no ensino médio, a disciplina passou a fazer parte das
politicas educacionais de formacao docente, de distribuicdo de material didatico e de
formulacdo de diretrizes curriculares fundamentais” (Mocelin, 2019, p. 59).

Nesse sentido, quando volta a estar presente no ensino médio, a
disciplina tem um carater de preparar o individuo para exercer sua cidadania, afinal,
€ compreendida a importancia da Escola enquanto instituigdo socializadora, isto €,
deve-se entender a realidade social dialogando com os conteudos e com os
conceitos sociologicos (Guimaraes Neto; Guimaraes; Assis, 2012).

Dessa maneira, exercer a atividade de professor na disciplina de
Sociologia requer um olhar apurado para refletir a realidade social. Explicando e
interpretando os fendmenos com um olhar critico e embasado conceitualmente.

O papel do professor, portanto, € o de estar atento, procurando fortalecer
os conteudos da disciplina, evitando que esta seja banida do Ensino Médio,
dialogando com a teoria e com a pratica, buscando se reinventar a todo instante.

Vale ressaltar e trazer a tona esta discussao, pois ela nos leva a refletir
sobre a importancia do estagio supervisionado, o qual tem como papel precipuo

preparar o licenciando para o oficio de professor.
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Obstante todas essas dificuldades no percurso da disciplina no Ensino
Médio, ndo posso deixar de citar o conflito existente nas Instituicbes de ensino
superior que, infelizmente, enaltecem o saber académico sobre o pedagdgico, o que
traz, em diversas ocasides, ao licenciando a condi¢cdo/percepcao de subalternidade.

Assim apresentamos uma pesquisa dividida em capitulos, iniciando com
uma apresentagcao da metodologia utilizada. Em seguida, aborda-se o campo de
estagio, que se refere ao Colégio Pedro Il e o departamento de Sociologia que o
compde. O quarto capitulo disserta sobre a formacéo docente no Brasil, trazendo um
breve contexto histérico desse processo, assim como trata do ensino superior no
Brasil. O quinto capitulo inicia-se abordando o oficio de ser professor, tratando
também do processo de formacgao do estagio e sua relevancia na formagao docente
e, ao fim desse capitulo, apresentamos, respectivamente, o desenvolvimento e os
resultados da pesquisa pela oética dos professores e dos estagiarios. O sexto e

ultimo capitulo encerra o debate da pesquisa com as consideracdes finais.
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2 METODOLOGIA

Segundo Minayo, “Entendemos por metodologia o caminho do
pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade” (Minayo, 2001, p. 16).
Para tanto, o procedimento metodoldgico deve abarcar um conjunto de técnicas que
possibilitem compreender a realidade.

O local selecionado para a realizagdo da pesquisa trata-se do Colégio
Pedro Il, no Rio de Janeiro. O trabalho de campo para esta pesquisa iniciou-se apos
algumas conversas com o coordenador do departamento de Sociologia da unidade
[l no campus de Sao Cristévao, o professor Roberto Mosca, que em seguida me
encaminhou para as entrevistas com os estagiarios e demais docentes. Ao todo
foram cinco professores de Sociologia e cinco estagiarios que participaram da
pesquisa.

Em cada um dos campi, para cada disciplina, ha um professor que
coordena as atividades disciplinares de maneira geral, chamado de coordenador
geral de area, que é ocupado pelo professor Luiz Felipe, o qual ja conhecia e ao
longo da pesquisa pude revé-lo em momentos esporadicos. O ja citado professor
Roberto era incumbido de coordenar apenas as atividades referentes ao
departamento de Sociologia da unidade Ill do campus de Sao Cristévao.

Todas as entrevistas foram realizadas entre os meses de agosto e
dezembro do ano de 2019, buscando adentrar em questdes que marcassem a
relevancia do processo de estagio para ambos os grupos e de que forma cada ator
pode contribuir nesse processo formativo.

O estudo se baseia em um método descritivo, com abordagem qualitativa,
utiizando os discursos dos participantes envolvidos com o estudo. Segundo
Damaceno Filho, Gées e Rocha (2011), seu objetivo principal € baseado na
investigacao, registro e analise de pontos que se inter-relacionam com a tematica do
estagio e sua importancia na vida do aluno e do professor que o supervisiona.

Em termos gerais, os estudos qualitativos envolvem a coleta de dados
utilizando técnicas que nao pretendem medir nem associar as medi¢cdes a nhumeros,
tais como observacado nao estruturada, entrevistas abertas, revisdo de documentos,
discussao em grupo, avaliacdo de experiéncias pessoais, historia de vida, discursos
cotidianos ou interagcdo com grupos e comunidades. (Sampieri, 2006). A pesquisa

qualitativa se caracteriza pela sua flexibilidade durante a progresséo do préprio
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objeto de investigagdo, capacidade de se ocupar de objetos complexos,
possibilidade de englobar dados heterogéneos e diferentes técnicas durante a
coleta, capacidade descritiva e abertura para o mundo empirico (Pires, 2008).
Inicialmente, foi realizada uma revisdo de literatura sobre o processo de
formagao de professores no Brasil desde as primeiras universidades até o momento
em que as Ciéncias Sociais foram institucionalizadas como disciplina e como curso
superior. Além disso, ha informagdes complementares, como as leis que
regulamentam o estagio e o numero de escolas do estado que recebem esses
alunos advindos das Instituicbes de Ensino Superior na cidade do Rio de Janeiro.
Para a realizagao de tal procedimento, foi produzido e utilizado um guia
de perguntas para entrevistas semiestruturadas, objetivando identificar o processo
de formagao dos futuros professores quando estes vao para sala de aula em sua
primeira vez através do Estagio Docente e o que isso também implica na vida dos

professores que os recebem nas escolas e em suas salas de aula.

Na entrevista despadronizada ou semi-estruturada as perguntas s&o abertas
e podem ser respondidas dentro de uma conversacéao informal. A entrevista
focalizada caracteriza-se pela condugao da conversa mediante um roteiro
de toépicos relativos ao problema da pesquisa e o entrevistador tem a
liberdade de fazer as perguntas que quiser, sonda razées e motivos, néo se
restringindo ao roteiro de perguntas (que deve ser flexivel para se adequar a
situagdo de cada entrevista) (Marconi; Lakatos, 2002 apud Freitas, 2013).

A pesquisa foi realizada com professores da disciplina de Sociologia e
estagiarios das universidades publicas do Rio de Janeiro que estiveram presentes
nos dias das visitas ao Colégio Pedro Il entre os meses de agosto e dezembro de
2019. Os graduandos em periodo de estagio correspondem a trés instituicbes
diferentes: Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), Universidade Federal
do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO) e Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ).

Foi utilizado um gravador digital, assim como dois questionarios, um
especifico para professores supervisores e outro para os alunos estagiarios. Gil
(2008) afirma que:

Pode-se definir questionario como a técnica de investigagdo composta por
um conjunto de questdes que sdo submetidas a pessoas com o propésito de
obter informagdes sobre conhecimentos, crencas, sentimentos, valores,
interesses, expectativas, aspiragcoes, temores, comportamento presente ou
passado etc. (Gil, 2008, p.121).
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Os estagiarios entrevistados foram Paulo (26 anos, no momento da
entrevista cursava o oitavo periodo de Ciéncias Sociais, sendo aluno na UFRJ);
Gustavo (20 anos, no sexto periodo, aluno da UNIRIO), Emilio (25 anos, que, no
momento da entrevista, estava no ultimo periodo como aluno da UERJ), Jéssica (21
anos, entdo no quinto periodo, na UERJ) e Silvano (25 anos, no momento da
entrevista cursava o oitavo periodo como aluno da UERJ). Cabe ressaltar que, para
manter o anonimato da pesquisa, os nomes citados sao ficticios.

As perguntas feitas para os estagiarios tinham como principais pontos:

« A opinido dos estagiarios sobre o estagio supervisionado;

* Qual relagao eles tinham com os professores e como ela ocorria;

* Quais tipos de atividades foram desempenhados por eles;

* Qual a importancia da licenciatura na formacgao deles.

Os quatro pontos citados buscavam entender a dindmica do estagio,
averiguando pontos que seriam fundamentais para compreender o funcionamento
dessa atividade, e dos atores que teriam influéncia direta sobre esse processo junto
ao estudante. Tudo isso em busca de se perceber como esse momento de contato
direto com a docéncia estava sendo vivenciado, seus dilemas e dificuldades e suas
percepgdes sobre o periodo de estagio enquanto facilitador para seu desempenho
profissional apds sua inser¢do no mercado de trabalho.

O questionario dos professores busca entender sua visdao acerca do
estagio, a importancia que |Ihe atribuem e como esse processo pode contribuir tanto
para seu fazer profissional quanto para a escola.

As questdes abertas buscam compreender, de forma menos estatica e
mais flexivel, como as relacbes se estabelecem e de que modo ocorrem as
experiéncias em sala de aula. Através de uma realidade especifica e particular,
tendo como guia a interpretacdo dos agentes desse processo formativo, busca-se
entender como essa experiéncia do periodo de estagio pode contribuir para a
formagao docente.

O grupo de estagiarios € formado por estudantes regularmente
matriculados nos cursos de Ciéncias Sociais, sejam eles apenas na licenciatura
plena ou concomitante ao bacharelado. Além disso, € relevante destacar que os
professores pesquisados formaram-se todos em Ciéncias Sociais e supervisionam o

estagio curricular em sala de aula.
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A participacédo dos entrevistados foi voluntaria e a amostra buscou
selecionar todas as instituicbes de ensino superior que estavam presentes no
Colégio Pedro Il, no departamento de Sociologia.

Apos a realizacado das entrevistas, foram feitas as transcricées utilizando
o editor de texto word, com arquivo unico para cada participante, sendo lido e relido
com o audio para evitar quaisquer incompreensdes de fala, para entdo iniciar a

analise das entrevistas baseada nos objetivos, problema e referencial tedrico.
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3 CAMPO DE ESTAGIO

O Colégio Pedro Il € uma instituicdo educacional do Rio de Janeiro, sendo
referéncia de qualidade de ensino e sua historia esta intimamente ligada a historia
da educacéo brasileira, como ja foi mostrado.

Fundado no dia 2 de dezembro de 1837, apdés um decreto que
reorganizava o Seminario de Sao Joaquim e mudava seu nome para Imperial
Collegio de Pedro Segundo, em homenagem ao imperador menino. A instituicdo
sempre se voltou para a formagdo com base classica, humanistica e cientifica,
conferindo aos seus formandos o diploma de Bacharel em Letras e a habilitacdo
para ingressar no ensino superior.

Passando por diversas mudangas ao longo dos anos, em 1967,
sancionado o Decreto-Lei n°® 245, transformou-se o Colégio Pedro Il em autarquia
federal, dirigido por um Diretor Federal. E, em 2012, foi aprovada a Lei n® 12.677
pela presidenta da Republica, quando o colégio passa a ser equiparado aos
Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, mas mantendo-se como
Instituicdo especializada na oferta de Educacgéo Basica.

Atualmente oferece Educacgao Infantil, Ensino Fundamental, Ensino
Médio, Ensino Técnico e Tecnoldgico, Educacdo de Jovens e Adultos (Proeja) e
Ensino Superior com cursos de licenciatura, mestrado profissional e especializagao
de professores. Além disso, o colégio desenvolve e incentiva praticas nas areas de
Arte e Cultura, desenvolvidas por alunos, servidores e outros parceiros, € promove a
articulagao entre ensino e pesquisa com as demandas da sociedade.

A instituicdo conta com mais de doze mil alunos matriculados e é
composta por 14 campi e um Centro de Referéncia em Educacido Infantil,
localizados nos seguintes bairros da capital fluminense: Centro, Engenho de Dentro,
Humaita, Realengo, Sao Cristévao, Tijuca; e nos municipios de Niter6i e Duque de
Caxias. As unidades Engenho de Dentro, Humaita, Realengo e Tijuca possuem dois
campi cada. Ja a unidade Sao Cristévao possui trés campi.

O ingresso dos alunos ¢ feito através de sorteio publico para alunos da
educacado infantii com regras preestabelecidas por edital, e para o ensino
fundamental (a partir da 52 série) e ensino médio sdo encaminhados os alunos que
concluiram a etapa anterior no préprio colégio e vagas remanescentes sao

preenchidas através de um concurso de admissao.
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A presente pesquisa teve como campus escolhido o de S&o Cristovao
para entrevistar professores e estagiarios. O campus possui uma das maiores
estruturas fisicas e encontra-se em trés unidades. Na unidade | esta o Ensino
Fundamental | (conhecido popularmente como Pedrinho), na unidade Il, o Ensino
Fundamental Il e, na unidade lll, o ensino médio, onde possui turmas de ensino
médio regular e ensino técnico integrado com cursos de informatica e meio
ambiente.

O campus de Sao Cristévao conta com um curso de mestrado profissional
em Pratica da Educacao Basica, destinado a professores que possuem dois ou mais
anos de experiéncia em docéncia e também é voltado para a pratica docente em
sala de aula. Nessa unidade ha também um programa de residéncia docente que
oferece a oportunidade para os discentes exercerem uma funcdo similar a dos
estagiarios, porém, para eles sdo cobradas uma carga horaria maior e a realizagéo
de projetos em sala de aula.

A estrutura fisica da escola nesse campus € composta por: uma quadra
poliesportiva dividida em trés espacgos por uma espécie de rede, onde sao realizadas
aulas com turmas distintas; um campo de grama sintética onde sao realizados os
torneios de futebol internos da unidade; e uma piscina olimpica com uma
arquibancada ao lado, onde também sao realizadas as aulas de educacéo fisica.
Além disso, dispde de uma reitoria responsavel por todos os campi, duas cantinas,
um espago destinado a merenda escolar, onde os alunos recebem café da manha e
lanches, um estacionamento destinado para professores e funcionarios, uma grafica
(responsavel pela impressao de documentos e provas) e um posto médico.

No ensino médio, existe um setor voltado para o atendimento de alunos
com necessidades especiais, em sua maioria deficientes visuais. O colégio ainda
possui um teatro, chamado de Mario Lago, no qual sédo realizadas plenarias e

eventos escolares.

3.1 Departamento de Sociologia

O Colégio Pedro Il estrutura as suas disciplinas em departamentos, ao
todo sdo dezessete departamentos em todas as unidades, sendo eles: Biologia e
Ciéncias, Ciéncias da Computagao, Desenho e Artes Visuais, Educacgao Fisica,

Educacdo Musical, Espanhol, Filosofia, Fisica, Francés, Geografia, Histéria, Lingua
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Portuguesa e Literaturas, Linguas anglo-germénicas, Matematica, Quimica, Primeiro
segmento do ensino fundamental e Sociologia. Tais departamentos séao
responsaveis por discutir e idealizar os recortes aplicados no desenvolvimento do
curriculo em sala de aula.

Ocorrem, em todos esses departamentos das unidades, reunides
periddicas e um planejamento anual para suas respectivas turmas. No campus de
Sao Cristévao, na unidade lll, estao presentes seis professores de sociologia, com
formagao em Ciéncias Sociais e pos-graduagao.

A grande importancia da instituigdo, pensando na Sociologia, se da por ter
sido pioneira em inserir a disciplina em sua grade curricular como disciplina

obrigatéria a partir da Reforma Vaz, em 1925.

A Sociologia é uma disciplina que, além de imbricada com forte dimensao
politica, foi introduzida no ensino secundario em 1925 no Colégio Pedro |l
por uma Reforma identificada por Thetis Nunes (1962) como Reforma
Rocha Vaz, por Nagle (1974) como Jo&o Luiz Alves e por Andrade (1999)
como Luiz Alves/ Rocha Vaz, Decreto 16.782-A, de 13 de janeiro. Naquela
época o ensino secundario era dividido em 6 anos. A Sociologia era
ofertada aos alunos do sexto ano, ou seja, era cursada por aqueles
interessados em obter o diploma de “Bacharel em Ciéncias e Letras”, que
conferia um privilégio aos alunos do Colégio Pedro I, o de acessar os
cursos superiores, independentemente da classificagdo no vestibular. No
Brasil, a Sociologia, enquanto disciplina, nasceu, portanto, na escola e
depois buscou legitimidade nas nossas primeiras universidades criadas na
década de 1930 (Soares, 2015, p. 78).

No momento da realizagao desta pesquisa, o departamento de Sociologia
geral é chefiado pelo professor Luiz Felipe Bon e o departamento de Sociologia da
unidade Il do campus Sao Cristovao é chefiado pelo professor Roberto Mosca.

O Colégio Pedro Il tem como tradigdo alocar alunos principalmente da
UFRJ e UFF, mas, no momento da pesquisa, havia alunos da UNIRIO e da UERJ
também. Esses graduandos escolhem a instituicdo para realizar seu estagio
obrigatério na propria universidade e apds isso sdo encaminhados para o local. No
caso do Colégio Pedro Il, o graduando escolhe, além da unidade, o campus onde
deseja realizar o estagio.

Anualmente, existe uma reunido de recep¢ao dos estagiarios que consiste
em passar informacdes basicas sobre a instituicdo, como histéria, unidades,
departamentos e orientagdes éticas acerca da postura dos estagiarios, como deve
ser sua relagdo com professores e alunos, por exemplo, é enfatizado que os

estagiarios n&do podem ter relacionamentos amorosos com os alunos. Ressaltando
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também a importancia de roupas “apropriadas”. Essa reunido ocorre no teatro Mario
Lago, localizado no campus de Sao Cristévao, e reune todos os estagiarios

ingressantes daquele ano, de todas as disciplinas e unidades.
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4 TRAJETORIA DA FORMAGAO DO PROFESSOR NO BRASIL

A formacao docente no Brasil atravessa diferentes momentos historicos
na sociedade, o que se traduz em concepgodes diversas que embasam o oficio e a
pratica do professor.

Em nossa sociedade, estamos vivendo um momento de grandes reformas
estruturais, marcado por graves desigualdades sociais em um cenario neoliberal, em
que se privilegia cada vez mais o capital, a competicdo e cobra-se das escolas uma
educagao voltada para atender as demandas do mercado. Nesse contexto, a
disciplina de Sociologia no ensino médio esta sendo ameagada de desaparecer da
grade curricular como obrigatdria.

O presente capitulo, portanto, discorre sobre a criagdo e o contexto
historico do ensino superior no Brasil, trazendo reflexdes sobre o que é “ser

Professor”.

4.1 Formacao Docente: breve contexto histoérico

Para tracar a formagao do professor no Brasil, precisamos compreender a
construcao da formacgao de professores iniciada nas Escolas Normais, em 1835, até
os atuais cursos de licenciatura.

Os primérdios do ensino no Brasil sdo caracterizados pela presenga dos
jesuitas da Companhia de Jesus, que aqui chegaram em 1549, com o objetivo de
catequizar os indios e os filhos dos colonos portugueses, além de uma concepgao
dualista/separatista, onde minorias (cegos, surdos, aleijados, menores carentes)
recebiam um ensino profissionalizante como possibilidade de inclusao a forga de
trabalho (Soares, 2003).

O surgimento do movimento iluminista, agitando a Europa na segunda
metade do século XVIIl, deu inicio a um novo periodo na histéria da educagao
brasileira. Nesse contexto, a Companhia de Jesus foi expulsa pelo Marqués de
Pombal, que visava modernizar o sistema educacional, tornando a educacéo mais
utilitaria. Romanelli (2002) complementa que, com o alvara de 28 de junho de 1759,
foram suprimidas as escolas jesuiticas de Portugal e seus dominios, criando em

seu lugar aulas régias de Latim, Grego e Retérica, constituidas por uma unidade de



23

ensino, com professor unico, instalado para determinada disciplina, sendo
autébnomo e isolado.

Assim, em 1809, surge a primeira noticia de um esfor¢o governamental
em diregao a profissionalizagdo. Um registro do Ministério da Educagao mostra que
um Decreto do Principe regente criou o Colégio das Fabricas, com dez unidades,
duas aulas e oito oficinas, o qual teve suas atividades encerradas cerca de trés
anos depois, em 1812. Entretanto, com a chegada da familia Real ao Brasil, a
atengao voltou-se para os estudos, pesquisas e divulgacdo de inovagdes e de
técnicas agricolas com o objetivo de formar profissionais qualificados para as novas
exigéncias. E, em 1823, institui-se o método Lancaster, ou do “ensino mutuo”, na

tentativa de suprir a auséncia de professores (Caju, 2005; Soares, 2003).

Essa foi realmente a primeira forma de preparacao de professores, forma
exclusivamente pratica, sem qualquer base tedrica, que alids seria
retomada pelo estabelecimento de “professores adjuntos”. Em 1° de margo
de 1823, um Decreto “cria uma escola de primeiras letras pelo método de
ensino mutuo para instrugdo das corporagdes militares”. Algumas decisdes
posteriores indicam que a referida escola funcionou também com o
objetivo de instruir pessoas acerca do método de Lancaster. Ademais, a
Lei de 15/10/1827 consagra a instituicdo do ensino mutuo no Brasil,
dispondo, em seu art. 5° que “os professores que nao tiverem a
necessaria instrugdo deste ensino irdo instruir-se em curto prazo e a custa
de seus ordenados nas escolas da Capital (Tanuri, 2000, p. 63).

Ainda segundo Caju (2005), em 1826, um decreto institui quatro graus de
instrugdo: Pedagogias (escolas primarias), Liceus, Ginasios e Academias. E, em
1827, um projeto de lei propde a criagdo de pedagogias em todas as cidades e
vilas, além de prever o exame na selegdo de professores para nomeagao e a
abertura de escolas para meninas, entretanto, apresentando um movimento de

exclusdo das mulheres nos referidos exames.

Os arts. 7° e 12 assim dispdem, respectivamente: “Os que pretenderem
ser providos nas cadeiras serdo examinados publicamente perante os
Presidentes em conselho; e estes proverdo o que for julgado mais digno e
dardo parte ao governo para sua legal nomeagéo.” “[...] serdo nomeadas
pelos Presidentes em conselho aquelas mulheres que sendo brasileiras e
de reconhecida honestidade se mostrarem com mais conhecimento nos
exames feitos na forma do art. 7°.” (Tanuri, 2000, p. 62).

Diferentemente de outros paises da Europa, a formacao docente no Brasil
aconteceu de forma tardia. Antes de qualquer iniciativa de formagao docente, o

professor tinha sua introdugcado direta a sala de aula, sem passar por um processo
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formativo. A primeira tentativa de construir um processo de formacgao ocorreu na lei
de 15/10/1827, que impunha aos professores sem formagao adequada a busca por
consegui-la nas escolas das capitais arcando individualmente com os custos. No
entanto, poucos esforcos foram mantidos para que ocorresse essa formacido em
ambito nacional (Tanuri, 2000).

O Brasil, nesse periodo, passava por uma grande efervescéncia no
campo politico-cultural de movimentos que lutavam pela descolonizacao efetiva do
Brasil, como a Cabanagem, no Para, a Sabinada, na Bahia, dentre outros. E nesse
contexto que o Ato Adicional a Constituicdo, em 1834, cria Assembleias Legislativas
Provinciais com atribuicbes de legislar “sobre a instrugdo publica e
estabelecimentos préprios a promové-la” (art. 10, item 2), tornando-se responsavel
pela organizagao dos seus sistemas de ensino primario e secundario (Tanuri, 2000).

E entdo, assim, a primeira escola normal brasileira foi criada na provincia
do Rio de Janeiro, pela Lei n° 10, de 1835, no municipio de Niteréi, onde teve uma
breve duragdo. Seguido por Bahia (1836), Ceara (1845) e Sao Paulo (1846). Este
ultimo organizou o ensino normal e estabeleceu normas para aqueles que
pretendiam se candidatar a Escola Normal, pontuando como principais
pré-requisitos: “ser cidadao brasileiro, ter 18 anos de idade, boa morigeragéo e
saber ler e escrever’. Com relagdo ao professor, a escola normal deveria ser o
centro formador de professores que teriam a missao de auxiliar na ordenagao moral
dos cidadaos (Tanuri, 2000; Martins, 2009).

‘Havera na capital da Provincia uma escola normal para nela se
habilitarem as pessoas que se destinarem ao magistério da instrucéo
primaria e os professores atualmente existentes que nao tiverem adquirido
necessaria instrugéo nas escolas de ensino mutuo, na conformidade da Lei
de 15/10/1827.” A escola seria regida por um diretor, que exerceria
também a funcdo de professor, e contemplaria o seguinte curriculo: ler e
escrever pelo método lancasteriano; as quatro operagdes e proporgdes; a
lingua nacional; elementos de geografia; principios de moral crista. (Tanuri,
2000, p. 64).

Até o momento da Proclamacdo da Republica, em 1889, praticamente
quase nada se fez de concreto na educagao brasileira e o governo provisorio
continuou tratando o sistema educacional com descaso (Caju, 2005).

Para Tanuri (2000), a criagdo e a manutengdo de escolas normais pelo
Governo Federal, como meios de influir no desenvolvimento do ensino primario em

todo o pais, ganharam forca com o movimento nacionalista que se desenvolve a
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partir da Primeira Guerra, chegando-se mesmo a centralizar todo o sistema de
formagdo de professores ou a criagdo de escolas normais-modelo nos estados.
Além da criagao de Institutos de Educacéao, formando profissionais para atuarem no
jardim de infancia e na escola primaria, nos cursos de especializagado de professor
primario e em habilitacdo de administradores escolares, pois o0s cursos de
especializacao e habilitacdo somente poderiam ser ministrados nos Institutos de
Educacao (Caju, 2005).

[...] os Institutos de Educacdo deveriam ministrar os cursos de
especializacdo de professores — para a educagdo especial, curso
complementar primario, ensino supletivo, desenho e artes aplicadas,
musica e canto — bem como cursos de administradores escolares, para
habilitar diretores, orientadores e inspetores (Tanuri, 2000, p. 76).

4.2 Ensino Superior no Brasil

Apenas décadas mais tarde houve uma importante descentralizacao
governamental, operada pelo regime do Estado Novo, a qual conseguiu entender as

especificidades de cada estado. Como apresenta Anténio Novoa:

Saliente-se tdo sé o grande equivoco que esta Reforma constitui. O nosso
século da escola &€ uma longa sucessdo de fracassos das “grandes”
Reformas do Ensino, desde Passos Manuel (1836) a Jodao Camoesas
(1923). Em jeito de provocacéo, creio que é possivel verificar que apenas
um regime politico, o Estado Novo, nao caiu na tentagao de fazer a Reforma
do Ensino com R grande: ele tera sido, porventura, o Unico regime que teve
éxito na sua estratégia, conseguindo ajustar o sistema educativo a medida
das suas necessidades (Novoa, 1989, p. 449).

As décadas de 1920 e 1930 sdo marcadas, na educagao, por intensa
atividade dos movimentos educacionais do pais. E durante a década de 1920 que
surge o Ministério da Educacgédo e Saude (MES) e o modelo federal de organizagao
da universidade, com a criacdo das universidades brasileiras, de autoria de
Francisco Campos, primeiro ocupante do MES e futuro ministro da Justica de
Vargas. Surge ainda um dos principais pontos desse movimento educacional, o
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova (1932), em que se propunha uma
analise da educacgao brasileira e uma nova politica educacional. Com o Manifesto, a
universidade é concebida numa funcao triplice de criadora de ciéncias, com a
investigacdo; de docéncia, ou seja, a transmissdo de conhecimentos do que se

pode chamar de ciéncia feita; e de popularizagdo do conhecimento produzido,
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através de acdes de instituicoes de extensao universitaria, das ciéncias e das artes
(Macaira; Cordeiro, 2009; Mendonga, 2003; Mendonga, 2002).

Na década de 30, ocorreu um importante passo para a formacao de
professores e, futuramente, o processo de estagio foi adotado. Em 1931, através do
decreto 19.852/31, é criada a faculdade de Educacéo, Ciéncias e Letras. No entanto,
essa efetivagdo s6 ocorreu em 1939, dando origem a uma primeira dissidéncia entre
os cursos de licenciatura e bacharelado. Os alunos de cursos como Filosofia,
Quimica e Matematica, ao concluirem o curso de bacharelado, poderiam cursar um
ano do curso de didatica, o que Ihes renderia a formagéao de licenciados (De Castro,
1974).

O processo de industrializagdo no Brasil trouxe diversas mudancas
econdmicas que, sem duvidas, influenciaram nas reformas do ensino, levantando a
bandeira do ensino primario publico, universal e gratuito, respingando, assim, numa
reforma do ensino superior.

Consonante a criacdo e desenvolvimento da Escola Normal e as
mudancgas educacionais, temos a implementacédo do ensino superior no Brasil. Vale
destacar os principais modelos de universidades que influenciaram as
universidades brasileiras, principalmente o modelo adotado no curso de Ciéncias
Sociais. As principais influéncias foram os modelos francés, alemado e
norte-americano (Freitas, 2013).

O padrao francés napolebnico influenciou ndo s6 as universidades
brasileiras como também inspirou as universidades tradicionais da América
Espanhola. No final do século XIX, as universidades eram mal vistas pelos
revolucionarios franceses, pois eram tidas como “aparelho ideolégico do Antigo
Regime”. A fundacgédo da Universidade Imperial da Franga trouxe um novo conceito
ao apresentar o ensino profissionalizante para o Estado e o mercado, com forte
controle do Estado e ainda a pesquisa cientifica submetida as metas da sociedade
e do Estado, ndo exercendo uma tarefa primordial dentro do ambito da
universidade (De Paula, 2002; Freitas, 2013).

O modelo alem&o surge com a Universidade de Berlim (1810) em reacgéo
ao imperialismo francés, sendo considerada a primeira universidade moderna,
desempenhando um papel de autonomia, mesmo que dependa economicamente
do Estado (Freitas, 2013).
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Assim, podemos observar que a principal diferenca entre os modelos
citados é a questdo de o modelo alemao ressaltar a importancia da pesquisa na
universidade e da dependéncia entre ensino, pesquisa e formacgdo. Ja o francés
nao trata a pesquisa como primordial, com uma formacéo profissionalizante e
especializada (De Paula, 2002).

O modelo liberal americano de universidade, de cunho pragmatista,
surge no final do século XIX. Buscando colocar a ciéncia a servigo do pais e tendo
como principal meta promover o desenvolvimento econémico com a universidade
colocada a servico das empresas, visando a partir disso promover o ensino e a
tecnologia de alto nivel. Assim, o modelo de universidade americana foi designado
como multiversidade, integrando comunidades, sociedade e igualdade, ademais,
atingindo varios niveis de educagéao (Felix, 2008).

Trazendo para o Brasil, temos a década de 30 como inicio da criagao
das licenciaturas nas faculdades de Filosofia, tendo sido a principal consequéncia
da regulamentacdo do preparo de docentes para a escola secundaria.
Constituindo-se, assim, na féormula “3+1”, na qual as disciplinas de natureza
pedagogica, cuja duragdo prevista era de um ano, justapunham-se as disciplinas de
conteudo, com duragao de trés anos (Pereira, 1999).

Neste contexto, surge, em 1939, o curso de Pedagogia. Inicialmente,
criado na Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil através do
Decreto-Lei 1.190, de 4/4/1939, com a funcdo de formar bacharéis e licenciados,
iniciando o padrao de trés anos dedicados as disciplinas de conteudo (formagéao de
bacharéis) e um ano do curso de didatica (formando licenciados), o chamado “3+1”
(Tanuri, 2000).

A reforma do governo Vargas instituiu as universidades e definiu o
formato que deveriam seguir todas as instituicbes que viessem a ser criadas no
Brasil. No entanto, ndo eliminou as escolas autbnomas e nao negou a iniciativa
privada. A primeira universidade brasileira surgiu através do Decreto n® 19.852, de
11 de abril de 1931, que dispunha sobre a organizagédo da Universidade do Rio de
Janeiro. As trés principais experiéncias universitarias desenvolvidas no Brasil, nos
anos 1930, sao: Universidade de Sao Paulo (USP), criada em 1934, a Universidade
do Distrito Federal (UDF), criada em 1935, e a Universidade do Brasil (UB),

implementada, a partir de 1937, em decorréncia da reorganizagdo da antiga
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Universidade do Rio de Janeiro (URJ). (Caju, 2005; Mendonga, 2003; Santos;
Cerqueira, 2009).

Nesta década de 30, surgem as primeiras Instituicbes e Faculdades de
Ciéncias Sociais no Brasil: em Sao Paulo, a Escola Livre de Sociologia e
Politica, em 1933; a Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras, da
Universidade de Sido Paulo, em 1934 e a Universidade do Distrito Federal,
no Rio de Janeiro, em 1935, que depois foi reestruturada para a
Universidade do Brasil, com a sua Faculdade Nacional de Filosofia, no ano
de 1939 (Caju, 2005, s.p.).

A partir desse periodo, a educacdo passa a sofrer novas
regulamentagdes através das Leis Organicas, em uma tentativa de articulagao entre
as modalidades cientifica e classica e as profissionalizantes, com o objetivo de
fazer com que os alunos dessas ultimas pudessem prestar exames de adaptacao
que |Ihes dariam o direito de participar dos processos de sele¢cao para o ensino
superior (Caju, 2005).

Na segunda fase da Era Vargas, em 1943, o Ministro da Educacéao
Gustavo Capanema entra em choque com o Secretario de Educacdo do Rio de
Janeiro, Anisio Teixeira, posicionando-se fortemente contra a criagdo da UDF. O
que resultou na absor¢cao da UDF pela Faculdade Nacional de Filosofia, com a
exclusdo da Escola de Educagao do seu bojo e, particularmente, dos cursos de
formacéo de professores e especialistas para a escola primaria, que voltam a ser
oferecidos no ambito da Escola Normal de nivel pds-primario. Com carater
nacionalista para a elaboragdo dos conteudos e argumentos, Capanema perseguia

finalidades patridticas para o ensino secundario.

A Lei Organica do Ensino Secundario, promulgada em 09/04/1942, viria a
consagrar para este tipo de ensino a dupla finalidade de formar a
consciéncia patridtica e a consciéncia humanistica como as bases da
preparagao das individualidades condutoras, isto é, dos homens que
deverao assumir as responsabilidades maiores dentro da sociedade e da
nacao, dos homens portadores das atitudes e concepgdes espirituais que é
preciso infundir nas massas, que é preciso tornar habituais entre o povo,
como explicitava o préoprio Capanema, na exposicdo de motivos com o
qual encaminhou a Vargas o projeto da referida regulamentacao
(Mendonga, 2003, p. 167).

No fim da década 50 e inicio da década de 1960, ocorreram grandes
questionamentos sobre a formag¢ao de docentes envolvendo a Pratica de Ensino, o
que se relaciona, também, ao aumento da rede escolar do Ensino Normal. A

primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei 4.024, de 20/12/1961)



29

nao trouxe solugbes inovadoras para o ensino normal, seguiu considerando a
formagao docente enquanto imitagdo, observagao e reprodugao de moldes tedéricos
existentes, tornando a pratica docente uma reproducédo e exercicio de moldes
preexistentes (Macaira; Cordeiro, 2009).

Martins (2002) explica que, durante o ano de 1964, quando se inicia o
regime militar, o movimento estudantil tornou-se foco de resisténcia e as
universidades publicas foram mantidas sob vigilancia constante. Entretanto, durante
esse periodo, o governo promoveu uma reformulagdo e modernizagéo do ensino no
Brasil: instituiu o departamento como unidade minima de ensino, criou os institutos
basicos, organizou o curriculo em ciclos basico e profissionalizante, alterou o
exame vestibular, aboliu a catedra, institucionalizou a pratica de pesquisa
académica e centralizou decises em 6rgéo federais.

No periodo da ditadura, tanto o setor publico quanto o setor privado
foram beneficiados com a politica econdmica. Com isso, houve um salto no numero
de matriculas nas universidades, passando de 95.961 (em 1960), para 134.500 (em
1980). Os anos de 1968 e 1971 foram os que apresentaram as maiores taxas de
crescimento. As instituicbes de ensino superior privadas tornaram-se um grande
negdcio, ainda que com a exigéncia, estabelecida na reforma de 1968, do modelo
unico de ensino superior impondo a indissociabilidade entre ensino e pesquisa —
ainda que com poucos estabelecimentos de fato conseguindo instituir uma
producao cientifica (Santos; Cerqueira, 2009; Martins, 2002).

Em seguida, a Lei 5.692/71 estabeleceu diretrizes e bases para o
primeiro e o segundo graus, contemplando a escola normal e adotando a
profissionalizacdo como obrigatéria para o segundo grau, transformando o
magistério em uma das habilitacdes desse nivel de ensino. A escola normal deixou
de ser entdo “escola” ou “curso” e passou a ser chamada de Habilitacido Especifica
para o Magistério (HEM). Assim, suprimiram-se os Institutos de Educacéo e a
formacgao de especialistas e professores para o curso normal, passando a ser feita
exclusivamente nos cursos de Pedagogia (Tanuri, 2000).

Segundo Martins (2002), a partir de 1970, com o conhecido “milagre
econdmico” aumentando a demanda pelo ensino superior, a politica governamental
para a area se deu pelo estimulo a criagdo de cursos de pods-graduagao e a

capacitacéo docente (PICD).



30

Em 1982, a Lei 7.044/82 deu fim a profissionalizagdo obrigatéria do 2°
grau proposta na Lei 5.692/71, cujo principal objetivo era “propiciar ao educando a
formagao necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como elemento
de autorrealizacdo, preparagao para o trabalho e para o exercicio consciente da
cidadania”. Tal medida culminou na transformagdo da educagéo escolar em um
processo de preparagao profissional (Caju, 2005).

Ainda na década de 80, questionamentos a esse modelo e um processo
de reestruturacdo dos cursos de formacao se intensificaram. Com isso, foi criado o
Comité Nacional Pro-reformulagdo dos Cursos de Formagdo de Educadores, o
qual, em 1983, transformou-se na Comissao Nacional de Reformulacédo dos Cursos
de Formacgao do Educador (CONARCFE) e que, nos anos 90, se transformou em
Associagdo Nacional pela Formagdo do Profissional da Educagcao (ANFOPE).
Entdo, através do Ministério da Educacéo, foi apresentada a proposta do Centro
Especifico de Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM), objetivando melhorias na
formagdo do professor da pré-escola e das quatro séries iniciais do 1° grau,
propondo o redimensionamento das escolas normais nos seus aspectos
qualitativos, na sua amplitude e em sua area de abrangéncia (Magaira; Cordeiro,
2009).

Ja os anos 1990 puseram em debate a formagao de professores com as
diferentes concepgbes de mundo, de ser humano, de ser professor e de ser
pedagogo. Seu maior marco trata-se da promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao N° 9.394/96, de 20 de dezembro, na qual se propdem mudangas no
nivel superior, elevando, assim, a formagao docente ao nivel superior, podendo ser
realizada em Universidades e Institutos Superiores de Educagao (Braganga;
Moreira, 2013).

Sistematizando, Tanuri (2000) traz que as Leis de Diretrizes e Bases da
Educacao estabeleceram que “a formagdo de docentes para atuar na educagao
basica far-se-a em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacéao plena, em
universidades e institutos superiores de educacéo [...]" (art. 62).

Assim temos, a partir da LDB, o seguinte quadro para a formagao inicial
de professores dos primeiros anos do Ensino Fundamental: a Escola Normal, de
nivel médio, as Universidades e os Institutos Superiores de Educacéo. E também
trés tipos de curso com duragdo, carga horaria e organizagbes curriculares

especificas: o Normal, o de Pedagogia e o Curso Normal Superior.
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Acrescentando-se a aceitagdo de duas modalidades, ou seja: formacéo inicial, para
aqueles que ainda n&o ingressaram na carreira; e “treinamento em servigo”, para os
que ja exercem a docéncia e ainda nao tém a formacdo requerida (Braganca;
Moreira, 2013).

No governo de Fernando Henrique Cardoso, em 1998, as principais
mudancas relacionadas ao ambito da educacao foram: o vestibular, criado em 1911,
da lugar ao Enem (que ainda ndo se configurava como atualmente); ampliagdo do
poder docente na gestdo universitaria; reestruturacdo do Conselho Nacional de
Educacao; criacdo de um sistema de avaliagao de educacao superior; e padrdes de
referéncia para organizagéo académica das IES (Cunha, 2003).

Em 2003, com o inicio do governo Lula, uma série de metas foram
apresentadas para diferentes setores do pais. No que diz respeito ao ensino
superior, foi realizado, em um primeiro momento, um levantamento e analise a
respeito do nivel de ensino, sendo estabelecido o Grupo de Trabalho
Interministerial (GTI), criado pelo decreto de 20 de outubro de 2003, que ficou
“‘encarregado de analisar a situacdo da educacao superior brasileira e apresentar
um plano de acdo visando a reestruturagéo, desenvolvimento e democratizagdo das
Instituicbes Federais de Ensino Superior (IFES) (Souza; Otranto, 2012).

Vale ressaltar, nesse ponto, que o GTI foi alvo de muitas criticas vindas
das universidades federais, em particular das associacbes de docentes, por
vislumbrarem no Decreto a tentativa do governo de tirar do Estado a
obrigatoriedade de suas responsabilidades com a educagdo como um bem publico.
Com a divulgagao do relatério do GTl, em dezembro de 2003, foi apresentado um
diagnostico reconhecendo a crise do ensino superior, atribuindo o problema a crise
fiscal do Estado que afetava seus recursos humanos, manutengéao e investimento.

Além de ter atingido, também, as instituicbes privadas, as quais se
encontravam ameacgadas pelo risco de inadimpléncia e de um aumento de
desconfianca em relagdo aos seus diplomas (Santos; Cerqueira, 2009; Brasil,
2003).

Apos o documento com as orientagdes e resultados produzidos pelo GTI,
o governo Lula estabeleceu inumeras politicas publicas voltadas para a
reformulacdo e a expansao de vagas no ensino superior, implementadas através de
medidas legais. Assim, antes mesmo que a Reforma Universitaria se tornasse lei,

esta foi aos poucos sendo colocada em pratica (Souza; Otranto, 2012).
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A ampliagdo de vagas se iniciou ainda no ano de 2003 através do
Projeto Expandir do MEC, com previsdo de investimento de R$ 592 milhdes. O
objetivo era expandir e interiorizar a educagao superior, criando, até 2006, 10 novas
Instituicbes Federais de Ensino Superior (IFES) e 40 novos campi. Os dados dos
Censos do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP) registram que, em 2003, quando se iniciou o Projeto, havia 121.455 vagas
nas IFES e, ao final do Projeto, em 2006, alcangou-se o numero de 144.445 vagas
(INEP, 2003; 2006 apud Rodrigues; Souza, 2012).

Ja no ano de 2005, pode-se destacar o Programa Universidade para
Todos — PROUNI, que foi instituido, em 2004, pelo governo federal, concedendo
bolsas de estudo integrais e parciais de 50% em instituicées privadas de educagéao
superior, em cursos de graduagdo e sequenciais de formagao especifica, a
estudantes brasileiros sem diploma de nivel superior, concedendo as instituicoes
isengdes de alguns tributos fiscais (Brasil, 2005). Souza e Otranto (2012) destacam
ainda outras medidas: ampliagdo da educacgao a distancia no ensino superior, a Lei
de Inovacgédo Tecnolodgica (Lei n. 10.973, de 02/12/2004) e a Lei das Parcerias
Publico Privadas (PPP), regulamentada pela Lei n® 11.079, de 30 de dezembro de
2004.

Entre os anos de 2005 a 2010, agdes importantes ligadas aos cursos
superiores foram tomadas. As principais agdes foram a instituicdo do sistema
Universidade Aberta do Brasil, a continuidade do Programa Expandir, o Programa
de Apoio a Planos de Reestruturagdao e Expansdo das Universidades Federais
(REUNI) e o Plano Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES).

De acordo com o Ministério da Educagdo, o REUNI foi instituido pelo
Decreto n. 6.096, de 24 de abril de 2007, e refere-se a uma das agdes que integram
o PED (Programa de Desenvolvimento da Educacgao), tendo como principal objetivo
ampliar o acesso e a permanéncia na educagao superior. Criando condi¢des para
que as universidades federais promovam a expansao fisica, académica e
pedagogica da rede federal de educagao superior (Brasil, 2007).

O Plano Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES), criado em 2008,
recebeu, no seu primeiro ano, R$ 125,3 milhdes em investimentos. O PNAES apoia
a permanéncia de estudantes com vulnerabilidade socioecondmica e que estejam
matriculados em cursos de graduagéo presencial das instituicbes federais de ensino

superior (IFES). O objetivo € viabilizar a igualdade de oportunidades entre todos os
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estudantes e contribuir para a melhoria do desempenho académico a partir de
medidas que buscam combater situagdes de repeténcia e evasdo. O PNAES
oferece assisténcia a moradia estudantil, alimentagao, transporte, a saude, inclusao
digital, cultura, esporte, creche e apoio pedagogico. As agdes sédo executadas pela
prépria instituicao de ensino, que deve acompanhar e avaliar o desenvolvimento do
programa (Brasil, 2010).

Além disso, temos o FIES — Fundo de Financiamento Estudantil,
referente a um programa do Ministério da Educagdo destinado a financiar a
graduagéo na educacgéao superior de estudantes matriculados em cursos superiores
em instituicdes privadas na forma da Lei 10.260/2001. Embora tenha sido criado no
governo FHC, substituindo o antigo Crédito Educativo, passou por algumas
mudangas no governo Lula, atuando junto ao PROUNI, no qual as bolsas parciais
de 50% foram complementadas com o financiamento do FIES (Santos; Cerqueira,
2009).

No ano de 2009, a fim de suprir a demanda por formar mais docentes em
sociologia para o ensino médio, a Universidade Federal do Rio de Janeiro criou o

curso de licenciatura em Ciéncias Sociais (Macaira; Cordeiro, 2009).

Com a criagdo do seu curso de Licenciatura, num esforgo articulado dos
Departamentos de Antropologia Cultural e de Sociologia do IFCS com a
Faculdade de Educacado da UFRJ, abrem-se novas possibilidades para as
Ciéncias Sociais, ja que a Licenciatura constitui um canal direto de
comunicagao e influéncia entre o ensino superior € os demais niveis de
ensino. O Projeto Pedagdgico do curso prevé uma efetiva integragao entre
os conteudos curriculares especificos das Ciéncias Sociais com a
formagao pedagogica oferecida pela Faculdade de Educagdo. O principal
efeito esperado da proposta é permitir uma consistente formagdo em
Ciéncias Sociais, tal como ja fazemos no Bacharelado, com capacitagao
para a pesquisa e a pos-graduacdo inclusive, na qual os processos
pedagégicos de ensino-aprendizagem sejam contemplados integralmente
na formacao do licenciado. (IFCS, 2016, online).

Handfas (2012) salienta que a criagdo de muitos dos novos cursos nas
Instituicbes Federais de Ensino Superior ocorreu devido ao Programa de Apoio a
Planos de Reestruturagdo e Expanséo das Universidades Federais (REUNI).

No que tange as discussdes acerca da formagao do profissional de
Ciéncias Sociais, encontram-se trés principais modelos de formacao do professor
de Sociologia, apresentados por: modelo “3+1”, que oferece ao aluno cursar

bacharelado em seu instituto de origem para, a partir do quinto periodo, cursar as
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disciplinas pedagodgicas, ao final tendo o diploma de licenciado em ciéncias sociais;
modelo que integra, no mesmo curso, bacharelado e licenciatura, sendo opg¢ao do
aluno integralizar seu curriculo com as disciplinas necessarias para cada titulo; e o
terceiro modelo, que separa licenciatura e bacharelado em cursos distintos.

Segundo D’Alecio (2014), historicamente os cursos de Ciéncias Sociais
sdo caracterizados pela formacéo do bacharel (pesquisador) em detrimento do
licenciado (professor), havendo uma valorizagdo do saber académico sobre o saber
pedagogico. Entretanto, a abertura de cursos de licenciatura em Ciéncias Sociais
busca atender a demanda do mercado apds a alteragdo da lei e também visa
fortalecer a formacdo de professores quebrando com essa preferéncia do
bacharelado em detrimento da licenciatura.

A histéria da formacao de professores no Brasil é constituida por uma
grande descontinuidade de projetos. Desde a formagao jesuitica até os cursos de
licenciatura atuais, em muitos momentos, apresentaram-se opc¢des distintas de
formacao a funcionarem concomitantemente, como a existéncia de cursos normais
€ cursos universitarios (com licenciatura), quando ambos formavam o profissional
da educacéo basica.

Os cursos de graduagao, ao se constituirem de tal maneira, criam em
suas estruturas curriculares um espago para a docéncia em dissonancia com o
espaco do bacharelado. A formacado como profissional da educagao, ao longo de
anos, tratou os estudos de didatica, ensino e aprendizagem e também a histéria da
educacado como algo generalista, sem uma identidade cientifica unica. O momento
de transi¢cao e construgcao de novos cursos universitarios que pensem a licenciatura
como uma prioridade na formagdao académica, levando-lhe um ensino mais
especifico dentro daquela pratica pedagogica, torna-se uma alternativa que abarca
todas as disciplinas do curriculo minimo, inclusive a sociologia. Seja na separagao
entre Bacharelado e Licenciatura ou na articulacdo de ambos, os saberes dessa
nova etapa podem apresentar mudancgas significativas na formagao do Cientista

Social.

4.3 O Oficio do Professor

Enfim, o que significa ser Professor? Trata-se daquele individuo que

precisa ter conhecimento especifico em determinada area para transmitir aos alunos
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que, por sua vez, estdo prontos para receber seu saber; é aquele individuo que
entende a sala de aula como um momento de troca de saberes, € aquele que
precisa ter bom senso, dar uma “boa aula”, ser simpatico, ter empatia, fazer
pesquisa, ser criativo, ter competéncia, ser um mediador... fazer capacitacao
continuada? Convido para uma reflexdo sobre o oficio do professor.

Para Ens e Donato (2011), a denominada “sociedade do conhecimento”,
na qual nos encontramos imersos, traz algumas implicagdes para o “ser professor”
visto que, ha uma complexidade na profissdo que vivencia estado de constante
tensao por conta dos desafios a ela inerentes.

Roldao (2007) aborda que a fungao docente evidencia a agcéo de ensinar.
No entanto, o conceito de ensinar nao é definido de modo simples e facil, pois ha
distingdo entre “professar um saber” e fazer com que quem escuta o saber
professado possa, de fato, aprender algo.

Um dos mais destacados autores do campo da pedagogia para se
compreender a relacdo entre a aprendizagem e o campo social foi o russo Lev
Semyonovich Vygotsky. O autor em questdo formulou principalmente sobre a
construcdo da aprendizagem, partindo da légica de que o conhecer humano se
organiza socialmente, a partir das relagdées humanas e no contexto histérico. O
homem, entdo, é ontologicamente social, ou seja, constréi sua propria historia
através de trocas com o outro, apoderando-se do que € produzido nesta relacéo
como patriménio cultural da humanidade.

Alaide Vilote (2020), em sua dissertagdo de mestrado afirma que “[...] é
pertinente salientar que a escola deve desenvolver o papel mediador,
proporcionando atividades desafiadoras e estimulando acumulo de conhecimento”
(Vilote, 2020, p. 35). Nesse sistema de ensino, os papéis das pessoas dentro do
processo de aprendizagem precisam ser bem definidos, mas nao precisam ser
rigidamente constituidos, ou seja, a figura do professor, a0 mesmo tempo em que
ensina, também aprende e o estudante podera ensinar na medida em que interage
com outros alunos menos experientes no conteudo que ensina. Todos os envolvidos
no processo de aprendizagem reunem problemas e resolu¢gdes e comegam a
sistematiza-las, realizando, assim, a consolidacido de novos conhecimentos.

O professor, nessa perspectiva, serve de guia e o estudante pode contar
com o mestre que, ao adotar novos métodos de aprendizagem e interagdo social,

realiza o trabalho de resgate da sua autoestima, fazendo com que todos os alunos
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se desenvolvam e se voltem para suas proprias capacidades e potencialidades
humanas de aprendizagem. Desse modo, € papel do professor estabelecer uma
interacdo com os estudantes permeada pela relagdo de respeito mutuo e dialogo.
Por outro lado, é importante destacar que a materializacdo desse método so é viavel
quando essa interacdo ndo € instituida e entrelacada por preconceitos, sendo
possivel se constituir um conhecimento da realidade que possa apontar para
estabilizacdo de relagbes sociais como processo educativo e emancipador na
relagao professor e aluno, e vice-versa, no espaco da escola.

Continuando esta reflexdo, Tozetto (2010) destaca que o professor
precisa desenvolver habilidades criticas, pois € vital “[...] uma ag¢ao docente que
contemple o ato de educar em sua amplitude e complexidade. O profissional critico
faz escolhas subsidiado no conhecimento cientifico, constréi seu conhecimento
considerando a diversidade social, cultural, econébmica, humana” (Tozetto, 2010, p.
13).

Leandro Karnal (2012) tece consideragdes interessantes sobre o oficio do

professor e nos diz que:

Profissdo de resultados lentos, o magistério é quase imperceptivel nos seus
frutos ao final de um ano, ainda que eles existam. Falo daquela coisa pela
qual todos os professores com 10 ou 20 anos de trabalho ja passaram.
Encontrar um aluno, muitas vezes que lhe deu um trabalho louco, dizer a
vocé numa esquina da vida: “suas aulas me marcaram para sempre”. Um
aluno meu que brigou muito comigo no ensino médio me disse exatos 20
anos depois, num reencontro: “queria que meus filhos tivessem aula com
vocé”. Bem, nado conhego os filhos dele e isso pode até ser uma forma
sofisticada de vinganca péstuma, mas, quero entender que ele julgou
importante ter tido aula comigo e queria que seus filhos, seu bem mais
precioso, tivessem a mesma experiéncia. Minha acao foi compreendida nos
seus objetivos... vinte anos depois. Superadas provas, superadas tensoes,
superadas as brigas por disciplinas (ou por drogas ou por violéncia e outras
coisas), surge uma visao mais clara do que eu propunha.

O centro da reflexdo talvez seja este: o brilho de ser professor € a nossa
relevancia. Nao existe sociedade sem aulas. Ndo € possivel fazer nada no
mundo sem professores. Todos os médicos, engenheiros, politicos,
operarios especializados foram, por alguns ou muitos anos, alunos. Todos
tiveram professores. Trata-se, portanto, de um exército invisivel. Vemos as
obras prontas: o paciente curado, a maquina construida, o texto escrito e
esquecemos que, atras de cada autor, ha um professor. Somos a malha
invisivel que da coeséo social. (Karnal, 2012, p. 131).

Um pensador do lluminismo americano, Benjamin Franklin, dizia algo muito
profético no século XVIII: “Diga-me e eu esquecerei, ensina-me e eu poderei
lembrar, envolva-me e eu aprenderei”. O desafio é envolver. Mas nao
apenas envolver o aluno, envolver minha vida para que eu a sinta
significativa, importante, transformadora e util. Ensinar é envolver e, para
envolver, eu preciso tecer esses fios entre meu saber, minha pratica
profissional e minha vivéncia como pessoa e cidadao (Karnal, 2012, p. 138).
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5 0 ESTAGIO CURRICULAR NA OTICA DOS SUJEITOS ENVOLVIDOS

Este capitulo tem por objetivo adentrar nos aspectos inerentes ao
processo de estagio no Brasil, buscando realizar um panorama sobre como é
construida essa dimens&do na formacé&o inicial do futuro professor de Sociologia.
Mostrando, também, como esse processo se insere nos cursos de formacao de
professores como um todo. Além de entender a construgdo do processo de

formagao de docentes com o passar dos anos nos espagos académicos.

5.1 O Estagio na Formagao Docente

O estagio supervisionado como pratica formativa institucionalizada foi
iniciado na década de 40, mais precisamente no ano de 1942, através da lei
organica do ensino industrial, mediante o decreto de Lei n® 4.073 de 30 de janeiro.
Essa lei, apesar de introduzir a pratica do estagio nas formagdes académicas, traz
consigo um conceito muito diferente do que vemos hoje. Os artigos 48 e 49
exemplificam essa situacdo, ambos demonstram que, apesar de introduzir uma
formagao supervisionada ao futuro campo de trabalho, essa experiéncia se restringe
a formagao secundaria e ndo aos cursos superiores. Tal fato representa o quanto a
formagao superior ainda estava distante da vida académica da maior parte dos

brasileiros.

Art. 48. Consistira o estagio em um periodo de trabalho, realizado por aluno,
sob o controle da competente autoridade docente, em estabelecimento
industrial. (Renumerado pelo Decreto-Lei n® 8.680, de 1942)

Art. 49. No decurso do periodo letivo, fardo os alunos, conduzidos por
autoridade docente, excursbes em estabelecimentos industriais, para
observagao das atividades relacionadas com os seus cursos. (Renumerado
pelo Decreto-Lei n° 8.680, de 1942). (Brasil, 1942).

O estagio, mesmo em sua primeira inser¢ao na universidade, continuou a
ter um carater empresarial e industrial. No ano de 1967, foi instituido pelo ministério
de trabalho e previdéncia social a portaria de n° 1.002. Tal portaria firmava em seu
Art. 1°: “Fica instituida nas empresas a categoria de estagiario a ser integrada por
alunos oriundos das Faculdades ou Escolas Técnicas de nivel colegial” (Brasil,
1967).

A portaria foi, portanto, relevante no que diz respeito a delimitacdo de

carga horaria e sendo ele remunerado. Além disso, implementou distingdes do
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regime de estagio em relagdo aos regimes de contratos de trabalho, especificando a
duracéao do periodo de estagio e sem vinculo empregaticio.

Podemos perceber que, durante algumas décadas, o estagio, apesar de
ter sido progressivamente reelaborado, manteve seu papel de formagao de mao de
obra industrial, ndo abrangendo outros setores produtivos. A sua introdugdo na
formagdo superior dialoga com a formagdo também para industria, mantendo
sobretudo um critério de formacgao pratica. A década de 70 foi fundamental para o
inicio de uma mudanca nessa perspectiva de formacgao educacional.

Por meio da LDB 5.692, de 1971, o ensino passa a estruturar a educagao
de uma nova forma. A partir desse momento, mudancas importantes sao realizadas,
como a extensdo da carga horaria do ensino secundario, a adicdo de novas
disciplinas (como Educagao moral e civica, Educacgao fisica e Educagéao artistica) e
a profissionalizagdo do ensino secundario. Esta ultima foi determinante para o
processo de estagio (Araujo, 2011).

Com a obrigatoriedade de mao de obra qualificada para as disciplinas,
surge a necessidade de aprimoramento de seu processo formativo. Ainda que,
nesse momento, a demanda por profissionais com formacdo superior fosse
pequena, a presente lei criou alguns requisitos basicos necessarios para o exercicio
da atividade professoral.

Dentre esses requisitos, por exemplo, tinhamos a limitagdo da docéncia a
uma determinada faixa de ensino, de acordo com o grau de formacgéo do docente.
Para lecionar da 1° a 42 série do 1° grau era necessario a formagao minima de 2°
grau ao professor. Podendo ser estendida a 62 série do ensino basico caso o
docente possuisse formagao de quatro anos. Para o professor que lecionasse da 12
a 8?2 série do 1° grau seria cobrado como formagéo basica ter cursado a graduacgao.
Caso o professor obtivesse formacao adicional de um ano, ele poderia lecionar até
as turmas de 2° ano do 2° grau. Por fim, era cobrado, como requisito minimo para
lecionar ao longo de todo o 1° e 2° graus, a formagao em licenciatura plena (Tanuri,
2000).

No ano de 1975, foi criada a lei que regulamentou o estagio para
estudantes da rede publica federal e dos cursos profissionalizantes. A lei n°® 75.778
teve poucas inovagdes em relagao a anterior. Porém, ela foi a primeira a especificar
o momento em que o estagio deveria ocorrer. Em seu artigo segundo dizia: “O

estagio somente podera verificar-se em unidades que tenham condigbes de
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proporcionar experiéncia pratica na linha de formacdo devendo o estudante, para
esse fim, estar frequentando um dos dois ultimos periodos.” Entretanto, apenas no
ano de 1977, surge a primeira lei exclusiva de estagio, sendo esta decretada no ano
de 1982, como a lei que determina os campos de atuacdo pertencentes ao estagio
(Colombo; Ballao, 2014).

E importante salientar esse decreto pois foi 0 que regeu durante mais de
uma década o funcionamento do estagio curricular no Brasil. Esse periodo também
teve pontos importantes a serem inseridos na experiéncia formativa dos futuros
docentes, como, por exemplo: as quantidades minimas de periodos de estagio, a
inclusdo do aluno estrangeiro tendo condigdes equiparadas as dos alunos nativos e
a necessidade da presenga do estagio no plano pedagdgico da instituicao de nivel
superior. Ainda que possuindo limitagdes, a lei passa a desenhar a atividade de
estagio como uma relagdo mais profunda entre instituicdo académica formativa e
campo de trabalho.

Segundo Colombo e Balldo (2014), em 1994, o estagio passa a abranger
também os alunos com algum tipo de deficiéncia e, em 2000, ocorrem também
algumas mudancgas. Todavia, somente no ano de 2004, o estagio comeca a designar
uma fungao que vai além do exercicio profissional. Nesse momento, é incluido como
funcionalidade do estagio o desenvolvimento do processo de socializagdo e do
exercicio da cidadania. O estagio passa, aos poucos, a deter um desenvolvimento
de cunho mais didatico e a envolver um grau maior de metodologia de ensino do que
somente o interesse empresarial e industrial que marcou seu nascimento no Brasil.

Com a lei de 25 de setembro de 2008, sob o numero 11.788, o estagio
como pratica da um passo ainda maior para sua definicdo enquanto atividade
formativa, dissociando-se ainda mais do vinculo empregaticio e firmando uma
relagdo mais sélida com os curriculos académicos.

Segundo Tardif (2012), a LDBEN €& imprescindivel para ressaltar a
importancia da pratica de estagio na atualidade. A partir do ano de 2006, a proposta
de estagio tem como objetivo dar a oportunidade ao graduando de desenvolver
competéncias como a observagao, a pesquisa, o planejamento e a execugao das
teorias pedagdgicas. Além de proporcionar a aproximagao da teoria académica com
a pratica em sala de aula.

Portanto, o estagio € um momento em que se conjuga de forma impar a

relacdo entre teoria e pratica. E neste espaco de aprendizagem, a sala de aula, que
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o estagiario é instrumentalizado e burilado para ter a experiéncia inicial de estar
frente a uma turma de alunos. Para o professor € um momento de reflexdo sobre
sua pratica docente, em um local onde sente a importancia de repassar para o
licenciando os minimos detalhes de seu oficio, € momento para a consciéncia de
que esta é a primeira experiéncia do aprendiz no mundo do trabalho e, ainda, que,

através dessa experiéncia, comecga a se construir um professor.

5.2 O Estagio Escolar pela é6tica dos docentes

A pesquisa realizada com os professores do Colégio Pedro Il também
aconteceu ao longo do mesmo periodo exposto anteriormente e contou com 5
(cinco) professores funcionarios federais concursados e todos recebem ou
receberam estagiarios ao longo dos anos que atuam no colégio. Os professores
responderam a algumas perguntas que visavam sobretudo um entendimento acerca
da relagédo que tinham com o processo de estagio e com os estagiarios. Para
compreender melhor o que pensam esses professores sobre o estagio, o
questionario destinado aos professores lhes propunha responder:

e O que os professores pensavam sobre a pratica do estagio;

e Quais beneficios o estagiario poderia trazer para o professor em sua

aula e para a sua formagao profissional;

e Quais atividades eles propunham para os estagiarios; e

e O que eles mudariam ou adicionariam a essa experiéncia.

Para entender mais sobre cada um dos entrevistados, lancou-se um olhar
sobre o corpo docente. Todos os professores do grupo eram formados em Ciéncias
Sociais e todos possuiam mestrado na area. Dentre os professores entrevistados,
temos o professor Roberto, formado pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(UERJ), a professora Tayana, formada pela Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP), e a professora Rita, formada pela Universidade Federal Fluminense
(UFF). Além dos professores Samuel e Vicente, formados pela Universidade Federal
do Rio de Janeiro (UFRJ).

O grupo de professores pesquisados demonstrou ter experiéncia na
docéncia, todos ja haviam lecionado em, pelo menos, duas outras escolas. A
professora Tayana, que do grupo era a professora que exercia a docéncia ha menos

tempo, ja lecionava ha 8 (oito) anos. Em relacdo ao tempo lecionando nesta
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instituicdo, com excegédo do professor Samuel, que estava ha 2 (dois) anos no
colégio, todos os outros professores lecionavam ha no minimo 5 (cinco) anos. O
professor Roberto foi o unico entrevistado a relatar ja ter lecionado também no
ensino superior.

Um dado observado ao analisar as informagdes refere-se ao fato de que,
apesar de todos os professores possuirem experiéncias em outras escolas de redes
de ensino diferentes, como a rede estadual e as escolas particulares, somente o
professor Roberto recebeu estagiarios em suas turmas em outras escolas.

O primeiro tépico, referente as impressdes dos professores sobre a
pratica do estagio, foi fundamentado em duas perguntas sobre o tema. A primeira
pergunta foi: Qual a sua concepgéao do estagio para a formagéo do licenciando?

Para o professor Vicente: “O estagio € importante, pois aproxima o
licenciando para as questbes praticas e o cotidiano da instituicdo”. O professor
Roberto afirmou também que “o estagio reforgou a experiéncia pratica e a
importancia de uma experiéncia pedagogica”. Para a professora Tayana, “trata-se de
um momento fundamental para o contato ‘com o chao de fabrica’ e de aprendizado
sobre como o0s conceitos e a linguagem académica sao traduzidas para o dialogo
com os estudantes do ensino médio”. A professora Rita tratou essa etapa “como o
inicio da carreira de professor e 0 ambiente responsavel por socializar o individuo
em uma nova realidade onde prepara o licenciando para novos desafios.”

Esse espago também foi lembrado como um importante motivador para a
profissdo, se, para o estagiario Paulo, “Boa parte dos alunos nao queriam ser
professor’, o docente Samuel afirmou que, nesse espacgo, o licenciando “pode se
descobrir professor”.

A segunda pergunta foi: Vocé acredita que o estagio é importante para a
formacdo do professor regente de Sociologia? Essa pergunta demonstrou uma
divergéncia consideravel acerca da importancia do estagio pela otica dos
professores da instituicdo. A maior parte acredita que € um momento de interagao
com o outro, uma forma importante de autocritica. Para o professor Roberto: “esse
processo € importante, pois o entdo licenciando pode trazer contribuicbes advindas
do contato com a licenciatura”. Ja a professora Rita afirmou que é bastante comum
que o “professor do colégio mais oferegca do que receba”. Para ela, “muitos alunos

nao se dispdéem a contribuir nas aulas”. Por outro lado, “quando essa contribuicdo
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ocorre, o ato de compartilhar boas praticas e conhecer novas justifica a importancia
do estagio”.

Ainda tentando compreender de maneira mais aprofundada a relagao
desses professores com essa pratica e com esses estagiarios, o segundo topico
envolve a relacdo individual de cada professor com os estagiarios. A pergunta
remete a possibilidade da presenga do licenciando trazer algum beneficio a sua
formagdo. De modo geral, dois argumentos foram usados de maneira quase
unanime. O primeiro se refere a importancia de outro profissional da area para
estabelecer uma troca de conteudo e um retorno sobre a qualidade do trabalho em
sala de aula. O segundo diz respeito a estabelecer um contato com os conteudos
académicos.

Segundo a professora Rita: “O licenciando estimula um questionamento
constante das praticas pedagdgicas e das relagdes em sala de aula, ao mesmo
tempo em que vincula o professor da educagao basica com a academia, trazendo
leituras e debates proprios ao ensino superior’. Vicente reforcou a ideia de uma
possivel resposta da sua pratica docente: “Gera um retorno, uma reflexao das aulas,
0 que gera um acumulo da pratica pedagdgica”. Samuel afirma que essa pratica é
constante: “Sempre existem trocas de saberes”.

O topico seguinte diz respeito as atividades propostas pelos estagiarios.
O professor Roberto, ao longo de sua entrevista, informou existir um protocolo de
atividades que podem ser pedidas aos estagiarios, delimitadas por diretrizes
estabelecidas pelo departamento de Sociologia, pensando uma forma de inserir o
estagiario em sala de aula e propor atividades que pretendem sistematizar essa
participagdo. Segundo Roberto: “Existe um protocolo por parte do departamento,
que apresenta os limites institucionais de atuagéo. A ideia € que o estagiario além de
acompanhar as atividades rotineiras, como reunides, aulas e orientacbes de
monitoria, possa participar do espaco de produgdao do material pedagogico, de
propor atividades sempre em concordancia com o professor”.

Dentre as atividades citadas como as principais solicitadas, além de
participar ativamente das aulas, as mais comuns foram auxiliar na criagdo de
exercicios, questdes de prova, pedirem leituras de textos, contribuir com charges,
videos, questdes e outros materiais que possam ser utilizados em sala de aula. Ao
final do estagio, os professores costumam ceder um tempo de aula para que o

estagiario ministre uma aula para a turma, com a presenga do professor de sua
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universidade responsavel pela disciplina de estagio. Dentre os materiais didaticos
utilizados em sala foram listados “memes”, charges, filmes, videos, textos e até
graficos. Os estagiarios também auxiliam nas orientagcbes de monitoria, momento
semanal destinado para sanar as duvidas dos alunos do Colégio Pedro Il

Uma caracteristica marcante de tal instituicdo é a organizacéo frente a
este processo. Ao conversar com o0s estagiarios sobre a realizagdo das atividades
em outros estagios, notou-se que, em outras instituicbes, a participagdo do
estagiario era limitada a vontade do professor, que delimitava os papéis e fungdes
exercidas pelo graduando. No Colégio Pedro Il, essa fungéo é institucionalizada.
Ainda que nao seja o0 mesmo professor, as fungdes exercidas sdo quase sempre as
mesmas.

O ultimo tépico versa sobre o que cada professor pensa poder melhorar
no processo de estagio: Existe algo, alguma atividade ou experiéncia que vocé
gostaria de acrescentar na pratica do estagio? Se sim, quais seriam e quais
limitagbes para que isso ainda ndo tenha ocorrido? As conclusdes e ideias para a
melhora da pratica do estagio foram as mais diferentes possiveis.

Para a professora Tayana, o estagio deveria envolver mais
responsabilidades: “O estagio poderia ser mais responsabilizado e implicando no
andamento das aulas, contribuindo com mais estudos e mais intervencdes. Ainda
temos uma cultura do estagio ‘passivo’ que dificulta essa mudanga”.

A ideia de que o estagiario possa, além de ter um papel mais significativo,
gozar de uma autonomia maior também se fez presente para o professor Roberto:
‘O estagio oferece uma experiéncia bem rica no Colégio Pedro Il, talvez deva ter
uma autonomia maior em relacédo a atuagcédo na sala de aula. Por exemplo, se o
professor sair para um congresso ou palestra, o estagiario poderia conduzir uma
atividade previamente pensada por ambos os professores efetivos e estagiarios”. Ele
ainda complementa dizendo que “esses sao uns dos limites do estagio, se referindo
ao estagiario nao poder, em nenhuma hipotese, assumir (com exceg¢ao da aula
avaliativa, também chamada de aula de regéncia) ou substituir o docente em casos
esporadicos”.

O professor Vicente afirma que uma unica aula de regéncia néo é capaz
de avaliar o estagiario. Segundo ele, “o estagio deveria ser mais debatido entre o
colégio — instituicdo/ licenciatura”. Para que o graduando possa ter uma avaliagao

mais justa, ele afirma que: “Uma avaliagdo ‘estanque’ no final do estagio néo é
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capaz de avaliar o resultado, o acumulo de conhecimento, o processo como um
todo”.

A professora Rita viu uma maior necessidade de inserir o estagio em
outras tarefas, para além do espaco escolar: “Gostaria de inserir mais atividades fora
da escola, com acompanhamento em visitas pedagodgicas”. Para Rita, o espago
escolar é limitante para desenvolver uma série de atividades, pois “Apesar de a
escola oferecer atividades que quebrem esse paradigma como passeios, visitas
culturais dentre outros, o estagio se restringe a sala de aula”. Samuel foi o unico
professor a afirmar que o estagio da forma que ocorre cumpre totalmente com a
funcdo estabelecida e acredita ndao ser necessario acrescentar nada a essa
experiéncia.

O estagiario foi, por algumas falas, tratado como um elo entre a
licenciatura e a docéncia. A troca de experiéncias e de leituras referente a esse
contato se mostrou bastante relevante no discurso de alguns professores. De modo
geral, a relacdo é tratada como profissionalmente muito boa por parte dos
licenciandos. A troca de experiéncias com mais de um professor se mostrou também
bastante significativa por ampliar a diversidade de olhares sobre a pratica docente.

A ideia de “transposicédo didatica” de Yves Chevallard (1998) também foi
acionada direta e indiretamente nas entrevistas. O espago docente, por meio da
mediacao de um professor de ensino médio com experiéncia docente, favorece os
estagiarios que tenham o referido processo. A ideia de “transposigao didatica” se

refere a capacidade de um docente de saber ensinar um determinado conteudo.

Um conteudo de saber que tenha sido definido como saber a ensinar, sofre,
a partir de entdo, um conjunto de transformagdes adaptativas que irdo
torna-lo apto a ocupar um lugar entre os objetos de ensino. O “trabalho” que
faz de um objeto de saber a ensinar, um objeto de ensino, € chamado de
transposicao didatica (Chevallard, 1998, p.39).

Dentro do curso de licenciatura esse processo passa por uma
transformacdo do conteudo académico em um conteudo escolar. Muitos dos
professores e geracdes recentes a entrarem na graduagdo nao tiveram, em seu
ensino médio, Sociologia, logo, o espago do estagio acaba sendo, para muitos, a
principal referéncia de como o conteudo apreendido em anos de universidade pode

se encaixar em uma turma de ensino médio.
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Torna-se evidente, apos as entrevistas, que receber estagiarios docentes
requer um trabalho extra para o professor. Este, além de desenvolver suas
atividades cotidianas, ainda necessita se preocupar com seus estagiarios,
acompanhar leituras, orientar seus passos em sala de aula e diversas outras
atividades. Por conta disso, ndo é raro encontrarmos professores que ndo queiram
receber estagiarios. Por outro lado, o professor regente apesar de desenvolver um
trabalho ndo remunerado, pode, através dos estagiarios, ter uma aproximagao com
a Academia e suas produgdes, o que traz uma reciclagem a sua propria bagagem
profissional. Também ¢é importante destacar o fato de que a presenca dos jovens
estudantes pode proporcionar um processo de troca de saberes, um momento de
ouvir criticas construtivas e aprimorar seu trabalho.

E uma experiéncia enriquecedora tanto para os estudantes, quanto para

os professores.

5.3 O Estagio Curricular avaliado pelos estagiarios

De maneira geral, as observagbes e as perguntas dizem respeito a
compreender o que pensavam 0s alunos sobre o estagio, quais suas expectativas e
temores sobre pratica docente e também estimula-los a falar um pouco sobre suas
vivéncias nesse periodo de aprendizado. Busquei compreender se existia um
imaginario comum aos estagiarios e entender como o estagio do Colégio Pedro Il se
encaixa nesse processo.

Iniciei a pesquisa perguntando quais foram as motivagcdes para a escolha
do Colégio Pedro Il como campo de estagio, o que significava o estagio para eles e
também quais suas percepgoes. As respostas traduzem a importancia que os alunos
atribuem a esta instituigdo de ensino e a necessidade do conhecimento pratico.

Ao falar sobre o estagio, as respostas foram bem similares, com excec¢ao
de Jéssica, que acreditava ser um momento de estranhamento por parte dos alunos.
Emilio afirma que buscava ter a experiéncia de adentrar em uma instituicdo de
ensino que fornecesse um ensino de qualidade, o qual ele ndo havia conseguido

alcangar quando estudante da educacgao basica. Como se refere neste trecho:

E eu sempre entendia o Pedro Il como uma escola de qualidade. Entao,
assim, quando eu pude escolher pra fazer estagio supervisionado de
Ciéncias Sociais I, Il e lll e IV... a oportunidade de fazer no Pedro Il, eu o
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escolhi justamente por isso. De estar num ambiente de qualidade que eu
nao estaria, que eu ndo estive ainda, de ver e saber o que era um ensino
bom, que acaba se sobressaindo em relagdo aos outros e sendo na esfera
publica... né? Eu tive a intengdo de saber como funciona, como sdo os
segmentos, como s&o os professores (estagiario Emilio).

Para os entrevistados, antes de iniciarem o estagio, esperavam que essa
fase fosse algo mais tedrico e passivo, um periodo em que o graduando assistiria
aulas de um professor da educacéo basica e atuaria apenas como ouvinte.

Ao serem perguntados se esta visdo mudou depois de iniciar o estagio, as
respostas foram as mais diversas. Paulo, mesmo tendo estudado naquela
instituicdo, demonstrou ter sido surpreendido com as atividades exercidas, ao

relatar:

O que eu penso é que talvez a questdo... é o que eu falei, de ndo ser tanto
um espectador, porque tem a parte de produgdo mesmo... entéo... elaborar
questao de prova, acompanhar as reunides de rps... e também acompanhar
as questdes que estdo por tras também do trabalho do professor, que nao é
s6 ali na sala de aula, né? Nao é s6 no momento de sala de aula que o
professor esta atuando (estagiario Paulo).

Para Silvano, o Colégio Pedro Il se tornou uma opgéo por ser um local de
menor burocracia do que as escolas da rede estadual, no entanto, estava receoso e
apreensivo sobre a aula de regéncia, momento em que o estagiario deveria dar uma

aula e ser avaliado pelo professor universitario responsavel pelo estagio.

Mas, assim, de comego eu ndo queria ndo. Como te falei, eu achava que
quando chegasse a prova aula, que é o0 momento quando aplicamos uma
aula, pra ser avaliado, eu pensava que nao ia dar certo. Eu tinha uma
visdo... ndo que a escola seria negativa pra mim, mas que eu nao iria
corresponder a expectativa da escola.

Eu acho que nem partia das outras pessoas, mas era inseguranga que
partia de mim, né? Foi como eu ja falei, eu tinha medo de dar uma aula. E,
durante a aula, de me mostrar inferior ao contetido do professor, ou até
mesmo minha dic¢do, sei la. Ou algum erro de portugués que eu poderia
cometer durante a aula (estagiario Silvano).

Para os outros estagiarios, essa questdo da prova aula ndo surgia como
algo tao importante. Segundo Emilio, o que lhe chamou a atencéo no colégio foi a
liberdade da qual os alunos usufruiam em sala de aula e na instituigdo como um
todo. Ele esperava um ambiente mais conflitante. Gustavo entendeu que, naquele
espaco como estagiario, conseguia perceber o papel do estagiario na sala de aula,
coisa que antes ainda n&o havia chamado sua atengdo. Para ele, “o estagiario

interfere em sala de aula contribuindo para a atividade do professor e intermediando
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com os alunos”. Antes do estagio, ele ndo visualizava essa relagcdo. Jéssica
imaginava que os alunos estranhariam os estagiarios. No entanto, isso nao

aconteceu:

Eu achava que os alunos iriam me estranhar, porque, no meu colégio, de
vez em quando iam, ndo era sempre, mas de vez em quando iam uns
estagiarios. E a gente acabava estranhando, mas a gente no comego os
ignorava também, mas nds terminavamos ficando acostumados com
estagiarios (estagiaria Jéssica).

De maneira geral, pdde ser percebido, no trabalho de campo, por parte
dos alunos, que a formag&o do docente seja algo que envolva a pratica em sala de
aula. O periodo de estagio foi visto como um importante catalisador desse processo
e que, em diversos momentos, auxiliou os estagiarios a se sentirem mais seguros
frente a suas atuacdes futuras como professor. Paulo ressaltou a importancia do

estagio para que esse processo estivesse ocorrendo, afirmando que:

Preparado totalmente nao, assim... t6 ficando, eu acho que... falando
especificamente do estagio, te traz uma tranquilidade, pelo menos pra mim
trouxe uma tranquilidade maior de, pelo menos, ndo cometer tantos erros ou
de nao fazer tantas besteiras. Mas acho que te da diretrizes, é importante...
determinado assunto ou determinado tema ou a abordagem de determinada
turma tem que ser diferente (estagiario Paulo).

Para Monteiro (2000),

[...] durante as atividades da Pratica de Ensino, o professor em formacgao
vive um momento estratégico em sua vida profissional, vivenciando um
verdadeiro ritual de passagem. Ele/ela é, ao mesmo tempo, aluno e
professor, portanto tem a sensibilidade agugada para perceber as
repercussdes da acao educativa com olhos de quem ainda se sente como
aluno (Monteiro, 2000, p. 141).

Assim como Paulo, Jéssica ressaltou a importancia do estagio em sua
formacgao e relatou que hoje sua dificuldade giraria em torno de nao estar atualizada
em todos os conteudos escolares do curriculo de Sociologia, mas que isso seria
resolvido com um estudo prévio desses conceitos e conteudo. Ja que, segundo ela,
“Talvez eu nunca tenha parado para estudar um conteudo especifico pra dar aula
sobre aquilo e talvez por isso eu ndo tenha essa certeza de que eu conseguiria dar
uma aula. Assim sem um estudo prévio”.

Em determinado momento da entrevista foi perguntado aos estagiarios se
eles se percebiam preparados para iniciarem a docéncia. Com exceg¢ao de Emilio,

que afirmou se sentir preparado, pois a docéncia se trata de um sonho construido no
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ensino médio, ou seja, durante anos ele se planejou lecionando, todos os outros
responderam estar em processo de preparagao. Segundo Emilio, ele se sentia
preparado “Porque é uma questao que eu fico o tempo todo pensando, pra dar aula,
o tempo todo ndo, mas a maioria das vezes eu fico pensando em como dar o
conteudo, como ter didatica, sabe?”

Apesar de quatro dos cinco estagiarios responderem que se veem em um
estado de preparacdo devido ao estagio, as suas insegurancas frente a atuacao
como docente foram bastante variadas. Gustavo afirmou que, apesar de sentir uma
evolugdo na sua preparagdo como professor, se sente inseguro frente a postura de
enfrentamento em sala de aula: “O que eu acho mais dificil do magistério € o
exercicio da autoridade e a legitimagdo do aluno da sua autoridade. Acho que esse
€ 0 meu maior desafio, até porque eu nunca dei aula aqui pra turmas regulares, de
ensino médio”. Ele também ressalta uma possivel diferenca do exercicio da
autoridade nessa escola e em outras da rede estadual: “aqui € uma realidade
particular que a gente nao pode generalizar né?”

Para Mezzari, Frota e Martins (2011):

Os trabalhos em equipe favorecem a formagéo de valores éticos, além de
possibilitar a aceitagdo das diferengas (culturais, politicas, econOmicas,
sociais e religiosas), tornando-os sujeitos criticos, reflexivos e atuantes na
comunidade. Isso contribui para o aprendizado significativo, uma vez que os
alunos trocam informacdes entre si, testam experimentacdes e discutem os
resultados, de modo a elaborar conclusdes, mostrando, por meio da pratica,
o conteldo aprendido, ao mesmo tempo em que constroem referéncias para
a vida (Mezzari; Frota; Martins, 2011, p. 108).

Trabalhos como os seminarios ganharam lugar de destaque entre as
entrevistas. Todos os graduandos entrevistados citaram ao menos uma atividade em
sala que envolvia métodos ndo tdo convencionais, como apresentagcdes com
cartazes e uso de projetores. Paulo disse que “houve uma atividade bastante
interessante onde a professora decidiu dividir a sala em pequenos grupos, a fim de
retratar as funcbes exercidas em uma fabrica”. Segundo ele, cada funcionario
exercia uma funcao, tinha uma carga horaria especifica e um salario. Ao fim da
atividade, a professora se utilizava da alegoria para exemplificar o conceito de

mais-valia.

Ela fez uma roda e propds um jogo, que ela fez uma fabrica de ... uma linha
de produgdo de sapato. Entdo... uma coisa assim, a ideia era essa e eu
acho que foi muito legal porque a turma ficou muito engajada e ela
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conseguiu passar o conteudo de trabalho... comegando pela mais-valia... E
foi bem legal... a turma se engajou bastante... eles estavam muito
interessados... parece que deu um estalo quando ela terminou a atividade e

que eles falaram sobre os conceitos: “Putz é isso entdo”. Fez todo sentido

pra eles, acho que foi bem legal (estagiario Paulo).

Ele ainda reforcou a importdncia que essa atividade teve para a
compreensao de tal conceito: “Vé isso, uma coisa que as vezes € bem distante, é
complicada, chata, é dificil, e eles ‘putz...€ facil entdo’. Foi muito bom. Bem didatico”.

Gustavo, em sua entrevista, citou uma experiéncia bastante incomum
com uma das professoras, que apresentou resultados significativos segundo a sua
observacao da turma. A professora fez uma atividade para tratar sobre o tema do

racismo e, para isso, tentou estimular a autocritica dos alunos sobre o assunto.

Ela colocou uma musica e ela foi fazendo assim, foi dangando e foi falando
assim: “vamos se soltar, vamos relaxar um pouco e tal’. Ai ela foi falando:
“vamos, repetindo comigo: Eu sou lindo!; Eu sou inteligente!”... Ai, em um
certo momento, ela falou: “Eu sou racista”... todos ficaram meio que em
choque na sala de aula. No decorrer dessa atividade, ela foi explicando para
a sala, como, para a superagdo do racismo, precisa ter primeiro uma
assuncao do racismo. E necessario. Ai ela falou sobre uma pesquisa que as
pessoas identificam a presengca do racismo, mas ndo se reconhecem
enquanto racistas. E esse foi 0 gancho que ela usou... estava todo mundo
repetindo o que ela falava, mas quando ela falou do racismo, houve o corte.
Ela disse que “quis exemplificar, na sala, como as pessoas nao se
reconhecem como racistas, embora exergam esse racismo diario”
(estagiario Gustavo).

Posteriormente, a professora utilizou-se das explicacbes dessa aula para
introduzir os conceitos de racismo de “Marca” x racismo de “Origem” de Oracy
Nogueira.

Interessava entender a relagdo que os estagiarios tinham com seus
professores regentes. Ficou definido como professor regente o professor que os
acompanharia na aula de regéncia e de quem, ao longo do estagio, eles assistiriam
a um numero maior de aulas. Dentre os estagiarios, o numero de professores
acompanhados variava de dois a cinco. No entanto, todos tiveram um professor
regente com quem conviviam mais tempo em sala de aula, além de auxilia-lo no
exercicio de mais atividades fora dela. A experiéncia com esse professor regente
pode ser fundamental para o funcionamento do estagio, pois as atividades
oferecidas aos estagiarios variam de acordo com cada professor regente, bem como
o quanto de participacao e atividades cada aluno tera.

Os cinco estagiarios foram divididos entre trés professores regentes

diferentes. Apenas Gustavo ficou, ao mesmo tempo, com dois professores por um
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periodo equiparado. Paulo e Emilio acompanharam a professora Tayana, Jéssica
acompanhou o professor Samuel, Gustavo acompanhou os dois professores ao
mesmo tempo e Silvano acompanhou a professora Rayane. Apesar de haver outros
professores na escola, apenas esses foram responsaveis por acompanhar mais de
perto o trabalho dos estagiarios. Segundo relatos, isso se deve muito pela
disponibilidade de horarios dos estagiarios e dos professores. Anteriormente, os dias
de aulas da disciplina de Sociologia eram sempre os mesmos (terca-feira,
quinta-feira e sabado) isso facilitava na hora dos alunos montarem suas grades de
horario na universidade. Atualmente, € comum encontrar professores de Sociologia
com tempos divididos ao longo da semana, no entanto, nas reunides semanais
todos se encontram no mesmo dia.

De maneira geral, a relagdo de todos os estagiarios com seus professores
regentes se mostrou muito boa. As entrevistas e conversas com os estagiarios foram
realizadas sem os professores por perto. As ponderacbes feitas quase sempre
giravam em torno das diferengas metodoldgicas.

A primeira pergunta foi a respeito da relacdo com o professor regente. A
professora Rayane foi descrita como “atenciosa” por Silvano e sua posi¢cao foi
descrita como de alguém que esta sempre proxima para “ouvir opinides e dar dicas”.
O professor Samuel foi descrito como “6timo” por Jéssica e Gustavo. A professora
Tayana chamou a atencdo dos estagiarios pela forma como ela os insere nas
atividades escolares. Para Paulo, ela € uma profissional “incisiva” no “bom sentido”,
como ele afirma, se referindo a forma como ela exerce sua metodologia. Segundo
ele, a professora sempre deixa claro para os estagiarios a importancia e a relevancia
dos recursos que estdo sendo utilizados em sala, como dinamicas, trabalhos e
filmes. Para Emilio, a professora sempre solicita a “ajuda” dos estagiarios para criar
questdes de provas e organizar atividades em sala de aula. Segundo ele, Tayana
sempre leva muito em consideracao a participacao dos futuros docentes.

Um ponto importante a se destacar é referente a praticamente todas as
visitas de campo que fiz: presenciei reunides entre os professores Samuel e Tayana
com os estagiarios, quando trabalhavam autores e producdo de material que
futuramente seria utilizado em sala de aula. Os estagiarios liam textos, em geral
capitulos de livros, e depois debatiam com professores regentes, o que demonstra

uma proximidade de ambos e um alinhamento de trabalho docente.
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Os estagiarios costumavam ler textos e livros e, quase todas as tardes em
que estive presente, havia uma troca de experiéncias, de pontos de vista em torno
de conceitos sociolégicos. Ao final do periodo de estagio, € necessario que 0s
estagiarios deem uma aula para o professor que mais os acompanhou junto do
professor responsavel da sua universidade. Em conversas, principalmente sobre
temas como o feminismo contemporaneo e a luta de classes, certos recortes e
ideias eram pensados também com a ideia de propor um tema para essa aula dada
pelos estagiarios.

Os estagiarios, de maneira geral, puderam assistir as aulas de outros
professores de Sociologia, ao todo eram seis professores presentes na instituicéo.
No entanto, a maior parte dos relatos evidencia que esse contato foi muito breve. A
maioria dos estagiarios, por terem acompanhado ao menos dois professores de
forma assidua, puderam realizar comparagcdes e tirar aprendizados dessas
diferencgas.

Jéssica contou, em sua entrevista, que foi uma excecéao. Ela cita sobre ter
tido pouco contato com as professoras que ndao eram suas supervisoras, devido ao
pouco tempo que tinha disponivel na época, mas essas professoras foram
“super-receptivas”. Relata sobre constantemente ser convidada a frequentar as
aulas dessas professoras: “Elas sempre falavam que se a gente quisesse estar nas
aulas delas a gente podia ir’. Isto demonstra um interesse dos professores pelos
alunos estagiarios.

Paulo, por outro lado, conseguiu acompanhar os professores Samuel,
Roberto e Tayana. Para ele, essa experiéncia pode ressaltar diferengas significativas
nos andamentos das aulas, mas também ressaltou uma caracteristica peculiar da
instituicdo, o alinhamento pedagdgico. Segundo ele, existia uma interagéo
importante entre os professores, o que influenciava na constru¢do do conteudo de

forma coletiva, mas dando espaco para a individualidade dos professores.

Eles tém uma mesma linha pedagdgica, isto €, 0 mesmo programa, nao é
uma coisa tipo, cada um ensina o que quer.... ndo é que cada um nao tenha
sua personalidade, cada um tem sua personalidade, o modo de lidar com as
turmas, condicdo, disposi¢do... eu acho que manter a mesma linha € uma
coisa boa até para os alunos, porque mesmo que um ano eles estudem com
a Tayana e no outro eles vao estar com o Mosca ou depois com o Samuel,
eles ndo vao sentir tanto.... ah ndo, o professor é totalmente diferente um do
outro no modo de trabalhar. Eu acho que isso é bem legal (estagiario
Paulo).
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Um ponto interessante ressaltado por Jéssica e Gustavo trata-se de como
as relagdes de género incidem em sala de aula. Segundo eles, os professores
Samuel e Tayana, ao terem contato com turmas de mesmas séries, trabalhando os
mesmos conteudos, conseguiam ter respostas distintas das turmas. Segundo os
estagiarios, a forma como ambos cobravam a atencdo dos alunos se mostrava
similar no discurso, mas nao na resposta por parte dos alunos.

O processo de comparagao por parte de cada estagiario ocorreu nao
somente em relagdo as mais diversas formas didaticas como também quanto as
condicdes nas quais cada aula, turma ou turno ocorriam.

Em todos os entrevistados foi demonstrado haver uma posi¢cao de
interesse frente ao que cada professor poderia contribuir e uma vontade, por parte
de todos os professores citados, de obter a participagao dos graduandos. Todos os
cinco estagiarios desempenharam atividades dentro do periodo de estagio, dentre
as quais eles citaram desde a elaboracdo de seminarios com os alunos, a
participacdo em reunido de professores até a formulacdo de questdes de prova sob
a supervisao dos professores. Dos cinco alunos citados, trés elaboraram questbes
de prova. Essas questbes foram tratadas pelos estagiarios como um importante

processo de aprendizagem:

Foi bem, bem desafiador... Assim... nao foi dificil, mas foi desafiador. E uma
coisa que eu inicialmente achei que seria muito mais facil e uma coisa
totalmente tranquila. Depois eu fiquei assim... vi que nao é tao facil assim,
tem que ter atencgdo, tem que tomar cuidado... € complicado, foi uma coisa
que me desgastou, entdo, foi bom. Porque as vezes o negdcio € dificil, &
desafiador ai vocé fica: “Ai que saco, ndo vou fazer mais isso”, mas foi...
fazer as questbes foi uma coisa que depois eu observei, putz! eu preciso
melhorar, mas é legal (estagiario Emilio).

Uma atividade muito usual dos estagiarios diz respeito também ao auxilio
em sala de aula, como, por exemplo, tirar duvidas, fazer a arguicdo da chamada e
orientar alunos em trabalhos em grupo. As duvidas, em sua maioria, ndo envolviam
cobrancas muito aprofundadas de conhecimento socioldégico, como afirma Jéssica:
“S6 algumas duvidas que eles tiravam, ndo era também nada de mais. As vezes, era
s6 questao de escrita mesmo. Eles perguntavam como se escrevia alguma coisa ou
como encaixar uma palavra em uma frase”.

Em alguns momentos, os estagiarios sdo acionados para auxiliar em
montar equipamentos eletrbnicos, o que € muito comum ao longo das aulas. No

entanto, também é comum ver professores que dominam perfeitamente novas
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tecnologias, como a professora Rita, que “aciona diversos artificios”, “Ela domina
bem esses equipamentos”. Foram constatacbes ditas pelos estagiarios em
conversas informais entre as entrevistas.

A estagiaria Jéssica ficou bastante entusiasmada com a atividade de
teatro que o professor Samuel pediu para os alunos organizarem. Segundo ela, a
atividade era uma critica ao espago escolar, de modo que buscava compreender um
pouco da visdao dos alunos sobre o funcionamento da disciplina escolar. Nessa
atividade, a turma deveria se separar em grupos e encenar uma peg¢a demonstrando
a escola que eles tém, em contraponto com a escola que eles gostariam de estudar.
Nesse momento, a turma se utilizou da estratégia pedagdgica para demonstrar sua
insatisfagdo com um fato recente. Ocorreu que, na semana anterior a atividade, um
professor havia entrado em conflito com os alunos, o que culminou em uma
discussdo na qual os alunos se sentiram humilhados pelas falas do docente. Essa
turma em questdo era de curso técnico em recursos humanos. Esses alunos, de
maneira geral, eram um pouco mais velhos e, segundo a estagiaria, tinham uma boa
relacdo com outro professor, mesmo que seja frequente “ele chamar a atencao dos
alunos, pedir pra eles pararem de conversar durante a aula”. Para a estagiaria, os
alunos demonstraram em sala que o “tipo ideal” de aula seria semelhante a do

professor Samuel, que, de certa forma, dava voz aqueles alunos.

Ele dividiu a turma em dois grupos, um ficou com a escola ideal e um grupo
ficou com a escola real. E ai eles tinham que retratar o que seria a escola
ideal pra eles e 0 que seria a escola real. S6 que acabaram que os dois
retrataram a mesma coisa... é... s6 que em um contexto diferente. Um dia
antes... eles mesmos falaram que, um dia antes, o professor de biologia
tinha saido da sala gritando porque falava que ndo aguentava mais eles. E
que ia embora e ndo ia mais dar aula pra eles. E ai eles retrataram este
professor... o grupo da escola ideal. Os alunos falaram assim: “Ah,
professor Samuel, um professor ideal tem que ser tipo vocé, uma pessoa
legal, que chega e conversa com a gente. Nao é s6 um professor que ja
chega e passa contelido, ndo é s6 um professor que ja chega escrevendo
no quadro, sabe?” E o outro grupo, que era pra descrever a escola real,
acabou fazendo um teatrinho da briga da turma com o professor. Entendeu?
Entéo, eles meio que fizeram a mesma... sobre 0 mesmo assunto, né? S6
que em contextos diferentes. Ai, até por isso, se o outro professor deu uma
surtada na sala de aula é porque ele ndo consegue, de certa forma, manter
os alunos (estagiaria Jéssica).

Ou seja, os alunos tém a percepcao de que limites precisam ser impostos
pelos professores, o uso da autoridade € para isso, nao precisa de gritos.
Silvano citou um debate, aos moldes dos debates politicos eleitorais, em

que esteve presente como observador em algumas oportunidades e moderador
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(papel que também coube a Jéssica quando se fez presente na atuagéo) em outras.
O que demonstrou uma forte participagdo dos licenciandos em sala, inclusive dando
conselhos e dicas nas preparagdes para tais atividades. Um ponto importante nas
experiéncias desses estagiarios € citar como determinados projetos ocorrem de
maneira gradativa, em processo de semanas, com o professor frequentemente
orientando os alunos.

Paulo ressaltou a importancia do estagio para que esse processo de
aprendizagem estivesse ocorrendo, mas afirmou que s6 o periodo de estagio nao
seria suficiente, pois “acreditava que sé estaria cem por cento preparado ao longo
do tempo com a pratica em sala de aula”.

Silvano ainda se sente inseguro frente ao exercicio do magistério. Porém,
a pratica do estagio nao so foi importante para se sentir capaz, como também para
aprender conteudos novos que ele nao conhecia. Sobre sentir-se ou nao preparado,

ele afirma:

N&o, mas comparado com o que eu entrei no estagio, acho que eu ja estou
mais preparado. Assim... quero dizer... eu acho que eu vou até além. Minha
prova la para o estagio no Colégio foi sobre intersexualidades e, aqui na
UERJ, a gente vé pouco sobre... na verdade, Sociologia, Ciéncias Sociais,
a gente vé pouco tema sobre género. Para mim, foi interessante porque eu
conhecia so6 o titulo. Entdo, eu tive que pesquisar, fazer um monte de coisa,
preparar tudo em sala de aula (estagiario Silvano).

O ultimo tépico, referente as entrevistas dos estagiarios, diz respeito aos
cursos de licenciatura. Dentro desse grupo de estagiarios, trés sao graduandos de
uma mesma instituicdo: a Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ). O
curriculo do curso de ciéncias sociais em tal instituigdo se apresenta ainda em um
modelo hibrido, no qual o aluno pode cursar tanto disciplinas de licenciatura como
também de bacharelado. No curso de ciéncias sociais da UERJ, as habilitagbes em
bacharelado e licenciatura ocorrem em momentos distintos do curso, normalmente o
aluno cursa primeiro as disciplinas de bacharelado e, em um determinado momento
do curso, as disciplinas de licenciatura, ambas conjugadas com disciplinas gerais
das Ciéncias Sociais. As disciplinas especificas de licenciatura normalmente sao
cursadas na faculdade de Educacgao, localizada no mesmo prédio, porém em outro
andar. Os estagios sdo cursados em trés periodos. Ao todo, os discentes cursam
quatro disciplinas de estagio, sendo duas delas em sala de aula de escolas da rede

publica (Federal ou Estadual do Rio de Janeiro), um estagio feito na prépria
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universidade e outro no Colégio de aplicagdo da Universidade do Estado do Rio de
Janeiro (Cap-UERJ).

Os estagiarios discentes da UERJ defenderam a importancia do curso de
licenciatura tecendo pontos positivos, embora tenham aparecido algumas criticas.
Jéssica afirmou que, apesar de entender e perceber a importancia das disciplinas de
licenciatura, para ela parecia que as disciplinas pedagdgicas nao apresentavam
muita relagdo com o publico a ser alcangado, afinal, muitas disciplinas da grade
curricular de licenciatura eram divididas com turmas de outros cursos de licenciatura.

Silvano ressalta que, devido ao curso ter algumas disciplinas de estagio
em que o campo de atuagdo é em escolas distintas, torna-se cansativo. “A gente vai
la na CRE de novo, da CRE pega os documentos, leva pra escola e volta pra UERJ.
Entdo, assim, € muita burocracia... Isso para vocé fazer o estagio. Ai, no outro
periodo, vocé vai ter que fazer isso tudo de novo”. Silvano conclui também preferir o
modelo de estagio pensado pela UFRJ, que é todo centrado em apenas uma escola
ao longo de um ano.

Paulo, aluno da UFRJ, teve o Colégio Pedro Il como unica escola em que
exerceu seu estagio. Foi também aluno da mesma instituicdo e do mesmo campus.
Segundo ele, o curso de licenciatura é importante por ser focado exclusivamente na
formagao do professor. Apesar de, segundo ele, boa parte dos discentes ndo terem

a docéncia como preferéncia ou mesmo nao pensarem em seguir essa carreira.

Na UFRJ, eu vejo muitos colegas que entram na licenciatura ndo querendo,
de forma alguma, entrar em sala de aula... eu acho que isso € uma coisa
que é muito marcante. Entao, o proprio curso acaba se tornando uma coisa
penosa porque ele ndo quer estar ali, sabe? A principio, vocé ndo quer estar
ali, por mais que isso se desenvolva... Entdo, eu creio que, no decorrer do
curso, comegamos a entender mais o que é ser professor... Acho que sim,
sabe? As disciplinas e os professores que eu tive ajudaram muito. Acho que
tem muita gente 14 que estd nessa pegada de formar professor, de ser
professor e gosta disso... Eu acho que é muito importante, num curso de
formagdo de professores, vocé ter gente que é professor e quer ser
professor. Ndo s6 uma pessoa que estudou a vida toda, que sabe muito
conteldo, mas na hora de passar esse conteudo tem dificuldade. Eu
considero que foi muito importante para mim um curso de licenciatura
mesmo (estagiario Paulo).

Gustavo, que € aluno da UNIRIO, elogiou seu curso de licenciatura e
pondera: cursar disciplinas de licenciatura, como didatica, tem sido uma experiéncia
enriquecedora. Contudo, a logistica da universidade une alunos dos mais distintos

cursos nas mesmas disciplinas, o que, segundo ele, as torna mais generalistas.
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Quando eu fago as matérias de licenciatura, tem pessoas das mais diversas
areas, tem de histoéria e tem alguns de, sei la, musica, letras... Entédo, vocé
tem uma aula com um numero excessivo de alunos, com as mais variadas
visbes e formas. E é a escola de educagédo que oferece. Entdo, existe uma
variedade muito grande de visées, ao mesmo tempo em que tem muita
gente, por isso, as vezes, fica um pouco esvaziado de conteudo. Isto porque
as pessoas estdo de corpo presente, mas ndo estado com vontade de estar,
muita gente faz licenciatura porque era o curso que tinha, entrou em
licenciatura e esta fazendo licenciatura (estagiario Gustavo).

De modo geral, todos os estagiarios ressaltaram a importancia da
licenciatura em sua formacao. Ainda que a licenciatura se apresente na formacéao
dos cinco entrevistados de maneira distinta, ela apresenta pontos relevantes. Emilio
ressaltou que uma etapa foi fundamental para ele deixar de lado ideias do senso

comum acerca da docéncia:

A licenciatura é uma ferramenta que te ajuda a desenvolver o senso critico,
por exemplo, eu tinha muito senso comum... fazia uma critica ferrenha, uma
critica que todo mundo fala, que € comum, a pessoa ja entra para o curso
de licenciatura com essa cabega: eu vou entrar na sala de aula, vou dar
aula no estado, vou dar aula na escola privada e ai eu tenho dois tempos de
aula eu acho que nado da pra fazer muita coisa. Eu queria passar um filme,
mas ndo da, é s6 dois tempos. Esta ideia da profissdo a torna menor. A
licenciatura da UERJ em Ciéncias Sociais me ajudou a perceber que nao é
pouco, ndo é pequeno, nao inviabiliza a vocé desenvolver trabalhos e
atividades. Que, apesar do numero de aulas ser reduzido, é possivel
desenvolver um excelente trabalho (estagiario Emilio).

As formas dos estagios incluirem alunos com algum tipo de deficiéncia
também foi tratado como um ponto relevante. Para Jéssica: “Eu fiz uma matéria de
inclusdo. A gente tentou ver varias possibilidades para que a gente incluisse, por
exemplo, um cego em uma aula”. Gustavo também afirmou: “Eu estou aprendendo
LIBRAS, tendo aula de LIBRAS, que também é bem interessante, mas bem dificil
também... n&o sei se eu vou sair preparado para dar o suporte necessario para o
aluno surdo, que é outra coisa também. Estou aprendendo”.

Ao tratarmos de todos esses temas, ao longo de todo o processo de
entrevista, uma caracteristica importante foi destacada em praticamente todas as
falas: a relagdo dos professores universitarios, regentes das disciplinas de estagio
com os estagiarios. Ficou perceptivel que, mesmo esse ponto ndo sendo um dos
focos da pesquisa, houve uma homogeneidade significativa nos discursos. Os
entrevistados ressaltaram, em diversos momentos, a importancia do dialogo com os

professores. Perguntado como ocorreu o funcionamento do estagio, segundo a
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maioria dos estagiarios, existiu um grande interesse dos professores em saber como
estavam sendo as experiéncias com o estagio.

Outra caracteristica importante de ser acentuada € o objetivo de tornar-se
professor. Ao fim da entrevista dos estagiarios foi perguntado se cada aluno
pretende ingressar na docéncia. De modo unanime, todos os estagiarios
responderam que sim. Para Silvano, esse momento foi definidor desse desejo:
“‘Pretendo né, cara? Pretendo. Eu tinha certeza antes, mas agora eu quero. Na
verdade, é assim: eu pensava em ser professor quando entrei, repensei no meio da

graduacgéo e hoje eu voltei com esse pensamento. Estou certo disso”.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

O presente trabalho coletou e analisou material acerca da pratica de
estagio no Colégio Pedro Il. Tendo como cenario uma realidade especifica, onde a
disciplina de Sociologia tem o0 seu espago historicamente estabelecido se
comparado a maioria das instituicdes brasileiras de educacgao basica. Um ambiente
onde existe a pretensdo do estagio ser exercido de forma mais participativa por
parte do licenciando. Creio que esta é uma aspiracdo comum a todos os estagiarios
em diversas instituicoes.

Vale acentuar que a troca de conhecimento e a interagao entre professor
e estagiarios (ainda que com criticas) sempre foi algo destacado por todos os
professores. De modo geral, o estagio no Colégio Pedro Il se constréi de maneira
coletiva e interativa. Esse fato superou as expectativas dos estagiarios ao iniciarem
essa pratica, pois esperavam ter um estagio “passivo” em que o estagiario seria um
mero espectador das aulas, com raras intervengdes.

Buscando sistematizar tudo o que foi relatado em meio a pesquisa,
algumas questdes acerca da importancia do estagio para esses dois agentes foram
encontradas ao longo da andlise. Foi notada uma situagdo de estranhamento ao
adentrar no campo, ainda que se trate de um campo comum a vida de todo
académico, o papel exercido surpreendeu os estagiarios.

Por parte dos professores, a ideia de que o estagiario auxilia tanto em
sala de aula quanto na execugao das tarefas docentes apareceu em algumas falas,
apesar de também aparecerem criticas aos estagiarios pela postura pouco
participativa.

Ao tratar das atividades cobradas dos estagiarios, se apresentou um
cenario bastante especifico: uma instituicdo onde o estagio tem o seu espago bem
definido na escola e na disciplina de Sociologia. O departamento de Sociologia né&o
somente desenvolve as atividades de modo organizado e delimitado com os
estagiarios, como também busca conjugar a relagdo entre docéncia e pesquisa. A
participacdo em tarefas fora de sala de aula, como se inserir em monitorias, criar
questbes de prova e assistir a reunides de planejamento, também marcou a
experiéncia dos estagiarios.

Os ultimos tépicos das entrevistas de ambos, apesar de distintos,

apresentam um ponto em comum. A diversidade dos curriculos mostra experiéncias
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distintas na licenciatura, cada universidade organiza suas disciplinas de uma forma,
com meétodos diferentes, disciplinas diversas, formas variadas de realizar o estagio.
O que certamente indica a critica a interagdo entre universidade e colégio que se
apresentou de forma indiscriminada mesmo em conversas mais informais, pois a
ideia de que exista pouca interagédo entre as referidas instituicées (universidade que
os alunos estudam e o colégio) era reforgada constantemente.

Pensando nas falas dos estagiarios, fica a impressao de que tal processo tem
sido de grande valia para a formagdo como futuro professor. Naquele espago se
constroem saberes muito importantes para a pratica docente. Por parte dos
professores, fica nitido perceber, ainda que o estagio tenha contribuicbes
significativas, que as criticas por “melhorias” sdo constantes. Essas criticas,
independentemente de qual seja o professor que as fez, normalmente nutrem o
mesmo objetivo, integrar cada vez mais o estagiario em seu futuro campo de

atuacao.
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APENDICE A - QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS (ESTAGIARIOS)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
MESTRADO PROFISSIONAL DE SOCIOLOGIA EM REDE NACIONAL
(PROFSOCIO)

Nome:
Idade:
Graduacao: Periodo:
Formacgéao: Bacharelado ( ) Licenciatura ( ) Bacharelado/ Licenciatura ( )

1 — Como vocé vé o estagio supervisionado na sua formagao?

2 — Qual era a sua opinido sobre o estagio antes de inicia-lo?

3 — Sua opinido sobre o estagio mudou apos vocé entrar na escola?

4 — Qual a sua relagdo com o professor regente que o acompanhou no estagio?

5 — Qual a sua relagdo com os outros professores de Sociologia e com a escola?

6 — Quantos professores vocé acompanhou durante o estagio?

7 — Caso tenha ficado em turmas de professores diferentes, essa experiéncia foi
proveitosa para vocé? Por qué?
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8 — Qual (ou quais) atividade desempenhada por vocé tem sido mais interessante?

9 — Vocé se sente preparado para dar aula? Sim? Nao? Por qué?

10 — O Curso de licenciatura até o momento foi importante para a sua formacéao
como professor?

11 — Pretende ingressar no magistério?
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APENDICE B - QUESTIONARIO APLICADO A PROFESSORES

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
MESTRADO PROFISSIONAL DE SOCIOLOGIA EM REDE NACIONAL
(PROFSOCIO)

1 — Nome:

2 — |dade:

3 — Graduacao (instituicao e curso):

4 — Ano de ingresso e ano de concluséo:

5 — Qual a sua formagao académica?
( ) Mestrado ( ) Doutorado ( ) Especializagao

6 — Ha quanto tempo € professor?

7 — Em quantas instituicdes de ensino vocé ja trabalhou como professor?

8 — Vocé ja recebeu estagiarios?
A) Vocé recebeu no Colégio Pedro 11?
B) Vocé recebeu estagiarios em outra escola?

9 — Ha quanto tempo vocé leciona no Colégio Pedro 11?

10 — Qual a sua concepgao do estagio para o curso de licenciatura?

11 — Quais atividades costuma solicitar aos estagiarios?

12 — Vocé acredita que o estagio é importante para a formagao do professor de
Sociologia? Por qué?
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13 — A presenca do licenciado traz algum beneficio a sua formagao?

14 — Como foi o seu estagio e de que maneira ele auxiliou na sua formagdo como
professor de sociologia?

15 — Existe algo, alguma atividade ou experiéncia que vocé gostaria de acrescentar
na pratica de estagio? Se sim, quais seriam e quais as limitagées encontradas?




