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RESUMO

A Impercepgao Botanica, anteriormente chamada de Cegueira Botanica, ¢ um desafio a ser
superado dentro do ensino de Biologia. Para isto, é preciso criar caminhos, uma das
possibilidades ¢ trabalhar a relagdo Arte-Ciéncia no ensino de Botanica. Dessa forma, o
objetivo geral deste estudo € analisar as contribui¢des de uma sequéncia didatica na interface
Arte-Ciéncia, para o desenvolvimento da Percepcao Botanica discente por meio do
encorajamento ao processo criativo na elaboragdo de Cadernos Artistico-Botanicos em uma
escola publica estadual de Ensino Médio em Tempo Integral do municipio de Caucaia-CE.
O presente estudo possui uma abordagem qualitativa por meio da pesquisa narrativa, com
analise de conteido de Laurence Bardin (2011). Para iniciar a investigagdo foi realizada
uma revisdo sistematica de literatura através do portal de periddicos CAPES, com base
nesses achados, nas vivéncias da professora-pesquisadora e em didlogo com a Teoria da
Aprendizagem Significativa de David Ausubel, foi produzida e implementada a sequéncia
didatica ao longo de sete encontros no componente curricular eletivo de Botanica.
Paralelamente a essa aplicagdo, a professora-pesquisadora produziu o diario de bordo
reflexivo. Apds a finaliza¢do da aplicacdo, a partir do que foi escrito no didrio de bordo
elaborado pela professora-pesquisadora e nos cadernos artistico-botanicos elaborados pelos
alunos participantes da pesquisa e na coleta dos depoimentos dos estudantes, a professora-
pesquisadora realizou as narrativas, que em seguida foram submetidas a Analise de
Conteudo. Com base nas analises de conteudo, foi possivel definir trés unidades de analise,
sendo elas: Implementacdo da Sequéncia Didatica; Percepcdo Botanica Discente e
Percep¢ao Docente. Para a primeira, obteve-se, que a sequéncia didatica aconteceu de forma
positiva, apesar dos desafios, obteve uma boa aceitacdo dos estudantes. J&4 a segunda
verificou-se que os alunos traziam conhecimentos do cotidiano, mas que precisam de ajustes
e corregdes conceituais, que eles conseguiram desenvolver a autonomia em conjunto com a
percepcao Botanica. Por fim, a terceira, revelou que a professora/pesquisadora conseguiu
identificar progresso quanto a percep¢ao Botanica dos estudantes. A partir dos resultados
dessas analises ¢ possivel afirmar que a sequéncia didatica aplicada, utilizando a relagao

Arte-Ciéncia, ¢ um bom caminho para superar a impercep¢ao botanica discente.

Palavras-chave: ensino de botanica; impercep¢ao botanica; relacao arte-ciéncia.



ABSTRACT

Plant Awareness Disparity, previously referred to as plant blindness, is a challenge that must
be addressed within Biology education. To achieve this, it is necessary to create pathways,
and one possible approach is to explore the Art—Science relationship in the teaching of
Botany. Thus, the aim of this study is to analyze the contributions of a didactic sequence at
the Art—Science interface to the development of students’ Botanical Perception through the
encouragement of the creative process in the production of Artistic—Botanical Notebooks in a
full-time public state high school in Caucaia, Ceara, Brazil. This study adopts a qualitative
approach through narrative research, with content analysis based on Laurence Bardin (2011).
To initiate the investigation, a systematic literature review was conducted using the CAPES
Journals Portal. Based on these findings, on the experiences of the teacher-researcher, and in
dialogue with David Ausubel’s Theory of Meaningful Learning, a didactic sequence was
designed and implemented over the course of seven meetings within the elective Botany
curricular component. Concurrently with this implementation, the teacher-researcher
produced a reflective field diary. After the completion of the intervention, narratives were
constructed by the teacher-researcher based on entries recorded in the reflective diary, the
artistic—botanical notebooks produced by the participating students, and the collection of
students’ testimonies. These narratives were subsequently subjected to Content Analysis.
Based on the results of this analysis, three units of analysis were defined: Implementation of
the Didactic Sequence; Students’ Botanical Perception; and Teacher Perception. Regarding
the first unit, it was found that the didactic sequence was implemented positively and, despite
the challenges, was well received by the students. In the second unit, it was observed that
students brought everyday knowledge, although some conceptual adjustments and corrections
were necessary; furthermore, they were able to develop autonomy alongside their Botanical
Perception. Finally, the third unit revealed that the teacher-researcher was able to identify
progress in students’ Botanical Perception. Based on these analytical results, it can be stated
that the applied didactic sequence, grounded in the Art—Science relationship, represents a

promising pathway for overcoming students’ Plant Awareness Disparity..

Keywords: botany teaching; plant awareness disparity; art—science interface.
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1 INTRODUCAO

Aprender Ciéncias, mais especificamente Biologia, incluindo Botéanica, pode
ampliar o repertorio conceitual e cultural dos estudantes, auxiliando na andlise critica de
situagoes reais ¢ em escolhas mais conscientes (Ursi et al., 2018), bem como na formagao de
cidaddos mais reflexivos e capazes de modificar sua realidade. A partir desses subsidios
cientificos, o aluno pode superar o senso comum, e assim tomar decisoes de forma coerente e
cidada (Nurse, 2016).

A aquisicdo do conhecimento cientifico por uma populacdo que compreenda e
valorize a Ciéncia como empreendimento social € um dos objetivos do Ensino de Ciéncias
(Krasilchik, 2000). Dessa maneira, ensinar os contetidos que abrangem o Ensino de Ciéncias,
como a Botanica, ¢ importante e essencial para a formagdo cidada. Visto que esses
conhecimentos perpassam por nossas relacdes cotidianas, como alimentagdo, vestuario,
perfumaria, medicacao dentre outros exemplos (Pieroni; Zancul, 2017).

Com as mudancas oriundas do Novo Ensino Médio (NEM), regidas pela Lei N°
13.415/2017 em seu artigo 4°, houve uma determinagdo e o curriculo ficou organizado em
areas de conhecimento: Linguagens e suas Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias;
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Selles;
Oliveira, 2022). Os livros didaticos foram alterados para atender as demandas provenientes
dessas mudancas.

No quadriénio 2022-2025 do Programa Nacional do Livro Didético (PNLD), os
livros didaticos foram organizados por area de conhecimento € ndo mais por componente
curricular. Aqui me refiro ao livro didatico, pois este ¢ uma das principais ferramentas
utilizadas em sala de aula, muitas vezes ¢ o material de apoio e o principal recurso para
conteudo. Destaco o periodo de 2022-2025 do PNLD, pois € nesse contexto que esta pesquisa
foi realizada. Deste modo, por conta da implementagdo do NEM na tentativa de adequacao ao
que foi posto, houve um esvaziamento de alguns conhecimentos necessarios a plena
formacdo do estudante (Veber et al., 2023; Olmedo et al., 2024). Ja para o novo quadriénio
do PNLD (2026-2029), os livros didaticos retornaram a forma anterior, com a divisdo por
componentes curriculares.

A partir da mudanga ocorrida no PNLD 2022-2025, o espago da Botanica nos
livros didaticos de Ciéncias da Natureza foi reduzido drasticamente. Além disso, a
abordagem da Botanica na Educacdo Bésica, em muitos casos, ainda esta distante de alcancar

os objetivos esperados em um processo de ensino e aprendizagem realmente significativo e
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transformador (Ursi et al., 2018), pois constantemente ¢ vista com aversdo devido a diversos
fatores, como: nomenclatura excessiva, distanciamento do cotidiano do aluno, aulas
pragmaticas, dentre outros exemplos (Lima; Costa; Roxo, 2009). Ademais, um outro ponto
que pode ser considerado para o insucesso das aulas ¢ a sobrecarga do professor na educagao
basica (Viegas, 2022).

Diante de tal problematica, compreende-se o porqué de estudos que fomentem
praticas pedagogicas para o ensino de Botanica se fagam necessarios, visto que ¢ importante
desmistificar esse pensamento e distanciamento dos professores e alunos com os temas

botanicos.

1.1 Como denominar a desatencio pelas plantas?

Wandersee e Schussler (2001) foram os primeiros pesquisadores a utilizar o
termo "plant blindness” para designar esse estado de desatencdo e desinteresse pelas plantas,
que os estudantes de Biologia e a sociedade dos Estados Unidos demonstram. Este termo foi
inicialmente traduzido de forma literal para o portugués, como Cegueira Botanica.

A nomenclatura para definir ou escolher o termo adequado para caracterizar o
desinteresse ou ndo atencdo as plantas ¢ tema de estudo de alguns pesquisadores, dentre eles
temos Salatino e Buckeridge (2016), que utilizam os termos Negligéncia Botanica e Cegueira
Botanica. Definem o primeiro como comportamento em que se percebe e se reconhece
animais na natureza, mas ignora-se a presenc¢a de plantas. J4 o segundo termo, os autores o
definem de acordo com Wandersee e Schussler (2001), como a incapacidade de reconhecer a
importancia das plantas na biosfera e no nosso cotidiano; a dificuldade em perceber os
aspectos estéticos e biologicos exclusivos das plantas; achar que as plantas sdo seres
inferiores aos animais, portanto, ndo sao merecedoras de atencdao equivalente. Salatino e
Buckeridge (2016) afirmam ainda que o Zoocentrismo ¢ Zoochauvinismo contribuem para o
cenario da desatencao pelas plantas, definindo-os como uma predilecao por mostrar exemplos
com animais tanto no ensino como na midia, € concluem o estudo utilizando o termo
Cegueira Botanica, mencionando-o como uma teoria.

Piassa, Neto e Simdes (2022) também abordam o termo Zoochauvinismo, € o
definem como a priorizacdo do conteudo animal em detrimento as plantas, o que acarreta em
seu negligenciamento, e contribui com a Cegueira Botanica, termo abordado no estudo dos
autores, para se referir a esse desinteresse pelas plantas. Os autores consideram a Cegueira

Botanica uma denominacgao apropriada, principalmente por ja estar amplamente difundida no
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meio académico. Contudo, devido a necessidade apontada por alguns autores, como Parsley
(2020; 2021), para a escolha de um novo termo, Piassa, Neto e Simdes (2022) entenderam
que o termo Negligéncia Botanica ¢ mais apropriado e traduz melhor a ideia de
desfavorecimento social, cultural e escolar das plantas.

Ja Santos et al. (2022) afirmam que popularmente ainda se utiliza Cegueira
Botanica, mas por conta deste termo ter sido criticado por ser uma metafora da deficiéncia
(Jose; Wu; Kamoun, 2019), passaram a adotar: Disparidade na Conscientizacdo Botanica
(DCB), tradugao do termo proposto por Parsley (2020), uma cientista com deficiéncia visual,
que chamou atengdo para a inconveniéncia do termo e prop0s uma alternativa, Plant
Awareness Disparity (PAD).

E perceptivel que o termo Cegueira Botanica se difundiu para definir esse estado
de desatenc¢do, contudo o termo associa a falta de atengdo as plantas a uma deficiéncia, o que
pode reforcar uma leitura capacitista. Por isso, Ursi e Salatino (2022) discutiram uma nova
possibilidade para substitui-lo. Eles afirmaram que a partir do estudo de Parsley (2020), a
traducdo literal poderia ser “Disparidade na Percepcao de Plantas” ou “Disparidade na
Percepcao Botanica” e que qualquer outra tradugdo implicaria num termo igualmente longo e
de entendimento nao tdo imediato quanto Cegueira Botanica. Por isso, a proposta dos autores
¢ substituir “Cegueira Botanica” por “Impercep¢do Botanica”, para dessa forma, superar o
termo capacitista, que inicialmente foi utilizado. Dessa forma, neste trabalho, sera utilizado o

termo indicado por Ursi e Salatino (2022), isto ¢, Impercepcao Botanica.

1.2 Seria possivel um dialogo entre Biologia e Arte?

Para superar as dificuldades ja apresentadas, é importante contextualizar as aulas
e incentivar praticas educativas para despertar o interesse dos alunos no ensino de Botanica,
pois este ¢ amplo, diverso e se relaciona com vérias dreas do conhecimento (Silva; Cavassan,
2006). Uma das possibilidades ¢ o didlogo entre as diversas areas do conhecimento, como as
relagdes entre Arte e Cié€ncia.

As relacdes entre Arte e Ciéncia podem potencializar a aprendizagem dos
estudantes, como abordado em alguns estudos, como a pesquisa feita por Silva ef al. (2024).
Neste estudo, os autores utilizaram os desenhos como ferramenta para o ensino de Botanica, e
relataram que com isso foi despertada a criatividade dos alunos participantes. Além disso, no
trabalho desenvolvido por Sousa e Vilas-Boas (2022), a inser¢ao das artes nos processos de

ensino e aprendizagem repercutiu positivamente na aquisi¢do de saberes cientificos e no
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desenvolvimento de habilidades requeridas do estudante.

Diante desses exemplos, percebe-se que a relagdo Arte-Ciéncia ¢ uma alternativa
para superar a problematica apresentada neste texto de dissertagdo, no qual compreende-se
que a impercepcao botanica ¢ o estado de desatengdo e desinteresse pelas plantas (Ursi;
Salatino, 2022). Trabalhar essa tematica ainda na educagdo basica, principalmente no ensino
médio, juntamente com a disciplina de Biologia ou através dos componentes curriculares
eletivos ligados a Ciéncias da Natureza, como a Botanica pode ser uma alternativa para
superar a impercepc¢ao botanica.

Alguns autores vém apontando nesta direcdo, apresentando pesquisas que
enfatizam essa relacao entre Arte e Ciéncia no ensino. Montalvao-Neto, Souza e Rocha
(2024) realizaram um trabalho interdisciplinar entre Literatura e Ciéncia. Estes autores
afirmaram que o didlogo entre diferentes dreas do conhecimento tem sido apontado como
potencial no ensino. Um outro trabalho que segue essa linha da interdisciplinaridade foi o que
Santos, Silva e Acioli (2012), os autores realizaram um trabalho envolvendo o ensino de
Biologia e Quimica através da producdo de Historias em Quadrinhos (HQ). Dentre os
achados da pesquisa, os autores encontraram que a relevancia na problematizacdo dos
conteudos trabalhados, o que possibilitou aos sujeitos atuarem como protagonistas da
sua aprendizagem, evidenciando achados positivos neste estudo.

Outro trabalho, seguindo essa linha, foi realizado por Duarte et. al. (2018),
durante a formagao de professores de Artes, Biologia e Geociéncias, por meio de um projeto
interdisciplinar na educag@o basica. Os autores implementaram uma sequéncia de aulas
teoricas planejadas e posterior realizacdo de oficinas de artes. Nestas oficinas, eles
trabalharam com a confeccao de pinturas e esculturas com argila e gesso, representando
eventos geoldgicos, evolugdo da vida, seguindo a ordem sequencial no tempo geoldgico
durante as aulas de Biologia, culminando em uma grande exposi¢ao no colégio.

Santos (2019) propds a insercdo de obras artisticas como tema gerador em aulas
de Botanica, visto que aulas ministradas nos moldes de aprender nomenclaturas, acaba por
afastar o interesse de professores e alunos para esta rica area de conhecimento. Assim,
percebemos que a Arte nos convida a sermos criativos € inventivos, pois nos inspira e
transforma nosso olhar. Neste cenario, para realizarmos o didlogo entre as disciplinas de
Biologia e Arte, proponho como estratégia pedagdgica a construgdo de cadernos
artistico-botanicos.

Dessa forma, acredito que a integracdo entre a disciplina de Biologia e Arte pode
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ser uma ag¢ao importante para a formacdao dos estudantes, para que eles possam ter uma
leitura de mundo, para além dos conhecimentos formais e engessados, mensurados através
das avaliagdes externas (Fernandes, 2019).

A relevancia desta pesquisa ¢ ainda mais explicita, ao considerar que a literatura
do campo possui lacunas, como poucos estudos no Ensino Fundamental e nenhum estudo
encontrado no Ensino Médio. Além disso, se formos observar por regides onde esses
trabalhos foram realizados, h4 um numero pequeno feito no Nordeste - tendo sido
encontrados apenas quatro - sendo um deles no estado do Ceara, mas com foco no ensino

superior (para detalhes, vide Capitulo 2).

1.3 Como surgiu a motivagio para este estudo?

Meu interesse por estudar Arte nasceu na disciplina de Arte Educagdo, ofertada
na Faculdade de Educag¢do da UFC, que cursei quando estudava Pedagogia (fiz até o 3°
semestre, logo em seguida mudei para o curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas, por
meio de edital especifico). Nesta disciplina, a professora responsavel por ministrar este
componente curricular, Dra. Luciane Goldberg, solicitou um trabalho no qual o aluno deveria
criar uma linha do tempo narrando as memorias que envolviam a Arte durante todo o
percurso de vida do estudante. Esse foi o meu ponto de partida, comecei a buscar fotos,
memorias que me relacionasse com a Arte.

Construir a linha do tempo foi importante para despertar meu interesse em
estudar e buscar mais sobre o assunto. Varias memorias foram surgindo, como as da infancia,
em que observava minhas avos realizando seus bordados, pinturas em tecido e costuras. E a
de como eu me tornei consumidora assidua de Arte. Visitava com uma boa constancia
museus, teatros e sempre ia ao cinema. Tudo isso foi fruto de disciplinas, como Historia da
Arte, Manifestagcdo da Cultura Popular e Praticas de Guiamento, que estudei no curso técnico
de Turismo, no Instituto Federal de Educacdo Tecnoldgica do Ceara (IFCE), ainda na minha
adolescéncia.

Um outro ponto importante na construg¢ao dessa histéria, foi quando eu comecei a
relacionar a Arte e a Ciéncia. Isto ocorreu por influéncia da disciplina de Instrumentalizacao
para o Ensino de Ciéncias (IPEC) V, do curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas. Nesta
disciplina, o Prof. Dr. Raphael Feitosa propds algumas atividades que permeavam essa
relagdo. Dentre elas, a que me chamou mais atencdo foi uma que tinha como objetivo

capturar uma imagem através do olhar bioldgico do aluno. Depois desta captura de imagem,
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nos - alunos da disciplina - tinhamos que escrever sobre a escolha da imagem, nomea-la e
imprimi-la para que compusessem uma exposi¢ao (Figura 1).

Ja a relacdo Arte e Ciéncia, mais especificamente com o ensino de Botanica,
aconteceu de uma maneira trivial ao longo da minha trajetdria como professora de Biologia
em turmas do ensino médio. Pude perceber a desatencdo dos alunos para o conteudo de
Botanica nas aulas tradicionais. Entretanto, no momento em que iniciei as caminhadas, com
os estudantes, pelos espacgos verdes da escola percebi que o movimento de sair da sala de aula
tradicional e percorrer os ambientes em busca de algo que ja havia trabalhado de forma

tedrica, mudava de forma positiva o interesse dos alunos.

Figura 1 - Imagens capturadas da Exposi¢do Olhar Biologico realizada
na disciplina de IPEC V, do curso de Ciéncias Bioldgicas da UFC, no
semestre 2018.2

! Tatyane Souza - TR
22 de setembro, ZOINABAL"ADOR

——

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2018).

O inicio dessas caminhadas aconteceu a partir de uma conversa informal com a
coordenadora pedagdgica, que mantinha um jardim bem florido na entrada da escola. Ela
sempre chegava antes do expediente para cuidar dessa area verde. Um dia ao comentar sobre
a dificuldade de trabalhar alguns aspectos com os alunos ela fez uma sugestdo: levar os
alunos para fora da sala de aula, ja que eles passam o dia inteiro dentro da sala. A escola era
de tempo integral. O aluno entrava na escola as 7h10min e saia somente as 16h50min, com
um total de 9 aulas consecutivas em uma sala de aula, com trés intervalos: merenda da manha
(de 8h50min as 9h10mim), almoco (de 11h40min as 13h10min) e merenda da tarde

(14h50min as 15h10min). Uma rotina cansativa, principalmente para os alunos que estavam
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ingressando naquele ano (Maia; Santos; Oliveira, 2019; Sousa, 2020; Jakimiu; Cardoso,
2024).

Entdo, resolvi levé-los para o jardim da escola e deu certo (Figura 2). Ao passar
do tempo, as atividades iam se diversificando, algumas experiéncias eram mais exitosas,
outras nem tanto, na minha perspectiva. Dependia muito do interesse da turma, mas ao final
da aula os estudantes sempre saiam empolgados e nas aulas seguintes perguntavam quando
eles teriam aquela aula novamente.

Nesse mesmo ano, fui convocada para assumir o concurso de professora efetiva
da rede publica de educagdo do estado do Ceara (Ceara, 2022) e tive que sair dessa escola,

mas levei para as outras escolas esse modo de trabalhar os conteudos de Boténica.

Figura 2 - Atividades nas areas verdes em diferentes escolas nos anos de 2022 (A), 2023
(B) e 2024 (C), respectivamente

N 7 N v4

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022).

Ademais, sempre que posso participo de oficinas livres, que envolvem Arte e
Ciéncia nos espagos de instituigdes culturais localizadas na capital cearense. Todas essas
vivéncias contribuiram para que eu pudesse construir uma caminhada até o projeto de
pesquisa para o meu ingresso no mestrado, que - depois de ajustes - resultou no presente

estudo.

1.4 A questao deste estudo
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Ao buscar mais informagdes sobre experiéncias Arte-Ciéncia, descobri que ainda
¢ um campo timido na area educacional (Souza; Moreira; Mota, 2025), como podera ser visto
na secao relacionada ao referencial teorico deste projeto. Por isso, o meu interesse em estudar
mais sobre essa tematica, pois acredito que ajuda na minha praxis pedagogica bem como de
outros colegas e principalmente na formacdo de alunos mais atentos e mais sensiveis as
questdes relacionadas a flora e ao meio em que ele estd inserido, pois muitos dos alunos
atendidos pela escola em que este projeto foi realizado vivem na zona rural.

Por meio deste estudo busquei responder a seguinte pergunta: “De que maneira a
experiéncia Arte-Ciéncia, através do encorajamento ao processo criativo na construgdo de
Cadernos Artistico-Botanicos, pode contribuir para o desenvolvimento da Percepg¢do
Botanica discente?”. Dessa forma, surge a seguinte hipdtese: “O processo de construgao dos
cadernos artistico-botanicos pode contribuir de forma positiva para o desenvolvimento da
Percep¢ao Botanica discente, pois a combina¢do da experiéncia Arte-Ciéncia deve estimular
a criatividade e promocdo de um olhar mais atento aos espagos verdes”, que ao final deste
trabalho serd validada ou ndo.

Assim, o objetivo geral deste estudo ¢ analisar as contribui¢des de uma sequéncia
didatica na interface Arte-Ciéncia, para o desenvolvimento da Percep¢do Botanica discente
através do encorajamento ao processo criativo na elaboracdo de Cadernos Artistico-Botanicos
em uma escola publica estadual de Ensino Médio em Tempo Integral do municipio de
Caucaia-CE. E como objetivos especificos temos: Elaborar uma sequéncia didatica,
relacionando Arte e Ciéncias, com foco no ensino de Botanica atrelado as Artes Visuais;
Descrever e analisar a implementacdo da sequéncia didatica elaborada no componente
curricular eletivo de Boténica, identificando possibilidades e desafios; Compreender como
essa atividade contribui para o desenvolvimento da Percepcao Botanica discente; Descrever a
percepgdo docente de uma experiéncia Arte-Ciéncia, a partir do processo criativo discente
antes, durante e apos a elaboragdo dos Cadernos Artistico-Botanicos.

Este estudo possui contribui¢des e subsidios importantes para fomentar o ensino e
a aprendizagem de Botanica, através de atividades pedagogicas dentro do contexto da relacao
Arte-Ciéncia. Por isso, este trabalho se torna ainda mais relevante, principalmente, para
superar a questdo da Impercep¢do Botanica. Dessa forma, inicio esse percurso apresentando

os capitulos que compdem esta dissertagdo’, sendo eles: Referencial Tedrico, onde mostrarei

1 Utilizo a 1 pessoa do singular nesta pesquisa, por me reconhecer como uma professora pesquisadora ativa
neste estudo. Aqui, ndo sou apenas uma observadora distante, mas uma pesquisadora que interage, interpreta e
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a revisdo de literatura que realizei, com achados e lacunas identificadas; Metodologia, na qual
descrevo o percurso percorrido neste estudo; os Resultados, que sdo as narrativas e a anélise
de conteudo destas a partir de Bardin (2011) e as Discussdes. Por fim, exponho as

Consideracdes Finais, ressaltando as contribui¢des deste estudo.

constroi junto aos sujeitos da pesquisa. Além disso, por se tratar de uma Pesquisa Narrativa, acredito que esse
posicionamento reflete mais sobre as praticas docentes neste estudo, reconhecendo assim a subjetividade
contida.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Nas disciplinas escolares de Ciéncias da Natureza e Biologia, os contetidos
relacionados ao ensino de Botanica foram e ainda sdo uma dificuldade em sala de aula, tanto
para alunos quanto para professores (Nascimento et al., 2017). O ensino de Botanica, ainda
hoje, caracteriza-se como muito tedrico, desestimulante para alunos e subvalorizado dentro
do ensino de Ciéncias e Biologia (Towata; Ursi; Santos, 2010). Além disso, apresenta
peculiaridades que justificam um olhar mais cuidadoso e especifico para suas questoes.
Aprender Biologia, incluindo Botanica, pode ampliar o repertorio conceitual e cultural dos
estudantes, auxiliando na andlise critica de situagdes reais, como uma percep¢ao mais
agucada aptos a tomar decisdes mais conscientes, formando cidaddos mais reflexivos,
capazes de transformar a realidade em que estdo inseridos (Ursi et al., 2018).

O interesse geral dos alunos pela Botanica ¢ limitado e as plantas raramente sdao
percebidas como algo além de “componentes do ambiente” ou “objeto para o paisagismo e
decoracdao” (Hershey, 2005; Wandersee e Schussler, 2001). Outro ponto que colabora para
prejudicar o ensino ¢ o envelhecimento ou a méa qualidade dos microscépios. Em muitas
escolas a observacdo ndo ¢ em nada favorecida pelos aparelhos, que vém diminuindo em
numero ¢ em qualidade (Ceccantini, 2006, p.336), isto ¢, quando estas possuem esses
equipamentos.

Ha também um ponto, que ¢ importante lembrar, o esvaziamento de conteudos
referente ao estudo dos vegetais na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em vigéncia
desde o ano de 2017 (Freitas; Vasques; Ursi, 2021; Leite; Meirelles, 2023). Acrescido ao
Novo Ensino Médio (Lei N°13.415/2017 e Lei N°14.945/2024), que causou impactos diretos
no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) - ciclo 2021 a 2025 - de modo que as obras
didaticas tiveram seus contetidos comprimidos, como no contexto das Ciéncias da Natureza
que engloba as disciplinas de Quimica, Fisica e Biologia em um tnico livro por série (Silva;
Silva, 2023), o que implicou na diminuicao dréstica do conteudo de Botanica.

Diante dessa situacdo, trabalhar o ensino de Botanica na escola se tornou um
grande desafio. Por isso, o docente precisa pensar em estratégias inovadoras, mas que sejam
aplicaveis em sala de aula. E nesse sentido que entra o didlogo da Botanica com Arte, que ¢ a
ideia central dessa pesquisa. Como ja mencionado, Santos (2019) trabalhou a perspectiva da
Arte juntamente com a Botanica através da insercdo de obras artisticas em aulas de Botanica
e concluiu que ¢ possivel tornar o ensino e aprendizagem de Botanica mais estimulante.

Assim, ¢€ possivel perceber que a Arte nos convida a sermos criativos € inventivos, pois nos
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inspira e transforma nosso olhar. Este pode ser um caminho para superarmos a Impercep¢ao

Botanica (Ursi; Salatino, 2022).

2.1 Revisao Sistematica de Literatura

Compreendendo a importancia do ensino de Botanica e das suas dificuldades para
inser¢do na educacdo escolar, conforme visto no inicio deste capitulo, ¢ na busca por
solucionar inquietacdes sobre os estudos nessa area, ¢ que propus a realizacdo desta revisao
sistematica de literatura, para buscar os estudos ja realizados no que concerne o ensino de
Biologia, o ensino de Botédnica - com énfase na (Im)percep¢do Boténica - e a Arte, mais
especificamente as Artes Visuais, com um olhar atento ao desenho.

O principal propdsito desta se¢do, aos moldes de uma revisdo sistematica de
literatura, ¢ encontrar o que ja se estudou sobre a interse¢ao Arte e Ciéncia, com foco no
ensino de Boténica e desenho, para assim entender como este estudo pode contribuir nesse
campo do conhecimento.

A revisdo sistematica ¢ um tipo de investigacdo cientifica que tem por objetivo
reunir, avaliar criticamente e conduzir uma sintese dos resultados de multiplos estudos
primarios. Nas revisdes sistematicas os "sujeitos" da investigacdo sdo os estudos primarios
(unidades de analise) selecionados por meio de método sistemdtico e pré-definido.
Tradicionalmente, a revisdo sistematica ¢ um estudo retrospectivo. Os métodos estatisticos
(metanalise) podem ou nao ser usados para analisar e sumarizar os resultados dos estudos
incluidos (Cordeiro et al., 2007).

Feitosa (2021) realizou uma revisdo sistematica de literatura sobre as pesquisas
na interface Arte e Ciéncia e encontrou que ha um movimento de ascensdo nessa area de
estudo. A partir dos passos propostos pelo autor ¢ que me orientei para realizar os

procedimentos encontrados neste capitulo (mais detalhes no item 3.2 desta dissertacdo).

2.2 Achados da revisao sistematica de literatura

Os resultados encontrados na pesquisa realizada para revisdo sistematica de
literatura podem ser observados a partir desta secdo. A fim de uma melhor organizagdo e
visualizacdo dos dados obtidos, foram elaborados dois quadros. Na Tabela 1, sdo
apresentados as palavras pesquisadas, os resultados encontrados na pesquisa inicial,

denominados numero de artigos encontrados na busca; artigos pré-selecionados, que ocorreu
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levando-se em consideragdo o titulo e as palavras-chave, e por Ultimo os artigos relevantes,
que exigiram a leitura completa dos trabalhos. E importante ressaltar que na categoria de
artigos relevantes, foram encontrados nas diversas combinac¢des de buscas, artigos que se
repetiam, causando duplicidade e estes foram excluidos, permanecendo apenas um Unico

titulo.

Tabela 1- Resultado quantitativo da pré-selecao da pesquisa por palavras-chave realizada no
Portal de Periddicos da Capes

Palavras pesquisadas N° de artigos N° de artigos N° de artigos
encontrados na | pré-selecionados | relevantes
busca

Biologia AND Desenho 3661 15 02

Biologia AND Ilustragio 188 10 01

Botanica AND Desenho 77 16 04

Botanica AND Ilustracao 51 09 03

Percepcao Botanica AND Desenho 04 03 02

Percepgao Botanica AND Ilustragao 02 02 *

Percepcao Botanica AND Desenho OR Ilustragdo 43 04 *

Biologia AND Desenho AND Ilustragdo 10 10 *

Botanica AND Desenho AND Ilustragao 6 6 *

TOTAL 4042 75 12

Fonte: Elaborado pela autora (2024).
OBS: Os valores marcados com * indicam que houve artigos relevantes na categoria indicada, contudo como
eram repetidos, ndo foram considerados

Para sistematizar os artigos relevantes, estes foram organizados no Quadro 1,
sendo possivel observar a caracterizagdo geral de cada artigo: como ano de publicagdo, os
titulos do periodico e dos trabalhos relevantes selecionados nesta RSL. Estes foram
selecionados apos analise utilizando primeiramente o critério: “Titulo e Resumo”, e em
seguida a leitura do artigo completo. A ordem de classificagdo dos artigos se deu de forma
decrescente, do ano mais recente para o ano mais antigo de publicacdo. Também se utilizou
como critério de selecao a relagao Arte-Ciéncia abordada no artigo, como pode ser lido na 5*

coluna do Quadro 1.
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Quadro 1 - Artigos selecionados a partir de pesquisa no Portal de Peridédicos da CAPES

Desenhando Botéanica
em uma Escola
Familia Agricola

Ano da Titulo Do Titulo do Artigo Autoras (es) Rela¢ao Arte-Ciéncia
Publicacao Periodico
2024 Ensino de Os Desenhos como Silva, Abreu, | Verificou qual o papel dos desenhos
Ciéncias e Ferramenta de Ensino Santos e no ensino e aprendizagem de
Tecnologia de Boténica Edson-Chaves | Botanica em um curso de
em Revista — licenciatura em Ciéncias Biologicas.
Encitec
2023 Revista Percepcao da Alcantara, Trabalhou com a percepgdo de
Brasileira de Diversidade Vegetal | Ursi, Gomes e | estudantes de uma escola publica,
Educagio em Quintais Urbanos: Arruda em relagdo as plantas encontradas
Ambiental Estudo de Caso com em seus quintais, por meio de
(Revbea) Estudantes de desenhos.
Rondonépolis (MT)
2021 Revista O Ensino de Conceicdo e | Estudou o ensino por investigagdo e
Insignare Botanica: Proposta de Fireman o desenvolvimento da Alfabetizacao
Scientia - Ris | Ensino Investigativo Cientifica, nos contetidos botanicos
para o 2° Ano do com alunos do segundo ano do
Ensino Fundamental Ensino Fundamental, para isso
utilizou textos e desenhos
produzidos pelos estudantes.
2021 Research O Uso de Plantas Morais, Utilizou plantas carnivoras como
Society And Carnivoras Como Aguiar, ferramenta para o ensino de
Development Ferramenta para o Rodrigues e | botanica e para a educagao
Ensino de Botanica e Arruda ambiental em escolas do municipio
para a Educacédo de Quirindpolis, GO. Uma das
Ambiental estratégias foi a realizacdo de
oficinas de desenhos com os alunos.
2020 Revista de (Res)Significando O Moro e O estudo qualificou e ressignificou
Ensino de Ensino Das Plantas: | Canto-Dorow | o ensino - aprendizagem sobre as
Ciéncias e Principios plantas através do desenvolvimento
Matematica Etnobotanicos em de atividades praticas, utilizando
Atividades Praticas dentre outras ferramentas o
no Ensino desenho, inspirando-se nos
Fundamental principios etnobotanicos.
(Amazonas, Brasil)
2020 Research O Ensino de Botanica Martins, Investigou em alunos do 6° ano do
Society and no Ensino Goulart e Ensino Fundamental as concepgdes
Development Fundamental: Dinardi de ser vivo e de vegetal, por meio
Percepcdes e Analise dos desenhos produzidos pelos
de Uma Estratégia de proprios estudantes. Além de propor
Ensino uma acdo pedagdgica, para
promover discussdes a respeito do
Ensino de Botanica.
2020 Cadernos Tlustracdo Cientifica: Santos e Investigou o processo de produgao
Cimeac Ensinando, Freixo de ilustragdes botanicas por alunos
Aprendendo e do ensino fundamental e a sua

contribui¢@o no aprendizado de
contetidos cientificos e artisticos,
este ultimo por meio de técnicas de
desenho.
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Ano da Titulo Do Titulo do Artigo Autoras (es) Relaciio Arte-Ciéncia
Publica¢io Periodico
2018 Revista O Desenho como Sobral, Lopes | Realizou um estudo teodrico
Geometria Pratica de e Trinchao abordando a relagdo interdisciplinar
Grafica Investigacdo entre as Ciéncias Naturais e o
Cientifica: da desenho, especialmente no que
Percepcao ao concerne a Botanica e aos desenhos
Desenho Registro
2016 Arquivos do A Tlustracao Moura, Silva e | Mostrou uma experiéncia de
Mudi Cientifica e a Arte Ribeiro formacao continuada com
Digital: o Ensino e a professores do ensino fundamental
Formagao sobre uso da ilustragdo cientifica no
Continuada de ensino de ciéncias e biologia.
Professores
2016 South O Cavalcante,Sil | Demonstrou as estruturas das
American Ensino-Aprendizage va, Freitas e | pteridofitas de forma diferenciada
Journal of m de Pteridofitas por Lima por meio de uma aula pratica por
Basic Meio da Aula Pratica meio de uma aprendizagem ludica,
Education, em uma Escola criativa e visual, através do desenho
Technical and | Pablica no Municipio e da pintura.
Technological | de Porto Velho-Ro
2016 Revista Ensino de Biologia | Moura, Silva e | O estudo foi realizado com alunos
Temas em Através da Ilustragdo Santos do curso de graduagdo em Ciéncias
Educag@o Cientifica Biolbgicas, para que eles pudessem
conhecer a arte da ilustragdo
cientifica e suas implicagdes para o
ensino de Biologia, aplicando
técnicas de decalque.
2015 Revista Ensino de Biologia | Moura e Silva | Este estudo trabalhou atividades
Conexao Através da Ilustragdo ilustrativas no espago escolar com
Uepg Cientifica em uma alunos do 6° ano do ensino
Escola do Pantanal fundamental, alunos da modalidade
de Mato Grosso EJA e professores de uma escola
estadual em Santo Antdnio do
Leverger — MT.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

A partir dos dados encontrados foi produzido o Grafico 1, que indica a relagdo

entre as pesquisas produzidas e as regides brasileiras. Como existia colaboracdo de autores

pertencentes a diferentes regides, o critério utilizado foi o local onde a pesquisa foi realizada.

Logo, com as informagdes disponiveis no grafico, ¢ possivel verificar que as

regides Centro-Oeste e Nordeste foram as que mais apresentaram estudos, 4 em cada; seguida

da regido Norte, com 3 artigos e a regido Sul com uma tUnica pesquisa. Na busca, ndo foi

encontrado trabalho relevante sendo desenvolvido na regido Sudeste, contudo uma

pesquisadora desta regido colaborou em coautoria para trabalho desenvolvido na regido

Centro-Oeste.
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Grafico 1 - Quantitativo de artigos selecionados distribuidos nas regides brasileiras
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Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Além disso, foi produzido também um mapa ilustrativo do Brasil mostrando a
distribuicdo geografica, dessa vez por estado, dos artigos encontrados nesta pesquisa (Figura

3).

Figura 3 - Mapa do Brasil com a distribui¢ao geografica dos artigos relevantes encontrados

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

A partir da pesquisa inicial, foi encontrada uma volumosa quantidade de artigos.

Contudo, estes abordaram diversas areas do conhecimento, como, por exemplo: enologia,
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saude, engenharia, arquitetura, design e at¢ mesmo Botanica. No entanto, para esta Ultima, o
artigo ndo se referia ao ensino e sim a descricdo de espécies. Outro ponto relevante a ser
mencionado ¢ que apesar de aparecer um determinado niimero de trabalhos nas buscas, ndo
conseguimos ter acesso a todos os nimeros encontrados. Na ultima pagina da busca ndo era
possivel acessar o numero final sinalizado no inicio da busca. Este episodio especifico
aconteceu somente na primeira busca, em que o total de trabalhos encontrados foram 3863,
mas de fato s6 apareceram 3661, entdo preferimos expor como resultado, o numero real de
artigos que apareceram na busca (Tabela 1).

E notério perceber que dentre os artigos relevantes, tem-se o de Silva et al.
(2024) que foi realizado com alunos universitarios. Esses autores fizeram uma pesquisa
aplicada e participante em uma turma de 45 alunos de uma universidade. Neste estudo, foi
realizada a andlise de relatorios das atividades praticas, em que eram solicitadas ilustragdes
dos materiais vistos em aula, bem como a indicacdo de estruturas e descricao destas. Além
disso, foi aplicado um questiondrio ao final da disciplina. Neste estudo, os discentes
informaram que o uso das ilustracdes como atividade pedagogica € raro ou totalmente
ausente, sendo mais frequente no ensino superior do que na educagdo basica. Foi evidenciado
que, inicialmente, os estudantes apresentavam certa resisténcia na construgao dos desenhos.
Contudo, todos afirmaram acreditar que ¢ uma importante ferramenta para aprendizagem
(Silva et al., 2024).

Alcantara ef al. (2023) realizaram um estudo de caso de abordagem exploratoéria,
no qual se utilizaram desenhos com o propdsito de conhecer a percep¢ao ambiental de alunos
para nortear acdes pedagogicas, para isso os autores contextualizaram o local da pesquisa,
que se tratava de um municipio da zona rural do estado de Mato Grosso. Neste estudo, os
autores aplicaram questionarios e analisaram de forma quantitativa as respostas obtidas. Ja
com relacdo aos desenhos, adotaram a categorizagao aberta e posterior quantificagdo simples
das categorias. Analisaram os desenhos sobre as plantas presentes nos quintais das casas dos
estudantes de modo individual e detalhado. Um ponto que chama aten¢do neste estudo € que
os desenhos retratando a percep¢do Botanica, apesar dos autores ndo utilizarem esses termos.
Os desenhos produzidos pelos alunos foram comparados com as fotografias dos quintais, que
os proprios alunos realizaram. Dessa forma, os pesquisadores puderam fazer uma analise
minuciosa.

Concei¢do e Fireman (2021) pesquisaram em uma turma de 2° ano do ensino
fundamental (anos iniciais) a questdo da alfabetizagdo cientifica utilizando alguns recursos

pedagogicos, como o desenho. Contudo, a abordagem artistica ndo foi o foco principal da
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pesquisa, ficando o desenho em funcdo secundéria e se destacando o objetivo principal do
estudo, que era a iniciagdo a alfabetizacdo cientifica.

J& Morais et al. (2021) utilizaram plantas carnivoras como ferramentas didaticas
para despertar a sensibilidade ambiental dos alunos do 7° ano do ensino fundamental anos
finais de duas escolas de Quirindpolis, Goids. A pesquisa teve uma abordagem descritiva e
quantitativa, onde foram aplicados questiondrios semiestruturados, aula expositiva e oficinas
de desenho. Os pesquisadores perceberam o aumento na percep¢do dos alunos quanto a
tematica ambiental e que a maneira como foi conduzido o processo, principalmente com a
atividade pratica, contribuiu para a melhoria na constru¢ao do conhecimento pelos alunos.
Isso nos conduz a reflexdo sobre o uso de plantas que despertam a curiosidade e interesse dos
alunos e o papel do ensino de Botanica aliado a Educacdo Ambiental. Os autores ndo citam,
mas nesses achados do estudo podem e devem contribuir para a percep¢ao Botanica dos
estudantes.

Ainda contemplando o 7° ano do ensino fundamental, dessa vez no municipio de
Tabatinga-AM, Moro e Canto-Dorow (2020) pesquisaram com abordagem qualitativa,
pautada nos principios da Etnobotanica, na tentativa de aproximar o saber cotidiano do saber
cientifico. Nesse percurso, foram realizadas diversas atividades, dentre elas o desenho. As
autoras verificaram que o interesse dos estudantes estd diretamente ligado a sua interacdo
com o tema e que a Etnobotanica pode unir o tradicional e o cientifico, tornar o entendimento
sobre as plantas mais leve, atrativo e prazeroso. Assim, € possivel perceber que a utilizacao
do desenho nesse estudo foi algo complementar e nao o ponto principal.

Cavalcante et al. (2016) desenvolveram um trabalho em turmas de sétimo ano,
com objetivo demonstrar as estruturas das Pteridofitas de forma diferenciada por meio de
aulas teodricas e praticas. O percurso metodologico da pesquisa iniciou a partir da
visualizac¢do, desenho e pintura de amostras vista a olho nu e posteriormente na lupa, onde
também realizaram desenhos, desta vez com mais detalhes. Os alunos demonstraram maior
interesse nas aulas praticas, comentaram sobre a complexidade dos conteudos, principalmente
dos termos de dificil assimilagdo e a linguagem utilizada na nomenclatura Botanica, que ¢ em
latim ou latinizada. O que demonstra que ndo ¢ simples trabalhar com os contetidos
botanicos, por isso a necessidade de buscarmos meios alternativos para os alunos, como por
exemplo com a inser¢do da Arte.

Ainda trabalhando com alunos da educacao basica, dessa vez com o 6° ano, temos
a pesquisa de Martins, Goulart e Dinardi (2020), que investigaram o conhecimento prévio dos

estudantes a respeito das concepcdes de ser vivo e de vegetal através de uma acdo da
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Pedagogia Historico-Critica de Dermeval Saviani, utilizando as producdes dos estudantes,
como desenhos, entrevistas e atividades. Os autores se ancoraram na Teoria da Aprendizagem
Significativa de David Ausubel para fomentar o estudo. Mais uma vez, ¢ possivel observar
que o desenho ¢ inserido como uma ferramenta complementar a uma agdo maior. Neste
trabalho os autores utilizam o termo Negligéncia Botanica, para definir o que Ursi e Salatino
(2022) chamaram de Impercepc¢ao Botanica.

Santos e Freixo (2020) investigaram como a producdo de desenhos contribuiu
para o desenvolvimento de habilidades e contetidos cientificos e artisticos com alunos do 8°
ano de uma Escola Familia Agricola inserida no semiarido baiano, a partir de uma oficina de
ilustragdo cientifica. Observaram que os educandos tiveram dificuldades em lidar com as
técnicas de ilustracdo, isso levou a alguns desestimulos. Contudo, os estudantes
permaneceram e produziram as ilustragcdes propostas. Os autores afirmaram que desenhar
plantas contribui para uma aprendizagem significativa relativo ao ensino de Botanica. Além

disso, afirmam ainda que ¢ uma estratégia valida para lidar com as dificuldades que
persistem na area, como a incapacidade dos estudantes e professores em reconhecer a

importancia das plantas.

Moura, Ribeiro e Silva (2016) trouxeram uma experiéncia de formagdo
continuada com professores do ensino fundamental sobre uso da ilustracdo cientifica no
ensino de Ciéncias e Biologia. Apds a formacao, os educadores realizaram o que os autores
denominaram transposi¢do didatica, replicando o que aprenderam para turmas do 6° ano. Até
este momento, foi observado que os estudos estavam pautados nos alunos, sendo estes da
educagdo basica ou ensino superior. A partir do trabalho de Moura, Ribeiro e Silva (2016),
entendemos que ¢ importante trabalhar ndo somente com os professores em formagao, mas
também com a formagdo continuada, para aqueles professores que ja estdo inseridos em sala
de aula.

Sobral, Lopes e Trinchdo (2018) realizaram uma investigagdo no campo
interdisciplinar entre as Ciéncias Naturais, Botanica, e o Desenho, abordando conhecimento,
representacdo e técnica. As autoras tragam o caminho perseguido pelo ilustrador botanico
entre a percepgdo e a producdo de uma ilustracdo cientifica, abordando aspectos filosoficos e
graficos. Este ¢ um trabalho tedrico, baseado em estudos e investigacdes a partir da
constru¢do e da visualizagao dos resultados das pesquisas realizadas nessa area das Ciéncias.
Foi selecionado como um dos artigos relevantes por trazer um arcabougo tedrico importante

para as discussdes na area de conhecimento do desenho.
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Moura e Silva (2015) realizaram uma pesquisa a partir do projeto de extensdo
“Ilustracdo Cientifica: Artes e Ciéncias Integradas”. Neste trabalho os autores realizaram
atividades praticas com alunos do 6° ano do ensino fundamental, utilizando a técnica de
decalque. Os autores afirmaram que o curso de ilustragdo cientifica se mostrou eficaz no
ensino de conteudos relacionados as Ciéncias e Biologia, afirmando ainda que a estratégia de
ensino realizada ¢ relevante e deve ser incentivada desde os anos iniciais da formacgao escolar.

O estudo feito por Moura, Silva e Santos (2016) contemplou alunos dos cursos de
Zootecnia e Ciéncias Biologicas. Eles utilizaram a ilustragdo cientifica, através da pratica de
algumas técnicas, como decalque, grafismo, pontilhismo e desenho de observacdo. A
ilustragdo cientifica foi utilizada como estratégia de ensino em sala de aula e em atividade em
campo. Os autores encontraram que as praticas em sala de aula e em dreas naturais
protegidas, mostraram eficientes no ensino de conteudos relacionados as Ciéncias e a
Biologia.

Na presente revisao de literatura, percorri um caminho de leitura de alguns artigos
selecionados através de algumas palavras-chave. Dentre os critérios que utilizei para este
estudo, percebi que o desenho ¢ utilizado como uma importante ferramenta pedagogica para o
ensino de Botanica, principalmente na educag¢dao basica, mais especificamente no ensino

fundamental, onde encontrei a maior quantidade de estudos (Grafico 2).

Grafico 2 - Numero de artigos selecionados distribuidos conforme a area de
foco das pesquisas
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Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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Além disso, encontrei dois estudos com estudantes do ensino superior. Ha
também, na pesquisa, um estudo com formacao continua de professores com aplicagdo, logo
apos a formacdo, no ensino fundamental e também um estudo documental com um
embasamento teorico sobre as concepgoes de ilustracao e formagao do ilustrador botanico.

Entretanto, ndo encontrei estudos com alunos do ensino médio, observo que
existe uma lacuna dessa area do conhecimento que precisa de uma maior aten¢do. Ademais, a
utilizagdo do desenho a partir de um olhar mais conectado com a Arte ndo ¢ tdo mencionado,
as pesquisas se atentam mais a ilustracao cientifica.

Dessa forma, percebo que € essencial utilizar o desenho nao somente como uma
ferramenta pedagogica, mas também como uma ferramenta artistica para que o educador
possa estimular o interesse dos alunos para a Botanica e entdo superar a Impercepgao
Botanica.

Isso exposto, notei que a literatura analisada acima apresenta lacunas, como
estudos realizados no Ensino Médio. Nesta busca, ndo encontrei artigos com foco nesse
publico, evidenciando uma lacuna nesta area do conhecimento. Isso, por sua vez, torna
relevante o desenvolvimento de investigagdes como a proposta nesta presente pesquisa de

mestrado.

2.3 Elementos integrativos da literatura do tema de pesquisa

Para dar mais profundidade tedrica ao tema aqui pesquisado, a seguir, irei
destacar alguns elementos Integrativos da literatura do tema de pesquisa, apresentando uma
breve discussdo sobre a articulacdo entre ensino de Ciéncias, curriculo e interdisciplinaridade,
seguido de uma andlise das potencialidades da intersecdo entre Arte-Ciéncia no ensino de

Botanica, por meio de uma Bricolagem.

2.3.1 Ensino de Ciéncias/Botdnica, curriculo e interdisciplinaridade

O ensino de Ciéncias nas escolas tem sido alvo de muitas criticas, tanto por parte
dos estudantes, quanto por parte da academia, que, em geral, considera esse ensino
descontextualizado, fora da realidade do educando (Silva; Baptista, 2018).

E notoério a necessidade de contextualizagdo no ensino de Ciéncias, em especifico
do ensino de Botanica, pois este vem sendo encarado por professores e estudantes, como um

estudo tedioso e cansativo, na maioria das vezes resultando em um conhecimento defasado
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e/ou negligenciado durante a formagdo basica dos alunos (Martins; Goulart; Dinardi, 2020).

O processo de ensino e aprendizagem envolve diferentes vertentes e
possibilidades, devendo-se levar em consideracdo a melhor estratégia didatica, o perfil dos
estudantes e o meio ao qual estdo inseridos, por exemplo. Dessa forma, o desenvolvimento do
conhecimento se dara de forma reflexiva e a educagao deixara de ser apenas transmissao de
conceitos sistematizados a serem memorizados e reproduzidos no processo avaliativo,
passando a ser de fato instrumento de crescimento e aprendizagem (Martins; Goulart;
Dinardi, 2020).

Para que seja possivel realizar um processo de ensino e aprendizagem relevante, o
professor deve estar assegurado no que diz os documentos oficiais que regem o curriculo.
Assim, Selles e Oliveira (2022) investigaram as finalidades da disciplina escolar Biologia e
como essas vém sendo reconfiguradas, desde 1996 (com o advento da LDBEN/1996) at¢ a
BNCC / Reforma do Ensino Médio (Lei 13.415/2017). A partir das mudangas trazidas pela
Reforma, o curriculo do Ensino Médio ficou organizado em 4reas de conhecimento. Assim,
as autoras afirmam que essa reorganizacdo curricular mantém apenas a integridade das
disciplinas escolares Lingua Portuguesa e Matematica, e atinge drasticamente todas as
demais, inclusive as das Ciéncias da Natureza, area na qual a disciplina de Biologia esta
inserida.

E nessa conjuntura que observamos o esvaziamento da disciplina de Biologia, e
dos contetidos inseridos nela, principalmente os relacionados ao ensino de Botanica. As
autoras, Selles e Oliveira (2022), afirmam ainda que os documentos normativos para o
detalhamento dos conteudos disciplinares ndo sdo aprovados como obrigatorios e, sim, como
orientacdes para todas as escolas. O que abre espaco para a priorizagdo de alguns conteudos
em detrimento de outros.

Um ponto que pode ser trabalhado, ndo somente, mas principalmente, dentro da
Area de Ciéncias da Natureza ¢ a interdisciplinaridade, como uma alternativa para este
cendrio trazido pelo NEM, e assim evitarmos essa caréncia dos contetidos, principalmente
relacionados a Biologia. Para Amorim et al. (2020), a interdisciplinaridade ndo implica na
eliminacao das outras disciplinas, reflete a comunicagdo entre as mesmas, sempre levando em
consideragdo seus processos histdricos e culturais, portanto ¢ uma forma de trabalhar em sala
de aula, variadas tematicas, abordando-as em diferentes disciplinas.

Sobral, Lopes e Trinchdo (2018) entendem a interdisciplinaridade como o desafio
de aproximar campos diversos do conhecimento construindo no pesquisador € no educador

uma reflexdo critica e inovadora do conhecimento, onde o sujeito pense a sua producgdo
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envolta em uma totalidade, em busca de quebrar ou diminuir a distancia entre os fragmentos
do conhecimento impostos pela academia.

O ensino de Ciéncias, em especial o de Botanica, deve ser conduzido através de
estratégias permeadas pela Educacdo Ambiental e de forma interdisciplinar, de maneira a
incorporar uma consciéncia ideologica dos alunos que tende a leva-los a construgdo da
sensibilidade contextual e de valores que promovam a sustentabilidade (Moraes et al., 2021).

Nessa perspectiva, através do ensino de Ciéncias e da Etnobotanica, Moro e
Canto-Dorow (2020) propuseram um dialogo entre saberes que sdo culturais e conhecimentos
cientificos apresentados em sala de aula, ampliando o nivel de ensino-aprendizagem,
favorecendo as trocas e as experiéncias entre os estudantes, atribuindo encantamento aos
momentos de aprendizado e mais interesse, por parte do aluno, que passa a compreender
melhor o seu meio. Além disso, as autoras perceberam que apresentar a Ciéncia de maneira
contextualizada com o ambiente em que o aluno esté inserido, ¢ despertar nele, o prazer em
aprender algo que lhe fara sentido.

Em estudo realizado por Silva et al. (2024), os autores compreenderam que ¢
possivel perceber que através de atividades interdisciplinares, que envolvem Arte e Ciéncia,
a dedicacdo e criatividade demonstrada pelos alunos ao se envolverem com a pratica. Assim,
a seguir trago um didlogo entre os autores deste referencial tedrico sobre a relacdo

Arte-Ciéncia por meio do desenho no ensino de Ciéncias.

2.3.2 Bricolagem com a Arte-Ciéncia: desenho e ensino de Ciéncias

A interseccdo entre a Arte e a Ciéncia ¢ um caminho utilizado por alguns
pesquisadores como Silva e Cavassan (2006), Sobral, Lopes e Trinchao (2018), Alcantara et
al. (2023) e Souza, Moreira e Mota (2025).

Silva e Cavassan (2006) realizaram um estudo que abordou os desenhos dos
alunos e o ensino de Botanica. Neste estudo os autores verificaram, através da aula pratica de
campos, das respostas e dos desenhos realizados pelos alunos, uma melhoria no
conhecimento da diversidade de formas vegetais. Portanto, admitiram que a pratica reduz a
chance de um ensino com limitagdes e distor¢des, provenientes de aulas tedricas com o
auxilio das ilustragdes presentes no livro didatico.

Sobral, Lopes e Trinchdo (2018) investigaram a relagdo entre Ciéncia e desenho,
analisando desde o caminho da percepcdo até o desenho, como linguagem e registro no

ambito das Ciéncias Naturais, em especial a Botanica. Entendendo o desenho nao somente
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como uma linguagem, mas também como um campo do conhecimento, vislumbrando a
comunicacao entre ele ¢ a Botanica.

Alcantara et al. (2023) afirmam que a ado¢do de novas praticas pedagodgicas,
como o uso de desenhos, que promovam uma abordagem mais contextualizada no processo
de ensino-aprendizagem, de modo que possam ampliar os conhecimentos, bem como mitigar
a Impercepgao Botanica dos estudantes.

Souza, Moreira e Mota (2025) tragaram uma relagdo entre o ensino de Ciéncias e
a Arte, utilizando a atividade experimental € o desenho infantil como ferramentas
pedagdgicas para facilitar a compreensdo do aluno, do 6° ano do ensino fundamental, sobre
os contetidos de Ciéncias — fendmenos naturais. As autoras observaram que os desenhos
retrataram o que mais despertou interesse dos estudantes dentre tudo que foi apresentado,
com isso, foi possivel trabalhar a criatividade e estimular a expressao por meio do desenho.

Dessa forma, reconhego que, diante dos estudos anteriormente realizados, que a
bricolagem dentro da relacdo Arte-Ciéncia, por meio do desenho ¢ um caminho que conduz
tanto o professor, quanto o aluno a superar limitacdes, desenvolver praticas criativas e
contextualizadas, proporcionando, dentro do ensino de Botanica, contribuicdes significativas

para superar a Impercep¢ao Botanica.
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3 METODOLOGIA

Neste capitulo iremos abordar os percursos metodoldgicos que seguimos durante
esta pesquisa. Para isso, dividimos em se¢des, que sdo: Abordagem qualitativa por meio da
pesquisa narrativa; Local e sujeitos da pesquisa; Instrumentos utilizados e coleta de dados;

Analise dos dados coletados.

3.1 Abordagem qualitativa por meio da pesquisa narrativa

A presente pesquisa utilizou a abordagem qualitativa (L&sch; Rambo; Ferreira,
2023). Os métodos qualitativos sdo abordagens de pesquisa que envolvem a coleta e andlise
de dados ndo numéricos, como textos, entrevistas, observagdes e registros visuais. Eles sdo
utilizados para explorar e compreender fenomenos a partir da perspectiva dos participantes,
enfatizando os significados e interpretacdes que as pessoas atribuem as suas experiéncias
(Faustino, 2024).

Além disso, a pesquisa qualitativa contempla a possibilidade de se explorar um
campo dindmico - como no ambiente escolar - que se estabelece a partir de aspectos sociais,
culturais, historicos e politicos nos quais se produzem materialidades empiricas que
necessitam ser analisadas a partir de técnicas que favorecam a apreensdo das percepcoes,
compreensdes, sentidos e significados atribuidos e manifestados em relagdo ao objeto de
estudo (Gatti; André, 2011 Apud Valle; Ferreira, 2025).

Dentro desta abordagem, a investigacao seguiu por meio da pesquisa narrativa
(Lima; Geraldi; Geraldi, 2015; Paiva, 2008; Squire, 2020; Reis, 2023), com objetivo
descritivo e exploratorio, em que se valeu dos relatos das experiéncias vivenciadas a partir da
aplicagdo de uma sequéncia didatica, onde se relacionou o ensino de Botanica e Arte. A
pesquisa narrativa pode ser definida como uma metodologia que consiste na coleta de
historias sobre determinado tema onde o investigador encontrard informagdes para entender
determinado fendmeno, usa as narrativas tanto como método quanto como fendomeno do
estudo (Paiva, 2008).

Sousa e Cabral (2015) afirmam que a pesquisa narrativa ¢ importante para a area
educacional, pois ¢ fundamental para o desenvolvimento pessoal e profissional e proporciona
a reflexdo sobre a acdo docente. Assim, entendemos que a pesquisa narrativa se adequa ao
que este estudo se propos, devido a experiéncia docente em sala de aula ser complexa e

multipla, o que dificulta compreendé-la através de métodos cartesianos.


https://www.scielo.br/j/edur/a/hhywJFvh7ysP5rGPn3QRFWf/#B15_ref
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No presente estudo, foi trabalhada a perspectiva da pesquisa narrativa descritiva,
na qual, segundo Vilela, Borrego e Azevedo (2021), o pesquisador, além de narrar a propria
existéncia, tem a responsabilidade de desenvolver a narrativa da experiéncia de seus
participantes; ora trazendo suas percepg¢Oes passadas, ora vivendo experiéncias
compartilhadas no presente e ora fazendo proje¢des futuras, uma vez que cabe ao pesquisador
desenvolver uma relagdo proxima com seu participante.

Trabalhar com narrativas na pesquisa e/ou no ensino ¢ partir para a
desconstrugdo/constru¢ao das proprias experiéncias tanto do professor/pesquisador como dos
sujeitos da pesquisa e/ou do ensino. Exige que a relagao dialdgica se instale criando uma
cumplicidade de dupla descoberta. Ao mesmo tempo que se descobre no outro, os fendmenos

revelam-se em nds (Cunha, 1997).

3.2 Percurso metodolégico da revisdo sistematica de literatura’

Para uma melhor organizacdo desta dissertacdo, aproveito esta secdo do capitulo
da Metodologia para expor como foi realizada a pesquisa que culminou na revisdo
sistematica de literatura, apresentada no capitulo anterior (Referencial Tedrico). Assim, a
seguir, iremos apresentar como foi o percurso metodologico que foi usado nesta se¢do. A
busca pelos artigos cientificos no Portal de Periédicos CAPES, foi realizada entre os meses
de maio e setembro de 2024. Este Portal ¢ uma ferramenta de pesquisa importante no Brasil,
que reune publicacdes de editoras renomadas e conceituadas no universo académico, bem
como um contetido atualizado e além disso, estd diretamente ligado a Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, que ¢ o 6rgdo da esfera publica federal
responsavel pela qualidade da pos-graduacdo no pais. Dessa forma, o Portal possui
credibilidade com seu contetido, por isso foi selecionado para que pudéssemos realizar a
presente revisao.

Por meio de buscas avancadas, utilizando marcador booleano, OR ¢ AND
(Picalho; Fadel; Gongalves, 2023), para balizar a busca, e dessa forma ir ao encontro do que
se desejava encontrar na literatura académica. Assim, utilizei os seguintes comandos de
pesquisa: “Biologia” AND “Ilustracao”; “Botanica” AND “Desenho”; “Botanica” AND
“Ilustragcdo”; “Percep¢do Botanica” AND “Desenho”; ‘“Percepcdo Botanica” AND

“Tlustragdo”; “Percepcdo Botanica” AND “Desenho” OR “Ilustra¢do”; “Biologia” AND

2 Os resultados desta segdo encontram-se no Referencial Tedrico, capitulo 2 desta dissertagdo.
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“Desenho” AND “Ilustracao”; “Botanica” AND “Desenho” AND “Ilustragcdo”. O percurso
para selecdo destes artigos ocorreu em trés etapas. Na primeira foram empregados como
critérios: o titulo e as palavras-chave. Na segunda etapa, ocorreu a leitura dos resumos e por
fim, a Ultima etapa, com a leitura dos textos completos. Como critério de inclusao para os
artigos relevantes, utilizamos o envolvimento da pesquisa a ser selecionada com o ensino de
Botanica e o desenho ou ilustragdo cientifica, visto que se objetivou na dissertagao trabalhar
com a percep¢do Botanica atrelada a um olhar artistico, por meio do desenho. E, até o
momento da revisdo de literatura, ndo foram encontrados trabalhos, no portal de periédicos
da CAPES, que pesquisassem essa relagdo, o que demonstra uma caréncia por estudos nessa

area de conhecimento.

3.3 Local e sujeitos da pesquisa

Este estudo foi realizado em uma escola publica de ensino médio em tempo
integral, localizada na zona urbana do municipio de Caucaia-CE, este pertence a regido
metropolitana de Fortaleza-CE.

O municipio de Caucaia possui uma extensdo territorial de 1223.25 km?. Faz
limite ao norte com o Oceano Atlantico, ao sul com o municipio de Maranguape, a leste com
a capital cearense - Fortaleza - ¢ o municipio de Maracanau, a oeste com os municipios de
Sao Gongalo do Amarante e Pentecoste. Possui uma populagdo de 355.679 pessoas, sendo
37.067 que vivem na zona rural, o que equivale a 10,42 %. A densidade demografica do
municipio é de 290.77 hab/km?. Sua taxa de arboriza¢do® ¢ de 58,21 % , ocupando a posi¢do
de 168 de 184 municipios (IBGE, 2022).

O projeto foi aplicado no componente curricular eletivo de Botanica, no segundo
semestre do ano de 2025, sendo esta disciplina ministrada as segundas-feiras. As disciplinas
eletivas sdo componentes curriculares da parte flexivel do curriculo das escolas de ensino
integral e devem promover o enriquecimento, a amplia¢do e diversificagdo de conteudos,
temas ou areas da Base Nacional Comum Curricular (Ceara, 2018).

O Governo do Estado do Ceara - por meio da Secretaria da Educagdo - langou a
Nota Técnica n° 03/2017 com orientacdes gerais para organizacdo e oferta dos componentes

curriculares eletivos. Na referida nota ¢ possivel encontrar informagdes referente aos

3 Este dado ¢ calculado através do percentual de domicilios particulares permanentes ocupados em setores
censitarios selecionados para a Pesquisa Urbanistica do Entorno dos Domicilios em cujo entorno existem 1 ou
mais arvores.
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componentes curriculares eletivos, que sdo conhecidos entre alunos e professores na escola
por “disciplinas eletivas” e em alguns momentos utilizarei esta terminologia. Por semana, os
alunos t€m 10 (dez) horas/aula semanais, divididas em 5 (cinco) tempos eletivos de 2h/a
geminadas. Os componentes curriculares eletivos podem ser ministrados por professores, por
tutores ou por membros da comunidade. Os estudantes devem ser enturmados de acordo com
suas escolhas ou necessidades, independentemente da série que cursam.

O espaco fisico utilizado foi a sala do Centro de Multimeios. Este ¢ um espago
que foi implementado, desde os anos 2000, nas escolas da Rede Estadual da Educacgdo do
Ceard, que transformou as bibliotecas escolares, aglutinando outros equipamentos tais como:
Salas de leitura/Biblioteca, TV Escola, Informatica na Educagdo e banco de livros (Holanda;
Ramos; Ferreira, 2024). Na escola onde o estudo foi realizado, o espaco do Centro de
Multimeios contempla: biblioteca, sala de leitura e de jogos.

Para realizacdo das atividades da pesquisa, os alunos foram organizados em
pequenos grupos, conforme a disposi¢do dos méveis presentes na sala. Na figura 4, tem-se a
representacdo da disposi¢ao do mobilidrio e como se dava a organizacdo dos grupos, sendo
estes representados por letras (A, B, C, D). Representado pela cor cinza, o local em que a

professora ficava no momento da aula expositiva dialogada.

Figura 4 - Planta baixa do Centro de Multimeios
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Fonte: Elaborado pela autora (2025).

A turma era composta por 25 estudantes, com idades entre 15 e 17 anos. Para

preservar o anonimato e garantir o sigilo, ao me referir especificamente a um aluno, o
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chamarei pelo nome de uma planta nativa da Caatinga. Todos os estudantes desta pesquisa
participam do Programa P¢ de Meia, que ¢ um incentivo financeiro do Governo Federal para
estudantes do ensino médio de escolas publicas, destinado a promover a permanéncia ¢ a
conclusdo dos estudos (Brasil, 2025).

A turma ¢ formada por 19 alunas (72%) e 7 alunos (28%). Os estudantes, em sua
maioria, sdo oriundos da zona rural (60%) e 72% fazem uso do transporte escolar. Sobre as
questdes de autodeclaragdo étnico racial, 88% (22 estudantes) da turma se considera parda,
8% branca (2 estudantes) e 4% negra (1 estudante). Além disso, a turma possui 4 alunos
autistas e 1 aluna com sindrome de Down, que serdo referidos neste estudo, como Pessoa
com Deficiéncia (PCD), em conformidade com Nepomuceno, Assis e Carvalho (2020).

A matricula dos estudantes para este componente curricular ocorreu na primeira
semana do més de agosto de 2025, logo apds o retorno das férias escolares. Cada estudante
escolheu suas eletivas, que foram ministradas, nos 6° ¢ 7° tempos, que corresponde ao horario
de 13h10min as 14h50min. Portanto, a composi¢do das turmas eletivas ocorre de forma

aleatdria, sem que os professores ministrantes interfiram no processo.

3.4 Instrumentos utilizados e coleta de dados

A pesquisa aconteceu a partir da implementacdo de uma sequéncia didatica, que
consistiu na realizacdo de oficinas pedagogicas (Apéndice A), conforme estudo ja realizado
por Souza, Moreira ¢ Mota (2025). As oficinas foram realizadas em 7 encontros, cada
encontro com o tempo de 2h/a, totalizando 14h/a, todas elas aconteceram nas aulas do
componente curricular eletivo de Botanica.

Para registrar as agdes que foram realizadas durante a pesquisa, adotamos o diario
de bordo (Batista, 2019; Santos et al., 2019) reflexivo do professor, com as narrativas docente
das aulas ministradas; os cadernos artistico-botanicos dos alunos, com o registro das
atividades produzidas no decorrer deste percurso. Além de registros fotograficos e
audiovisuais dos diversos momentos em que esta pesquisa estava sendo realizada.

No primeiro momento, os estudantes foram convidados a responder uma
avaliagdo diagnoéstica (Apéndice B), que ¢ um importante instrumento que possibilita a
constatacdo tanto de fatores positivos quanto negativos e em se tratando da educacdo, esses
objetivos devem primar-se por qualidade e aproveitamento do processo de
ensino-aprendizagem (Lourdes; Gomes; Carvalho, 2020). Dessa forma, poderemos orientar

melhor os alunos durante as oficinas, gerando subsidios para o planejamento adequado da
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aula expositiva dialogada, que serd a proxima etapa.

Além disso, neste momento inicial os estudantes foram esclarecidos quanto as
questdes éticas da pesquisa, bem como os termos que deveriam ser preenchidos.
Primeiramente, apresentamos os documentos: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido -
TCLE (Anexo A); Termo de Assentimento Livre e Esclarecido - TALE (Anexo B) e Termo
de Cessdao de Uso de Imagem e/ou Voz para Fins Cientificos e Académicos - TCUIV (Anexo
C). Explicamos quais os termos que os responsaveis legais deveriam assinar (TCLE e
TCUIV) e o que seria preenchido exclusivamente pelos alunos. Por fim, os estudantes
responderam ao questiondrio (Apéndice D), para tragarmos um perfil socioecondmico da
turma.

A aula expositiva (Apéndice A) dialogada consistiu em um apanhado geral sobre
Botanica para o ensino médio, conforme competéncias e habilidades descritas na BNCC
(Brasil, 2017; Leite; Meirelles, 2023), distribuidas ao longo das oficinas. Ainda nos primeiros
momentos das oficinas, os estudantes foram convidados a confeccionar seus proprios
cadernos, utilizando a técnica de encadernagao canoa (Silva, 2023).

Os discentes construiram um croqui do mapa da escola, para posteriormente
realizar o mapeamento botanico (Souza, 2021) na escola, através da indicagdo das plantas
encontradas nas areas da institui¢do de ensino, classificando-as em: bridfitas, pteridofitas,
gimnospermas e angiospermas. Os alunos fizeram o registro através de desenhos dos
espécimes observados.

Na pesquisa realizada por Alcantara er al. (2023), os estudantes analisaram,
observaram e desenharam seus proprios quintais. Neste estudo, me propus a realizar algo
similar, contudo nas areas verdes da escola. Além disso, em nossa proposta de pesquisa, 0s
alunos devem expor como as plantas encontradas estdo relacionadas no cotidiano deles, como
alimentacao, vestuario etc.

Nos dois ultimos encontros, houve uma intervencao artistica (Santos, 2019) com
a técnica de cianotipia e carimbaria Botanica, finalizando a constru¢do dos cadernos
artistico-botanicos. Para encerrar este momento, os estudantes foram convidados a responder
0 mesmo questionario inicial, acrescido de perguntas referentes a avaliagdo das atividades
realizadas (Apéndice E) durante o percurso da oficina pedagdgica (Souza; Moreira; Mota,
2025).

Paralelamente, as atividades realizadas, a docente produziu um didrio de bordo
(Batista, 2019), onde registrou e refletiu sobre todas as etapas realizadas na aplicagcdo deste

projeto. Santos ef al. (2019) utilizaram como ferramenta de coleta de dados diarios, em uma
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pesquisa de abordagem qualitativa. Para os autores, os didrios convidam o leitor a analisar a
producdo de sentidos sobre o que se ensina, o que se aprende e o que se faz com o que se
aprende nas aulas.

As narrativas - que foram os achados principais desta pesquisa - foram realizadas
a partir do diario de bordo reflexivo da professora, que no caso foi produzido pela propria
professora-pesquisadora, em que foram realizadas as narrativas descritivas, sempre apds a
finalizacdo da aula. Os cadernos artistico-botanicos também foram objetos de estudo que
embasaram a narrativa da professora-pesquisadora. Desta forma, seguindo a proposta tedrica
de Lima, Geraldi e Geraldi (2015), a pesquisa segue as linhas da narrativa planejada para
pesquisa, sendo as narrativas produzidas por mim, enquanto professora-pesquisadora, o

elemento central desta analise.

3.5 Analise dos dados coletados

A andlise dos dados contidos nas narrativas foi feita conforme Bardin (2011), por
meio da andlise de contetido, quando este se apresenta de forma textual. Para a autora, a
analise de contetido, enquanto método, torna-se um conjunto de técnicas de analise das
comunicagdes que utiliza procedimentos sistemdaticos e objetivos de descrigdo do conteudo
das mensagens. Existem fases da andlise de conteudo, que se organizam em torno de trés
pontos: 1. A pré-andlise; 2. A exploragdo do material (codificagdo e categorizagdo); e, por
fim, 3. O tratamento dos resultados: a inferéncia e a interpretacdo (Bardin, 2011). Seguindo
esses passos ¢ que analisamos o nosso material de estudo, que foram as narrativas.

A pré-andlise objetiva a sistematizacdo para que o analista possa conduzir as
operagdes sucessivas de analise. Assim, num plano inicial, a missdo desta primeira fase €,
além da escolha dos documentos, que no nosso neste estudo foram as narrativas da professora
pesquisadora, que foram submetidas a andlise. Apds a exploragdo das narrativas, realizei o
tratamento dos resultados com suas inferéncias e interpretacdes (Bardin, 2011).

Quanto as representagdes apresentadas em forma de desenhos, nos cadernos
artistico-botanicos seguiremos a andlise conforme Kosminsky e Giordan (2002), que
pesquisou as concepgdes sobre Ciéncias e o agir dos cientistas, em que se observaram
representacdes do cotidiano de cientistas por meio de desenhos de estudantes do ensino
médio. Para o presente trabalho, utilizamos analise similar para os desenhos.

E importante ressaltar que este estudo estd em conformidade com os preceitos

¢ticos da pesquisa cientifica, pautados nas Resolugdes n® 466/12 e n® 510/2016 do Conselho
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Nacional de Satde. Ja que o projeto de pesquisa foi cadastrado na Plataforma Brasil e obteve
parecer favoravel do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Ceara

(CEP/UFC/PROSPEQ), através do Parecer n® 7.575.182 (Anexo D).
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta se¢do apresentaremos as narrativas, que sao achados desta pesquisa. Elas
sao fruto do meu olhar, enquanto professora pesquisadora, no componente curricular eletivo
de Botanica. E importante ressaltar que exercer esse duplo papel ndo foi simples e exigiu
muita dedicagdo. Eu observei o meu fazer pedagodgico, mas também como os alunos
receberam, compreenderam, aceitaram ou ndo o que estava sendo posto durante a caminhada
no componente curricular eletivo de Botanica, em que este estudo foi realizado.

Os achados das narrativas foram valorosos para elucidar os questionamentos
iniciais, os quais me nortearam durante todo o estudo, como a questo inicial®, j4 mencionada
neste trabalho. Para desenvolver as narrativas, contei com o auxilio de algumas ferramentas,
como o Diirio de Bordo Reflexivo da professora (Apéndice C) e os Cadernos
Artistico-Botanicos (CABs) elaborados pelos estudantes. Estes documentos serviram de
subsidios para realizar as narrativas que serdo apresentadas neste capitulo.

Além disso, também apresentarei a analise de conteudo (Bardin, 2011) feita a partir

dessas narrativas.

4.1 Uma narrativa com as reflexdes da Professora Pesquisadora

Usando como base os Didrios de Bordo Reflexivos (Apéndice C), irei discorrer
sobre as observacdes relacionadas com os fendmenos vivenciados na experiéncia aqui
narrada.

Antes de adentrar ao ambiente da sala de aula, como professora, eu preciso
planejar o que sera feito. Verificar se toda a proposta das agdes em sala de aula dialoga com
os documentos oficiais, neste caso, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), para que eu
possa ter respaldo legal sobre o que estd sendo ministrado. Outro ponto importante para mim,
¢ pensar como aproximar os conceitos trabalhados da realidade do aluno, para que se torne
algo palatavel e interessante.

Sao muitos os questionamentos que faco como educadora, neste trabalho
especificamente, se as agdes propostas podem sensibilizar, transformar, e contribuir
significativamente na formacao cidada dos alunos, principalmente no que se relaciona com a

Impercepcdo Botanica. Diante disso, a partir de agora inicio a narrativa dessa experiéncia

* De que maneira a experiéncia Arte-Ciéncia, através do encorajamento ao processo criativo na construgio de
Cadernos Artistico-Botanicos, pode contribuir para o desenvolvimento da Percepgdo Boténica discente?
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Arte-Ciéncia, desde a sua concepgdo, implementagdo, até o que permaneceu apds findado

todo o ciclo de atividades.

4.1.1 Preparativos para a caminhada: a elaboragdo do percurso através da sequéncia

didatica

Para iniciar esta pesquisa houve alguns planejamentos, desde o momento da
concepgao das ideias até o projeto pronto para ser submetido ao CEP (Parecer N° 7.575.182).
No que compreende a elaboracdo da sequéncia didatica aplicada a este estudo, minha
inspiracdo surgiu de diversas praticas, tanto em sala de aula, quanto fora dela. Aqui narrarei,
de forma breve, como as vivéncias experienciadas na docéncia, mas sobretudo durante a
minha formagao, que foram fundamentais para o percurso tracado na elaboracao da sequéncia
didatica aplicada neste estudo.

Em sala de aula, durante o periodo que eu lecionava a disciplina de Biologia,
realizava atividades praticas que envolvessem os alunos, buscando com que eles
relacionassem o que tinham visto na teoria com a pratica. O retorno, na maioria das vezes, era
positivo. Depois disso, juntamente com as disciplinas da formagao geral basica, no meu caso
Biologia, eu assumi disciplinas eletivas (Educacdo Ambiental e Impactos Ambientais
Locais), percebi que era vital a existéncia dessas ag¢des para ministrar componentes
curriculares da parte diversificada, para que os estudantes pudessem realmente imergir na
eletiva. Caso contrario, eles ndo se sentiam motivados e a aula ndo transcorria bem.

J4 nos ambientes fora da sala de aula, em que eu atuava como estudante, pude
vivenciar diversas experiéncias positivas para a minha formagao docente. As oficinas livres,
em que participei, me deram subsidios para a elaboragdo de algumas atividades que compdem
a sequéncia didatica (descrita nesta dissertacdao), que foi pensada seguindo o que eu ja
praticava em sala de aula, acrescido de algumas ac¢des que vivenciei, algumas delas no
periodo em que eu estava da graduagdo em Ciéncias Biologicas. Essas oficinas foram
oferecidas no Museu de Arte da UFC - Mauc (Oficina de Gravura Experimental®), Museu da
Fotografia de Fortaleza (Oficina de Cianotipia®), Caixa Cultural Fortaleza (Oficina de

Fitotipia’) € Museu da Industria (Oficina de Carimbaria Botanica®) e Estagdo das Artes

® Produgio de imagem por meio de uma matriz, que pode ser: madeira, metal, pedra, lindleo, dentre outras.
Nesta oficina, especificamente, o material utilizado foi o lindleo.

8 Processo de impresséo fotografica utilizando sais de ferro sensiveis a luz para a produgdo de imagens em tons
de azul.

" Técnica de impressdo fotografica alternativa que utiliza a propria folha de uma planta como suporte.

8 Processo de criar carimbos e carimbar utilizando elementos botanicos.
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(Oficina de Estamparia Botanica’) (Figura 5).

Figura 5 - Mosaico com atividade de oficinas livres. Museu da Fotografia de Fortaleza -
oficina de Cianotipia Botanica (A); Caixa Cultural Fortaleza - oficina de Fitotipia (B);
Museu da Industria - oficina de Carimbaria Botanica (C); Estacdo das Artes - oficina de
Estamparia Botanica (D)
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Fonte: Arquivo pessoal da autora (2025).

Ap6s iniciar as minhas atividades docentes, cada vez que participava de uma
dessas oficinas, refletia como seria importante que meus alunos tivessem a oportunidade de
vivencia-las, para que o conhecimento pudesse ultrapassar as linhas tedricas e chegar as acdes
praticas em que eles poderiam ser protagonistas de sua propria histéria. Foi dessa maneira,
que surgiu a ideia deles produzirem seus proprios cadernos, passando por todas as etapas,
desde os primeiros movimentos de sua confec¢do, como o encadernamento, até o conteudo a
ser inserido.

E importante lembrar que, ainda no periodo de graduagdo em Ciéncias Biologicas
- cursei a licenciatura e depois o bacharelado - estagiei na Secretaria de Meio Ambiente da
UFC (SMAUFC), na época denominada de Prefeitura Especial de Gestdo Ambiental
(PEGA). Trabalhei diretamente com arborizagdo urbana, participei da constru¢do e
implementagdo da Politica de Arborizacdo Urbana da UFC e meu Trabalho de Conclusdo de
Curso (TCC) do bacharelado foi nessa tematica. A experiéncia com estes trabalhos foi

importante para as minhas agdes em sala de aula, bem como para a elaboragdo do projeto de

® Técnica artesanal de estampar tecidos utilizando elementos vegetais como folhas, flores e sementes para
transferir seus pigmentos naturais.
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pesquisa.

A principio, o projeto foi feito considerando uma escola muito arborizada, que
era justamente o local onde eu atuava, e que mesmo assim eu percebia a presenca da
Impercepcao Botanica. Devido aos processos referentes a minha lotagdo, o estudo teve que
ser adaptado a uma outra escola, que possui timidas areas verdes, mas que eu via potencial e
que poderiam ser bem aproveitadas.

A partir da escrita do projeto - para o ingresso neste programa de pds-graduagao -
eu refleti muito sobre a relacdo Arte-Ciéncia, foi nesse momento que iniciei a organizacao
das atividades que eu costumava fazer nas aulas, quando ministrava a disciplina de Biologia,
de forma que pudesse compor uma sequéncia didatica.

Ap6s a qualificagdo, acolhi as sugestdes da banca e fiz os planos de aula
(Apéndice A), nos quais € possivel encontrar a descricdo completa e detalhada da sequéncia
didatica. Os planos de aula foram importantes para que eu pudesse me organizar durante a
aplicacdo e me deram uma percep¢do ampla para que eu conseguisse conceber as agdes em
sala de aula.

A proposta foi elaborada seguindo os pressupostos da Teoria da Aprendizagem
Significativa de David Ausubel (Moreira; Masini, 2009), por meio de um didlogo entre os
autores Martins, Goulart e Dinardi (2020); Alcantara et al. (2023) e Ursi et al. (2018).

Além disso, para que vocé, leitor, possa compreender, de forma resumida e

ilustrada, eu produzi a Figura 6, que sintetiza a sequéncia didatica aplicada neste estudo.

Figura 6 - Esquema ilustrativo da sequéncia didatica

RIO DE BORDO
LEXIVO DA
PROFESSORA
SQUISADCRA
AVYALIACAO
DIAGNOSTICA

Sefeo]
CONOMICO

AS

SATISFAGAO R
QUESTIONARIOS &apeonos

ARTISTICO-
BOTANICOS

PERCEPGAO
BOTANICA

Fonte: Elaborado pela autora (2025).
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Com base na leitura visual da Figura 6, é possivel observar que as acdes
realizadas nas oficinas pedagogicas, constituintes da sequéncia didatica, acontecem de forma
interligada. Apesar de serem unicas, dependem das outras para que todo o processo ocorra de
forma completa. No centro da figura aparece o tema principal desta pesquisa Arte e Ciéncia,
representados por meio dos Cadernos Artistico-Botanicos e a relacdo deles com a Percepcao
Botanica, ao redor temos as atividades retratadas em diferentes cores que foram realizadas e
culminaram na produc¢do dos Cadernos, sendo elas: Encontros, denominagao aplicada para as
sete aulas expositivas dialogadas (descricdo completa disponivel no Apéndice A); Passeios,
realizados nas 4reas verdes da escola, totalizaram-se 4 passeios dentro dos encontros;
Produgdes Artisticas, com quatro tipos distintos de expressoes artisticas, também realizadas
dentro do encontros; Narrativas, realizadas no diario de bordo reflexivo da professora
pesquisadora (Apéndice C) e Questiondrios, instrumentos importantes para conhecer os
participantes deste estudo, foram aplicados trés questionarios (Apéndice B, Anexo D e E),

como indicado na figura.

4.1.2 O que aconteceu durante o percurso: descricio da implementacio da sequéncia

didatica

Apo0s o parecer positivo do CEP (Parecer N° 7.575.182), que ocorreu no més de
maio de 2025, eu estava pronta para iniciar a aplicacdo do projeto. Contudo, na escola
estivamos nos encaminhando para finalizar o semestre letivo e por isso teriamos somente
duas ou trés aulas para que ocorresse a aplicagdo. Entdo, decidi que iria comegar no semestre
seguinte, mesmo sabendo dos riscos com relagdo ao tempo total para a elaboracdo da
dissertagdo, optei por aplicar o projeto logo no inicio da disciplina eletiva do semestre
2025.2, assim a aplicacdo poderia ocorrer de forma tranquila, sem correria, para nao
prejudicar o andamento das atividades e coleta de dados. Na primeira semana do més de
agosto iniciaram-se as matriculas dos componentes curriculares eletivos, que usualmente - no
cotidiano da escola - chamamos de disciplina eletiva ou somente eletiva. Neste periodo, os
estudantes selecionaram as disciplinas eletivas que iriam cursar. As aulas destas disciplinas

comecaram na terceira semana de agosto, conforme previsto no calendario escolar.

4.1.2.1 Primeiros passos da sequéncia didatica
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A primeira aula envolveu muitas expectativas, tanto minhas como dos estudantes,
jé& que para alguns - principalmente os alunos da 1? série - tudo aquilo ainda permanecia como

novidade. O primeiro momento foi de didlogo sobre o que seria realizado naquele semestre.

Para iniciar a aula perguntei onde seria possivel encontrar as plantas em
nossa vida cotidiana. Muitos responderam nos jardins, parques e florestas.
Senti falta deles responderem com uma maior profundidade, no sentido de
perceberem mais a presenca delas no nosso cotidiano, ndo somente na
paisagem, mas na nossa alimentacdo, vestuario, cultura... (Didrio de Bordo
Reflexivo, 18/08/2025)
No momento seguinte apresentei os termos relacionados as questdes éticas da
pesquisa (TCLE e TALE, contidos nos Anexos A e B). Expliquei como seria o
preenchimento e qual dos documentos eles deveriam levar para os responsaveis assinar.
Iniciei a aplicagdo dos questiondrios, tanto da avaliagdo diagndstica (Apéndice B), como o
socioeconomico (Anexo D), mas estes s6 foram utilizados como parte desta pesquisa apos
autorizacdo do TCLE pelos responséaveis e do TALE pelos estudantes.
Os estudantes iniciaram a atividade de elaborar um mapa da escola (Figura 7),

para que posteriormente pudessem indicar no mapa onde eles observavam as plantas naquele

ambiente e assim realizar o mapeamento botanico.

Figura 7 - Estudantes produzindo o mapa da escola (A); Croqui do mapa da escola feito
pelos estudantes (B)

v .

)

Fonte: Elaborado pela autora (2025).
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Alguns educandos - Pereiro, Morord e Sabi4 - disseram que haviam realizado
atividade similar na aula da disciplina de Geografia. Depois fui me informar com a professora
de Geografia e fiquei sabendo que ela estava trabalhando com os alunos das 1% séries os
conteudos de cartografia, como: orientacdo, escala, dentre outros. Isso foi excelente para os
alunos, pois eles ja tinham a vivéncia de como elaborar o mapa da escola. Ao finalizarem
essa atividade, o tempo da aula esgotou.

Depois desse primeiro encontro, comeg¢ava o momento que eu relatava o que
ocorreu na aula em meu diario de bordo reflexivo. Inicialmente, pensei - como escrevi no
projeto - que daria tempo de escrever o didrio de bordo reflexivo enquanto os alunos
estivessem fazendo alguma atividade. Doce engano! No momento das duas horas de aula
(2h/a) da disciplina eletiva, eu tinha que dar atencdo total aos estudantes. Ainda bem que no
mesmo projeto que foi submetido coloquei que o relato aconteceria: “sempre apds a
finalizacdo da aula ou enquanto esta estiver sendo realizada, tudo dependera do processo de

imersdo da professora e dos estudantes no caminhar da pesquisa”.

4.1.2.2 Segundo encontro - Inicio do percurso: Bridfitas

No segundo encontro, os alunos confeccionaram os cadernos. Ouvi depoimentos
de alguns alunos que nunca haviam costurado, mas o que me chamou atencao foi o do Sabia.
Percebi que na fala havia resquicios machistas, mas que em seguida se dissiparam em meio as
costuras que os colegas estavam fazendo. Ao final, ele e os outros colegas relataram que
gostaram da atividade. Alguns até ficaram surpresos com a descoberta dessa habilidade.
Houve alunos que ndo queriam fazer a costura por insegurancas, medo de se machucar, mas
com muito cuidado expliquei como deveria fazer e que tranquilamente eles iriam conseguir.
Além da minha explicacdo - de forma oral - havia também a exibi¢do de slides ilustrativos.
Entdo, eles superaram o medo e fizeram. Em rela¢do aos alunos PCDs, dos cinco que estdo
matriculados na eletiva, duas alunas (Mangaba e Angico) conseguiram costurar sozinhas, 0s
outros precisaram do meu auxilio.

Partimos para a aula expositiva dialogada sobre as Briofitas. Expliquei que eles
deveriam ir até as areas verdes da escola para buscar exemplares do grupo que haviamos
estudado. Para isso, os estudantes contaram com o auxilio de lupas (Figura 8), material este
que foi disponibilizado pela escola. Por ndo ter uma grande quantidade de lupas, os
estudantes foram divididos em trios, para cada trio foi entregue uma lupa. Percebi que eles

tiveram dificuldades para encontrar as bridfitas.
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Figura 8 - Estudantes nas areas verdes da escola a procura de bridfitas (A) e (B); Aluno
observando um musgo (bridfita) com auxilio de lupa (C)

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Os interroguei: “ — Conseguiram coletar as briofitas?”” Mulungu respondeu:
“ — Procuramos em tudo que ¢ lugar e nada de encontrar”. Logo depois eu
indiquei um pilar proximo ao LEC e foi entdo que Cajueiro falou: “— Se a
senhora tivesse dito que era lodo, a gente teria encontrado”. Foi entdo que
expliquei o que ele estava chamando de lodo, eram microalgas de agua doce
e as bridfitas eram diferentes. Pedi que ele observasse com a lupa e mostrei
uma imagem de microalgas para que ele pudesse ver a diferenca. S6 entdo,
ele e os outros que estavam proximos perceberam a diferenca e que,
realmente, os musgos - briofitas - eram pequenos. (Didrio de Bordo
Reflexivo, 25/08/2025)

Depois disso, os alunos retornaram a sala, demonstraram estarem solicitos ao que
iria ser pedido, fizeram o desenho do que coletaram no caderno artistico botanico. Sugeri que
eles colassem os exemplares coletados proximo ao desenho, para isso eu forneci um pedago
de fita adesiva transparente. Ao final da aula, alguns educandos ficaram resistentes em
devolver o caderno, principalmente os PCDs. Eles queriam levar para casa. Expliquei que
irlamos utilizd-lo nas proximas aulas e por isso deveria ficar guardado na escola, para que
eles ndo esquecessem em casa.

Ao terminar a aula, tive que organizar - minimamente - o espago do Centro de
Multimeios, que € o espago onde ocorreram as aulas, pois logo que terminava essa aula ja era
o intervalo e o espaco ficava aberto e a disposi¢cdo dos alunos. Esse periodo de 20 minutos ¢

bem corrido, pois precisava ficar atenta para que os alunos seguissem as orientacdes de
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convivéncia. Além disso, fazer o relato no diario de bordo reflexivo.

4.1.2.3 Terceiro encontro - Chegaram as samambaias: Pteridofitas

No terceiro dia de aplicagdao, abordamos o grupo das pteridofitas. A escola ndo
possui exemplares desse grupo, por isso antes de comecar a aula, ainda no meu horario de
almoco, fui nos arredores da escola coletar algumas folhas de samambaia. Para que durante a
aula os alunos pudessem visualizar, tocar parte de um exemplar e ndo ficar somente
observando as imagens projetadas. Comecei a aula relembrando o que haviamos feito na aula
anterior e expliquei sobre as pteridofitas, fiz um comparativo entre as caracteristicas dos dois
grupos (bridfitas e pteridofitas). Mostrei as folhas de samambaias coletadas, pedi para que
eles observassem a diferenga entre as folhas (presenga ou auséncia de soros). Apds isso,
orientei que, nas mesas, existiam algumas lupas e que eles deveriam utiliza-las para uma

melhor visualizagao das estruturas.

Nesse momento, Carnatba, que costuma ser muito falante e participativa, ao
observar as folhas comentou: “— Na casa da minha avd tinha uma
samambaia assim, eu pensei que era algum tipo de doenga.”, se referindo
aos soros contidos nas folhas. Aproveitei a fala para reafirmar que aquelas
estruturas eram denominadas “soros” e que era um sinal que a planta estava
apta para o processo de reproducdo. Eu ja havia falado no momento da
apresentacao dos slides, mas percebi que os alunos conseguem prestar mais
atencdo quando tocam, interagem com o que esta sendo exposto. (Diario de
Bordo Reflexivo, 01/09/2025)

ApoOs esse momento, os estudantes foram convidados a desenhar em seus
cadernos artistico-botanicos (Figura 9). Nesta aula, ndo houve o momento de caminhada nas
areas verdes, justamente por ndo haver exemplares de pteridofitas na escola.

No primeiro grupo botanico eles colaram um exemplar de briofitas, por sugestao
minha. Dessa vez, eu ndo sugeri nada, mas eles quiseram repetir a agdo, pegaram um pedaco
da folha que continha soros e colocaram na mesma pagina do desenho, com o auxilio de uma
fita adesiva transparente.

Quando a aula terminou, iniciou o momento de arrumar o ambiente para receber
os alunos da escola no horario do intervalo. Essa arrumagao precisava ser muito rapida, pois
quando tocava o sinal do intervalo, rapidamente os alunos adentravam o espaco do

Multimeios.
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Figura 9 - Momento em que os alunos observavam (A), desenhavam (B) e colaram (C) uma
folha de samambaia, respectivamente

Neste dia, especificamente, s6 pude fazer o relato nos tltimos minutos do horario
de aula, pois faltou um professor e eu tive que ir para a sala de aula ministrar as duas tltimas
aulas, pois faz parte das minhas atribui¢cdes enquanto professora coordenadora do Centro de
Multimeios. Quem vivencia a realidade da escola em tempo integral sabe que esse ¢ um
momento de desafio, principalmente por serem as ultimas aulas. Confesso que s6 consegui

terminar o relato quando cheguei em casa.

4.1.2.4 Quarto encontro - Nao é Natal, mas temos pinheiros: Gimnospermas

No quarto encontro, estudamos o grupo das gimnospermas. O mesmo problema
enfrentado na aula anterior aconteceu nesta aula, nos espagos verdes da escola ndo possuia
nenhum exemplar de gimnosperma, mas, diferentemente da aula sobre pteridofitas, ndo havia
nenhuma gimnosperma, vista por mim, no entorno da escola. Assim, dessa vez, ndo foi
possivel trazer uma amostra, como eu fiz com o grupo das pteridofitas. O material levado
para apresentar as gimnospermas para eles foi composto das estruturas reprodutivas:
“estrobilos”, que também podem ser chamados de “pinhas” ou “cones”. Esse material foi
coletado por mim durante algumas viagens que realizei no meu periodo de férias. E um
material que eu coleto desde 2022 e fica em um pequeno acervo que mantenho na escola.

Este acervo serve justamente para ilustrar alguns conteudos.
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Os alunos ficaram extremamente curiosos a respeito dessas estruturas, as
observaram atentamente, tocaram e até cheiraram os estrobilos. Mandacaru,
Pereiro e Ipé-Amarelo afirmaram que s6 tinham visto os cones em filmes,
principalmente os de tematica natalina. (Didrio de Bordo Reflexivo,
08/09/2025)

Aproveitei a fala de um deles e comecei a explorar mais o que eles observavam
nesses filmes, o que surgiu logo depois da minha indagacao foi a arvore de natal. Expliquei
que a arvore de natal, também conhecida popularmente como pinheiro pertence ao grupo das
gimnospermas, € o estrobilo ndo ¢ somente um enfeite, mas a estrutura reprodutiva desta
arvore. Apds esse momento, os alunos foram convidados a serem criativos. Cada um deles
deveria criar um pinheiro utilizando os materiais disponiveis, que eram: papeldo, papéis

coloridos, giz de cera, lapis de cor, tinta guache e tesoura (Figura 10).

Figura 10 - Imagens do momento de produgdo criativa do modelo representativo do
pinheiro

—

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Apresentei algumas ideias para que eles pudessem se inspirar, dentre elas: arvore
de natal do tipo “pop up” e uma outra ideia foi uma réplica utilizando papeldo. Os alunos
poderiam usar a criatividade e criar seu proprio pinheiro, o Unico ponto que coloquei como
obrigatoriedade foi a presenga dos estrobilos. Cada aluno recebeu uma cartela com diversos
modelos dessas estruturas reprodutivas, eles selecionaram qual a que gostariam de utilizar e

aplicaram em seus pinheiros.
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Um grupo fez um molde de papeldo do pinheiro, recortou, coloriu e colou
no caderno, juntamente com as representagdes de pinhas. Ja outro preferiu
utilizar a técnica utilizada em alguns livros, que é denominada de “pop up”,
que ¢ quando abrimos a pagina do livro e a informacao salta aos olhos como
se fosse uma escultura ou um objeto em 3D. (Diario de Bordo Reflexivo,
08/09/2025)

Ao final, percebi que houve uma variedade nos modelos, entre os grupos, contudo
dentro do grupo os estudantes seguiram o mesmo pensamento criativo. Essa acdo foi
importante para despertar o interesse e a criatividade dos estudantes. Eles passaram a
observar os detalhes de um pinheiro, que antes passavam despercebidos.

Nesse dia, finalizei a oficina 10 minutos antes, para dar tempo de limpar e
organizar a sala, pois a atividade realizada deixou a sala suja e desorganizada, o que ¢
compreensivel para o processo que foi desenvolvido. Solicitei a ajuda dos alunos, alguns se
mostraram colaborativos, como Pereiro ¢ Mandacaru. Algo que ja havia percebido em outros
momentos, mas que hoje foi ressaltado ¢ que os estudantes ainda sdo muito dependentes,
fazem exatamente o que lhes é solicitado e ndo buscam ir além. E preciso trabalhar um pouco
de autonomia com eles. O aluno que se mostrou mais autdbnomo e que observei ser

protagonista nessas atividades foi Pereiro.

4.1.2.5 Quinto encontro - Vejo flores no caminho: Angiospermas

Para o quinto encontro, trabalhamos o ultimo grupo botanico: as angiospermas.
Apresentei, com auxilio de slides e projetor multimidia, as principais caracteristicas, bem
como as outras estruturas que compdem as plantas pertencentes ao grupo. Ressaltei a flor,
como 6rgdo reprodutivo e o fruto, com sua variedade, ressaltando o fruto seco e o carnoso.
Em seguida, os estudantes foram convidados a visitarem as areas verdes da escola e coletar
flores. Foi um momento oportuno para que os alunos pudessem treinar o olhar biologico, ja
que na escola além das flores maiores, bem visiveis, existiam as pequeninas, mais
especificamente no local em que ¢ considerado o quintal da escola, onde ndo ha uma
organizacao, como no jardim da escola. Durante a caminhada, surgiram algumas duvidas dos

alunos, entdo aproveitei para explicar alguns termos e mostra-los.

Carnauba falou: “— Pronto, Professora, coletei flores para mim e para quem
quiser.”, mostrando um exemplar todo desfeito da inflorescéncia de um mini
lacre (Rubiaceae). Aproveitei a oportunidade para explicar a diferenca entre
flor e inflorescéncia. Disse que o que ela estava segurando era uma
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inflorescéncia, que era como se fosse varias florzinhas juntas, formando
uma unica composi¢ao. Peguei uma flor de hibisco (Malvaceae), que tinha
proximo ao mini lacre, e mostrei a diferenca. Aproveitei e apontei para uma
heliconia bico de papagaio (Heliconiaceae), que tinha ali nas proximidades,
para exemplificar um outro tipo de inflorescéncia. (Diario de Bordo
Reflexivo, 15/09/2025)

Os momentos nos quais ocorrem as atividades ao ar livre sdo importantes para

que os alunos vivenciem o que estd sendo estudado, a partir de outros olhares, o deles

mesmos € o dos colegas. Assim, por varios angulos, por vdrias percepgdes eles podem

compreender o que esta sendo trabalhado por caminhos diferentes. Eu, como professora,

posso nao me atentar a um detalhe, que para o aluno ¢ primordial compreender. Por isso,

conforme descrito no diario de bordo deste encontro, ressaltei que:

Um ponto positivo dessas caminhadas ¢ que as observagdes vao
acontecendo e conseguimos presenciar na pratica o olhar dos alunos sendo
despertados para a percep¢do botanica. Além disso, as dividas, curiosidades
vao surgindo e enriquecendo o que esta sendo estudado, de uma forma mais
leve, espontanea e genuina. (Didrio de Bordo Reflexivo, 15/09/2025)

Os conhecimentos prévios dos estudantes foram uma ferramenta importante para

esta sequéncia didatica. Por conta da maioria morar na zona rural, como foi o depoimento de

Angelim, que vive em uma localidade na zona rural do municipio. Ela e Carnatiba precisam

andar em uma trilha cercada por mata nativa, como parte do caminho para chegar a escola

(Figura 11).

Figura 11 - Percurso, em meio a mata nativa, realizado por alunas para terem acesso ao

transporte escolar

Google Maps

Fonte: Google Maps (2025).
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Carnatiba e Angelim comentaram sobre o percurso que fazem de suas casas
até a rodovia em que o transporte escolar passa. E uma trilha em meio a
vegetacdo nativa, depois que iniciaram os estudos nesta disciplina eletiva, as
alunas relataram que comecaram a observar mais a vegetacdo do entorno.
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Carnatiba pediu meu celular emprestado para me mostrar no Google Maps o
percurso. (Diario de Bordo Reflexivo, 08/09/2025)

Depois que percorrem essa trilha, cerca de 20 minutos de caminhada, as alunas
tém acesso a BR-020, por onde passa o transporte escolar. Segundo estas estudantes, a trilha
ndo permite a passagem de transportes maiores, por conta de um trecho em que existe uma
ponte de madeira, improvisada pelos proprios moradores. Elas também relataram que no
momento da caminhada para vir a escola, passaram a estar mais atentas aos detalhes da
vegetacao do entorno.

ApoOs a coleta, os educandos voltaram para a sala de multimeios e iniciaram os
desenhos (Figura 12). Alguns, como Mangaba e Quixabeira, preferiram reproduzir o desenho

do slide. Ja os demais realizaram o desenho de observacao, a partir do que coletaram.

Figura 12 - Estudantes durante o processo criativo em uma das etapas da produgdo dos
cadernos artistico-botanicos (A). Destaque para o desenho dos alunos (B), (C) e (D)
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Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Houve um aluno, Murici, que quis colar as flores juntamente dos desenhos,
pratica feita em outros grupos botanicos que haviamos trabalhado (bridfitas e pteridofitas).

Quando outros alunos viram o que ele estava fazendo, decidiram aderir a mesma proposta.

Expliquei que as flores ndo ficariam com a aparéncia de recém coletadas,
como estava naquele momento, que provavelmente iriam desidratar e em
alguns casos poderia até aparecer fungos, ja que é o ciclo natural para a
decomposicdo e que aquele exemplar ndo estava recebendo o cuidado
necessario para ficar preservado, como acontece na produgdo de exsicatas.



62

Mesmo assim os alunos mantiveram a vontade de acondicionar as flores nos
seus cadernos artistico-botanicos. (Didrio de Bordo Reflexivo, 15/09/2025)

Quando a aula terminou, os alunos - sem que eu pedisse - entregaram os cadernos

artistico-botanicos para que eu pudesse guarda-los. Nesse momento, percebi que eles

entenderam e aceitaram por completo a proposta inicial.

4.1.2.6 Sexto encontro - Revelagoes no percurso: Cianotipia Botdnica

No sexto encontro, foi dada énfase a relacao Arte e Ci€ncia, como descrito na

proposta da pesquisa. Para isso, foi utilizada a técnica de cianotipia botanica. O encontro foi

iniciado mostrando o que seria feito, com auxilio de slides projetados na parede da sala de

multimeios. Perguntei se os alunos conheciam essa técnica, e eles responderam que nao.

Entdo, comecei a apresentagdo de slides para mostrar que a cianotipia ¢ uma técnica de

revelacdo fotografica artesanal e por trabalharmos com elementos botanicos, fariamos a

cianotipia botanica.

Foi importante apresentar a parte tedrica, antes do inicio da pratica, para que
os estudantes pudessem se apropriar da historia da cianotipia, como surgiu, e
ressaltar a participacdo das mulheres nas Cié€ncias, ja que essa técnica foi
difundida pela botinica Anna Atkins. (Didrio de Bordo Reflexivo,
22/09/2025)

E interessante observar que a técnica empregada na aula com foco na relagcdo Arte

e Ciéncia foi difundida justamente por uma mulher, que era botdnica. Ao definir essa

atividade, ainda na etapa do esbogo do projeto, ndo havia refletido sobre isso.

Os alunos foram nos espagos verdes da escola coletar os elementos
botanicos para inserir na composi¢do artistica. Nesse instante, percebi que
eles ja estavam mais autonomos, conseguiam evidenciar mais as plantas ao
redor. Diante disso me perguntei: “Sera que eles estavam conseguindo
superar a impercep¢ao botanica? Sera que este estudo esta conseguindo
alcangar seus objetivos?” (Diario de Bordo Reflexivo, 22/09/2025)

No retorno a sala, Caroba se voluntariou para preparar a solu¢do quimica,

composta por citrato de férrico amoniacal e ferricianeto de potéssio, utilizando os EPIs

adequados, a aluna preparou a solucao (Figura 13). As alunas Carnauba e Angelim também

ajudaram com a preparacao das bandejas com agua.
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Figura 13 - Etapas realizadas pelos estudantes no preparo da Cianotipia Botanica: Preparagdo
da solucdo (A); Aplicacao da solugdo no papel do tipo casca de ovo (B); Alunos no processo
criativo (C) e (D); Exposicao ao sol - uma das etapas para a realizagdo da cianotipia Botanica
(E); Lavagem do papel - Ultima etapa do processo (F)

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Durante a etapa de composi¢do botanica, os alunos se mostraram extremamente
criativos e interessados em realizar a atividade proposta. No meio do processo, houve uma
pausa, tempo necessario para a reagdo fotoquimica acontecer. Enquanto esperavamos,

comegamos a conversar, oS alunos e eu.

13

Pereiro, me perguntou: “— De onde a senhora tira essas ideias?”. Ele estava
se referindo, nesse caso especifico, a cianotipia. Respondi: “— As ideias
vém dos estudos, das leituras e da vivéncia do mundo”. E completei: “—
Para preparar essa aula, por exemplo, eu tive que ler trabalhos académicos”.
(Diario de Bordo Reflexivo, 22/09/2025)

Apds o momento de espera, retornamos as atividades. Os alunos retiraram as
composi¢des da exposicdo ao sol e voltaram, de forma organizada por iniciativa deles
mesmos. Na sala, eu ja os esperava para finalizarmos a atividade.

Penso que tudo isso se deve ao modo como foi realizada a construgdo dessa
eletiva, a forma como foi conduzida até este momento. Todo inicio de aula, eu sempre

reforcava sobre a importancia da presenga e da participacao deles.

Acredito que na aula de hoje o mais importante nao foi o resultado final das
cianotipias feitas pelos alunos, como muitos deles acreditaram, mas o
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processo. Cada um pode trabalhar diversos pontos, como a Percepgdo
Botanica, ao caminhar pelas areas verdes da escola e selecionar os
elementos botanicos a serem coletados, desde as folhas secas caidas até as
flores que desabrocharam ha pouco tempo; a Criatividade inserida na
relacdo Arte-Ciéncia, ao utilizar os elementos botinicos em um trabalho
artistico, neste caso a cianotipia botanica; as regras de seguranca ¢ boas
praticas laboratoriais, ao exercitarem essas regras basicas de um laboratorio,
mesmo ndo estando em um. Cada vez mais, sinto que a proposta inicial do
projeto esta sendo alcangada, por conta das ac¢des e falas dos alunos. (Diério
de Bordo Reflexivo, 22/09/2025)

Para concluir, as revelagdes artesanais botanicas ficaram em um varal, expostas
na sala de multimeios, pois ainda estavam no processo de secagem. Esse momento foi
importante, pois os alunos socializaram o que haviam construido. Assim, compartilhando
com os colegas como foi o processo criativo e se eles ficaram satisfeitos ou ndo com o

resultado.

4.1.2.7 Sétimo encontro - Chegamos ao final da caminhada: Culmindncia

O ultimo encontro teve que ser adiado em uma semana, pois neste dia os alunos
assistiram uma palestra que fazia parte da programacgdo pedagogica da escola. Na semana
seguinte, dei prosseguimento com a finalizagdo da aplicagdo do projeto. Para esse encontro, o
foco eram trés atividades principais: carimbaria botanica, produ¢do da capa do caderno

artistico-botanico e aplicacao dos tltimos questionarios.

Iniciamos com a atividade de carimbaria botanica. Expliquei o que
deveriamos fazer, e que iriamos utilizar elementos botanicos, como: folhas,
flores, sementes e ramos para a composicdo dos carimbos. Apos essa breve
explicagdo, os alunos foram para as areas verdes da escola coletar os
elementos botanicos a serem utilizados na atividade. Nesse momento, eu
nao os acompanhei, para que eles pudessem ficar mais a vontade, exercer a
autonomia e, principalmente, observar que escolhas, dos elementos
botanicos, eles fariam longe dos meus olhares. (Diario de Bordo Reflexivo,
06/10/2025)

Depois do passeio pelas areas verdes, os estudantes retornaram para a sala de
multimeios e iniciaram o processo criativo (Figura 14) utilizando os materiais disponiveis,
como: pincéis, tinta guache e giz de cera.

A medida que os estudantes finalizaram a carimbaria, solicitei que eles
colocassem as producdes no varal para que pudesse secar. Em seguida, eles iniciaram
producao da capa do caderno artistico-botanico. De posse das varias técnicas que utilizamos

ao longo desta caminhada, agora os estudantes teriam uma bagagem maior para escolher a
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forma como iriam elaborar a capa do caderno artistico-botanico. Falei que eles poderiam
realizar, de forma bem livre. Disse ainda para eles que, apos finalizar, deveriam relatar de
forma escrita, no proprio caderno, como se sentiram durante todo este percurso. Para os
alunos que possuem alguma dificuldade na escrita, como alguns alunos PCD, o depoimento
aconteceu por meio de conversa individualizada. A medida que iam finalizando esta
atividade, eu entregava para eles os questiondrios finais. Nao houve um momento especifico

para fechamento da aula, por conta do tempo de aula.

Figura 14 - Mosaico com imagens do processo criativo na oficina de carimbaria Botanica.
Materiais disponibilizados para a realizacdo da atividade (A); Alunos no processo criativo (B)
Estudantes coletando folhas secas nas areas verdes da escola (C); Alunos realizando a
carimbaria Botanica (D); Professora acompanhando o processo criativo dos estudantes (E) e

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Apds o término da aula, a biblioteca - local onde ¢ realizada a disciplina - fica
aberta para a visitagdo dos outros alunos. Notei que os estudantes que ndo fazem parte da

disciplina observaram atentos as produgoes feitas pelos alunos da eletiva.
4.1.3 Percepgio Botinica: mudou algo apds a caminhada?
Como perceber essas alteragdes, que em alguns casos ocorrem de forma sutil?

Essa era uma das perguntas que eu me fazia. Os estudantes poderdo desenvolver uma

Percep¢do Botanica? As atividades no contexto Arte-Ciéncia poderdo auxiliar nesse
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processo? Sao muitas as indagagdes.

Ap0s aplicar a sequéncia didatica, percebi que as agdes realizadas colaboraram de
forma positiva para a superagdo da Impercepcao Botanica. Ao ler os depoimentos contidos no
caderno artistico-botanico, tive uma grata surpresa, logo nos primeiros relatos'®, em que

Barautna escreve: “Esta eletiva me ajudou a reparar mais nas plantas” (Quadro 2).

Quadro 2 - Relato participantes da pesquisa, apos reflexdo sobre as acdes ocorridas
ESTUDANTE RELATO

Angelim Eu gostei muito da eletiva, participei bem muito, gostei dos deveres que fizemos.
Quando saimos para tirar pedagos das plantas e das pinturas que fizemos foi
muito bom. Antes eu enxergava tudo mato, agora vejo a diferenca entre as
plantas no caminho que venho pra escola e na escola também.

Angico Eu gostei de fazer esse caderno de plantas, principalmente dos desenhos de
plantas. Eu achei bem legal ir procurar as plantas e as flores. Eu fui muito bem.
Eu amo essa eletiva, é bom procurar e estudar as plantas. Gosto de plantas.

Baratina Eu gostei bastante desta eletiva, se eu pudesse eu faria ela novamente. Esta
eletiva me ajudou a reparar mais nas plantas ao meu redor e pensar sobre
coisas de botdnica, foi uma eletiva muito especial. Foi incrivel.

Cajueiro Na eletiva de Botdnica aprendi sobre as partes das plantas e suas fungoes,
também como as plantas se adaptam a diferentes ambientes e fizemos um
caderno com anotagoes, desenhos e atividades foi uma experiéncia divertida e
de muito aprendizagem.

Carnauba Essa eletiva é muito boa, pois desenvolve nas alunas habilidades em botdnica
através da arte, uma das aulas que eu mais gostei foi a das angiospermas. Agora
as plantas chamam mais a minha atencdo.

Caroba As aulas foram interativas, toda semana é algo diferente. Eu gostei bastante de
fazer a cianotipia, foi algo bem inovador e bastante interessante de trabalhar na
eletiva. Quando a gente comega a estudar sobre isso, a gente percebe as
mudancgas, se aprofunda no assunto e vé as plantas totalmente diferentes. Foi
bom o desenvolvimento da eletiva.

Cumaru Eu amei essa eletiva, principalmente na parte dos desenhos e da cianotipia,
gostei bastante também de procurar as plantas ao redor da escola e classificar
elas, com certeza eu faria essa eletiva novamente.

Marmeleiro Eu gostei de fazer o caderno, o que mais gostei foi meu desenho e de passear no
Jjardim.
Mangaba Eu gostei de fazer o caderno e da cianotipia e das flores. Eu gostei de fazer

todas as atividades.

Mulungu A eletiva é legal. Gostei da atividade da drvore de natal. Foi a que ficou mais
bonita. E bom sair de sala para pegar as plantas.

10 Relatos coletados de forma escrita nos cadernos artistico-botanicos e na forma de conversa individual, para os
alunos com dificuldade na escrita.
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ESTUDANTE |[RELATO

Murici Eu gostei da eletiva da parte que a gente estava andando e olhando as plantas,
sobre conhecer as plantas, o nome delas achei bem interessante, foi bom. Foi
legal descobrir os tipos de plantas.

Pereiro A eletiva de botdnica me fez criar uma paixdo ainda maior por plantas, me fez
entender melhor cada espécie de planta. Cada aula foi uma experiéncia
diferente, como a construgdo do caderno e outra atividade que amei muito foi a
criagdo da cianotipia, foi uma experiéncia nova e incrivel que jamais esquecerei.
E a professora Tatiane é maravilhosa e super dedicada.

FONTE: Elaborado pela autora (2025).

J& com os estudantes PCDs, a conversa foi bem interessante. Foi possivel
compreender que a forma com a eletiva foi conduzida, eles se sentiram pertencentes, ja que a
metodologia utilizada abragou as necessidades de cada um. O relato deles também foi
inserido no Quadro 2.

A partir das observagdes em sala, das participagdes nas atividades ao longo da
aplicacdo da sequéncia didatica e das producdes contidas nos cadernos artistico-botanicos, foi
possivel observar o avango dos estudantes, ndo somente no que diz respeito a Percepgao
Botanica, mas a criatividade, ao trabalho colaborativo, a autonomia. Componentes
fundamentais para o desenvolvimento integral dos alunos.

Dessa forma, com base no que foi produzido por eles e com a minha observagao,
posso afirmar que o olhar dos educandos para com as plantas, com a vegetacdo que os cercam
ndo ¢ mais a mesma. As producdes nos cadernos artistico-botanicos ressaltam isso, a fala
deles e os relatos, expostos no Quadro 2. Neste quadro, dentro do relato dos alunos, foram
destacadas algumas palavras que trazem indicios que a compreensdo dos estudantes foi se

modificando ao longo do caminho trilhado no componente curricular eletivo de Botanica.

4.1.4 Percepgdo Docente

Vivenciar essa experiéncia Arte-Ciéncia foi um momento impar na minha carreira
docente, principalmente porque algumas das atividades desenvolvidas foram aplicadas pela
primeira vez, com um resultado positivo. Porém, percebi que algumas ac¢des podem ser
trabalhadas para aprimorar as praticas em sala de aula.

No inicio, ainda no planejamento das ac¢des, pensei que o momento de aplica¢ao
da sequéncia ndo seria simples, pelo fato de estar exercendo mais de uma fun¢do ao mesmo

tempo. Entretanto, durante a aplicacdo, percebi que seria muito mais arduo do que eu
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imaginava, pois naquele momento eu estava exercendo trés papéis: professora, pesquisadora
e coordenadora do centro de Multimeios. Um ponto que facilitaria seria o auxilio de um
monitor, pois em alguns momentos tive que dar atencdo individualizada, sem ter com quem
contar para observar e auxiliar o restante da turma.

A aplicagao dos questiondrios foi importante para que eu conhecesse a turma.
Alguns alunos precisaram da minha ajuda para respondé-los. Outros conseguiram realizar
essa atividade com bastante autonomia.

Um desafio encontrado no espaco escolar foi a questao das areas verdes, sendo
estas reduzidas e pouco cuidadas, o que dificultava a experiéncia das caminhadas nesses
espagos. Contudo, os estudantes ndo foram prejudicados, pois utilizei estratégias para

contornar essa situagao.

Percebi que na escola ndo havia um exemplar de pteridofitas. Por isso, antes
da aula comecar, no meu horario de almogo, fui nos arredores da escola e
coletei algumas folhas de samambaia, com e sem soros. A ideia era que os
alunos pudessem tocar ¢ visualizar uma pteridofita, mesmo que fosse
somente uma parte dela. (Didrio de Bordo Reflexivo, 01/09/2025)

E importante ressaltar que durante as atividades de passeio nas areas verdes da
escola, era 0 momento em que mais surgiam perguntas. Contudo, uma delas ocorreu dentro
da sala de aula, quando as folhas de samambaia foram sendo exibidas entre os alunos. Uma
das alunas destacou a questdo dos soros, pois ja tinha observado em uma outra samambaia -
conhecimento prévio - contudo, pensava que era algo relacionado a doenca, mas ndo tinha
certeza. Aproveitei para reforgar que os soros estdo relacionados com a reproducao da planta
e ndo com patologias.

Houve um outro momento em que as areas verdes da escola ndo possuiam
elementos importantes para fomentar o olhar dos estudantes durante os passeios. Por isso,

mais uma vez consegui driblar essa situagao, por meio da exibi¢do de amostras.

Os estudantes puderam observar de perto as estruturas reprodutivas das
gimnospermas, pois passei uma caixa de papeldo com diversas amostras de
pinhas, também chamados de cones ou estrobilos. Estas amostras foram
coletadas anteriormente em viagem de férias para serem utilizadas nas aulas
tedricas, assim os estudantes podem ter um contato com essas estruturas
(Diéario de Bordo Reflexivo, 08/09/2025).

Para mim, professora-pesquisadora-reflexiva, as atividades comecaram antes e
perduraram depois dos encontros. Como estou na coordenagdo do Centro de Multimeios e

este fica aberto durante o horério de almogo dos alunos, eu nao tinha tempo para organizar a
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sala antes de receber a turma. E logo apds o término dos encontros, o ambiente em que
acontece as aulas ja estava recebendo outros alunos (no intervalo escolar), o que causava -
logo nos momentos iniciais - um caos. Depois de algumas aulas, consegui contornar essa
situagdo com auxilio de alunos da disciplina eletiva.

Inicialmente, os estudantes eram extremamente dependentes das minhas
orientacdes, aos poucos busquei desenvolver a autonomia deles, o que colaborou
principalmente para as atividades criativas e organiza¢do da sala e dos materiais utilizados

nas aulas.

Duas alunas se voluntariaram para me auxiliar no preparo dessas bandejas,
que eram itens necessarios para darmos continuidade as atividades. Ao
entrar na sala eles formaram uma fila, espontaneamente, ¢ cada um foi até o
local em que estavam as bandejas, o que para mim foi uma surpresa
positiva, pois eles estavam mais autonomos. (Diario de Bordo Reflexivo,
22/09/2025)

Com relagdo as atividades relacionadas a Arte-Ciéncia, os estudantes
demonstraram muito interesse, respondendo de forma positiva ao que estava sendo solicitado.
A atividade de Cianotipia, chamou atencao, acredito que por ser novidade no repertorio deles
e também por envolver diversas areas do conhecimento, como: Quimica (utilizagao dos
reagentes quimicos para produzir uma reacdo quimica); Fisica (fendmenos de incidéncia e
intensidade de luz ultravioleta para que a reacdo quimica ocorra); Biologia (interagdo e
selecdo dos elementos botanicos para a composi¢do) e Arte (linguagem artistica, por se tratar
de uma técnica fotografica artesanal).

Outro desafio foi a questdo da alfabetizagdo dos alunos. No grupo participante
desta pesquisa existiam alunos no nivel silabico-alfabético' e alfabético'?, o que dificultou
em algumas atividades que necessitavam ndo somente da leitura, mas principalmente da
escrita. Como na sequéncia didatica trabalhamos mais a oralidade, trabalhos manuais e a
construgdo de desenhos, os alunos que nao sabiam ou apresentavam dificuldade na leitura e
na escrita ndo foram prejudicados. Por isso, que no relato final deles, que deveria ser escrito,
eu tive que fazer uma conversa individual para coletar esses dados justamente com esses
alunos que apresentaram essas dificuldades. Além disso, no momento dos questionarios
iniciais, auxiliei esses estudantes.

Um ponto que me chamou muito atengdo foi o avango dos estudantes com

' Percebe que algumas silabas precisam de mais de uma letra, mas ainda ndo generaliza esse principio (Soares,
2017).

2Compreende o principio alfabético: cada fonema corresponde (aproximadamente) a uma letra. Produz escrita
convencional ou proxima do convencional (Soares, 2017).
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deficiéncia. No inicio deste estudo, eles se mostraram timidos, pouco participativos nos
momentos de fala, mas ao decorrer do percurso foram se tornando mais falantes e
participativos, interagindo com os colegas. Para a realizacdo das atividades ndo foi preciso
nenhuma adaptacdo, o que mostrou que as atividades pensadas para a sequéncia didatica sao
acessiveis para a deficiéncia deles. Os outros alunos foram bem receptivos, ndo presenciei
tratamento diferente entre os colegas. Alguns dos alunos, eu conversei pessoalmente com os
responsaveis legais, por conta da assinatura dos termos (Anexos A e B), mostrei o andamento
das producgdes realizadas nos caderno artistico-botanicos, nesse momento uma mae relatou o
quanto o filho - aluno da 1* série - estava se desenvolvendo na escola. Ao final, durante os
depoimentos percebi que eles conseguiam notar as plantas ao redor.

Além da nitida mudanca para estes alunos, PCDs, observei também que os
demais alunos estavam mais atentos quando iamos visitar as dreas verdes, sempre curiosos €
dispostos a participar das atividades, principalmente as que relacionam Arte e Ciéncia. Além
disso, os conhecimentos prévios dos alunos foram importantes para que eles conseguissem
relacionar os conhecimentos adquiridos durante a participagdo neste estudo. Agora, eles
conseguem enxergar para além de “¢ tudo mato!”, como observado no relato de Angelim:
“Antes eu enxergava tudo mato, agora vejo a diferenca entre as plantas no caminho que
venho pra escola e na escola também”. Esta aluna, juntamente com Carnatba, como ja
citado, percorrem uma trilha de aproximadamente 1,5 km cercada por vegetacdo nativa. E
segundo relatos das alunas, agora elas tem um olhar mais atento a vegetacdo do entorno

durante esse caminho.

Apos esses relatos e vendo a necessidade de melhorias nas areas verdes na
escola, um grupo de professores da area de Ciéncias da Natureza elaborou
um projeto para transformar um espaco da escola em local de convivéncia
para os alunos, sendo previsto o plantio de uma variedade de plantas nativas.
Este projeto encontra-se em fase de execugdo e estd sendo realizado em
parceria com toda a comunidade escolar. (Diario de Bordo Reflexivo,
06/10/2025)

Vale destacar que, o projeto de transformacdo do espago de convivéncia foi
pensado de forma conjunta pelas professoras das disciplinas eletivas de Horta na Escola,
Botanica e pelo Professor Coordenador de Area (PCA), com apoio do Coordenador
Pedagégico e da Direcdo Escolar. O projeto estd sendo desenvolvido com auxilio de
funcionarios e alunos (Figura 15). Para angariar fundos e iniciar a obra foi realizada uma rifa
de uma cesta de chocolates, esta foi uma doagdo coletiva dos professores. Através do projeto

do espago de convivéncia a partir da iniciativa coletiva, percebe-se o potencial de integragdo
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que a pesquisa realizada na disciplina eletiva de Botanica trouxe para escola.

Figura 15 - Area de convivéncia da escola, com projeto de espago verde. Imagens no inicio da
obra em outubro de 2025 (A) e no final da obra, janeiro de 2026 (B)
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Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Nas imagens ¢ possivel observar os primeiros passos para a constru¢do do espago
de convivéncia e a obra em fase de conclusao. O espago verde possui um local para cultivo de
hortalicas e plantas medicinais, que sera a horta da escola e ainda com uma area de

convivéncia com mesas € bancos pré-moldados. Este, sem dividas, ¢ um ganho para a

comunidade escolar.
4.2 Analise das Narrativas

As narrativas foram analisadas por meio da analise de contetido Bardin (2011),
como ja mencionado anteriormente. Seguindo essa proposta realizei as trés etapas: primeiro,
a leitura das narrativas para compreendé-las e relaciona-las, e assim, explorar o material;
depois, identifiquei os nucleos de sentido e para definir as categorias tematicas, seguindo os
objetivos deste estudo, para entdo dissertar sobre elas e assim realizar uma interpretacao
fundamentada.

Os agrupamentos de categorias, que resultaram nas unidades de analise, foram
realizados de acordo com os objetivos especificos da pesquisa, sendo eles: Implementagdo da

Sequéncia Didatica; Percepcao Botanica Discente e Percepcao Docente.
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4.2.1 Unidade de Andlise 1: Implementacdo da Sequéncia Diddtica

A partir da narrativa construida foi possivel observar uma descricio de como
ocorreu o processo de implementagdo da sequéncia didatica. Assim, nesta unidade de analise,
irei centralizar a aten¢do na identificacdo das possibilidades e dos desafios, como proposto
nos objetivos especificos deste estudo. Para isso, segui os passos ja citados: reconheci os
nucleos de sentido, logo em seguida, defini as categorias tematicas.

A implementagao da sequéncia aconteceu de forma positiva, tendo uma boa
aceitagdo dos estudantes, que participaram ativamente das atividades propostas. Mesmo com
essa realidade, houve desafios. Um deles foi a questdo da falta de autonomia, citado nas

narrativas:

Solicitei a ajuda dos alunos, alguns se mostraram colaborativos, como
Pereiro ¢ Mandacaru. Algo que ja havia percebido em outros momentos,
mas que hoje foi ressaltado € que os estudantes ainda s3o muito
dependentes, fazem exatamente o que foi solicitado e ndo buscam ir além. E
preciso trabalhar um pouco de autonomia com eles. (Narrativas - quatro
encontro, 08/09/2025)

Contudo, ao longo da sequéncia didatica, foi possivel observar o
desenvolvimento da autonomia, ndo somente de um individuo, mas da turma, como €
possivel observar no excerto: “Os alunos retiraram as composi¢oes da exposi¢do ao sol e
voltaram, de forma organizada por iniciativa deles mesmos”. Um outro excerto que colabora
com esse desenvolvimento da autonomia €: “Quando a aula terminou, os alunos - sem que eu
pedisse - entregaram os cadernos artistico-botdnicos para que eu pudesse guarda-los.”

Santos e Freixo (2020) trabalharam a autonomia, quando se deixaram ser guiados
pelos estudantes participantes da pesquisa em uma das etapas. Mesmo nado explicitando este
termo na redagdo do artigo, € possivel compreender mediante a descricdo da agao.

As atividades relacionando a Arte e a Ciéncia tiveram inicio no segundo

encontro, sendo a primeira delas a confec¢do do caderno artistico-botanico.

No segundo encontro, os alunos confeccionaram os cadernos. [...] Houve
alunos que ndo queriam fazer a costura por insegurancas, medo de se
machucar, mas com muito cuidado expliquei como deveria fazer e que
tranquilamente eles iriam conseguir. Além da minha explicacéo - de forma
oral - havia também a exibi¢ao de slides ilustrativos. Entdo, eles superaram
o medo e fizeram. Em relacdo aos alunos PCDs, dos cinco que estdo
matriculados na eletiva, duas alunas (Mangaba e Angico) conseguiram
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costurar, os outros precisaram do meu auxilio. (Narrativas - segundo
encontro, 25/08/2025)
Esse trecho da narrativa revela o medo do novo, que no caso ¢ a agao de costurar
o caderno artistico-botanico. Contudo, com a insisténcia da professora, houve a superagao
desta sensacdo inicial. Os estudantes conseguem realizar a atividade, o que evidencia uma
superacao. Esses achados vao ao encontro dos resultados obtidos por Silva et al. (2024), que
apontam para uma resisténcia inicial dos estudantes para a realizagdo dos desenhos, mas que
pode ser superada. Em nosso estudo, a resisténcia foi com relagdo a costura, mas frisamos
aqui, com o achado de Silva et al. (2024), que na verdade, essa ¢ uma resisténcia ao novo, a
algo que eles nao conhecem ou ndo dominam. Os autores evidenciam ainda que existem
desafios a serem ultrapassados para que ocorra a efetivacdo de praticas interdisciplinares na
docéncia, principalmente no que tange a relagdo Arte-Ciéncia.
Os cadernos artistico-botanicos foram um ponto essencial na sequéncia didatica,
j4 que os alunos trabalharam com eles ao longo dos encontros. Foi possivel acompanhar o
progresso criativo, onde a relagdao Arte-Ciéncia foi exaltada. De inicio, houve um cuidado e
apego ao que estava sendo produzido nos cadernos, como apresentado na narrativa: “Ao final
da aula, alguns educandos ficaram resistentes em devolver o caderno, principalmente os
PCDs. Eles queriam levar para casa.” Logo foi superado, pois ressaltei a importancia dos
cadernos permanecerem guardados na sala, pois iriam ser utilizados ao longo da sequéncia
didatica. Nos estudos de Morais et al. (2021), Santos e Freixo (2020) e Cavalcante et al.
(2016) houve produgdes artisticas, por meio dos desenhos, mas os autores ndo evidenciaram
esse cuidado e apego dos estudantes para com essas producdes, achados que divergem com o
que encontramos neste estudo, o que pode indicar o cuidado, a afetividade e o pertencimento
que os estudantes tiveram para com o trabalho que ele mesmos produziram.
A interdisciplinaridade entre Arte e Ciéncias no ensino, ¢ vista com o foco na
Arte em si ou no desenho e/ou pinturas (Silva et al., 2024). A ilustragdo cientifica, sem
duvida é muito utilizada nesse contexto, para Moura, Ribeiro e Silva (2016), ela ¢é a arte da
representacdo que alia conhecimentos das ciéncias e das artes. Contudo, existem outras
possibilidades que podem ser exploradas, como fizemos no presente estudo. A que mais

chamou a atencdo dos educandos foi a cianotipia botanica:

Durante a etapa de composicdo botdnica, os alunos se mostraram
extremamente criativos e interessados em realizar a atividade proposta.|...]
Para concluir, as revelacdes artesanais botanicas, ficaram em um varal
expostas na sala de multimeios, pois ainda estavam no processo de secagem.
Esse momento foi importante, pois os alunos socializam o que haviam
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construido. (Narrativas - sexto encontro, 22/09/2025)

Em trabalho desenvolvido por Silva et al. (2024), os autores encontraram que
inicialmente os estudantes apresentaram certa resisténcia na constru¢do dos desenhos, o que
nao foi percebido na presente pesquisa. Os alunos estavam dispostos e participativos quanto a
realizagdo dos desenhos: “Os alunos retornaram a sala, demonstraram estarem solicitos ao
que iria ser pedido, fizeram o desenho do que coletaram no caderno artistico botanico.
Sugeri que eles colassem os exemplares coletados proximo ao desenho.” Além disso, os
estudantes participantes do trabalho de Silva et al. (2024) veem o desenho como um recurso
que contribui para a aprendizagem dos contetidos em si e para o carater pedagdgico do ensino
de Botanica. E importante ressaltar que estes sujeitos a quem Silva et al. (2024) fazem
referéncia sdo professores em formacdo, o que pode indicar que o trabalho com uso de
arte-ciéncia com o publico da educagdo basica pode ter maior abertura para o engajamento
dos participes.

Outro ponto que merece destaque nas narrativas sdo os passeios que foram
realizados nas areas verdes da escola. Quando o passeio ia acontecer, eu realizava as
orientagdes antes de sairmos da sala, sempre fazia o convite para que os estudantes pudessem
escolher se queriam ir ou ndo. Em todos eles a adesao foi absoluta, o que me deu indicios de
que essa era uma das atividades que eles gostavam de realizar. Além disso, era uma
oportunidade dos educandos terem mais contato com o que estava sendo estudado, assim,
pude aliar a teoria e a pratica no mesmo encontro: “Os estudantes foram convidados a
visitarem as areas verdes da escola e coletar flores. Foi um momento oportuno para que os
alunos pudessem treinar o olhar biologico, ja que na escola além das flores maiores, bem
visiveis, existiam as pequeninas.”. Alcantara et al. (2023) realizaram um estudo em que cada
aluno visitou seu proprio quintal. Assim, eles tiveram a oportunidade de observar atentamente
os detalhes das plantas para posteriormente descrevé-las por meio de desenhos e fotografias.
Tal atividade, que assim como a realizada na presente dissertagdo, gera um exercicio
significativo para o olhar do estudante, pode ser vista como uma ferramenta importante para
superar a impercepc¢ao botanica.

Barros e Cruz (2024) afirmam, diante do estudo realizado por elas, que existe a
necessidade de haver um intercAmbio entre a teoria a ser aprendida e a pratica vivenciada
para que o processo de ensino-aprendizagem se torne mais significativo ¢ de melhor
compreensdo. Nesse sentido, os passeios realizados fazem essa ponte entre a teoria e a pratica

vivenciada.
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Ainda no percurso dos passeios realizados, os estudantes tinham elementos que
os faziam lembrar e reafirmar informagdes prévias, uma excelente oportunidade para a
constru¢ao do conhecimento a partir dos subsungores apresentados (Moreira; Masini, 2009):
“Durante a caminhada, surgiram algumas duvidas dos alunos, entdo aproveitei para explicar
alguns termos e mostra-los”. Santos e Freixo (2020) realizaram atividades que envolviam o
passeio em ambientes verdes da escola, no qual os alunos mostraram as plantas que existem
no espago escolar. A partir dai os pesquisadores investigaram os conhecimentos prévios dos
alunos para darem prosseguimento ao estudo.

As caminhadas foram importantes, pois a partir delas os educandos
experimentaram uma novidade na ardua rotina escolar: “Os momentos que ocorrem as
atividades ao ar livre sdo importantes para que os alunos vivenciem o que estd sendo
estudado, a partir de outros olhares, o deles mesmos e o dos colegas.”. Moro e Canto-Dorow
(2020) realizaram uma trilha em uma area verde nas proximidades da escola, nessa atividade
os educandos puderam ter um contato proximo aos objetos de estudo, neste caso, os tipos de
caules. Os passeios sdo excelentes ferramentas, pois ao sair do ambiente tradicional da sala de
aula, os estudantes podem vivenciar experiéncias relevantes que auxiliam diretamente na
compreensao do que esta sendo estudado.

Um dos elos entre os estudos de Alcantara et al. (2023), Moro e Canto-Dorow
(2020) Santos e Freixo (2020), e esta dissertacdo ¢ a presenga dos passeios Como um recurso
para trabalhar o ensino de Botanica. O resultado obtido nestes trabalhos corroboram com o
que foi encontrado nesta pesquisa, que os passeios sao ferramentas relevantes para trabalhar
diversos aspectos com os educandos, dentre eles: a observacdo da diversidade, agucar a
curiosidade, treinar o olhar para o novo. Todos esses fatores juntos dao subsidios que

favorecem o desenvolvimento da percepgao botanica discente.

4.2.2 Unidade de Anadlise 2: Percepgdo Botinica Discente

Presenciar o desenvolvimento de um grupo de estudantes ndo ¢ uma tarefa
simples. E preciso estar atenta de maneira geral, mas principalmente a cada detalhe, como no
modo de se comunicar, nos gestos, nas escolhas. No inicio dessa jornada, eu me propus a
fazer essa observacdo, para compreender como a aplicagdo das atividades relacionadas a
sequéncia didatica contribuiria para o desenvolvimento da Percep¢ao Botanica Discente. Pois
bem, nesta secao, utilizo a analise de conteudo (Bardin, 2011) para me auxiliar nesta ardua

tarefa, aqui utilizarei as narrativas da Professora-Pesquisadora, o Conteido dos Cadernos
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Artistico-Botanicos e as falas dos estudantes registradas no dia da culminancia, em conversa
individual. Como forma de apresentar as categorias e auxiliar a leitura, optei por exibir o

Quadro 3, resultante da etapa 2 da analise de conteudo (Bardin, 2011).

Quadro 3 - Categorizagdo das unidades de registro extraidas das narrativas para realizar a
etapa técnica da Analise de Contetido para Unidade de Andlise 2: Percepcdo Botéanica

Discente

[UNIDADES DE REGISTRO

CATEGORIAS

DESCRICAO

Para iniciar a aula perguntei onde seria possivel encontrar as
plantas em nossa vida cotidiana. Muitos responderam nos
jardins, parques ¢ florestas.

Conhecimentos
Prévios

Atengdo da professora em
conhecer o repertdrio
botanico dos estudantes.

113

Os interroguei: “ — Conseguiram coletar as briofitas?”
Mulungu respondeu: “ — Procuramos em tudo que € lugar e
nada de encontrar”. Logo depois eu indiquei um pilar
proximo ao LEC e foi entdo que Cajueiro falou: “ — Se a
senhora tivesse dito que era lodo, a gente teria encontrado”.
Foi entdo que expliquei o que ele estava chamando de lodo,
eram microalgas de agua doce e as briofitas eram diferentes.

Conceitos
Equivocados

Os alunos trazem
conhecimentos do
cotidiano, mas que
precisam de ajustes e
corregdes conceituais.

Carnauba, que costuma ser muito falante e participativa, ao
observar as folhas comentou: “— Na casa da minha avo
tinha uma samambaia assim, eu pensei que era algum tipo de
doenca.”, se referindo aos soros contidos nas folhas.
Aproveitei a fala para reafirmar que aquela estrutura era
denominada “soros” e que era um sinal que a planta estava
apta para o processo de reprodugéo.

Conceitos
Equivocados

Os alunos trazem
conhecimentos do
cotidiano, mas que
precisam de ajustes e
corregdes conceituais.

113

Carnauba falou: “— Pronto, Professora, coletei flores para
mim e para quem quiser.”, mostrando um exemplar todo
desfeito da inflorescéncia de um mini lacre (Rubiaceae).
Aproveitei a oportunidade para explicar a diferenca entre
flor e inflorescéncia.

Conceitos
Equivocados

Os alunos trazem
conhecimentos do
cotidiano, mas que
precisam de ajustes e
corregdes conceituais.

Aproveitei a fala de um deles e comecei a explorar mais o
que eles observavam nesses filmes, o que surgiu logo depois
da minha indagacdo foi a arvore de natal. Explique que a
arvore de natal, também conhecida popularmente como
pinheiro pertence ao grupo das gimnospermas, e o estrobilo
niao ¢ somente um enfeite, mas a estrutura reprodutiva da
arvore.

Aprendizagem
Significativa

Atengdo da professora em

conectar 0os conhecimentos
prévios dos discentes com

0s novos conhecimentos.

Um ponto positivo dessas caminhadas € que as observacgdes
vao acontecendo e conseguimos presenciar na pratica o olhar
dos alunos sendo despertados para a percepgdo Botanica.

Percepcao Botanica

A professora percebeu a
mudanga em relacao a
percepcao Botanica.

Os alunos foram nos espagos verdes da escola coletar os
elementos botdnicos para inserir na composicdo artistica.
Nesse instante, percebi que eles ja estavam mais autdbnomos,
conseguiam evidenciar mais as plantas ao redor.

Percepcao Botanica
¢ Autonomia

Ao trabalhar a percepgdo
Botéanica com os alunos, a
professora observou o
desenvolvimento da
autonomia deles.

Os alunos foram para as areas verdes da escola coletar os
elementos botanicos a serem utilizados na atividade. Nesse
momento, eu ndo os acompanhei, para que eles pudessem
ficar mais a vontade, exercer a autonomia e, principalmente,
observar que escolhas, dos elementos botanicos, eles fariam
longe dos meus olhares.

Percepgdo Botanica
e Autonomia

Durante a atividade, a
professora refor¢ou o
exercicio da autonomia
discente e percebeu a
mudanga em relagdo a
percepgao Botanica.
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(UNIDADES DE REGISTRO

CATEGORIAS

DESCRICAO

Eu gostei da eletiva da parte que a gente estava andando e
olhando as plantas, sobre conhecer as plantas, o nome delas
achei bem interessante, foi bom. Foi legal descobrir os tipos
de plantas.

Percepcao Botanica
e Satisfacdo
Estudantil

O relato mostra o
desenvolvimento da
percepcdo Boténica e a
satisfacdo em participar
das atividades.

Acredito que na aula de hoje o mais importante ndo foi o
resultado final das cianotipias feitas pelos alunos, como
muitos deles acreditaram, mas o processo. Cada um pode
trabalhar diversos pontos, como a Percep¢do Boténica, ao
caminhar pelas areas verdes da escola e selecionar os
elementos botanicos a serem coletados, desde as folhas secas
caidas até as flores que desabrocharam ha pouco tempo.

Percepcdo Botanica

O processo de realizagdo
da atividade foi valorizado
em detrimento do produto
final. A dindmica aplicada
favorece a percepcao
Botanica.

Os alunos ficaram extremamente curiosos a respeito dessas
estruturas, as observaram atentamente, tocaram e até
cheiraram os estrobilos

Vivéncias na aula
pratica

O modo como os alunos
interagiram com as
estruturas vegetais
expostas evidencia a
curiosidade ao novo.

Eles passaram a observar os detalhes de um pinheiro, que
antes passavam despercebidos.

Percepcao Botanica

Compreensdo da mudanga
em observar com aten¢do
as estruturas vegetais, o
que evidencia o despertar
da percepgdo Botanica
discente.

Na eletiva de Botanica aprendi sobre as partes das plantas e
suas fungdes, também como as plantas se adaptam a
diferentes ambientes e fizemos um caderno com anotagdes,
desenhos e atividades foi uma experiéncia divertida e de
muito aprendizagem.

Percepgdo Botanica
e Satisfagdo
Estudantil

O depoimento revela o
aprego pelas atividades
que culminaram no
desenvolvimento da
percepgdo Botanica
discente.

Eu gostei de fazer esse caderno de plantas, principalmente

Satisfagao

As atividades realizadas

ao redor da escola e classificar elas, com certeza eu faria
essa eletiva novamente.

dos desenhos de plantas. Eu achei bem legal ir procurar as | Estudantil contribuiram para o

plantas ¢ as flores. Eu fui muito bem. Eu amo essa eletiva, é desenvolvimento da

bom procurar ¢ estudar as plantas. Gosto de plantas. percepgdo Botanica e para
a constru¢do de uma
relacdo positiva com o
estudo da botanica.

Eu amei essa eletiva, principalmente na parte dos desenhos e | Satisfacdo Avaliag@o positiva e

da cianotipia, gostei bastante também de procurar as plantas | Estudantil valorizagdo de praticas

realizadas indica que
estratégias que articulam
dimensdes artisticas e
cientificas podem
favorecer um maior
engajamento discente no
ensino de Botanica.

A eletiva de botanica me fez criar uma paixao ainda maior
por plantas, me fez entender melhor cada espécie de planta.
Cada aula foi uma experiéncia diferente, como a construgdo
do caderno e outra atividade que amei muito foi a criagdo da
cianotipia, foi uma experiéncia nova e incrivel que jamais
esquecerei. E a professora Tatiane ¢ maravilhosa e super
dedicada.

Percepcao Botanica
e Satisfacdo
Estudantil

O depoimento evidencia a
ampliacdo da percepgdo
Boténica discente,
associada a afetividade
com as plantas e ao
impacto positivo das
atividades no processo de
aprendizagem.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).
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Ao iniciar essa jornada, eu tive o cuidado de perguntar aos estudantes sobre o
conhecimento prévio deles acerca da tematica a ser estudada: as plantas. E possivel
identificar isso logo no comeco da narrativa: “Para iniciar a aula perguntei onde seria
possivel encontrar as plantas em nossa vida cotidiana. Muitos responderam nos jardins,
parques e florestas.” Martins, Goulart e Dinardi (2020) abordam a importancia do professor
buscar o conhecimento prévio dos estudantes, para assim realizar uma aprendizagem
significativa.

Os estudantes apresentavam algumas ideias importantes sobre as plantas,
resultado da vivéncia deles, contudo os conceitos precisavam de ajustes como ocorreu no

segundo encontro, quando foi abordado o grupo botanico das bridfitas:

Os interroguei: “ — Conseguiram coletar as briofitas?” Mulungu respondeu:

“ — Procuramos em tudo que ¢ lugar e nada de encontrar”. Logo depois eu

indiquei um pilar préximo ao LEC e foi entdo que Cajueiro falou: “— Se a

senhora tivesse dito que era lodo, a gente teria encontrado”. Foi entdo que

expliquei o que ele estava chamando de lodo, eram microalgas de 4gua doce

e as bridfitas eram diferentes. (Didrio de Bordo Reflexivo, 25/08/2025)
Algo similar ocorreu no encontro seguinte, quando foi trabalhado o grupo das

pteridofitas:

Carnauba, que costuma ser muito falante e participativa, ao observar as
folhas comentou: “— Na casa da minha avo tinha uma samambaia assim, eu
pensei que era algum tipo de doencga.”, se referindo aos soros contidos nas
folhas. Aproveitei a fala para reafirmar que aquela estrutura era denominada
“soros” e que era um sinal que a planta estava apta para o processo de
reproducao. (Diario de Bordo Reflexivo, 01/09/2025)

Bem como no encontro em que foi trabalhado o grupo das angiospermas:

Carnatiba falou: “— Pronto, Professora, coletei flores para mim e para quem
quiser.”, mostrando um exemplar todo desfeito da inflorescéncia de um mini
lacre (Rubiaceae). Aproveitei a oportunidade para explicar a diferenga entre
flor e inflorescéncia. (Diario de Bordo Reflexivo, 15/09/2025)

Ao aproveitar o que os alunos traziam na bagagem de conhecimentos, realizando
ajustes, de forma sutil, ¢ demonstrando com os exemplares que tinhamos disponiveis no
ambiente, percebi que essa abordagem ¢ similar ao que Moro e Canto-Dorow (2020)
apresentaram em seu estudo, com alunos do 7° ano do ensino fundamental. As autoras
trouxeram principios etnobotanicos descritos por Albuquerque (2005 Apud Moro;
Canto-Dorow, 2020), em que o professor possa clarear conceitos, sem impor categorias, a
partir das palavras empregadas pelos estudantes, respeitando seu dialeto, suas concepgdes e

sua cultura.
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Ainda sobre os conhecimentos prévios, ¢ interessante ressaltar como foi utilizada

as falas dos estudantes dar prosseguimento ao que estava sendo trabalhado como neste caso:

Aproveitei a fala de um deles e comecei a explorar mais o que eles
observavam nesses filmes, o que surgiu logo depois da minha indagacao foi
a arvore de natal. Explique que a arvore de natal, também conhecida
popularmente como pinheiro pertence ao grupo das gimnospermas, € o
estrobilo ndo ¢ somente um enfeite, mas a estrutura reprodutiva da arvore.
(Diario de Bordo Reflexivo, 08/09/2025)

Na Teoria da Aprendizagem Significativa, David Ausubel, os conhecimentos que
os estudantes trazem sdo chamados de subsungores, onde a partir destes os alunos podem
ancorar novos conhecimentos (Moreira; Masini, 2009).

Um outro ponto relevante para compreender a percepcao Botanica discente foram
as atividades dos passeios pelas areas verdes da escola. Na narrativa, encontramos trechos
que identificam como essa agdo foi importante para os estudantes. Abaixo € possivel observar

os trechos da narrativa:

Um ponto positivo dessas caminhadas é que as observagdes vao
acontecendo e conseguimos presenciar na pratica o olhar dos alunos sendo
despertados para a percep¢do Botanica. (Diario de Bordo Reflexivo,
15/09/2025)

Os alunos foram nos espagos verdes da escola coletar os elementos
botanicos para inserir na composi¢do artistica. Nesse instante, percebi que
eles ja estavam mais autonomos, conseguiam evidenciar mais as plantas ao
redor. (Diario de Bordo Reflexivo, 22/09/2025)

Os alunos foram para as areas verdes da escola coletar os elementos
botanicos a serem utilizados na atividade. Nesse momento, eu nio os
acompanhei, para que eles pudessem ficar mais a vontade, exercer a
autonomia e, principalmente, observar que escolhas, dos elementos
botanicos, eles fariam longe dos meus olhares. (Diario de Bordo Reflexivo,
06/10/2025)

Os passeios também foram lembrados pelos alunos nos relatos contidos no
caderno artistico-botanico: “Eu gostei da eletiva da parte que a gente estava andando e
olhando as plantas, sobre conhecer as plantas, o nome delas achei bem interessante, foi bom.
Foi legal descobrir os tipos de plantas” (Murici - quadro 2). A pratica da observacao do
entorno, que Murici chama de “olhar as plantas”, ¢ um exercicio fundamental para a
superacao da impercepcao botanica.

Santos e Freixo (2020) realizaram um estudo em uma Escola Familia Agricola,
com alunos do 8° ano. Uma das agdes do estudo era um passeio pela escola, no qual os alunos
mostraram as plantas que existem no espaco escolar, para no encontro seguinte realizar as

produgdes dos desenhos. Relataram ainda a importancia dessa agdo e que foi positiva, pois os
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alunos puderam desenvolver um olhar diferenciado sobre o universo das plantas, passando a
vé-las também como um objeto de estudo cientifico.
Hé4 um relato contido na narrativa que mostra o progresso dos estudantes na

perspectiva da professora-pesquisadora:

Acredito que na aula de hoje o mais importante ndo foi o resultado final das
cianotipias feitas pelos alunos, como muitos deles acreditaram, mas o
processo. Cada um pode trabalhar diversos pontos, como a Percepcao
Botanica, ao caminhar pelas areas verdes da escola e selecionar os
elementos botinicos a serem coletados, desde as folhas secas caidas até as
flores que desabrocharam ha pouco tempo. (Diario de Bordo Reflexivo,
22/09/2025)

Percebe-se o quao proficuo ¢ a vivéncia proporcionada pela aula pratica, a qual
contribui para enfatizar experiéncias, ressaltando a importancia da paisagem e de elementos
anteriormente nao percebidos (Morais et al.,, 2021). Na narrativa € possivel encontrar trechos
que corroboram com o que dizem Morais et al. (2021), como: “Os alunos ficaram
extremamente curiosos a respeito dessas estruturas, as observaram atentamente, tocaram e
até cheiraram os estrobilos.” excerto referente a atividade pratica em sala de aula ao qual os
alunos tiveram contato direto com os estrobilos, estruturas reprodutivas das gimnospermas.
Se essa aula estivesse somente no campo da teoria, os estudantes ndo teriam a oportunidade
de interagir com a estrutura em questdo. Além disso, hd um trecho em que mostra a superagdo
da Impercepcao Botanica: “Eles passaram a observar os detalhes de um pinheiro, que antes
passavam despercebidos.”

As mudangas em relacdo a percep¢dao Botanica podem ser observadas pelo olhar
dos estudantes (contidas no Quadro 2). Quando Cajueiro relata: “Na eletiva de Botdnica
aprendi sobre as partes das plantas e suas fungoes, também como as plantas se adaptam a
diferentes ambientes e fizemos um caderno com anotagoes, desenhos e atividades foi uma
experiéncia divertida e de muito aprendizagem”. Ha nessa narrativa uma compreensao
ampla, o aluno percorre as agdes que foram realizadas na sequéncia didatica e conclui que
elas foram divertidas e trouxeram aprendizagem. O trecho: “aprendi sobre as partes das
plantas e desenhos” e “atividades foi uma experiéncia divertida e de muito aprendizagem”,
estd em acordo com o que Silva et al. (2024) afirmam que as ilustragdes contribuem com o
ensino e aprendizagem de Botanica, facilitando o acesso a novos conhecimentos, ajudando a
memorizar termos, compactar informagdes e na divulgagao cientifica, assim como viabiliza o
ludico e didatico a partir da interdisciplinaridade entre Arte e Biologia. A fala de Cajueiro

denota a compreensdo que esse aluno teve dentro das agdes desenvolvidas na sequéncia
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didatica, mostrando que estao no caminho de superar a impercepg¢ao botanica.

Outro ponto que colabora para apontarmos a superagao da Impercepcao Botanica,
¢ o relato de Angico, estudante PCD, quando escreve no caderno artistico-botanico: “FEu
gostei de fazer esse caderno de plantas, principalmente dos desenhos de plantas. Eu achei
bem legal ir procurar as plantas e as flores. Eu fui muito bem. Eu amo essa eletiva, é bom
procurar e estudar as plantas. Gosto de plantas.”. Nesta fala, ¢ interessante notar como o
desenho foi uma ferramenta essencial para o desenvolvimento da sequéncia didatica na sob o
ponto de vista do estudante. Sobral, Lopes e Trinchao (2018) afirmam que o desenho pode ser
entendido como uma ferramenta de investigacao, percepcao e registro por meio de formas
que produzem imagens. Assim, seu uso ¢ relevante para atividades que envolvam Arte e
Ciéncia, pois de acordo com Hoth (2021) a interdisciplinaridade entre a Arte ¢ a Botanica, ¢
um percurso que viabiliza a reconstru¢do de representacdes a respeito das plantas, na
perspectiva cientifica, estética e como agente de sua historia.

Através do relato de Cumaru (Quadro 2): “Eu amei essa eletiva, principalmente
na parte dos desenhos e da cianotipia, gostei bastante também de procurar as plantas ao
redor da escola e classificar elas, com certeza eu faria essa eletiva novamente”, € possivel
perceber que os desenhos sao importantes para a constru¢do do conhecimento nesta pesquisa.
A relacdo Arte-Ciéncia, por meio dos desenhos e da cianotipia, foram relevantes aos olhos de
Cumaru. Esta avaliagdo positiva indica a valorizagdo das praticas realizadas, e evidencia que
estratégias que articulam dimensdes artisticas e cientificas podem favorecer um maior
engajamento discente no ensino de Botanica. Silva et al. (2024) afirmam que existe o
desenvolvimento de inumeras habilidades, com relagdo as técnicas de desenhos e expressao
artistica, desenvolvendo a criatividade na representacdo grafica a partir de um olhar atento
aos detalhes, tornando a atividade prazerosa e significativa para muitos que a desenvolvem.

Outro relato mostra a satisfagao dos estudantes com as acdes desenvolvidas na
sequéncia didatica:

A eletiva de botanica me fez criar uma paixdo ainda maior por plantas, me
fez entender melhor cada espécie de planta. Cada aula foi uma experiéncia
diferente, como a constru¢do do caderno e outra atividade que amei muito
foi a criagdo da cianotipia, foi uma experi€ncia nova e incrivel que jamais
esquecerei. E a professora Tatiane ¢ maravilhosa e super dedicada. (Pereiro -
Quadro 2)

No trecho € possivel observar que o aluno traz elementos no discurso que ressalta
a relacdo Arte-Ciéncia e o papel da professora na mediagdo das atividades. Na revisdo

sistematica de literatura - apresentada nesta dissertagdo - foram encontrados alguns estudos
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que tém como foco professores, seja na formacao inicial ou formacao continua (Silva et al.,

2024; Moura; Ribeiro; Silva, 2016; Moura; Silva; Santos, 2016; Moura; Silva, 2015).

4.2.3 Unidade de Anadlise 3: Percepg¢do Docente

Dentro das narrativas analisadas, a percepg¢do docente ¢ um ponto relevante e

merece destaque, pois evidencia o olhar da professora-pesquisadora diante do que esta sendo

realizado, no contexto das diversas situacdes que ocorreram ao longo deste estudo.

Além disso, para facilitar a leitura, optei por apresentar o Quadro 4, a seguir,

resultante da etapa 2 da analise de conteudo (Bardin, 2011).

Quadro 4 - Categorizagdo das unidades de registro extraidas das narrativas para realizar a
etapa técnica da Andlise de Contetido para Unidade de Analise 3: Percepcao Docente

UNIDADES DE REGISTRO

CATEGORIAS

DESCRICAO

Percebi que seria muito mais arduo do que eu imaginava
pois naquele momento eu estava exercendo trés papéis
professora, pesquisadora e coordenadora do centro de|
Multimeios. Um ponto que facilitaria seria o auxilio de um
monitor, pois em alguns momentos tive que dar atengao
individualizada, sem ter com quem contar para observar ¢
auxiliar o restante da turma.

Sobrecarga Docente

A professora identifica um
desafio, quando relata a
dificuldade de exercer
multiplas tarefas e aponta uma
solucdo.

“Percebi que na escola ndo havia um exemplar dg
pteridofitas. Por isso, antes da aula comegar, no meu
horario de almogo, fui nos arredores da escola e coletei
algumas folhas de samambaia.”

Desafios
relacionados as
areas verdes

A professora identifica um
desafio, e encontra uma
solucdo, utilizando tempo fora
da carga horaria de trabalho.

Uma das alunas destacou a questdo dos soros, pois ja tinha
observado em uma outra samambaia - conhecimento prévio
- contudo, pensava que era algo relacionado a doenga, mag
ndo tinha certeza. Aproveitei para reforgar que os soros
estdo relacionados com a reprodugdo da planta ¢ ndo com|

atologias.

Aprendizagem
Significativa

A partir dos subsungores, um
novo conhecimento é formado.

“Alguns dos alunos, eu conversei pessoalmente com oS
responsaveis legais, por conta da assinatura dos termos|
(Anexos A e B), mostrei o andamento das produgdes
realizadas nos caderno artistico-botanicos.”

Etica na Pesquisa

[Demonstrou aplicag@o dos
termo éticos da pesquisa e
cuidado com as familias dos
alunos participantes, para
dirimir possiveis davidas.

“Alunos estavam mais atentos quando iamos visitar as
areas verdes, sempre curiosos e dispostos a participar das|
atividades, principalmente as que relacionam Arte ¢
Ciéncia”.

Percepcdo Botanica,
Relagdo Arte e
Ciéncia

Reconheceu que os estudantes
estavam desenvolvendo a
Percepcao Botanica, sendo a
experiéncia Arte e Ciéncia
relevante nesse contexto.

“Agora, eles conseguem enxergar para além de “é tudo
mato"’ 2

Percepcao Botanica

A docente percebe a superagdo
da Impercepcao Botanica pelos
estudantes.

Um grupo de professores da area de Ciéncias da Naturezaj

em local de convivéncia para os alunos, sendo previsto o

AgOes apos a

elaborou um projeto para transformar um espago da escolajsequéncia didatica

plantio de uma variedade de plantas nativas.

Comunidade escolar mais
atenta e colaborativa com
acdes para superar a
Impercepcdo Botanica.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).
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Inicialmente, ¢ possivel observar uma sobrecarga docente com o acumulo de
varios papéis: professora, pesquisadora e coordenadora do centro de Multimeios. Identifiquei
um desafio, quando relatei sobre a dificuldade de exercer multiplas tarefas, contudo apontei
uma solucdo, a participacdo durante o processo de um estudante monitor para me auxiliar.
Viegas (2022) realizou um estudo abordando essa questdo da jornada de trabalho das
professoras na educacdo basica e percebeu que € insuficiente para que elas deem conta de
todas as tarefas que compreendem sua atividade.

Outro ponto identificado foi o planejamento realizado para que as agdes
ocorressem em sua plenitude, quando, exercendo o papel de professora, relatei: “Percebi que
na escola ndo havia um exemplar de pteridofitas. Por isso, antes da aula comegar, no meu
horario de almocgo, fui nos arredores da escola e coletei algumas folhas de samambaia.”
Enquanto docente, identifiquei o problema e cuidadosamente providenciei uma maneira de
contorna-lo, para tornar a experiéncia em sala de aula menos teodrica, na tentativa de superar o
que dizem as autoras Towata, Ursi e Santos (2010) sobre o ensino de Botanica ser muito
teorico e por isso desestimulante.

Alcantara et al. (2023) afirmam que vdrios trabalhos tém argumentado sobre a
contribuicao que o levantamento dos conhecimentos prévios dos estudantes pode trazer para
o ensino, especialmente ao aliar o saber popular com o cientifico. Esta afirmativa ressalta os
preceitos da Teoria da Aprendizagem Significativa de Ausubel (Moreira; Masini, 2009) e foi
0 que, eu enquanto professora fiz neste estudo, ao realizar uma avaliagdo diagnostica. Utilizei
uma ferramenta pedagogica para compreender qual a bagagem que os alunos traziam e a
partir dai relacionei o conhecimento prévio com os que estavam sendo apresentados. Em
alguns momentos, realizei ajustes conceituais, como no caso dos soros contidos nas folhas
das samambaias, em que uma aluna tinha uma hipétese de que estava relacionado a uma
doenga.

Com relacdo as questdes éticas da pesquisa, cuidei para que tudo transcorresse
bem, sendo evidenciado no trecho do didrio de bordo reflexivo: “Alguns dos alunos, eu
conversei pessoalmente com os responsaveis legais, por conta da assinatura dos termos
(Anexos A e B), mostrei o andamento das produg¢oes realizadas nos cadernos
artistico-botanicos.”

Ao longo da realizacdo da sequéncia didatica, percebi que os alunos estavam com
um olhar mais acurado em relacdo as plantas, descrevendo isso na narrativa: “alunos estavam
mais atentos quando iamos visitar as areas verdes, sempre curiosos e dispostos a participar

das atividades, principalmente as que relacionam Arte e Ciéncia”. Corroborando com o
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estudo realizado pela autora Santos (2019) sobre a relacdo entre Arte e Ciéncia, na
perspectiva do ensino de Botanica.

Em sua dissertacdo, a autora Santos (2019) concluiu que ¢ possivel fazer uma
relagdo entre Arte e Ciéncia, o que ela chamou de Bio-Arte. A autora afirma que os métodos
de ensino preocupados nao s6 com o cognitivo, mas também com o aspecto emocional e
motivacional da aprendizagem, trazem resultados exitosos em termos de aprendizado
significativo sobre os vegetais. Além disso, a contextualizacdo dos contetidos escolares
poderd contribuir para um aprendizado melhor e para mitigar a impercep¢ao Botanica
(Alcantara et al., 2023).

No que diz respeito a intervencdo artistica utilizando a técnica de revelacao
artesanal - Cianotipia - relatei que esta foi muito bem aceita pelos alunos, o que causou boa
interacdo entre os conteudos que estavam sendo trabalhados. Conceicdo e Fireman (2021),
afirmam que quanto mais rica for a experiéncia que os alunos tiverem com a Ciéncia, maiores
serdo as chances de proporcionarmos uma aprendizagem que ndo estara engessada apenas nos
livros didaticos, ou em outras estratégias didaticas que se limitam a reproducdo e exposi¢ao
de conteudos.

Utilizar a Arte-Ciéncia no contexto do ensino de Botanica foi uma experiéncia
importante na minha trajetoria docente. Perceber as nuances com um olhar mais atento, ndo
somente da professora, mas da pesquisadora me fez entender que em alguns momentos da
relagdo ensinar-aprender, os detalhes podem fazer toda a diferenca, como no caso as dividas
que emergiram por conta da observagdo de uma planta, durante os passeios, ou de uma
experiéncia relatada pelos proprios alunos. Sair da sala de aula e levar os alunos para os
passeios das areas verdes foi um ponto essencial no sucesso deste trabalho.

As pesquisadoras Barros e Cruz (2024) em estudo realizado com professores em
formacdo encontraram que a continuagao de um modelo de ensino conteudista, em que os
professores apenas apresentam os conteudos e os alunos apreendem as informagdes
sem interagdo entre as partes, ¢ um dos principais entraves encontrados no aprendizado de
Botanica. Refor¢ando a perspectiva deste estudo no que diz respeito a proporcionar ao aluno
um ambiente mais interativo, com 0s passeios nas areas verdes, e criativo, com a elaboragao
dos cadernos artistico-botanicos. A relagdo entre Arte e Ciéncia pode ser usada para o
desenvolvimento do ensino para a criatividade, como investigaram Leite, Gatti e Reis (2025).
Os autores propuseram este trabalho na formacao inicial de professores de Quimica e Artes
Visuais e concluiram que quando a criatividade tornar-se um aspecto central do processo

educativo, ¢ possivel promover reflexdes criticas sobre a formacdo de professores ¢ a
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natureza do conhecimento.

Partindo da narrativa, ¢ possivel identificar que o presente estudo deixou frutos,
no que diz respeito a Percepcdo Botanica dos alunos. Os estudantes se mostraram atentos e
disponiveis para participar das atividades, o que foi um ponto extremamente positivo. O que
refletiu nos relatos finais, ndo somente dos educandos, mas também da professora: “Agora,
eles conseguem enxergar para além de “é tudo mato!”.”

O didlogo entre a Arte e a Ciéncia promove o exercicio da criatividade, contudo,
dentro do ambiente escolar deve ser utilizado de forma planejada, sempre dialogando com os
documentos em vigor, como a BNCC, o Documento Referencial Curricular do Ceara
(DRCC) e o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola. Apesar do esvaziamento de
conteudo relacionados a Botanica, com o advento do NEM (Jakimiu; Cardoso, 2024; Silva;
Silva, 2023), ainda ¢ possivel trabalhéd-la de forma a superar a Impercep¢ao Botanica, como
mostrado neste trabalho.

A utilizagdo dos cadernos foi uma ferramenta pedagogica e educacional
importante dentro do contexto da experiéncia Arte-Ciéncia. Ferramenta pedagdgica, pois eu,
como professora, pude fazer a utilizagdo dos cadernos de forma planejada dentro da pratica
de ensino e como ferramenta educacional, pois € um recurso que facilita o ato de aprender,
independente de ser utilizada na educagdo formal, podendo assim ser um recurso mais amplo.
Por meio dos cadernos, o caminho percorrido na sequéncia didatica pode ser organizado de
forma que os alunos pudessem perceber e acompanhar o proprio desenvolvimento. O que
facilitou para que eles pudessem construir o relato final.

Destaco, um ponto relevante neste estudo, a experiéncia de trabalhar com os
alunos PCDs. No inicio, quando criei e planejei a sequéncia didatica, ndo pensei nessa
possibilidade de adaptagdo, contudo nao foi necessario adaptar as atividades, o que significa
que para as deficiéncias apresentadas, a sequéncia cumpria seu papel de inclusdo, ja estava
pronta para ser trabalhada com todos e todas, mesmo com os alunos PCDs com dificuldade
na leitura e na escrita. Em estudo, as autoras Rezende e Ferraz (2023) perceberam que dentro
do ambiente escolar, ainda existe a propagagdo de manifestagdes preconceituosas das mais
variadas formas. Diferente do que afirmam as autoras, percebi - durante a vivéncia - um
ambiente acolhedor e inclusivo, promovido ndo sé por mim, professora-pesquisadora, mas
por todos os alunos participantes deste estudo.

Por fim, deixo o registro da necessidade dos cuidados com os espagos verdes
dentro da unidade escolar. Com a experiéncia Arte-Ciéncia realizada na escola, ficou evidente

a necessidade de organizar os espagos verdes. Além disso, estd sendo construido um novo
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local de convivéncia pautado na arborizagdo, um indicativo de agdes que colaboram com a

Percepgao Botanica da comunidade escolar. Isto fica evidente neste trecho da narrativa:

Quero deixar registrado neste diario de bordo reflexivo as reverberacdes que
a aplicagdo dessa sequéncia didatica trouxe para a escola, ndo somente como
uma agdo pedagbgica, mas o modo de observar as areas verdes. Um grupo
de professores da area de Ciéncias da Natureza elaborou um projeto para
transformar um espaco da escola em local de convivéncia para os alunos,
sendo previsto o plantio de uma variedade de plantas nativas. (Didrio de
Bordo Reflexivo, 06/10/2025)

A agdo coletiva demonstra cuidado, principalmente do corpo docente, para com
as questdes relacionadas ao meio ambiente, com énfase na vegetacdo nativa. Assim, fica
nitido que tocar nesse assunto, mesmo que seja na forma de ofertar um componente curricular
eletivo e aplicar uma sequéncia didatica, impulsiona da fala, o debate, resultando em um
pensamento coletivo em trilhar um caminho para a superagao da Impercepc¢ao Botanica, pelo

menos no ambiente escolar.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

As contribuigdes que este estudo traz sdo significativas no contexto da superacao
da Impercepcao Botanica discente. Aqui, se pode afirmar que a experiéncia Arte-Ciéncia ¢
uma forma viavel e contribui para o desenvolvimento da Percep¢ao Botanica discente, visto
que apos essa experiéncia os estudantes se mostraram mais atentos ao observar as plantas nao
somente no ambiente escolar, mas também no entorno deles.

O caminho percorrido deste estudo iniciou-se com a revisao sistematica da
literatura, sendo identificadas lacunas, estas contribuiram para balizar a pesquisa,
principalmente com relagdo ao publico-alvo, j& que ndo encontramos nenhuma pesquisa com
alunos do ensino médio.

Assim, nesta dissertagdo foi elaborada e implementada uma sequéncia didatica,
que utilizou a relacdo Arte e Ciéncia, com foco no ensino de Botanica atrelado as Artes
Visuais; sendo aplicada no componente curricular eletivo de Botanica. Dessa forma, foi
possivel identificar possibilidades e desafios, como: as vivéncias trazidas pelos estudantes,
nas quais foi possivel ancorar novos conhecimentos; a questao do desenvolvimento, ao longo
da trajetdria, da autonomia discente; areas verdes limitadas, sem muita diversidade, dentro do
ambiente escolar, mas que se tornaram relevantes dentro da perspectiva de sair da sala de aula
tradicional e imergir em um espago verde e por fim, a constru¢do coletiva de um local de
convivéncia arborizado dentro da escola, agdo esta que se deu ap0s a realizagao deste estudo,
a partir de um coletivo de professores, sendo reflexo das agdes desenvolvidas neste trabalho.

A participagdo dos alunos PCDs foi um ponto importante nesta caminhada, as
atividades propostas se mostraram inclusivas, pois ndo foram necessarias adaptacdes ao longo
da execugdo da SD, apenas um auxilio na questdo da leitura e da escrita, pois alguns dos
estudantes PCDs nao dominam completamente essas habilidades.

As agdes realizadas contribuiram positivamente para o desenvolvimento da
Percep¢do Botanica discente, sendo verificada através do relato dos proprios alunos
participantes da pesquisa - contidos nos Cadernos Artistico-Botanicos - ¢ da descri¢do da
observacdo docente por meio das narrativas produzidas por mim, professora-pesquisadora, ao
longo dessa jornada.

A elaboragdo dos Cadernos Artistico-Botanicos foi o apice desse processo. Por
meio deles, os estudantes puderam desenvolver a criatividade, a partir das atividades
relacionadas a Arte-Ciéncia, como a criacdo dos desenhos, a realizagdo da cianotipia

boténica, das colagens e da propria costura no processo de fabricacdo do caderno. Estas acdes
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contribuiram positivamente para o desenvolvimento da Percepcao Botanica discente.

Outro ponto relevante foram as narrativas construidas por mim, exercendo a
dupla funcdo de professora-pesquisadora. A partir das anotagdes, reflexdes e desabafos
realizados no diario de bordo reflexivo, as narrativas foram elaboradas, um exercicio delicado
e que exigiu muito cuidado e dedicacao. Narrar esta historia, este estudo nao foi simples, foi
um ato complexo e repleto de sutilezas, mas que com muito esfor¢o consegui realizar e assim
imergir nesse campo da pesquisa.

Dessa forma, a hipdtese deste estudo foi validada, visto que, o processo de
construgdo dos Cadernos Artistico-Botanicos contribuiu de forma positiva para o
desenvolvimento da Percep¢do Botanica discente, pois a combinacdo da experiéncia
Arte-Ciéncia estimulou a criatividade e promoveu um olhar mais atento aos espagos verdes.

A presente pesquisa fornece subsidios importantes para fomentar o ensino e a
aprendizagem de Botanica. Por isso, ¢ possivel afirmar que a sequéncia didatica dentro do
contexto da relacdo Arte-Ciéncia, desenvolvida e aplicada nesta dissertagdo, ¢ um caminho
viavel para superar a Impercep¢do Botanica, podendo as atividades descritas aqui motivar
acdes que oportunizem promover a sensibilizagdo nao somente dos estudantes, mas de toda a
comunidade escolar para com a tematica aqui estudada.

O presente trabalho traz possibilidades para o enfrentamento da Impercepg¢ao
Botanica, podendo a sequéncia didatica ser replicada em outros contextos de educagdo, nao
somente a formal, mas também a informal. Diante do arcabougo tedrico estudado e
verificando as lacunas nas pesquisas, o campo da educagao informal surge como um ponto
importante a ser investigado. Assim, surgem novas possibilidades para futuras pesquisas

sobre o tema.
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APENDICE A - PLANOS DE AULA

PLANO DE AULA 1 - APRESENTACAO DA DISCIPLINA
ASSUNTO: Apresentacao da disciplina eletiva de Botanica
PUBLICO-ALVO: Ensino Médio (15-17 anos)

DURACAO DAS ATIVIDADES: 2 horas/aula

CONTEUDOS

Introdugao ao Reino Plantae;

Classificacao e diversidade vegetal;

Morfologia e anatomia das plantas;

Introdugdo a evolugao das plantas (das bridfitas até as angiospermas);
Importancia ecoldgica e econdmica das plantas;

Botanica aplicada: alimenta¢do, vestuario, clima, dentre outros;

Intersegdo entre Arte e Ciéncia.

HABILIDADES DA BNCC

EM13CNT201 - Analisar e discutir modelos, teorias e leis propostos em diferentes épocas e
culturas para comparar distintas explicagdes sobre o surgimento e a evolu¢do da Vida, da
Terra e do Universo com as teorias cientificas aceitas atualmente.

EMI13CNT203 - Avaliar e prever efeitos de intervengdes nos ecossistemas, € seus impactos
nos seres vivos e no corpo humano, com base nos mecanismos de manutengdo da vida, nos
ciclos da matéria e nas transformagdes e transferéncias de energia, utilizando representagdes e
simulacdes sobre tais fatores, com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos digitais (como
softwares de simulacao e de realidade virtual, entre outros).

EM13LGG604 - Relacionar as praticas artisticas as diferentes dimensdes da vida social,

cultural, politica e econdmica e identificar o processo de construcdo histdrica dessas praticas.

OBJETIVO GERAL
Apresentar a disciplina de Botanica, destacando a presenga das plantas em diversas
perspectivas, sua importancia cientifica, ecoldgica, econdmica e social, além de introduzir os

principais temas que serdo abordados durante a disciplina eletiva.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
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Estimular o interesse dos alunos pelo estudo das plantas;

Discutir a presenca das plantas no cotidiano;

Despertar a percepcao botanica nos alunos;

Apresentar a organizagao geral da disciplina (contetidos, cronograma, avaliacao);
Refletir sobre o papel das plantas no cotidiano;

Relacionar a Botanica com a Arte.

RECURSOS DIDATICOS: Slides, folhas de papel oficio, canetas, lapis de cor, giz de cera.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

1. Breve acolhida e apresentacio

Inicialmente, a professora/pesquisadora ira realizar uma breve acolhida com os estudantes,
momento em que deve ocorrer a apresentacdo da proposta geral da pesquisa dentro da
disciplina eletiva. Nesse primeiro contato, ¢ importante que se estabeleca um ambiente de
didlogo e receptividade, apresentando aos alunos os objetivos gerais da disciplina e
destacando a importancia da participacao ativa ao longo das atividades.

2. Pergunta provocadora

Em seguida, devera ser realizada uma pergunta disparadora, com o intuito de estimular a
reflexdo inicial dos estudantes acerca da presenca das plantas no cotidiano, sendo a pergunta:
“Vocé ja parou para reparar na presenga das plantas ao seu redor, na sua alimentagdo,
vestuario e que para rvespirar depende de plantas?”. A partir dessa questdo, espera-se
promover um breve momento de conversa com a turma, incentivando os estudantes a
compartilharem percepcdes e experiéncias relacionadas ao papel das plantas em diferentes
aspectos da vida diaria.

3. O que é Botanica?

Posteriormente, devera ser realizada uma explicagdo introdutoéria sobre o que ¢ a Botanica,
apresentando-a como o ramo da Biologia dedicado ao estudo das plantas, bem como
destacando sua importancia cientifica, ambiental e social. Nesse momento, a
professora/pesquisadora deverd aproximar o conteudo do cotidiano dos estudantes,
ressaltando a relevancia das plantas para a manutengao da vida no planeta e para diversas
atividades humanas.

4. Visao geral dos temas que serao estudados

Na sequéncia, devera ser apresentada - de forma breve - uma visao geral dos temas que serao

abordados ao longo da disciplina, permitindo assim que os estudantes conhecam previamente
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os conteudos e as atividades previstas. Esse momento deverd ter como objetivo situar os
alunos em relagdo ao percurso formativo da eletiva e despertar o interesse pelos temas que
seriam explorados nas aulas seguintes.

5. Dividas e sugestoes

Em seguida, devera ser aberto um momento para que os estudantes possam tirar davidas
sobre a disciplina e apresentar sugestdes relacionadas as atividades propostas. Esta acdo
buscara incentivar a participagdo e o protagonismo discente, valorizando suas contribui¢des
para o desenvolvimento da disciplina.

6. Apresentacao dos documentos da pesquisa (questionarios, Termo de Consentimento e
Livre Esclarecido e Termo de Assentimento)

Posteriormente, serdo apresentados os documentos relacionados a pesquisa, incluindo os
questionarios a serem respondidos pelos participantes, o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) e o Termo de Assentimento. Devera ser explicado aos estudantes os
objetivos da investigacdo, os procedimentos de participacdo e os aspectos éticos envolvidos
na pesquisa.

7. Construcio de um mapa da escola

Por fim, serd incentivada a observagao do mundo vegetal presente no ambiente escolar, por
meio da proposta de constru¢do de um mapa da escola. Nessa atividade, os estudantes
deverdo ser convidados a identificar e registrar os diferentes espagos da escola onde havia
presenca de plantas, estimulando um olhar mais atento para a diversidade vegetal presente no

cotidiano escolar e contribuindo para o desenvolvimento da percep¢ao Botanica.

AVALIACAO

Participacdo e engajamento nas atividades; criatividade e curiosidade demonstradas.
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PLANO DE AULA 2 - BRIOFITAS
ASSUNTO: Botanica - Briofitas
PUBLICO-ALVO: Ensino Médio (15-17 anos)
DURACAO DAS ATIVIDADES: 2 horas/aula

CONTEUDOS

Conceito e caracteristicas gerais das bridfitas;

Estrutura corporal (rizoide, cauloide, filoide);

Reprodugdo: ciclo haplodiplobionte e alternancia de geragdes;

Importancia ecologica (retencdo de dgua, pioneirismo ecologico).

HABILIDADES DA BNCC

EMI3CNT201 - Analisar e discutir modelos, teorias e leis propostos em diferentes épocas e
culturas para comparar distintas explicagdes sobre o surgimento e a evolu¢do da Vida, da
Terra e do Universo com as teorias cientificas aceitas atualmente.

EM13CNT202 - Analisar as diversas formas de manifestacdo da vida em seus diferentes
niveis de organizacdo, bem como as condi¢des ambientais favoraveis e os fatores limitantes a
elas, com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos digitais (como softwares de simulacdo e

de realidade virtual, entre outros).

OBJETIVO GERAL
Compreender as principais caracteristicas das briofitas, sua importancia ecoldgica e

evolutiva.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Identificar as caracteristicas morfologicas e fisioldgicas das bridfitas;
Observar imagens ampliadas de bridfitas;

Diferenciar britfitas de outras plantas;

Localizar e coletar no ambiente escolar as briofitas;

Relacionar as briofitas com as artes, através do desenho ilustrativo.
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RECURSOS DIDATICOS
Projetor e slides, lupa, lapis de cor, giz de cera, caderno artistico-botanico, amostras e

imagens de musgos.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

1. Breve acolhida

Inicialmente, serd realizada uma breve acolhida com os estudantes, momento em que a
professora/pesquisadora buscara estabelecer um ambiente receptivo e propicio a
aprendizagem.

2. Pergunta provocadora

Em seguida, serd langada uma pergunta provocadora para despertar a curiosidade da turma:
“Ja ouviram falar sobre os musgos?”. A partir desse questionamento inicial, espera-se
estimular a participacdo dos alunos e mobilizar seus conhecimentos prévios sobre o tema.

3. Explanacio do contetiido programado

Na sequéncia, deverd ser realizada uma exposicdo dialogada com o auxilio de slides, por
meio da qual serd apresentado o conteudo programado sobre as briofitas. Durante essa etapa,
a professora/pesquisadora procurard interagir com os estudantes, incentivando comentarios,
hipdteses e reflexdes sobre as caracteristicas, a importancia e os ambientes em que esses
organismos poderdo ser encontrados.

4. Momento tira duvidas

Em seguida, serd aberto um momento dedicado as perguntas dos estudantes, no qual a
professora/pesquisadora buscara esclarecer possiveis duvidas e aprofundara pontos que
despertarem maior interesse. Esse momento contribuird para consolidar a compreensao do
tema e favorecera a construgao coletiva do conhecimento.

5. Passeio pelas areas verdes da escola

Posteriormente, a professora/pesquisadora convidara os estudantes a realizarem um breve
passeio pelas areas verdes da escola, com o objetivo de procurar briofitas. Para auxiliar nessa
atividade de observacao, os alunos utilizardo uma lupa, o que permitira examinar com mais
aten¢do as pequenas estruturas dessas plantas.

6. Mapeamento e coleta de briofitas

Depois que as bridfitas forem localizadas, os estudantes marcardo no mapa — elaborado na
aula anterior — os locais onde as encontrarao, além de realizarem a coleta de algumas
amostras.

7. Elaboracao de desenho no caderno artistico-botanico
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Por fim, o material coletado serd levado para a sala de aula, onde os alunos realizarao um
desenho no caderno artistico-botanico. Nesse registro, serd incentivado que identifiquem e
nomeiem as principais estruturas observadas, como rizoide, cauloide e filoide, de modo a

relacionarem a observagdo pratica com os conceitos estudados.

AVALIACAO

Participacdo e engajamento nas atividades; criatividade e curiosidade demonstradas.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC,
2017. 600p. Disponivel em: http://download.basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: 02
out. 2025.

CATANI, André; SANTOS, Fernando Santiago dos; AGUILAR, Jodo Batista; SALLES,
Juliano Vifas; OLIVEIRA, Maria Martha Argel de; CAMPOS, Silvia Helena de Arruda;
CHACON, Virginia. Ser Protagonista: Biologia, 2° ano: ensino médio. 3. ed. Sdo Paulo:
Edicoes SM, 2016.

LINHARES, Sérgio; GEWANDSZNAJDER, Fernando; PACCA, Helena. Biologia Hoje, v.
2, 3. ed. Sio Paulo: Atica, 2016.

LOPES, Sénia; ROSSO, Sérgio. Bio, v. 2, 3. ed. Sao Paulo: Saraiva, 2016.

PLANO DE AULA 3 - PTERIDOFITAS
ASSUNTO: Botanica - Pteridofitas
PUBLICO-ALVO: Ensino Médio (15-17 anos)
DURACAO DAS ATIVIDADES: 2 horas/aula

CONTEUDOS

Caracteristicas gerais das pteridofitas;

Estrutura corporal: raiz, caule, folhas e soros;

Reproducdo sexuada: alternancia de geragdes com gametoéfito (protalo) e esporofito;
Importancia ecologica (indicadores ambientais);

Comparagao com briofitas.

HABILIDADES DA BNCC
EMI3CNT201 - Analisar e discutir modelos, teorias e leis propostos em diferentes épocas ¢

culturas para comparar distintas explicagdes sobre o surgimento e a evolu¢do da Vida, da
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Terra e do Universo com as teorias cientificas aceitas atualmente.

EM13CNT202 - Analisar as diversas formas de manifestacdo da vida em seus diferentes
niveis de organizac¢do, bem como as condigdes ambientais favoraveis e os fatores limitantes a
elas, com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos digitais (como softwares de simulagdo e

de realidade virtual, entre outros).

OBJETIVO GERAL
Compreender as principais caracteristicas das pteridofitas e sua importancia na historia

evolutiva das plantas.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Identificar as caracteristicas morfologicas e fisiologicas das pteridofitas;
Comparar pteridofitas com briofitas;

Observar estruturas reprodutivas e vegetativas de samambaias;
Compreender o papel ecologico das pteridofitas;

Relacionar as pteridofitas com as artes, através do desenho ilustrativo.

RECURSOS DIDATICOS

Slides ilustrativos; lupa; exemplares reais de samambaias (folhas com e sem soros).

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

1. Acolhida inicial

A aula devera ser iniciada com uma acolhida dos estudantes, momento em que a
professora/pesquisadora buscara criar um ambiente receptivo e propicio a participacdo da
turma.

2. Recapitula¢do da aula anterior

Em seguida, serd realizada uma breve recapitulacdo da aula anterior, conduzida de forma
expositiva dialogada. Nesse momento, o docente retomara os principais conceitos trabalhados
anteriormente e estimulara os estudantes a recordarem e comentarem os conhecimentos
construidos, fortalecendo a continuidade do processo de aprendizagem.

3. Pergunta provocadora

Na sequéncia, sera apresentada uma pergunta provocadora para introduzir o tema da aula:
“Vocé ja viu uma samambaia? Onde? Sabia que ela se reproduz sem sementes?”. Por meio

desse questionamento, a professora/pesquisadora buscara explorar os conhecimentos prévios
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dos alunos, incentivando-os a refletirem sobre suas experiéncias cotidianas e a estabelecerem
relacdes iniciais com o conteudo que sera desenvolvido.

4. Explanacio do conteiido programado

Posteriormente, serd realizada a apresentacdo de slides contendo imagens ilustrativas e
explicacdes sobre o conteido programado. Durante essa etapa, a professora/pesquisadora
promovera uma explanac¢ao dialogada, na qual destacara as caracteristicas das samambaias e
outros aspectos relevantes de sua reproducdo e estrutura, sempre incentivando a participagdo
dos estudantes e o levantamento de hipoteses.

5. Passeio pelas areas verdes da escola

Ap0s esse momento expositivo, os alunos serdo convidados a realizar um passeio pelas areas
verdes da escola, com o objetivo de observar e coletar amostras de samambaias. Essa
atividade possibilitara o contato direto com o objeto de estudo, tornando a aprendizagem mais
concreta e significativa. Caso a escola ndo possua exemplares, a professora/pesquisadora
levard amostras de folhas de samambaias (com e sem soros) para que os estudantes possam
observa-las.

6. Observacao das folhas de samambaias

Em seguida, ja de posse das amostras coletadas, os estudantes realizardo uma observagao
mais detalhada com o auxilio de uma lupa, comparando samambaias ou folhas que
apresentardo soros com aquelas que ndo apresentardo essas estruturas. Essa observacgdo
permitira identificar caracteristicas importantes relacionadas a reproducao dessas plantas.

7. Elaboracao de desenho no caderno artistico-botanico

Por fim, os alunos produzirdo um desenho de uma samambaia em seu caderno
artistico-botanico. Nesse registro, serd incentivado que representem a planta observada com
aten¢do aos detalhes e, sempre que possivel, nomeiem as principais estruturas identificadas,
de modo a integrar a observagao pratica com o conhecimento cientifico construido ao longo

da aula.

AVALIACAO

Participagdo e engajamento nas atividades; criatividade e curiosidade demonstradas.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC,
2017. 600p. Disponivel em: http://download.basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: 02
out. 2025.



107

CATANI, André; SANTOS, Fernando Santiago dos; AGUILAR, Jodo Batista; SALLES,
Juliano Vifas; OLIVEIRA, Maria Martha Argel de; CAMPOS, Silvia Helena de Arruda;
CHACON, Virginia. Ser Protagonista: Biologia, 2° ano: ensino médio. 3. ed. Sao Paulo:
Edi¢des SM, 2016.

LINHARES, Sérgio GEWANDSZNAJDER, Fernando; PACCA, Helena. Biologia Hoje, v.
2, 3. ed. Sdo Paulo: Atica, 2016.

LOPES, Sénia; ROSSO, Sérgio. Bio, v. 2, 3. ed. Sao Paulo: Saraiva, 2016.

PLANO DE AULA 4 - GIMNOSPERMAS
ASSUNTO: Botanica - Gimnospermas
PUBLICO-ALVO: Ensino Médio (15-17 anos)
DURACAO DAS ATIVIDADES: 2 horas/aula

CONTEUDOS

Caracteristicas gerais das gimnospermas;

Grupos principais: pinheiros, araucdrias, cicas;

Morfologia: raiz, caule, folhas aciculadas, cones (estrobilos);

Reprodugdo sexuada: polinizacao, formagao de sementes, ciclo de vida com dominancia do
esporofito;

Importancia ecologica (biomas frios, florestas temperadas) e econdmica (madeira, papel,
resina);

Comparagao com pteridéfitas e gimnospermas.

HABILIDADES DA BNCC

EM13CNT201 - Analisar e discutir modelos, teorias e leis propostos em diferentes épocas e
culturas para comparar distintas explicagdes sobre o surgimento € a evolugdo da Vida, da
Terra e do Universo com as teorias cientificas aceitas atualmente.

EMI13CNT202 - Analisar as diversas formas de manifestacdo da vida em seus diferentes
niveis de organizac¢do, bem como as condigdes ambientais favoraveis e os fatores limitantes a
elas, com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos digitais (como softwares de simulagdo e

de realidade virtual, entre outros).

OBJETIVO GERAL
Compreender as caracteristicas, o ciclo de vida e a importancia evolutiva das gimnospermas

no contexto da conquista do ambiente terrestre.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS

Identificar as principais caracteristicas morfoldgicas das gimnospermas;

Entender a producdo de sementes e a auséncia de frutos;

Reconhecer o ciclo reprodutivo das gimnospermas, com destaque para a fecundagao
independente da dgua;

Diferenciar gimnospermas de bridfitas e pteridofitas;

Reconhecer a importancia ecologica e econdmica desse grupo vegetal;

Relacionar as gimnospermas com as artes, através de agdo criativa.

RECURSOS DIDATICOS
Slides ilustrativos, cones (pinha, estrobilo), caderno artistico-botanico, papeldo, folhas de

papel A4 coloridas, tinta guache, tesoura, canetas, lapis de cor e giz de cera.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

1. Acolhida inicial

A aula devera ser iniciada com uma acolhida dos estudantes, momento em que a
professora/pesquisadora buscara criar um ambiente receptivo e propicio a participagdo da
turma.

2. Recapitulacio da aula anterior

Em seguida, sera realizada uma breve recapitulagdo da aula anterior, conduzida de forma
expositiva dialogada. Nesse momento, o docente retomara os principais conceitos trabalhados
anteriormente e estimulard os estudantes a recordarem e comentarem os conhecimentos
construidos, fortalecendo a continuidade do processo de aprendizagem.

3. Pergunta provocadora

Na sequéncia, deverd ser realizada uma pergunta provocadora para introduzir o tema da aula:
“Vocés sabiam que algumas drvores produzem sementes, mas ndo produzem frutos? Como
isso é possivel?”. A partir desse questionamento, a professora/pesquisadora procurara
despertar a curiosidade dos alunos e estimularé a reflexao sobre seus conhecimentos prévios,
criando um ponto de partida para a compreensao do novo conteudo.

4. Explanacio do conteudo programado

Posteriormente, sera realizada a apresentagdo de slides contendo imagens e explicagdes sobre
o conteudo programado. Durante essa etapa, a professora/pesquisadora conduzird uma

explana¢do dialogada, na qual abordard as principais caracteristicas das gimnospermas,
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destacando suas estruturas e formas de reproducdo. Ao longo da exposicao, sera incentivada a
participag@o dos estudantes, de modo que eles possam relacionar as informagdes apresentadas
com exemplos do cotidiano.

5. Passeio pelas areas verdes da escola

ApoOs esse momento expositivo, os alunos serdo convidados a realizar um passeio pelas areas
verdes da escola, com o objetivo de observar e coletar amostras relacionadas ao contetdo
estudado. Essa atividade permitird que os estudantes tenham contato direto com os
organismos observados, tornando a aprendizagem mais concreta e significativa. Caso a escola
ndo possua exemplares, a professora/pesquisadora levard amostras de cones para que os
estudantes possam observar essas estruturas vegetais.

6. Observacio das estruturas reprodutivas

Em seguida, os estudantes realizardo a observagdo das estruturas reprodutivas das
gimnospermas (cones/pinhas/estrobilos), buscando identificar suas caracteristicas e
compreender seu papel no processo reprodutivo dessas plantas. Essa etapa contribuird para
consolidar os conhecimentos discutidos anteriormente em sala.

7. Intervencao artistica no caderno artistico-botanico

Por fim, sera proposta uma intervencao artistica no caderno artistico-botanico. Nessa
atividade, os alunos representardo uma gimnosperma, especificamente um pinheiro,
procurando incluir em seu desenho, ou outro tipo de representagdo, as estruturas reprodutivas
observadas. Esse registro estimulard a atencao aos detalhes e favorecerd a integracdo entre
observagdo cientifica e expressao artistica, reforgcando o aprendizado desenvolvido ao longo

da aula.

AVALIACAO

Participagao e engajamento nas atividades; criatividade e curiosidade demonstradas.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BRASIL. Ministério da Educacido. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC,
2017. 600p. Disponivel em: http://download.basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: 02
out. 2025.

CATANI, André; SANTOS, Fernando Santiago dos; AGUILAR, Jodo Batista; SALLES,
Juliano Vifias; OLIVEIRA, Maria Martha Argel de; CAMPOS, Silvia Helena de Arruda;
CHACON, Virginia. Ser Protagonista: Biologia, 2° ano: ensino médio. 3. ed. Sdo Paulo:
Edi¢oes SM, 2016.

LINHARES, Sérgio GEWANDSZNAJDER, Fernando; PACCA, Helena. Biologia Hoje, v.
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2, 3. ed. Sdo Paulo: Atica, 2016.

LOPES, Sénia; ROSSO, Sérgio. Bio, v. 2, 3. ed. Sao Paulo: Saraiva, 2016.

PLANO DE AULA 5 - ANGIOSPERMAS
ASSUNTO: Botanica - Angiospermas
PUBLICO-ALVO: Ensino Médio (15-17 anos)
DURACAO DAS ATIVIDADES: 2 horas/aula

CONTEUDOS

Caracteristicas gerais das angiospermas;

Estrutura da flor: sépalas, pétalas, estames e carpelo/pistilo;

Reprodugdo sexuada: polinizagdo, fecundacao dupla, formagdo da semente e do fruto;
Tipos de frutos (simples, multiplos, agregados);

Classificacao basica: monocotiledoneas e eudicotiledoneas;

Importancia ecologica (polinizagdo, base das cadeias alimentares) e econdomica (alimentos,

medicamentos, etc.).

HABILIDADES DA BNCC

EM13CNT201 - Analisar e discutir modelos, teorias e leis propostos em diferentes épocas e
culturas para comparar distintas explicacdes sobre o surgimento e a evolucdo da Vida, da
Terra e do Universo com as teorias cientificas aceitas atualmente.

EMI13CNT202 - Analisar as diversas formas de manifestacdo da vida em seus diferentes
niveis de organizac¢do, bem como as condigdes ambientais favoraveis e os fatores limitantes a
elas, com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos digitais (como softwares de simulagdo e
de realidade virtual, entre outros).

EM13CNT208 - Aplicar os principios da evolugdo bioldgica para analisar a historia humana,
considerando sua origem, diversificacdo, dispersdo pelo planeta e diferentes formas de

interacdo com a natureza, valorizando e respeitando a diversidade étnica e cultural humana.

OBJETIVO GERAL
Compreender as caracteristicas, o ciclo reprodutivo e a importancia das angiospermas como o

grupo vegetal mais diversificado e adaptado.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
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Identificar as estruturas das flores e suas funcoes;

Compreender o processo de polinizagao;

Reconhecer a formacao de frutos e sementes;

Diferenciar angiospermas de gimnospermas e demais grupos vegetais;
Associar a presenga de flores e frutos ao sucesso evolutivo das angiospermas;
Refletir sobre a importancia econdmica e ecologica das angiospermas;

Relacionar as angiospermas com as artes, através do desenho ilustrativo de uma flor.

RECURSOS DIDATICOS
Slides ilustrativos, caderno artistico-botanico, flores reais, lupas, canetas, lapis de cor e giz de

cera.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

1. Acolhida inicial

A aula devera ser iniciada com uma acolhida dos estudantes, momento em que a
professora/pesquisadora buscard criar um ambiente receptivo e propicio a participagdao da
turma.

2. Recapitula¢io da aula anterior

Em seguida, serd realizada uma breve recapitulacdo da aula anterior, conduzida de forma
expositiva dialogada. Nesse momento, a professora/pesquisadora retomara os principais
conceitos trabalhados anteriormente e estimulara os estudantes a recordarem e comentarem
os conhecimentos construidos, fortalecendo a continuidade do processo de aprendizagem.

3. Pergunta provocadora

Logo apds, sera apresentada uma pergunta provocadora para introduzir o tema da aula: “Vocé
ja se perguntou por que as flores sdo tao variadas e coloridas? Elas sdo so decorativas?”’. A
partir desse questionamento, a professora/pesquisadora buscara despertar a curiosidade dos
estudantes e estimulara a reflexdo sobre a funcdo das flores nas plantas, incentivando-os a
mobilizar seus conhecimentos prévios e levantar hipoteses.

4. Explanacio do contetido programado

Posteriormente, sera realizada a apresentacdo de slides contendo imagens e explicacdes sobre
o contedo programado. Durante essa etapa, a professora/pesquisadora conduzird uma
explanagdo dialogada, por meio da qual abordara as principais caracteristicas das flores e suas
fungdes no processo reprodutivo das angiospermas. Ao longo da apresentagdo, serd

incentivada a participagdo dos estudantes, que poderdo comentar, questionar ¢ relacionar as
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informacdes apresentadas com suas proprias experiéncias.

5. Passeio pelas areas verdes da escola

Na sequéncia, os alunos serdo convidados a realizar um passeio pelas areas verdes da escola,
com o objetivo de observar e coletar amostras de flores. Essa atividade permitirda que os
estudantes tenham contato direto com diferentes exemplares, favorecendo uma aprendizagem
mais concreta e significativa.

6. Observacao das estruturas reprodutivas (flores)

ApOs a coleta, os estudantes realizardao a observacao das estruturas reprodutivas presentes nas
flores, procurando identificar suas partes e compreender suas fungdes. Esse momento
possibilitara relacionar os conceitos apresentados em sala com as caracteristicas observadas
nas amostras coletadas.

7. Intervencao artistica no caderno artistico-botanico

Por fim, sera proposta uma intervencao artistica no caderno artistico-botanico. Nessa
atividade, os alunos desenhardo uma flor, preferencialmente aquela que terdo coletado
durante a atividade externa. O registro estimulard a observacdo atenta dos detalhes e
favorecera a integragdo entre o conhecimento cientifico e a expressao artistica, consolidando

os aprendizados desenvolvidos ao longo da aula.

AVALIACAO

Participacdo e engajamento nas atividades; criatividade e curiosidade demonstradas.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC,
2017. 600p. Disponivel em: http://download.basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: 02
out. 2025.

CATANI, André; SANTOS, Fernando Santiago dos; AGUILAR, Jodo Batista; SALLES,
Juliano Vifas; OLIVEIRA, Maria Martha Argel de; CAMPOS, Silvia Helena de Arruda;
CHACON, Virginia. Ser Protagonista: Biologia, 2° ano: ensino médio. 3. ed. Sdo Paulo:
Edic¢oes SM, 2016.

LINHARES, Sérgio; GEWANDSZNAJDER, Fernando; PACCA, Helena. Biologia Hoje, v.
2, 3. ed. Sdo Paulo: Atica, 2016.

LOPES, Sénia; ROSSO, Sérgio. Bio, v. 2, 3. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2016.

PLANO DE AULA 6 - INTERVENCAO ARTISTICA - CIANOTIPIA
ASSUNTO: Intervengao Artistica - Cianotipia
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PUBLICO-ALVO: Ensino Médio (15-17 anos)
DURACAO DAS ATIVIDADES: 2 horas/aula

CONTEUDOS

Botanica: Nocdes basicas de morfologia vegetal e suas aplicacdes na arte.

Arte: Cianotipia — técnica fotografica e artistica.

Interse¢do entre ciéncia e arte: Como o estudo das plantas pode ser representado

artisticamente através da cianotipia.

HABILIDADES DA BNCC

EM13CNT103 - Utilizar o conhecimento sobre as radiacdes e suas origens para avaliar as
potencialidades e os riscos de sua aplicagdo em equipamentos de uso cotidiano, na saude, no
ambiente, na industria, na agricultura e na geragao de energia elétrica.

EMI3CNT202 - Analisar as diversas formas de manifestacdo da vida em seus diferentes
niveis de organizac¢do, bem como as condigdes ambientais favoraveis e os fatores limitantes a
elas, com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos digitais (como softwares de simulagdo e
de realidade virtual, entre outros).

EM13LGG301 - Participar de processos de produgao individual e colaborativa em diferentes
linguagens (artisticas, corporais e verbais), levando em conta suas formas e seus
funcionamentos, para produzir sentidos em diferentes contextos.

EMI13LGG603 - Expressar-se e atuar em processos de criacdo autorais individuais e coletivos
nas diferentes linguagens artisticas (artes visuais, audiovisual, danga, musica e teatro) e nas
intersec¢Oes entre elas, recorrendo a referéncias estéticas e culturais, conhecimentos de
naturezas diversas (artisticos, historicos, sociais e politicos) e experiéncias individuais e

coletivas.

OBJETIVO GERAL
Proporcionar aos alunos a integracdo entre a arte e a Botanica por meio da técnica fotografica
de cianotipia, estimulando a percepcao e a representagdo visual das plantas, ao mesmo tempo

em que desenvolvem habilidades artisticas e cientificas.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
Introduzir a cianotipia e suas relagdes com a Botanica, explicando os conceitos e a

importincia da técnica fotogréfica;
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Explicar os materiais e procedimentos necessarios para a pratica da cianotipia, além de
discutir a escolha das plantas;

Produzir cianotipias utilizando folhas ou outras partes de plantas, e o processo fotografico
serd abordado como uma forma de integrar Botanica e Arte;

Refletir sobre o processo de criacdo, a interagdo entre ciéncia e arte, e analisar os resultados

das cianotipias.

RECURSOS DIDATICOS
Citrato de amodnio férrico (verde ou marrom), Ferricianeto de potassio (vermelho-sangue),
papel do tipo casca de ovo 180g/m?, pincel, acetato, bandejas, 4gua sanitaria, folhas, flores ou

objetos botanicos achatados, luvas, jaleco ou avental.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

1. Acolhida inicial

A aula devera ser iniciada com uma acolhida dos estudantes, momento em que a
professora/pesquisadora buscard criar um ambiente receptivo e propicio a participagdao da
turma.

2. Cianotipia Boténica: introdugao

Nesse primeiro momento, a professora/pesquisadora explicard o que ¢ a cianotipia e
apresentara os principios bésicos desse processo artistico e cientifico, destacando aspectos
como a reagdo quimica envolvida, a exposi¢ao a luz e a etapa de revelagao da imagem. Essa
introducdo permitird que os alunos compreendam a técnica que serd utilizada ao longo da
atividade. Em seguida, serd realizada uma explanagdo sobre a forma como as plantas serdo
utilizadas na cianotipia. Para ilustrar esse processo, a professora/pesquisadora apresentara
algumas imagens de cianotipias Botanicas, incluindo exemplos produzidos a partir de folhas,
flores e plantas secas. Esse momento auxiliard os estudantes a visualizarem os resultados
possiveis da técnica e estimulard o interesse pela atividade.

3. Pergunta provocadora

Posteriormente, serd lancada uma pergunta provocadora: “Como a arte e a ciéncia interagem
ao representar a natureza?”’. A partir desse questionamento, serd promovida uma breve
discussdo com os alunos, durante a qual a professora/pesquisadora incentivara reflexdes sobre
as diferentes maneiras pelas quais o conhecimento cientifico e a expressdo artistica poderdo

se complementar na observagao e representacao do mundo natural.
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4. Cianotipia Botanica: materiais a serem utilizados

Na sequéncia, a professora/pesquisadora exibird os materiais necessarios para a pratica da
cianotipia, como o tipo de papel utilizado, as solu¢des quimicas — ferricianeto de potéssio e
citrato de amonio férrico —, pincéis, plantas, recipientes para mistura e fontes de luz, como
luz natural ou lampadas UV. Durante essa etapa, serdo apresentadas as funcdes dos materiais
e serdao fornecidas orientacdes basicas para o desenvolvimento seguro da atividade.

5. Cianotipia Botanica: conversa inicial

Posteriormente, serd realizada uma conversa com os estudantes sobre quais plantas poderao
ser utilizadas no processo de cianotipia, bem como suas partes (folhas, flores e sementes). A
professora/pesquisadora explicard que diferentes formas e texturas produzirdo resultados
distintos na imagem final. Em seguida, os alunos serdo convidados a realizar um passeio
pelas areas verdes da escola para coletar materiais vegetais que serdo utilizados na atividade
pratica.

6. Cianotipia Botanica: producdes artisticas

Apos a coleta, serd iniciado o processo de producdo das cianotipias. Os alunos aplicardo a
solucao fotossensivel sobre o papel de maneira uniforme, utilizando pincéis, e posicionarao
as plantas selecionadas sobre a superficie preparada. Nesse momento, poderdo ser utilizadas
tanto folhas frescas quanto secas, permitindo diferentes efeitos visuais.

7. Cianotipia Botanica: reacio fotoquimica

Em seguida, a professora/pesquisadora explicard como sera realizada a exposicao do papel a
luz do sol, para que possa ocorrer a reacao fotoquimica. O tempo de exposi¢ao variara entre
aproximadamente 10 e 20 minutos, dependendo da intensidade da luz disponivel. Durante
essa etapa, os alunos observardo gradualmente as mudangas que ocorrerdo no papel
sensibilizado.

8. Cianotipia Botanica: lavagem

Apds a exposicdo, os estudantes submergirdo o papel em agua, etapa em os residuos quimicos
serdo retirados por meio de uma lavagem e assim a imagem serd revelada e o caracteristico
tom azul da cianotipia se tornara visivel. Esse momento permitira que os alunos observem o
resultado do processo fotografico e identifiquem as formas das plantas registradas.

9. Cianotipia Botanica: exposicio

Na etapa final da atividade, os alunos exibirdo suas cianotipias para a turma e explicardo o
processo que terdo seguido durante a produgdo. Além disso, discutirdo de que maneira a
morfologia das plantas terd sido representada nas imagens e como o processo fotografico tera

contribuido para capturar detalhes de suas estruturas.
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10. Reflexdes

Por fim, a professora/pesquisadora estimulard os estudantes a refletirem sobre os
conhecimentos construidos ao longo da atividade, tanto no que se refere aos aspectos
Botanicos observados quanto a dimensao artistica do processo. Essa reflexdo favorecera a
compreensdo da relacao entre Ciéncia e Arte e contribuird para consolidar os aprendizados

desenvolvidos durante a aula.

Breve passo a passo para a realizacao do processo de cianotipia

1. Preparar o sensibilizador - Misture partes iguais das solugdes de citrato férrico amoniacal e
ferricianeto de potéssio (ex: 25ml de cada); guarde o liquido em frasco d&mbar, longe da luz;
Use a mistura em no maximo 2h apos preparar.

2. Sensibilizar o papel - Use o pincel para aplicar a solugdo no papel; espalhe bem e de forma
uniforme. E recomendado deixar o papel secar completamente em local escuro, por
aproximadamente 1h.

3. Compor a imagem botanica - Em local com pouca luz, posicione folhas, flores ou objetos
secos sobre o papel sensibilizado, cubra tudo com o vidro ou folha de acetato para manter as
folhas firmes no lugar. Prenda com pregadores ou fita.

4. Expor a luz UV - Leve ao sol (melhor ao meio-dia). Deixe de 10 a 30 minutos, dependendo
da intensidade solar. O papel mudara de verde para azul-acinzentado (quanto mais escuro,
mais exposto).

5. Revelar (lavar o papel) - Lave o papel em agua corrente por 5 a 10 minutos. As partes onde
a luz nao bateu (protegidas pelas folhas) permanecem brancas. As partes expostas ficam azul
ciano.

6. Secagem - Deixe secar a sombra, sobre a superficie plana.

AVALIACAO

Participacdo e engajamento nas atividades; criatividade e curiosidade demonstradas.
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PLANO DE AULA 7 - CULMINANCIA

ASSUNTO: Culminancia - Reflexdes entre Arte e Ciéncia: Cadernos Artistico-Botanicos
PUBLICO-ALVO: Ensino Médio (15-17 anos)

DURACAO DAS ATIVIDADES: 2 horas/aula

CONTEUDOS
Revisdo do conteudo visto;
Oficina de carimbaria botanica;

Apresentagdo dos cadernos artistico-botanicos.

HABILIDADES DA BNCC

EMI13CNT202 - Analisar as diversas formas de manifestacdo da vida em seus diferentes
niveis de organizac¢do, bem como as condigdes ambientais favoraveis e os fatores limitantes a
elas, com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos digitais (como softwares de simulagdo e
de realidade virtual, entre outros).

EM13LGG301 - Participar de processos de producgdo individual e colaborativa em diferentes
linguagens (artisticas, corporais e verbais), levando em conta suas formas e seus
funcionamentos, para produzir sentidos em diferentes contextos.

EMI13LGG603 - Expressar-se e atuar em processos de criagdo autorais individuais e coletivos
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nas diferentes linguagens artisticas (artes visuais, audiovisual, danca, musica e teatro) e nas
intersecgdes entre elas, recorrendo a referéncias estéticas e culturais, conhecimentos de
naturezas diversas (artisticos, historicos, sociais e politicos) e experiéncias individuais e

coletivas.

OBJETIVO GERAL
Revisar e consolidar o que estudamos nas aulas anteriores, a partir dos grupos botanicos
estudados (Briofitas, Pteridofitas, Gimnospermas e Angiospermas), desenvolver uma

atividade artistica e apresentar os trabalhos elaborados ao longo da disciplina eletiva.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Conversar com os estudantes sobre os grupos botanicos estudados ao longo do semestre;
Refletir sobre a presenga das plantas no nosso cotidiano;

Realizar uma atividade de carimbaria botanica;

Aplicar avaliagdes sobre o contetido ministrado e também de avaliacao de satisfagao;
Apresentar os trabalhos desenvolvidos ao longo da disciplina eletiva, através do caderno

artistico-botanico.

RECURSOS DIDATICOS
Elementos botanicos (folhas, flores, sementes, ramos...), caderno artistico-botanico,

cartolina, revistas para recorte, tinta guache, tesoura, canetas, lapis de cor e giz de cera.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

1. Acolhida inicial

A aula deverd ser iniciada com uma acolhida dos estudantes, acompanhada de uma breve
recapitulacdo dos conteudos e atividades que terdo sido estudados ao longo das aulas
anteriores. Nesse momento, a professora/pesquisadora retomard os principais conceitos e
experiéncias vivenciadas pela turma, favorecendo a retomada dos aprendizados ¢ a
preparagdo para as atividades finais do projeto.

2. Passeio pelas areas verdes da escola

Em seguida, os alunos serdo convidados a realizar um passeio pelas areas verdes da escola,
com o objetivo de observar e coletar elementos botanicos que serdo utilizados nas atividades
propostas. Durante esse momento, a professora/pesquisadora incentivara a observagao atenta

das plantas presentes no ambiente, destacando suas formas, texturas e caracteristicas visuais.
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3. Realizac¢ao da Carimbaria Botanica

Ap0s a coleta, serd realizada a atividade de Carimbaria Botanica. Nessa etapa, os estudantes
utilizardo tinta guache para criar impressoes das plantas coletadas em uma folha no formato
AS. Essa pratica permitird explorar as formas naturais das plantas e estimulara a criatividade,
ao mesmo tempo em que reforcara a observagao das estruturas vegetais.

4. Elaboracio das capas dos cadernos artistico-botanicos

Na sequéncia, os alunos elaborardo as capas de seus cadernos artistico-botanicos, utilizando
as producoes realizadas e outros elementos visuais que desejardo incorporar. Esse momento
favorecera a personalizacdo do material produzido ao longo do projeto e valorizara o
processo criativo de cada estudante.

5. Apresentacio dos cadernos artistico-botanico

Posteriormente, serd promovido um momento de socializagdo, no qual os alunos exibirdo
seus cadernos artistico-botanicos para toda a turma. Durante essa etapa, eles compartilhardao
suas experiéncias e percepgdes sobre a realizacdo das atividades, refletindo sobre os
aprendizados construidos ao longo do percurso.

6. Avaliacao inicial (reteste) e avaliacao de satisfacao

Em seguida, os estudantes realizardo a resolugdo da avaliacdo inicial em formato de reteste,
bem como responderdo a uma avaliacdo de satisfagdo sobre a eletiva. Essa etapa permitira
verificar possiveis avancos na compreensao dos contetidos abordados e possibilitard coletar
impressoes dos alunos sobre as atividades desenvolvidas.

7. Consideracgoes finais sobre o projeto dentro da eletiva

Por fim, a professora/pesquisadora apresentara consideragdes finais sobre o projeto realizado
no ambito da disciplina eletiva. Nesse momento, serdo retomados os objetivos do trabalho,
destacando-se os principais aprendizados relacionados a Botanica e as praticas artisticas, bem
como a importancia da integragdo entre Ci€ncia e Arte, bem como a observacao da natureza e

a expressao criativa ao longo das atividades desenvolvidas.

AVALIACAO

Participagdo e engajamento nas atividades; criatividade e curiosidade demonstradas.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
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APENDICE B - QUESTIONARIO - ATIVIDADE DIAGNOSTICA

1. Percepcio Biologica: As plantas estdo presentes em quase todos os ambientes do nosso
planeta, desde florestas tropicais até areas mais aridas. Elas desempenham fungdes vitais para
o equilibrio ecoldgico, como a producao de oxigénio e a absor¢dao de dioxido de carbono.
Além disso, sdo fundamentais para a alimentacdo humana e importante para o nosso
cotidiano através de produtos derivados delas, como o papel, o combustivel e até mesmo
remédios.

Apesar de sua importancia, muitas pessoas questionam se as plantas podem ser consideradas
seres vivos, ja que elas ndo se movem ou comunicam de maneira aparente, COmo os animais.

Com isso, responda: As plantas podem ser consideradas seres vivos?

A.Sim. B. Nao

Justifique sua resposta com base nas caracteristicas dos seres vivos e nas fungdes que as
plantas desempenham no meio ambiente.

2. Percepc¢ao Alimentar: As plantas estdo presentes no nosso cotidiano, principalmente em
nossa alimentacao. Abaixo esta o cardapio oferecido em uma escola de tempo integral, que
também conta com aulas no turno da noite. Sublinhe as palavras que contém alimentos de
origem vegetal.

Merenda da manha: café e pado com carne moida.

Almocgo: arroz, feijdo, farofa, bife, salada de alface com tomate e batata frita.

Merenda da tarde: Cuscuz com ovo e suco de goiaba.

Merenda da noite: Sopa de legumes com torradas.

3. Percepc¢ao Sensorial: Como os seres humanos podem perceber as plantas de forma néo
visual?

A. Sentindo o aroma das flores e folhas.

B. Através do som das folhas se movendo ao vento.

C. Pelo tato das cascas das arvores.

D. Degustando os frutos comestiveis.

E. Todas as alternativas anteriores.

4. Percepcao Ambiental: Qual a importancia de perceber as plantas ao nosso redor, e como
isso pode impactar a nossa vida?

A. A percep¢do das plantas ao nosso redor nos ajuda a aumentar nossa produtividade ao
reconhecer as espécies comestiveis.

B. Perceber as plantas ao nosso redor ndo tem impacto significativo, ja que as plantas nao
influenciam o ambiente urbano.
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C. A interagdo com as plantas pode melhorar nosso bem-estar emocional, além de contribuir
para a conserva¢ao do meio ambiente.

D. Observar plantas ao nosso redor nos ajuda a identificar rapidamente as plantas venenosas,
mas nao traz beneficios adicionais.

E. A percepcao das plantas ao nosso redor ndo € importante, pois ndo nos auxilia em nossa
rotina.

5. Percepcio Ecoldgica: Como a presenga de diferentes espécies nativas de plantas em uma
determinada area pode afetar um ecossistema?

A. Podem aumentar a diversidade de fauna ao atrair diferentes animais.

B. As plantas ndo tém impacto sobre a fauna local.

C. Diferentes espécies de plantas interferem na paisagem, gerando polui¢do visual e sonora.
D. S¢ influenciam a temperatura local, sem afetar o ambiente de forma mais ampla.

E. A presenga de diferentes espécies nativas de plantas contribui negativamente para a
diversidade do meio ambiente.

6. Percepcao Artistica e Cultural: As plantas podem estar relacionadas a diversas
atividades do nosso cotidiano, at¢é mesmo no meio artistico e cultural. Como podemos
perceber a influéncia da Botanica nas expressoes artisticas e culturais?

I. Através das Artes Visuais, como em pinturas, esculturas, bordados e ceramicas.

II. Por meio da Literatura, a partir do uso simboélico em poesias, mitos, contos e romances.
II1. Na Arquitetura e Paisagismo, por meio dos jardins histdricos, hortas urbanas, muros
verdes, uso de plantas na composi¢ao estética e simbolica de espacos.

IV. Na Musica, através da inspiragdo botanica em letras de musicas e na Danga, através dos
nomes de ritmos.

V. Nos Saberes e Praticas Tradicionais, como o uso de plantas em festas populares e culinaria
tipica.

VI. Na Moda e no Artesanato, através da utilizagdo das plantas em estampas e do tingimento
a partir de pigmentos naturais.

Diante do que foi apresentado, marque a alternativa correta.

A. Somente I, II e III estdo corretas.
B. Somente I, IT e IV estao corretas.
C. Somente IV, V e VI estdo corretas
D. Todas as afirmativas estdo corretas.
E. Todas as afirmativas estao erradas.
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APENDICE C - DIARIO DE BORDO REFLEXIVO DA PROFESSORA
Aula 1 - Vamos conhecer o percurso: apresentacio da disciplina

Hoje, 18 de agosto de 2025, iniciamos a aplicagao das atividades para a coleta de
dados do projeto: Cadernos Artistico-Botanicos como Ferramenta Pedagogica e Educacional
para o Ensino de Biologia. E importante ressaltar alguns pontos antes de comecar essa
narrativa. O primeiro deles € que neste ano letivo estou lotada como professora coordenadora
do Centro de Multimeios, € que por isso a aplicagdo do projeto vai ocorrer em uma disciplina
eletiva. O projeto foi pensado inicialmente quando eu estava com minha lotacdo em sala de
aula, mas isso ndo iria interferir, pois eu ja tinha indicacdo que fariamos a aplicacdo em uma
disciplina eletiva, devido principalmente a flexibilidade que eu disponibilizaria no conteudo
programatico.

Outro ponto que ¢ importante relatar € o local onde ocorre a eletiva é o Centro de
Multimeios da escola, que na realidade ¢ a Biblioteca Escolar, mas no estado do Ceara
chamamos de Multimeios devido a uma reorganizagdo, iniciada nos anos 2000, por parte do
Governo Estadual para juntar outros espagos as bibliotecas, com a finalidade de
modernizé-las. Assim, além dos livros teriamos computadores conectados a internet, por
exemplo, que ndo ¢ o caso do Multimeios que atuo. Infelizmente, ndo temos uma boa
conexao com a internet e por isso, na maioria das vezes, utilizo meu pacote de dados moéveis.

A organizag¢ao do centro de Multimeios, conta com mesas de cadeiras - que ¢ a
parte da sala de leituras - é neste local que os alunos ficam dispostos em 4 grupos (A, B, C e
D), de acordo com as mesas e cadeiras que ficam disponiveis no local (Figura 2).

Para iniciar a aula perguntei onde seria possivel encontrar as plantas em nossa
vida cotidiana. A participacao dos estudantes foi positiva, muitos responderam nos jardins,
parques e florestas. Senti falta deles responderem com uma maior profundidade, no sentido
de perceberem mais a presenca delas no nosso cotidiano, ndo somente na paisagem, mas na
nossa alimentagdo, vestuario, cultura... A partir dai expliquei sobre a aplicagdo do projeto de
mestrado e da importancia desse projeto como subsidio que ira contribuir para o aprendizado
deles, bem como para a percepgao botanica.

Entreguei a avaliacdo diagnostica e socioecondmica, eles responderam em cerca
de 20 minutos. Alguns apresentaram duvidas com relagdo ao vocabulario do questionario,
principalmente sobre o termo zona rural, que eles conhecem mais como interior. Além disso,
eles assinaram o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE). Entreguei também o

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para que eles levassem para que seus
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responsaveis ficassem cientes das atividades desenvolvidas nesta pesquisa e assinassem. No
TCLE, tive o cuidado de escrever a lapis o local que os responséaveis deveriam assinar, pois
no semestre passado, quando realizei uma aplicagdo do tipo piloto, muitos assinavam em
locais nao adequados, ou trocavam o nome do responsavel pelo nome do aluno. Relembrei o
ano em que fui Professora Diretora de Turma (PDT), que € um projeto do Governo do Estado
do Ceara em que um professor fica responsavel diretamente por acompanhar uma turma.
Nessa época, eu atendia muitos pais € maes que ndo sabiam ler ou apenas assinavam o nome.
Entendi, que alguns assinavam em um local inadequado por falta de orientagdo ou
conhecimento, por isso resolvi indicar o local adequado para a coleta de assinaturas.

Durante o preenchimento deste ultimo, os estudantes: Jurema-branca, Carnauba,
Caroba, Carod ¢ Umbuzeiro mencionaram o programa social do Governo Federal (Bolsa
Familia), pois segundo eles pareciam que estavam respondendo a questdes vinculadas a esses
programas. Caroba chegou a falar: “— Parece até que eu t6 no CRAS resolvendo as questdes
do Bolsa Familia” e as outras alunas concordaram. Todos terminaram de preencher os termos
€ 0s questiondrios.

Comecei a apresentacao de slides, que exibiam as atividades que seriam
desenvolvidas ao longo da disciplina eletiva. Apos essa apresentagdo, entreguei a cada aluno
uma folha de papel A4 em branco e solicitei que eles fizessem o rascunho do mapa da escola,
pois esse mapa serviria futuramente para eles indicarem onde podemos encontrar as plantas
na escola. Pedi ainda que cada um identificasse o0 mapa com o seu nome, ja que este material

ficaria guardado comigo para que posteriormente eles pudessem utilizar.

Aula 2 - Inicio do percurso: Briofitas

Hoje, 25 de agosto de 2025, aconteceu a nossa segunda aula da aplicagdo do
projeto. Nesta aula fizemos duas atividades importantes: confeccdo do caderno e iniciamos a
explanag¢do dos grupos botanicos. No primeiro momento da aula, iniciamos com a confec¢do
do caderno. Para isso distribui o material, que separei durante o turno da manha. Para cada
caderno confeccionado utilizamos 5 folhas de papel A4, uma folha de papel A4 colorida, as
cores disponiveis eram: verde, amarelo, azul, rosa e branco. Cada estudante escolheu a cor
que queria para a capa do caderno. Apo6s a distribui¢ao desse material, solicitei a cada um dos
alunos para juntar as folhas de papel e com cuidado dobrar ao meio, j& deixando no modelo
do caderno. Em seguida, distribui um pedaco de linha encerada, que ¢ propria para
encadernacao, e agulhas. Alertei os alunos em relagdo ao manuseio da agulha, pois muitos

deles nunca haviam realizado qualquer tipo de costura. Projetei slides com imagens
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explicando o passo a passo da encadernacdo. Alguns conseguiram fazer observado apenas as
imagens, outros precisaram de minha ajuda, com destaque maior para os alunos PCDs, duas
alunas conseguiram fazer a costura sozinhas, o restante pediu para que eu fizesse.

J& no segundo momento desta aula, iniciamos o primeiro dos quatro grandes
grupos que iremos trabalhar na eletiva, as Briofitas. Comecei com a exibicao de slides para
trabalhar os pontos relevantes sobre esse grupo. Neste momento, ndo houve perguntas. Todos
silenciosos me observando. Apos a aula expositiva dialogada solicitei que eles caminhassem
pela escola e procurassem as bridfitas, eu distribui uma lupa por trio, pois nao havia material
suficiente para todos. Deixei os alunos a vontade nas areas verdes da escola e depois de um

tempo, quando percebi que eles ndo haviam encontrado os exemplares de bridfitas, os

13 13

interroguei: “ — Conseguiram coletar as briofitas?” Mulungu respondeu: “ — Procuramos

em tudo que ¢ lugar e nada de encontrar”. Logo depois eu indiquei um pilar préximo ao LEC

(13

e foi entdo que Cajueiro falou: “ — Se a senhora tivesse dito que era lodo, a gente teria
encontrado”. Foi entdo que expliquei o que ele estava chamando de lodo, eram microalgas de
agua doce e as briofitas eram diferentes. Pedi que ele observasse com a lupa e mostrei uma
imagem de microalgas para que ele pudesse ver a diferenga. S6 entdo, ele e os outros que
estavam proximos perceberam a diferenga e que, realmente, os musgos - briofitas - eram
pequenos.

Depois desse passeio, os estudantes retornaram a sala, aproveitei a oportunidade e
expliquei para toda turma sobre o lodo e os musgos. Eles fizeram o desenho dos musgos em
seu caderno artistico-botanico. Sugeri que eles colassem o musgo coletado junto ao desenho,
com o auxilio de uma fita adesiva transparente, todos aceitaram a proposta. Os estudantes
demonstraram estarem aplicados aos pedidos realizados O tempo de aula finalizou e os
estudantes foram liberados apds devolverem seus cadernos, com as atividades ja finalizadas.
Por parte de alguns alunos, houve resisténcia na devolugao dos cadernos, eles queriam levar
para casa. Expliquei que para a continuidade das atividades, o melhor seria que os cadernos

permanecessem, para evitar que eles esquecessem em casa e por isso dificultaria a

continuidade das atividades nas proximas aulas.

Aula 3 - Chegaram as samambaias: Pteridofitas

Na aula de hoje, 1° de setembro 2025, trabalhamos com o grupo das
pteridofitas. Em observagdes anteriores, percebi que na escola nao havia um exemplar de

pteridofitas. Por isso, antes da aula comecar, no meu horério de almogo, fui nos arredores da
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escola e coletei algumas folhas de samambaia, com e sem soros. A ideia era que os alunos
pudessem tocar e visualizar uma pteridofita, mesmo que fosse somente uma parte dela.

O inicio da aula foi um pouco turbulento devido a problemas técnicos de conexao
entre o aparelho de projecdo e o computador. Depois de solucionada essa adversidade,
iniciamos a terceira aula de aplicacdo do projeto.

Relembrei o grupo estudado na aula anterior, que foram as britfitas, fiz uma
breve recapitulacdo e entdo iniciei a exibicdo dos slides para apresentar o grupo das
pteridofitas. Mostrei as diferencas entre bridfitas e pteridofitas. Falei sobre a morfologia e
anatomia desse grupo. Como na escola ndo possui exemplares de pteridofitas, nesta aula os
alunos ndo foram visitar as 4areas verdes da escola. Coloquei sobre as mesas as folhas
coletadas e pedi aos alunos que observassem e relatassem as diferencas encontradas nas
folhas, rapidamente eles perceberam a diferenca. Existiam lupas proximas as folhas, que
auxiliaram os alunos a observarem com maior nitidez, tanto as folhas como as estruturas.
Nesse momento, Carnaiba, que costuma ser muito falante e participativa, ao observar as
folhas comentou: “— Na casa da minha avd tinha uma samambaia assim, eu pensei que era
algum tipo de doenca.”, se referindo aos soros contidos nas folhas. Aproveitei a fala para
reafirmar que aquela estrutura era denominada “soros” e que era um sinal que a planta estava
apta para o processo de reprodu¢do. Eu ja havia falado no momento da apresenta¢do dos
slides, mas percebi que os alunos conseguem prestar mais aten¢do quando tocam, interagem
com o0 que esta sendo exposto.

Passado esse momento, os alunos foram convidados a desenhar uma samambaia
em seus cadernos. Eles ficaram livres para escolher o material ao qual iriam utilizar como
inspiragcdo, se seriam as imagens exibidas nos slides ou as folhas expostas nas mesas. Foi
disponibilizado 1apis, lapis de cor e giz de cera. Além disso, como foi feito na aula anterior,
os alunos colaram parte da folha da samambaia em seus cadernos, proximo ao desenho.
Quando finalizaram, devolveram os cadernos.

E importante pontuar que, por conta dos contratempos no inicio da aula, nesta
tivemos um tempo menor para as atividades, contudo, foi possivel realizar todas, ja que dessa
vez nao saimos para os jardins da escola.

Sobre a escrita do relato, infelizmente, devido aos eventos inesperados na escola,
sO pude realizar no finalzinho do expediente e a conclusdo so se deu quando eu ja estava em

casa.

Aula 4 - Nao é Natal, mas temos pinheiros: Gimnospermas
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Na aula de hoje, 08 de setembro de 2025, trabalhamos o grupo das
gimnospermas. Para iniciarmos as atividades, recapitulamos o que haviamos visto nas aulas
anteriores (bridfitas e pteridofitas). Depois disso, iniciamos uma aula expositiva dialogada
sobre as gimnospermas. Apresentamos as principais caracteristicas deste grupo, com auxilio
do projetor de slides. Além disso, os estudantes puderam observar de perto as estruturas
reprodutivas das gimnospermas, pois passei uma caixa de papeldo com diversas amostras de
pinhas, também chamados de cones ou estrobilos. Estas amostras foram coletadas
anteriormente em viagem de férias para serem utilizadas nas aulas tedricas, assim os
estudantes podem ter um contato com essas estruturas. Os alunos ficaram extremamente
curiosos a respeito dessas estruturas, as observaram atentamente, tocaram e até cheiraram os
estrobilos. Mandacaru, Pereiro e Ipé-Amarelo afirmaram que s6 tinham visto os cones em
filmes, principalmente os de tematica natalina.

Aproveitei a fala dos alunos para explicar que eles iriam construir uma arvore de
natal. Propus que eles confeccionassem seus proprios exemplares, partindo o exemplo que
eles mais conhecem que ¢ o Pinheiro. Por ser utilizado na decoracdo natalina, ¢ também
conhecido como Arvore de Natal. Para isso, foram disponibilizados diversos materiais, como
papeldo, papéis coloridos, giz de cera, lapis de cor, tinta guache e tesouras. Apresentei a eles
algumas ideias que poderiam servir de inspiragao.

Cada estudante ficou livre para criar e decidir como iria construir essa
representacdo do Pinheiro, que deveria ficar registrado no caderno artistico-botanico. O nico
ponto em comum em todos eles, ¢ que deveriam apresentar as estruturas reprodutivas. Entdo,
disponibilizei varias folhas de papel A4 com diversos tipos de pinhas impressas em tamanhos
reduzidos, para que os estudantes pudessem utiliza-las como representacdo das estruturas
reprodutivas. Foi um momento rico, em que os alunos puderam aflorar a criatividade para
desenvolver suas obras artisticas.

Como ja mencionei, os alunos ficam divididos em grupos, devido a distribui¢ao
das mesas e das cadeiras na sala de multimeios. Assim, eu pude observar que as pessoas que
participavam dos grupos, percorreram caminhos semelhantes em suas producdes, mas que
cada grupo foi para um lugar distinto. Um grupo fez um molde de papeldo do pinheiro,
recortou, coloriu e colou no caderno, juntamente com as representacdes de pinhas. Ja outro
preferiu utilizar a técnica utilizada em alguns livros, que ¢ denominada de “pop up”, que ¢é
quando abrimos a pagina do livro ¢ a informagao salta aos olhos como se fosse uma escultura

ou um objeto em 3D.
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Na aula de hoje ndo houve o passeio pelas dareas verdes para procurar os
espécimes, por conta que a escola ndo possui exemplares de gimnospermas. A énfase maior
foi no processo criativo dos alunos, na atividade de constru¢ao do pinheiro (arvore de natal).

Ao final da aula, a sala ficou uma bagunca e prontamente alguns alunos, liderados
por Pereiro, me auxiliaram na limpeza e arrumagdo. Tocou para o intervalo e a sala ainda
estava sendo organizada, outros alunos - que ndo participam da eletiva - se uniram ao grupo

que estava arrumando e assim o trabalho foi concluido com maior agilidade.

Aula 5 - Vejo flores no caminho: Angiospermas

Trabalhamos hoje, dia 15 de setembro 2025, o grupo das angiospermas. A aula
foi dividida em dois momentos principais, sendo o primeiro de aula expositiva dialogada e o
segundo com atividade pratica artistica. Iniciamos com uma breve apresentacao das
angiospermas, indicando pontos importantes como a grande variedade de espécies e
apresentamos a flor, estrutura responséavel pela reproducdo, o fruto e seus tipos, bem como a
sua importancia ecoldgica. Ressaltei que a flor ¢ encontrada apenas nas plantas pertencentes
ao grupo das angiospermas. Apresentei varias imagens das angiospermas, bem como suas
estruturas (raiz, caule, folha, flor, fruto e semente), falei ainda sobre a classificacao basica das
angiospermas: monocotiledoneas e eudicotiledoneas.

Apbs a aula expositiva dialogada, foi proposto aos estudantes que eles se
dirigissem para as areas verdes para mapear o local em que poderiam encontrar as
angiospermas. Nos dirigimos ao jardim, que ¢ uma area verde mais organizada, em que ¢
possivel facilmente observar as flores. Outro espaco verde em que percorremos foi o quintal
da escola, em que ha a forte presenca de espécimes da familia Poaceae, também conhecida
como familia das gramineas, que popularmente conhecemos como mato € que na maioria dos
casos nao reconhecemos o seu valor. Ali era uma oportunidade importante para que os
estudantes pudessem refinar o olhar para aquelas plantas. Ademais, eles deveriam coletar um
exemplar de flor para posteriormente, desenhar em seus cadernos, quando retornassem a sala.
Durante o passeio pelas areas verdes, eu os acompanhei.

Surgiram alguns pontos, que julguei serem importantes para explicar, como
quando Carnauba falou: “— Pronto, Professora, coletei flores para mim e para quem quiser.”,
mostrando um exemplar todo desfeito da inflorescéncia de um mini lacre (Rubiaceae).
Aproveitei a oportunidade para explicar a diferenga entre flor e inflorescéncia. Disse que o
que ela estava segurando era uma inflorescéncia, que era como se fosse varias florzinhas

juntas, formando uma unica composi¢do. Peguei uma flor de hibisco (Malvaceae), que tinha
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proximo ao mini lacre, e mostrei a diferenga. Aproveitei e apontei para uma heliconia bico de
papagaio (Heliconiaceae), que tinha ali nas proximidades, para exemplificar um outro tipo de
inflorescéncia.

Em sala, eu havia explicado apenas sobre as flores completas (didicas): com
gineceu (parte feminina) e androceu (parte masculina); flor feminina (monodica), que
apresenta somente gineceu e flor masculina (mondica), apresenta unicamente androceu. Um
ponto positivo dessas caminhadas é que as observacdes vao acontecendo € conseguimos
presenciar na pratica o olhar dos alunos sendo despertados para a percepcao botanica. Além
disso, as duvidas, curiosidades vao surgindo e enriquecendo o que esta sendo estudado, de
uma forma mais leve, espontanea e genuina.

Outro ponto importante a ser ressaltado ¢ que no momento em que os acompanhei
percebi que eles so estavam atentos as plantas com flores grandes, sendo que na escola possui
varias espécies com flores pequenas, foi entdo que mostrei que havia uma diversidade de
flores e que cada uma tinha a sua importancia, o seu papel no ecossistema. Carnauba e
Angelim comentaram sobre o percurso que fazem de suas casas até a rodovia em que o
transporte escolar passa. E uma trilha em meio a vegeta¢do nativa, depois que iniciaram os
estudos nesta disciplina eletiva, as alunas relataram que comecaram a observar mais a
vegetacdo do entorno. Carnatiba pediu meu celular emprestado para me mostrar no Google
Maps o percurso.

Depois desse passeio, os alunos retornaram para a sala de multimeios. Cada um
deveria selecionar algumas flores coletadas para realizar o desenho no caderno
artistico-botanico. Alguns preferiram desenhar as flores que estavam sendo exibidas na
projecdo de slides, outros desenharam as que coletaram. Um ponto relevante nesse momento
¢ que a maioria dos alunos quis guardar as flores em seus cadernos. Acredito que isso ¢é
devido ao que fizemos anteriormente na aula de bridfitas e pteridofitas, em que eu sugeri de
colarmos um pedaco ou a amostra coletada por completo, no caso das briofitas, na pagina do
caderno em que estava sendo feito o desenho. Expliquei que as flores ndo ficariam com a
aparéncia de recém coletadas, como estava naquele momento, que provavelmente iriam
desidratar e em alguns casos poderia até aparecer fungos, ja& que ¢ o ciclo natural para a
decomposicdo e que aquele exemplar ndo estava recebendo o cuidado necessario para ficar
preservado, como acontece na producdo de exsicatas. Mesmo assim os alunos mantiveram a

vontade de acondicionar as flores nos seus cadernos artistico-botanicos.

Aula 6 - Revelagoes no percurso: Cianotipia Botanica
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Na presente data, 22 de setembro 2025, seguindo o cronograma de atividades,
realizamos a intervengdo artistica. Para essa intervencao, aplicamos a técnica de Cianotipia,
que consiste em realizar uma revelagao fotografica de modo artesanal. Primeiramente,
explicamos o que era a técnica através da exposicao de slides, apresentando a histdria de
como surgiu, que a técnica foi descoberta pelo inglés John Herschel, em 1842.

Foi importante apresentar a parte teorica, antes do inicio da pratica, para que os
estudantes pudessem se apropriar da histéria da cianotipia, como surgiu, e ressaltar a
participagdo das mulheres nas Ciéncias, ja que essa técnica foi difundida pela botanica Anna
Atkins. Mostrei também o passo a passo de como eles deveriam trabalhar com reagentes
quimicos.

Depois desse momento de explicagdes, para que eles pudessem conhecer a
técnica e sua historia, os alunos foram nos espacos verdes da escola coletar os elementos
botanicos para inserir na composi¢ao artistica. Nesse instante, percebi que eles ja estavam
mais autdbnomos, conseguiam evidenciar mais as plantas ao redor. Diante disso me perguntei:
“Serd que eles estavam conseguindo superar a impercep¢ao botanica? Serd que este estudo
estd conseguindo alcangar seus objetivos?”.

Apds 15 minutos, eles retornaram a sala, cheios de elementos botanicos e
comegaram a elaborar a sua arte. Quando concluiram esse momento artistico e criativo, os
estudantes foram para o momento de realizar a cianotipia.

A aluna Caroba, voluntariamente, se disponibilizou para realizar a solucdo, a
partir dos reagentes quimicos (citrato férrico amoniacal e ferricianeto de potéssio). Foram
misturados 15mL de cada reagente. Apds esse momento, com um pincel de cerdas macias, foi
passado delicadamente a solu¢ao no papel (do tipo casca de ovo 180g/m?). Depois de
sensibilizar o papel, os alunos colocaram a composicao botanica em cima do papel e assim
montaram toda a estrutura que ficou composta com as seguintes camadas: pedaco de papeldo,
papel sensibilizado, composi¢ao artistica-botanica, acetato. Para unir todas essas camadas
foram disponibilizados pregadores e fita adesiva (do tipo gomada). Os estudantes puderam
escolher a que melhor servia para a finalidade almejada, que era a unido das camadas.
Quando finalizaram esta etapa, cada composicao foi exposta ao sol durante 15 minutos. Para
os alunos, esse momento foi uma eternidade. Notei de forma bem nitida a ansiedade deles
para saber o resultado das revelacdes artesanais. Eles nao tém o hébito de esperar, a atividade
foi importante para trabalhar isso com eles, mesmo que seja de forma pontual. Nesse

momento, um dos alunos, Pereiro, me perguntou: “— De onde a senhora tira essas ideias?”.
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Ele estava se referindo, nesse caso especifico, a cianotipia. Respondi: “— As ideias vém dos
estudos, das leituras e da vivéncia do mundo”. E completei: “— Para preparar essa aula, por
exemplo, eu tive que ler trabalhos académicos.” No caso especifico da cianotipia, conheci a
técnica em uma oficina livre, ndo me recordo se a primeira vez que fiz foi na Caixa Cultural
Fortaleza ou no Museu da Fotografia Fortaleza.

Voltando a descri¢do dos procedimentos que estdvamos realizando, apds os 15
minutos, que para eles foi uma eternidade, fizemos a retirada das composi¢des da exposicao
ao sol e levamos para a sala. Na sala ja estavam disponiveis duas bandejas, uma com agua e
outra com agua mais agua sanitaria, para lavar os papéis com a cianotipia. Duas alunas se
voluntariaram para me auxiliar no preparo dessas bandejas, que eram itens necessarios para
darmos continuidade as atividades. Ao entrar na sala eles formaram uma fila,
espontaneamente, e cada um foi até o local em que estavam as bandejas, o que para mim foi
uma surpresa positiva, pois eles estavam mais autdbnomos. Desfizeram toda a composicao que
estava exposta ao sol, ficando somente o papel. Com o auxilio de uma pinga, os alunos
mergulharam o papel na primeira bandeja (que s6 havia dgua) e em seguida na segunda, com
a mistura de 4gua mais agua sanitaria. Em seguida, eles penduraram no varal que ja estava
montado. O varal ¢ o local onde os alunos expdem desenhos e pinturas em uma outra
disciplina eletiva (Desenho e Pintura), nesse momento foi utilizado para a secagem da
cianotipia. Apos concluir essa atividade, solicitei que os alunos me ajudassem a organizar a
sala e assim eles fizeram. Eles ndo t€ém hébito de organizagdo e cuidado com o material
escolar, mas nessa eletiva eles demonstram, sempre que eu solicito, que estdo dispostos a
cuidar e preservar os materiais que utilizamos em sala. O tempo de aula finalizou e
conseguimos realizar as atividades programadas.

Acredito que na aula de hoje o mais importante ndo foi o resultado final das
cianotipias feitas pelos alunos, como muitos deles acreditaram, mas o processo. Cada um
pode trabalhar diversos pontos, como a Percepcao Botanica, ao caminhar pelas areas verdes
da escola ¢ selecionar os elementos botanicos a serem coletados, desde as folhas secas caidas
at¢ as flores que desabrocharam ha pouco tempo; a Criatividade inserida na relacdo
Arte-Ciéncia, ao utilizar os elementos botanicos em um trabalho artistico, neste caso a
cianotipia botanica; as regras de seguranga e boas praticas laboratoriais, ao exercitarem essas
regras basicas de um laboratorio, mesmo ndo estando em um. Cada vez mais, sinto que a

proposta inicial do projeto esta sendo alcangada, por conta das agdes e falas dos alunos.

Aula 7 - Chegamos ao final da caminhada: culminéncia
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Hoje, 29 de setembro de 2025, iriamos realizar a aplicacdo dos questionarios de
satisfacdo e a reaplicacdo do questionario inicial. Contudo, devido a programacao da escola,
que so foi informada no turno da manha, ndo tivemos a aula da disciplina eletiva. Os
estudantes foram convidados a participarem de uma palestra sobre conservacdo de alimentos,
com técnicos do NUTEC (Nucleo de Tecnologia e Qualidade Industrial do Ceard). Por isso,
as atividades programadas para hoje serdo realizadas na proxima semana.

Hoje, 6 de outubro de 2025, nossa ultima aula de aplicagdo do projeto, nos
concentramos em trés atividades principais: carimbaria botanica, producdo da capa do
caderno artistico-botanico e aplicacdo dos ultimos questiondrios (reaplicagdo do questionario
inicial e questionario de satisfagdo).

Iniciamos com a atividade de carimbaria botanica. Expliquei o que deveriamos
fazer, e que irlamos utilizar elementos botanicos, como: folhas, flores, sementes e ramos para
a composicdo dos carimbos. Apds essa breve explicacdo, os alunos foram para as areas
verdes da escola coletar os elementos botanicos a serem utilizados na atividade. Nesse
momento, eu ndo os acompanhei, para que eles pudessem ficar mais a vontade, exercer a
autonomia e, principalmente, observar que escolhas, dos elementos botinicos, eles fariam
longe dos meus olhares.

Depois de 15 minutos, eles retornaram para a sala de multimeios e iniciaram o
processo criativo. Realizei algumas perguntas provocadoras para que eles pudessem balizar a
composicdo, dentre as perguntas estavam: Como serd a disposi¢do dos elementos botanicos
no papel? Quais cores vocés irdo utilizar? O material serd somente tinta guache ou irdo
utilizar outro para complementar? A partir dai os estudantes realizaram suas producdes.
Solicitei e eles penduraram no varal, que improvisei dentro do Multimeios, para que assim
suas producdes pudessem secar.

Finalizada esta etapa, os alunos iniciaram a elaboragdo das capas dos cadernos,
atividade esta que eles ansiavam desde o momento que produziram os cadernos. Para a
construgdo das capas disse que ficaria a critério deles, que poderiam realizar um desenho,
colagem, ou pintura com a tinta guache, neste ultimo caso deveria ter cuidado e forrar a capa
para que os resquicios de tinta ndo manchassem o contetido do caderno. A maioria optou por
fazer colagem, buscando elementos botanicos nas revistas de modo a compor uma capa unica
e exclusiva. Em segundo lugar ficou os desenhos, sendo eles em grafite apenas e alguns
optaram por colorir. Uma aluna optou por pintar com tinta guache a capa, realizando um

desenho de flores.
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A medida que iam finalizando a capa, eu entregava para eles os dois
questionarios. Com alguns alunos, eu conversei em particular, para que eles pudessem dizer
quais as percepcdes diante da eletiva. Para este momento iniciei perguntando se eles gostaram
ou nao da eletiva, se fariam algo diferente, quais foram os pontos positivos e negativos.
Alguns me narram que estdo percebendo mais detalhes nas plantas que os cercam. A minha
impressao ¢ que agora, eles conseguem enxergar para além de “¢ tudo mato!”. Nao houve
um momento especifico para fechamento da aula, por conta do tempo de aula.

Quero deixar registrado neste didrio de bordo reflexivo as reverberagdes que a
aplicacdo dessa sequéncia didatica trouxe para a escola, ndo somente como uma agao
pedagbdgica, mas o modo de observar as areas verdes. ApoOs esses relatos e vendo a
necessidade de melhorias nas areas verdes na escola, um grupo de professores da area de
Ciéncias da Natureza elaborou um projeto para transformar um espago da escola em local de
convivéncia para os alunos, sendo previsto o plantio de uma variedade de plantas nativas.
Este projeto encontra-se em fase de execucdo e estd sendo realizado em parceria com toda a

comunidade escolar.
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APENDICE D - QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO

1. Qual a sua idade? (Marque apenas uma resposta)
A. 14 anos. B.15 anos. C.16 anos. D. 17 anos. E. 18 anos ou mais.

2. Qual o seu género? (Marque apenas uma resposta)
A. Feminino.  B. Masculino.  C. Outro. D. Prefiro ndo declarar.

3. Em relagdo a cor da pele, voce se considera: (Marque apenas uma resposta)
A. Branco. B. Pardo. C. Negro. D. Amarelo (oriental).
E. Indigena.  F. Prefiro ndo declarar.

4. Onde vocé mora atualmente? (Marque apenas uma resposta)
A. Em casa ou apartamento alugado. B. Em casa ou apartamento proprio.
C. Em casa ou apartamento cedido. D. Outra situagao, qual?

5. Quem mora com vocé? (Vocé pode marcar mais de uma op¢ao, exceto se marcar “moro
sozinho(a)”).

A. Mae. B. Pai. C. Companheiro(a). D. Filhos. E.Irmaos. F. Outros parentes.
G. Amigos ou colegas. H. Moro sozinho(a).

6. Quantas pessoas moram em sua casa? (incluindo pai, mae, filhos, irmaos, parentes e
amigos). (Marque apenas uma resposta).
A. Moro sozinho. B.Umaatrés. C.Quatroasete. D.Oitoadez. E.Maisde dez.

7. Sua casa esté localizada em? (Marque apenas uma resposta)
A.Zonarural. B.Zonaurbana. C.Comunidade indigena. D. Comunidade quilombola.

8. Qual o principal meio de transporte que vocé utiliza para chegar a escola?
A.Apé. B.Carona. C.Bicicleta. D. Transporte escolar. E. Transporte coletivo (Pago).
F. Transporte coletivo (Bora de Graga). G. Transporte proprio (carro/moto).

9. Qual ¢ o nivel de escolaridade do seu pai? (Marque apenas uma resposta)
A. Da 1% a 4* série do Ensino Fundamental (antigo primario).

B. Da 5* a 8* série do Ensino Fundamental (antigo ginasio).

C. Ensino Médio (antigo 2° grau).

D. Ensino Superior.

E. Especializagao.

F. Nao estudou.

G. Nao sei.

10. Qual ¢ o nivel de escolaridade da sua mae? (Marque apenas uma resposta)
A. Da 1% a 4* série do Ensino Fundamental (antigo primério).
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B. Da 5* a 8* série do Ensino Fundamental (antigo ginasio).
C. Ensino Médio (antigo 2° grau).

D. Ensino Superior.

E. Especializacao.

F. Nao estudou.

G. Nao sel.

11. Somando a renda das pessoas que moram com vocé€, quanto ¢, aproximadamente, a renda
familiar mensal? (Marque apenas uma resposta)

A. Nenhuma renda.

B. Até 1 salario minimo (até R$ 1.518,00).

C. De 1 a 3 salarios minimos (de R$ 1.518,00 até R$ 4.554,00).

D. Mais de 3 salarios minimos (mais de R$ 4.554,00).

E. Nao sei informar.

12. Sua familia recebe Bolsa Familia? (Marque apenas uma resposta)
A. Sim. B. Nao. C. Nao sei informar.

13. Vocé recebe P¢ de Meia? (Marque apenas uma resposta)
A. Sim. B. Nao. C. Nao sei informar.
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APENDICE E - QUESTIONARIO DE SATISFACAO

1. Como vocé avalia as atividades realizadas na oficina pedagogica?
A. Excelente B. Otima C. Boa D. Ruim

2.Como voce avalia a sua participacdo durante as atividades realizadas na oficina
pedagogica?
A. Excelente B. Otima C.Boa D. Ruim

3.A oficina ajudou a perceber as areas verdes na escola e nos outros locais que vocé
frequenta?
A.Sim, ajudou muito ~ B. Sim, ajudou pouco C. Indiferente D. Nao ajudou

4. Apos a realizagdo das atividades, vocé consegue identificar a presenga das plantas nas suas
acdes do cotidiano, como, por exemplo, na alimentagdo, nas roupas, na rotina escolar, no uso
de remédios etc.?

A. Sempre B. Quase sempre C. As vezes D. Nunca

5. Qual atividade despertou mais o seu interesse?
A. Aula expositiva B. Encadernagao C. Mapeamento Botanico
D. Intervencao Artistica E. Avaliacao
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE-
RESPONSAVEL LEGAL)

Este termo de consentimento livre e esclarecido tem como objetivo receber a autorizagdo de
participacdo do menor pelo qual o Senhor ou a Senhora ¢ responsdvel na pesquisa em
Educagdo intitulada: “CADERNOS ARTISTICO-BOTANICOS COMO FERRAMENTA
PEDAGOGICA E EDUCACIONAL PARA O ENSINO DE BIOLOGIA” da
pesquisadora Tatyane Pereira de Souza, orientada pelo Prof. Dr. Raphael Alves Feitosa e co

orientada pela Prof* Dr* Erika Freitas Mota.

Neste estudo pretendemos analisar as contribui¢cdes para o desenvolvimento da percepgao
Botanica discente, através de uma experiéncia Arte-ciéncia, por meio do encorajamento ao
processo criativo na elaboragdao de cadernos artistico-botanicos. O motivo que nos leva a
estudar esse assunto foi responder a seguinte indagacao: “De que maneira a experiéncia
Arte-ciéncia, através do encorajamento ao processo criativo na constru¢do de cadernos
artistico-botanicos, pode contribuir para desenvolvimento da percepcdo Botanica discente?”.
Dessa forma, acreditamos que estudar o tema da percep¢cao Botanica no ensino de Biologia
atrelado a uma experiéncia Arte-ciéncia pode contribuir positivamente na percep¢ao Botanica

dos alunos.

Para este estudo adotaremos o(s) seguinte(s) procedimento(s): Realizaremos uma oficina
pedagbgica, com alunos matriculados em uma disciplina eletiva. A oficina serd dividida em
etapas, sendo elas: acolhida inicial com aplicacdo de avaliagdo diagnostica; aula expositiva
dialogada; ateli¢ de confec¢do dos cadernos; mapeamento e registros botanicos nas areas
verdes da escola; intervengdo artistica e avaliacdo final. No primeiro momento, os estudantes
serdo convidados a responder uma avaliacdo diagnostica. Em seguida, teremos uma aula
expositiva dialogada consistira em um apanhado geral sobre Botanica para o ensino médio.
Logo apo6s, os estudantes serdo convidados a confeccionar seus proprios cadernos. Na etapa
seguinte, os discentes receberdo um esbogo do mapa da escola e deverdo mapear as espécies
de plantas encontradas nas areas verdes da instituicdo de ensino. Além disso, os alunos
deverdao fazer o registro, podendo ser desenhos ou fotografias, dos espécimes observados.
ApoOs a realizacdo do mapeamento botanico, sera discutido quais dessas espécies mapeadas
sao nativas. Na ultima etapa da oficina, havera uma intervengao artistica a partir do que foi

registrado nos cadernos durante a etapa anterior. Para finalizar este momento, os estudantes
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serdo convidados a responder o mesmo questionario inicial, acrescido de perguntas referentes

a avaliacao das atividades realizadas.

Para participar deste estudo, vocé como responsavel legal do estudante deverd autorizar e
assinar esse termo de consentimento. O participante da pesquisa ndo terd nenhum custo, nem
recebera qualquer vantagem financeira. O participante da pesquisa serd esclarecido (a) em
qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se. Voc€ como
responsavel legal do menor podera retirar o consentimento ou interromper a participagao do
mesmo a qualquer momento. A participagdo do estudante ¢ voluntaria e a recusa em
participar ndo acarretara qualquer penalidade ou modificagdo na forma em que ¢ atendido
pelo pesquisador que ird tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. O
participante ndo serd identificado em nenhuma publicagdo. Este estudo apresenta risco
minimo, isto é, o mesmo risco existente em atividades rotineiras como conversar, tomar
banho, ler etc.

Os resultados estardo a sua disposicdo quando a pesquisa for finalizada. O nome ou o
material que indiquem a participagdo do menor pelo qual vocé € responsavel ndo serdo
liberados sem a sua permissdo. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo
arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5 anos e, apos esse tempo,
serdo destruidos. Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que

uma via sera arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida a voceé.

Desde ja, agradecemos a atencdo e estamos a disposi¢do para maiores

informagades.

ATENCAO: Se vocé tiver alguma consideragdo ou divida, sobre a sua participagio na
pesquisa, entre em contato com o pesquisador responsavel Tatyane Pereira de Souza através
do e-mail: tatyane@alu.ufc.br ou telefone: (85) 988****21 (Horario: 08:00-12:00 horas e de
13:00 as 17:00 de segunda a sexta-feira), ou como o Comité de Etica em Pesquisa da
UFC/PROPESQ — Rua Coronel Nunes de Melo, 1000 - Rodolfo Tedfilo, fone: 3366-8344
(Horéario: 08:00-12:00 horas de segunda a sexta-feira). O CEP/UFC/PROPESQ ¢ a instincia
da Universidade Federal do Ceara responsavel pela avaliagdo e acompanhamento dos
aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres humanos.

O abaixo assinado , anos,

RG: , declara que ¢ de livre e espontanea vontade que esté
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consentindo o menor sob sua responsabilidade a participar de uma pesquisa. Eu declaro que li
cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apos sua leitura,
tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu contetido, como também sobre a pesquisa
intitulada “Cadernos Artistico-Botanicos como Ferramenta Pedagogica e Educacional para o
Ensino de Biologia”, e recebi explicagdes que responderam por completo minhas duvidas. E

declaro, ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Nome do participante da pesquisa:

Assinatura:

Nome do pesquisador:

Assinatura:

Nome do profissional que aplicou o TCLE:

Assinatura:
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ANEXO B - TERMO DE ASSENTIMENTO

Vocé estd sendo convidado(a) como participante da pesquisa: da: “CADERNOS
ARTISTICO-BOTANICOS COMO  FERRAMENTA PEDAGOGICA E
EDUCACIONAL PARA O ENSINO DE BIOLOGIA” que tem como pesquisadora
principal Tatyane Pereira de Souza com orientacdo do Prof. Dr. Raphael Alves Feitosa e com
orientacdo da Prof* Dr* Erika Freitas Mota, servira para realizacdo do trabalho de dissertagdo
de mestrado. Neste estudo pretendemos analisar as contribui¢des para o desenvolvimento da
percepcao Botanica discente, através de uma experiéncia Arte-ciéncia, por meio do
encorajamento ao processo criativo na elaboracao de cadernos artistico-botanicos.

O motivo que nos leva a estudar esse assunto foi responder a seguinte indagacdo: “De que
maneira a experiéncia Arte-ciéncia, através do encorajamento ao processo criativo na
construgdo de cadernos artistico-botanicos, pode contribuir para desenvolvimento da
percepcao Botanica discente?”. Dessa forma, acreditamos que estudar o tema da percepgao
Botanica no ensino de Biologia atrelado a uma experiéncia Arte-ciéncia pode contribuir
positivamente na percep¢ao Botanica dos alunos.

Para este estudo adotaremos o(s) seguinte(s) procedimento(s): Realizaremos uma oficina
pedagdgica, com alunos matriculados em uma disciplina eletiva. A oficina sera dividida em
etapas, sendo elas: acolhida inicial com aplicacdo de avaliagdo diagnostica; aula expositiva
dialogada; atelié de confeccdo dos cadernos; mapeamento e registros botanicos nas areas
verdes da escola; intervencao artistica e avaliacao final. No primeiro momento, os estudantes
serdo convidados a responder uma avaliagdo diagnostica. Em seguida, teremos uma aula
expositiva dialogada consistird em um apanhado geral sobre Botinica para o ensino médio.
Logo apos, os estudantes serdo convidados a confeccionar seus proprios cadernos. Na etapa
seguinte, os discentes receberdao um esbo¢co do mapa da escola e deverao mapear as espécies
de plantas encontradas nas areas verdes da institui¢do de ensino. Além disso, os alunos
deverdo fazer o registro, podendo ser desenhos ou fotografias, dos espécimes observados.
Apos a realizacdo do mapeamento botanico, sera discutido quais dessas espécies mapeadas
sdo nativas. Na ultima etapa da oficina, haverd uma intervencdo artistica a partir do que foi
registrado nos cadernos durante a etapa anterior. Para finalizar este momento, os estudantes
serdo convidados a responder o mesmo questionario inicial, acrescido de perguntas referentes

a avaliacdo das atividades realizadas.

Para participar deste estudo, o responsavel por vocé deverd autorizar e assinar um termo de
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consentimento. Voc€ ndo terd nenhum custo, nem receberd qualquer vantagem financeira.
Vocé sera esclarecido (a) em qualquer aspecto que desejar e estard livre para participar ou
recusar-se. O responsavel por vocé poderd retirar o consentimento ou interromper a sua
participacdo a qualquer momento. A sua participagdo € voluntaria € a recusa em participar
ndo acarretara qualquer penalidade ou modificagdo na forma em que ¢ atendido (a) pelo
pesquisador que ira tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. Vocé nao sera
identificado em nenhuma publica¢do. Este estudo apresenta risco minimo, isto €, 0 mesmo
risco existente em atividades rotineiras como conversar, tomar banho, ler etc.

Os resultados estardo a sua disposi¢ao quando a pesquisa for finalizada. Seu nome ou o
material que indique sua participagdo ndo sera liberado sem a permissdao do responsavel por
vocé. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador
responsavel por um periodo de 5 anos e, apds esse tempo, serdo destruidos. Este termo de
assentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma via sera arquivada pelo

pesquisador responsavel, e a outra serd fornecida a vocé.

Eu, , portador(a) do documento

de Identidade , fui informado(a) dos objetivos do presente estudo de

maneira clara e detalhada e esclareci minhas davidas. Sei que a qualquer momento poderei
solicitar novas informacdes, € 0 meu responsavel podera modificar a decisdo de participar, se
assim o desejar. Tendo o consentimento do meu responsavel ja assinado, declaro que
concordo em participar desse estudo. Recebi uma via deste Termo de Assentimento e me foi

dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas dividas.

Fortaleza, de de 20

Nome do participante da pesquisa Assinatura

Nome do pesquisador Assinatura

Enderego d(os, as) responsavel (is) pela pesquisa:

Nome: TATYANE PEREIRA DE SOUZA
Institui¢io: UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
Endereco: R. Waldery Uchoa, 01 - Faculdade de Educacgao - Benfica, Fortaleza - CE, 60020-110
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— Fortaleza — CE. Telefone para contato: (85) 988%***21

ATENCAO: Se vocé tiver alguma considera¢do ou divida, sobre a sua participa¢do na
pesquisa, entre em contato com o pesquisador responsavel Tatyane Pereira de Souza através
do e-mail: tatyane@alu.ufc.br ou telefone: (85) 988****21 (Horario: 08:00-12:00 horas e de
13:00 as 17:00 de segunda a sexta-feira), ou como o Comité de Etica em Pesquisa da
UFC/PROPESQ — Rua Coronel Nunes de Melo, 1000 - Rodolfo Tedfilo, fone: 3366-8344
(Horéario: 08:00-12:00 horas de segunda a sexta-feira). O CEP/UFC/PROPESQ ¢ a instancia
da Universidade Federal do Ceara responsavel pela avaliagdo e acompanhamento dos

aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres humanos.
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ANEXO C - TERMO DE CESSAO DE USO DE IMAGEM E/OU VOZ PARA FINS
CIENTIFICOS E ACADEMICOS

Por meio deste termo, eu ,

CPF , neste ato, na qualidade de responsavel
legal pelo estudante ,
CPF que ¢ participante do estudo CADERNOS

ARTISTICO-BOTANICOS COMO FERRAMENTA PEDAGOGICA E
EDUCACIONAL PARA O ENSINO DE BIOLOGIA, de forma livre e esclarecida, cedo o
direito de uso das fotografias, videos e/ou voz adquiridos durante a realizacdo da mediagdo a
que foi submetido ou durante sua participagdo em estudo/pesquisa e autoriza o pesquisador(a)
Tatyane Pereira de Souza, CPF ##* sk #¥k_** " responsavel pelo trabalho a: (a) utilizar e
veicular as fotografias, videos e/ou voz obtidas durante sua participacdo em estudo/pesquisa,
para fim de obtencdo de grau académico (e/ou divulgacao cientifica), sem qualquer limitacao
de numero de inser¢des e reproducdes, desde que essenciais para os objetivos do estudo,
garantida a ocultacdo de identidade (mantendo-se a confidencialidade e a privacidade das
informacdes), inclusive, mas nao restrito a ocultacdo da face e/ou dos olhos, quando possivel;
(b) veicular as fotografias, videos e/ou voz acima referidas na versdo final do trabalho
académico, que sera obrigatoriamente disponibilizado na pagina web da biblioteca
(repositoério) e em midias digitais como Instagram/ site vinculados a Faculdade de Educacao
da Universidade Federal do Ceara — UFC, ou seja, na internet, assim tornando-as publicas;
(c) utilizar as fotografias, videos e/ou voz na producdo de quaisquer materiais académicos,
inclusive aulas e apresentagdes em congressos € eventos cientificos, por meio oral
(conferéncias) ou impresso (poOsteres ou painéis); (d) utilizar as fotografias, videos e/ou voz
para a publicagdo de artigos cientificos em meio impresso e/ou eletronico para fins de
divulgacdo, sem limitagdo de niimero de inser¢des e reprodugdes; (€) no caso de imagens,
executar livremente a montagem das fotografias, realizando cortes e correcdes de brilho e/ou
contraste necessarios, sem alterar a sua veracidade, utilizando-as exclusivamente para os fins
previstos neste termo e responsabilizando-se pela guarda e pela utilizagdo da obra final
produzida; (f) no caso da voz, executar livremente a edicdo e montagem do trecho, realizando
cortes e correcdes necessarias, assim como de gravacdes, sem alterar a sua veracidade,
utilizando-as exclusivamente para os fins previstos neste termo e responsabilizando-se pela
guarda e pela utilizacdo da obra final produzida. O participante declara que esta ciente que
nao haverd pagamento financeiro de qualquer natureza neste ou em qualquer momento pela
cessdo das fotografias, dos videos e/ou da voz, e que estd ciente que pode retirar seu
consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penaliza¢do alguma, salvo os materiais
cientificos ja publicados. E vedado ao(s) pesquisador(es) utilizar as fotografias, os videos
e/ou a voz para objetivos diversos ao da pesquisa proposta, sob pena de responsabiliza¢do nos
termos da legislagdo brasileira. O(s) pesquisador(es) declaram que o presente estudo/pesquisa
sera norteado pelos normativos éticos vigentes no Brasil. Concordando com o termo, o
participante de pesquisa e o(s) pesquisador(es) assinam o presente termo em 2 (duas) vias
iguais, devendo permanecer uma em posse do pesquisador responsdvel e outra com o
responsavel pelo participante:
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Local e data: , de de

Nome do Estudante:

Assinatura do Responsavel:

PESQUISADOR RESPONSAVEL



ANEXO D - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE FEDERAL DO £ Plabaforma
CEARA - UFC %oﬂl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Cademos Artistico-Botanicos como Ferramenta Pedagdgica e Educacional para o
Ensino de Biologia

Pesquisador: TATYANE PEREIRA DE SOUZA

Area Temitica:

Verséo: 2

CAAE: 87426225.4.0000.5054

Instituigdo Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: 7.575.182

Apresentagdo do Projeto:

Aprender Ciéncias, mais especificamente Biologia, incluindo boténica, pode ampliar o repertdrio conceitual e
cultural dos estudantes, auxiliando na analise critica de situagGes reais e em escolhas mais conscientes
(Ursi et al., 2018), bem como na formagio de cidaddos mais reflexivos e capazes de modificar sua
realidade. A partir desses subsidios cientificos, o aluno pode superar o senso comum, e assim tomar
decisdes de forma coerente e cidada (Nurse, 2016).

Um dos objetivos maiores do ensino de Ciéncias, segundo Krasilchik (2000) & a aquisigdo do conhecimento
cientifico por uma populagdo que compreenda e valorize a Ciéncia como empreendimento social. Dessa
maneira, ensinar os conteldos de botanica € importante e essencial para a formagdo cidada. Visto que

esses conhecimentos perpassam por nossas relagoes cotidianas, como alimentagao, vestudrio, perfumaria,

medicagdo dentre outros exemplos (Pieroni; Zancul, 2017). Sera realizada uma pesquisa com abordagem
abordagem qualitativa.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Priméario:

-Analisar as contribuigdes para o desenvolvimento da percepgéo botanica discente, através de uma
experiéncia arte-ciéncia, por meio doencorajamento ao processo criativo na elaboragio de cadernos
artistico-botanicos.

Enderego: Rua Cel. Nunes de Melo, n® 1000

Bairro: Rodolfo Tedfilo CEP: 60430-275
UF: CE Municipie: FORTALEZA
Telefone: (85)3366-8344 E-mail: comepa@ufcbr
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Objetivo Secundario:

-Elaborar e implementar uma sequéncia didatica, relacionando arte e cigéncia, com foco no ensino de
botanica atrelado as artes visuais;

-Acompanhar a produgdo dos cadernos artistico-botanicos e verificar o impacto dessa atividade para o
desenvolvimento da percepgdo botanica discente;Descrever a percepcdo docente de uma experiéncia arte-
ciéncia, a partir do processo criativo discente antes, durante e apds a elaboragdo dos cadernos artistico-
botanicos.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Cansago ou aborrecimento ao responder questionarios; constrangimento ao se expor durante a realizagio
de testes de qualquer natureza; desconforto, constrangimento ou alteragdes de comportamento durante
registros fotograficos e audiovisuais; o risco de quebra de sigilo, mesmo que inveluntaria e ndo intencional.
Beneficios:

Subsidio para préticas pedagdgicas em sala de aula e nos espagos verdes da escola; estimulo ao interesse
dos alunos para a area de conhecimento da botanica, por consequéncia uma maior percepgao botanica;
formagdo de cidaddos mais criticos e capazes de tomar decisdes. importantes para a coletividade mediante
ao conhecimento frabalhado neste estudo; fomento a préaticas artisticas e de outras formas de expressar o
conhecimento, como elaboracio de desenhos e fotografias.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

O projeto em questao estd com a escrita razoavel. Porém, de boa leitura e entendimento. Esté incluido
desenho do estudo, introdugéo, objetivos, metodologia, cronograma de atividades, orgamento e outros. A
documentagao exigida pela RESOLUGAO 466/2012/CNS/MS gque regulamenta os estudos aplicados aos
seres humanos esta incluida.

Consideragbes sobre os Termos de apresentagio obrigatéria:

Os termos de apresentagdo do trabalho estio coerentes com o tema abordado e o rigor da

ética em pesquisa.

Recomendacgdes:

O projeto de pesquisa esta devidamente instruido para que o mesmo seja executado. Ha uma sugestao de
melhoria da fundamentagéo tedrica, mas esta eticamente correto. Portanto o parecer é favoravel a sua
APROVAGAO.

Enderego: Rua Cel. Nunes de Melo, n® 1000

Bairro: Rodolfo Tedfilo CEP: 60430-275
UF: CE Municiplo: FORTALEZA
Telefone: (B5)3366-8344 E-mail: comepe@ufcbr
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Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

Aprovado

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

=

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacio
Informagbes Basicas |PE_INFORMACOES_BASICAS_DO P | 28/04/2025 Aceito
do Projeto ROJETO 2488544, pdf 10:01:49
Solicitagao CartadeSolicitacacCEP2Assinado pdf 28/04/2025 |TATYANE PEREIRA | Aceito
registrada pelo CEP 10:00:15 |DE SOUZA
Projeto Detalhado / |2ProjetodePesquisaPPGEUFC pdf 28/04/2025 |TATYANE PEREIRA | Aceito
Brochura 09:57:41 |DESOUZA
Investigador
TCLE/ Termos de |2TERMODEASSENTIMENTO. pdf 28/04/2025 |TATYANE PEREIRA | Aceito
Assentimento / 09:53:48 |DESOUZA
Justificativa de
Auséncia
TCLE/ Termos de  |2TCLEresponsavellegal.pdf 28/04/2025 |TATYANE PEREIRA | Aceito
Assentimento / 09:53:36 |DE SOUZA
Justificativa de
Auséncia
Solicitagao Assinada | CartadeSolicitacaoCEP.pdf 28/01/2025 |TATYANE PEREIRA | Aceito
pelo Pesquisador 18:26:32 |DE SOUZA
Responsavel
Declaragdo de DeclaracaodeConcordancia.pdf 28/01/2025 |TATYANE PEREIRA | Aceito
concordancia 18:24:09 |DE SOUZA
Orgamento Orcamento. pdf 28/01/2025 |TATYANE PEREIRA | Aceito
18:20:04 |DE SOUZA

Declaragdo de TCUD.pdf 28/01/2025 |TATYANE PEREIRA | Aceito

Pesquisadores 18:16:23 |DE SOUZA

Declaragao de CartadeAnuencia.pdf 28/01/2025 |TATYANE PEREIRA | Aceito

Instituigdo e 18:14:57 |DE SOUZA

Infraestrutura

Cronograma CRONOGRAMA.pdf 22/01/2025 |TATYANE PEREIRA | Aceito
23:22:29 |DE SOUZA

Folha de Rosto FolhadeRosto.pdf 22/01/2025 |TATYANE PEREIRA | Aceito
23:00:11 |DE SOUZA
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