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RESUMO

A presente pesquisa visou avaliar a implementagao das praticas inclusivas direcionadas para
criancas com Transtorno do Espectro Autista no ambito do Acompanhamento Educacional
Especializado (AEE), caracterizando as estratégias adotadas e identificando os desafios
enfrentados pelos educadores da Educagdo Infantil. Avalia-se, portanto, como a politica de
educacao inclusiva acontece no cotidiano escolar, tomando como base um estudo de caso
realizado em duas escolas da rede publica municipal de Fortaleza. A pesquisa buscou, ainda,
desenvolver um produto educacional voltado a sugestdes de praticas educativas que possam
auxiliar os profissionais na inclusdo efetiva materializado na forma de um relatério técnico-
pedagdgico com recomendagdes institucionais e orientagdes praticas para o fortalecimento do
AEE na Educacao Infantil.O autismo ¢ um transtorno do neurodesenvolvimento caracterizado,
principalmente, por dificuldades na interacdo social e na comunicagao, tanto verbal quanto nao
verbal, além de apresentar comportamentos restritos e repetitivos. Dados do Censo Escolar
apontam que nos ultimos anos ha um numero crescente de criangas com esse perfil, o que coloca
a tematica em evidéncia no sentido da necessidade de elaborar politicas publicas para garantir
a inclusdo dessas criangas na escola. Para realizagdo da pesquisa a metodologia adotou a
abordagem qualitativa, constituindo um estudo de caso de cunho descritivo, sendo o campo
realizado em duas instituicdes da Rede Municipal de Ensino. Em relacdo ao referencial
avaliativo, optou-se pela avaliacdo em profundidade, segundo Rodrigues (2008). Os dados
foram coletados por meio de entrevistas semiestruturadas e questionarios com docentes de
classes regulares, docentes que atuam no Atendimento Educacional Especializado (AEE),
coordenadoras pedagdgicas, assistentes de inclusdo e responsaveis pelas criangas. A analise dos
dados foi feita mediante andlise de contetido, conforme Bardin (2000).Entre os principais
resultados mostram que o Atendimento Educacional Especializado na Educacao Infantil ainda
ocorre de forma incipiente, com fragilidades na articulacao pedagdgica, na comunicagdo com

as familias e na efetivacdo da inclusdo de criangas com Transtorno do Espectro Autista.

Palavras-chave: atendimento educacional especializado; avaliagdo de politicas publicas;

politica de educag¢do inclusiva; transtorno do espectro autista.



ABSTRACT

The present research aimed to evaluate the implementation of inclusive practices directed
toward children with Autism Spectrum Disorder within the scope of Specialized Educational
Support (SES), characterizing the strategies adopted and identifying the challenges faced by
Early Childhood Education educators. It is therefore evaluated how the inclusive education
policy occurs in the daily school life, based on a case study conducted in two public municipal
schools in Fortaleza. The research also aimed to develop an educational product focused on
suggestions for educational practices that can assist professionals in effective inclusion,
materialized in the form of a technical-pedagogical report containing institutional
recommendations and practical guidelines aimed at strengthening Specialized Educational
Assistance (AEE) in Early Childhood Education.”. Autism is a neurodevelopmental disorder
characterized mainly by difficulties in social interaction and communication, both verbal and
non-verbal, as well as presenting restricted and repetitive behaviors. Data from the School
Census indicate that in recent years there has been a growing number of children with this
profile, which highlights the need to develop public policies to ensure the inclusion of these
children in schools. For the conduct of the research, the methodology adopted a qualitative
approach, constituting a descriptive case study, with the fieldwork carried out in two institutions
of the Municipal Education Network. Regarding the evaluative framework, an in- depth
evaluation was chosen, according to Rodrigues (2008). The data were collected thru semi-
structured interviews and questionnaires with regular class teachers, teachers working in
Specialized Educational Care (AEE), pedagogical coordinators, inclusion assistants, and
guardians of the children. The data analysis was conducted thru content analysis, according to
Bardin (2000).Among the main results, it is shown that Specialized Educational Services in
Early Childhood Education are still in their early stages, with weaknesses in pedagogical
coordination, communication with families, and the effective inclusion of children with Autism

Spectrum Disorder.

Keywords: social interaction; specialized education assistance; inclusive education policy;

autism spectrum disorder.
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1 INTRODUCAO

Em institui¢des de Educa¢ao Infantil ¢ comum encontrar inimeras criangcas com
deficiéncia, com necessidades diversas de comunicacdo, desafios na fala ou na escrita e
passiveis de recebimento de diagnosticos como Transtorno do Espectro Autista (TEA),
deficiéncia intelectual ou paralisia cerebral, entre outros. Nas escolas publicas, existe o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) disponivel para apoiar essas criangas, com o
objetivo de fomentar seu desenvolvimento escolar, promover sua autonomia e ajuda-las a se
tornarem cidadas plenas, facilitando sua inclusdo na sociedade.

A inclusdo no setor educacional é uma iniciativa que deve envolver a sociedade
como um todo. Contudo, existe um grupo especifico de profissionais que precisa estar mais
atento e receptivo a questdo da diversidade: os educadores. Estes desempenham um papel
crucial nesse contexto, uma vez que as criangas passam grande parte do seu tempo na escola.
Portanto, ¢ essencial que eles adotem em sua pratica pedagdgica os principios da inclusao,
acolhendo todas as pessoas, especialmente aquelas que necessitam de educagao especial,
incluindo o Atendimento Educacional Especializado (AEE), que deve ser disponibilizado para
criancas com TEA com Deficiéncia, Transtornos do Espectro Autista e Altas
Habilidades/Superdotagao.

Apesar do avango notavel da Educacao Especial e Inclusiva no Brasil nos ultimos
anos, com relagdo a conhecimento, projetos, legislagdes e iniciativas implementadas, continuam
surgindo inimeras discussoes sobre a qualidade das praticas educacionais nos variados aspectos
e participantes do sistema de ensino.

A Educacao Infantil (EI), que constitui a etapa inicial da Educacdo Basica,
desempenha um papel cada vez mais importante no contexto educacional. No entanto, o servigo
prestado as criangas inscritas nessa etapa parece ser marcado por praticas inadequadas,
resultantes da insuficiéncia na formacao e no entendimento dos profissionais sobre as demandas
dos estudantes na faixa etaria de 0 a 5 anos (Gomes; Pimenta, 2025).

Entender como se da a aprendizagem de criangas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) envolve abordar aspectos distintos, como a énfase no diagnostico clinico e sua
influéncia na postura do educador, além da andlise critica dessa €nfase e a relevancia da relacdao
afetiva entre o educador e o aluno (Lacerda, 2023).

Nesse contexto, as criangas diagnosticadas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), assim como outros grupos que integram o publico da educacdo especial, requerem uma

atencao mais inclusiva em seu processo de aprendizado. Isso se deve ao fato de que, apesar das
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politicas publicas que os apoiam, muitas institui¢cdes ainda carecem de melhorias em termos de
infraestrutura, métodos de ensino-aprendizagem e abordagens pedagogicas, além de educadores
que possuam formacgdo adequada, tanto teérica quanto pratica, para lidar com essas
particularidades. E importante destacar que as redes de ensino devem facilitar a colaboragio
entre os docentes das turmas regulares e os profissionais especializados em Atendimento
Educacional Especializado (AEE).

A educagao ¢ um direito fundamental, garantido pelo principal instrumento legal
do Brasil: a Constituicao Federal de 1988. No Artigo 205 desta Constituicdo ¢ destacado que a
educacdo deve ser vista como um direito compartilhado por todos os cidadaos brasileiros, sendo
uma responsabilidade tanto do Estado quanto da familia. O processo educacional deve abranger
diferentes setores da sociedade, promovendo a formagdo de individuos que possam contribuir,
de maneira proveitosa, reconhecendo sua condicao de pessoas com direitos e obrigagdes (Brasil,
1988).

Maciel e Pereira (2025) destacam a importancia da educacado inclusiva como fator
essencial para garantir a dignidade tanto humana quanto cidada. A escola precisa ser entendida
como um espaco diversificado, onde se encontram individuos com multiplas experiéncias
sociais, valores e culturas distintas. Nesse contexto, a inclusdo no ambiente escolar ndo deve
restringir-se, apenas, aqueles que tém deficiéncias fisicas, mas deve abranger todos que
necessitam de um método de ensino-aprendizagem que fuja do padrao tradicional.

A inclusdo escolar ¢ um processo pelo qual a escola busca atender a todos os
estudantes como individuos, visando reconhecer e adaptar sua estrutura curricular, assim como
fornecer recursos que promovam a valorizacdo de cada um de seus membros como seres
humanos com direitos iguais. Com isso, a institui¢do escolar desenvolve a habilidade de receber
todas as criangas da comunidade local que desejam participar, facilitando a integragdo desses
estudantes no meio escolar (Mantoan 2023).

Assim, a pesquisa em pauta ganha consideravel importancia, pois pode oferecer
novas perspectivas e estimular investiga¢des adicionais, apoiando a administra¢cdo municipal
na formulagdo de decisdes e na otimizacao do processo educacional inclusivo.

A investigacdo pretende explorar os seguintes pontos: Como se d4 a implementagao
do Atendimento Educacional Especializado (AEE) nas escolas publicas? Ocorre colaboracgao
entre este espaco e as professoras da classe regular para a inclusdo de criangas com Transtorno
do Espectro Autista (TEA)? Quais sdo os desafios enfrentados pelos educadores da Educacao
Infantil? Que tipo de suporte os professores estdo obtendo dos diretores, coordenadores de

inclusdo ou da Secretaria Municipal de Educagao?
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E importante ressaltar que para promover a inclusdo é fundamental entender a
crianga, suas principais caracteristicas, habilidades e desafios, além de manter uma
comunicagdo continua com a familia, que desempenha um papel crucial em seu
desenvolvimento. Assim, é essencial identificar as necessidades da crianca com TEA antes de
oferecer o suporte necessario, a fim de assegurar o acesso ao direito a Educacao.

O tema abordado na presente pesquisa ¢ de grande importancia, sobretudo por seu
aspecto social, pois envolve a realidade de inumeras criangas brasileiras que devem ter
oportunidades educacionais. A educacao ¢ uma das vias que oferecem possibilidade de um
futuro melhor, considerando que existem criangas com deficiéncias na comunicagdo, que
também pertencem a familias de baixa renda, também enfrentam a condi¢ao de vulnerabilidade
social.

Trabalhar na Educagdo Infantil com o objetivo de favorecer a inclusdo de criangas
com TEA representa ndo apenas uma conquista pessoal e profissional, mas também a chance
de evidenciar a realidade educacional em relacdo a inclusdo de individuos com deficiéncias,
especialmente no que diz respeito as criangas portadoras de TEA.

Este estudo se destaca por sua abordagem voltada a reflexdo sobre a caracterizacao
das acdes desenvolvidas pelo AEE e os desafios enfrentados pelos professores em relagao a
inclusdo de criangas com TEA na Educacao Infantil. Para os educadores que atuam na inclusao
desses estudantes, um aspecto importante ¢ compreender e desfazer a visao rudimentar que
pessoas sem conhecimento profundo sobre o tema tém a respeito da inclusdo de forma geral.

Lopes (2019), ao mencionar essa situagdo enfrentada pelos professores, destaca
que, ao entrar em uma sala de aula, o educador tem a intencao de "transmitir", da maneira mais
eficaz possivel, os conhecimentos que possui. Além disso, busca interferir no interesse € na
capacidade de gerar novos saberes, auxiliando o aluno a desenvolver seu proprio pensamento,
a adotar uma postura critica e, consequentemente, a exercer a cidadania. No entanto, as
aspiragodes presentes na mente dos professores frequentemente se deparam com uma realidade
desafiadora. Em varias ocasides, o educador se sente insuficientemente preparado para lidar
com tudo o que ocorre no ambiente escolar.

Dessa forma, a sele¢do do tema desta pesquisa ¢ fundamentada na observagdo de
uma divisao no trabalho das educadoras em relagdo a inclusdo de criangas que fazem parte do
publico-alvo da educacio especial. E claro que cada profissional possui suas particularidades
no exercicio da docéncia, tanto em turmas regulares, quanto nas salas de recursos
multifuncionais (SRM). Por outro lado, no que se refere a inclusdo de criangas com Transtorno

do Espectro Autista (TEA), ¢ crucial que haja uma constru¢do coletiva das abordagens
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pedagbgicas, ou seja, que se promovam reflexdes, elaboracdo de materiais didaticos e
pedagdgicos, bem como a realizacdo de estudos e orientacdes. Assim, essa pesquisa visa
explorar a forma como essas articulagdes estao ocorrendo nas escolas publicas.

A indagacdo que faz inicio a esta investigacdo — “Como se da o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) para criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na
Educacdo Infantil em Fortaleza?” — surge da necessidade de avaliar como esse servigo tem
sido estruturado e disponibilizado na rede municipal. Esse questionamento visa ndo apenas
desvelar a organizagdo e as abordagens pedagdgicas empregadas, mas também captar a
perspectiva das familias e dos profissionais envolvidos, possibilitando a identificacdo de
possiveis lacunas, avancos e obstaculos na pratica diaria do AEE. Desse modo, essa pergunta
inicial serve como uma bussola para a pesquisa ¢ fundamenta a importancia do estudo para a
melhoria das politicas e agdes de inclusao na Educagao Infantil.

A presente pesquisa tem como objetivo avaliar a implementacdo das praticas
inclusivas direcionadas para criangas com Transtorno do Espectro Autista no ambito do
Acompanhamento Educacional Especializado (AEE), caracterizando as estratégias adotadas e
identificando os desafios enfrentados pelos educadores da Educagdo Infantil. Avalia-se,
portanto, como a politica de educagdo inclusiva acontece no cotidiano escolar, tomando como
base um estudo de caso realizado em duas escolas da rede publica municipal de Fortaleza. A
pesquisa gerou, ainda, um produto educacional voltado a sugestdes de praticas educativas que
possam auxiliar os profissionais na inclusdo efetiva.

Com o intuito de alcancar o objetivo geral anteriormente mencionado foram
definidos os seguintes objetivos especificos: Descrever as particularidades do atendimento
educacional especializado voltado para a Educacao Infantil direcionado a criangas com TEA;
Identificar fatores que facilitam ou dificultam a integracdo entre o atendimento educacional
especializado e a Educacao Infantil na inclusdo de criangas com TEA; Caracterizar as iniciativas
e recomendacdes dos educadores sobre estratégias que favorecem a conexado entre o AEE e a
Educagdo Infantil na inclusdo de criangas com TEA.Para atingir esses objetivos foram
empregados os seguintes procedimentos: pesquisa bibliografica sobre o tema em textos, livros
e artigos significativos sobre o assunto; recomposi¢do da trajetdria historica da politica
educacional estabelecida no sistema de ensino municipal da cidade, refletindo sobre a formagao
e atuacao dos educadores que trabalham com criangas com TEA.

Em relacdo a coleta de dados de campo, a pesquisa envolveu os educadores do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), professores das turmas regulares, assistentes

de inclusdo, responsaveis por essas criancas ¢ coordenadoras pedagogicas da rede municipal de
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ensino. Esses profissionais preencheram um questiondrio e entrevistas semiestruturadas,
contendo perguntas fechadas e abertas sobre a temdatica em questdo.

O estudo em analise possui uma abordagem qualitativa e tem por meta investigar
os desafios, disputas e conceitos relacionados a inclusao de criangas com deficiéncia, com
enfoque naquelas que apresentam TEA, considerando a pesquisa de campo, realizada em duas
escolas publicas de ensino convencional e seus respectivos Centros de Educacdo Infantil
(CEls), do Distrito IV, localizados no bairro Planalto Ayrton Senna no municipio de Fortaleza.

A selecdo dessas duas escolas publicas municipais, acompanhadas de seus
respectivos Centros de Educacao Infantil (CElIs), esta vinculada a importancia do contexto local
para a investigagdo ¢ também pela localizagdo geografica. Essas instituicdes atendem um
expressivo numero de criangcas com deficiéncias, incluindo aquelas diagnosticadas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), o que permite uma analise mais profunda dos
obstaculos, conflitos e entendimentos que envolvem o processo de inclusdo. Ademais, a
proximidade geografica facilita uma analise comparativa, possibilitando a identificagdo de
semelhangas e diferengas nas praticas educacionais e nas politicas de inclusdo escolar dentro
de um contexto social ¢ comunitario semelhante.

Gil (2023) destaca que as etapas de desenvolvimento e realizagdo de uma pesquisa
se transformam na necessidade de reunir informagdes sobre o assunto e que a coleta de dados
representa uma investigacdo da realidade.

Dessa forma, hd o compromisso com o cumprimento das diretrizes pertinentes as
investigacdes em Ciéncias Humanas e Sociais, conforme estabelecido nas Resolugdes 466/2012
e 510/2016 do Conselho Nacional de Saude (CNS).

O estudo foi conduzido, exclusivamente, com interlocutores que concordaram
voluntariamente e que formalizaram sua participa¢do ao assinar o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE). Este documento informa aos participantes sobre a importancia de
sua colaboracdo na pesquisa, além de detalhar os objetivos, beneficios e possiveis riscos
associados a sua participacgao, o que ¢ fundamental para o andamento da investigacao. O TCLE
esta disponivel como Apéndice A deste texto.

Esta dissertacdo estd dividida em seis se¢des: na primeira, Introducdo, sdo
apresentados a justificativa, a problemaética, os objetivos, a sintese metodologica, os aspectos
éticos e a organizagdo da pesquisa. Na segunda secdo, Contexto e Conceitos sobre a Politica
Publica, abordamos os marcos legais, a trajetoria histérica, as defini¢des e os objetivos da
Politica Publica na area da Educagdo. Por fim, na terceira se¢do, Transtorno do Espectro

Autista, discutimos o Transtorno do Espectro Autista, a legislagdo sobre inclusdo, a importancia
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da afetividade no processo de desenvolvimento e a formagao continuada.

Na quarta se¢do, dedicada a Educacdo Infantil para criangas com transtorno do
espectro autista, exploramos a trajetéria historica e as politicas relacionadas a Educagao Infantil
e a Educacdo Especial, desde suas origens até o presente. Também sera fornecido um panorama
sobre criancas com deficiéncia e as possibilidades de praticas pedagdgicas a ela direcionadas.

Na quinta se¢do, intitulada Trajetéria Metodologica e Estrutura da Pesquisa,
descreveremos a abordagem metodolédgica escolhida, além dos instrumentos e procedimentos
previstos para a coleta e analise dos dados, bem como a caracterizagdao dos participantes ¢ das
instituicdes envolvidas na pesquisa. Por fim, na sexta se¢do, serdo apresentados os dados da
Pesquisa de Campo, discutindo as impressoes dos entrevistados sobre a interagdo entre o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e a Educagao Infantil nos contextos analisados,

além das dificuldades enfrentadas e sugestdes dos profissionais para fortalecer essa articulagao.

Quadro 1. Objetivos, metodologia e referenciais tedricos da pesquisa.

Objetivo Geral

criangas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) no ambito
do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) na Educagdo
Infantil da rede ptblica municipal
de Fortaleza.

caso, realizada em duas
escolas publicas municipais e
seus respectivos Centros de
Educagio Infantil (CEIs), com
aplicacdo de questionarios e
entrevistas semiestruturadas.

x REFERENCIAL
OBJETIVOS DESCRICAO METODOLOGIA TEORICO
Avaliar a implementagdo das Pesquisa de abordagem Brasil (1988;
praticas inclusivas direcionadas a qualitativa, do tipo estudo de 2008; 2020);

Mantoan (2023);
Maciel e Pereira
(2025).

Objetivo
Especifico 1

Descrever as particularidades do
Atendimento Educacional
Especializado (AEE) voltado a
Educagdo Infantil direcionado a
criangas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA).

Analise documental e analise
das entrevistas e questionarios
aplicados aos professores do
AEE, professores da sala regular
e gestores escolares.

Brasil (1988;
2008; 2020);
Mantoan (2023);
Maciel e Pereira
(2025).

Objetivo
Especifico 2

Identificar os fatores que
facilitam ou dificultam a
integracdo entre o Atendimento
Educacional Especializado e a
Educacgao Infantil no processo de
inclusdo de criangas com
Transtorno do Espectro Autista
(TEA).

Analise qualitativa dos dados
empiricos obtidos por meio de
entrevistas semiestruturadas e

questionarios, com base na

analise de conteudo.

Mantoan (2023);
Lopes (2019);
Glat e Pletsch

(2021);

Rodrigues (2008).
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Atendimento Educacional
Especializado e a Educagdo
Infantil na inclusdo de criangas
com Transtorno do Espectro
Autista (TEA).

categorias analiticas
emergentes.

(Continuagao)
Objetivo Caracterizar as iniciativas e Sistematizag@o das falas dos Carvalho (2020);
Especifico recomendacdes dos educadores professores, gestores, Gomes e Pimenta
3 acerca das estratégias que assistentes de inclusdo e (2025);
favorecem a articulagdo entre o responsaveis, por meio de Rodrigues (2008).

Fonte: Elaboracdo propria (2026).
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2 CONTEXTO E CONCEITOS SOBRE AS POLITICAS PUBLICAS

Nas ultimas décadas houve uma renovada relevancia do setor relacionado as
politicas publicas, além das instituicdes, normas e estruturas que orientam suas decisoes,
formulagdes, execugdes e analises. Esse retorno a tona se deve, em boa parte, as limitagdes
financeiras e politicas que os governos t€ém enfrentado, resultando na exigéncia de Politicas

Publicas que sejam tao eficientes quanto eficazes.

2.1 Contextualizando Politicas Publicas

Compreender a génese e a natureza de uma area ¢ essencial para entender suas
consequéncias, sua evolugado e suas futuras dire¢des. No caso brasileiro, embora a consolidagao
académica do campo de politicas publicas seja mais recente, suas bases histdricas e conceituais
foram fortemente influenciadas pela tradi¢ao francesa. Antes mesmo de se falar em “politica
publica” como campo analitico, a Fran¢a desempenhou papel central na formacao intelectual,
administrativa e institucional do Estado brasileiro.

Ao longo dos séculos XIX e XX, o pensamento politico francés — marcado pelo
[luminismo, pelo positivismo, pelas teorias sociologicas de Durkheim e, mais tarde, pelas
analises criticas de Foucault — moldou a forma como o Brasil passou a organizar o Estado,
estruturar o servico publico e conceber intervengdes governamentais.

O campo das Politicas Publicas teve quatro principais autores em sua fundagado: H.
Laswell, H. Simon, C. Lindblom e D. Easton.

Laswell (1936/2011) apresentou o termo policy analysis (anéalise de politica
publica), na década de 1930, visando integrar o conhecimento cientifico com a pratica
governamental e promover a interagdo entre académicos, grupos de interesse e as autoridades
governamentais.

Simon (1957/1965) apresentou a ideia de racionalidade limitada dos tomadores de
decisdo publica, argumentando que essa limitacdo poderia ser atenuada por meio do
conhecimento racional. Segundo o autor em referéncia, a racionalidade dos tomadores de
decisdo ¢ sempre restringida por diversos fatores, incluindo a falta ou imperfeicdo de
informacdes, o tempo disponivel para decidir e os interesses pessoais dos decisores. No entanto,
ele acredita que a racionalidade pode ser ampliada até um nivel aceitavel, por meio da

implementag¢do de estruturas que consistem em um conjunto de regras e incentivos. Essas
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estruturas orientam o comportamento dos envolvidos, direcionando suas a¢des em prol dos
resultados desejados e evitando que a busca por interesses proprios prevalega.

Lindblom (1959) desafiou a énfase no racionalismo, proposta por Laswell € Simon,
sugerindo a inclusao de variaveis adicionais na formulagdo e analise de politicas publicas. Ele
ressaltou a importancia das relagdes de poder e a interconexao das diferentes etapas do processo
decisorio, que ndo possui um inicio ou um fim definido. Assim, as politicas ptblicas deveriam
considerar outros fatores em sua formulagdo e analise, além das questdes racionalistas, como a
influéncia das eleigdes, burocracias, partidos politicos e grupos de interesse.

Easton (1965) deu uma importante contribui¢do ao caracterizar a drea como um
sistema, estabelecendo uma conexao entre a formulagao, os resultados e o contexto. Para ele,
as politicas publicas sdo moldadas por contribui¢des de partidos politicos, veiculos de
comunicac¢do e grupos de interesse, os quais impactam os resultados e as consequéncias dessas
politicas.

Conforme Oliveira (2025), podem ser identificadas trés abordagens que favorecem
a compreensao do conceito de politicas publicas: (i) a analise do sistema politico ¢ das acdes
voltadas para o interesse coletivo no ambito nacional; (ii) a compreensdo das interagdes entre
as forgas politicas que participam do processo decisorio € as estratégias empregadas e (iii) a
conexao que se cria entre a ideia de politica publica e as outras politicas, assim como suas inter-
relacdes.

Nesse contexto, a formacdo e o planejamento das politicas publicas sdo
consequéncia do surgimento da social-democracia, o que implica que as politicas anteriormente
direcionadas a grupos especificos estao sendo expandidas para abranger a sociedade como um
todo. Essa expansdo ocorre, paralelamente, a ajustes necessarios para que se tornem efetivas no
dia a dia, em suas dimensdes politica, econdmica, cultural e social.

Conforme afirma Oliveira (2025), no Brasil, em razao da estrutura institucional de
suas politicas, essa dindmica ainda ¢ pouco abordada. Pesquisas a respeito de politicas publicas
foram conduzidas apenas nos ultimos tempos. Nessas investigagdes, que ainda sdo ocasionais,
a atencao foi voltada tanto para a avaliagdo das institui¢des e estruturas quanto para a descri¢ao
dos processos de negociacao das politicas especificas de cada setor.

Portanto, ¢ fundamental levar em conta as diversas dimensdes e variagoes
relevantes, de acordo com o objetivo e as razdes que motivam a pesquisa sobre politicas
publicas no Brasil, ja que a configuragdo politica vigente ¢ moldada pelas condi¢des sociais do
pais.De maneira semelhante ¢ vidvel tracar um paralelo com as institui¢des educacionais no

Brasil que, no setor publico, condicionam suas praticas diarias de acordo com cada agdo politica
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realizada em suas respectivas regides, independentemente de quando foram fundadas. Assim,
as disputas dentro da estrutura governamental influenciam, permanentemente, a criagdo de
projetos ¢ a formulagdo de politicas publicas, além de afetar seu alcance e abrangéncia
(Dourado, 2023).

Atualmente, o assunto "politicas publicas no Brasil" tem sido cada vez mais
abordado e tem conquistado relevancia nos meios de comunicacdo. Pode-se observar que em
nacdes em desenvolvimento, onde as ferramentas de analise se adaptaram as suas realidades
democraticas, ha uma crescente preocupacao entre diversos segmentos da sociedade em relagao
as propostas governamentais. Além disso, nota-se a implementagao de diretrizes como praticas
estatais, com a continuidade de agdes que afetam o cotidiano das pessoas. Cada vez mais, 0s
cidaddos buscam garantir seus direitos fundamentais, destacando, entre eles, os programas
voltados para a geracdo de emprego, bem como o acesso a saide e a educagdo (Mainardes;
Ferreira; Tello, 2018).

Nesse contexto, observa-se um aumento na implementacdo de politicas publicas
através de iniciativas governamentais e agoes voltadas para a protecdo dos direitos, visando
proporcionar melhorias sociais concretas. Contudo, ¢ necessdrio levar em conta algumas
restrigdes mais severas ao longo das transformagdes na administragao publica, onde se percebe
uma certa flexibilizagdo ou relaxamento dessas politicas sociais anteriormente estabelecidas,
que podem ser vistas como retrocessos ou uma diminui¢do de direitos.

Assim, ¢ apropriado considerar que no Brasil, as politicas publicas emergiram como
um dos assuntos mais relevantes para garantir a eficacia dos direitos econdmicos, sociais e
culturais. E amplamente reconhecido que a adequagio na execugdo dessas politicas ¢é
fundamental para assegurar o acesso a servigos como saude, habitagdo, educacao, transporte,
infraestrutura, emprego, previdéncia social, meio ambiente e preservacdo do patrimonio
historico (Silva, 2023).

Dessa forma, do ponto de vista juridico, o Estado tem a obrigacdo de promover
iniciativas que beneficiem a sociedade, assumindo a responsabilidade de coordenar certas
atividades fundamentais, que devem ser vistas como essenciais.

Ao formular uma politica publica ¢ fundamental considerar os processos que
cercam a tomada de decisdes em uma sociedade organizada, sob um sistema democratico
contemporaneo, o qual esta vinculado a uma Constitui¢ao Federal. Esta Constitui¢do, ao legislar

em diversos contextos, pode impactar de maneira substancial os resultados alcancados.
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2.2 Conceitualizando Politicas Publicas

Conforme Secchi (2023) nao ha uma defini¢do tnica ou superior para o conceito de
politicas publicas, pois estas sdo vistas como uma area dentro da analise politica que examina
o governo em relagdo a importantes questdes sociais.

A compreensdo do que constitui uma politica publica ¢ complexa, comegando pelo
significado da propria palavra, que pode ter diferentes interpretagdes na Lingua Portuguesa. Um
exemplo disso ¢ a definicdo apresentada no Dicionario Michaelis (2019), que descreve
"politica" como: a) a arte ou a ciéncia de governar; b) a ciéncia ou arte relacionada a
organizac¢do, administragdo e direcdo de Estados ou nagdes; ¢) a implementagdo dessa arte em
questoes internas ou externas da nagdo; d) diretrizes ou métodos politicos.

Jannuzzi (2022, p.3) define politicas publicas como “medidas criadas pelos
governos para garantir direitos, assisténcia ou prestagdo de servigos a populagdo, com o objetivo
de assegurar que os cidaddos tenham acesso aos direitos garantidos pela lei”, promovendo
saude, transporte, educacdo, lazer, seguranga, habita¢do, além de mais justica social e qualidade
de vida. Entre esses direitos, a exceléncia na Educagdo ocupa uma posi¢ao relevante nas
politicas publicas educacionais no Brasil.

No estudo conduzido por Howlett, Ramesh e Perl, (2023), voltado para o dmbito
das politicas publicas, sdo apresentadas varias analises e contribuicdes sob distintas
perspectivas, buscando oferecer uma elucidagdo tedrica sobre o assunto. Os autores enfatizam
a definicdo de politicas publicas e suas releituras, ao longo do tempo, a partir da visdo de que
uma politica a ser aplicada envolve etapas e dindmicas sociais. Trata-se de um confronto de
ideias e métodos de atuagdo que, em certas ocasides, influenciam préaticas politicas especificas.

Nesse sentido, os anteriormente referidos autores ressaltam que uma politica
publica pode ser sintetizada como o campo do conhecimento que procura simultaneamente
'fazer o governo agir' e/ou examinar essa acao (como variavel independente) e, quando
necessario, sugerir alteragdes nas direcdes ou trajetérias dessas agdes (como variavel
dependente). A criagdo de politicas publicas ocorre na fase em que os governos democraticos
transformam suas intengdes e promessas eleitorais em programas e iniciativas voltados para
gerar resultados ou transformacoes na realidade (Howlett; Ramesh; Perl, 2023).

Nesse contexto, diversas tentativas de explicagdo tém sido realizadas para facilitar
a compreensdo. Contudo, ¢ importante destacar que a forma como se entende politica publica
estd, intimamente, ligada a visdo de Estado que se possui. Considerando que o Estado ¢

histérico, relacional e influenciado por redes de poder e que sua relevancia se mantém,
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buscaremos nos aproximar do conceito em questdo como um procedimento, ou uma sequéncia
temporal de propositos, agdes e condutas de diversos envolvidos (Abrucio; Loureiro; Pacheco,
2023).

Lima (2023) declara que as politicas publicas sdo a expressao tangivel da atuacao
do Estado, ou seja, o ‘Estado em movimento’. O conceito de Estado ¢ compreendido como a
entidade que promove um projeto governamental através de politicas, programas e agdes
direcionadas a diferentes segmentos da sociedade. Dessa forma, nao se limita apenas a drgaos
estatais que elaboram e executam as politicas publicas, mas ¢ vista como uma institui¢ao
encarregada de sua implementagao.

Assim, € possivel notar que as politicas estdo integradas a nossa rotina, abrangendo

todas as areas da sociedade, tanto no setor publico quanto no privado.

2.3 Avaliacao de Politicas Puablicas

Acgdes voltadas para o desenvolvimento de um pensamento analitico a respeito da
aplicabilidade e dos possiveis bons resultados a serem alcancados com Politicas Publicas,
destinadas as pessoas portadoras de deficiéncia, seguem enfrentando inumeros obstaculos a
serem superados no Brasil. Nos dias de hoje ¢ comum presenciar agdes ou iniciativas destinadas
a suprir necessidades ou reivindicacdes de determinadas coletividades ou pessoas, carentes de
determinados cuidados, objetivando a promog¢ao de direitos fundamentais a tais pessoas, assim
como a suas familias, como a vida em sociedade, oportunidade para todos, cidadania, qualidade
de vida, entre outros, na perspectiva de que seja possivel alcancar a consolidagdo do
desenvolvimento da sociedade. Em meio as inumeras variedades de deficiéncias, evidencia-se
o Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Considerando tal contexto, o referencial avaliativo adotado na pesquisa serd a
avaliacdo em profundidade. A ideia de realizar uma avaliagdo minuciosa envolve, além disso,
vé-la como abrangente, pormenorizada, substancial, extensa e com varias dimensdes, 0 que, por
sua vez, estabelece a multi e interdisciplinaridade como um requisito fundamental para a
pesquisa (Lacerda; Lima; Souza, 2025).

Ainda de acordo com os autores, sao apresentadas quatro dimensdes, a seguir
elencadas: andlise de conteudo, analise do contexto da formulagdo da politica, trajetoria
institucional e espectro temporal e territorial (Lacerda; Lima; Souza, 2025).

Com o intuito de fazer a devida articulagdao das dimensdes citadas com os eixos da

pesquisa, a base para andlise das Politicas Publicas existentes para criancas portadoras do
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Transtorno do Espectro Autista (TEA) no Brasil passa por a Lei 12.764/2012, responsavel pela
Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista,
juntamente com a Lei 13.146/2015, que caracteriza o TEA como deficiéncia.

A histoéria dos direitos das pessoas com deficiéncia, no Brasil, esta em processo de
consolida¢do. sobretudo no que diz respeito aos aspectos sociais, politicos e econdmicos, da
vida destas pessoas, relacionados a preservacao de seus direitos e a oferta de servigos
especificos para esta parcela da populagao, exigindo o entendimento de outras particularidades
como a depreciagdo e o descrédito que, rotineiramente, sao relacionados a pessoa com
deficiéncia (PCD). Com o decorrer do tempo, como resultado de muito empenho, estas pessoas
vém sendo provocadas a transpor concepgdes restritivas e preconceituosas representadas pelo
capacitismo.

A demora no enfrentamento a esta questao deu espago para o desenvolvimento do
atual cenario da politica publica brasileira relacionada ao autismo, caracterizada pela atuacao
de duas diferentes iniciativas que, ao longo da historia, promoveram suas atividades de forma
paralela. Um dos grupos foi integrado, majoritariamente, por colaboradores e dirigentes da area
da Atenc¢do Psicossocial, juntamente com adeptos da Reforma Psiquiatrica, associados as
iniciativas diretamente relacionadas a politica ptblica de satide mental do Sistema Unico de
Saude (SUS).

O outro grupo foi composto pelas associagdes de pais e familiares de autistas, que
optaram por dar inicio ao desenvolvimento de seus proprios métodos de apoio para os filhos,
ao longo dos anos 80 do século XX, caracterizado pela auséncia de recursos publicos destinados
ao atendimento dessa comunidade especifica. A atuacdo individual de cada um dos referidos
grupos e a evidente correlagdo entre suas propostas precisam ser devidamente analisadas e
discutidas na perspectiva de que sejam capazes de, verdadeiramente, colaborar com debate a
respeito dos conflitos existentes no itinerario das politicas voltadas para o autismo.

O TEA ¢ tratado como uma deficiéncia e, em que pese a existéncia de politicas
publicas especificas para as pessoas com autismo, ainda ha medidas a serem implementadas a
nivel das referidas politicas, necessitando de materializagdo por meio da disponibilizacdo de
servigos em prol dos equipamentos publicos, sobretudo como resultado da flagrante diminui¢ao
de financiamentos que, por consequéncia, abre espaco para atuagdo das denominadas
Organizagdes Sociais — OS apresentadas como forma alternativa de oferecimento de servigos
especializados em nome do Estado.

Mesmo que seja garantida a dilatacdo ou crescimento dos direitos humanos, nao ha

como deixar de considerar a deterioragdo das instituicdes caracteristicas da coisa publica,
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passando a permitir o exercicio de novas formas de conducdo participativa das politicas
publicas (Avritzer, 2023).

O efetivo reconhecimento da participagdo social no gerenciamento das politicas em
todas as dimensdes ou ambitos governamentais, abriu espago para uma maior interatividade
entre a sociedade civil e o Estado, estimulando a concorréncia entre ambos no que diz respeito
a certificagdo ou reconhecimento dos direitos adquiridos (Avritzer, 2023).

A politica publica ¢ dotada de orientagdes para garantir direitos previstos na
Constituicao de 1988, sendo imprescindivel o envolvimento da populagdo para o cumprimento
e monitoramento social de tais direitos e, por conseguinte, do bem-estar social, tanto na esfera
social, como também no que concerne as questdes culturais, étnicas e economicas.

Com base em tudo isso € possivel compreender que toda a sociedade faz jus a
igualdade, sem distin¢do, de acordo com o texto constitucional. O referido direito estabelece
uma justica social igualitaria, com equilibrio quanto ao alcance, possibilidades e condigdes de
vida para toda a coletividade, envolvendo direitos econdmicos, politicos, sociais e culturais.
Fica evidente a necessidade da realiza¢cdo de um trabalho diligente com os individuos portadores
de TEA, no ambito das politicas publicas, na perspectiva de permitir a inclusdo de todos em um
processo de qualificacdo e formacao continuada disponibilizadas para todo e qualquer segmento
social.

Como parte integrante dos trés elementos fundamentais que compdem a politica
publica, a assisténcia social procura materializar a protecdo social, reconhecida como
incumbéncia, responsabilidade ou dever do Estado e direito da coletividade, também no que diz
respeito a pessoa autista. Nesse sentido, tém sido promulgadas determinadas leis voltadas para
o atendimento, especifico, das necessidades do publico autista.

A Lein® 12.764, de 27 de dezembro de 2012, ¢ um exemplo da referida legislagdo
e seu § 2° descreve a pessoa com Transtorno do Espectro Autista como pessoa com deficiéncia,
para todos os efeitos legais, estabelecendo seu reconhecimento como politica especifica para
pessoas com TEA.

Em consequéncia disso ¢ de fundamental importancia chamar a ateng¢do para o
contributo da Politica Publica de Assisténcia Social, mirando a dignidade das pessoas com
TEA, bem como de suas familias, através de politicas publicas inclusivas. Tal materializacao
se d4 através da implementagao do previsto no art. 1° da Norma Operacional Bésica do Sistema
Unico de Assisténcia Social (NOB - SUAS/2012) instituindo que a politica de assisténcia social
tem por finalidade a prote¢do social e se propde a salvaguarda de direitos, dispensadas qualquer

contribuicdo de seus beneficidrios, inexistindo qualquer centralizacdo e objetivando o
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envolvimento da populagdo, através do apelo ou provocagio do Sistema Unico de Assisténcia
Social (SUAS) (Brasil, 2012).

Sao atribuicdoes do SUAS difusdo e a execugdo dos programas, a estruturagdo de
atividades e o oferecimento de beneficios e incentivos socioassistenciais, postos em pratica de
forma coordenada, reunindo todas as outras politicas sociais publicas, no sentido de assegurar
e defender os direitos das pessoas e de suas familias, em situa¢do de risco e vulnerabilidade
social, para obtencdo do desenvolvimento de autonomia, permitindo que a pessoa com
deficiéncia possa exercitar, de forma plena, a sua cidadania, com os devidos suporte e
assisténcia em momentos especificos.

Dificuldades fisicas de longo prazo sdo algumas das caracteristicas que permitem a
identificacdo de uma pessoa com deficiéncia e tais dificuldades podem ser de origem mental,
intelectual ou sensorial, exigindo que procurem acessar os direitos que lhes sdo cabiveis, na
perspectiva de que lhes seja assegurado pleno desenvolvimento, participagao e isonomia social.
Porém, as pessoas em questdo, continuam tendo direito a servigos assegurados, fazendo jus a

desfrutar de outros servigos reconhecidos no ambito da protegao social basica e especial.

2.4 Politicas Publicas educacionais

Quando olhamos a relagdo entre inclusao e exclusdo sob a perspectiva foucaultiana,
percebemos que os processos nas escolas ndo sdo neutros. Na verdade, eles sdo influenciados
por relacdes de poder que criam, classificam e controlam os individuos. Segundo Foucault
(1975), as instituigdes modernas usam mecanismos delicados de normalizagdo, que determinam
quem se encaixa nos padrdes e quem se desvia deles.

Dessa forma, a escola ¢ vista como um espa¢o de dominagdo fazendo com que
individuos se encaixem em padrdes determinados pelos detentores de poder, afinal o objetivo é
perpetuar a estrutura social e econdmica implantada. Por isso, o comportamento desviante e
diferente necessita ser categorizado, taxado, e assim ser posto a margem do sistema
educacional.

No contexto da educagdo inclusiva, isso quer dizer que, mesmo que sejam
promovidas politicas de acolhimento e igualdade, ainda existem praticas que rotulam, separam
ou silenciam criangas consideradas “diferentes”, como aquelas com TEA. Essa situagdo mostra
que a inclusdo ndo ¢ s6 uma politica pedagogica, mas também um campo de disputa. A escola
as vezes amplia o acesso e o reconhecimento, mas em outras ocasides reforca a exclusao devido

a falta de apoio, a pouca formacao dos professores ou ao distanciamento entre o Atendimento
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Educacional Especializado (AEE) e as aulas regulares.

Pensando assim, podemos entender a inclusdo como um movimento que tenta
romper com 0s mecanismos de controle e disciplina que marcaram a trajetoria dos alunos com
deficiéncia ao longo da histéria. No entanto, Foucault (1979) nos lembra que o poder nao ¢
apenas repressivo; ele também produz verdades e organiza praticas. Isso significa que a propria
ideia de inclusdo pode ser capturada por discursos burocraticos que pouco mudam a realidade.

A exclusao, portanto, ndo acontece sO pela falta de atendimento, mas também por
uma inclusdo superficial, que nao garante participagdo real, autonomia ou sentimento de
pertencimento. A visao foucaultiana nos ajuda a entender que a verdadeira inclusdo sé acontece
quando a escola questiona suas proprias regras, repensa suas praticas e resiste aos processos de
normaliza¢do que mantém as desigualdades. Para isso, incluir ¢ mais do que mover fronteiras
j& estabelecidas; ¢ desconstrui-las e evitar novas formas de categorizagdo que perpetuam
diferencas.

A concepgdo de hegemonia, conforme elaborada por Gramsci, refere-se ao modo
pelo qual determinados grupos sociais exercem liderancga politico- cultural e ideologica sobre a
sociedade, naturalizando valores, praticas e concep¢des de mundo que passam a ser
consideradas universalmente aceitas (Gramsci, 2000).

No ambito das politicas educacionais, a hegemonia manifesta-se na reproducao de
modelos escolares padronizados, curriculos homogéneos e praticas pedagogicas que
privilegiam um padrao ideal de aluno, em detrimento da diversidade presente nas salas de aula.
Nesse contexto, a educacdo inclusiva, especialmente no atendimento as criangas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), desafia essa ldgica hegemonica ao questionar praticas
excludentes e ao demandar reorganizagdes institucionais que reconhecam as diferengas como
elementos constitutivos do processo educativo.

A perspectiva contra-hegemonica constitui-se como um movimento de resisténcia
e transformacdo que visa romper com padrdes excludentes e promover praticas pedagdgicas
mais democraticas. No contexto da Educagdo Infantil ¢ do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), tais a¢des manifestam-se na valorizagdo da singularidade das criangas,
na construgdo coletiva de estratégias pedagogicas e na articulacdo entre professores da sala
regular, profissionais do AEE e familiares. Essas abordagens desafiam a ldgica exclusivamente
burocratica da inclusdo, defendendo uma proposta educativa fundamentada na equidade, no
didlogo e na participagdo ativa dos sujeitos envolvidos, conforme delineado por Lopes (2019)

e Mantoan (2023).
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Adicionalmente, a avaliacdo em profundidade, conforme proposta por Rodrigues
(2008), apresenta-se como um referencial analitico essencial para a compreensao das politicas
publicas além de seus dispositivos normativos. Essa abordagem transcende avaliagdes baseadas
exclusivamente em indicadores quantitativos ou no cumprimento formal das agoes,
concentrando-se na andlise dos processos, das relagdes institucionais e das percepgdes dos
sujeitos envolvidos.

No ambito da educacao inclusiva, a avaliacdo em profundidade permite identificar
contradigdes entre as prescrigdes das politicas publicas e as praticas concretizadas no cotidiano
escolar, evidenciando avancos e limitagdes na implementacdo do Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Dessa forma, essa perspectiva favorece uma leitura critica das politicas
educacionais, ao considerar os impactos reais das a¢des sobre professores, familias e criangas,
especialmente aquelas com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

No Brasil, as investigagdes iniciais a respeito das politicas publicas comegaram a
aparecer por volta da década de 1970, o que as torna bastante recentes do ponto de vista
histérico, e suas interpretagdes variam conforme a perspectiva de diferentes estudiosos da area.

Segundo Carvalho, Abreu e Silva (2023), realmente ndo existe uma Unica defini¢ao
para politicas publicas. Entretanto, como mencionam outros estudiosos, elas devem ser
entendidas como um conjunto estruturado de iniciativas governamentais com o objetivo de
garantir os direitos dos cidaddos. Essas politicas devem ser formuladas em fun¢do do povo,
servindo como uma organizacao dentro de um Estado democratico de Direito.

H4 um entendimento geral de que as politicas publicas podem ser elaboradas e
organizadas para uma variedade de grupos e no entanto, neste estudo, nosso enfoque recai sobre
as politicas publicas direcionadas, especificamente, a educacao basica.

Com a redemocratizacdo, a partir de 1985, o pais vivenciou uma liberalizacao
politica e, em 1988, uma nova Constitui¢do foi assinada. O setor educacional brasileiro ¢
fundamental nesse contexto, sendo guiado por diversos principios consagrados na Constitui¢ao
Federal de 1988. A Educacao ¢ abordada em varias se¢des da Constituicdo, com énfase no
artigo 6°, que define de maneira explicita o direito social & Educagdo (Cury, 2023).

Estabelece também que a Educacdo deve ser oferecida com base nos seguintes
fundamentos:

I - Condigdes equitativas para a entrada e continuidade na Educacao;

I - Autonomia para aprender, ensinar, investigar e difundir conhecimentos, arte e
saberes;

IIT - Diversidade de opinides e abordagens pedagdgicas, além da convivéncia entre
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instituicdes de ensino publicas e privadas;

IV - Ensino publico gratuito em instituigdes oficiais. (Brasil, 1988, art. 206).

A Constituicao Federal de 1988 representa um dos principais marcos na promog¢ao
e implementagao de politicas publicas voltadas para a Educagao Bésica no Brasil, apresentando
iniciativas significativas para garantir a qualidade do sistema educacional nacional. A partir
desse instrumento foram elaboradas outras legislagcdes, como a LDB 9394/96 e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), que sao abordadas neste estudo e visam oferecer uma Educagao
mais justa para o pais.

Em 1996 foi aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB 9.394/96),
que trouxe importantes avangos. Dentre suas principais contribui¢des, destaca-se a valoriza¢ao
da Educagdo como um direito universal e uma obrigacdo do Estado, sublinhando seu papel
crucial no desenvolvimento humano, social e econdmico, com o objetivo de garantir equidade
e igualdade de oportunidades para todos os cidadaos.

A Constituicdo Federal de 1988, juntamente com a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo Nacional (LDB 9.394/96), representa um marco significativo na legislagdo brasileira,
visando a estruturacdo e o avango da Educacdo no pais. Essa lei define os principios e
fundamentos para a criacao e execugao de politicas educacionais, incluindo a reestruturagao
dos curriculos essenciais que devem ser adotados em todas as fases da Educacdo Bésica
assegurando, assim, um desenvolvimento inclusivo e de exceléncia para os estudantes.

Recentemente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi langada como uma
significativa politica publica, com o intuito de melhorar a qualidade da Educagdo Bésica no
Brasil. Sua elaboragdo teve como finalidade definir diretrizes e referéncias unificadas, para os
curriculos das escolas em todo o territério nacional (Brasil, 2017).

A BNCC contribui para a melhoria da Educagao Basica ao delinear as competéncias
e habilidades fundamentais que cada aluno deve cultivar, durante sua trajetoria escolar. Ela
determina um leque de saberes, valores e praticas que precisam ser assimilados pelos
estudantes, tendo em vista as exigéncias da sociedade atual e as exigéncias do mercado de
trabalho (Zandavalli; Santos, 2023).

E importante ressaltar que a BNCC estabelece dez competéncias gerais voltadas
para a Educacao Basica, das quais derivam competéncias e habilidades mais especificas. Essas
competéncias incluem a valorizacdo do saber acumulado ao longo da vida, considerando o
contexto social do estudante; a promogao do pensamento critico e criativo; a apreciac¢do pela
diversidade cultural; a habilidade na comunicagdo; o dominio de ferramentas digitais; a

elaboragdo de um projeto de vida; a capacidade de argumentacdao; o autoconhecimento; a
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empatia e o engajamento civico (Brasil, 2017).

Assim, uma Educacao de exceléncia se fundamenta no fortalecimento da conexao
entre a instituicdo de ensino e a comunidade, adotando uma abordagem mais contextualizada
que prioriza as necessidades locais. Essas questdes devem ser debatidas, considerando a
relevancia de uma gestdo democratica e participativa, com a contribui¢do ativa de todos os
envolvidos: dirigentes, educadores, responsaveis, estudantes e a sociedade como um todo em
seu processo de formagao.

A compreensao das politicas publicas no setor educacional pode ser fundamentada
nas contribui¢des de Simon, especialmente ao abordar o processo decisério como elemento
central da acdo estatal. Segundo o autor, as politicas publicas resultam de decisdes tomadas em
contextos caracterizados por complexidade, onde predominam limitacdes cognitivas,
institucionais e informacionais, conceitos encapsulados na teoria da racionalidade limitada
(Simon, 1957/1965 ).

No campo da educacdo inclusiva, essa perspectiva possibilita entender que a
formulacdo e a implementacdo dessas politicas ndo seguem uma trajetéria linear ou
inteiramente racional; pelo contrario, sdo influenciadas por disputas, adaptacdes e ajustes
continuos no cotidiano institucional. Dessa forma, as acdes relacionadas a inclusao escolar,
como o Atendimento Educacional Especializado (AEE), dependem nao somente do respaldo
normativo legal, mas também da capacidade de gestores e profissionais de traduzirem essas
diretrizes em préaticas concretas, levando em consideracdo as condi¢des reais das instituigdes
escolares e as demandas especificas dos sujeitos atendidos. Tal abordagem evidencia a
discrepancia frequentemente observada entre o que esta previsto nas politicas publicas e o que
¢ efetivamente realizado na prética educativa.

Entretanto, ¢ importante lembrar que, embora as politicas publicas voltadas para a
educacdo tenham apresentado progressos, ainda ndo foram capazes de garantir uma Educacao
Basica de qualidade, de maneira mais eficaz.

Isso se deve a inimeros fatores, como a inadequacao da infraestrutura das escolas,
especialmente nas areas mais remotas, a falta de alinhamento entre o material didatico e a
realidade das criangas, desconsiderando seus contextos sociais, culturais e econdomicos. Além
disso, ha uma caréncia de estimulo a formagao continua dos professores e decisdes que nao
levam em conta as opinides dos principais participantes do ambiente escolar (gestores,

educadores, estudantes, pais e a comunidade) (Zandavalli; Santos, 2023).
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3 ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADA COMO POLITICA PUBLICA
E SUA TRAJETORIA NO MUNICIiPIO DE FORTALEZA

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) constitui uma politica publica
essencial no contexto da Educagdo Especial, alinhada a perspectiva da educacao inclusiva. Sua
finalidade ¢ assegurar o acesso, a participagdo e a aprendizagem dos estudantes pertencentes ao
publico-alvo da educacao especial, incluindo criangas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), em todas as etapas da Educacdo Basica. No Brasil, o AEE resulta de um processo
historico de mobilizagdes sociais e de avangos legislativos que consolidaram o direito a
educacdo como um direito fundamental, garantido constitucionalmente pelo artigo 205 da
Constituicao Federal de 1988 (Brasil, 1988).

A institucionaliza¢ao do Atendimento Educacional Especializado (AEE) ocorre de
forma mais sistematizada a partir da implementacgao da Politica Nacional de Educagao Especial
na Perspectiva da Educac¢ao Inclusiva (PNEEPEI), publicada em 2008. Essa politica conceitua
o atendimento educacional especializado como um servico complementar ou suplementar a
escolarizagdo, cujo objetivo ¢ eliminar barreiras que possam comprometer o pleno
desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacao. Nesse contexto, o AEE ndo substitui o ensino comum, devendo,
contudo, estabelecer articulacdo com ele por meio de adaptagdes, recursos pedagodgicos e
estratégias destinadas a promover a inclusdo escolar (Brasil, 2008).

A disparidade entre a formulacdo e a implementagao efetiva de politicas publicas
pode ser avaliada mediante a abordagem de avaliagao em profundidade proposta por Rodrigues
(2008). Segundo a autora, a andlise de politicas publicas deve transcender as perspectivas
normativa e quantitativa, englobando a investiga¢ao dos processos, dos contextos institucionais
e das percepcdes dos atores envolvidos. No contexto do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), essa perspectiva permite compreender que as fragilidades observadas no
servico nao resultam unicamente da auséncia de politicas, mas também das condi¢des concretas
de sua operacionaliza¢do, como a insuficiéncia de formagdo continuada, a sobrecarga de
profissionais, a escassez de recursos pedagogicos e a falta de planejamento integrado.

No ambito da Educagdo Infantil, tais desafios apresentam-se com maior evidéncia.
A natureza dessa etapa, caracterizada pela énfase nas interagdes, na brincadeira € no
desenvolvimento integral da crian¢a, demanda que o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) seja planejado de maneira articulada as praticas pedagogicas cotidianas. Entretanto, em

Fortaleza, como em outros municipios brasileiros, o atendimento especializado nesta fase ainda
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encontra-se em fase de consolidagdo, frequentemente restrito a momentos pontuais, sem
acompanhamento sistematico nem didlogo continuo com os docentes da sala regular.

A trajetoria do Atendimento Educacional Especializado (AEE) no municipio
evidencia conflitos entre uma abordagem burocratica de implementagao da politica e as
necessidades efetivas das criangas e dos profissionais envolvidos. A inclusdo escolar requer
investimentos continuos em formagao docente e suporte técnico- pedagdgico; caso contrario, o
AEE corre o risco de se tornar um servigo meramente formal, desvinculado das praticas
pedagogicas. Tal realidade manifesta-se quando o atendimento especializado ¢ reduzido a uma
dimensdo fisica ou atribuido exclusivamente ao professor responsavel pelo AEE,
negligenciando seu papel como articulador no processo educativo (Glat; Pletsch, 2021).

A analise do Atendimento Educacional Especializado (AEE) em Fortaleza, sob a
perspectiva de uma avaliagdo aprofundada, revela tanto avangos quanto limitagdes. Observa-
se, de um lado, o reconhecimento institucional da relevancia do atendimento especializado ¢ a
ampliagdo do acesso de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) ao ensino regular.
Por outro, permanecem déficits na formacgao dos profissionais, na articulagao intersetorial e na
participacao das familias, fatores que comprometem a efetividade das politicas publicas
implementadas.

A compreensao da trajetoria do Atendimento Educacional Especializado (AEE) no
municipio de Fortaleza demanda o reconhecimento de que a consolidag¢ao da educacao inclusiva
ndo ocorre de forma automatica ou linear. Trata-se de um processo historico, caracterizado por
disputas, ajustes e obstaculos, que requer a revisdo constante das praticas pedagdgicas e das
politicas publicas.

Conforme destacado por Rodrigues (2008), a avaliacdo critica das politicas publicas
deve ser utilizada como ferramenta de reflexdo e transformagao, visando ao aprimoramento das
acdes e a garantia dos direitos educacionais as criancas beneficiarias da educacdo especial,

especialmente aquelas com Transtorno do Espectro Autista na Educagdo Infantil.
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4 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

A inclusdo de pessoas com deficiéncia na sociedade ¢ uma tarefa que deve ser
assumida, coletivamente, por todos os setores sociais, mas a escola desempenha um papel
fundamental nesse processo. E importante ressaltar que a inclusdo vai muito além de,
simplesmente, assegurar a matricula e a permanéncia do aluno com deficiéncia na escola
comum. Na verdade, representa uma transformacao na forma de pensar e praticar a Educagao.
Como as abordagens educacionais variam ¢ essencial entender e aplicar a Educac¢dao de modo a

promover uma inclusdo que esteja alinhada com as exigéncias da sociedade atual.

4.1 Transtorno do espectro autista

O Transtorno do Espectro Autista, quase sempre referido como Autismo, ¢ um
disturbio de origem neuroldgica que faz parte dos transtornos globais do desenvolvimento. Sua
caracterizagio foi realizada em torno de 1940 por Hans Asperger, um psiquiatra da Austria, e
quase que paralelamente por Leo Kanner, nos Estados Unidos.

A expressao “sindrome autistica” esta ligada a “fuga da realidade”, uma condigao
observada em alguns individuos, conforme os especialistas mencionados anteriormente.
Durante anos, o TEA foi apelidado de "sindrome da mae geladeira", em funcdo da descrigao
feita pelo psiquiatra Leo Kanner, que destacou a frieza na relagdo entre a crianga e seus pais,
sugerindo que a falta de afeto e contato fisico poderia ser uma das razdes para 0 comportamento
distante da crianga. Essas ideias foram sendo desmistificadas a medida que novas pesquisas
sobre o Transtorno foram sendo desenvolvidas (Cunha, 2019).

Em 1943, o médico austriaco Leo Kanner realizou uma pesquisa envolvendo 11
criangas que apresentavam comportamentos considerados atipicos para a sociedade. Essas
criancas enfrentavam dificuldades nas areas de comunicagdo social e comportamento, o que
tornava a interacao com os outros um desafio. Com base nessas observagdes, Kanner conseguiu
delinear clinicamente o que viria a ser definido como autismo, referindo-se a ele como “autismo
infantil precoce”. O médico destacou a soliddo peculiar e a incapacidade dessas criangas de se
relacionar desde os primeiros momentos de suas vidas com diversos individuos e situagdes
(Feinstein, 2023; Lima, 2023).

Baron-Cohen (2023) também comenta sobre os comportamentos repetitivos,
afirmando que os sons e os gestos da crianga sdo tio frequentes quanto suas expressdes verbais.

Seu comportamento ¢ guiado por um anseio intenso e obsessivo de preservar a constancia.
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Conforme afirmam Fontes e Souza (2022), o TEA ¢ classificado como um disttrbio
do neurodesenvolvimento, caracterizando-se por dificuldades continuas na interac¢ao social e na
comunicacdo, além de apresentar padrdes restritivos e repetitivos. Nos dias de hoje, acredita-se
que o autismo resulta de diversas causas, tanto genéticas quanto ambientais.

Ofensas precoces ao sistema nervoso em formagao, como o nascimento prematuro,
complicag¢des no periodo perinatal e o consumo de substancias como drogas ou alcool, durante
a gravidez, podem estar ligadas ao autismo. No entanto, como ressalta o autor, ainda ndo ha um
marcador bioldgico ou testes laboratoriais que possam validar o diagnostico de autismo. Assim,
semelhante a maioria dos transtornos psiquiatricos, o diagnostico depende da avaliagdo clinica,
comportamental ¢ mental do individuo (Fontes; Souza, 2022).

Para Chiote (2023), o TEA continua sendo um “mundo desconhecido”. O que se
sabe ¢ que, na maioria das vezes, ele impacta meninos e apresenta uma alta taxa de transmissao
genética. Entre os possiveis fatores que podem contribuir estdo aspectos ambientais (como a
idade avangada do pai, o nascimento prematuro, a poluicdo, a alimentagdo, entre outros) e
complicacdes durante a gestacao.

Foi realizada uma pesquisa pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) , que indica a existéncia de aproximadamente 2,4 milhdes de pessoas com diagnostico
de TEA, correspondendo a cerca de 1,2% da populacdo brasileira. Observa-se maior
prevaléncia do transtorno entre meninos, com incidéncia estimada de trés a quatro vezes
superior a observada entre meninas. Esse aumento nos registros estd associado, sobretudo, a
ampliacdo dos critérios diagnosticos, ao avango das pesquisas cientificas e a maior
conscientizagdo social, reforcando a relevancia do TEA no debate das politicas publicas
educacionais (IBGE, 2023). Diante desses dados o pensamento de Chiote (2023),ganha mais
um reforgo.

J4 em relagdo aos direitos das pessoas autistas ¢ importante ressaltar que, as agdes
do governo voltadas para o acolhimento de individuos com autismo ocorreram de maneira
tardia no pais. Isso se deve ao fato de que, até¢ o comego dos anos 2000, aqueles diagnosticados
com o transtorno do espectro autista s6 conseguiam acesso a servigos especializados em
instituicdes de natureza filantrépica, como a Associagdo Pestalozzi e a Associacdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAE), ou em entidades que ndo eram vinculadas ao governo
(Gaiarsa; Schwartzman, 2023).

Além disso, o engajamento das familias de individuos com autismo contribuiu para
a formulagao de propostas legislativas, direcionando verbas publicas para o aprimoramento dos

servicos de atendimento e para a realizagdo de pesquisas nos campos da Satde e Educagao,
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visando a promover uma maior equidade social. Os obstaculos apresentados pelo transtorno
afetam, diretamente, a vida de individuos com TEA, tornando tarefas cotidianas como
socializar, uma atividade bastante complexa. Isso ¢ especialmente evidente na Educagado
Infantil, onde criancas autistas enfrentam maiores dificuldades em interacdes sociais. As
dificuldades de natureza bioldgica que essas criangas vivenciam comprometem suas habilidades
de comunicagdo e relacionamento, limitando sua capacidade de compreender, responder e se
desenvolver (Piacentini, 2021).

Entretanto, o nivel de comprometimento pode ser minimizado caso haja um
diagnéstico antecipado, seguido de intervengdes e estimulos adequados para cada pessoa, visto
que o transtorno do espectro autista pode se apresentar de maneira distinta em cada individuo
(Cardoso; Gomes; Silva, 2024).

Atualmente, uma vez que os sinais sdo reconhecidos e o diagndstico de TEA ¢
confirmado, ¢ essencial iniciar um programa de intervencao terapéutica. Isso visa potenciar as
habilidades funcionais da crianga, aprimorar sua qualidade de vida e a de sua familia, além de
promover a autonomia do paciente (Cardoso; Gomes; Silva, 2024).

Independentemente das dificuldades ¢ muito importante registrar que um niimero
expressivo dessas criangas pode exibir uma variedade de talentos que, para muitos, sdo

considerados excepcionais,

sobretudo no campo da memoria,retencdo detalhada de informacgdes,datas e
sequéncias, e das habilidades visuais, incluindo percepg¢ao apurada de padrdes,formas
e organizacdo espacial. Esses talentos podem manifestar-se ainda em areas como
desenho,matematica,leitura precoce e atengdo intensa aos detalhes,coexistindo com
profundos déficits de senso comum e julgamento. (Assumpg¢ao Junior; Kuczynski,
2015, p. 3).

No ano de 2002, o Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM
IV, 2002) introduziu um novo termo para se referir a criangcas com TEA, chamado “Transtornos
Globais do Desenvolvimento". Essa condig@o ¢ caracterizada por déficits significativos e um
comprometimento abrangente em varias areas do desenvolvimento. “incluem prejuizo da
interacdo social reciproca, prejuizo da comunicagao e a presenca de comportamentos, interesses
e atividades estereotipados” (APA, 2002, p. 72).

O manual descreve o TEA como um desenvolvimento anormal ou prejudicado nas
interagdes sociais € na comunicagdo, que pode incluir dificuldades no uso da comunicagao
ndo verbal e um conjunto limitado de atividades e interesses. As expressdes desse transtorno

podem variar conforme o estagio de desenvolvimento e a idade da pessoa afetada (APA, 2002).
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Em 2014, ocorreu o langamento da quinta versdo do Manual Diagnostico e
Estatistico de Transtornos Mentais (DSM V), que trouxe a tona a ideia de espectro, enfatizando
a importancia de sua natureza dimensional (APA, 2014).

Assim, 0 DSM-V define o Transtorno do Espectro Autista:

[...] por déficits persistentes na comunicacao social e na interacao social em multiplos
contextos, incluindo déficits na reciprocidade social, em comportamentos néo verbais
de comunicagdo usados para interagdo social ¢ em habilidades para desenvolver,
manter e compreender relacionamentos, [ ...] presenga de padrdes restritos e repetitivos
de comportamento, interesses ou atividades (APA, 2014).De inicio, o autismo foi
incorporado & descri¢cdo dos Transtornos Globais do Desenvolvimento no Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM), em sua quarta edig¢@o, que
também incluia o Transtorno Desintegrativo da Infancia, além das Sindromes de
Asperger e Rett. Com a chegada do DSM-V, essa classificagio foi atualizada e passou
a ser reconhecida sob um unico diagndstico: os Transtornos do Espectro Autista
(TEA). Essa alteracdo trouxe a tona a compreensdao de que esses transtornos
representam uma unica condigdo com diferentes graus de severidade, organizados em
duas categorias de sinais: a) dificuldades na comunicagdo e interagdes sociais; b)
padrdes de comportamentos ¢ interesses que sdo limitados e repetitivos (APA, 2015).

De acordo com a versdo mais recente do DSM, o autismo ¢ definido por
manifestagdes relacionadas a socializagdo e a comunicacdo, além de comportamentos e
pensamentos inflexiveis. Entre as principais caracteristicas desse transtorno, destacam-se
interesses limitados, dificuldades em relagao as brincadeiras, interacdo social, € comunicacao
tanto verbal quanto ndo-verbal, comportamentos repetitivos € uma sensibilidade aumentada a
estimulos sensoriais, iniciados nos primeiros anos de vida (APA, 2015).

Conforme o DSM-V, para que um individuo seja diagnosticado com TEA, ¢
fundamental que ele preencha os seguintes critérios: a) dificuldades na comunica¢do e na
interagdo social em vdarios contextos; b) a presenca de padrdes restritos e repetitivos de
comportamento, interesses € atividades (isso inclui modos estereotipados de falar, movimentar-
se ou manipular objetos, além de uma intensa adesdo a rotinas e comportamentos ritualisticos);
¢) os sinais devem estar evidentes desde os primeiros anos de vida (APA, 2015).

E essencial destacar que os sinais ou caracteristicas nio permanecem imutaveis
durante o crescimento da crianca, o que significa que em varias fases de sua vida eles podem
se manifestar de maneira mais ou menos intensa, influenciando também as diferengas dentro
do espectro. Essas mudangas podem ser fruto de estimulos que estdo ou ndo disponiveis,
intervengoes especificas realizadas durante a avaliagdo da crianga e a precisdo do avaliador
(Bosa, 2002).

Recentemente, a terminologia sofreu mudangas e, atualmente, a Classificacao
Internacional de Doencas e Problemas Relacionados a Saude (CID-10), elaborada pela

Organizacdo Mundial da Saude (OMS), catalogou o autismo infantil (F 84.0) como um dos
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subtipos do transtorno global de desenvolvimento (F84). Conforme a classificacdo diagndstica
do DSM-V, “Os sinais desses transtornos representam um continuum unico de prejuizos com
intensidades que vao de leve a grave nos dominios de comunicagao social € de comportamentos
restritivos e repetitivos em vez de constituir transtornos distintos” (APA, 2015, p. 53).

Com isso, as avaliacdes das pessoas diagnosticadas com TEA comecaram a ser
feitas com base na necessidade de apoio ou interven¢ao. Frequentemente, individuos com TEA
mostram habilidades cognitivas inferiores ao esperado, além de enfrentarem desafios na
interacao social, o que requer um atendimento especifico, englobando adaptacdes educacionais
e cuidados personalizados (Aguilar, 2023).

A inclusdo de pessoas com TEA na escola € um processo especialmente sensivel.
A dificuldade na comunicagdo, as limitagdes na interacdo social € os comportamentos
repetitivos podem impactar negativamente o desempenho das criancas em salas de aula
convencionais, se ndo houver uma orientacao adequada. Essa complexidade do tema pode ser
um obstaculo a entrada de individuos com esse diagnostico nas instituicdes de ensino (Ferreira
et al.,2025).

Oliveira e Silva (2025) ressaltam a relevancia de integrar criangas autistas no
ambiente educacional convencional, especialmente no que diz respeito a socializagdo. Essa
integracao oferece proporcionar as crian¢as com autismo oportunidades de conviver com outras
da mesma faixa etaria possibilitando o estimulo as suas capacidades interativas, impedindo o
isolamento continuo. Além disso, as autoras argumentam que essa convivéncia ¢ benéfica para

todos, pois ensina as demais criangas a aceitar e aprender com as diferencas.

4.1.1 Niveis de suporte do autismo

Atualmente, a comunidade médica analisa o autismo de maneira mais abrangente,
utilizando ferramentas como o Manual Diagnoéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-
5, 2013), divulgado pela Associacdo Americana de Psiquiatria (APA), que considera diversas
causas com diferentes intensidades. A Escala de Avaliagdo do Autismo na Infancia (CARS) ¢
outra ferramenta, frequentemente utilizada, composta por quinze critérios que auxiliam no
diagnostico e na determinacao da gravidade do transtorno.

Os niveis descritos, tanto na DSM-5 quanto na CARS, sdo:Nivel 1 de suporte
(Exigindo apoio); Nivel 2 de suporte(Exigindo apoio substancial); Nivel 3 de suporte(Exigindo

apoio muito substancial).
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A escala em questdo ndo se limita, apenas, a categorizar os graus de intensidade do
autismo destinando-se, também, a divulgar, minuciosamente, o nivel de desenvolvimento da
pessoa. Isso ajuda a equipe responsavel pelo acompanhamento da crianga a identificar, de
maneira precisa, os aspectos que necessitam de atengao nas intervengoes, visando equilibrar os
indicadores de desenvolvimento.

1. Nivel 1 de Suporte (Exigindo apoio)):

Sao individuos que vivem de maneira independente no cotidiano e, em muitas
situagdes, podem nem se dar conta de sua condi¢do, reduzindo os sinais de modo involuntario.
Aqueles com autismo nivel 1, em termos de suporte, tendem a ser mais apegados a rotina e a
apresentar um modo de pensar mais restrito. Eles mostram resisténcia ao iniciar interagdes
sociais, manter contato visual e costumam estar mais concentrados em si mesmos.

A crianga precisa de suporte apropriado e, se nao o receber, pode encontrar
dificuldades para comecar e sustentar interagdes sociais; pode ter problemas de comunicagio;
enfrentar desafios ao trocar de atividades e tentar fazer amizades de maneiras incomuns ¢ sem
sucesso. Ademais, a falta de habilidades em organiza¢do e planejamento pode restringir sua
independéncia.

Os sinais do nivel 1 de suporte podem abranger uma de 3 areas:

- Comunicacao: um dos indicios que pode apontar para a presenca de autismo em
uma crianga ¢ a dificuldade em se relacionar, verbalmente, com os outros, como ter dificuldades
para falar de forma adequada, usar palavras de maneira inadequada ou ndo conseguir se
expressar verbalmente.

- Socializacdo: embaracos ou resisténcias para interagir com outras pessoas,
obstaculos para cultivar amizades, iniciar ou sustentar uma conversa, além de evitar o contato
visual com os outros.

- Comportamento: agdo recorrente de movimentagao e apego a certos objetos.

2. Nivel 2 de suporte (Exigindo apoio substancial):

Nesse nivel, o transtorno se torna mais evidente, exigindo que a pessoa receba
assisténcia nas atividades cotidianas, como se alimentar, vestir-se ou tomar banho, além de
passar por terapias. Geralmente, o diagndstico € feito na infancia devido a atrasos na fala,
dificuldades de comunicagdo e problemas de socializagdo. Os comportamentos repetitivos e
restritivos se manifestam com mais frequéncia. Com o suporte adequado, torna-se possivel
alcancar um grau de independéncia e manter um funcionamento saudavel no dia a dia.

Conforme descrito no DSM-5, um individuo com autismo de nivel 2 exibe as

seguintes caracteristicas: Comunicacdo - apresenta sérios déficits nas habilidades de
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comunicag¢do social, tanto verbal quanto ndo verbal; manifesta dificuldades sociais evidentes,
mesmo quando recebe suporte; tem limitacdes em iniciar interagdes sociais e apresenta
respostas diminuidas ou incomuns a ofertas de interagdo social feitas por outros.
Comportamento - ¢ caracterizado por restricoes e repetigdes; inflexibilidade nas acgdes;
dificuldade em se adaptar a mudancas; comportamentos restritivos e repetitivos ocorrem com
frequéncia suficiente para serem notados por observadores comuns e interferem em seu
funcionamento em diversos contextos, além de experienciar sofrimento e/ou desafios ao mudar
de foco ou atividade.

3. Nivel 3 de Suporte (Exigindo apoio muito substancial):

Na situagdo de nivel de suporte 3, pessoas com TEA necessitam de suporte
continuo. Alguns podem nao se comunicar verbalmente, tendem ao isolamento ¢ demonstram
uma forte fixacdo em seus objetos de interesse. Em situagdes de estresse, podem manifestar
comportamentos agressivos, tanto contra si mesmos quanto contra outras pessoas. Mesmo com
tratamento, sua autonomia ¢ limitada, podendo, em certos casos, ser classificadas como
juridicamente incapazes.

- Comunicacdo: presenca de dificuldades significativas na fala ou até mesmo a
falta dela. No caso de individuos ndo verbais, eles ja sdo classificados como necessitando de
suporte no nivel 3.

- Comportamento: alta dependéncia para a realizacdo de atividades didrias e
sociais; capacidade cognitiva prejudicada.

- Sociabilizagdo: demonstra propensdo ao afastamento social e exibe aversao ao

convivio com 0S outros.

4.2 Transtorno do espectro autista na Educac¢io Infantil

No Brasil, a Educagao Infantil representa um espaco de conhecimento pedagogico
que demanda pesquisas especificas. E fundamental que novos estudos sejam realizados para
aprofundar a compreensdo das praticas pedagdgicas adotadas nesse estagio, principalmente no
que diz respeito ao atendimento de criancas com deficiéncia. Nota-se que pedagogos,
coordenadores e outros educadores enfrentam desafios consideraveis nesse ambito, uma vez
que, além de terem vivenciado recentes transformagdes, agora veem o atendimento a criancas
de 0 a 5 anos em creches e pré-escolas como parte integrante da Educagao Basica.

Visando formalizar a Educacdo Especial na Educacao Infantil, a Lei de Diretrizes

e Bases da Educacdo Nacional, em seu artigo 58, determina que “§3° A oferta de Educacao
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Especial, nos termos do caput deste artigo, tem inicio na educagdo infantil [...].” Essa disposi¢ao

trouxe uma nova abordagem educacional para criangas, com o objetivo de promover seu
desenvolvimento em aspectos fisicos, psicologicos, intelectuais e sociais, ndo apenas no
ambiente escolar, mas ao longo de toda a vida (Brasil, 1996 grifo nosso).

O Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (RCNEI) recomenda
que, quando crianc¢as com deficiéncia requerem intervengdes adicionais, ¢ essencial consultar
especialistas em Educacao Especial para que possam oferecer orientagdes a educadores e
familiares sobre o cuidado adequado dessas criangas. Além disso, menciona que a eficacia do
processo de inclusdo esta atrelada a estrutura organizacional da institui¢do, que deve considerar:
a) o nivel de deficiéncia e as potencialidades individuais de cada crianga; b) a faixa etéria; c) a
disponibilidade de recursos humanos ¢ materiais na comunidade; d) as condi¢des
socioeconOmicas ¢ culturais da area; e¢) o desenvolvimento dos servi¢os de Educagao Especial.

Falando mais sobre o RCNEI, o documento enfatiza que para que a integragdo
dessas criancas ocorra efetivamente “[...] ha que se envolver toda a comunidade, de forma a que
o trabalho desenvolvido tenha sustentagdo. E preciso considerar este trabalho como parte do
projeto educativo da instituicdo”. Observa-se que, ja nos anos 90, havia a compreensdo de que
o processo de ensino-aprendizagem para criangas com deficiéncia ndo poderia ser visto de
forma isolada ou ser atribuicao exclusiva de um ou mais educadores, mas, pelo contrario,
deveria envolver toda a comunidade escolar e integrar-se ao Projeto Politico Pedagogico da
escola (Brasil, 1998, online).

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI),
observou-se um recuo em relagdo a inclusao de pessoas com deficiéncia. Embora tenham sido
elaboradas 12 anos apos o RCNEI, ndo ha referéncia a inclusao. No entanto, no capitulo 7,
intitulado “Organizagdo de Espaco, Tempo e Materiais”, ¢ mencionado que deve ser garantida
“A acessibilidade de espagos, materiais, objetos, brinquedos e instru¢des para as criangas com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo [...]”
(Brasil, 2010, p. 20).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece seis direitos relacionados
a aprendizagem e ao desenvolvimento: a convivéncia, o brincar, a participacdo, a exploragdo, a
expressao e o autoconhecimento. Para alcangar esses objetivos, sugere a implementagao de
praticas que sejam apropriadas para as diversas modalidades de ensino e “[...] atitudes de
respeito e acolhimento pelas diferencas individuais [...] em relagdo a inclusdo de alunos da

educacao especial” (Brasil, 2017, p. 327).
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Conforme a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a aprendizagem na
Educacao Infantil esta interligada as experiéncias, habilidades e conhecimentos que surgem da
vivéncia da crianca. Para as criancas com deficiéncia, a BNCC enfatiza certas habilidades
socioemocionais, como autoconhecimento, empatia, comunicacdo € cooperagdo, visando
oferecer uma educagdo inclusiva que atenda as demandas de todos. Vale ressaltar que algumas
dessas habilidades ja estdo presentes nas competéncias gerais da Educagdo Basica. Dessa forma,
a inclusdao ¢ entendida pela BNCC como um "cuidado no sentido profundo do que seja
acolhimento de todos — criangas, adolescentes, jovens e adultos — com respeito e, com atengao
adequada, de estudantes com deficiéncia " (Brasil, 2017, p. 17).

Oliveira e Araujo (2019) conduziram um estudo em uma escola de educagao infantil
em Sao Paulo, visando analisar as metodologias e abordagens pedagogicas aplicadas a criangas
com TEA. Durante a pesquisa, foram examinados os ambientes, a duragao das atividades, as
formas de comunicacdo ¢ os momentos de lazer. Os pesquisadores identificaram situagdes de
mediagdo e praticas educacionais que tiveram efeitos benéficos sobre as criangas. A professora
realizava um planejamento prévio das agdes, oferecia suporte fisico para a execucdo das
atividades propostas; estabelecia uma comunicacao eficaz e interagdo com os colegas (tanto as
criancas quanto professores); incentivava a participacdo da crianga em tarefas do dia a dia e
promovia atividades coletivas.

Na Educacgdo Infantil ¢ fundamental que o trabalho pedagdgico atenda ao ritmo
individual de cada crianga, promovendo estimulos que considerem suas necessidades
particulares. Defende-se que a participagdo no Ensino Infantil ofereca a crianga com deficiéncia
a oportunidade de adquirir, de maneira continua, conhecimentos essenciais para o
desenvolvimento de qualquer pessoa. E essencial que esse menino ou menina seja
compreendido(a) de maneira integral, e que sua educacdo abranja, ndo apenas o aspecto
cognitivo, mas toda a sua formagao.

E frequente que educadores de criancas no espectro autista se sintam
desqualificados para se comunicar com elas, uma vez que a crianca com TEA pode apresentar
dificuldades intelectuais, que se revelam em areas como aprendizado, percep¢do, comunicagao,
interacdo social e comportamentos especificos. No entanto, esse ¢ um obstaculo que deve ser
abordado com seriedade e dedicagdo, considerando que criangas com deficiéncia, em geral,
demandam um cuidado especial, tanto na selecdo de métodos quanto nos procedimentos
utilizados (Oliveira; Aratjo, 2019).

Mantoan (2023) argumenta que as institui¢des de Educacdo Infantil ndo estdo,

adequadamente, preparadas para o cenario educacional inclusivo atual. Segundo a autora,
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existem diversos obstaculos, como: a) a inadequacao na formagao dos educadores para atender
as necessidades especificas das criancas com TEA; b) a falta de uma gestao escolar que priorize
o desenvolvimento das habilidades de aprendizagem desses estudantes; c) as instalagdes fisicas
das escolas nao sdo apropriadas; d) a escassez de recursos pedagogicos especializados; e) a
deficiéncia na comunicacdo entre a escola ¢ as familias.

E possivel identificar algumas diferengas que sdo essenciais para esta investigagao.
E importante diferenciar o professor titular, que é o graduado em Pedagogia e que assume a
total responsabilidade pela turma; o professor assistente, atualmente ja possui formacao
superior ¢ ¢ contratado para auxiliar o professor titular nas diversas atividades com todas as
criangas e o profissional de apoio a inclusdo, que ¢ designado para acompanhar, de maneira
mais proxima, uma crianga com deficiéncia. Embora idealmente esse profissional devesse ser
especialista na area, na pratica, suas contratagdes costumam ocorrer sem requisitos curriculares
especificos.

Hé o reconhecimento de que cada cidade adota praticas diversas na contratagdo
desses profissionais, estabelecendo requisitos variados em termos de formagao e atuagdo. As
denominacdes utilizadas também apresentam diferengas, significativas, entre as localidades.
Isso remete a questdes historicas, relacionadas ao que esta entrelacado no cenario educacional,
ao longo do tempo, além de aspectos politicos, de administragdo e de financiamento
direcionados a Educacao.

As investigacOes realizadas por Haas, Baptista e Freitas, (2024) destacam a
importancia de reavaliar a funcdo do profissional de apoio a inclusdo, para que ele desempenhe
um papel de suporte aos professores regentes, em vez de se limitar ao atendimento exclusivo as
criancas com deficiéncia.

Os autores observam, em sua pesquisa, a auséncia de percep¢do por parte dos
professores regentes em reconhecer que o aluno com deficiéncia €, na verdade, parte de sua
responsabilidade, resultando em uma escolarizacdo que acaba sendo exclusiva do docente
especializado. Desta forma, ¢ fundamental promover um trabalho colaborativo entre esses dois
profissionais - professor regente e professor de apoio a inclusdo - com planejamento e
desenvolvimento de intervenc¢des conjuntas no ambiente escolar.

Pessoas que apresentam TEA tendem a se relacionar melhor com o mundo tangivel
do que com conceitos abstratos. Portanto, educadores que atuam em creches com criangas que
possuem esse transtorno devem utilizar uma variedade de recursos para fomentar o
desenvolvimento integral dessas criangas. Isso se deve ao fato de que o aprendizado de uma

crianca sem deficiéncia, que ocorre por meio da observacao e da experiéncia, requer, para as
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criancas com deficiéncia, adaptacdes, ajustes no curriculo e suporte direcionado (Brasil, 2004).

E crucial reconhecer que o pleno desenvolvimento infantil é essencial para criangas
de 0 a 3 anos. Assim, € necessario incentivar a autonomia, uma habilidade que potencializa o
progresso biopsicossocial das criancas. Para aquelas com TEA, esse incentivo a autonomia ¢
vital, pois facilita a conquista de maior independéncia em tarefas cotidianas como alimentar- se
sozinha e vestir-se, além de outras habilidades. Embora a familiarizagdo com os aspectos
fisiologicos do TEA seja relevante para a atualizagdo sobre o transtorno, ¢ no tocante ao estudo
do ser que o educador pode ter um papel significativo no desenvolvimento integral da crianca
com TEA (Brasil, 2004).

Segundo Vygotsky (2010, p.73), sobre o TEA, o processo de inclusdo na Educacao
Infantil interage com os fatores do contexto em que est4 localizado, vendo a interagdo humana
como um intercambio reciproco, afirmando que “[...] € ativo o aluno, ¢ ativo o mestre, ¢ ativo
o meio criado entre eles.” O aprendizado estd, profundamente, conectado ao contexto e aos
processos de percepc¢ao de enunciados que preenchem um espaco relativo a locutor e ouvinte,
além de estar relacionado a linguagem/comunica¢do, que serve como um meio para o contato
social com outras pessoas.

A interagdo social e a comunicacdo para criangas com TEA podem ser
comprometidas, levando a uma falta de resposta aos estimulos que encontram no ambiente
escolar. Por isso, € essencial abordar essa interacdo com atengdo. As institui¢des de ensino e os
educadores precisam propiciar um ambiente que favore¢a o desenvolvimento das criancas,
respeitando suas individualidades e promovendo a inclusdo social.

De acordo com Bianchin (2017, p.38):

E possivel compreender, portanto, que o campo das relagdes sociais ¢ a maior
ferramenta que o professor possui para trabalhar com o aluno autista, e que qualquer
abordagem deve ser feita considerando suas caracteristicas, porém ndo se pode
permitir que este fator impega uma aproximagdo com o aluno.

Segundo Octavio et al. (2019, p. 04) ¢ essencial que o educador entenda o TEA e
esteja ciente das metodologias de ensino que podem ser utilizadas. Além disso, ¢ fundamental
que “[...] o professor tenha sensibilidade e serenidade para promover a consciéncia na sala de
aula de atos inclusivos, buscando contribuir, dessa forma, no desenvolvimento € na
aprendizagem.”

A prioridade dos educadores da Educagdo Infantil ¢ entender seu aluno, uma vez
que o TEA se manifesta de maneiras variadas em cada crianga. Para isso, ¢ fundamental manter
uma comunicagdo continua com os responsaveis. Considerando as dificuldades em interagdes

sociais € essencial que o professor crie um vinculo de confianga com o aluno. Em seguida, ¢
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necessario ajustar o ambiente e o tempo das aulas, além de desenvolver metodologias
pedagdgicas que atendam também, mas nao somente, a crianga com TEA (Gonring, 2021).

O transtorno do espectro autista pode se manifestar de varias maneiras, indo de
dificuldades sociais quase imperceptiveis a defici€éncias mentais significativas. Geralmente, ao
identificar os indicios de TEA, a educadora comunicara essa situacao a coordenacao pedagogica
e a familia, orientando os responsaveis a procurarem assisténcia médica para investigar um
possivel diagndstico ou tratamento para a crianca. Independentemente da resposta dos pais em
relagdo a busca por ajuda médica, a escola deve estar pronta para oferecer suporte no que for
necessario.

E incorreto pensar que a escola ¢ apenas um espago de socializagdo,
desconsiderando o aprendizado. Essa perspectiva ¢ vista como “abandono pedagdgico”.
Portanto, ¢ fundamental que as praticas pedagodgicas sejam constantemente renovadas € os
educadores devem exercitar a criatividade, buscar inovagdes e manter-se atualizados (Gonring,
2021, p. 17).

Conforme indicado pela autora, apresentamos o Quadro 2, que destaca os desafios

enfrentados no ensino de criangas com TEA na Educacdo Infantil, além de oferecer exemplos

de quatro estratégias sugeridas por ela que podem ser utilizadas para resolver esses problemas:

Quadro 2. Estratégias de intervencdo para o ensino de criangas com TEA na Educagao Infantil.

DIFICULDADES ESTRATEGIAS

= Fazer uso de outros meios de comunica¢do que ndo seja a escrita.

= Elaborar respostas curtas.

Coordenagdo Motora = Preparar atividades que promovam a coordenag@o motora grossa e
fina frequentemente,

* Introduzir o computador caso a crianga nao consiga grafar.

» Elaborar mapas mentais com sequéncias l6gicas das atividades diarias;
* Deixar claro para o aluno onde vocé pretende que ele chegue;

. * Asnormas devem ser escritas, expostas em sala e
Uso da Linguagem e

Tt Sl frequentemente revisadas.

= Evitar ironias, palavras com duplo sentido ou conotativas, seja

conciso, objetivo e claro;

= Para atividades escritas que exijam maior concentracao, se for o
caso, leve-o a Sala de Recursos Multifuncionais;

. . = Estabelecer previsibilidade da rotina, um dia antes, no inicio da
Rotina e dificuldade de p

. aula, e antes das atividades propostas;
concentragao

= Evitar atividades muito longas;
» Divida o tempo da atividade em duas fases para que a crianga
consiga realizar em tempo habil.
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(Continuagao)

= Apresentar a sequéncia das etapas da atividade proposta ou dar
uma ordem de cada vez;

= Acompanhar a atividade de perto e redirecionar o aluno até que

Planejament o e Organizagéo ele consiga fazer sozinho;

* Propor uma quantidade de atividades reduzida e se ater ao tempo
para a sua execugao;

* Orientar os pais em como fazer o acompanhamento em casa.

= Utilizar o que a crianca gosta ao propor uma atividade;

4 L i N
Foco em Interesses Especificos Incentivar o aluno a explorar novos assuntos;

* Propor que o aluno “ensine” aos colegas aquilo que domina mais;
= Dar como “prémio” aquilo que o aluno mais gosta.

» Evitar aulas somente expositivas;
* Construir esquemas graficos ou visuais;

Mente Visual = Usar letras ou palavras movesis;
» Fazer uso de fotografias, figuras e cartdes com imagens com

expressoes faciais.

* Especificar, concretizar e exemplificar o que foi requisitado
como atividade;
* Organizar, classificar e ordenar as acdes que se esperar que 0

Pensamento Detalhista e em

. aluno execute;

Categorias - o ) ) )

= Utilizar atividades motoras como meio de colocar em pratica aquilo
que se aprendeu na teoria;

= Levar a crianga a entender e organizar suas proprias ideias.

* Cuidar para ndo expor o aluno a um barulho ou som muito alto;

= Se atentar para a reagéio da crianga em eventos com
iluminagdes especiais;

Hipersensibilidad e e

! o = Ficar atento aos odores muito fortes como objetos escolares e
hipossensibilida de

perfumes;
= O local da brincadeira (areia ou grama) devem ser
adequados a sensibilidade da crianga;

Fonte: Adaptado de Gonring (2021)

Dessa forma, assume-se o entendimento de que ¢ fundamental para a crianga com
deficiéncia envolver-se em abordagens multidisciplinares que contribuirdo para o
aprimoramento de suas capacidades de linguagem, motoras, cognitivas € emocionais.

Silva et al. (2021) recomendam a elaborag¢ao do Plano Educacional Individualizado
(PEI) em colaboragdo com o professor regular, o docente de apoio, um especialista em inclusao
e, se disponivel, o professor da Sala de Recursos Multifuncionais. Esse plano precisa estar em
consonancia com os objetivos do Projeto Politico Pedagdgico da institui¢do e atender as
necessidades particulares da crianga com TEA.

Os mesmos autores enfatizam uma deficiéncia na capacitagcdo dos educadores para

atender o publico da Educacao Especial, especialmente aqueles diagnosticados com TEA. Eles
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sugerem que a administragdo escolar oferega suporte e orientagdo adequados aos professores.
Também indicam que a formacdo continuada ndo deve se restringir a cursos breves ou
seminarios isolados. Ademais, recomendam que os educadores se dediquem a autoformacgao e
a exploracao de novas metodologias (Silva et al., 2021).

Segundo Mello (2007) existem diversas abordagens destinadas ao ensino e a
aprendizagem de criangas com TEA, mencionando trés das mais reconhecidas, em sua opinido:

- Treatment and Education of Autistic and Related Communication
Handicapped Children (TEACCH): Estabelecido nos Estados Unidos (EUA) em 1966, foi o
pioneiro programa estatal voltado para o atendimento de individuos autistas. Emprega um
método de avaliacdo denominado Perfil Psicoeducacional Revisado (PRP-R) e fundamenta-se
na estruturagao do espago fisico por meio de rotinas, sistemas de trabalho ¢ atividades a serem
realizadas, tudo isso representado em quadros, paineis ou cronogramas.

- Picture Exchange Communication Symbol (PECS): Método de Comunicacao
Alternativa que utiliza imagens, pictogramas, fotografias ou miniaturas para representar
desejos. Fundamenta-se na pesquisa e na aplicagdo dos conceitos da Analise Comportamental
Aplicada (ABA). O individuo com TEA apresenta um cartdo que representa o que quer €, em
troca, recebe o item solicitado.

- Applied Behavior Analysis (ABA): Envolve a utilizagdo de técnicas de analise
do comportamento com o intuito de promover comportamentos positivos € diminuir praticas
indesejadas. Para isso, sdo empregadas estratégias como: modelos, imitag¢do, repeti¢do,
emparelhamento de estimulos, entre outras. Serda oferecido um refor¢co para respostas
indesejadas, além de uma investigagao cientifica para examinar reagdes negativas como birras,
choros ou atos agressivos.

Mello (2007) argumenta que, de maneira geral, a inclusdo de criancas com TEA nas
escolas pode ser enriquecida através de atividades ludicas. Essas praticas podem ser integradas
ao cotidiano escolar, juntamente com as demais criangas, evitando a segregacdo, exposi¢ao ou
diferenciagdo entre eles. O educador pode, assim, utilizar cangdes, jogos e brincadeiras que
incentivem a expressdo emocional, atividades de faz-de-conta, experiéncias sensoriais e agdes
que estimulem a interacdo dos colegas com as criangas que possuem TEA.

Na visdao de Schwartzman e Teixeira (2023), para reduzir preconceitos ocultos na
assisténcia que prejudicam a interacao das familias de criangcas com TEA, ¢ fundamental que
os profissionais se atualizem, tanto em relagdo as informagdes quanto as praticas sobre o
transtorno. A disseminacdo de conhecimentos atualizados sobre o TEA ¢ essencial, tanto para

o publico em geral quanto para os profissionais que atendem e apoiam essas criancas. Além
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disso, ¢ crucial sensibilizar as familias e mobiliza-las em relacdo a natureza cronica dessa
condi¢do, mostrando a importancia da colaboracdo entre diferentes setores da sociedade para
promover a inclusao social das pessoas com deficiéncia.

Nessa direcao, Agripino-Ramos, Lemos ¢ Salomao (2019, p.465) afirmam que;

[...] a importancia da inclusdo escolar das criangas com TEA desde a Educagdo
Infantil, por possibilitar a ampliagdo das suas experiéncias sociais e oportunizar aos
seus pares a conscientizagdo da diversidade que € propria do ser humano. Contudo,
faz-se necessario que sejam discutidas junto aos educadores e pais as politicas de
inclusdo, uma vez que as atitudes e discursos daqueles influenciardo na maneira como
as criancas com desenvolvimento tipico vao perceber e interagir com seus colegas
com TEA.

E fundamental que o sistema educativo assuma um papel crucial na promogo de
uma educacgdo inclusiva, desde a primeira infancia, garantindo que a jornada escolar seja
baseada na humanizagao, onde a diversidade contribua para o aprendizado e prepare a pessoa
para a vida.

A promocgao da intervencao precoce ¢, amplamente, apoiada por especialistas da
area, assim como por educadores e familiares. Essa abordagem multidisciplinar € vital para que
criancas com TEA consigam avangar em aspectos como comunica¢do, socializacdo,
comportamentos e aprendizado. O tratamento que envolve diferentes areas do conhecimento ¢
fundamental, independentemente do tipo de comprometimento.

A atencdo deve ser direcionada a todas as criangas com esse transtorno,
independentemente do nivel de deficiéncia intelectual e da capacidade cognitiva, pois ¢ através
desse processo que a crianga desenvolve a autoconsciéncia e, posteriormente, a no¢ao do outro.
E importante lembrar que criangas autistas requerem suporte para se socializar.

Certas criancas com TEA tém dificuldades em aprender a lingua falada, o que torna
fundamental a promogao de algum tipo de sistema comunicativo ou de maneira expressiva, que
pode incluir o uso de imagens. Frases curtas e diretas, frequentemente, ajudam na interacao
entre professor e aluno. A introdu¢do da linguagem deve ser gradual, baseada em acdes e
objetos tangiveis e reconheciveis, avancando conforme o progresso do aluno (Brasil, 2004).

E de conhecimento comum que todas as criangas precisam de limites, incluindo
aquelas com TEA. No entanto, ¢ fundamental que a maneira de estabelecer esses limites seja
cuidadosamente planejada, uma vez que comportamentos repetitivos, como crises de birra,
rejeicdo a atividades, gritos ou choros, podem obstaculizar o desenvolvimento integral da
crian¢a. Quando uma crianca com TEA exibe um comportamento inadequado, uma abordagem
eficaz ¢ reforcar as atitudes positivas. A interpretacao de sentimentos, emogdes ¢ afetos pode

ser desafiadora para essas criangas, pois tanto a comunicagao receptiva quanto a expressiva
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geralmente apresentam dificuldades (Buss; Andrade; Stoltz, 2019).

Assim, ¢ fundamental que o educador tenha a sensibilidade necessaria para nao
interpretar ou atribuir emogoes a crianca. Os choros inesperados € sem uma razao clara sao
frequentes em criangas com TEA. Muitas vezes, a crianca busca maneiras de se equilibrar
emocionalmente, como girar, correr, deitar-se no chao, manipular algum brinquedo, ou dar
abracgos fortes, entre outras maneiras de se expressar.

Portanto, apenas a convivéncia cotidiana, a observagado atenta e a escuta empatica
do professor podem fornecer indicios sobre como auxiliar a crianga em seu processo de
organizagdo e desenvolvimento, possibilitando que ela identifique o que lhe agrada ou lhe
desagrada e encontre formas de se expressar (Buss; Andrade; Stoltz, 2019).

E importante ressaltar que os educadores nio tém uma formula estabelecida, uma
vez que cada crianca possui sua propria forma de sentir, expressar-se, aprender, interagir e
passar por experiéncias. Embora a formagdo profissional e uma pratica pedagogica dedicada
contribuam, significativamente, para a inclusdo de criangas com deficiéncia no ambiente
escolar, isso ndo elimina a necessidade de recursos para o sistema de educacao publica, assim
como para programas de capacitagdo continua de professores, coordenadores, gestores,
Auxiliares de Desenvolvimento Infantil (ADIs) e outros profissionais que atuam nas
instituigdes de ensino.

A disposicao da sala de aula, as atividades fisicas e os jogos devem fazer parte do
cotidiano de comunicagdo da crianga. Sempre que um novo elemento for adicionado, ele deve
ser claramente visivel e previamente apresentado a crianga. Ao falar de um sistema de
comunicagao, estamos aludindo a uma maneira de interagir com a crianca com TEA, que pode
envolver o uso de um quadro de rotinas com imagens ¢ a utilizacdo de uma linguagem mais
clara e direta (Brasil, 2004).

A escola deve apresentar uma postura uniforme entre os docentes e os demais
integrantes da equipe em relacdo as criangas com transtorno do espectro autista.
Compartilhamos a visao de Barbosa (2018), que defende que, apesar das particularidades, as
criangas com TEA sdo aptos a aprender e a se relacionar socialmente, enfatizando que uma das
bases da educacao inclusiva ¢ que todo menino ou menina tem a capacidade de aprender.

O processo de integrar criancas com TEA na escola precisa ser cuidadoso e
orientado de maneira adequada, além de se ajustar as particularidades de cada estudante. Esse
aspecto ¢ inquestionavel e requer planejamento desde a preparacdo da turma para acolher o
aluno com TEA, considerando este e outros pontos, como: diretrizes para modificacdes no

ambiente escolar; taticas para promover a interagao do aluno com deficiéncia com seus colegas



50

e adequagdes curriculares nas classes regulares e nas salas de aulas especiais.

4.3 Legislacao sobre Educacao Inclusiva

Nos anos recentes, a Educagdo Infantil enfrenta desafios continuos, devido a
realidade socioecondmica e cultural do Brasil, principalmente para as camadas mais
necessitadas da populagdo. Os professores em instituigdes publicas se confrontam com questoes
sociais, como violéncia familiar e precariedade social, situacdes que sao complexas e exigem
um tempo consideravel para serem superadas.Além disso, ha desafios que estdo particularmente
ligados as transformagdes de paradigmas, crengas e percepcoes.

De acordo com a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢ao Nacional de 1996 as
creches, que antes eram vistas principalmente como um espago para a guarda de criancas em
situacdo de wvulnerabilidade social, passaram a ser reconhecidas como institui¢des de
atendimento educacional para criangas de zero a trés anos. Elas foram incorporadas ao sistema
de ensino, fazendo parte da Educacdao Infantil. Dessa forma, as criancas passaram a ter
assegurados certos direitos, incluindo o direito & Educacgdo Infantil nas creches e pré-escolas,
onde as fung¢des de educar e cuidar se tornaram aspectos inseparaveis do processo pedagogico.

Com a promulgacao da Lei n° 11.274/06, a faixa etaria para a Educacao Infantil foi
definida como abrangendo criangas de 0 a 5 anos. Posteriormente, a Lei n® 12.796, sancionada
em 4 de abril de 2013, modificou o artigo 6° da LDB, estabelecendo que ¢ responsabilidade dos
pais ou responsaveis "efetuar a matricula das criangas na Educacao Basica a partir dos 4 (quatro)
anos de idade" (Brasil, 2006; 2013).

No ano de 2009, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil

introduziram a visao da crian¢a como

sujeito historico e de direitos que, nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas que
vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura. (Brasil, 2009).

Um outro texto relevante no contexto educacional ¢ a Base Nacional Comum
Curricular, que define as habilidades que os estudantes precisam adquirir durante a Educacgao
Basica. Desde a Educacgdo Infantil, a relagdo entre “educar e cuidar” ¢ essencial para o
desenvolvimento do aluno, onde a proposta pedagdgica busca criar experiéncias ¢ formas de
aprendizado. Nesse sentido, as creches e pré-escolas devem oferecer um ambiente favoravel

para o desenvolvimento das habilidades e conhecimentos das criangas (Brasil, 2017).
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Costa (2014, p. 66), em relagdo ao cuidar e ao educar na Educag¢ao Infantil, destacou
a importancia de atentar para as interagcdes que envolvem todos os participantes desse processo,
como “a crianca ¢ a educadora, a crian¢a ¢ a sua mae e a crianca ¢ ela mesma.” Assim, o
desenvolvimento da crianga, que abrange suas particularidades individuais, fisicas, psicologicas
e culturais, acontece de maneira integrada e ndo isolada.

De acordo com a BNCC (Brasil, 2017), héa seis direitos fundamentais para a
aprendizagem ¢ o desenvolvimento infantil, durante essa etapa educacional, que podem ser
resumidos da seguinte forma: interagir com outras criancas e adultos; brincar de varias
maneiras, utilizando diferentes tempos e espagos; engajar-se ativamente nas atividades
propostas pelo educador; investigar movimentos, gestos, cores, relagdes e elementos da
natureza, tanto dentro quanto fora da escola, expandindo suas percep¢des nas areas de Artes,
Escrita, Ciéncia e Tecnologia; manifestar sua criatividade e sensibilidade em relagdo as suas
necessidades, emocdes e sentimentos e compreender sua identidade pessoal, social e cultural
por meio das diversas experiéncias de cuidado, interacdo, brincadeiras e linguagens que
vivencia na escola e em seu ambiente familiar e comunitario.

A BNCC (Brasil, 2017) também destaca os fundamentos das praticas educacionais,
que incluem interagdes e brincadeiras. Essas atividades devem facilitar a socializacdo e o
aprendizado das criangas. Ademais, ¢ essencial que os educadores documentem as conquistas
das criangas para monitorar seu progresso, criando relatorios, registrando fotografias das
atividades e coletando desenhos e tarefas realizadas.

Ao investigar a Educa¢do Infantil, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
delineia cinco areas de vivéncia das criangas, que sdo examinadas por educadores e a equipe
pedagdgica. Essas areas incluem: o eu, o outro € o nds; corpo, gestos € movimentos; tragos,
sons, cores e formas; escuta, fala, pensamento e imaginagdo; além de espagos, tempos,
quantidades, relagdes e transformagdes (Brasil, 2017).

Sigolo (2016), em relagdao ao contexto da Educagdo Infantil, menciona que existe
uma interdependéncia entre os adultos e as praticas de cuidado dos pequenos, uma vez que as
criangas sdo vulneraveis e requerem atencao constante em relag@o a higiene e a saude. O espaco
onde elas estdo deve ser apropriado para garantir sua seguranga fisica e emocional, com o adulto
desempenhando a fun¢do de regular esse ambiente. Assim, pode-se concluir que a crianga em
fase inicial de desenvolvimento depende dos adultos para suas rotinas de cuidado, o que
estabelece uma relagao assimétrica entre ambos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), em seus artigos 29 e 30, enfatiza

a relevancia de as escolas e os educadores se concentrarem na formagdo integral da crianca,
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levando em conta seus aspectos fisicos, emocionais, cognitivos e sociais. Além disso, ¢
essencial fomentar o bem-estar na interacao dessas criangas com suas familias e a comunidade
(Brasil, 1996).

Em janeiro de 2025, a CID-11 comegara a ser aplicada no Brasil. Isso indica que,
embora o documento tenha sido previamente divulgado pela Organizagdo Mundial da Satde
(OMS) em 2022, sua implementagao oficial no pais ocorrerd apenas neste momento.

Essa atualizacao representa um avango crucial e relevante para o diagnoéstico e a
categorizagao de transtornos do neurodesenvolvimento, incluindo o TEA. Ela promove uma
maior integracdo nas discussoes sobre laudos e contribui para a consolidagdo de progressos
clinicos e cientificos, utilizando uma terminologia consistente ¢ universal.

A CID-11, a versao mais recente deste guia, adota as diretrizes estabelecidas pela
quinta edicdo do DSM-5. Assim, o TEA inclui o que anteriormente era classificado como
Transtorno Global do Desenvolvimento na CID-10. Dentre as principais altera¢des relacionadas
ao autismo na CID-11, evidenciam-se:

- Critérios diagnoésticos expandidos centrados nas dificuldades relacionadas a
interacao social, comunicagao e comportamentos repetitivos, considerados em diferentes niveis
de suporte;

- Alteragdes suplementares que possibilitam determinar a presenca ou auséncia
de deficiéncia intelectual, dificuldades na linguagem ou condic¢des associadas, como TDAH e
epilepsia;

- Subcategorias especificas para integrar condi¢des relacionadas, como
deficiéncia intelectual e dificuldades na linguagem, tornam o diagnostico mais exato e
personalizado, auxiliando no desenvolvimento de intervengdes € na coleta de informagoes.

Assim, na edicdo 11 do manual, ocorre a consolida¢ao de todas as caracteristicas
do autismo, e os diagndsticos relacionados a esse transtorno sdo incorporados aos Transtornos
do Espectro do Autismo. Com as diretrizes atualizadas, recebe um c6digo novo - 6A02 - além
de novas classificacdes.

Em relacdo as criancas com deficiéncia na Educa¢do Infantil, pode-se dizer que, de
forma geral, com base na experiéncia pratica, o acesso a uma educagao especializada continua
a ser um desafio significativo, mesmo com a existéncia de legislagdes municipais e estaduais
que garantem os direitos dessas criangas. Para entender a exclusdo de criangas com deficiéncia

¢ fundamental mencionar as consideragoes de Joia (2018) ¢ Mendes (2006):

Inclusdo € o termo que se da quando o individuo passa a fazer parte do ambiente em
que se encontra. Nao necessariamente, devera estar dentro da comunidade, mas ser e
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se sentir ativo. Nao ser passivo. Todos que fazem parte desta sociedade devem estar
abertos a inclusdo deste cidaddo e devem aprender a como lidar com as limitagdes
dele, de modo que todos fagam parte desta integracdo e inclusdo. (Joia, 2018, p. 21).

No contexto mundial, o principio da inclusdo passa entdo a ser defendido como uma
proposta da aplicagdo pratica ao campo da educagdo de um movimento mundial,
denominado inclusdo social, que implicaria a constru¢do de um processo bilateral no
qual as pessoas excluidas e a sociedade buscam, em parceria, efetivar a equiparagiao
de oportunidades para todos, construindo uma sociedade democratica na qual todos
conquistariam sua cidadania, na qual a diversidade seria respeitada e haveria aceitacio
e reconhecimento politico das diferencas. (Mendes, 2006, p. 09).

Com base nessas afirmativas ¢ possivel afirmar que a crianga com deficiéncia
precisa se sentir parte ativa do ambiente escolar. Mais que isso, a nogao de inclusdo, em ambito
global, indica que ¢ viadvel uma realidade em que uma sociedade democratica deve promover a
cidadania dessas criancas, oferecendo-lhes igualdade de oportunidades em relagdo as demais.

Portanto, ¢ fundamental que a sociedade, de maneira geral, adote uma postura
favoravel a inclusdo, destacando a urgéncia de que o sistema educacional se adapte para que
todos os envolvidos na Educacdao desenvolvam uma perspectiva de acolhimento, em vez de
exclusao, em relagdo as criancas com deficiéncia.

No contexto de criangas com Transtorno do Espectro Autista, existe a Lei Berenice
Piana, n° 12.764, instituida em 2012, assegurando a essas criangas o direito de aprimorar suas
habilidades, garantindo sua inscricdo em instituigdes de ensino regulares e a presenca de um
auxiliar especializado durante as aulas. Entretanto, ¢ possivel perceber que, na pratica,
persistem desafios relacionados a implementacdo da Educacdo Inclusiva, assim como a
formacao de professores e a estrutura das escolas que se propdem a acolher essas criangas.

Dessa forma, conclui-se que a inclusdo ¢ um tema cada vez mais relevante na
educacdo, especialmente ao se observar que as legislagdes e documentos mencionados possuem
carater claramente inclusivo, voltando-se para a adaptacio do ensino as necessidades
educacionais de criangas pequenas, incluindo aspectos fisicos, psicologicos, sociais,
intelectuais e culturais.

Assim, ao se considerar a Educagdo como uma questdo de direitos humanos,
entende- se que as exclusdes e os obstaculos enfrentados por individuos com algum tipo de
deficiéncia sao frutos de uma cultura que ndo promove a inclusdo. Portanto, pode-se afirmar
que a questdo ndo reside na pessoa, mas sim nas relagdes sociais e interagdes que sao
excludentes.

Ao longo da trajetéria do movimento pela inclusdo, constatou-se que, no final da
década de 1990, ocorreram transformagdes que deixaram para tras uma abordagem

assistencialista, trazendo a tona uma Educac¢do Inclusiva. Um evento que se destacou nesse
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periodo foi a Conferéncia Mundial de Educagdo Especial, realizada em 1994, em Salamanca,
na Espanha, onde foi elaborada a Declaragdo de Salamanca. Este documento ¢ considerado um
marco fundamental na promogao da educagao inclusiva, sendo um dos mais relevantes gerados
em encontros internacionais de Educacao Especial. Nele, estd destacado o principio essencial
da escola inclusiva: “[...] de que toda crianca tem direito fundamental a educacdo e deve ser
dada a oportunidade de atingir € manter o nivel adequado de aprendizagem” (UNESCO, 1994).
No que se refere as criancas com TEA, a legislagdo fundamenta-se em principios
estabelecidos na Constitui¢ao Federal do Brasil. No artigo 208, inciso III ¢ destacado que o
Estado tem a responsabilidade de assegurar o “atendimento educacional especializado aos
portadores (sic) de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (Brasil, 1988).

No que se refere a Educacao Especial, a LDB estabelece que:

[...] Entende-se por Educagdo Especial, para os efeitos desta lei, a modalidade de
educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ¢ altas
habilidades ou superdotagdo. (Brasil, 1996).

Assim, apos 1988, diversas politicas publicas direcionadas foram implementadas,
com destaque para a criagdo do Estatuto da Crianga e do Adolescente, aprovado em 1990. O
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, também conhecido como Lei Brasileira de Inclusdao da

Pessoa com Deficiéncia, Lei n° 13.146/2015, ressalta, em seu artigo 27, o direito a educagao:

A educag@o constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem. (Brasil, 2015).

Além dos documentos oficiais mencionados, estd presente a Politica Nacional de
Educagao Especial sob a otica da Educa¢do Inclusiva, que enfatiza a Educacao Infantil como o
ponto inicial para que criangas com deficiéncia possam adquirir conhecimento e se desenvolver.
Esta perspectiva evidencia elementos como a ludicidade, a promocdo de interagdes sociais e
cognitivas, os vinculos interpessoais e o respeito, entre outros aspectos (Brasil, 2008).

Preparar o educador para a Educagdo Inclusiva significa redefinir sua fungdo, bem
como a fun¢do da institui¢do de ensino, do processo educativo e das praticas pedagdgicas
habituais que perpetuam a exclusdo no presente sistema educacional, em todos os graus de
ensino. A capacitacdo do professor voltado para a inclusdo necessita de um novo enfoque nas
atuais diretrizes de formacgao profissional, além de um processo continuo de atualizagdo que

também se transforma (Mantoan, 2015).
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A relevancia de um adequado preparo e do incessante desenvolvimento na
Educacdo ¢ fundamental, uma vez que essa busca constante por aprendizado oferece diversos
beneficios. Essa formacao adicional nao apenas qualifica os profissionais, mas também os
protege em situagdes desafiadoras e melhora suas praticas. “O bom preparo profissional
possibilita ao educador a isen¢do necessaria para avaliar a conduta do aluno no auxilio da
reconducdo das intervengdes, quando ndo alcangam os resultados esperados no ambiente
escolar” (Cunha, 2020, p.90).

Debater a qualificacdo na formacao de professores nao deve ser visto como uma
responsabilizagdo exclusiva do docente. E importante reconhecer que, frequentemente, esse
processo ¢ repleto de desafios e necessidades € que muitos educadores sentem uma pressao
excessiva, decorrente da adogao de propostas inclusivas, o que impacta suas limitagdes € os
desafios que enfrentam em sua atuagdo profissional (Terra; Gomes, 2013).

Para os mesmos autores, a responsabilidade por uma atuagdo efetiva nao recai
apenas sobre o docente, mas também sobre a instituicdo de ensino, que deve oferecer formagdes
para seus professores, independentemente do nivel de qualificagio prévio. E fundamental que
a escola crie ambientes, oportunidades e estratégias que, principalmente, considerem as
necessidades e demandas do aluno autista ou com deficiéncia em geral (Terra; Gomes, 2013)

Os sinais associados ao autismo podem provocar a sensagdo de exclusdo em
individuos que ndo estdo familiarizados com as particularidades desse transtorno. Assim, lidar
com um estudante autista apresenta grandes desafios, requerendo um amplo entendimento e
preparagdo para oferecer o suporte necessario. Além da formagdo educacional, a empatia e a
habilidade do professor sdo fundamentais para compreender e interagir com o aluno autista de

forma eficaz.

4.4 Emocoes e seu papel no desenvolvimento

A epistemologia dos sentidos e do corpo, discutida por David Le Breton, revela que
a experiéncia humana no mundo ¢ fundamentalmente corporal e sensivel, rompendo com a
tradicdo moderna que separa razao e sensibilidade. Para o autor, o corpo ndo ¢ apenas um
suporte biologico, mas um lugar de significagdes, afetos, memorias € modos especificos de
existéncia. E por meio dele que o sujeito sente, interpreta e atribui sentido ao mundo,
construindo conhecimentos que ndo se limitam ao racional, mas englobam percepgdes, gestos,

emocodes € interagdes sensoriais.
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Assim, Le Breton (2016) afirma que toda aprendizagem ¢ atravessada pela
corporeidade: ver, ouvir, tocar, mover-se € sentir s30 atos que organizam o pensamento €
estruturam a presenca do individuo no espago social.

Essa consciéncia corporal dos sentidos faz com que a crianga se perceba no espaco
que esta inserida, transpassando a visdo arcaica de que aprendizagem se trata apenas de
conteudo e razdo, enquanto na realidade a aprendizagem interliga mente, corpo e alma,
compreendendo o ser humano como um todo.

Na educagao, essa perspectiva desafia modelos que privilegiam exclusivamente a
cognicdo abstrata, ressaltando a importancia de praticas pedagogicas que considerem o corpo
como dimensao constitutiva do aprender e do estar no mundo.

Proporcionar aos estudantes com Transtornos do Espectro Autista verdadeiras
oportunidades de aprendizado requer, antes de tudo, compreender e reconhecer suas
necessidades. E fundamental que a institui¢do de ensino esteja adequada para acolhé-los e que
os profissionais capacitados entendam a importancia de sua fungao.

Vasconcellos (2012, p.12) destaca que “O professor normalmente espera sugestoes,
propostas, orientagdes para sua tdo desafiadora pratica; muitos gostariam de algumas
‘receitas’”.

A abordagem da Educagdo Inclusiva visa garantir que todas as criangas com TEA
sejam atendidas, tanto em instituigdes regulares quanto em escolas especializadas. A escola
inclusiva deve oferecer as pessoas com deficiéncia a chance de desenvolver competéncias
relacionadas a aprendizagem, além de promover a comunicag¢do, convivéncia social e
autonomia.

Os estudantes buscam, no contexto da escola, um ambiente que seja acolhedor e
apropriado para atender suas demandas. Quer estejam tristes ou felizes, focados ou distraidos,
desinteressados ou engajados ¢ fundamental que as criangas formem lagcos emocionais. Esse
deve ser um periodo ideal para a educagado e a aprendizagem. Com a unido dos conhecimentos,
educadores e alunos, aos poucos, irdo se apropriar do saber (Cunha, 2019).

E amplamente reconhecido que a aprendizagem est4 associada ao afeto e, por meio
dessa conexao emocional, ¢ vidvel superar diferentes obstaculos, resultando em um progresso
significativo no processo de alfabetizacdo de estudantes autistas. O desenvolvimento do aluno
¢ potencializado quando ele ¢ encorajado a aprender em um ambiente que estimule, seja
agradavel e atraente, criando assim as condigdes ideais para a assimila¢do e concretizagdo do
aprendizado (Almeida, 2022).

Conforme mencionado por Almeida (2022, p.48):
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Cada estdgio da afetividade, quer dizer as emocdes, o sentimento e a paixao,
pressupdem o desenvolvimento de certas capacidades, em que se revelam um estado
de maturacdo. Portanto, quanto mais habilidades se adquire nos campos da
racionalidade, maior é o desenvolvimento da afetividade.

Ainda que nao haja um modelo especifico para abordar o autismo, em ambiente
escolar, existem elementos fundamentais na aprendizagem que sdo universais € podem atuar
como facilitadores desse processo, como a relacdo afetiva. A afetividade ndo ¢ uma nova
abordagem educacional nem uma recente descoberta cientifica voltada a melhorar a qualidade
de vida. Essa dimensdo acompanha o ser humano desde o seu nascimento. E uma ferramenta
pedagogica que se antecede ao uso de instrumentos como o giz e o quadro negro. Ser afetivo
implica empregar o aspecto emocional como um instrumento pedagdgico real e eficaz,
promovendo a aprendizagem, além de trabalhar a memoria e o raciocinio (Rodrigues, 1980).

O educador deve, constantemente, empregar termos motivacionais para Seus
estudantes. E importante que eles se sintam valorizados. As palavras servem como ferramentas
de ensino quando expressam carinho, motivagao e seguranga. Portanto, em lugar de castigar os
enganos, mostra-se mais produtivo orienta-los para novas aprendizagens.

Rodrigues (1980) afirma que as razdes que levam o ser humano a aprender estdo
enraizadas em aspectos internos. Segundo a autora, o aprendizado ocorre de maneira mais
eficiente e veloz quando o estudante se sente querido, seguro e € reconhecido como uma pessoa
unica. Além disso, as motivagdes que impulsionam o aluno a adquirir conhecimento estdo,
intimamente, ligadas as suas razdes para viver, uma vez que estdo interligadas as suas
dimensdes fisicas, motoras, emocionais e psicoldgicas.

Freire (2019) argumenta que o educador precisa estar receptivo a afetividade em
seu método de ensino e ao bem-estar de seus alunos, uma vez que o ato de ensinar ¢ uma
vivéncia repleta de alegria, empatia e esperanca. Esses aspectos ndo estdo separados da
rigorosidade e da disciplina intelectual, assim como da fundamental curiosidade inerente a
Teoria do Conhecimento que impulsiona o processo educativo.

No ambiente educacional, a afetividade desempenha papeis importantes nas
interagdes entre professores e alunos, bem como entre as proprias criancas. Esses vinculos tém
um impacto significativo na dindmica do aprendizado, refletindo-se no contexto escolar e suas
consequéncias para o desenvolvimento psicoldgico dos estudantes, tanto daqueles com TEA
quanto daqueles que ndo possuem esse transtorno. A afetividade estd intimamente relacionada
a mediacdo por parte do docente, influenciando os processos de ensino, uma vez que a pratica
pedagdgica impacta a socializacdo e a evolucao das habilidades psicologicas das criangas em

processo de aquisi¢do de conhecimento (Faria; Munoz, 2010).
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Nao ¢ possivel discutir a afetividade sem fazer referéncia aos pensadores como
Wallon e Vygotsky, que possuem algumas semelhancas em suas abordagens sobre o tema.
Ambos reconhecem a dimensao social da afetividade apresentando, cada um a sua maneira,
uma perspectiva que revela a complexidade das expressdes emocionais, que possuem uma base
organica e interagem com o mundo simbolico. Dessa forma, eles defendem a importancia da
relacdo entre o contexto cultural e social e os processos afetivos e cognitivos, enfatizando que
esses aspectos se interconectam e influenciam um ao outro.

Wallon (2019) enfatiza que a afetividade e a inteligéncia formam uma dupla
indissociavel no desenvolvimento psicolégico, uma vez que desempenham papeis especificos
e, quando combinadas, possibilitam que a crianga alcance etapas de desenvolvimento,
progressivamente, superiores.

Segundo Vygotsky (2010), o pensamento emerge do dominio da motivagao, que
abrange predisposicdes, necessidades, interesses, impulsos, afetos e emogdes. Nesse contexto,
reside a verdadeira esséncia do pensamento, e, portanto, uma compreensdo plena do
pensamento humano se torna viavel apenas ao se entender sua esséncia de afetos e vontades.

Para aprimorar as competéncias das criangas com TEA ¢ fundamental que o
educador tenha um bom entendimento sobre esses estudantes. Ele deve fundamentar sua
abordagem pedagogica em vinculos afetivos, estar preparado para lidar com as descobertas,
identificar as necessidades e as expectativas de aprendizado e facilitar a resolucao de conflitos.
Assim, o professor podera se familiarizar com o mundo autista e compreender como se d4 o

processo de aprendizado dessas criangas.

4.5 Avaliacao e protocolos do TEA

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) apresenta uma condigdo do
neurodesenvolvimento heterogénea, podendo incluir algum grau de comprometimento
intelectual evidenciado por uma reducao no quociente de inteligéncia (QI). Durante a avaliagao,
¢ fundamental realizar um diagnoéstico diferencial, analisando se, além dos sinais do autismo,
ha também a presenca de deficiéncia intelectual (DI) ou outras sindromes raras, considerando
sinais que vao além dos comprometimentos comportamentais € sociocomunicativos. Para a
confirmacao do TEA, ¢ imprescindivel que o individuo atenda a todos os critérios diagndsticos
estabelecidos para o autismo (American Psychological Association, 2014).

O Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais — 5 (DSM-5), descreve

varios critérios que ajudam a identificar o Transtorno do Espectro Autista (TEA). Sao pessoas
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que enfrentam dificuldades na interagdo e na comunicacdo social, tanto verbal quanto nao
verbal, incluindo problemas com o contato visual. Além disso, eles tém dificuldades em
participar de brincadeiras que requerem criatividade e, geralmente, ndo demonstram interesse
em interagir com outras criangas.

Também podem exibir comportamentos repetitivos e estereotipados, apresentar
rigidez em suas rotinas, preferir um unico brinquedo e manifestar ecolalia, que ¢ a repeti¢ao de
palavras. Muitas vezes, apresentam um grande fascinio por luzes e objetos em movimento e,
em alguns casos, dependendo da gravidade, podem ter deficiéncia intelectual (APA, 2014).

Dentro da perspectiva de identificacdo antecipada, destaca-se um estudo
multicéntrico que investiga indicadores clinicos de risco associados ao desenvolvimento
infantil, conhecido como pesquisa Indicadores Clinicos de Risco (IRDI). Essa investigacao
resultou na criagdo de uma ferramenta composta por 31 indicadores clinicos que sinalizam risco
psiquico ou problemas de desenvolvimento que podem ser observados nos primeiros 18 meses
de vida da crianga. O IRDI integra aspectos de maturacdo neurologica e genética com 0s
processos de formacao do sujeito psiquico. A pesquisa identificou sinais ou indicadores de risco
psiquico que refletem paradas ou a falta de processos essenciais que deveriam estar se
desenvolvendo.

Entre esses sinais, a auséncia de brincadeiras de faz-de-conta, por exemplo, revela
uma interrupgdo ou escassez do aspecto fantasioso, o qual ¢ fundamental para que a crianga
consiga lidar com as dificuldades que surgem ao longo de seu crescimento, apontando para uma
interrupgao significativa na formagao do sujeito (Kupfer et al., 2009).

O reconhecimento de indicios precoces do Transtorno do Espectro Autista (TEA),
conhecidos como sinais de alerta, durante os primeiros anos de vida (até¢ 36 meses), ¢ uma das
principais diretrizes nas investigagdes sobre o TEA. Essa identifica¢do requer, sobretudo, uma
compreensdo sobre o progresso de fatores ligados a cogni¢do social, que podem aparecer de
maneira sutil ao longo do crescimento da crianca (Garcia; Oyama; Henklain, 2025).

Nesse contexto, hd alguns anos, Bosa (2009) destacou a possibilidade de que as
primeiras dificuldades enfrentadas por algumas criangas com TEA possam se apresentar de
maneira muito sutil, especialmente quando sdo jovens ou ndo apresentam comprometimentos
severos. A autora menciona diversos fatores que podem atrasar a identificagao dos “sinais de
alerta", incluindo a falta de conhecimento de pais e profissionais sobre os marcos de
desenvolvimento sociocomunicativo.

Nesse aspecto, alguns pesquisadores defendem que o TEA se manifesta mais como

uma alteragdo qualitativa no desenvolvimento do que como um simples atraso. Essas alteragcdes
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se referem tanto a forma atipica de certos comportamentos quanto a auséncia de habilidades
esperadas em cada fase etaria (Bosa, 2009; Kupfer et al., 2009).

A compreensdo sobre a identificagdao precoce de sinais comportamentais tipicos do
Transtorno do Espectro Autista (TEA) tem possibilitado o inicio de intervengdes em tempo
apropriado, o que ¢ vantajoso para a crianca. Essa abordagem ndo s6 diminui a probabilidade
de agravamento dos sinais conforme a crianga cresce, mas também favorece um progndstico
mais positivo. Contudo, mesmo com o aumento do conhecimento nessa area, muitas criangas
ainda nao sao reconhecidas antes de ingressar na escola, mesmo que numerosos pais tenham
indicios de dificuldades no desenvolvimento sociocomunicativo, desde os primeiros dois anos
de vida de seus filhos (Zanon; Backes; Bosa, 2014).

Uma das razdes que podem explicar o atraso na deteccdo dos sinais iniciais do
Transtorno do Espectro Autista ¢ a deficiéncia na formagao de pediatras e profissionais de
saude, tanto para reconhecer clinicamente o TEA quanto para empregar ferramentas de triagem.
Assim, diversos programas foram criados com a finalidade de treinar esses profissionais para
que possam identificar os sinais de alerta relacionados ao TEA (Lampert, 2016).

No campo da sociocomunicagdo, dificuldades na capacidade de atengdo
compartilhada (AC) sdo vistas como um sinal de adverténcia significativo e um fator preditivo
relevante para um possivel diagnostico de transtorno do espectro autista. A atengdo
compartilhada, caracterizada pela manifestagdo de comportamentos infantis com uma intengao
declarativa, abrange a interacdo visual acompanhada de gestos e falas, visando compartilhar
experiéncias sobre as caracteristicas dos objetos ou eventos ao redor (Mazzitelli; Serafini,
2023).

Além da habilidade de comunicagdo, a capacidade de imitar e de realizar
brincadeiras simboélicas também ¢ considerada um indicador inicial do Transtorno do Espectro
Autista (TEA). A imitagdo, principalmente aquela que envolve simbolos da linguagem, oferece
um aprendizado sobre as acdes e intengdes dos outros, além de facilitar o compartilhamento de
experiéncias e criar uma sensacao de reciprocidade com um parceiro social. Por outro lado, a
brincadeira simbdlica, que geralmente utiliza um objeto como substituto de outro, tende a ser
limitada em termos de frequéncia e diversidade, com uma maior ocorréncia de brincadeiras
exploratorias e/ou funcionais (Souza; Varela, 2023).

O diagnéstico de casos suspeitos de Transtorno do Espectro Autista (TEA) pode ser
feito através da observa¢do do comportamento, de acordo com os critérios de sistemas de
classificagdo, ou utilizando ferramentas validadas e confidveis. Essas ferramentas permitem que

o profissional elabore um perfil detalhado das caracteristicas de desenvolvimento da crianca.
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Na literatura internacional, destacam-se dois instrumentos considerados "padrao- ouro" para o
diagnostico: a Entrevista Diagndstica do Autismo - Revisada (ADI-R) e a Escala de Observagao
Diagnéstica do Autismo - Genérica (ADOS), ambos atualmente em processo inicial de
validacao no Brasil (Mazzitelli; Serafini, 2023).

A ADI-R ¢ uma entrevista semiestruturada direcionada a pais ou responsaveis,
formada por 93 questdes e organizadas em seis partes: dados gerais do paciente e da familia;
desenvolvimento inicial € marcos do desenvolvimento; triade de comprometimentos conforme
os critérios do DSM-IV-TR e questdes gerais de comportamento. A duragdo estimada para a
aplicagdo por profissionais capacitados e experientes varia de 1,5 a 2,5 horas (Marques; Bosa,
2015).

O ADOS-G ¢ um instrumento padronizado e semi estruturado de observag¢do que
tem como objetivo avaliar as habilidades de interacdo social, comunicagdo, brincadeira e o uso
criativo de materiais em criancas com suspeitas de Transtorno do Espectro Autista (TEA). Ele
¢ dividido em quatro médulos, que sdo selecionados de acordo com os diferentes niveis de
desenvolvimento da linguagem expressiva da crianga. Tanto a ADI-R quanto o ADOS-G
necessitam de um treinamento prévio para sua administragdo e para a codificagao das respostas,
que pode ser realizado com o auxilio de centros especializados fora do pais.

Mesmo com a validacao, o uso generalizado desses instrumentos esta condicionado
a aquisicao dos direitos autorais pela editora americana, por parte de uma editora nacional. Isso
implica que, na pratica, esses instrumentos nao estdo acessiveis para uso amplo e sem restrigdes
no Brasil, no curto prazo (Marques; Bosa, 2015).

No que diz respeito aos instrumentos de triagem, existem no Brasil algumas
ferramentas que foram adaptadas e tém validade parcial: a Escala de Avaliagdo de Tracos
Autistas (ATA) criada por Assumpgao Jr, Kuczynski, Gabriel € Rocca em 1999; a Lista de
Verificagao do Comportamento do Autismo (ABC), desenvolvida por Marteleto e Pedremodnico
em 2005; a Escala de Avaliagdo do Autismo na Infancia (CARS), elaborada por Pereira, Riesgo
e Wagner em 2008 e o Questionario de Triagem para Autismo (ASQ), por Sato e colaboradores
em 2009. Além disso, houve a traducdo do Modified Checklist for Autism in Toddlers (M-
CHAT) para o portugués do Brasil, realizada por Losapio e Pondé (2008) que, posteriormente,
foi parcialmente validada por Castro-Souza (2011).

Embora os dados provenientes de instrumentos internacionais nesse campo sejam
valiosos, existem alguns desafios para sua aplicagdo, como a necessidade de treinamento
dispendioso (especialmente no caso dos instrumentos considerados "padrio-ouro"), categorias

com defini¢des amplas e predominantemente em dois sentidos opostos (como a presenca ou
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auséncia de um comportamento/habilidade) e a dependéncia das informagdes fornecidas pelos
cuidadores. Este ultimo ponto ¢ uma restricdo em nossa cultura, em grande parte devido ao
nivel educacional limitado dos pais, tornando essencial que esse tipo de fonte de informacgao
seja complementado pela observagao direta da crianga.

Um ponto crucial a ser destacado ¢ a falta de ferramentas para observar o
comportamento social e o brincar, que sejam adequadas para uso na Rede de Saude Publica. E
essencial que esses instrumentos sejam acessiveis, financeiramente, de facil aplicacdo e
treinamento, permitindo que profissionais de diversas areas da satde possam utiliza-los. A
observagdo direta do comportamento deve, acima de tudo, atentar para as nuances nas
expressoes das criangas com autismo, ou seja, ndo se deve apenas notar se um comportamento
ocorre ou nao, mas também sua intensidade, duracdo e caracteristicas especificas.

O Protocolo de Avaliagdo para Criangas com Suspeita de Transtornos do Espectro
do Autismo (PRO-TEA) foi desenvolvido pelo Nucleo de Estudos e Pesquisas em Transtornos
do Desenvolvimento — NIEPED/UFRGS, em 1998, e atualizado em 2007. Essa iniciativa surgiu
da necessidade de organizar a observagao clinica em avaliagdes e reavaliagdes de criangas com
indicios de autismo, dado que ainda ndo havia instrumentos internacionais devidamente
validados. Na pratica, o PRO-TEA tem sido empregado por diversos profissionais da area,
como psicologos, fonoaudidlogos e terapeutas ocupacionais, nos ultimos dez anos, em varias
partes do Brasil, evidenciando a urgéncia de investigar suas propriedades psicométricas. As
questdes contidas no protocolo foram elaboradas com base nas principais conclusdes da tese de
doutorado da autora (Bosa, 1998) e visam operacionalizar os critérios que definem o
diagnostico de autismo conforme o DSM-IV-TR. Os itens do segmento que aborda a interagao
social reciproca e a brincadeira foram fundamentados na teoria do desenvolvimento
sociopragmatico e conectados as principais descobertas na 4rea do autismo.

O instrumento pode ser aplicado, rapidamente, através da observagdo direta da
crianca durante a interagdo com um adulto (pais ou profissionais) e necessita de um conjunto
de brinquedos acessiveis e de facil reposicdo. Os componentes do protocolo abordam a triade
de comprometimentos, considerando a frequéncia, intensidade e caracteristicas dos sinais, além
de registros qualitativos oriundos de estudos na area. No entanto, havia a necessidade de
aprimorar esse instrumento, tanto no que diz respeito a reavaliagdo de itens que se mostraram
ambiguos, quanto na busca por evidéncias de validade, analisando até que ponto seus itens
conseguiam identificar caracteristicas comportamentais do espectro, que diferenciam essas

criangas de outros grupos.
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E fundamental realizar pesquisas que empreguem ferramentas psicométricas mais
avancadas e amplamente reconhecidas a nivel internacional, com o objetivo de investigar novas
evidéncias de validade desse instrumento, como a correlagao dos resultados com outras medidas
que visam o mesmo fim, além de analisar pontos de corte, bem como a sensibilidade e

especificidade dos dados.
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5 EDUCACAO INFANTIL PARA CRIANCAS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA

A promogao da inclusdao no contexto educacional ¢ uma responsabilidade a ser
compartilhada por toda a sociedade. No entanto, o corpo docente ¢ o agrupamento de
profissionais que precisa permanecer, especialmente, vigilante e atento as questdes da
diversidade, o tempo todo, em busca de recursos para implementagao da inclusdo. Os
professores desempenham um papel crucial nesse processo, ja que as criangas passam grande
parte de sua vida na escola. Assim, passa a ser essencial que os principios da inclusdo sejam
incorporados a pratica pedagogica desses docentes, assegurando que todos os individuos,
especialmente aqueles que necessitam de atendimento da educagdo especial, caso dos
portadores de TEA, sejam integrados. O Atendimento Educacional Especializado deve ser

posto a disposi¢ao dessas criangas.

5.1 Historia e a politica da Educac¢ao Infantil

Durante um longo periodo a Educagdo Infantil foi desvalorizada e considerada
irrelevante para o crescimento das criangas € quase ndo se falava em politicas publicas que
garantissem o acesso € a permanéncia nas escolas de Educacgao Infantil. A busca por qualidade
nos primeiros anos de ensino vem avangando gradualmente, mas essa batalha e suas

reivindicagdes tiveram inicio ha algumas décadas.

5.1.1 Historia da Educagdo Infantil no Brasil

A trajetéria da Educacao Infantil no Brasil ¢ marcada por um desenvolvimento com
diversas caracteristicas, tendo passado por varias etapas ao longo dos séculos. Durante o
periodo colonial, a Educagdo para as criancas pequenas era quase inexistente. As primeiras
acdes educativas no pais foram impulsionadas pela chegada dos jesuitas em 1549. O enfoque
desse grupo era voltado para a catequese e a formacgdo dos filhos dos colonos e dos indigenas,
sem uma atengao especifica voltada a educagdo formal das criangas em idade pré-escolar, que
ficavam sob a responsabilidade das familias, sem qualquer instrucdo estruturada (Campos,
2020).

Ap0s a expulsdo dos jesuitas, em 1759, a Educag@o no Brasil enfrentou um longo

periodo de paralisia. A falta de uma estrutura educacional bem definida persistiu até o século
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XIX. Somente durante o Império surgiram as primeiras iniciativas mais organizadas
no campo educacional. A discussdo sobre a criagdo de escolas e institui¢des voltadas para a
Educagao Basica comecou a ganhar atencao, embora a Educacao Infantil continuasse sendo
subestimada. As primeiras instituicoes dedicadas, exclusivamente, a educacdo de criangas
pequenas surgiram, apenas, no final do século XIX, inspiradas por modelos europeus,
especialmente os franceses (Aratjo ef al., 2022).

Na perspectiva de Oliveira (2018), no Brasil, as concepcdes pedagogicas voltadas
para a Educagdo Infantil sdo relativamente novas. Segundo as primeiras institui¢des voltadas
para o ensino infantil foram criadas em 1908, em Belo Horizonte, e, em 1909, no Rio de Janeiro.
Contudo, foi nas décadas de 1920 e 1930 que surgiram novas escolas, cuja principal finalidade
era cuidar de criangas pequenas, permitindo que suas maes pudessem se dedicar ao trabalho,
uma vez que até entdo a Educacao recai, inteiramente, sobre a familia, com €nfase na atuacao
materna.

Essa nova estrutura social surgiu como resultado “do aumento da urbanizagdo, da
participacdo da mulher no mercado de trabalho e das mudancas na organizagdo e estrutura das
familias” (Ferronatto, 2006, p. 27).

No Brasil, as creches e pré-escolas eram uma novidade e os modelos educacionais
dos Estados Unidos e da Europa passaram a ser vistos como referéncias para o atendimento
infantil nessas instituicdes. A autora argumenta que, na €poca, o projeto educacional
considerava a crianga como um ser carente, privado de experiéncias culturais, e a escola tinha
a responsabilidade de suprir essas lacunas percebidas (Oliveira, 2018).

Kuhlmann Junior (2000) descreve como pedagogia da submissdo os servicos
prestados com base na ideia, assistencialista, de Educagdo e aprendizado. O objetivo ndo era
reduzir as desigualdades sociais, mas sim fazer com que familias em situagdo de vulnerabilidade
aceitassem a exploragdo social sem levantar questionamentos.

Ferronatto (2006) explica que as estratégias empregadas nas instituicoes de
Educagado Infantil visavam enfrentar a pobreza e resolver questdes ligadas a sobrevivéncia da
crianga pequena. Essa situagdo foi usada como justificativa para a qualidade insatisfatoria dos
servigos, uma vez que os recursos financeiros eram limitados e insuficientes para oferecer boas
condigdes de atendimento. Além disso, havia falta de materiais adequados, formagado
inadequada dos educadores e um elevado numero de alunos por docente.

A assisténcia educacional para esses estudantes, “defendidos nos congressos e nas
exposicdes internacionais, ja previa que o atendimento da pobreza nio deveria ser feito com

grandes investimentos” (Kuhlmann Janior, 2000, p. 8).
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Com o crescimento da economia brasileira e a crescente participagdo da mulher no
mercado de trabalho, surgiram mobilizagdes sociais no final das décadas de 1970 e 1980. Essas
iniciativas foram promovidas por maes, movimentos comunitdrios, sindicatos de grandes
centros urbanos e grupos de profissionais da Educacao, todos com o objetivo de lutar por mais
vagas em instituicdes de ensino. O intuito era garantir o direito ao atendimento de criangas e
adolescentes propondo, quando necessario, o aumento do nimero de vagas e até a construcao
de novas instalagdes para atender a demanda de estudantes (Campos; Fiillgraf; Wigger, 2006).

No comecgo do século XX, a Educacao voltada para criancgas no Brasil comecou a
receber maior destaque, motivada por transformagdes sociais e economicas. O processo de
urbanizagdo e o avango da industria geraram uma demanda crescente por Educacdo e cuidados
para os pequenos, cujas maes passaram a atuar no mercado de trabalho. Assim, surgiram creches
e jardins de infancia, frequentemente associados a instituicdes de caridade ou religiosas.
Durante essa época, a Educacdo Infantil era mais considerada uma forma de assisténcia social
do que um direito educacional (Baggio; Barros; Freitas, 2021).

A crianga nem sempre goza dos direitos que possui nos dias de hoje. Durante muitos
séculos, a educacdo dos jovens estava sob a responsabilidade da familia, especialmente das
mulheres. Apos o desmame, a crianga era considerada e tratada como um adulto em miniatura,
sendo forcada a auxiliar os pais nas atividades domésticas e a se comportar como um adulto
(Kuhlmann Junior, 2015).

A emergéncia da Educacdo Infantil estd profundamente ligada a entrada das
mulheres no ambiente profissional. Nos ultimos anos, a procura e a necessidade dessa
modalidade de ensino t€m crescido e a defini¢do de Educa¢do Infantil, tal como ¢ entendida
atualmente, € uma novidade no Brasil.

A primeira creche brasileira foi criada em 1899, no Rio de Janeiro, nas
proximidades da Fabrica de Tecidos Corcovado. E possivel observar que essa institui¢ao para
criangas surgiu como uma extensao de um contexto industrial que contava com intimeras
mulheres em seu corpo de colaboradores, sujeitas a dificuldade de encontrar um lugar seguro
para deixar seus filhos enquanto trabalhavam (Kuhlmann Janior, 2015).

A Revolucdo Industrial, ocorrida entre 1760 e 1840, trouxe consigo um crescente
nimero de empregos nas industrias, resultando na criagdo das primeiras creches. Essas
institui¢des foram, a principio, estabelecidas para apoiar criangas de familias carentes, cujos
pais precisavam trabalhar e ndo podiam arcar com os custos de um cuidador. Além disso,
acabaram acolhendo, também, orfaos e criancas em situacdo de abandono (Souza; Santos,

2016).
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No ano de 1899 se deu a inauguragdo do Instituto de Prote¢do e Assisténcia a
Infancia, no Rio de Janeiro. Essa iniciativa teve um impacto significativo, em redes de apoio
presentes em diferentes partes do Brasil. A natureza, exclusivamente, assistencial da Educacao
Infantil, em sua origem, contribuiu para a lentiddo em seu reconhecimento como uma forma de
Educacao (Rizzo, 2022).

Por muitos anos, as creches no Brasil foram surgindo sem uma legislagdo
especifica. Cada uma delas definia suas proprias diretrizes, prestando servigos da maneira que
considerava mais adequada. Contudo, a expansao das creches contribuiu para a universalizagao
da Educacdo Infantil, que passou a ser, oficialmente, reconhecida pela legislagao do pais.

Em todo o pais, a fundagdo de creches, escolas infantis e jardins de infancia foi
influenciada pelos Estados Unidos, especialmente apds a realizacdo do 3° Congresso
Americano da Crianga e do 1° Congresso Brasileiro de Protecdo a Infancia, ambos no Rio de
Janeiro, em 1922. Esses eventos foram fundamentais para a cria¢cdo do Dia da Crianga e tinham
como objetivo discutir questdes sociais, educacionais, de saude e higiene. Os congressos
desempenharam um papel crucial na promogao de pesquisas sobre a realidade das criangas, na
elaboracdo de legislacdes que visassem a prote¢do infantil e fortalecimento de iniciativas
voltadas para o desenvolvimento das criangas (Santana, 2014; Barros, 2021).

Em 1923 foi estabelecida a Inspetoria de Higiene Infantil com o objetivo de atender
as demandas da infancia que, apos a Conferéncia Nacional de Protecao a Infancia em 1933, foi
transformada na Diretoria de Protegao a Maternidade e a Infancia. Em 1937, essa entidade
alterou sua denominagdo para Divisdo de Amparo a Maternidade e a Infancia. A fundagao
desses organismos publicos representou um avango significativo, no reconhecimento das
necessidades de cuidados voltadas a infancia (Rizzo, 2022).

Em 1940 foi fundado o Departamento Nacional da Crianca (DNC) com o objetivo
de definir as regras para o funcionamento das creches. Em 1970 tal departamento foi integrado
ao Ministério da Satde que, posteriormente, foi substituido pela Coordenacdao de Protecdo
Materno Infantil.

Em 1923 foi determinado que os estabelecimentos com mais de 30 mulheres, com
mais de 16 anos, deveriam disponibilizar creches ou salas de amamentacio para que as maes
que trabalhavam pudessem amamentar seus filhos durante o expediente. Essa proposta foi
apresentada no I Congresso de Prote¢do a Infancia em 1922, mas somente expressa legalmente
a partir da Consolidacao das Leis do Trabalho em 1943, embora seja importante salientar que
essa medida ndo foi, efetivamente, implementada sendo considerada como sem efeito (Nunes;

Cursino; Didonet, 2011; Kuhlmann Janior, 2012).



68

Em 1932 o Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova trouxe importantes
contribui¢cdes ao sugerir um modelo de cuidado a infincia, através da criagdo de instituigdes
que atendam tanto as necessidades fisicas, quanto psicoldgicas das criangas. Essa proposta,
dirigida ao governo, enfatizava a Educagao como prioridade, com a expectativa de fomentar o
crescimento economico e cultural do pais. Contudo, até 1940, a iniciativa do Manifesto ndo se
concretizou plenamente, pois o governo optou por manter convénios com entidades
filantrépicas e instituigdes privadas para o atendimento infantil. Assim, essa assisténcia
continuou a ser oferecida de maneira indireta, sob a responsabilidade da sociedade civil
(Nascimento, 2005).

Conforme afirmam Perea ¢ Ramos (2020), as discussdes sobre a Educagdo Infantil
se intensificaram durante a transicdo do Império para a Republica, devido as mudancas que
ocorreram na sociedade brasileira. Nesse cenario, surgem os denominados "Jardins de
Infancia", que se estabelecem como opgdes educacionais para as criangas de familias abastadas,
evidenciando, na area da Educacdo Infantil, a separacdo entre as criancas de baixa renda e

aquelas que pertencem a classes sociais mais favorecidas.

De um lado, as pré-escolas apresentavam uma finalidade educacional escolar para as
criangas entre 04 e 06 anos de idade, de natureza complementar a primeira educagdo
dada pelas familias e preparatéria para o ingresso nas escolas a posteriori. Como
exemplo de instituicdo pré-escolar, € possivel citarmos o Jardim de Infancia anexo a
Escola Normal de Sdo Paulo criado em 1896 [...] cujas vagas eram preenchidas por
criangas das familias paulistas mais abastadas, demarcando, assim, seu carater elitista.
Por sua vez, as creches denotavam uma finalidade educacional mais fragil, com um
carater prioritariamente assistencialista de tutela e de controle juridico sobre a infancia
dos mais pobres. (Perea; Ramos, 2020, p. 04).

O servico de atendimento foi terceirizado até os anos 70 e 80, quando ocorreu um
movimento de mobilizagdo e organizacao da sociedade civil, que clamava por melhorias na
Educagao Publica e pela criagdo e manutencao de servigos voltados para a infancia. No final da
década de 70, o movimento feminista impulsionou a luta por creches, exercendo uma forte
pressdo sobre o governo. A crescente urbanizagdo e industrializagdo do pais exigiu uma maior
insercao das mulheres das classes populares no mercado de trabalho, levando as autoridades a
reavaliarem suas politicas em relagdo as criancas de 0 a 6 anos (Santana, 2014).

Paschoal e Machado (2009, p. 81), no tocante a origem das creches no Brasil,
apontam que “a creche foi criada exclusivamente com carater assistencialista, o que diferenciou
essa institui¢ao das demais criadas nos paises europeus e norte-americanos, que tinham nos seus
objetivos o carater pedagdgico”.

Para Nascimento (2012, p. 120), a abordagem pedagogica das creches focava na

educagdo moral e religiosa, assim como em conhecimentos que serviam para “manutencao da
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subalternidade das classes populares”. Ademais, essas institui¢des, que estavam “alocadas em
orgdos assistenciais”, costumavam “recrutar mulheres pouco ou nada qualificadas para o
contato direto com as criangas.”

A creche, em sua esséncia, possui uma natureza assistencialista, sendo
historicamente associada ao preconceito, pois eram lugares de criangas pobres e carentes,
marcados pelo cuidado com o corpo, satde e alimentagdo” (Magalhaes, 2017, p. 90).

Nota-se, portanto, de um lado, a trajetoria assistencialista que levou a formacgao das
creches no Brasil e, de outro, a natureza educacional dos jardins de infancia estabelecida,
inicialmente, na Alemanha por Friedrich Froebel, por volta de 1840, funcionando como espagos
estruturados para fomentar o desenvolvimento das capacidades das criancas (Fuly, 2012).

E importante destacar que o primeiro jardim de infancia, no Brasil, foi inaugurado
em 1875, no Colégio Menezes Vieira, localizado no Rio de Janeiro. Em 1877, surgiu o segundo,
na Escola Americana, em Sdo Paulo, sendo ambos frutos de iniciativas do setor privado
(Nascimento, 2012).

A creche, como institui¢do, ainda carrega ideias que estdo ligadas a um papel de
assisténcia, focado nos cuidados fisicos como a higiene e a alimentacao, especialmente, voltado

para atender criangas em situacao de vulnerabilidade.

5.1.2 Educacdo Infantil e a legislagdo brasileira

Até o final da década de setenta havia escassez de agles legislativas que
assegurassem a disponibilizacao desse nivel educacional. Na década seguinte, diversas partes
da sociedade, incluindo Organizagdes nao Governamentais (ONGs), pesquisadores focados na
infancia, académicos e a populagdo em geral, se mobilizaram para criar uma conscientizagao
sobre o direito da crianca a uma Educa¢do de qualidade, desde o inicio da vida. Historicamente,
levou quase cem anos para que o direito a Educacdo fosse, formalmente, garantido na
legislacdo, ainda que apenas com a Constitui¢do de 1988 esse direito tivesse sido, realmente,
reconhecido.

Em 1988 foi promulgada a Constitui¢do Federal da Republica Federativa do Brasil
que, em seu Art. 205, enfatiza que a Educagdo ¢ um direito universal. O Estado, em parceria
com a familia e diferentes segmentos da sociedade, tem a responsabilidade de fomentar o
desenvolvimento completo do ser humano, preparando-o para exercer sua cidadania e

capacitando-o para sua entrada no mercado de trabalho.
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O Capitulo III do referido texto constitucional de 1988 estabelece que ¢ obrigatorio
“IV- atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a seis anos de idade [...]” (Brasil,
1988, Artigo 208).

A partir desse momento, a Educagao Infantil deixou de ser, exclusivamente, ligada
a assisténcia social e passou a fazer parte da politica educacional nacional. Pela primeira vez na
historia do Brasil foi reconhecido um direito especifico da crianga, reafirmando a gratuidade do
ensino publico em todos os niveis. Essa nova abordagem pedagodgica considera as criangas
como individuos sociais e historicos, inseridos em uma classe e contexto cultural especifico.

E possivel observar que esse documento também aborda a responsabilidade do
Governo Federal e a prioridade dos municipios na Educagdo Infantil € no Ensino Fundamental.
Além disso, determina que as instituicdes privadas estardo sujeitas a supervisao das autoridades.

Mais tarde, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) estabeleceu que sio
essenciais para as criangas: a) o direito a vida e a saude; b) o direito a liberdade, ao respeito e a
dignidade; c) o direito a convivéncia familiar e comunitaria, a educagdo, a cultura, ao esporte e
ao lazer (Brasil, 1990).

Oliveira (2018) vé isso como uma significativa conquista social, uma vez que
materializa os direitos das criangas, assegurados pela Constitui¢do Federal.

Oliveira (2015) destaca que, embora o acesso a Educagdo Infantil e a sua
continuidade sejam garantidos por legislacdo, esses aspectos ainda eram relegados a um
segundo plano nas iniciativas de Politicas Publicas. No entanto, na década de 90, a promulgacao
do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) possibilitou a efetivacdo dos direitos das
criancas, que haviam sido assegurados na Constituigao.

Subsequentemente, a aprovagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDBEN) n° 9.394, em 1996, estabeleceu a Educagao Infantil como a fase inicial da Educagao
Fundamental.

De acordo com Rizzo (2022), essa representa uma importante vitoria para a
Educagao no Brasil, pois "eliminou" as entidades associadas a servigos de assisténcia social e
"igualou" a Educacdo Infantil nos municipios, beneficiando tanto as criangas carentes quanto
as de demais condic¢des.

No dia 20 de dezembro de 1996 foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (LDB), Lei n® 9.394/96, a qual se fundamenta nos principios estabelecidos
pela Constituicdo de 1988. No Titulo II, Secao II, Artigo 29, a lei define os objetivos da

Educagao Infantil:
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A Educagdo infantil, primeira etapa da educagdo basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade, em seus aspectos fisico,
psicologico, intelectual e social, complementando a agdo da familia e da comunidade
(Brasil, 1996, p.12).

Conforme o artigo 9°, inciso IV, a criagdo dos curriculos e dos contetdos a serem
trabalhados em cada fase da Educacao Infantil, bem como a orientagdo sobre o nivel de
formagao basica comum que o aluno devera alcancar, ao longo desse percurso, sera guiada
pelos principios, diretrizes e competéncias definidos, anteriormente, pela Unido em colaboragao
com os estados, o Distrito Federal e os Municipios (LDB, 1996).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao de 1996, no Artigo 29, aborda o objetivo
da Educagdo Infantil que é promover o desenvolvimento completo da crianga em suas
dimensoes fisica, psicoldgica, intelectual e social.

Souza e Santos (2016, p. 10) argumentam que, dessa forma, “[..] o
desenvolvimento infantil passa a ser visto de modo amplo em suas caracteristicas e a ser
planejado levando em conta as necessidades da crianca”. Assim, fica o entendimento de que os
cuidados voltados para as criangas precisam ser considerados em todos os seus ambitos, com o
objetivo de favorecer seu desenvolvimento completo e sua inser¢do na sociedade.

Com o objetivo de apoiar e orientar as atividades pedagogicas em todo o pais, o
Ministério da Educagdo e do Desporto criou, em 1998, o Referencial Curricular Nacional
voltado para a Educa¢do Infantil (Ferronatto, 2006).

Por meio deste documento, a crianca deixa de ser percebida como alguém privado
de recursos e cultura. O Referencial Curricular Nacional a caracteriza como “um ser todo social
e historico [...]” (Brasil, 1998, p. 21).

Nesse mesmo contexto € mencionado que, como individuo, a crianga esté integrada
a um grupo social através de sua familia, que possui uma cultura especifica e esta relacionada
ao seu periodo histdrico, o que pode ser crucial para sua formagao inicial.

Baseadas em referencial tedrico, as diretrizes pedagogicas para a Educacao Infantil
precisam levar em conta as influéncias do contexto sociocultural no processo de formacao e
aprendizado, uma vez que os saberes adquiridos ao longo da vida sdo resultado das interagdes
e experiéncias no ambiente em que se estd inserido e dos elementos a ele relacionados (Oliveira,
2015).

Diante da importancia de criar um curriculo, uma abordagem metodologica e uma
perspectiva pedagogica adequada para a Educagdo Infantil foi introduzido o Referencial
Curricular Nacional da Educag¢ao Infantil (RCNEI). O proposito desse documento era apoiar os

educadores dessa etapa de ensino em suas atividades didrias com as criangas, embora sua
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aplicagdo ndo fosse obrigatdria (Brasil, 1998).

O Curriculo Nacional de Referéncia (Brasil, 1998) valoriza a diversidade e a
pluralidade social, apresentando-se como uma proposta flexivel, ndo vinculativa. Isso permite
que seja utilizado como base na elaboragdo de curriculos e projetos, ajustando-se as
particularidades e condig¢des do contexto social.

Os principais elementos que fundamentam a elaboracdo das diretrizes curriculares
voltadas para o desenvolvimento e a aprendizagem de criangas de 0 a 6 anos se baseiam nos
principios de educar, aprender por meio da brincadeira e cuidar. Este ultimo conceito passou a
incorporar novos principios mais amplos, como “prote¢cdo, saude, alimentacdo, [...] afeto,
interagdo, estimulacdo, seguranca e brincadeiras que possibilitem a exploracao e a descoberta”,
afastando-se da perspectiva assistencialista anterior, que se restringia a garantir uma
alimentacgdo adequada e condigdes basicas de sobrevivéncia para os pequenos (Brasil, 1998, p.
17).

O RCNEI ¢ dividido em trés volumes, estruturados de maneira pratica e pedagogica.
O primeiro volume foca na formacao individual e na socializagdo, além do entendimento do
mundo. O segundo volume trata dos processos que influenciam a construc¢do da identidade e da
autonomia infantil. Por fim, o terceiro volume explora as vivéncias relacionadas a movimento,
musica, artes visuais, comunicagao oral e escrita, meio ambiente, sociedade e matematica.

O RCNEI marca um significativo progresso na melhoria da estrutura da Educacao
Infantil no Brasil. Este documento sugere uma unido entre as praticas de cuidado e Educagao,
além de valorizar os diferentes estilos pedagogicos e a diversidade cultural do pais.

Em seguida, foram aprovadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil (DCNEI) (Brasil, 2010). Esse documento, por sua vez, fundamentou outros textos legais
relacionados a Educagdo Infantil. Uma das principais distingdes entre o RCNEI e o DCNEI ¢
que este ultimo enfatiza a atencdo direcionada a crianga, destacando a relevancia do acesso ao
conhecimento cultural e cientifico, além da importancia do contato com a natureza, respeitando
a maneira Unica como as criangas percebem o mundo ao seu redor. Ademais, enfatiza a
importancia das interagdes e da brincadeira como elementos centrais do curriculo.

Recentemente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi aprovada,
estabelecendo diretrizes para o planejamento curricular na Educacao Basica. No contexto da
Educagdo Infantil, esse documento interage com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (DCNEI) e especifica os objetivos de aprendizagem. A crianga ¢ considerada
a principal agente de seu aprendizado, com respeito ao modo Unico de cada uma aprender e se

desenvolver, tomando como base as experiéncias que vivencia no ambiente escolar (Brasil,
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2017).

E importante considerar que o apoio a infancia conquistou seu lugar na sociedade
brasileira gracas a unido de esforcos de diversos setores da sociedade civil, como empresas
privadas, instituigdes religiosas, associagdes comunitarias e grupos de mulheres da sociedade,
entre outros. E possivel entender que as manifestagdes da "questdo social" estdo ligadas a
expansdo do capital. Assim, as creches, em suas formas iniciais, foram criadas para atender as
demandas do capitalismo (Saraiva, 2019).

De acordo com Saraiva (2019), desde 1988, a ideologia neoliberal tem se espalhado
pelo Brasil com o objetivo de diminuir, cada vez mais, a intervencdo do Estado nos gastos
sociais, transferindo a sociedade civil a incumbéncia de desenvolver solugdes para esses
desafios e, por meio dessas iniciativas, realizar as conquistas legais atribuidas ao Estado.
Exemplos disso incluem as privatizagoes e terceirizagdes de sistemas educacionais publicos, as
colaboragdes entre os setores publico e privado na administragio da Educacdo, além da
promog¢do da meritocracia, preparacdo para o mercado de trabalho e do incentivo ao
empreendedorismo entre criangas.

Embora persista uma série de desafios em muitas instituicdes voltadas ao
atendimento infantil ¢ mesmo com suas origens ligadas a questdes assistenciais, essas
organizagoes evoluiram ao longo dos anos. Atualmente, muitas delas, embora ainda enfrentem
diversos problemas, desenvolveram diversas fungdes internamente, consolidando-se como
ambientes educativos para criangas pequenas.

E essencial destacar que a qualidade pode ser interpretada de diversas maneiras e
examinada sob distintas dticas. O fundamental ¢ que a educagdo de exceléncia para criangas
pequenas seja percebida ndo apenas em termos legais € em documentos oficiais, mas também
pela sociedade em geral. Afinal, essa forma de educagao ¢ uma responsabilidade coletiva e, por

isso, deve ser adotada, prioritariamente, por todos. Esse € o nosso principal desafio pedagogico.

5.2 Educacio Especial: da origem aos dias atuais

A insercdo social de individuos com deficiéncia comegou com iniciativas globais,
como a Declaracao Universal dos Direitos Humanos (1948), que abordou pela primeira vez a
questdo dos “invalidos”, procurando formas de integra-los na sociedade. Um marco
significativo nesse processo foram os Jogos Paraolimpicos, realizados pela primeira vez em
Roma no ano de 1960. Posteriormente, em 1975, a Assembleia Geral da Organizagdo das

Nacgdes Unidas aprovou uma Resolucao que visava promover agdes, tanto em nivel nacional
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quanto internacional, para garantir a protecao dos direitos das “pessoas com deficiéncia” (Silva,
2012).

E importante esclarecer e diferenciar alguns conceitos que serdo utilizados. A
primeira diferenga a ser destacada ¢ entre integracao e inclusdo. Conforme Mantoan (2015),
integrar refere-se a permitir que a crianga esteja na escola, exigindo que ela se adapte a
instituicdo, enquanto incluir significa remover obstaculos, atender as demandas de todos as
criangas, promovendo ajustes curriculares e metodologicos para beneficiar a classe como um
todo e ndo apenas os estudantes com deficiéncia.

Educacdo Inclusiva envolve o ensino de todas as criangas dentro de um tunico
ambiente escolar. Optar por essa abordagem educacional ndo implica ignorar os desafios
enfrentados pelas criangas. Na verdade, a inclusao transforma as diferengas em uma forma de
diversidade, que enriquece o aprendizado. Essa pluralidade, fundamentada na realidade social,
tem o potencial de expandir horizontes e criar oportunidades de interacdo entre todas as pessoas,
independentemente da idade, de maneira harmoniosa.

Uma outra diferenciagdo considerada importante ¢ a de Educagdo Especial e
Inclusdo, frequentemente vistas como sindnimos, conforme destacado por Mantoan (2015). A
Educagao Especial refere-se a um tipo de ensino que abrange desde o ensino infantil até o ensino
superior. Por sua vez, a inclusdo envolve a criagdo de um ambiente escolar acessivel a todos,
removendo obstaculos e proporcionando oportunidades equitativas, ndo se restringindo apenas
a pessoas com deficiéncia.

A Educagdo Inclusiva integra a educagdo especial ao ambiente escolar
convencional, transformando a instituicdo em um local acessivel a todos. Esse processo de
inclusdo promove a diversidade, uma vez que reconhece que, em diferentes momentos de sua
trajetoria académica, todos os estudantes podem apresentar deficiéncias.

Diversos outros documentos internacionais que impactaram a inclusao no Brasil
incluem a Declaragao de Salamanca (1994), que pela primeira vez destacou a "necessidade e
urgéncia" de promover a educacao para pessoas com deficiéncia. Em seguida, a Carta para o
Terceiro Milénio (1999) propdés um mundo onde todos tivessem oportunidades iguais e
demandou politicas de acesso e inclusdo. Em 2001, o Congresso Nacional ratificou a
Convengao da Guatemala, assinada em 1999, que exigia a erradicagdo de todas as formas de
discriminacdo contra pessoas "com deficiéncia". Também ¢ relevante mencionar a Declaracdo
Internacional de Montreal sobre Inclusdo, aprovada em 2001 no Brasil, que tinha como objetivo
identificar e por em pratica solugdes de vida e trabalho mais seguras e acessiveis (Mazzotta,

2017).
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A primeira legislagcdo federal que abordou de forma abrangente os direitos das
pessoas com deficiéncia no Brasil foi a Constituicdo Federal de 1988. Em seu Artigo 5°, ¢
assegurado que “Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer tipo, garantindo a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade para
brasileiros e estrangeiros residentes no Pais [...]”. Posteriormente, a Lei 7.853, de 1989, que foi
regulamentada pelo Decreto 3.298 apenas em 1999, estabelece diretrizes para o apoio e a
inclusdo social das pessoas “portadoras de deficiéncia” (Lanna Junior, 2010).

Lanna Junior (2010) afirma que, no Brasil, as pessoas com deficiéncia levaram
tempo para obter apoio adequado. Embora iniciativas iniciais, como o estabelecimento do
Imperial Instituto dos Meninos Cegos em 1854, tenham surgido, a maioria das a¢des eram
pontuais e ndo integradas a politicas publicas. No século XIX, o governo brasileiro iniciou um
processo de inclusdo educacional ao elaborar a primeira proposta para a organizacdo da
educacdo especial no pais. Um exemplo disso sdo as diversas Associacdes de Pais ¢ Amigos
dos Excepcionais (APAE) que existem atualmente em varias regidoes do Brasil.

Apoés a promulgacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases (Brasil, 1961), a
educacdo dos excepcionais passou a ser integrada ao sistema educacional geral. Por sua vez, a
segunda Lei de Diretrizes e Bases (Brasil, 1971) propds um ‘“atendimento especial” para
estudantes com deficiéncia em salas e “escolas especificas”. A forma¢do de professores, a
adaptacao do curriculo e das metodologias de ensino, além da indicacao de que esse grupo deve
ser matriculado “preferencialmente” na rede regular, foram abordados apenas na Lei de
Diretrizes e Bases (Brasil, 1996).

Desde esse momento, muitos outros documentos legais foram elaborados para
assegurar a acessibilidade para individuos com deficiéncia. Entre eles, destaca-se a Lei
Brasileira de Inclusdo (Brasil, 2015), que expande a defini¢dao de deficiéncia e, em seu artigo
28, assegura que “[...] sejam oferecidas condi¢des para acesso, permanéncia, participagdo e
aprendizado, por meio de servicos e recursos de acessibilidade que removam barreiras e
favorecam a inclusdo total”.

Um aspecto importante desta Lei ¢ que, pela primeira vez, sdo reconhecidos
legalmente os trés perfis de acompanhantes que podem estar ao lado de uma crianga com

deficiéncia nas instituicdes de ensino. Esses perfis sdo:

XII - atendente pessoal: pessoa, membro ou ndo da familia, que, com ou sem
remuneragao, assiste ou presta cuidados basicos e essenciais a pessoa com deficiéncia
no exercicio de suas atividades diarias, excluidas as técnicas ou os procedimentos
identificados com profissdes legalmente estabelecidas;

XIII - profissional de apoio escolar: pessoa que exerce atividades de alimentagdo,
higiene e locomo¢ao do estudante com deficiéncia e atua em todas as atividades
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escolares nas quais se fizer necessaria, em todos os niveis e modalidades de ensino,
em instituicdes publicas e privadas, excluidas as técnicas ou os procedimentos
identificados com profissdes legalmente estabelecidas;

XIV - acompanhante: aquele que acompanha a pessoa com deficiéncia, podendo ou
ndo desempenhar as fung¢des de atendente pessoal. (Brasil, 2015, Art. 3°).

E importante destacar que cada aluno com deficiéncia possui suas particularidades
e seu percurso de inclusdo ¢ distinto. Assim, a necessidade de um dos profissionais
mencionados anteriormente deve ser analisada de maneira individualizada. E essencial
considerar as caracteristicas especificas do estudante, assim como promover sua autonomia e
independéncia. A decisdo deve ser tomada em conjunto pela familia, educadores e profissionais
de diversas areas, ndo se restringindo unicamente a escola.

A Educagdo Especial é atualmente normatizada pelas Diretrizes Nacionais para a
Educacao Especial na Educagdo Basica de 2001; pela Politica Nacional de Educacao Especial
sob a otica da Educacdo Inclusiva de 2008 e pelo Decreto do Atendimento Educacional
Especializado N° 7.611 de 2011. Esses textos estabelecem as orientacdes sobre a inclusdo de
criangas com deficiéncia no ensino regular e os direitos que lhes sdo conferidos.

De maneira geral, estudantes com deficiéncia, conforme a interpretacdo mais
abrangente da Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), devem ser inseridos no ensino regular em
turmas compativeis com sua faixa etdria. Simultaneamente ¢ essencial que recebam
Atendimento Educacional Especializado (AEE), em horérios alternativos, em uma Sala de
Recursos Multifuncionais (SRM), a qual deve ser estruturada e adaptada as Necessidades
Educacionais Especificas (NEE) de cada aluno. Para aqueles com deficiéncias de nivel de
suporte 3, a LBI, mencionada anteriormente, garante o direito a um “profissional de apoio
escolar”. (Brasil, 2015).

As Salas de Recursos Multifuncionais sao parte de uma iniciativa do Ministério da
Educacdo, que disponibiliza equipamentos de informadtica, moéveis, além de materiais
pedagbgicos e didaticos, visando a montagem de ambientes que promovam a inclusdo de
estudantes com deficiéncia nas escolas publicas convencionais, em consonancia com a politica
de Educacdo Inclusiva. E importante ressaltar que o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) nao substitui o ensino regular, mas sim o complementa. O profissional responsavel pelo
AEE deve possuir especializacdo em diferentes areas da Educacao Especial e Inclusiva (Brasil,
2011).

Considerando a Politica Nacional de Educagao Especial voltada para a Educagao
Inclusiva, o Decreto de Atendimento Educacional Especializado N° 7.611 e a Lei Brasileira de

Inclusdo (LBI) identificam como publico-alvo da Educagdo Especial os estudantes que possuem
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Quadro 3. Modalidade de Educacao Especial apresentada pelas criangas.

MODALIDADES DISCRIMINACAO
Aquele que t€m impedimento de longo prazo, de natureza fisica, intelectual,
. mental ou sensorial que, em interacdo com diversas barreiras, podem ter
Deficiéncia

restringida a sua participagdo plena e efetiva
na escola e na sociedade;

Transtornos Globais do

Aquele que apresenta um quadro de alteragdes no desenvolvimento
neuropsicomotor, comprometimento nas relagdes sociais, na comunica¢io ou

estereotipias motoras. Inclui-se nessa defini¢do criangas com Transtorno do

Desenvolvimento Espectro Autista (TEA) e suas variagdes, Sindrome de Rett, Transtorno
Desintegrativo da infancia (psicoses) e Transtornos Invasivos
sem outra especificagao;
Aqueles/as que demonstram um potencial elevado e grande envolvimento com
as seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica,
Altas Habilidades / psicomotora, em artes e lideranga, também apresenta elevada criatividade,
Superdotacio grande envolvimento na

aprendizagem e realizagdo de tarefas em areas de seu interesse.

Fonte: elaborada pela pesquisadora.

Para promover a inclusdo educacional, ndo se limita apenas a Educagdo Especial,

mas também abrange trés categorias:

a) Individuos com deficiéncias: aqueles que sdo reconhecidos e protegidos pela

legislagdo nacional, especialmente pela LBI de 2015;

b) Individuos com Transtornos: aqueles que ainda ndo estdo cobertos pela

legislacdo (como

Dislexia, Déficit de Atencao ou Transtorno de Déficit de

Atencao e Hiperatividade, entre outros) e que necessitam de apoio educacional

especifico;

¢) Individuos com Dificuldades de Aprendizagem de natureza psicopedagogica

(em geral, temporaria): aqueles que enfrentam dificuldades psicologicas tém seu

desenvolvimento educacional, impactado, momentaneamente.

No Brasil, a regulamentacdo mais atual que orienta a estrutura do sistema

educacional ¢ o Plano Nacional de Educagdo (PNE 2011-2020). Este documento, além de
diversas metas e propostas inclusivas, define uma nova fun¢do para a Educacdo Especial,
reconhecendo-a como uma modalidade de ensino que abrange todos os niveis de escolarizagao,

desde a Educacdo Infantil at¢ o ensino superior. Ele também promove o Atendimento
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Educacional Especializado (AEE), disponibiliza os servigos e recursos especificos desse
atendimento e oferece orientagdes as criancas € seus professores sobre como utiliza-los nas
turmas do ensino regular.

A atuacdo continua e ativa do educador ¢ fundamental, pois ele deve atuar como
um observador, orientador, mediador e avaliador no processo de constru¢do do conhecimento
do estudante. A aprendizagem ocorre através da troca e interacdo entre eles, ao invés de o
professor ser visto apenas como o portador do conhecimento € o aluno como um simples
receptor (Freire, 2019).

Atualmente, diversas instituigdes oferecem oportunidades para estudantes de
diferentes perfis, mas muitas delas ndo atendem as exigéncias legais que garantem os direitos
das pessoas autistas. Essas leis estipulam a necessidade de proporcionar uma educagao
adequada, um ambiente acessivel e profissionais qualificados para manejar qualquer desafio
fisico ou emocional que possa surgir.

Para resolver a situagdo problematica, percebemos a necessidade de revisar os
métodos de atuacdo do Estado em relag@o as obrigagdes das instituicdes. Embora existam leis
que asseguram os direitos das pessoas com autismo, a fiscalizag@o nas institui¢cdes que devem
garantir esses direitos € insuficiente, especialmente no contexto atual.

Dessa forma, ¢ fundamental prestar aten¢do redobrada as novas abordagens
educacionais, ja que uma parte da populagdo nao tem acesso a internet em casa. [sso aumenta
o nimero de familias que precisam de aulas presenciais adaptadas, utilizando equipamentos de
protecdo tanto para professores, quanto para criangas, seja no domicilio ou na escola. O aspecto
mais importante a ser considerado € a necessidade de um investimento continuo em tecnologias
que promovam a inclusdo social, assim como em profissionais qualificados, com preparo fisico,
psicoldgico e técnico, capazes de atuar em diversas realidades sociais, econdmicas e politicas
(Aragjo; Santos, 2021).

No contexto educacional, ao observar a trajetoria do autismo desde sua descoberta
até os dias de hoje, € possivel notar que ainda existem vdarias areas que precisam de
investimentos. Existem legislagdes que oferecem apoio as pessoas com autismo e suas familias,
mas falta uma supervisao eficaz para garantir sua implementagao. Isso resulta em um ambiente
educacional no Brasil que carece de recursos adequados em termos de qualificagdo profissional
e na oferta de ensino de qualidade, tanto para as criangas com autismo quanto para as demais
criancas (Souza; Ruela, 2022).

Como solugdo principal, reconhecemos a importancia da ativa intervengdo do

Estado na gestdo das instituicdes educacionais, garantindo a alocagdo de recursos para o



79

funcionamento dessas entidades e oferecendo formacao acessivel aos professores, mais que isso
¢ fundamental a realizag¢do de inspegdes regulares para assegurar a implementagdo das normas
estabelecidas, com relatorios de avaliacdo que possibilitem comparagdes, conduzidas pelos

agentes fiscalizadores do governo.

5.3 Notas sobre os desafios da crianca com deficiéncia em sala de aula

Estamos atravessando uma fase de significativas transformagdes sociais, a forma
como enfrentamos variadas situa¢des cotidianas tem se alterado de maneira continua. No
entanto, a inclusao continua sendo um desafio nos mais variados ambientes da sociedade atual.

Cavaco (2014) afirmava que entender o autismo ¢ essencial para compreendermos
0 nosso proprio desenvolvimento. Isso implica que devemos reconhecer as dificuldades, as
necessidades e a limitacdo do ser humano em se adaptar a diferentes formas, independentemente
do tipo de transtorno. Por essa razio, a equipe escolar, especialmente os professores, devem se
empenhar em adquirir novos conhecimentos e se preparar para a realidade de suas salas de aula,
adotando métodos eficazes que promovam a inclusao do aluno com autismo no ambiente em
que vive.

Quando se fala sobre a sala de aula ¢ fundamental reconhecer as diversas
identidades e subjetividades que habitam esse ambiente. Lidar com criancas que possuem
deficiéncias representa um desafio ainda mais significativo que deve ser enfrentado pelos
educadores que trabalham, de forma direta ou indireta, com essas criangas.

Cabral et al., (2020) apontam que a trajetéria do suporte a individuos com
Necessidades Educacionais Especiais (NEE) teve inicio no século XVI, quando a percepgao de
diferengas ou desvios do que era visto como normal comegou a ser tratada pela Medicina,
deixando de ser uma questdo do controle da Igreja.

Entre o século XVII e meados do século XIX, comegou o que se pode chamar de
fase de institucionalizagdo, periodo em que individuos com necessidades especiais eram
isolados e tratados em institui¢des especificas. Somente no inicio do século XX ¢ que foram
estabelecidas escolas e turmas especiais nas escolas publicas, com o objetivo de proporcionar
uma Educagao diferenciada para as criangas consideradas “deficientes” em relagao as chamadas
“normais” (Batista; Mantoan, 2005).

Hoje em dia, existem legislagcdes que asseguram a todos, independentemente de
suas condi¢des fisicas, motoras ou cognitivas, o acesso a Educacdo e aos ambientes escolares.

A Constitui¢ao Federal do Brasil (1988) enfatiza a Educacao como “direito de todos e dever do
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Estado”, destacando a importancia do reconhecimento do direito a Educagao Especial.

Bortolozzo (2007, p. 15) destaca que “um aluno tem necessidades educacionais
especiais quando apresenta dificuldades maiores que o restante dos alunos da sua idade para
aprender o que estd sendo previsto no curriculo, precisando, assim, de caminhos alternativos
para alcangar este aprendizado”. Atualmente, o principal desafio das instituigdes de ensino ¢
proporcionar uma educagao equitativa, promovendo a inclusdo sem discriminagoes.

A equidade de oportunidades passou a representar a exigéncia de um ensino
acessivel e sem custos, enquanto a exclusdo dos individuos que ndo satisfez as demandas
educacionais comegou a ser legitimada pela adequacdo do tipo de educagdo que lhes seria
disponibilizado.

Na Educacdo Infantil, que abrange creches e pré-escolas, ¢ fundamental contar com
educadores comprometidos em interagir, acolher e ouvir as criangas com necessidades
educacionais especiais. Esses profissionais devem estar dispostos a entender as particularidades
de cada crianga e ter a vontade de auxilia-las. E essencial que os professores sejam abertos a
aprender como interpretar e entender as formas de comunicagdo e expressao dessas criangas,
que frequentemente apresentam caracteristicas distintas em compara¢ao com seus pares da
mesma idade (Mendes, 2019).

Segundo Bosa (2002), se uma crianca autista ndo reage a uma solicitagdo, isso pode
indicar que ela ndo entende o que ¢ pedido, e ndo raramente essa postura ¢ vista como um
afastamento ou uma rejei¢do intencional. Assim, considerar que a crianga esta desconectada do
ambiente ao seu redor limita a motivacdo para explorar seu potencial de interagao.

A Educacdo Especial experimentou uma fase de expansdo das instituicdes
dedicadas, que surgiram em resposta a indiferen¢a manifestada pelo Estado e a negligéncia em

relacdo as pessoas tidas como deficientes. Segundo Romero (2006, p. 21),

[...] as iniciativas privadas configuraram-se nesse periodo como a prépria expressao
do atendimento implantado. Embora o modelo institucionalizado possa ser
considerado segregacionista, pois mantinha as pessoas com deficiéncias distantes dos
espacos regulares de ensino, ¢ preciso levar em conta que esse modelo, em certa
medida, propunha-se a responder as necessidades educacionais especificas dos
diferentes tipos de deficiéncia.

Por outro lado, cumpre considerar também que a existéncia dessas instituicdes
contribuiu em grande medida para que o poder publico tenha se isentado desse
compromisso no sentido de inviabilizar ou até mesmo dificultar o ingresso e a
permanéncia das pessoas com deficiéncias na escola regular.

De acordo com Mazzotta (2017), os anos 1980 representaram um divisor de aguas
na area educacional, pois sinalizaram o comeg¢o do abandono de uma perspectiva

assistencialista frequentemente associada a educacdo de criangas com necessidades especiais.
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Durante esse periodo, destacou-se o Ano Internacional das Pessoas com Deficiéncia em 1981,
uma iniciativa promovida pela Organizac¢do das Nac¢des Unidas (ONU), que resultou na criacao
de dois planos de acdo destinados a apoiar individuos com deficiéncias: o Plano de Ag¢ao da
Comissao Internacional de Pessoas Deficientes (1981) e o Plano Nacional de A¢do Conjunta
para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (1985).

Segundo Oliveira (2015), no Brasil, as discussdes acerca da inclusdo se
intensificaram na década de 1990, periodo em que surgiram dois importantes movimentos em
prol da equidade de direitos: a Declaragdo Mundial sobre Educagao para Todos, em 1990, e a
Declaragao de Salamanca, em 1994,

Com base nesses documentos orientadores, ¢ criada a Resolugdo CNE/CP n°
1/2002, que funciona como um marco legal para definir as Diretrizes Nacionais para a
capacitagdo de Professores da Educacao Basica. Essa resolugdo determina que os curriculos dos
programas oferecidos pelas institui¢cdes de ensino superior incluam uma formacao docente que
considere a diversidade, abordando as variadas particularidades das criangas com necessidades
educacionais especiais.

Em 9 de janeiro de 2001, foi criada a Lei n® 10.172, que aborda a Educag¢do Especial
dentro do Plano Nacional de Educacao. Este texto legal definiu como objetivo a qualificagao
de profissionais com o intuito de atender criancas com deficiéncias em diversos niveis e
modalidades educacionais.

E fundamental ressaltar que a integracio de criangas com deficiéncia nio deve
ocorrer a qualquer preco, mas sim com atengdo e levando em consideracdo as particularidades

de cada individuo.

As tentativas de por essas criangas na rede escolar regular nunca foram de facil
execugdo. Tome-se, por exemplo, as experiéncias europeias reportadas em Coloquio
Internacional realizado na Noruega sobre esse tema. Ali — se descrevem as tentativas
feitas no sentido de manter em classes regulares do ensino publico algumas criangas
autistas e psicoticas elas terminaram, depois de se verificar que as escolas acabavam
criando classes especiais, em que havia apenas uma crianca — exatamente a psicotica
ou a autista com quem o convivio se tornara insuportavel (Kupfer; Colli, 2005, p.
112).

De acordo com Rebougas, G. e Rebougas, A. (2023), a mera presenca de estudantes
com deficiéncia em turmas do ensino convencional ndo beneficia apenas o aprendizado dessas
criangas, mas também contribui para o desenvolvimento de todos os demais estudantes.

De acordo com as observagdes de Mendes (2010a), criangas que possuem
necessidades educacionais especiais apresentam melhorias em seu desenvolvimento integral e

na socializagdo ao participarem de programas inclusivos, além de que a postura dos colegas
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tende a ser impactada de forma benéfica.

Estudantes com variados graus de deficiéncia tém um aprendizado mais eficaz em
contextos integrados, onde recebem suporte educacional apropriado e experiéncias
enriquecedoras, em comparagao com aqueles que ficam em ambientes separados (Rebougas,
G.; Rebougas, A., 2023).

Uma das caracteristicas marcantes de criangas com autismo ¢ a limitacdo em seu
conjunto de atividades e interesses. Muitas vezes, essas criangas enfrentam dificuldades em
aceitar mudancas na sua rotina; uma simples alteracdo na ordem de uma atividade pode causar
grande desconforto. Mudangas no cotidiano ou no ambiente podem gerar resisténcia ou
descontentamento intenso. Essas criancas costumam desenvolver um fascinio por atividades
repetitivas, como colecionar objetos para autoestimulagdo, repetir determinadas palavras ou
frases e memorizar sequéncias numéricas. Em criangas mais novas, quando ha uma conexao
com objetos, ¢ comum que esses itens sejam rigidos e ndo macios; além disso, a categoria do
objeto tende a ser mais relevante que o objeto em si. Por exemplo, uma crianga pode sentir a
necessidade de levar um tipo especifico de revista para todos os lugares que frequenta (Klin,
2006).

Conforme afirmam Oliveira e Machado (2009, p.36), as modificacdes curriculares
podem ser entendidas como “alteracdes implementadas no curriculo com o intuito de torna-lo
adequado para lidar com as diversas realidades dos estudantes, ou seja, para que se constitua
um curriculo genuinamente inclusivo.” De acordo com as autoras, tais alteragdes abrangem
transformagdes nos objetivos e conteudos, nos métodos de ensino e na organizacao didatica, na
alocacao do tempo e na abordagem das estratégias de avaliagdo, permitindo que as necessidades
educacionais de todas as criangas sejam atendidas no processo de constru¢ao do conhecimento.

A inclusdo na educagao baseia-se na premissa de que todas as criancas tém o direito
de estudar na escola mais proxima, independentemente de suas particularidades. Isso requer
uma mudanca social, cultural e pedagdgica nas instituicdes de ensino para receber todas as

criangas.

5.4 A crian¢a com TEA e a Educacao Infantil

A Educacao Infantil ¢ a fase inicial da Educagdo Basica e € considerada essencial
para o crescimento das criancas. Nesse periodo, elas comegam a se inserir em experiéncias e
relacdes fora do circulo doméstico, ao qual estavam habituadas. Com o tempo, as criangas

desenvolvem novas necessidades que precisam ser atendidas, ndo apenas pela familia, mas
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também por uma equipe capacitada que entenda seu processo de desenvolvimento e contribua
para a aquisi¢do de novas aprendizagens.

De acordo com Silva (2012), o educador nessa fase desempenha o papel de facilitar
a assimilagdo dos conhecimentos adquiridos através das experiéncias em sala de aula. E
relevante destacar que essas competéncias serdo aplicadas ao longo da vida, em diferentes
contextos que a pessoa venha a encontrar.

A Educacao Infantil deve refletir a realidade em que vivemos, com contetidos que
facam sentido para as criangas, ajudando-as, desde cedo, a se tornarem conscientes das suas
experiéncias didrias. Portanto, ¢ essencial que toda a equipe escolar se envolva, ativamente,
nesse processo de formagao de conhecimentos (Cunha, 2015).

Para se alinhar a esse novo modelo educacional, o curriculo precisou ser
reformulado, devendo considerar as particularidades de cada crianga. E fundamental entender
as especificidades de cada etapa do desenvolvimento, admitindo a crianga como um ser em
continua evolugdo. Assim, ¢ essencial uma formacdo que abranja todas as areas: sociais,
emocionais, fisicas e cognitivas (Cunha, 2015).

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB 9.394/96), ¢
responsabilidade do Estado assegurar que haja disponibilidade de vagas em creches e pré-
escolas, que sejam publicas e sem custo, para todas as criancas entre trés e seis anos. Além de
disponibilizar essas vagas, o Estado deve monitorar e assegurar que a qualidade dos servicos
atenda as demandas da sociedade.

Diante de todos esses progressos ¢ fundamental reconhecer que, na escola, o
educador desempenha o papel de mediador, lidando com estudantes que possuem diversas
deficiéncias, como os autistas, os quais requerem um suporte adaptado as suas particularidades.

Assim, ¢ imprescindivel que o educador esteja familiarizado com abordagens
pedagodgicas e psicolégicas para lidar com diversas situagdes que possam surgir. E também
essencial que os professores recebam uma formacdo adequada, permitindo que se sintam
capacitados a atender essas exigéncias no ambiente escolar. Além disso, estabelecer uma
colaboragdo entre a familia e a escola ¢ crucial para que se alcancem as metas estabelecidas
para as criangas com TEA (Costa, 2013).

A inclusdo de estudantes com TEA vai além de, simplesmente, matriculd-los em
uma escola e em uma sala de aula. E preciso que haja uma colaboragéo entre toda a comunidade
escolar para acomodar as variadas necessidades que podem aparecer abrangendo, ndo somente,
questdes fisicas, mas também diferentes dimensdes pedagogicas. Conforme afirmam Ropoli e

et al. (2010, p.90):
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A inclusdo demanda aprendizagem, o que implica uma revisdo dos nossos
entendimentos a respeito do curriculo. Este ndo deve se limitar apenas as vivéncias
escolares, mas deve se expandir para englobar todas as experiéncias que contribuam
para o progresso dos estudantes, sejam eles com desenvolvimento tipico ou atipico.
Portanto, as atividades do cotidiano podem ser consideradas parte do curriculo e, em
certos casos, podem até se tornar os conteidos a serem abordados.

Para que se alcance um desempenho satisfatorio ¢ fundamental que o educador
encarregado dessa crianga tenha uma formacgao apropriada, o que permitira que ele desenvolva
autoconfianga e competéncias para aprimorar sua atuacdo. Vale ressaltar que o professor
necessita de suporte para desempenhar suas fungdes, pois ha diversas questdes na sala de aula
que exigem sua interven¢do (Uchda, 2015).

Entretanto, nota-se que uma crianca diagnosticada com TEA enfrenta desafios para
se integrar ao sistema educacional convencional, em razdo de suas particularidades, as quais
incluem dificuldades em se comunicar, interagir ¢ problemas no desenvolvimento de maneira
geral.

Por essa razao ¢ fundamental oferecer suporte educacional para que a criangca com
autismo possa desenvolver suas habilidades cognitivas e sociais de maneira apropriada.

Silva, Gaiato e Reveles (2012, p.109) afirma que:

Criangas com autismo cléssico, que enfrentam maiores desafios na socializacdo,
dificuldades de comunicago e apresentam comportamentos repetitivos, evidenciam
a necessidade de um atendimento personalizado. Desde o inicio de sua trajetoria
escolar, essas criangas ja possuem um diagnoéstico, o que facilita a implementacao de
estratégias adaptadas. Frequentemente, elas também enfrentam atrasos cognitivos, o
que dificulta seu acompanhamento em relagdo aos demais alunos. Portanto, é
fundamental que recebam suporte educacional especializado e individualizado.

E evidente que, no ambiente escolar, os educadores enfrentam dificuldades
cotidianas ao lidarem com criancas que tém TEA. Embora a legislagdo garanta esse direito eles,
frequentemente, se deparam com desafios, como a auséncia de profissionais adequadamente
treinados e, muitas vezes, a resisténcia a Educagado Inclusiva, resultante da falta de preparo para
atender criancas com transtornos (Uchoa, 2015).

Na Educac¢ao Infantil, a jornada de aprendizado de criangas com TEA envolve
desafios relacionados a concentragdo, ao raciocinio e a aceitagdo de erros, frequentes, no
ambiente escolar. Negar, de forma implicita ou explicita, a Educa¢do a uma crianga autista ¢é
desconsiderar seu potencial que precisa ser descoberto e aprimorado. E negar o direito ao seu

desenvolvimento e interromper as conexdes e interagdes que sdo tdo desafiadoras de serem

estabelecidas no singular mundo da crianga (Cunha, 2019).
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Diversas necessidades que promovem a inclusdo se manifestam nas escolas e nas
salas de aula, antes que os professores recebam o treinamento e a formagao necessarios. Por
1sso, enfatiza-se a importancia de programas de formagdo continuada para que toda a equipe
administrativa esteja capacitada para acolher e integrar criangas com TEA nas atividades
escolares assegurando, assim, o direito que lhes ¢ garantido por lei (Mantoan, 2015).

Assim, ¢ essencial desenvolver novas abordagens pedagdgicas, incluindo a
formacgao continua e o treinamento de profissionais, visando facilitar a inclusdo de maneira mais
gradual. A instituicdo escolar deve ser enxergada pelo aluno com TEA e sua familia, como um
ambiente que promove transformac¢do, acolhimento e estimula o aprendizado. Aperfeigoar a

escola e seus educadores no processo inclusivo ¢ uma estratégia eficaz para fomentar valores

humanitarios como o respeito e a equidade.

5.5 Possibilidades de um novo fazer pedagogico

Cabe ressaltar, dois modelos educacionais que possuem um olhar profundo sobre a
crian¢a em desenvolvimento, compreendendo-a em sua integralidade. Dessa forma, o educador
deve ter como fundamento a visao holistica do ser, buscando sua autonomia e singularidade.

O modelo educacional Waldorf, desenvolvido por Rudolf Steiner no inicio do
século XX, fundamenta-se na antroposofia e concebe o desenvolvimento humano como um
processo integral que abarca dimensdes cognitiva, emocional e espiritual. Steiner (1995) propoe
uma pedagogia que respeita os ritmos biograficos da crianga e promove experiéncias artisticas,
narrativas e sensoriais, estimulando a autonomia e a criatividade.

Nesse sentido, Canguilhem (2009) contribui ao problematizar as nog¢des de
normalidade e desvio, ao afirmar que o conceito de “normal” se constitui em uma constru¢ao
cultural e historica, ndo um dado fixo. Assim, a abordagem da pedagogia Waldorf, ao valorizar
a singularidade e o ritmo proprio de cada crianga, alinha-se a critica de Canguilhem a norma
rigida, rejeitando padrdes homogéneos e promovendo ambientes educativos mais inclusivos.

Por outro lado, 0o método Montessori, elaborado por Maria Montessori, defende que
a crianca possui capacidade intrinseca de autodesenvolvimento mediante um ambiente
preparado que estimula autonomia, autorregulacdo e responsabilidade. Montessori (2007)
afirma que a liberdade com limites, aliada ao uso de materiais autocorretivos, permite a crianga
progredir conforme suas necessidades e fases sensiveis do desenvolvimento.

Essa abordagem dialoga com Canguilhem (2009), ao reconhecer que o

desenvolvimento infantil ndo ocorre segundo uma linearidade “normalizante”, mas apresenta
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variagoes condicionadas por fatores bioldgicos, sociais e ambientais. Compreendendo que cada
crianga constroi suas proprias normas de vida, o método Montessori refor¢a a ideia de que a
educagdao deve acolher diferengas e responder a diversidade — rompendo com modelos
padronizadores historicamente presentes na escolarizagao.

Ao analisar comparativamente os modelos Waldorf e Montessori sob a perspectiva
das reflexdes de Canguilhem, evidencia-se que ambos desafiam a légica tradicional da escola
centrada na normatividade e na homogeneizagao das trajetdrias infantis. Enquanto a pedagogia
Waldorf valoriza o ritmo biografico singular através de experiéncias estéticas e afetivas que
respeitam o desenvolvimento integral; o método Montessori promove ambientes propicios a
construcdo das proprias normas de aprendizagem pela autonomia e auto- organizagao.

Tais principios ressoam com a critica de Canguilhem (2009) a noc¢ao de “normal”
como medida universalizada, evidenciando que o papel da educag¢do ndo deve ser ajustar as
criangas a padrdes preestabelecidos; deve criar condigdes para reconhecimento e legitimacao
de diferentes formas de existir e aprender. Dessa forma, ambos os modelos contribuem para
uma perspectiva inclusiva capaz de romper praticas excludentes e ampliar compreensodes sobre
aprender, desenvolver-se e participar em contextos educativos pluralistas.

Gaiato e Teixeira (2018) destacam que o autismo ¢ uma condi¢do comportamental
que afeta criancas, impactando suas atitudes e a forma como interagem uns com 0s outros ao
seu redor. Entre os exemplos dessa condicdo estdo dificuldades de comunicagao,
comportamentos repetitivos, mudangas na cogni¢do € um comprometimento consideravel nas
interagdes sociais, os quais podem ser observados ja nos primeiros anos de vida da crianga.

Neste sentido, Silva; Gaiato e Reveles (2012, p. 10) afirmam que “Os primeiros
sinais do autismo manifestam-se, necessariamente, antes dos trés anos, o que faz com que os
profissionais da area da satde busquem, incessantemente, o diagnostico precoce”.

Entretanto, os j4 mencionados Gaiato e Teixeira (2018), ressaltam que o tratamento
do autismo ndo deve ser abordado de maneira genérica, sendo fundamental que seja realizado
de forma personalizada, levando em conta as necessidades, os sinais e as particularidades de
cada crianga.

Segue o avango na trajetoria indicativa de que:

O autismo, na realidade, diz respeito a um conjunto de tragos que podem ser
observados em individuos afetados, englobando uma ampla variedade de
manifestagdes que vao desde dificuldades sociais leves, sem deficiéncia intelectual,
até condi¢des de deficiéncia intelectual severa (Brasil, 2003, p. 14).

As primeiras descri¢des cientificas sobre o autismo foram divulgadas em um

extenso artigo, em 1943, pelo psiquiatra austriaco Leo Kanner, que vivia nos Estados Unidos.
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Seu trabalho, intitulado “Alteragdes autistas do contato afetivo”, abordava o caso de onze
criangas que mostravam uma variedade de dificuldades no desenvolvimento, como a
dificuldade em formar lacos sociais. Desde esse marco, as investigagdes sobre o tema se
intensificaram, incluindo os estudos disponiveis atualmente (Coll; Palacios; Marchesi, 2004, p.
273).

De acordo com os referidos autores, hd um entendimento geral de que a forma mais
eficaz de abordar o autismo, hoje em dia, ¢ através da Educacdo Escolar. Por meio dessa
abordagem sao oferecidas as criangas com Transtorno do Espectro Autista oportunidades para
seu crescimento, em areas como o desenvolvimento cognitivo, social, artistico, entre outras.

Entretanto, antes de iniciar essa conversa, ¢ importante destacar que, conforme
estabelecido na LDB (Lei 9.394/1996), no artigo 29, a Educagado Infantil ¢ reconhecida como a
“primeira etapa da educagdo basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga
de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando
a acdo da familia ¢ da comunidade”.

Nesse contexto, a Resolu¢do n® 5, artigo 5, de 17 de dezembro de 2009, destaca que:

A Educagdo Infantil, primeira etapa da Educacdo Basica, ¢ oferecida em creches e
pré-escolas, as quais se caracterizam como espagos institucionais ndo domésticos que
constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e cuidam
de criangas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial,
regulados e supervisionados por 6rgdo competente do sistema de ensino e submetidos
a controle social. (Brasil, 2009).

Ressalta-se o fato de que a entrada de uma crianga, independentemente de ter ou
nao TEA, na Educacdo Infantil ndo se d4 de maneira simples ou banal. Esse processo requer
cuidado e aten¢do da comunidade escolar, pois pode ser a primeira experiéncia da crianga sem
a presenca dos pais ou responsaveis. Nesta fase, as criangas ainda demonstram grande
inseguranca, tornando a adaptacdo ao novo ambiente escolar um desafio. Assim, € importante
considerar que “o ingresso na escola € um marco importante no desenvolvimento das criangas.
Nao apenas para o aprendizado em si, mas também pelo desenvolvimento social e pela
formag¢do do ser humano como um todo” (Silva; Gaiato; Reveles, 2012, p. 52).

Diante disso, destacamos alguns comportamentos comuns observados em criangas
com autismo, como: “escasso contato visual, atrasos na verbalizacao e na compreensao do que
¢ dito, além de dificuldades em iniciar e sustentar interagdes ou didlogos com amigos e
familiares [...]” (Gaiato; Teixeira, 2018, p. 60).

Observamos que o professor da Educagdo Infantil e a instituicdo educacional, de

forma abrangente, desempenham uma funcao significativa na inclusdo e na integragao da
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crianga. Compreender as particularidades, progressos e potenciais € vantajoso, ndo apenas para
a crianga com autismo, mas para todos os envolvidos na escola. “O processo de inclusdo traz
muitas implicagdes e, por isso, ele ¢ desafiador e pleno de possibilidades para os educadores e
os educandos” (Lima, 2006, p.34).

Nesse contexto, levamos em conta que:

O acesso a educacdo tem inicio na educacgao infantil, na qual se desenvolvem as bases
necessarias para a constru¢ao do conhecimento e desenvolvimento global do aluno.
Nessa etapa, o ludico, o acesso as formas diferenciadas de comunicagdo, a riqueza de
estimulos nos aspectos fisicos, emocionais, cognitivos, psicomotores ¢ sociais ¢ a
convivéncia com as diferencas favorecem as relagdes interpessoais, o respeito ¢ a
valorizagdo da crianca (Brasil, 2008, p. 10).

Com base nesse trecho da Politica Nacional de Educacdo Especial voltada para a
Educacao Inclusiva (2008), percebe-se que a Educacdo Infantil promove o crescimento da
crianga, de maneira lidica, servindo como base para as formas mais avangadas de comunicagao.
E importante ressaltar que essa base nao se trata de um manual rigido e definitivo, mas sim de
um processo em evolucao, levando em conta as particularidades do ensino na Educagao Infantil.

Entendemos que a crianga ndo ¢ uma folha em branco que pode ser formatada pelo
educador como ele desejar. Essa superficie ja possui as impressdes das estratégias que a crianga
adquiriu ao aprender a enfrentar os desafios de seu entorno” (Luria, 2017, p. 101).

A Educacdo Especial, conforme estabelecido pela LDB (Lei 9.394/1996) em seu
Artigo 58, ¢ descrita como uma “modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente
na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo” (Brasil, 1996).

Sob essa perspectiva, a Politica Nacional de Educagdo Especial, com foco na
Educacdo Inclusiva (2008), tem como finalidade direcionar o suporte a estudantes com
necessidades educacionais especiais, buscando auxiliar na capacitagcao continua dos educadores
e na evolugdo do trabalho pedagdgico, de maneira colaborativa. E importante destacar que a
Educacao Especial ¢ uma forma de ensino que abrange todos os niveis, modalidades e etapas
educacionais

Em relacdo a isso, Lima (2006, p. 24-25) apresenta uma explicagdo sobre a distingado
entre os conceitos de integracdo e inclusdo: “Pode-se entender, portanto, que o termo
“integracdo” diz respeito, inicialmente, ao ato de se compartilhar o mesmo espago: a sala
comum da escola comum. J& o termo “inclusdo” relaciona-se ao principio logico de

pertencimento, fazer parte de, constitui- se.”



89

A inclusdo, contudo, avanga de forma gradual, pois muitas institui¢des de ensino e
educadores ndo se sentem capacitados para lidar com criancas que possuem necessidades
educacionais especiais, seja pela auséncia de formacao inicial e continua ou pela falta de
recursos pedagogicos nas instituicdes de Educacdo Infantil. Entretanto, a Declaracao de
Salamanca destaca que: “O principio fundamental da escola inclusiva € o de que todas as
criancas devem aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer
dificuldades ou diferengas que elas possam ter” (UNESCO, 1994, p. 5).

As possibilidades de crescimento para criancas autistas sdo bastante variadas,
entretanto, ¢ essencial que o educador elabore um planejamento que potencialize, a0 maximo,
as habilidades dessa crianga. Isso se deve ao fato de que ela demonstra uma maior facilidade
em recordar sequéncias de objetos, enquanto enfrenta desafios ao tentar assimilar conceitos de
forma sequencial. Em outras palavras, sua habilidade ¢ mais pronunciada no ambito concreto
do que no abstrato.

Conforme Lazaretti (2020, p.119) o educador, por meio de suas atividades
pedagbgicas, deve proporcionar experiéncias que permitam a crianga criar, descobrir,
experimentar, montar e desmontar blocos, assim como empilhar e desvincular caixas. Contudo,
¢ importante destacar que, “[...] em cada periodo de desenvolvimento, ha caracteristicas e
conquistas que sdo proprias de serem aprendidas e desenvolvidas nos bebés e nas criangas.”

De acordo com os pesquisadores Rodrigues (2013), o primeiro passo para uma
pratica pedagogica bem-sucedida ¢ a compreensao. Entender e reconhecer as particularidades
do autismo e suas consequéncias no desenvolvimento das pessoas pode ajudar o educador em
sua atuagio.

Dessa forma, ““mais do que apenas ensinar’ a escola possui o importante papel de
ser o local dos primeiros grupos sociais dos pequenos. La eles encontrardo coleguinhas que, por
vezes, 0os acompanhardo pela vida por muitos anos” (Silva; Gaiato; Reveles, 2012, p. 55).

Nesse cenario, “os objetivos de aprendizagem e de desenvolvimento orientam as
escolhas e as prioridades das acdes de ensino” (Lazaretti, 2020, p. 117).

Nesse sentido, ¢ fundamental que a escola regular disponha de educadores
qualificados e Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs) para atender, ndo apenas criancas
autistas, mas também criangas com diferentes tipos de deficiéncias como, por exemplo,

auditivas, visuais, intelectuais, fisicas e multiplas. E importante ressaltar:

Esse professor especializado ndo necessita ser exclusivo de uma escola, podendo
atender a um grupo de escolas, mas deve ser especializado e saber realizar avaliagdes,
organizar sistemas de trabalho, avaliar sua eficiéncia, avaliar problemas de
comportamento e definir estratégias, mas principalmente deve saber demonstrar,
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atuando diretamente com a crianca, tudo que quer transmitir ao professor, seja este de
uma sala especial ou de uma sala de ensino regular. (Brasil, 2003, p. 25).

De modo geral, o curriculo para a Educagao Infantil na Educacao regular deve ser
acessivel a todas as criangas, sem distingdes nos métodos de ensino. Porém, existem aspectos
importantes que devem ser considerados, como a necessidade de que a Educacdo respeite o
desenvolvimento holistico da crianga e suas particularidades (Brasil, 2003).

Conforme Lazaretti (2020, p. 114), “o curriculo € um instrumento norteador, o qual
demarca intengdes e escolhas que direcionam a pratica pedagogica [...].”

Em resumo, o educador, ao entender as especificidades da crianga com TEA, deve
elaborar seu planejamento de forma a promover a independéncia dela nas tarefas a serem
executadas. E importante ressaltar que “o professor deve ainda estimular a¢des com variados
assuntos e atrativos, ja que a crianga com autismo tem interesses muito restritos, fator limitador
em suas relacdes interpessoais” (Silva; Gaiato; Reveles, 2012, p. 56).

Neste contexto, os autores enfatizam que o professor precisa adotar abordagens que
estimulem as habilidades da crianga, como estabelecer uma rotina, prever o que ocorrera e
explicar, de maneira tranquila, o que ela fara ao longo da aula. Dessa forma, é possivel iniciar
com atividades praticas que sejam do interesse da crianca, para que ela tenha um bom
desempenho e se sinta motivada (Costa; Zanata; Capellini, 2018).

De acordo com Fonseca (2016, p. 666):

A utilizagdo de materiais concretos ¢ adaptados é muito importante para o sucesso
desta atividade, além do levantamento de reforcadores. Este momento pode ser
gradativo e baseado na tolerancia e resposta do aluno frente aos estimulos que serdo
desenvolvidos na atividade.

Sugere-se que o educador disponha as mesas em pequenos grupos, promovendo a
interagcdo de criangas com autismo com seus colegas. Isso permite que elas recebam apoio de
um amigo ao lado quando tiverem duvidas sobre as tarefas. A colaboracao entre as criancas
pode ser benéfica, j4 que mantém a turma engajada em atividades continuas. E importante que
o professor utilize recursos visuais e concretos para simplificar e enriquecer a aprendizagem,
além de fazer perguntas diretas e objetivas, oferecendo o maximo de orientagdes possiveis a
crianca (Mantoan, 2023).

De acordo com os autores ¢ importante que as criangas com TEA sejam
incentivadas a interagir com materiais fisicos, ja que elas necessitam tocar e observar os objetos,
como por exemplo, acompanhar o crescimento de uma planta durante a fotossintese. Nesse
processo, dividir as atividades em etapas menores pode promover um aprendizado mais eficaz.

A rotina ¢ uma caracteristica marcante nas criangas autistas, portanto, um ambiente bem-
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organizado torna o aprendizado mais fécil, tanto para os educadores, quanto para as criancas.
Assim, “na escola e em casa) € possivel criar um painel de rotina que mostre as atividades que
a crianca realizard ao longo do dia como comer, brincar e usar o banheiro” (Silva; Gaiato;
Reveles, 2012, p. 57).

Nesse contexto, uma ferramenta que pode ser aplicada, tanto no ambiente escolar,
quanto no lar da crianga, ¢ um painel que mostra as tarefas a serem executadas. As criancas
com autismo precisam estruturar suas atividades e esse painel pode ser criado utilizando
imagens (Rodrigues; Spencer, 2015).

E importante destacar que “trata-se, portanto, de um exemplo tipico de alguém com
pensamento concreto e que tem dificuldade de mudar a rotina, € ndo de uma pessoa com pouca
inteligéncia” (Silva; Gaiato; Reveles, 2012, p. 20).

Considerando as capacidades das criancas autistas, ¢ fundamental que o educador
da Educagdo Infantil ofereca estratégias e metodologias que as ajudem a alcangar seu pleno
potencial de desenvolvimento humano, criando um ambiente propicio para o aprendizado. Na
teoria historico-cultural, a crianga aprende a ser sujeito historico; as demais qualidades desse
desenvolvimento ndo surgem de maneira espontdnea nem naturalmente. Em sintese, a
psicologia historico-cultural é uma teoria soviética elaborada, principalmente, por
pesquisadores como Leontiev, Luria e Vygotsky (Lazaretti, 2020, p. 118).

A Psicologia Historico-Cultural entende que o desenvolvimento ¢ resultado da
aprendizagem, que ocorre através de um ensino colaborativo entre o educador e a crianga. Isso
implica que o professor ndo faz as tarefas pela crianga, mas sim ao lado dela. “Por isso, para
Vygotsky, o bom ensino ¢ aquele que garante aprendizagem e impulsiona o desenvolvimento”
(Mello, 2004, p. 144).

Considerando essas observacdes ¢ fundamental que o educador esteja sempre se
aperfeicoando. Para alcancar esse objetivo, as universidades publicas e institui¢des privadas de
ensino devem disponibilizar cursos voltados para Educacdo Especial e Inclusiva, além de
promover seminarios que abordem esses assuntos tio importantes no contexto escolar. E
importante ressaltar que a colaboracdo entre pais e educadores ¢ crucial para garantir uma
aprendizagem eficaz da crianga, sendo a comunicagdo clara e direta entre eles indispensavel

Nnesse processo.
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6 PERCURSO METODOLOGICO E O DELINEAMENTO DA PESQUISA

Este capitulo apresenta elementos relacionados aos aspectos metodologicos e
técnicas de pesquisa utilizadas na investigagdo, facilitando a andlise dos dados reunidos.
Também s3o discutidas as caracteristicas dos participantes que fardo parte do estudo, as
particularidades da instituicdo educacional que permitird a realizacdo da pesquisa e o0s

procedimentos para a analise das informacgdes coletadas.

6.1 Tipologia da pesquisa

Uma investiga¢do de carater qualitativo foi conduzida por meio de uma pesquisa
bibliografica descritiva e essa abordagem ¢ comumente adotada por pesquisadores, sendo
baseada em material previamente publicado, visando compreender o conhecimento ja existente
sobre o tema em analise. Os tipos de publicagdo que costumam ser mais utilizados incluem
livros, periddicos, revistas, dissertagdes, teses e artigos cientificos que a pesquisadora considera
apropriados para estruturar o estudo (Gil, 2022).

O estudo sobre os objetivos possui uma natureza descritiva, sendo definido por
como uma investigacdo da realidade, que visa observar, registrar, analisar, classificar e
interpretar acontecimentos € fenomenos sem a intervencao do pesquisador. Assim, € essencial
que o pesquisador mantenha uma postura de neutralidade em relagdo ao objeto de estudo
(Silveira; Cordova, 2009).

A pesquisa qualitativa € um processo em que o investigador procura entender as
razoes por tras dos fendmenos. O percurso da pesquisa se desenvolve de forma surpreendente,
destacando-se pela busca de entendimento e interpretagdo das interagdes sociais. Seu foco ¢ a
analise do fendmeno, organizando as a¢des em etapas que envolvem compreender, explicar e
descrever, sempre com atencao a avaliacdo do objeto em estudo (Silveira; Cordova, 2009).

De maneira geral, o estudo iniciou-se com uma revisao de literatura e, em seguida,
prosseguiu com uma investigacdo de campo. Esta ultima fase ¢ de natureza qualitativa e
descritiva, pois buscou retratar as percepcdes dos envolvidos e analisa-las em fungdo de seus

significados, sem se restringir a informagdes quantitativas.
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6.2 Descricao do ambiente

O estudo ocorreu em duas institui¢des de ensino ¢ seus centros de Educagao Infantil
associados, todos integrados a Rede Publica de Fortaleza. As entrevistas incluiram: docentes da
educacdo regular, educadoras do Atendimento Educacional Especializado, assistentes de
inclusdo e responsaveis pelas criangas e coordenadores pedagogicos.

A abordagem inicial ocorreu de maneira presencial com as educadoras do AEE de
cada institui¢ao, onde foram detalhados o proposito da pesquisa e a relevancia das suas

contribuigoes.

6.3 Sujeitos da pesquisa avaliativa

Os participantes do estudo sdo professores de Educacdo regular, professoras do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), assistentes de inclusdo e responsaveis pelas
criancas e coordenadores pedagogicos. Essas figuras desempenham um papel crucial na
inclusdo de criancas com TEA, tanto em suas atividades individuais, quanto no trabalho
colaborativo. Portanto, as interagdes entre os envolvidos na pesquisa foram analisadas em
relagdo a inclusdo. Para alcancar o objetivo deste estudo ¢ fundamental que a pesquisa seja
realizada no ambiente escolar, permitindo uma base solida para a discussdo sobre a inclusdo de
criancas com TEA nesse contexto.

Portanto, ficou definido que a amostra analisada foi composta por um conjunto de
educadores da Educacdo Infantil da cidade de Fortaleza/CE, que tem em suas turmas criangas
diagnosticadas com TEA, durante o ano letivo de 2025. Ademais, foi incluido também as

assistentes de inclusdo, os pais ou responsaveis e a equipe de coordenagao.

6.4 Procedimento para a coleta de dados

Conforme mencionado anteriormente, o método empregado para a analise dos
dados foi o questiondrio, esse tipo de instrumento oferece uma melhor organiza¢do dos
resultados e facilita o processo de anélise (Batista et al., 2021).

O formulario possibilita a coleta de uma ampla gama de informagdes de maneira
eficaz, além de viabilizar andlises numéricas que ajudam na compreensdo de fenomenos e na

identificacdo de conexdes entre diferentes variaveis.
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Uma das vantagens, frequentemente, mencionadas pelos autores ¢ a reducdo do
tempo necessario, visto que o processo de coleta, analise e processamento dos dados ¢ mais
agil, além da economia de recursos humanos, ja que nao ha a necessidade de treinamento para
os pesquisadores e o trabalho de campo € minimizado.

Foi utilizado também a entrevista semiestruturada,pois ela ajuda a criar um
ambiente de conversa aberta ¢ de escuta atenta. De acordo com Gil (2023), essa modalidade de
entrevista oferece ao participante a oportunidade de expressar suas opinidoes de forma aberta,

garantindo também que os topicos mais importantes sejam discutidos pelo pesquisador.

6.5 Analise das informacoes

A analise dos dados foi feita mediante analise de contetido, conforme Bardin
(2000). Em decorréncia disso foram elaborados roteiros especificos de condugdo da aplicacao
do formulério, cada um voltado para uma categoria do AEE. A escolha de desenvolver quatro
guias se deve ao fato de que as caracteristicas de cada uma sdo distintas, mas também se inter-
relacionam, especialmente no que diz respeito a inclusao de criangas com TEA (Apéndice A;
B; C; e D).

E importante enfatizar que, por motivos €ticos e para proteger a identidade dos

envolvidos, serdo utilizadas apenas as letras iniciais no trabalho.

6.6 Percurso da pesquisa

O processo de coleta de dados foi planejado para ocorrer por meio de questionarios
e entrevistas semiestruturadas. Entretanto, a execucdo enfrentou uma série de imprevistos que
impactaram o cronograma inicialmente estabelecido. Durante o periodo de aplicagdo dos
instrumentos, houve quatro dias e meio de paralisacdes das atividades escolares devido as
mobilizagdes dos professores municipais de Fortaleza em defesa dos seus direitos trabalhistas.
Soma-se a isso o fato de umas das creches selecionadas ter interrompido suas atividades
escolares temporariamente em virtude de um episddio de violéncia ocorrido na comunidade
local que impossibilitou o acesso na institui¢cdo pesquisada.

Diante desse cendrio, a coleta de dados demandou uma reorganizacao
metodoldgica. Foram realizadas novas tentativas de contato com os participantes por diferentes
meios de comunicagdo, como mensagens, ligagdes e visitas as unidades escolares. Apesar do

empenho, muitos profissionais relataram indisponibilidade de tempo para responder aos
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questionarios e participar das entrevistas, o que reduziu o nimero de respostas obtidas. Essa
dificuldade, contudo, evidencia um aspecto relevante da pesquisa: a sobrecarga de trabalho e
os desafios enfrentados pelos profissionais da Educacao Infantil, que impactam diretamente as
condig¢des de participacao em estudos académicos. Ainda assim, o processo permitiu observar
e refletir sobre a realidade cotidiana das institui¢cdes, a articulacdo entre o AEE e o ensino
regular bem como os limites e potencialidades das praticas inclusivas voltadas a criangas com
TEA.

Na escola A tem um total de cento e cinquenta e seis criangas matriculadas na
Educacdo Infantil. Desse total, quarenta e duas criancas tem o diagnostico de Transtorno do
Espectro Autista (TEA). Logo, aproximadamente 39,10% das criancas matriculadas nessa
institui¢ao tem o laudo do TEA.

Na escola B tem um total de cento e oitenta criangas matriculadas na Educacao
Infantil. Desse total, vinte € uma criangas tém o diagndstico de Transtorno do Espectro Autista

(TEA). Logo, 11,66% das criangas matriculadas nessa institui¢ao tem o laudo do TEA.

Quadro 4. Participagdo da pesquisa (Escola A).

Entrevistados Participaram Nao Participaram
Professor sala regular 9 5
Gestores 2 2
Pais 10 32
Assistentes 8 4

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 5. Participacdo da pesquisa (Escola B).

Entrevistados Participaram Nio Participaram
Professor sala regular 2 18
Gestores 2 -
Pais 1 20
Assistentes - 6

Fonte: Elaborado pela autora.
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7 PRIMEIROS PASSOS DA PESQUISA DE CAMPO

Neste capitulo, serdo compartilhados os resultados e as reflexdes relacionadas a
investigacao realizada até o momento. Para isso, serdo compartilhadas informagdes acerca das
instituicdes analisadas, incluindo as fases da Educacdo Infantil disponiveis em cada escola.
Adicionalmente, serdo avaliadas as qualificagdes das professoras, as abordagens pedagdgicas
utilizadas e as colaboracdes entre as docentes, tanto do Ensino Regular quanto do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), com o intuito de promover a inclusao das criangas com
Transtornos do Espectro Autista (TEA) no contexto escolar, especialmente no ambiente da sala
de aula.

As instituigdes de ensino analisadas estdo situadas nos bairros Planalto Ayrton
Senna e Prefeito José Walter em Fortaleza/CE. Elas sao do Distrito IV. Devido a sua localizagao
em areas distintas, as escolas atendem criancas de outros bairros e regides proximas. A escolha
dessas duas institui¢des se deu pelo facil acesso das mesmas.

Durante toda a pesquisa seguiu-se a proposta de que cada educador desempenhasse
uma func¢do importante no desenvolvimento infantil, especialmente a docente da sala regular e
a do AEE. Isso se deu porque ambas iriam interagir mais diretamente com criancas que tém
TEA no contexto escolar. Portanto, ¢ essencial que elas possuam ferramentas pedagogicas e
didaticas, além de saberes teoricos e praticos, para garantir uma inclusdo verdadeira e ndo
apenas uma inclusao superficial.

Embora a crianga que esta inscrita no Atendimento Educacional Especializado
(AEE) tenha um enfoque suplementar e complementar, sua maior frequéncia sera na sala de
aula regular. No entanto, isso nao implica que o papel de uma professora seja superior ao da
outra.

Nesse contexto, as atuacdes de ambas as educadoras sdo interdependentes e devem
ser coordenadas para garantir a inclusdo das criangas que sao o foco da Educagdo Especial.

Portanto, ¢ fundamental que elas trabalhem em sintonia para que suas agdes, que a
primeira vista podem parecer isoladas e separadas, se integrem e alcancem os resultados
almejados.

Sobre a capacitagdo de educadoras ¢ conhecido comum que a atualizagdo
profissional ¢ fundamental para que a pratica educativa inclua acgdes criticas e reflexivas. A
relevancia da formagao continua € evidenciada, por exemplo, em documentos normativos como
a LDB, nos artigos 67 e 87, que afirmam, claramente, a postura e as influéncias das instituigdes

municipais e estaduais sobre o desenvolvimento da pratica dos docentes (Brasil, 1996).
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Artigo 67. Os sistemas de ensino promoverdo a valorizacdo dos profissionais da
educagdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de
carreira do magistério publico:

II - Aperfeigoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento periddico
remunerado para esse fim;

Artigo 87. E instituida a Década da Educacdo, a iniciar-se um ano a partir da
publicagéo desta Lei.

§ 3° O Distrito Federal, cada Estado e Municipio, e, supletivamente, a Unido, devem:
IIT - realizar programas de capacitacdo para todos os professores em exercicio,
utilizando também, para isto, os recursos da educagdo a distancia;

A formacdo continuada proporciona aos professores uma maior independéncia, ao
mesmo tempo em que amplia e edifica conhecimentos especificos para sua atuagdo diaria,
permitindo uma abordagem mais eficiente as demandas e particularidades dos estudantes.

Diante disso, ¢ claro que para desempenhar essas funcdes ¢ fundamental um
desenvolvimento profissional continuo, com o intuito de que a pratica docente esteja sempre
em consonancia com as novas demandas e aprendizados. Isso porque as educadoras do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) atendem estudantes com uma variedade de
transtornos e deficiéncias, necessitando adaptar-se as necessidades e caracteristicas individuais
de cada aluno, especialmente aqueles que estdo dentro do Transtorno do Espectro Autista
(TEA), cuja manifestacdo pode ser bastante diversificada, como o termo “espectro” indica.

Ao examinar os resultados parciais pode-se inferir que a instituicdo de ensino
desempenha um papel crucial na aprendizagem e na promogao da inclusdo, tanto escolar quanto
social. No entanto, ¢ necessario reavaliar diversas questdes, ja que o nimero de profissionais
capacitados para uma pratica inclusiva ainda ¢ bastante limitado.

No ambito da pesquisa, ¢ importante destacar que a Prefeitura de Fortaleza, através
do Projeto Vincular, em conjunto com o Instituto da Primeira Infancia (IPREDE),
disponibilizou um curso de formacdo continuada online, com uma carga horaria total de 180
horas, destinado a capacitacdo de profissionais da educagdo para um atendimento inclusivo.
Esse investimento, suportado pelo municipio, evidencia o compromisso da institui¢do com a
formagao de professores e pode impactar diretamente as abordagens pedagdgicas direcionadas
a criancas com deficiéncia, incluindo aquelas que estdo no espectro autista (TEA), nas escolas
que fazem parte do estudo.

A pesquisa ja foi concluida, mas encontrou obsticulos na realizagdo dos
questionarios e entrevistas semiestruturadas. Isso se deu, em parte, a escassez de tempo e a
resisténcia de certos educadores, além da pouca familiaridade tecnoldgica de alguns pais e
responsaveis. Esses elementos limitou a participacao de alguns agentes da pesquisa para

obtengao de dados.
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8 ANALISE DAS RESPOSTAS SOBRE O AEE NA EDUCACAO INFANTIL

A analise das respostas referentes ao Atendimento Educacional Especializado
(AEE) na Educacgao Infantil permite compreender como essa politica vem sendo percebida e
vivenciada pelas familias e pelas instituicdes. A partir dos dados coletados, ¢ possivel
identificar avancos, desafios e lacunas que influenciam diretamente a qualidade do atendimento
oferecido as criancas que dele necessitam. Este topico apresenta uma leitura critica dessas
respostas, buscando evidenciar aspectos fundamentais para o aprimoramento do AEE no

contexto da Educacao Infantil.

Quadro 6. Perfil dos pais e responsaveis das criangas com TEA (Escola A).

Responsavel | Perfil da crianca (idade/diagnéstico) conheclzl(:‘emnilodgo AEE I::Zlil;s:ﬁé(:fis;e
R1 5 anos, TEA, epilepsia e déficit Creche Sim
cognitivo leve a moderado
R2 Diagnostico precoce de TEA Reunido na creche Sim
R3 Diagnostico em 2023, atraso na fala Creche Sim
R4 Diagndstico em 2023, atraso na fala Indicagdo de outra mée Sim
R5 TDAH e TOD Direcdo da escola Sim
R6 Seletividade alimentar reunido escolar Sim
R7 TEA,TDAH e TOD Escola Nao
R8 TEA Creche Sim

Fonte:Elaborado pela autora

Quadro 7. Perfil dos pais e responsaveis das criangas com TEA (Escola B).

escola atual

comunicagdo

Responsavel Avaliacdo da Comunicaciao Principais Sugestdes de melhoria
P abordagem do AEE | com a escola desafios apontados g
R1 Acolhedor a e atencios Boa Poucos Espaco
a profissionais para a sensorial,psicolo go e
demanda mais assistentes
R2 Pouco acolhedora na Fragil Falta de inclusdo e de Mais atencdo e

profissionais
capacitados
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(Continuagdo)
R3 Contribui para o Boa Falta de Mais
desenvolvimento acompanhamento acolhimento e recursos
direto
R4 Muito importante e Boa Nenhum Atendimento frequente
acolhedora
RS Muito boa Boa Hiperatividade Estratégias para
maior concentragao
R6 Ainda desconhecida Fragil Falta de Sala maior e mais
informag&o sobre o profissionais
AEE
R7 Avaliago positiva Boa Nenhum Nio apontou
R8 Muito boa e Boa Desenvolvimento da Educacgdo para
atenciosa fala e emocional inclusdo e respeito
entre as criangas

Fonte:Elaborado pela autora

As respostas coletadas nesta pesquisa realizada com as responsaveis das escolas,
possibilitam a compreensdo de como o Atendimento Educacional Especializado (AEE) tem
sido percebido e evidenciado no contexto da Educagdo Infantil (faixa etdria 2-5 anos), com
énfase em criancas diagnosticadas com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

No primeiro momento, as maes relataram que o diagndstico do Espectro Autista
(TEA) fora realizado logo que as criangas comecaram a frequentar a creche,em 2023,
aproximadamente aos dois anos de idade, mostrando a necessidade que a institui¢do de ensino
venha alertar os responsaveis de procurarem ajuda médica para a crianga,como indicam R3 e
R4. Isso mostra o papel importante que a escola exerce na identificagdo precoce de sinais de
desenvolvimento atipico, o que est4 alinhado com o que aponta a Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEEPEI, 2008), que refor¢a a importancia da
observagao pedagogica no processo de inclusdo.

Entretanto, os relatos também revelam que o diagndstico causa impacto emocional
significativo nas familias, exigindo adaptacao e busca por apoio, como expressa R7 ao relatar
o processo de aceitagdo do filho. Segundo Schmidt, Bosa e Nunes(2007), o diagndstico do
autismo ¢ um momento de ruptura para a familia, demandando reorganizagao afetiva, social e
institucional.

Além disso, os relatos sugerem que a primeira experiéncia escolar nem sempre foi

acolhedora, indicando varia¢des na qualidade da inclusdo entre as institui¢des. Mantoan (2023)
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reforca que a inclusdo ndo se restringe ao acesso, mas a efetiva participagao da crianga na vida
escolar, o que depende da postura pedagogica e da formacao dos profissionais.

Observa-se que o conhecimento sobre o AEE ainda ¢ limitado entre os pais. Embora
alguns afirmem ter tomado conhecimento por meio da escola ou de reunides (R1, R2, R6, R8),
outros reconhecem saber “pouquissimo” sobre o assunto (R3). Isso revela uma falha na
comunicagdo escola-familia sobre a funcdo e o papel do Atendimento Educacional
Especializado.

De acordo com Mendes (2010), o AEE ¢ uma estratégia fundamental para garantir
a equidade educacional e o desenvolvimento das potencialidades de cada estudante com
deficiéncia, devendo ser amplamente divulgado e compreendido pelos familiares.

A falta de clareza sobre esse servico, portanto, demonstra a necessidade de maior
aproximacao e dialogo entre familia e escola, aspecto também defendido por Glazzard (2011),
que aponta a parceria como elemento central para a inclusao efetiva.

As respostas sobre a abordagem e personalizagdo do atendimento indicam
percepcdes positivas afirmando ser uma abordagem acolhedora e atenciosa por parte das
professoras do AEE (R1, R4, R8), porém, ainda héa inconsisténcias na personalizacao do
atendimento. Enquanto parte dos responsaveis afirma que o AEE ¢ adaptado as necessidades
especificas de seus filhos (R1, R3, R5, R7), outros afirmam que ndo ha esse atendimento (R2,
RO6).

Essa diferenca reforca o que Sassaki (2006) denomina de “processo de transicao
para a inclusdo”, no qual as praticas ainda oscilam entre uma perspectiva integradora e uma
efetivamente inclusiva.

Para Mantoan (2015), o atendimento personalizado deve considerar ndo apenas as
limitagdes, mas também as potencialidades e os modos de aprendizagem de cada crianga,
promovendo autonomia e participagao.

A comunicagdo entre pais e escola aparece como um ponto fragil em vérias
respostas. Alguns pais relatam contato constante e satisfatorio (R1, RS, RS8), enquanto outros
afirmam nao receber retorno algum (R2, R3, R6). Essa disparidade reforca o que Oliveira e
Souza (2018) apontam: a comunicacdo € essencial para a constru¢do de uma relagdo de
confianca e com responsabilidade entre familia e escola, especialmente no caso de criangas com
necessidades especificas.

Ainda que a maioria reconhega a existéncia de reunides e acompanhamento (R1,
R3, R4, R5,R7, R8), ha relatos de falta de acolhimento (R2, R6), o que demonstra a necessidade

de formagao continuada dos profissionais para o didlogo empatico e colaborativo.
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A maioria dos pais relata melhoras significativas nas habilidades das criangas apds
o inicio do AEE — seja no interesse por livros, na coordenacdo motora ou na socializa¢do (R1,
R3, R4, R7, R8). Essa percep¢ao positiva reforca a importancia do AEE como espago
complementar ao ensino comum, que contribui para o desenvolvimento integral.

Segundo Fonseca (2016), o AEE deve promover ndo apenas o suporte pedagodgico,
mas também o fortalecimento da autoestima e da autonomia da crianga, o que parece ocorrer
em boa parte dos casos analisados.

No entanto, hd familias que afirmam nao observar progresso (R2, R6, R7), o que
pode estar relacionado a falta de sistematizacdo do atendimento ou a auséncia de
acompanhamento efetivo. Isso refor¢a a importancia da avaliagdo continua e individualizada,
conforme preconizado pela BNCC (2017), que destaca a necessidade de observar o
desenvolvimento da crianga de forma processual e contextualizada.

Os desafios mais recorrentes dizem respeito a falta de profissionais, espaco fisico
inadequado, escassez de materiais pedagogicos adaptados e formagao insuficiente dos docentes
(R1, R2, R3, R6). Essas limitacdes ja sdo apontadas por Mendes (2010b) como entraves
histéricos a efetivacao da educagdo inclusiva, que ainda sofre com a precarizagao das condigdes
de trabalho e a caréncia de suporte técnico.

As sugestoes dos pais incluem a criacao de salas sensoriais, ampliacao das equipes
multiprofissionais, melhor comunicacdo com as familias e agdes de conscientizagdo com as
demais criangas, como indica P8. Essa tltima observacgao estd em sintonia com Sassaki (2003),
que defende que a inclusdo ndo se restringe a adaptagdo do espago, mas envolve a mudanca de
atitude de toda a comunidade escolar.

De modo geral, os dados revelam uma percepcao mista: enquanto parte das familias
reconhece avangos significativos na inclusdo e no atendimento de seus filhos, outra parcela
demonstra insatisfagdo e desconhecimento sobre o AEE, refletindo desigualdades nas praticas
pedagogicas e nos niveis de formacao docente.

O AEE, portanto, mostra-se como um espag¢o de potencial transformador, mas que
ainda necessita de melhor estruturacdo, comunicagao e formag¢ao continuada para que possa, de

fato, cumprir sua fun¢do de garantir aprendizagem significativa e inclusao ple
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Quadro 8. Sintese das respostas dos pais e responsaveis sobre o AEE no CEL

Questdes investigadas

P1

P2

Diagnostico e experiéncia inicial na
Educagédo Infantil

Foi aos 2 anos de idade;busca
imediata por terapias

Comportamentos
desafiadores,como
agressividade,isolamento
social,automutilagdo e medo de
espagos fechados

Conhecimento prévio
sobre o AEE

Nao possuia conhecimento

Nao possuia conhecimento

Inclusdo no AEE desde o diagndstico

Nio foi incluido no AEE

Naio foi incluido no AEE

Abordagem da professora do AEE na
creche

Nao soube informar,a crianga
nao era atendida pelo AEE

Nao conhece o servigo do AEE

Personalizag¢do do atendimento

Nao respondeu

Nao ¢ personalizado

Pontos fortes e fracos no AEE

Nio identifica

Pontos fortes:Cuidado com a
crianca
Ponto fraco:dificuldade de
adaptag@o da crianca na creche

Comunicag¢ao entre creche
e familia

Ruim

Boa

Inclusdo de atividades pedagdgicas

Naio tem conhecimento da
inclusdo do filho

participa das atividades
pedagogicas

Nota atribuida a
instituicao (0 a
10)

10

10

Justificativa da nota

Nao apresentou

Recomenda a instituigdo devido
ao bom tratamento e a
participagdo da crianca

Sugestdes para melhoria do AEE na
creche

Ampliacdo do espago fisico

Aquisi¢@o de materiais
pedagogicos

Fonte: Elaborado pela autora

Ao analisar as respostas dos pais e responsaveis por criangas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) matriculadas no Centro de Educa¢ao Infantil(CEI), percebe-se que hé
dificuldades importantes relacionadas ao conhecimento sobre o assunto, a oferta de
atendimentos e a efetivagao do Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Educagao
Infantil.

Primeiramente, observa-se que o diagndstico dessas criangas foi feito de forma

precoce, por volta dos dois anos de idade, o que estd de acordo com estudos que destacam a
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importancia de identificar o TEA cedo, para que intervengdes possam ajudar no
desenvolvimento geral da crianga. No entanto, as falas dos responsaveis mostram que, apds o
diagnostico, o encaminhamento principal foi para terapias clinicas, sem uma conexao imediata
com o ambiente escolar (Brasil, 2015; Bosa, 2020).

As respostas evidenciam comportamentos desafiadores manifestados por criangas
no contexto escolar, incluindo agressividade, automutilagdo, isolamento social e medo de
espagos fechados. Conforme Bosa e Callias (2000), tais comportamentos podem estar
relacionados a dificuldades na comunicagdo, interacdo social e autorregulagdo emocional,
frequentemente observadas em criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), sobretudo
na auséncia de adaptagdes pedagogicas e suporte especializado adequados. Essa situacao
ressalta a importancia da implementacao de praticas pedagogicas inclusivas, conduzidas por
profissionais qualificados, bem como da estruturagdo de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) desde o ingresso da crianga na institui¢ao.

No que diz respeito ao conhecimento acerca do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), observa-se que ambos os responsaveis afirmaram nunca ter tomado
conhecimento do referido servigo na creche, bem como relataram que seus filhos nao foram
incluidos no atendimento desde o momento do diagndstico. Essa falta de informagao evidencia
uma deficiéncia na comunicagdo institucional € no cumprimento das normativas legais, uma
vez que o AEE constitui um direito garantido pela Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva, devendo ser oferecido de maneira complementar ou
suplementar a escolarizacdo, incluindo a Educacao Infantil (Brasil, 2008; 2011).

A auséncia ou desconhecimento de atendimento especializado evidencia a falta de
personalizacdo do ensino, elemento essencial para o processo de inclusdo. A literatura indica
que o planejamento pedagdgico voltado a criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
deve contemplar suas necessidades especificas, potencialidades e formas distintas de
aprendizagem, mediante estratégias individualizadas e recursos pedagdgicos acessiveis. A
negacao ou a auséncia de resposta por parte dos responsaveis quanto a implementagdo da
personalizacdo no atendimento sugere que tais praticas ainda ndo estdo plenamente

institucionalizadas na institui¢ao objeto do estudo (Mantoan, 2015; Araujo, 2022).
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Em relagdo aos aspectos positivos e negativos do atendimento, as respostas
apresentam uma percepcao ambigua: um dos responsaveis ndo identificou elementos favoraveis
ou desfavoraveis, enquanto o outro reconheceu o cuidado e o acolhimento direcionados a
crianca, a0 mesmo tempo em que apontou dificuldades na adaptacao ao periodo integral. Tal
evidéncia indica que, embora a equipe escolar realize esfor¢os no cuidado, persistem desafios
na organizacdo do tempo, do espago e das rotinas escolares para atender as necessidades
especificas de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Essa perspectiva esta
alinhada com autores que defendem a flexibilizagdo curricular organizacional como elementos
centrais na implementacdo de uma educagdo inclusiva (Glat; Pletsch, 2018).

A comunicacdo entre a creche e as familias apresenta-se de maneira heterogénea,
sendo avaliada como insatisfatoria por um responsavel e satisfatoria por outro. Tal disparidade
evidencia a necessidade de estabelecer uma relacdo escola-familia caracterizada pelo didlogo
continuo e pela corresponsabilizagdo no processo de desenvolvimento infantil.

De acordo com Bronfenbrenner (2011), o desenvolvimento da crianga ¢
influenciado pelas interagdes nos diversos contextos em que ela estd inserida, tornando
essencial a articulagdo entre familia e institui¢ao escolar para o €xito das praticas inclusivas.

Embora tenham sido identificadas fragilidades, ambos os responsaveis atribuiram a
nota maxima a instituicdo e manifestaram recomendagdo a outros pais de criangas com
transtorno do espectro autista. Esses resultados indicam que, mesmo na auséncia de um
Atendimento Educacional Especializado formalizado, o acolhimento, o cuidado e a participacao
da crianca nas atividades pedagodgicas sdo valorizados pelas familias, evidenciando a
importancia das praticas relacionais e afetivas no contexto da Educagao Infantil (Kramer, 2020).

Por fim, ao serem indagados acerca de melhorias na qualidade do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), os responsaveis ressaltaram a necessidade de amplia¢do do
espaco fisico e de aquisicdo de materiais pedagogicos especificos. Essas observagdes
corroboram estudos que defendem que a efetivacdo do AEE exige, além de profissionais
qualificados, condigdes estruturais adequadas e recursos didaticos compativeis, capazes de
promover o desenvolvimento, a autonomia e a participacdo de criangas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) no contexto escolar (Brasil, 2011; Aratjo, 2022b).

De modo geral, os dados analisados revelam um desacordo entre as diretrizes das
politicas publicas de educacdo inclusiva e a experiéncia cotidiana das familias, ressaltando a
importancia de fortalecer o Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Educacao
Infantil por meio de a¢des voltadas a formagao docente, a adequagdo da infraestrutura fisica, ao

aprimoramento dos recursos pedagogicos e a pratica de escuta ativa as familias.
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Quadro 9. Sintese tematica das percepcdes das gestoras sobre o AEE na Educacgao Infantil.

Tema/eixo

Sintese das percepcdes das gestoras(G1 e G2)

Atuacio da gestio no AEE

Ambas as gestoras reconhecem que a atuagao ainda esta distante do ideal. O
AEE ¢ percebido como um grande desafio, especialmente devido a elevada
demanda e a insuficiéncia de profissionais especializados.

Organizacio do atendiment
0

O atendimento ocorre de forma pouco sistematizada, variando entre demanda
espontanea e atendimentos em pequenos grupos, com frequéncia limitada (2 a
3 vezes por semana).

Estrutura fisica do AEE

\s percepgoes sdo divergentes: enquanto uma gestora avalia a estrutura como boa

e adequada, a outra a considera inadequada para atender criangas com TEA.

Recursos pedagégicos e
materiais

Ha reconhecimento da existéncia de alguns recursos (materiais adaptados e
profissionais), porém ambos afirmam que ndo ha materiais especificos
suficientes para atender as demandas do publico autista.

Adequacgio dos recursos
as demandas

As gestoras sdo unanimes em afirmar que os recursos atuais ndo atendem
plenamente as necessidades das criangas nem dos profissionais que atuam no
AEE.

Planejamento de melhorias

Ambas indicam que existem planos para melhorias na infraestrutura e
aquisicdo de novos recursos, ainda que ndo detalhados.

Formacao dos
profissionais do AEE

As formagdes sdo escassas e pouco estruturadas, variando entre trocas de
experiéncias informais e auséncia de capacitagdo regular. Quando ocorrem,
ndo sdo consideradas suficientes.

Impacto das formacdes

As avaliagdes s@o contrastantes: uma gestora percebe impacto positivo,
enquanto a outra considera o impacto negativo ou insuficiente.

Articulacio entre AEE e sala
regular

A articulagdo ocorre de forma pontual, geralmente apenas diante de problemas,
revelando fragilidade na integrag@o sistematica entre os profissionais.

Integracio das estratégias do
AEE na sala regular

As estratégias do AEE s3o pouco refletidas no cotidiano da sala regular,
ocorrendo apenas em situagdes especificas ou, em alguns casos, ndao sendo
aplicadas.

Suporte a inclusao

Ambas destacam a presencga do assistente de inclusdo em tempo integral como
principal suporte para a integracao entre AEE e sala regular.

Principais barreiras

As dificuldades mais citadas sdo a resisténcia docente e a falta de formacgao
especifica, tratadas pontualmente por meio de reunides pedagdgicas ou
capacitagoes.

Relacao com as familias

A participagdo das familias ocorre por meio de reunides bimestrais e canais
informais de comunicagdo, como WhatsApp.

Principais desafios da gestio
do AEE

A falta de profissionais especializados ¢ apontada como o principal desafio
enfrentado na gestao do AEE.

Propostas para
superacio dos desafios

Destacam-se a redu¢do do niimero de alunos por turma e a implementagdo de
formag@o continuada obrigatoria.
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Demandas de politicas Ha consenso quanto a necessidade de apoio multiprofissional como politica
publicas e rede de ensino estruturante para qualificar o atendimento.

Mudancas prioritarias As mudangas sugeridas incluem o fortalecimento da parceria com a area da
satde e a criacdo ou adequacdo de salas de recursos.
no AEE

Aspectos finais destacados | Ressaltam-se a preocupagdo com a sustentabilidade das agdes inclusivas e a
importancia do trabalho em equipe.

Fonte: Elaborado pela autora.

A andlise das respostas das gestoras (Gl e G2) revela que a implementacdo do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Educacdo Infantil permanece como um
desafio significativo, especialmente no que concerne ao atendimento de criangas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Ambas as participantes da pesquisa afirmaram ter consciéncia das dificuldades
estruturais e pedagdgicas que enfrentam, principalmente no tocante as limitacdes relacionadas
a formagao dos profissionais, da infraestrutura que ¢ insuficiente e, também, da articulacao entre
a equipe escolar.

Ao responderem a primeira questdo, as gestoras ndo falaram da sua formacao
pessoal, mas relataram sobre a atuacdo como gestoras e enfatizaram que existe uma distancia
entre o funcionamento ideal do AEE e a realidade atual.

Nessa perspectiva, G1 citou que: “ainda ndo ¢ a rotina que gostaria” e enfatiza que
“poucos profissionais que atendem tém especializagdo na area”.Essa percep¢do reforca o
diagnostico de Mendes (2010), para quem a efetivagdo da politica de inclusdo escolar ainda ¢
fragilizada pela caréncia de formagdo especifica e pela insuficiéncia de recursos humanos
preparados para o trabalho com a diversidade.

Ainda nesse quesito, G2 acrescentou que o processo “¢ um desafio para todos
envolvidos”, o que corrobora o pensamento de Mantoan (2015), ao afirmar que a inclusao ¢ um
processo coletivo que requer o engajamento e a corresponsabilidade de toda a comunidade
escolar.

Em relacdo de como ocorre a organizacdo do atendimento das criangas com TEA,
as respostas variaram: enquanto a G1 afirmou que ¢ feito “conforme demanda espontanea”, a
G2 afirmou que existem grupos pequenos que sdo atendidos duas ou trés vezes por semana.Essa
variagdo evidencia a falta de padronizacdo e sistematizagdo do AEE no contexto analisado,
aspecto que Lacerda (2018) identifica como um dos principais entraves a consolidacao de
praticas inclusivas consistentes. A auséncia de critérios claros para o atendimento e a

inexisténcia de planos individualizados limitam a efetividade da intervencao pedagdgica.
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Em relagdo a estrutura fisica, foram identificadas diferencas nas percepcdes das
Gestoras, conforme a seguir: G1 afirma que o espago ¢ “Bom”, enquanto a G2 avalia como
“Ruim”. Essa divergéncia nas respostas indica, percepgdes distintas sobre o que seria adequado,
embora ambas afirmem a necessidade de melhorias.

Segundo o Decreto n° 7.611/2011, o AEE deve acontecer em ambientes acessiveis
e com recursos compativeis as necessidades especificas dos estudantes da Educagdo Especial
— algo que ainda ndo ocorre de forma plena.

Em relacdo aos recursos disponiveis, as gestoras reconheceram as limitagdes
existentes. A G1 afirma a necessidade de “materiais pedagogicos”, enquanto a G2 citou a
importancia de mais “profissionais especializados”. Para Schmidt ¢ Bosa (2007), o uso de
recursos adaptados e de tecnologias assistivas € essencial para potencializar o desenvolvimento
cognitivo e comunicativo de criancas autistas, promovendo sua participacdo nas atividades
escolares.Pois, a falta desses materiais adequados prejudica os objetivos centrais do AEE ao
limitar possibilidades de praticas mais efetivas.

As formagdes oferecidas aos profissionais parecem ser pontuais e/ou superficiais.
Nesse aspecto, a G1 relatou sobre “a troca de experiéncias entre colegas” em Encontros
Bimestrais, enquanto a G2 afirmou que ndo existe nenhuma formagdo regular especifica
atualmente. Ambas concordam que essa capacitacdo ainda € insuficiente para atender as
demandas da equipe escolar e das criangas.

A GI1 destacou a existéncia de espagos institucionais nos quais os profissionais
podem sugerir formacdes tematicas, evidenciando uma gestdo mais participativa. Em
contrapartida, a G2 demonstrou menor abertura para esse tipo de iniciativa. Essa diferenca de
percepcoes dialoga com Araujo (2022), que enfatiza a escuta ativa e a corresponsabilidade entre
os diferentes atores institucionais como elementos fundamentais para a consolidacdo de uma
cultura escolar inclusiva.

A relagdo entre o atendimento especializado e os professores de sala regular
acontece de forma pontual, segundo as afirmag¢des das duas gestoras. Conforme relataram, essa
troca de informagdes acontece “quando surgem problemas”, o que aponta para um atendimento
mais reativo do que colaborativo. Logo, permite inferir que nao existe uma troca continua, fato
que impacta negativamente no processo de interlocugdo entre os espagos, visando transformar
as estratégias do AEE em préaticas didrias na sala regular, o que dificulta ainda mais uma
inclusdo efetiva.

Segundo Mendes (2010), a integragdo efetiva entre o AEE e a sala comum requer

planejamento conjunto, acompanhamento sistematico e trocas permanentes entre o0s
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educadores. A auséncia dessa interagdo limita a transferéncia das estratégias de ensino
especializadas para o cotidiano da turma regular, tornando o AEE um servico paralelo e nao
complementar.

Em contrapartida, ambas as gestoras reconheceram que a presenca das assistentes
de inclusdo em tempo integral ¢ um ponto positivo muito importante para inclusdo das criancas
com TEA. Contudo, como observa Sassaki (2006), a inclusdo ndo se resume a presenca de um
mediador, mas a construgdo de praticas pedagdgicas que promovam autonomia e pertencimento
do aluno.

Em relacdo a comunicag¢do com as familias, os métodos variam: segundo a G1, sdo
realizadas reunides bimestrais especificas; enquanto a G2 pontua que mantém um canal aberto
via WhatsApp para obter um didlogo mais eficiente. Mesmo diante dessas a¢des serem de suma
importancia para se manter uma boa comunicagao, € necessario sistematiza-las com o foco no
pedagogico. Para Bronfenbrenner (1996), o desenvolvimento infantil ¢ influenciado pela
interagdo entre os sistemas que envolvem a crianga — familia e escola devem atuar em
cooperagdo para garantir avangos significativos.

Os principais desafios relatados pelas gestoras também sdo os seguintes: a falta de
profissionais especializados qualificados e a necessidade continua de formagdo dos
trabalhadores seriam os principais. Entre as sugestdes foi relatado sobre diminuir o nimero de
alunos por turma, criar salas de recursos especificos e oferecer apoio multiprofissional as
criangas.Tais aspectos sdo recorrentes na literatura sobre inclusdo e evidenciam a urgéncia de
politicas publicas mais estruturadas (Mantoan, 2015; Mendes, 2019).

As estratégias propostas pelos gestores — reducao de alunos por turma, criacao de
salas de recursos adequadas e apoio multiprofissional — reforgam a compreensao de que a
inclusdo exige condi¢des materiais, humanas e institucionais concretas, conforme também
argumenta Lacerda (2018).

Mesmo diante dos esforgos existentes relatados por parte das gestoras com o
objetivo de avancar nesse aspecto, fica claro que o AEE na Educacao Infantil ainda estd em fase
inicial de consolidacdo. As limita¢cdes que foram enumeradas em relacdo aos recursos materiais
insuficientes, a formagdo inadequada da equipe e a articulacdo pedagogica precaria mostram os
problemas maiores, que evidenciam os desafios estruturais e politicos € que comprometem a
qualidade do atendimento.

E necessario garantir formagao continuada sistematica aos profissionais envolvidos,
oferecer suporte multiprofissional adequado as escolas e investir em recursos materiais

compativeis as necessidades das criangas com TEA, conforme estabelecido pela Lei n°
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13.146/2015 (Lei Brasileira de Inclusdo) e pelas Diretrizes da Politica Nacional da Educacao
Especial na Perspectiva da Educa¢ao Inclusiva (2008).

Para promover o fortalecimento da efetivagdo do AEE na Educagdo Infantil ¢
necessario ter uma gestao escolar mais participativa, comprometida com os principios da
verdadeira inclusdo. Aquela que vai para além dos discursos vazios para entdo introduzir
préticas pedagdgicas capazes de promover mudancas reais na vida diaria dessas criangas.

O questionario aplicado junto as Assistentes de Inclusdo teve como objetivo
entender as percepgoes ¢ as praticas dessa funcdo. A analise mostra pontos importantes sobre a
formacao, o trabalho e as condi¢des desses profissionais que sdo tdo essenciais para garantir a

inclusdo nas escolas municipais de Fortaleza.

Quadro 10. Perfil, atuacdo e percepgdes das assistentes de inclusdo sobre o AEE na Educagdo Infantil.

Eixo tematico Sintese das respostas(Al a A8)

Predomina a auséncia de formagao especifica em Educagido Especial/AEE. Algumas

Formagio possuem cursos pontuais (cuidadora, pedagogia, psicopedagogia em andamento) e
e experiéncia relatam que a experiéncia pratica tem sido a principal fonte de aprendizagem. O
profissional trabalho é descrito como desafiador, mas gratificante, exigindo paciéncia,

sensibilidade e dedicagdo.

O ingresso ocorreu por diferentes vias: edital publico, processo seletivo,
Ingresso na funcio indicag@o de conhecidos, inscri¢do espontanea ou experiéncia prévia com
filhos autistas. Algumas relataram ingresso voluntario.

Parte das assistentes recebeu alguma formagao ou orientacdo pedagdgica,

Formacio especifica porém a maioria aponta que essas formagdes sdo irregulares, insuficientes
para atuacio ou ndo especificas para o TEA. Ha busca individual por cursos e
especializagdes.

As responsabilidades incluem: cuidado com higiene, alimentagéo e integridade

Principais fisica; acompanhamento nas atividades pedagdgicas e recreativas; mediacdo da
responsabilidades comunicag¢do; incentivo a autonomia, socializagdo e participagdo nas rotinas
escolares; apoio emocional durante crises.

A interag@o ¢ majoritariamente avaliada como boa ou 6tima, indicando
relagdes colaborativas, embora nem sempre sistematizadas no
planejamento pedagdgico.

Interacao com a
professora do AEE e
equipe escolar

Adaptacao das A maioria afirma que as atividades sdo adaptadas conforme as necessidades
atividades as das criancas, respeitando o ritmo individual. Uma assistente relata auséncia
necessidades das de atividades adaptadas no momento.
criancgas

A participacdo no planejamento ¢ limitada: apenas algumas assistentes
Participaciio no participam diretamente, enquanto a maioria atua de forma mais executora do
planejament o do AEE que planejadora.

Uso frequente de recursos visuais, letras grandes, alfabeto movel, musicas,
brinquedos sensoriais, jogos pedagdgicos, filmes educativos, materiais
adaptados e atividades ludicas baseadas nos interesses das criangas.

Estratégias e recursos
utilizados
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Avaliagao da
estrutura e dos
recursos do AEE

Todas as assistentes consideram que, de modo geral, a estrutura e os recursos
atendem as necessidades, embora algumas apontem caréncia de materiais e
espagos mais adequados.

Dificuldade s
enfrentada s pelas
criancas no AEE

As principais dificuldades referem-se a permanéncia em sala, resisténcia a
rotina, transi¢des entre atividades, comunicacao, alimentacgao, sono, crises
emocionais e apego aos responsaveis.

Estratégias para
lidar com os desafios

Destacam-se o uso de paciéncia, previsibilidade, reforco positivo,
estratégias visuais, retirada temporaria do ambiente, acolhimento
emocional, adaptagdo do ritmo e didlogo com a equipe e familias.

Acesso a A maioria afirma ter acesso a formagdes, porém avalia a qualidade
formacdes como regular. Algumas consideram as formagdes boas ou 6timas, mas
continuadas ainda insuficientes para a complexidade da pratica.
Sobrecarga de alunos por sala, falta de profissionais, dificuldades de
Principais manejo comportamental, crises, resisténcia ou incompreenséo de

desafios do
trabalho no AEE

algumas familias, uso irregular de medicagdo e limitagdes estruturais.

Ampliacdo de recursos pedagdgicos e espagos especificos, reducdo do
numero de criangas por sala, contratacdo de mais profissionais, formacao
continuada especifica sobre TEA, maior articulagdo com as familias e
atendimento mais individualizado.

Sugestdes para
melhoria do AEE

As assistentes descrevem a experiéncia como desafiadora, enriquecedora e
transformadora, destacando que pequenos avangos das criangas representam
grandes conquistas e refor¢am o sentido do trabalho inclusivo.

Avaliacio geral da
experiéncia no
AEE

Fonte: Elaborado pela autora

As respostas mostraram que a maior parte das assistentes tém formacao inicial em
Pedagogia ou dareas relacionadas. J4 algumas comecaram na funcdo sem uma formacgao
especifica, mas afirmam que ganharam experiéncia e pratica com o tempo, apenas uma parcela
mencionou ter participado de cursos de atualizacdo ou treinamento oferecidos pela rede de
ensino.

Conforme citamos, os treinamentos oferecidos pelo Municipio de Fortaleza,foram
avaliados como sendo de qualidade “regular” ou “boa”. Todas concordam que oferecer cursos
mais especificos e com frequéncia regular ¢ fundamental para melhorar o atendimento
desenvolvido junto as criangas.Essa constatacao refor¢ca o que Mendes (2010) aponta ao discutir
a formacdo docente para inclusdo: “a caréncia de formacdo especifica ¢ um dos principais
entraves a efetivacdo de praticas inclusivas de qualidade”.

Apesar de uma formacao inicial mais limitada € possivel perceber nas palavras das
assistentes uma atitude sensivel e uma pratica inclusiva em relagao as diferencas do perfil de
cada crianca. Como exemplo podemos citar a assistente 2 e a assistente 7, que ressaltam a

importancia do aprendizado conjunto e o reconhecimento das potencialidades de cada crianca.
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Nesse sentido, Glat e Pletsch (2021) destacam que, especialmente na Educagao
Infantil, a mediacao pedagdgica sensivel e planejada é fundamental para garantir experiéncias
de aprendizagem que respeitem o ritmo, as formas de comunicagdo e as possibilidades de
interacao das criangas com Transtorno do Espectro Autista. Assim, o papel dos profissionais da
educagdo e do AEE torna-se central na constru¢do de ambientes inclusivos que potencializem
o desenvolvimento cognitivo, social e emocional desses sujeitos.

O ingresso na fun¢do de assistente de inclusdao geralmente acontece por meios de
editais publicos ou processos seletivos mais simples, embora algumas assistentes também
mencionem indicag¢des informais.A formagdo especifica oferecida aos assistentes de inclusao
ainda ¢ pontual e insuficiente, o que demonstra uma fragilidade institucional na capacitacao dos
profissionais, conforme destaca Mantoan (2015), ao afirmar que a inclusao efetiva requer “um
sistema educacional preparado para acolher, ensinar e aprender com a diversidade”.

As tarefas que elas descrevem envolvem tanto o apoio na area pedagogica, quanto
cuidados basicos, como: alimentagdo, higiene, sono e seguranca. Isso mostra que as fungdes
acabam se misturando, combinando o papel de cuidador com o de mediadora pedagodgica.

Observa-se que nem todas participam do processo de planejamento das atividades,
0 que sugere uma hierarquia funcional que limita a autonomia e a corresponsabilidade
pedagdgica desses profissionais. De acordo com a Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva, o AEE deve articular-se com as demais praticas
pedagogicas da escola, o que implica um trabalho colaborativo entre professores,
coordenadores e assistentes. No entanto, parte dos relatos evidencia que essa colaboragdo ainda
¢ parcial e, muitas vezes, informal (Brasil, 2008).

As respostas das questdes 7 € a 8 mostram que elas t€ém uma compreensao mais
ampla do papel da assistente, ressaltando acdes que ajudam a promover autonomia e interagao
social de criangas com TEA.

Quando o assunto sdo estratégias e recursos, os profissionais destacaram que
utilizam materiais visuais, brinquedos sensoriais, musica, jogos diversos, tais como o alfabeto
movel. Isso demonstra uma preocupagdo em tornar o aprendizado mais divertido e acessivel
para todas as criangas com TEA.

Conforme ressaltam Camargo e Bosa (2022), a previsibilidade, a mediagao visual
e a adaptacdo dos materiais didaticos sdo elementos fundamentais para ampliar o engajamento
e a aprendizagem desse publico.

Os principais desafios mencionados incluem a resisténcia das criancas as mudangas

na rotina, as crises de comportamento, questoes relacionadas a alimentagdo, a quantidade de
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alunos por sala de aula e também as dificuldades de algumas familias a entender o processo de
ensino. Elas afirmaram que enfrentam as situagdes de crise com paciéncia, usando refor¢o
positivo, mantendo uma postura previsivel e oferecendo acolhimento.

A sobrecarga de alunos em sala de aula, apontada por algumas participantes,
compromete o desenvolvimento do trabalho personalizado, contrariando as diretrizes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), que defende o respeito ao ritmo e a singularidade
das criang¢as na Educacao Infantil.

As assistentes de inclusdo demonstram reconhecer o valor do AEE como espago de
aprendizagem, acolhimento e desenvolvimento, embora apontem a necessidade de melhorias
estruturais e pedagogicas, como: amplia¢ao dos recursos didaticos, formagdes regulares, maior
envolvimento das familias e redugdo do nimero de criangas por sala.

Essa percepg¢do dialoga com o entendimento de Carvalho (2020), que afirma que “a
inclusdo nao se realiza apenas pela presenca fisica do aluno com deficiéncia na escola, mas pela
efetiva participacao e aprendizagem em um ambiente preparado para isso”.

Em suma, as respostas analisadas revelam comprometimento, sensibilidade e desejo
de aprimoramento por parte dos assistentes de inclusdo, ainda que diante de limitagdes
formativas e estruturais. O estudo reforca a importancia de investimentos em formagao
continuada, recursos pedagogicos adequados e politicas institucionais de valorizagdao
profissional, a fim de garantir um AEE que realmente promova o desenvolvimento integral das
criancas com TEA na Educacao Infantil.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) constitui-se como componente
fundamental das politicas publicas de educacdo inclusiva no Brasil, com a finalidade de
identificar, planejar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade destinados a remover
barreiras a participacdo e a aprendizagem de estudantes da educacdo especial. Na Educagao
Infantil, essa intervencao adquire carater estratégico, uma vez que esse periodo ¢ crucial para o
estabelecimento das bases do desenvolvimento humano, social, emocional e cognitivo,
influenciando significativamente a constru¢do de trajetorias escolares mais equitativas e

inclusivas (Brasil, 2008; Kramer, 2020).
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Quadro 11. Sintese das percep¢des das professoras do AEE sobre o atendimento a criangas com TEA.

Tema/eixo

Sintese das respostas(E1l e E2)

Formacio e trajetéria

As professoras possuem formacdo em Pedagogia, com
especializagdes na area da Educag@o Inclusiva, Psicopedagogia e
Neuropsicopedagogia. Ambas apresentam experiéncia consolidada
no AEE, com atuagdo especifica junto a criangas autistas na
Educacdo Infantil.

Tempo de atuagdo com criancas
com TEA

A experiéncia no trabalho com criancas do espectro autista varia
entre 3 e 5 anos, indicando vivéncia pratica continua no contexto da

Educagao Infantil.

Estruturas e organizagio do
atendimento do AEE

O atendimento ¢ organizado a partir de planos individualizados,
construidos com base em entrevistas familiares, estudo de caso e
avaliagdes diagnosticas. Os atendimentos ocorrem de forma
individual ou em pequenos grupos, com frequéncia semanal.

Planejamento das atividades
pedagégicas

O planejamento ¢ fundamentado nas necessidades especificas
identificadas nas avaliagdes e observagdes, priorizando
mecanismos de aprendizagem, como atengdo, memoria,

concentragdo, autoestima e autocuidado.

Avaliacio das
criancas com TEA

Ambeas utilizam avaliagdo inicial diagnostica, contemplando aspectos
como linguagem, raciocinio 16gico, memoria, concentragéo e
observagdo do comportamento no ambiente escolar.

Critérios para escolha de
estratégias e recursos

As estratégias e recursos sdo escolhidos com foco na amplia¢do da
participacdo da crianga na turma regular e no desenvolvimento de
habilidades cognitivas, socioemocionais ¢ de autonomia.

Recursos e materiais
disponiveis

Ha reconhecimento da existéncia de alguns recursos, porém
ambas apontam insuficiéncia diante do aumento da demanda,
especialmente de materiais especificos e tecnologias assistivas.

Formacao continuada

As professoras participam de formagdes, porém consideram que estas
ndo atendem plenamente as necessidades da pratica, apontando
lacunas na abordagem pratica, no estudo de casos e na compreensdo
das vulnerabilidades sociais das familias.

Temas prioritarios para
formacoes futuras

Destacam-se a necessidade de formagdo sobre acolhimento em
situagdes de desorganizagdo, padronizacdo dos atendimentos,
estudo de casos e aplicagdo da ABA.

Apoio da gestdo e da
rede de ensino

Existe apoio institucional, como agentes de inclusdo, porém em
numero insuficiente, o que gera sobrecarga de trabalho e sensagao de

atuagao solitaria.

Articulaciio entre AEE e sala
regular

A comunicag¢do ocorre durante planejamentos ou situagdes pontuais.
Apesar de existir articulagdo, ambas reconhecem dificuldades,
especialmente devido a alta demanda e ao niimero excessivo de

alunos por profissional do AEE.

Integracao das

Na Educagado Infantil, as estratégias tendem a ser integradas a turma
regular,

Estratégias do AEE

Embora essa integragdo seja limitada pela sobrecarga de trabalho e
pela organizagdo institucional.
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Avancos no desenvolvimento das
criancas com TEA

As professoras percebem avangos significativos, como maior
vinculo, autonomia, autoestima, aceitagdo de comandos, redugio de
crises sensoriais e maior prazer em frequentar a escola.

Impactos do AEE

O AEE impacta positivamente os aspectos socioemocionais,
cognitivos e comportamentais, contribuindo para identifica¢do de
potencialidades além do laudo médico.

Envolvimento das familia

O envolvimento familiar € heterogéneo. Algumas familias
acompanham o processo, enquanto outras buscam apenas o laudo,
sem garantir acompanhamento terapéutico e clinico.

Principais
desafios enfrentados

Destacam-se a auséncia de acompanhamento terapéutico das
criangas, excesso de burocracia, sobrecarga de fungdes do professor
de AEE e insuficiéncia de profissionais de apoio.

Estratégias para enfrentamento
dos desafios

As professoras recorrem ao dialogo com familias, professores e
gestdo, ajustando as praticas dentro das limitagdes
institucionais.

Propostas de melhoria do AEE
na Educacio infantil

As principais propostas incluem a presenca de professor de AEE
exclusivo nas creches, ampliagdo do niimero de profissionais de
apoio, mais recursos financeiros e tecnologias assistivas.

Demandas de politicas publicas e
gestao

Defendem a implantacdo de equipes multiprofissionais, amplia¢do do
espago fisico das salas de AEE, salas sensoriais e inser¢do do AEE
também nas creches.

Acdes prioritiarias para um
atendimento inclusivo

Acesso mais rapido a saude, aumento do niimero de professores de
AEE por escola, maior compreensdo institucional do papel do AEE
e melhoria dos espagos fisicos.

Consideracoes finais das
professoras

Refor¢cam o crescimento da demanda, a necessidade urgente de
mais profissionais e a importancia da estrutura fisica e da
adaptag@o curricular para garantir acessibilidade e incluséo.

Fonte: Elaborado pela autora.

As andlises das respostas

das professoras

do Atendimento Educacional

Especializado (AEE) evidenciam avangos e desafios na implementacao da politica de inclusdo
no municipio de Fortaleza, especialmente no que concerne ao atendimento a criangas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA). Apesar do comprometimento ético e pedagodgico
demonstrado pelas docentes em relagdo a pratica inclusiva, identificam-se limitagdes referentes
a infraestrutura fisica, a formagao continuada e ao suporte institucional, aspectos que fragilizam
a efetivacdo de uma educagao inclusiva consolidada.

Conforme salientam Glat e Pletsch (2021), a inclusdo escolar requer mais do que o
empenho individual dos profissionais, demandando condi¢des objetivas de trabalho e politicas
publicas articuladas e sustentdveis. O Atendimento Educacional Especializado constitui-se
como um servico central no &mbito das politicas publicas de educagado inclusiva no Brasil, tendo
por objetivo identificar, planejar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade capazes

de eliminar barreiras a participacao e aprendizagem dos estudantes integrantes da populagdo da
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educacao especial.

Na Educacao Infantil, essa atuagdo assume papel estratégico, uma vez que nesse
periodo se configuram as bases do desenvolvimento humano, social, emocional e cognitivo,
sendo determinante para a constru¢ao de trajetorias escolares mais equitativas e inclusivas
(Brasil, 2008; Kramer, 2020).

No que concerne a formagao docente, verifica-se que as professoras possuem em
Pedagogia e especializagdes em areas relacionadas a educagao inclusiva como psicopedagogia,
neuropsicopedagogia e educagao especial, sendo que uma delas esta atualmente em formacgao
stricto sensu. Essa trajetoria de formagdo indica esfor¢os individuais de aprimoramento
profissional, alinhando-se a afirmacgdo de Carvalho (2020), que sustenta que a efetividade da
inclusdo escolar estd intrinsecamente vinculada a atuagdo de profissionais qualificados, criticos
e comprometidos com a diversidade humana. Entretanto, as docentes identificam fragilidades
nas atividades de formacdo continuada oferecidas pela rede municipal, consideradas
insuficientes diante das demandas diarias do trabalho no Atendimento Educacional
Especializado (AEE), o que revela um descompasso entre as diretrizes das politicas publicas e
a realidade escolar.

No que tange ao planejamento pedagogico do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), as docentes relatam que este ¢ fundamentado em entrevistas com
familiares, observacoes sistematicas e estudos de caso, alinhando-se as diretrizes da Politica
Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (Brasil, 2008).

Tal politica recomenda a elabora¢do de planos individualizados, flexiveis e
centrados nas necessidades especificas de cada crianca. Contudo, as condi¢des laborais
concretas limitam a implementacdo integral dessas orientacdes, especialmente devido ao
elevado numero de estudantes por profissional, o que frequentemente inviabiliza a
personalizacdo do atendimento.

A sobrecarga docente manifesta-se também pelo aumento das demandas
burocraticas, incluindo a elaboragdao de registros, relatorios, orientagdes as familias e
participagdo em acdes de formacdo, o que compromete o tempo dedicado as intervengdes
pedagdgicas diretas. Essa situa¢do evidencia um processo de burocratizagdo do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), que, conforme Araajo (2022), tem tensionado o aspecto
pedagogico do atendimento especializado, por vezes afastando-o de sua fungao primordial de
mediacao do desenvolvimento infantil.

No que concerne ao planejamento pedagogico do AEE, as docentes afirmam que

este ¢ fundamentado em entrevistas com as familias, observagdes sistematicas ¢ estudos de
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caso, em conformidade com as orientagdes da Politica Nacional de Educa¢do Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva (Brasil, 2008), a qual recomenda a elaboragdo de planos
individualizados, flexiveis e centrados nas necessidades especificas das criangas.

Contudo, as condi¢des concretas de trabalho impdem limites a implementacao
dessas diretrizes, especialmente devido ao elevado niimero de alunos atendidos por profissional,
dificultando frequentemente a personalizagao do atendimento.

Outro aspecto frequente diz respeito a insuficiéncia de recursos pedagogicos e
tecnologicos, agravada pelo aumento na demanda por atendimento especializado na Educagao
Infantil. A falta de materiais especificos, como brinquedos sensoriais, recursos de comunicacao
alternativa, abafadores de ruido e ambientes adaptados, evidencia que a inclusdo nio se
concretiza apenas por meio de discursos normativos, sendo necessaria a realizacdo de
investimentos efetivos em infraestrutura e acessibilidade, conforme apontado por Mantoan
(2022).

As docentes ressaltam a auséncia de salas especificas para o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) em determinadas unidades de Educacdo Infantil e a
insuficiéncia de profissionais especializados, indicando a necessidade de expansao das politicas
de atendimento especializado nesta etapa. Tal constatacdo esta em consonancia com as analises
de Aragjo (2021), que evidenciam que a Educagado Infantil ainda ocupa uma posic¢ao secundaria
nas a¢des de AEE, revelando a continuidade das disparidades entre o discurso inclusivo e sua
implementagdo na pratica escolar.

No que concerne a articulagdo entre o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) e a sala de aula comum, as docentes indicam que a comunicacdo ocorre
predominantemente durante os momentos de planejamento pedagogico. Apesar de tal pratica
representar um avango, essa interagdo permanece pouco sistematizada, restringindo a efetiva
integragdo entre o atendimento especializado e o curriculo regular.

Essa condi¢do corrobora as consideragdes de Carvalho (2020), ao problematizar a
fragmentacao das praticas inclusivas decorrente do desenvolvimento do AEE de forma paralela
e ndo integrada as atividades pedagogicas da turma regular.

Apesar das limitagdes estruturais e organizacionais, as docentes reconhecem que o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) promove avangos relevantes no
desenvolvimento social, emocional e cognitivo de criangas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), configura-se como um espago de acolhimento, escuta atenta e valorizagdo das
potencialidades infantis. Essa compreensdo alinha-se a abordagem histdrico-cultural de

Vygotsky, ao considerar a deficiéncia ndo como uma auséncia ou incapacidade intrinseca, mas
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como uma condicao passivel de ressignificacdo por meio das interagdes sociais e das mediagdes
pedagdgicas proporcionadas pelo ambiente.

Os principais desafios identificados incluem a sobrecarga de trabalho docente, a
insuficiéncia de recursos materiais, a auséncia de acompanhamento clinico continuo as
criangas, a escassez de profissionais de apoio e, determinadas circunstancias, a fragilidade da
participagdo familiar. A integracdo desses fatores compromete o desenvolvimento integral das
criancas e evidencia que as instituigdes pesquisadas encontram-se em processo de transi¢cao na
implementa¢do da educacao inclusiva.

As recomendagdes propostas pelas docentes para o aprimoramento do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) na Educacdo Infantil envolvem a ampliagcdo do quadro de
profissionais especializados, a implementacdo de salas sensoriais, o investimento na
infraestrutura fisica das institui¢des e o fortalecimento de parcerias intersetoriais, especialmente
com os servigos de saude. Tais propostas estdo alinhadas ao principio da intersetorialidade
defendido pelas politicas nacionais de educagao inclusiva, que reconhecem a complexidade do
atendimento as crian¢as com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e a necessidade de agdes
integradas entre diferentes politicas publicas (Brasil, 2008; 2015).

A andlise dos dados indica que as professoras do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) desempenham suas fungdes com comprometimento, empenhando-se na
implementac¢do de praticas pedagdgicas relevantes, mesmo em contextos adversos. O AEE
configura-se como um espago fundamental de mediagdo, acolhimento e desenvolvimento
infantil; entretanto, sua consolidacdo enquanto politica publica efetiva requer a valorizagao
profissional, a oferta de formagdes continuadas contextualizadas e a garantia de condig¢des
materiais € humanas apropriadas, especialmente na Educagdo Infantil, etapa imprescindivel
para a constru¢do de uma educacdo verdadeiramente inclusiva.

Agora vamos analisar os dados dos questiondrios das professoras de sala regular da
Educagao Infantil ,esses questionarios mostram que elas tem uma ampla experiéncia na area,
com tempo de atuagdo que varia de seis a quinze anos. Apesar dessa trajetoria consolidada, a
maioria das docentes admite ndo possuir formacdo especifica para trabalhar com criangas

portadoras de Transtorno do Espectro Autista (TEA).
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Quadro 12. Percepcdes das professoras de sala regular, da Educacao Infantil, sobre o trabalho com criangas com

TEA e o AEE.

Tema/eixo

Sintese das respostas(P1 a P10)

Experiéncia docente na
Educacao Infantil

As professoras possuem entre 6 € 15 anos de atuagdo na Educacgdo Infantil.
A maioria relata experiéncia recorrente com criangas autistas, muitas vezes
sem diagnostico formal. O trabalho é descrito como desafiador, exigindo
sensibilidade, flexibilidade e aprendizagem continua.

Concepcoes
sobre inclusao

Predomina a compreensdo da inclusdo como principio pedagogico alinhado
ao acolhimento, afeto, ludicidade, respeito as diferencas e valorizacdo da
individualidade. Alguns docentes destacam a necessidade de apoio
multidisciplinar e parceria com as familias para que a inclusdo seja efetiva.

Percepciio inicial sobre o
AEE

As avaliagdes variam entre bom, regular ¢ excelente, com predominancia de
percepgoes intermediarias. Parte dos professores aponta fragilidades no
funcionamento do AEE, especialmente na articulagdo com a sala regular.

Comunicacao entre
professores e AEE

A comunicagdo ¢ majoritariamente limitada, esporadica ou inexistente,
ocorrendo, em muitos casos, apenas diante de problemas ou no periodo de
pré- diagnostico.

Apenas poucas docentes relatam comunicagao sistematica e colaborativa,
como atengdo, memoria, concentragdo, autoestima e autocuidado.

Troca de informacdes e
compartilhamento do plano
do AEE

A maioria afirma que ndo ha troca frequente de informagdes nem
compartilhamento do plano de atendimento do AEE, o que dificulta o
planejamento pedagdgico ¢ a adaptagdo de estratégias na sala regular.

Impacto das informacdes
do AEE no trabalho
docente

Quando existe acesso as informagdes do AEE, as professoras relatam que
elas auxiliam no planejamento e na criagdo de estratégias pedagogicas.
Contudo, a maioria afirma ndo receber orienta¢des suficientes ou regulares.

Reunioes e articulacao
entre AEE e sala regular

A maior parte das professoras ndo participa de reunides regulares com o
AEE. Quando ocorrem, sdo avaliadas como regulares ou ruins, indicando
fragilidade na articulagdo institucional.

Principais desafios na
articulacao AEE—sala
regular

Destacam-se: comunicagdo insuficiente, falta de recursos, ambiente pouco
inclusivo, planejamento desarticulado, excesso de demanda e auséncia de
tempo institucional para articulagdo.

Uso das estratégias do
AEE na sala regular

Quase todas as professoras afirmam que as estratégias do AEE nao sao
utilizadas na sala regular. Apenas um docente relata adaptagao pratica por
meio de jogos, materiais nao estruturados e atividades de interesse das
criangas.

Contribui¢cao do AEE
para o desenvolvimento
das criancas

As percepgdes sdo divididas: algumas reconhecem impactos positivos
na interagdo e no desenvolvimento, enquanto a maioria ndo percebe
mudangas significativas na pratica cotidiana da sala regular.

Recursos
disponiveis na escola

Os recursos citados incluem materiais pedagogicos adaptados, tecnologia
assistiva, espago fisico adequado e profissionais especializados. No entanto,
esses recursos sdo considerados insuficientes para atender as demandas.
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Apoio institucional para
implementacio das
estratégias

Todas as professoras afirmam que ndo ha apoio suficiente para
implementar estratégias inclusivas de forma consistente no
cotidiano escolar.

Participacio das
criancas com TEA nas
atividades da sala

Parte das professoras considera que as criancas com TEA conseguem
participar das atividades; outras apontam barreiras relacionadas a
comportamento, auséncia de medicac¢do, grau de comprometimento, falta de
recursos e apoio especializado.

Formacao docente para
atuar com criancas com
TEA

Quase todas as professoras afirmam nao ter recebido formagao especifica
para trabalhar com criangas com TEA. Apenas um docente relatou
formacao, avaliada como de baixa qualidade.

Necessidades apontadas
para aprimorar o
trabalho docente

Redugdo do ntimero de alunos por turma, acompanhamento de especialistas,
espagos adaptados (cantinho sensorial), materiais pedagdgicos adaptados,
tecnologias assistivas e melhor insonorizago das salas.

Temas prioritarios para
formacao continuada

TEA na Educagio Infantil, estratégias de inclusdo, vivéncias sensoriais,
oficinas de materiais visuais e rodas de conversa com profissionais da saude
e outros professores.

Avaliacao dos assistentes
de inclusio

A atuacdo das assistentes de inclusdo ¢ avaliada majoritariamente como boa
ou 6tima, sendo reconhecida como apoio importante, embora insuficiente
frente & demanda.

Principais desafios na
sala regular

Apoio e recursos insuficientes, gestdo de comportamento, adaptagdo
curricular e metodologica, superlotacdo das salas e auséncia de profissionais
especializados.

Sugestdes para melhorar
a integracio AEE— sala
regular

Ampliagdo do nimero de profissionais do AEE e assistentes de incluséo,
maior carga horaria, encontros regulares de planejamento, didlogo
sistematico, equipes multidisciplinares, salas de AEE estruturadas e apoio
pedagdgico continuo.

Avaliacao geral da
experiéncia

As professoras reconhecem avangos conceituais na inclusdo, mas ressaltam
que a efetivacdo dos direitos das criangas com TEA ainda esbarra em
fragilidades estruturais, formativas e organizacionais da politica
educacional.

Fonte: Elaborado pela autora

A deficiéncia formativa resulta em sentimentos de inseguranca e inadequagdo

pedagogica, ainda que as profissionais demonstrem disposicdo para aprender, adaptar suas

praticas e buscar conhecimentos de forma autdnoma. Tal constatagdo corrobora os estudos de

Carvalho (2020) e Glat e Pletsch (2021), que destacam a formagao docente como um elemento

central para a efetivacdo da educacdo inclusiva. Assim, a anélise dos dados sugere que as

professoras do Atendimento Educacional Especializado (AEE) atuam com dedicacao e

empenho na implementacao de praticas pedagdgicas significativas, mesmo diante de condig¢des

adversas. O AEE configura-se como um espago fundamental de mediag¢do, acolhimento e

desenvolvimento infantil; contudo, sua consolidagdo enquanto politica ptblica efetiva requer
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socializac¢do dos planos de atendimento do Atendimento Educacional Especializado (AEE). A
valorizagdo profissional, oferta de formacdes continuadas contextualizadas e garantia de
condi¢des materiais ¢ humanas adequadas, especialmente na Educagao Infantil, etapa essencial
para a construcao de uma educagao verdadeiramente inclusiva.

A rotina diaria dessas professoras ¢ marcada por desafios relevantes, especialmente
no manejo de comportamentos, na organizacao do ambiente pedagogico e na adaptacdo das
atividades as especificidades das criangas autistas. Apesar dessas dificuldades, os docentes
reconhecem a relevancia da inclusdo escolar e do respeito as particularidades de cada crianca,
entendendo que praticas pedagdgicas sensiveis, acolhedoras e ludicas favorecem o
desenvolvimento integral de estudantes com transtorno do espectro autista (TEA). Essa
compreensdo esta alinhada a perspectiva histdrico-cultural, segundo a qual o desenvolvimento
infantil ocorre por meio de interacdes sociais mediadas e experiéncias significativas
vivenciadas no contexto escolar (Vygotsky, 2007).

No que concerne a avaliagdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE),
observa-se uma variedade de percepgdes, com as docentes classificando o servigo como “bom”,
“regular” ou “ruim”. Apesar dessas diferencas, prevalece a compreensdo de que o AEE
apresenta limitagdes significativas, especialmente no que diz respeito a sua integracdo com a
sala de aula regular. Mesmo quando ha oferta do atendimento especializado, este, na pratica,
nao constitui um suporte pedagogico efetivamente articulado ao cotidiano escolar, prejudicando
seu papel de apoio complementar e suplementar conforme estabelecido pela Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008).

A comunicagao entre as docentes da sala regular e as profissionais do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) revela-se fragilizada, superficial ou ocasional,
predominandoencontros pontuais, como observacdes diagnosticas. A inexisténcia de encontros
sistematicos ¢ de uma troca continua de informacdes dificulta a elaboracdo de ac¢des
pedagogicas articuladas, resultando na desconexao entre o trabalho do AEE e as demandas reais
do ambiente escolar comum. Essa fragmentagdo das praticas inclusivas ¢ amplamente abordada
por Carvalho (2020), ao destacar que a auséncia de integracdo entre os profissionais
compromete a efetividade da inclusdo escolar.

Um aspecto frequentemente mencionado pelas docentes concerne a auséncia da
maioria dos professores relata a falta de acesso as estratégias, objetivos e encaminhamentos
estabelecidos para cada estudante, o que compromete a continuidade e a coeréncia entre o
atendimento especializado e as atividades realizadas na rotina da sala comum. Essa deficiéncia

na comunicacao pedagogica refor¢a o carater isolado do AEE, contrariando os principios de
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trabalho colaborativo por Mantoan (2022).

De modo similar, a maioria das docentes manifesta que as estratégias aplicadas no
Atendimento Educacional Especializado (AEE) ndo siao adequadamente adaptadas ou
incorporadas as praticas pedagdgicas da turma regular. Essa deficiéncia de integragao
compromete o desenvolvimento infantil, dificulta o planejamento pedagdgico e diminui os
efeitos positivos do atendimento especializado. Segundo Glat e Pletsch (2021), a eficacia do
AEE esta diretamente relacionada a sua articulagdo com o curriculo comum, assegurando a
participacao e a aprendizagem dos estudantes atendidos na educacao especial.

As participantes destacam a insuficiéncia de recursos pedago6gicos, materiais
adaptados e apoio humano como obstaculos significativos a implementagdo de praticas
inclusivas. Embora alguns mencionem a presenca de profissionais especializados ou a
utilizacdo de tecnologias assistivas, tais recursos sdao frequentemente considerados
insuficientes, despadronizados ou de acesso restrito. Essa condi¢do evidencia que a efetivacao
da inclusdo escolar demanda investimentos continuos em infraestrutura, materiais € recursos
humanos, conforme argumentado por Mantoan (2022), ao enfatizar que a educagdo inclusiva
ndo se sustenta unicamente no discurso normativo.

Outro aspecto frequentemente mencionado refere-se a elevada densidade de alunos
por turma, a qual compromete o acompanhamento individualizado, especialmente no caso de
criancas com maiores necessidades sensoriais, comunicativas ou comportamentais. Ademais,
observa-se a caréncia de ambientes adequados, como salas sensoriais ou espacos destinados a
reorganiza¢do emocional, considerados essenciais para o bem-estar e a participagdo de criangas
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na Educacgdo Infantil (Aragjo, 2022).

As percep¢des das docentes acerca da participacdo de criangas autistas nas
atividades cotidianas escolares apresentam variagdes consideraveis. Alguns profissionais
avaliam que essas criangas conseguem engajar-se adequadamente as propostas pedagogicas,
enquanto outros relatam dificuldades expressivas, atribuidas a insuficiéncia de formacao
especializada, a limitagao de recursos, as demandas individuais que requerem acompanhamento
proximo, a superlotacdo das salas de aula e a necessidade de manejo comportamental
especializado.

Contudo, parte das professoras reconhece que, na presenca de suporte adequado e
estratégias bem estruturadas, as criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) podem
participar de modo significativo das atividades escolares, concordando com estudos recentes

sobre praticas inclusivas na Educag¢do Infantil (Kramer, 2020; Aratijo, 2022).
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A formacdo continuada destaca-se como uma das principais demandas das
docentes,apenas uma participante relatou ter recebido algum tipo de capacitagdo, considerada
insuficiente, enquanto as demais afirmaram nunca ter participado de formagdes especificas
relacionadas ao autismo ou inclusao na Educagdo Infantil. As areas prioritarias identificadas
compreendem o Transtorno do Espectro Autista (TEA) na infancia, estratégias de adaptacao
curricular, experiéncias sensoriais, produ¢do de materiais visuais e o estabelecimento de
didlogo intersetorial com profissionais da saide e da educagdo especial. Esses dados
evidenciam a necessidade de implementacao de politicas de formagao continuada que sejam
contextualizadas e alinhadas as demandas emergentes do cotidiano escolar (Carvalho, 2020).

De modo geral, as docentes reconhecem a persisténcia de desafios estruturais e
organizacionais, incluindo fragilidades na articulacio com o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), insuficiéncia de recursos, auséncia de planejamento coletivo, lacunas na
formagao profissional, elevada quantidade de estudantes por turma e escassez de profissionais
especializados. Como medidas de aprimoramento, destacam-se a ampliagdo do quadro de
profissionais do AEE e de assistentes de inclusdo, a realizacao periddica de reunides entre o
AEE e a sala regular, a criacio de espacos adaptados as necessidades pedagogicas, o
investimento em materiais didaticos adequados, o fortalecimento do atendimento
multiprofissional, melhorias na infraestrutura fisica, a redu¢do do numero de estudantes por
turma e o fortalecimento da parceria com as familias.

A andlise do questiondrio revela a complexidade do processo de inclusdo escolar na
Educacao Infantil. Apesar dos avangos normativos e das iniciativas institucionais, permanecem
insuficientes os investimentos em formacao docente, recursos pedagdgicos, infraestrutura e
integragdo entre diversos setores escolares. O Atendimento Educacional Especializado (AEE),
embora presente, enfrenta dificuldades na atuagdo articulada e eficaz, restringindo seu impacto
no desenvolvimento e na aprendizagem de criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Apesar do contexto delineado, os docentes demonstram comprometimento,
sensibilidade e disposi¢do para a aquisicdo de conhecimentos, elementos essenciais a
implementa¢do de préaticas inclusivas. Conforme Carvalho (2020) e Glat e Pletsch (2021), o
exercicio docente fundamentado em principios €ticos, na escuta sensivel e na reflexdo critica
constitui componente central para a efetivagao da inclusao escolar.

Entretanto, para a consolidacdo da educagdo inclusiva, ¢ fundamental o
fortalecimento de acdes institucionais por meio de investimentos continuos em formacgao
permanente, amplia¢do das equipes especializadas e estimulo a colaboragao entre sala de aula

comum, Atendimento Educacional Especializado (AEE) e familias, em conformidade com as
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diretrizes das politicas publicas de educacdo inclusiva vigentes (Brasil, 2008; Aratjo, 2022;
Mantoan, 2022).

Dando continuidade as analises da pesquisa ,agora sera o instrumento das
entrevistas aplicadas a professora do Centro de Educagao Infantil (CEI) e as maes das criangas
com TEA,da escola.

A professora entrevistada possui uma formacdo diversificada, incluindo
especializacdo em Psicopedagogia Clinica e Institucional, Atendimento Educacional
Especializado (AEE), Educacgdo Infantil e Séries Iniciais, Letramento e Alfabetizagdo, além de
graduacdo em Pedagogia e em Histéria. Essa trajetoria formativa evidencia um investimento
continuo na qualificacdo profissional, aspecto considerado fundamental para o enfrentamento
das demandas da educagdo inclusiva, conforme destacam Carvalho (2020) e Glat e Pletsch
(2021), ao enfatizarem a necessidade de professores com formagdo ampla e sensivel a
diversidade.

A docente atua na Educacdo Infantil ha dois anos e relatou que o processo de
adaptacgao foi desafiador, uma vez que sua experiéncia anterior estava concentrada no Ensino
Fundamental. Ainda assim, descreve essa vivéncia como significativa e enriquecedora, embora
reconheca que a Educacao Infantil exige maior cuidado, escuta atenta e um olhar pedagogico
diferenciado, sobretudo no atendimento as criancas com TEA, em consonancia com Kramer
(2020), que ressalta a especificidade das praticas pedagogicas nessa etapa educacional.

Ao ser indagada sobre o trabalho em sala de aula com criangas autistas, a professora
compreende a Educacdo Infantil como um campo marcado por grande complexidade, uma vez
que os alunos apresentam diferengas significativas em seus comportamentos, niveis de
interacdo e formas de expressdo, havendo criancas mais calmas e outras mais agitadas. Essa
diversidade impde desafios a organizacdo do trabalho pedagodgico e ao manejo dos
comportamentos, conforme apontam Mantoan (2022) e Arafjo (2022), ao discutirem a
heterogeneidade presente nas salas inclusivas.

Diante dessa realidade, a docente relatou dificuldades na execu¢ao das atividades
previamente planejadas, o que tem ocasionado desgaste fisico e emocional. Esse cendrio dialoga
com estudos recentes que apontam a intensificacdo do trabalho docente e o adoecimento
profissional como consequéncias da auséncia de suporte institucional adequado para a inclusao
escolar (Carvalho, 2020; Glat; Pletsch, 2021).

A professora destacou a necessidade de maior apoio humano, suporte pedagogico,
realizacdo de palestras formativas e atuagdo de uma equipe multidisciplinar, especialmente em

um contexto em que o numero de criangas com diagndstico de TEA tem aumentado
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progressivamente. Em sua turma, composta por 20 criangas, aproximadamente 50% (nove
alunos) possuem laudo de TEA, dado que evidencia a urgéncia de politicas publicas mais
consistentes para o atendimento dessa demanda crescente, conforme alerta Aratjo (2022) e
Brasil (2015).

Segundo a docente, os professores da sala regular precisam ser ouvidos em suas
queixas e dificuldades, uma vez que o aumento significativo de criangas com TEA tem
impactado diretamente a rotina pedagogica. A professora ressalta que, muitas vezes, nao
consegue efetivar a inclusdo no cotidiano escolar devido a precariedade da estrutura
institucional, a fragilidade do apoio familiar, a auséncia de materiais adaptados e a falta de
orientacdes praticas para o trabalho pedagdgico com criangas autistas, aspectos também
discutidos por Mantoan (2022).

A professora enfatiza ainda que a familia precisa buscar acompanhamento médico
continuo para a crianga, ndo apenas para a obtencao do laudo, mas para garantir intervencdes
terapéuticas que favorecam o desenvolvimento social, emocional e comunicativo. Essa
compreensdo converge com a perspectiva da intersetorialidade, defendida por politicas publicas
e estudos recentes, que apontam a necessidade de articulagdo entre educacao, satide e assisténcia
social no atendimento as criangas com TEA (Brasil, 2015; Aratjo, 2022).

No que se refere a percepcao sobre o AEE, a docente apresenta uma visao ambigua:
reconhece sua importancia para o desenvolvimento das criangas, mas relata dificuldades em sua
implementa¢do, como a defasagem na atualizacdo das intervengdes, o acompanhamento
insuficiente das demandas e a necessidade de ampliacdo do nimero de assistentes de inclusao,
conforme também observado em pesquisas recentes sobre o funcionamento do AEE na
Educagao Infantil (Glat; Pletsch, 2021).

Em relacdo a comunicagdo e articulagdo com o AEE, a professora relata que ocorre
de forma relativamente tranquila, principalmente por meio de contatos informais, como
mensagens via telefone celular, utilizadas para esclarecer dividas sobre as criangas com TEA.
Ressalta que o AEE exerce papel mediador entre a institui¢do e as familias, em consonancia
com o que preconiza a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (Brasil, 2008).

Entretanto, no que diz respeito ao plano de atendimento do AEE, a docente afirmou
nao ter acesso ao documento, conhecendo-o apenas por estudos anteriores realizados em sua
formagao académica. Acrescenta que a rotina intensa da institui¢do dificulta a realizagdo de
reunides sistemdticas com a professora do AEE, o que limita o planejamento conjunto e a

integragdo das acoes pedagogicas, situacao amplamente criticada por Carvalho (2020).
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A professora relatou que os desafios sdo multiplos, destacando como principal
entrave a auséncia de uma professora do AEE em tempo integral na institui¢do, uma vez que o
atendimento ocorre apenas as tergas-feiras no periodo da manha. Além disso, ndo existem
estratégias de intervengdao do AEE desenvolvidas diretamente na sala de aula regular, o que
fragiliza a proposta de atendimento complementar e suplementar, conforme previsto nas
normativas nacionais (Brasil, 2008).

Ainda assim, a docente observa que as criangas que recebem atendimento do AEE
apresentam avangos em seu desenvolvimento escolar e em suas interagcdes sociais, 0 que
evidencia a relevancia desse servico, mesmo quando ofertado de forma limitada, corroborando
estudos recentes sobre os impactos positivos do AEE no desenvolvimento infantil (Araujo,
2022).

A professora também destacou a necessidade de a institui¢do disponibilizar
abafadores de ouvido para criangas com hipersensibilidade auditiva, uma vez que o excesso de
ruidos provoca desregulagdo emocional e comportamental. Essa observacdo dialoga com
pesquisas contemporaneas sobre o processamento sensorial no TEA e a importancia de
adaptagdes ambientais no contexto escolar (Bosa, 2020).

Quanto a presenga de assistentes de inclusdo, a docente afirmou que estes estdo em
sala de aula, porém ndo possuem formagdo académica especifica nem preparo emocional
adequado para oferecer o suporte necessario as criancas, o que compromete a qualidade do
atendimento, conforme alertam Glat e Pletsch (2021).

Cabe destacar que a professora relatou ndo ter recebido formagdo ou orientagdo
especifica da Prefeitura de Fortaleza para atuar com criangas com TEA, sendo sua qualificagdao
resultado de investimentos pessoais. Segundo a docente, seria fundamental que os professores
da rede municipal tivessem acesso a formacdes nas areas da psicologia e da psicopedagogia,
reforcando a centralidade da formacdo continuada para a efetivagdo da educagdo inclusiva
(Carvalho, 2020; Mantoan, 2022).

Diante dos desafios cotidianos, a professora acredita ser possivel fortalecer a
integragdo entre a sala regular e o AEE, defendendo a construgdo de uma sala especifica para
atendimento integrado de professores, criangas, familias e assistentes de inclusdo, bem como a
criacdo de equipes multiprofissionais por parte do poder publico. Tais proposi¢des convergem
com o principio da intersetorialidade e com as diretrizes das politicas publicas de educacdo
inclusiva (Brasil, 2008; 2015).

Por fim, a docente reconhece que a legislagdo que instituiu o AEE representa um

avango significativo na garantia do direito a educagdo das criangas com deficiéncia. Contudo,
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ressalta que a politica publica necessita de revisdes e aprimoramentos em sua implementacao,
uma vez que a auséncia de mudangas estruturais tem contribuido para o adoecimento dos
profissionais da educagdo e para o aumento da evasdo da carreira docente, fendmeno
amplamente discutido na literatura educacional contemporanea (Carvalho, 2020; Araujo, 2022).

Os relatos das responsaveis evidenciam trajetorias permeadas por desafios no
processo de reconhecimento e diagnostico do Transtorno do Espectro Autista (TEA). Ambos
relataram que esse percurso foi marcado por dificuldades, incertezas e confusoes, especialmente
em razao das discrepancias observadas entre os comportamentos das criangas no contexto
familiar e no ambiente escolar. Tal situagdo ¢ recorrente na Educacao Infantil, etapa em que os
sinais do TEA podem se manifestar de forma diversa, dependendo das interagdes sociais, das
exigéncias pedagdgicas e das caracteristicas dos diferentes ambientes nos quais a crianca esta
inserida, conforme apontam Bosa (2020) e Aratjo (2022).

As responsaveis descreveram comportamentos como agressividade, dificuldades de
interagdo social, hipersensibilidade auditiva, prejuizos na concentragdo e limitagdes na
linguagem oral, aspectos que demandam a atuacdo de uma equipe multiprofissional e a adogao
de adaptacdes pedagogicas individualizadas. Essas caracteristicas corroboram a literatura
recente, que enfatiza a necessidade de intervencdes articuladas entre educacdo, satde e
assisténcia social para favorecer o desenvolvimento integral da crianca com TEA. Contudo,
observa-se que tais necessidades ainda nao sdo atendidas de maneira sistematica no contexto
escolar, evidenciando um distanciamento entre o diagnodstico clinico e a efetivagdo do
atendimento educacional especializado (Brasil, 2015; Bosa, 2020).

No que se refere ao conhecimento e ao acesso ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE), ambas as responsaveis relataram desconhecimento sobre o
funcionamento desse servigo e acesso restrito ao atendimento. Nenhuma das criangas foi
inserida no AEE imediatamente apds o diagndstico, € uma das responsaveis afirmou nao
conhecer o papel do atendimento especializado.

Essa auséncia de orientacdo revela fragilidades na comunicacdo entre escola e
familia, bem como na gestdo do processo de inclusdo, contrariando as diretrizes das politicas
nacionais de educacgdo especial, que estabelecem a obrigatoriedade da oferta do AEE de forma
articulada com a sala de aula comum desde o ingresso da crianga na instituigdo educacional
(Brasil, 2008; 2020).

Quanto a percepcdo sobre o atendimento oferecido pela escola e a comunicagdo
institucional, as responsaveis foram undnimes ao afirmar que ndo identificam praticas

pedagogicas adaptadas as necessidades especificas das criangas e que nao ha acompanhamento
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sistematico por parte do AEE. As informagdes sobre o desenvolvimento infantil sdo descritas
como escassas € restritas a reunides gerais com os professores da sala regular, sem a
participacao dos profissionais do atendimento especializado.

Tal cenario compromete a construgao de uma rede de apoio efetiva e enfraquece o
principio da corresponsabilizagdo entre escola e familia, elemento central para a efetivagdo da
educacdo inclusiva. A auséncia de comunicacdo continua entre o AEE e as familias configura
uma ruptura na cadeia de cooperacdo necessaria a implementagdo de praticas inclusivas
consistentes (Mantoan, 2022; Glat; Pletsch, 2021).

Conforme destacam Carvalho (2020) e Aratjo (2022), a parceria entre escola e
familia deve ser pautada no didlogo, na escuta sensivel e na participagdo ativa dos responsaveis
no processo educacional, especialmente quando se trata de criangas com TEA.

Além disso, as responsaveis relataram sentimentos de pouco acolhimento e de nao
serem ouvidos nas reunides escolares, o que reforca a percepcao de que o processo de inclusao
ainda ¢ conduzido de forma predominantemente burocratica, centrada no cumprimento formal
de normas, e ndo em uma abordagem relacional e humanizada.

Essa constatag@o evidencia a necessidade de ressignificar as praticas institucionais,
reconhecendo a familia como sujeito ativo no processo educativo e como parceira fundamental
na constru¢ao de uma educagdo infantil verdadeiramente inclusiva (Kramer, 2020; Mantoan,

2022).
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9 RESULTADOS DA PESQUISA

Os depoimentos das responsaveis evidenciam que nao houve avangos significativos
nas habilidades cognitivas e comportamentais das criangas desde o inicio de sua trajetoria
escolar. Um dos responsaveis relatou que o filho ndo realiza o atendimento educacional
especializado, enquanto a outra destacou que a crianga apresenta choro frequente, recusa
alimentar e pouco interesse pelas atividades pedagogicas.

Ainda assim, ambas identificaram melhorias sutis na interagdo social, indicando
que o convivio escolar, mesmo diante de limitagdes no suporte especializado, pode contribuir
positivamente para o desenvolvimento socioemocional das criancas. A luz da concepgdo de
avaliagdo defendida por Rodrigues (2008), tais avancos, ainda que discretos, deveriam ser
considerados como indicadores relevantes do processo educativo, exigindo acompanhamento
sistematico e analise continua das praticas pedagogicas.

A auséncia de acompanhamento individualizado e de um plano de atendimento
estruturado compromete a identificacdo e potencializagdo dessas capacidades. Segundo
Rodrigues (2008), a avaliagdo aprofundada requer a andlise do percurso da criangca em seu
contexto real, integrando observacdo, registro e intervengdo pedagogica. A falta de
sistematizagdo nesse processo evidencia fragilidades no procedimento avaliativo, bem como
deficiéncias nas politicas publicas destinadas a assegurar condigdes adequadas para o
funcionamento do Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Educagao Infantil.

As familias apresentam demanda por orienta¢do e suporte emocional, devido a
auséncia de uma rede de apoio eficaz durante o processo de inclusdo. Segundo Rodrigues
(2008), a avaliacdo deve abranger ndo apenas o desempenho da crianga, mas também as
condi¢des institucionais, familiares e sociais que influenciam o processo de aprendizagem,
reconhecendo a familia como sujeito participante e colaborador na constru¢do do percurso
educativo.

As responsaveis identificaram como necessidades prioritarias o acolhimento diario,
a observagdo continua das criangas, a expansao do cuidado educacional e a disponibilizag¢ao de
materiais pedagdgicos adequados. Essas demandas evidenciam que o senso de pertencimento e
a atencdo individualizada representam o nucleo das expectativas familiares. Em uma anélise
aprofundada, tais elementos deveriam fundamentar o planejamento pedagogico e orientar
intervengdes mais sensiveis e contextualizadas (Rodrigues, 2008).

Os questionarios indicam que, embora as familias demonstrem disposi¢do para

participar ativamente do processo educacional, o Atendimento Educacional Especializado
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(AEE) na educacao infantil encontra-se em estdgio inicial, caracterizado por deficiéncias na
comunica¢do, na articulacdo pedagodgica e no suporte institucional.As familias confiam na
escola como espaco de socializacdo, todavia, manifestam ceticismo quanto a efetividade do
atendimento especializado, que ainda ndo se concretiza de maneira consistente na pratica didria.
Tal contradi¢do evidencia, conforme Rodrigues (2008), a fragilidade de um processo avaliativo
responsavel por retroalimentar as agdes pedagdgicas e fortalecer o vinculo entre escola e
familia.

A analise integrada dos questiondrios e das entrevistas conduzidas com gestores,
professores do Atendimento Educacional Especial (AEE), docentes da sala regular, assistentes
de inclusdo e responsaveis permitiu uma reflexao aprofundada acerca dos objetivos especificos
desta pesquisa.

Os resultados evidenciam avancos pontuais, bem como desafios persistentes na
implementagdo de praticas inclusivas direcionadas as criangas com Transtorno do Espectro
Autista na Educacdo Infantil, indicando que o AEE ainda encontra dificuldades para se
consolidar como espaco de integracdo efetiva e mediador do desenvolvimento infantil. Apesar
dos esforcos dos profissionais, observa-se que o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) encontra-se em fase de estruturagdo e consolidagdo. Relatos de professoras e gestoras
evidenciam que o atendimento apresenta carater descontinuo devido a insuficiéncia de recursos
materiais, a auséncia de formacao continuada especifica sobre o Transtorno do Espectro Autista
(TEA) e as limitagdes no suporte técnico e multiprofissional. De acordo com Rodrigues (2008),
a avaliagdo institucional deveria focalizar essas condi¢cdes de oferta, possibilitando a revisao
das praticas pedagogicas e das politicas adotadas.

Diante do contexto apresentado, o atendimento especializado configura-se restrito
a intervengdes pontuais ou a suporte pedagdgico adicional, sem a implementa¢do de um plano
sistematizado de acompanhamento individualizado por crianga.

Tal constatagdo evidencia que, embora o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) seja considerado espaco de acolhimento e escuta, ainda ndo logra exercer integralmente
sua fun¢do pedagdgica e mediadora, conforme preconizado por Lea Rodrigues (2008) em suas
propostas de avaliacdo aprofundada.

Observa-se que a caréncia de condigdes estruturais e pedagdgicas adequadas limita
as possibilidades de desenvolvimento da funcdo social e educativa do AEE, configurando-o
como um servi¢o em fase de consolidag¢do. No entanto, o reconhecimento de sua relevancia por
parte dos profissionais indica o fortalecimento de uma cultura inclusiva no &mbito institucional,

representando avanco significativo nesse processo.
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As entrevistas e questiondrios permitiram a identificacao de fatores que influenciam
a integragdo entre o Atendimento Educacional Especializado (AEE) e a sala de ensino regular.

Entre os facilitadores, destacam-se o comprometimento e a sensibilidade dos
professores, a postura acolhedora das gestoras e a valorizagao da crianga além do diagnostico,
aspectos que favorecem sua inser¢ao social e emocional no ambiente escolar. Esses elementos
estdo em conformidade com a concepcdo de avaliagdo humanizadora, conforme Rodrigues
(2008), centrada no sujeito € em seu contexto.

Por outro lado, os fatores dificultadores incluem a insuficiéncia de tempo para
planejamento coletivo, a auséncia de suporte técnico multiprofissional, a escassez de assistentes
de inclusdo e a falta de materiais pedagdgicos adaptados. Tais condi¢des evidenciam obstaculos
estruturais que comprometem o processo avaliativo e a efetividade das praticas inclusivas.

As estratégias e recomendagdes apresentadas por docentes e gestoras, incluindo a
oferta de formagao continuada acerca do Transtorno do Espectro Autista (TEA), a expansao
das equipes multiprofissionais, a institui¢do de momentos institucionais de planejamento
colaborativo entre o Atendimento Educacional Especializado (AEE) e os professores da
Educacdo Infantil, bem como o fortalecimento do didlogo com as familias, evidenciam uma
compreensao critica e favoravel a inclusao escolar. Tal abordagem esta alinhada a concepgao
de avaliacdo como ferramenta de transformagao das praticas pedagogicas (Rodrigues, 2008).

Os resultados corroboram que o €xito da inclusdo escolar transcende o mero acesso
das a institui¢do de ensino, envolvendo a implementagao de praticas pedagdgicas colaborativas,
sensiveis ao contexto e capazes de promover o desenvolvimento integral dos estudantes com
TEA.

A analise detalhada das respostas revela que, apesar das agdes institucionais, 0
Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Educacdo Infantil ainda apresenta
limitacdes em sua consolidagdo, agravadas pelo desconhecimento, por parte de diversas
familias, acerca de seus direitos e do funcionamento dessa politica ptblica.

Essas fragilidades evidenciam a necessidade de aprimoramento dos processos
avaliativos, formativos e comunicacionais, conforme sugerido por Rodrigues (2008), visando

garantir um atendimento educacional especializado mais efetivo, democratico e inclusivo.
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10 CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo teve como objetivo realizar uma avaliacdo em profundidade,
conforme a perspectiva tedrico-metodologica de Rodrigues (2008), acerca da implementagao
das praticas inclusivas voltadas as criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no
ambito do Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Educagdo Infantil. Essa
abordagem permitiu analisar a politica publica para além de seus dispositivos legais,
considerando os processos de implementacdo, as condi¢des institucionais, os arranjos
organizacionais e os sentidos atribuidos pelos diferentes atores sociais, bem como os efeitos
concretos dessa politica no cotidiano das instituigdes escolares.

A luz da avaliagio em profundidade, os resultados evidenciam que, embora a
inclusdo esteja consolidada no plano normativo e discursivo do municipio de Fortaleza, sua
materializa¢do no contexto escolar ainda ocorre de forma desigual e fragmentada, revelando
distanciamentos entre o desenho da politica e sua execu¢dao. Conforme Rodrigues (2008), a
avaliagdo em profundidade possibilita identificar tais tensdes ao articular dimensdes
macroestruturais da politica com as praticas e experiéncias vividas no nivel local, aspecto
central para a compreensao dos achados desta pesquisa.

A investigacdo, de abordagem qualitativa e carater descritivo-analitico, permitiu
apreender as percepcoes de gestores, professores do AEE, docentes das salas regulares,
assistentes de inclusdo e responsaveis pelas criangas, considerando suas trajetdrias, experiéncias
e interpretagdes acerca do funcionamento do AEE. As analises indicam que o servigo ainda se
encontra em processo de consolidacdo, enfrentando desafios relacionados a insuficiéncia de
recursos pedagdgicos, a necessidade de formacdo continuada especifica sobre o TEA, a
auséncia de suporte técnico e multiprofissional e a fragilidade da articulagdo pedagogica entre
o AEE e as salas regulares. Tais elementos, analisados em profundidade, demonstram como as
condig¢des institucionais e organizacionais interferem diretamente na efetividade da politica.

No que se refere a dimensao relacional da politica, a avaliagdo em profundidade
evidenciou fragilidades no didlogo entre escola e familia. Parte significativa dos responsaveis
demonstrou desconhecimento acerca do funcionamento do AEE e dos direitos educacionais das
criancas com TEA, o que compromete a corresponsabilizagdo pelo processo inclusivo. Segundo
Lea (2008), a analise das interacdes entre os atores sociais ¢ fundamental para compreender
como os significados atribuidos a politica influenciam sua implementacao e seus resultados.

Apesar das limitagdes identificadas, a pesquisa revelou aspectos positivos que

fortalecem a politica inclusiva, tais como o comprometimento €tico e pedagogico dos
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profissionais, o acolhimento institucional por parte das gestdes escolares e a valorizagdo da
crianga para além do diagnostico clinico. Esses elementos demonstram que, mesmo diante de
condigdes estruturais adversas, ha praticas que contribuem para a construcdo de ambientes
educacionais mais sensiveis as diferencas, evidenciando a complexidade e a dinamicidade do
processo de implementagao da politica.

Entretanto, a avaliacdo em profundidade evidenciou obstaculos recorrentes, entre
os quais se destacam a falta de tempo institucionalizado para o planejamento pedagdgico
integrado, o niumero insuficiente de assistentes de inclusdo, a escassez de materiais adaptados
e a auséncia de equipes técnicas multiprofissionais. Conforme Rodrigues (2008), tais
fragilidades ndo devem ser compreendidas como falhas isoladas, mas como resultados de
escolhas politicas e administrativas que impactam diretamente a capacidade da politica de
produzir os efeitos esperados.

Diante desse cenario, as sugestoes apresentadas pelos participantes da pesquisa,
analisadas a luz da avaliagdio em profundidade, apontam para a necessidade de agdes
estruturantes e integradas, tais como:

a) ampliagdo e sistematizagdo da formagdo continuada, com foco especifico no
TEA e nas praticas inclusivas na Educa¢do Infantil;

b) fortalecimento das equipes multiprofissionais, garantindo suporte técnico-
pedagdgico aos profissionais do AEE e das salas regulares;

¢) institucionalizagdo de momentos de planejamento pedagogico coletivo,
promovendo maior articulagdo entre o AEE e a sala comum;

d) ampliagdo e diversificagdo dos recursos pedagogicos e materiais adaptados;

e) intensificacdo do didlogo e das acdes formativas junto as familias, visando ao
fortalecimento da corresponsabilidade no processo de inclusao.

Essas recomenda¢des fundamentaram a elaboragdo do produto educacional do
mestrado, concebido como um instrumento de devolutiva a Rede Municipal de Ensino de
Fortaleza, contendo orientacdes, sugestoes de praticas pedagogicas e estratégias de organizagao
do AEE, alinhadas as demandas identificadas na avaliacdo em profundidade. Assim, o produto
educacional configura-se como um desdobramento direto da pesquisa, contribuindo para a
qualificagdo das praticas inclusivas e para o fortalecimento da politica publica no contexto da
Educacao Infantil.

Conclui-se que garantir a inclusdo das criangcas com TEA na Educagdo Infantil, a
luz da avaliacdo em profundidade proposta por Rodrigues (2008), implica compreender o AEE

como uma politica publica complexa, cuja efetividade depende da articulagao entre normas,



133

sujeitos, praticas e contextos institucionais. Embora o municipio de Fortaleza apresente avangos
significativos na consolidag¢do de uma cultura inclusiva, os resultados indicam a necessidade de
investimentos continuos na estruturagdo do servico, na formagdo dos profissionais e na
organizacgdo institucional. Espera-se que esta pesquisa contribua para o aprimoramento das
politicas publicas de inclusdo, oferecendo subsidios tedricos, metodologicos e praticos para o

fortalecimento do AEE e para a garantia do direito a educacgao inclusiva na Educagdo Infantil.
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11 PRODUTO EDUCACIONAL: RELATORIO TECNICO-PEDAGOGICO DE
DEVOLUTIVA INSTITUCIONAL

Avaliagao do Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Educagao Infantil
para Criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA): Relatorio Técnico-Pedagdgico de

Devolutiva a Rede Municipal de Fortaleza.

11.1 Vinculacao a Pesquisa

Produto educacional vinculado a dissertagdo de mestrado que investiga a qualidade,
organizacdo e desafios do AEE na Educacdo Infantil, a partir da percep¢do de gestores,

profissionais da educacao, assistentes de inclusao e familias.

11.2 Objetivo do Produto

Socializar, de forma sistematizada e acessivel, os resultados da pesquisa com a
Secretaria Municipal da Educacao de Fortaleza, subsidiando o planejamento, a tomada de

decisdes e o aprimoramento das politicas publicas de educagao inclusiva.

11.3 Publico-alvo

- Secretaria Municipal da Educagdo de Fortaleza (SME)
- Coordenadores de Educacdo Especial

- Gestores escolares

- Professores do AEE

- Formadores da rede municipal

11.4 Fundamentacio Tedrica

O produto fundamenta-se em concepgdes contemporaneas de educacdo inclusiva
que compreendem o AEE como parte integrante da politica educacional, e ndo como agdo
paralela. Estudos recentes indicam que a efetivagdo da inclusdo exige condi¢des estruturais,
pedagogicas e formativas, bem como uma gestdo comprometida com a diversidade (Glat;

Pletsch, 2020).
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Pesquisas atuais reforcam que o desenvolvimento das criangas com TEA ocorre de
forma mais significativa quando as praticas pedagogicas sdo mediadas, intencionais e baseadas
na interacao social, respeitando as singularidades e potencialidades de cada crianga (Oliveira;
Araujo, 2021; Aratjo, 2022).

Além disso, a literatura recente destaca a necessidade de formagao continuada dos
profissionais, articulagdo intersetorial com a satide e fortalecimento da parceria com as familias
como elementos centrais para a qualidade do AEE na Educagao Infantil (Brasil, 2020; Mendes,

2021; Glat, 2023).

11.5 Recomendacdes técnico-pedagogicas

Este produto apresenta recomendacgdes claras e executaveis pela SME Fortaleza:

11.5.1 Formacdao

- Implantag¢do de formagao continuada obrigatdria sobre TEA para gestores, professores e

assistentes de inclusao;

- Formacgao pratica, baseada em estudos de caso da propria rede.

11.5.2 Estrutura e Recursos

- Ampliagdo de salas de recursos multifuncionais adequadas a Educacao Infantil;

- Aquisi¢@o de materiais pedagogicos especificos e recursos sensoriais.

11.5.3 Organizagdo do Atendimento

- Reducao do nimero de criancas atendidas simultaneamente no AEE;

- Planejamento articulado entre AEE e sala regular.

11.5.4 Relacdo Escola—Familia

- Institucionalizacdo de reunides periddicas de acompanhamento;

- Criacdo de protocolos claros de comunica¢dao com as familias.
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11.5.5 Potencial de aplicacio e replicabilidade

Este Produto Educacional pode ser utilizado como:

- Documento oficial de devolutiva institucional;
- Subsidio para revisao de diretrizes do AEE;
- Base para programas de formagao continuada;

- Modelo replicavel para outras redes municipais.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado(a)

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada: Avaliagdo da Qualidade do
AEE na Educagdo Infantil com criangas do Espectro Autista até 5 anos. Este convite se deve ao
fato de vocé fazer parte importante do foco da pesquisa, o que seria muito util para o andamento
da mesma.

O pesquisador responsavel pela pesquisa € Ligia Duarte Da Silva, RG 95002634011, Professora
Pedagoga do Municipio de Fortaleza. A pesquisa refere-se a investigar como estdo sendo
atendidas as criangas com Espectro Autista da Educacao Infantil até 5 anos de idade na escola,
a qual a crianca estuda.

Se o/a Sr (a) aceitar

participar, as respostas obtidas por esta pesquisa poderdo contribuir para um melhor

atendimento e interve¢ao para sua crianga na institui¢ao.Se depois de consentir a sua

participagdo o/a Sr. (a) desistir  de
continuar participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer
fase da pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados, independente do motivo e sem

nenhum prejuizo a sua pessoa. O/a Sr (a)— nao terd

nenhuma despesa e também nao recebera nenhuma remuneracao referente a esta pesquisa.
Este documento ¢ rubricado e assinado por vocé e por um pesquisador da equipe de pesquisa,
em duas vias, sendo que uma via ficard em sua propriedade. Se perder a sua via, podera ainda
solicitar uma copia do documento ao pesquisador responsavel.

Qualquer divida ou necessidade — nesse momento, no decorrer da sua participacdo ou apos o
encerramento ou eventual interrup¢do da pesquisa — pode ser dirigida ao pesquisador, por e-
mail: lia_iedv@hotmail.com telefone (85) 986845401 pessoalmente ou via postal para Rua
trés,namero 324 A,Loteamento Arvoredo-Mondubim/Fortaleza.

Se preferir, ou em caso de reclamac¢do ou denuncia de descumprimento de qualquer aspecto
ético relacionado a pesquisa, vocé podera recorrer ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP-
60020-270) da UFC (Universidade Federal do Ceara), vinculado a CONEP (Comissao Nacional
de Etica em Pesquisa), que tém a atribuigdo legal de defender os direitos e interesses dos
participantes de pesquisa em sua integridade e dignidade, e para contribuir com o
desenvolvimento das pesquisas dentro dos padrdes éticos. Vocé poderd acessar a pagina do

CEP, disponivel em:<.https://comissaodeetica.ufc.br/pt/comissao-de-etica-da-ufc/> ou contata-
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lo pelo endereco:

Rua Paulino Nogueira, 315 - Anexo I - Altos - Benfica - CEP 60020-270 - Fortaleza — CE
Tel: +55 (85) 3366 7905

Se optar por participar da pesquisa, peco-lhe que rubrique todas as paginas deste Termo,
identifique-se e assine a declaragdo a seguir, que também deve ser rubricada e assinada pelo

pesquisador.

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , declaro que aceito participar da pesquisa.

Assinatura do participante da pesquisa:

Assinatura do pesquisador:

Fortaleza, de de 20

Se quiser receber os resultados da pesquisa, indique seu e-mail ou, se preferir, enderego

postal, no espaco a seguir:
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APENDICE B — QUESTIONARIO PROFESSOR SALA REGULAR

1. Pode nos contar um pouco sobre sua experiéncia como professor(a) da Educacao Infantil e

sobre seu trabalho em sala com criangas autistas?

2. Qual ¢ a sua percepcao inicial sobre o Atendimento Educacional Especializado (AEE) na
sua escola?

( ) Excelente ( ) Bom

() Regular () Ruim

3. Como ocorre a comunicacao entre vocé e os profissionais da AEE?

4. Ha troca frequente de informagdes sobre criangas autistas? ( )Sim ( ) Nao
5. O plano de atendimento do AEE ¢ compartilhado com vocé? ( ) Sim ( ) Nao

6. Como essa informacao auxilia no seu trabalho em sala de aula?
() facilita o meu planejamento no compartilhamento de particularidades sobre a crianga
() me ajuda a criar estratégias dentro de sala

outros

7. Ha reunides ou encontros regulares entre os professores da sala regular e os profissionais da
AEE?
() Sim () Nao

8. Se sim,como avalia esses momentos?
( ) Otimo ( )Bom
() Regular () Ruim
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9. Quais desafios vocé encontra na articulacao entre o trabalho da AEE e o cotidiano da sala
regular?

() Comunicagdo insuficiente

() Planejamento desarticulado

( ) Falta de recursos

() Ambiente ndo inclusivo

QOutros

10. As estratégias desenvolvidas no AEE sdo adaptadas ou utilizadas na sala regular?
( )Sim ( )Nao

Se sim ,como isso ocorre na pratica?

11. Vocé sente que as atividades do AEE ajudam a melhorar a interagdo e o desenvolvimento
das criancas autistas na sala regular?

( ) Sim ( ) Nao
12. Quais os recursos que tem na sua escola para as criangas autistas ?
() Materiais pedagégicos adaptados () Profissionais especializados

() Tecnologia assistiva () Espaco fisico adequado

13. Ha apoio suficiente para implementar essas estratégias no dia a dia?

( )Sim ( ) Nao

14. As criancas autistas que frequentam sua sala sdo atendidas pelo AEE?

( ) Sim () Nio

15. Voce sente que as criangas autistas podem participar das atividades da sala regularmente?

( ) Sim ( ) Nio

15. Se ndo, quais barreiras ainda existem?
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16. Vocé recebeu alguma formagdo ou orientagdo para trabalhar com criangas autistas?
( )Sim ( )Nao
Se sim, como avaliar a qualidade dessa formagao?

( )Otima ( )Ruim

17. O que vocé acredita que seria util para aprimorar seu trabalho com essas criangas na sala
regular?

() Acompanhamento de um especialista (psicologo ou terapeuta)

() Materiais adaptados (pictogramas, brinquedos sensoriais, cronogramas visuais)

() Acesso a tecnologias assistivas

() Redugao do niimero de alunos por turma

() Espaco adaptado na sala (cantinho sensorial, mobilia ajustavel).

() Melhor insonorizagao da sala para reduzir estimulos sonoros.

18. Quais temas ou areas de formacao vocé considera prioritarios para melhorar o atendimento
dessas criangas em sala?

() Autismo na Educagao;

() Oficinas de criagdao de materiais visuais;

() Vivéncias sensoriais (para entender desafios das criangas);

() Rodas de conversa com outros professores e profissionais da satde.

Outros

19, A escola disponibiliza recursos adequados para o trabalho com criangas autistas na sala
regular?
() Sim ( )Nao

Se sim,quais recursos sao mais utilizados?

20. Como vocé avalia a atuagdo dos assistentes de inclusdo (se houver) no apoio as criangas

autistas?
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21. Quais sdo os principais desafios que vocé enfrenta no trabalho com criangas autistas na sala
fegular?

() Dificuldades de Comunicag¢ao

() Comportamento e Gestao de Sala

() Adaptagao Curricular e Metodologica

() Ambiente e Inclusdo Social

() Ambiente e Inclusdo Social

() Apoio e Recursos

22. O que vocé acredita que poderia ser feito para melhorar a integracdo entre o AEE e a sala

regular?

23. Gostaria de acrescentar algo sobre sua experiéncia com o AEE ou sobre o atendimento as

criangas autistas na sala regular?
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APENDICE C - QUESTIONARIO COM GESTORES

1. Pode nos contar um pouco sobre sua trajetoria profissional e sua atuagdo como gestor(a) em

relacdo ao AEE?

2. Como a escola organiza o atendimento as criancas autistas na Educacao Infantil?

3. Como vocé¢ avalia a estrutura fisica disponivel para o AEE na sua escola? Ela ¢ adequada

para atender criangas com autismo?

4. Quais recursos pedagdgicos e tecnologicos estdo disponiveis? Ha materiais especificos para

atender as demandas das criangas do espectro autista?

5. Existe algum plano para melhorias na infraestrutura ou aquisi¢do de novos recursos?

6. Vocé acredita que os recursos atuais atendem as demandas das criangas e dos profissionais?

7. Quais formacdes ou capacitagdes especificas sdo oferecidas aos professores e assistentes que

atuam no AEE?

8. Com que frequéncia essas formacdes ocorrem? Elas sdo suficientes para atender as demandas

da equipe e das criancas?

9. Ha espago para os profissionais sugerirem formagoes especificas?

10. Como voce avalia o impacto dessas capacitacdes no trabalho com criangas autistas?

11. Como ocorre a articulagdo entre o AEE e os professores da turma regular? Existe troca de

informacdes para integrar o trabalho?

12. Vocé acredita que as estratégias do AEE sao refletidas no cotidiano da sala de aula regular?

13. Que tipo de suporte a escola oferece para essa integragao?
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14. Ha dificuldades ou barreiras nesse processo? Como elas sdo tratadas?

15. Quais critérios sao utilizados para acompanhar o progresso das criangas autistas no AEE?

16. Como a escola envolve as familias no processo de avaliagdo e no acompanhamento do

desenvolvimento das criancas?

17. Ha reunides regulares para discutir o progresso com os pais? Como elas sao organizadas?

18. Como vocé percebe o impacto do AEE no desenvolvimento das criangas, tanto cognitivo

quanto socioemocional?

19. Quais sdo os principais desafios enfrentados na gestdo do AEE para atender criangas

autistas?

20. Que estratégias vocé acredita que poderiam ser implementadas para superar esses desafios?

21. Ha algum aspecto especifico que poderia ser melhorado em termos de politicas publicas

ou suporte da rede de ensino?

22. Se pudesse implementar uma mudanga imediata no AEE, qual seria?

23. Gostaria de acrescentar algo mais sobre sua experiéncia com o AEE ou sobre o atendimento

a criangas autistas na escola?
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APENDICE D - QUESTIONARIO COM PAIS DA CRECHE

1. Pode nos falar um pouco sobre seu filho(a), como ele(a) foi diagnosticado(a) com o

Transtorno do Espectro Autista e sua experiéncia inicial na Educacdo Infantil?

2 Vocé ja ouviu falar sobre o AEE(Atendimento Educacional Especializado) na creche?

( ) Sim () Néo

3. Seu filho(a) foi incluido(a) desde o inicio do diagnostico para o atendimento do AEE?

() Sim ( )Nao

4. Se o seu(a) filho(a) ¢ atendido(a) pelo AEE,como foi a abordagem da professora do AEE na

creche?

5. O atendimento ¢ personalizado para as necessidades especificas do seu filho(a)?
( ) Otimo ( )Bom
() Regular () Ruim

6. Quais sdo os pontos fortes e fracos do atendimento oferecido a sua crianga?

7. Como € a comunicagdo entre a creche e vocé sobre o desenvolvimento do seu filho(a)?
( ) Otimo ( )Bom
() Regular () Ruim

8. Vocé tem conhecimento que o seu(a) filho(a) incluido(a) nas atividades pedagodgicas
realizadas na creche?

( )Sim ( ) Nao () Talvez

9. De 0 a 10, quanto vocé recomendaria essa instituigdopara outros pais de criancas com
autismo?

()1 ()2 ()3 ()4 ()5

()6 ()7 ()8 ()9 ()10
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10. Justifique a nota que vocé deu anteriormente.

1:1. O que vocé acredita que poderia ser feito para melhorar a qualidade do AEE na creche para
criangas autistas?

() Espacos

() Materiais Pedagdgicos

() Outros
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APENDICE E - QUESTIONARIO PARA ASSISTENTES DE INCLUSAO

1. Pode nos contar um pouco sobre sua formagao e experiéncia no trabalho com criangas autistas

na Educacao Infantil e no AEE?

2. Como foi o processo de ingresso na funcdo de assistente de inclusdo?

3. Voce recebeu alguma formagao especifica?

4. Quais sao suas principais responsabilidades no atendimento as criangas autistas no AEE?

5. Como é a sua interagdo com o professor do AEE e os demais profissionais da escola?
( ) Otimo ( )Bom
() Regular () Ruim

6. As atividades programadas no AEE sdo adaptadas para atender as necessidades especificas

das criangas autistas?

7 Voceé participa desse planejamento?

( ) Sim ( ) Nao

8. Que estratégias ou recursos voce utiliza para auxiliar as criangas autistas durante as atividades

do AEE?

9. Os recursos materiais e a estrutura do AEE sdo adequados para atender as necessidades das
criancgas autistas?

( ) Sim ( ) Nao

Ha algo que vocé sente falta? Escreva:
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10. Ha areas de maior dificuldade ou resisténcia por parte das criangas autistas no AEE?

11. Como vocé lida com esses desafios?

12. Vocé tem acesso a formagdes ou treinamentos regulares para melhorar o atendimento as

criangas autistas?

( )Sim ( ) Nao

13. Se sim, como avaliar a qualidade dessas formagdes?

14, Quais sdo os principais desafios que vocé enfrenta no trabalho com criangas autistas no
AEE?

( ) Otimo ( )Bom

() Regular () Ruim

15. O que vocé acredita que poderia ser feito para melhorar a qualidade do AEE na Educagao

Infantil?

16. Gostaria de acrescentar algo sobre sua experiéncia como assistente de inclusdo ou sobre o

funcionamento do AEE?
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APENDICE F - ROTEIRO DE QUESTIONARIO PAIS -ESCOLA

1. Pode nos falar um pouco sobre seu filho(a), como ele(a) foi diagnosticado(a) com o

Transtorno do Espectro Autista e sua experiéncia inicial na Educagdo Infantil?

2 Como voceé ficou sabendo sobre o AEE na escola?

3 Seu filho(a) foi incluido(a) desde o inicio do diagnéstico?

4.' Como vocé percebe a abordagem do AEE na escola?

5 O atendimento ¢ personalizado para as necessidades especificas do seu filho(a)?

6. Com que frequéncia e de que forma vocé recebe informacgdes sobre o desenvolvimento do

seu filho(a) no AEE?

7. A escola mantém um bom canal de comunicagdo com vocé?

8. Existe algum tipo de reunido ou acompanhamento regular para discutir o desenvolvimento

do seu filho(a)?

9. Se sim, vocé se sente acolhido(a) nas discussdes?

10. Quais mudangas vocé percebeu no comportamento € no desenvolvimento do seu filho(a)

desde que ele(a) comecou o atendimento no AEE?
11. Houve algum progresso nas habilidades especificas?

12. Como vocé avalia o desenvolvimento social € emocional do seu filho(a) ap6s a inclusdo no

AEE?

13. Ele(a) tem interagido mais com os colegas € com os professores?
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14. Quais desafios vocé enfrenta como pai/mae/responsavel no acompanhamento da AEE do

seu filho(a)?

15. O que vocé acredita que poderia ser feito para melhorar a qualidade do AEE na escola para

criangas autistas?
16. Quais mudancas vocé gostaria de sugerir?

17. Gostaria de compartilhar algo mais sobre a experiéncia do seu filho(a) no AEE ou sobre o

processo de inclusdo na escola?
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APENDICE G - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM
PROFESSORES DO AEE

1. Podemos contar um pouco sobre sua formacgao e experiéncia como professor(a) do AEE?

2. Ha quanto tempo vocé trabalha com criancas do espectro autista na Educagdo Infantil?

3. Como ¢ estruturado o atendimento as criangas autistas no AEE na sua escola?

4. Como vocé organiza e planeja atividades para atender as demandas dessas criangas?

5. Voceé utiliza algum tipo de avalia¢do inicial para conhecer as necessidades especificas das

criangas?

6. Que critérios vocé considera na escolha das estratégias e recursos pedagogicos?

7. Os recursos disponiveis (materiais, tecnoldgicos e financeiros) no AEE sdao adequados para

atender criangas autistas?

8. Hé algo que vocé considera essencial e que ainda falta para aprimorar o atendimento?

9. Como vocé avalia a acessibilidade do ambiente do AEE para criangas com autismo?

10. Os materiais disponiveis sdo suficientes para garantir um atendimento inclusivo e eficaz?

11. Vocé recebe formagdes regulares para atuar com criangas autistas? Essas capacitacoes

atendem as suas necessidades como professor(a) do AEE?

12. Quais tipos de formagdo vocé considera mais importantes para aprimorar seu trabalho?

13. Ha apoio técnico ou pedagdgico da gestdo escolar ou da rede de ensino para ajudar no

trabalho com criangas autistas?
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14. Quais temas ou abordagens vocé acredita que deveriam ser priorizados nas formagdes

futuras?

15. Como ¢ feita a comunicagdo entre vocé e os professores da sala regular sobre o atendimento

as criangas autistas?

16. As estratégias elaboradas na AEE sdo aplicadas ou integradas na sala regular? Como vocé

avalia essa articulagao?

17. Ha dificuldades em alinhar o trabalho do AEE com a rotina da sala regular?

18. Que melhorias puderam ser feitas para fortalecer essa parceria?

19. Quais mudangas ou avangos vocé percebe no desenvolvimento das criangas autistas

atendidas pelo AEE?

20. Ha aspectos especificos (cognitivos, sociais, emocionais) em que o AEE tem maior

impacto?

21. Como vocé avalia o envolvimento das familias no acompanhamento do desenvolvimento

das criangas?

22. Existem desafios especificos que dificultam o progresso das criangas? Como vocé trabalha

para supera-los?

23. Quais sdo os principais desafios que vocé enfrenta no trabalho com criangas autistas no

AEE?

24. O que voce acredita que poderia ser feito para melhorar a qualidade do AEE na Educagao

Infantil?

25. Hd mudancas especificas na gestdo escolar ou na politica publica que poderiam melhorar o

atendimento?

26. Quais agdes vocé considera prioritarias para garantir um atendimento mais eficaz e

inclusivo?
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27. Gostaria de acrescentar algo sobre sua experiéncia no AEE ou sobre o atendimento a

criangas autistas na Educacao Infantil?
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APENDICE H - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSOR DE SALA
REGULAR

. Experiéncia docente
Vocé poderia me contar um pouco sobre sua experiéncia como professor(a) da Educagao
Infantil?

Como tem sido o trabalho em sala com criangas autistas?

. Percepgao sobre o AEE
Qual ¢ a sua percepcao sobre o Atendimento Educacional Especializado (AEE) na sua
escola?
De que forma vocé considera que o AEE contribui (ou ndo) para o trabalho com as criangas

autistas?

. Comunicacao e articulagdo com o AEE
Como ocorre a comunicag¢ao entre vocé e os profissionais do AEE?
H4 troca frequente de informacdes sobre as criangas autistas?
O plano de atendimento do AEE ¢ compartilhado com vocé? Se sim, como isso auxilia no

seu planejamento em sala?

. Reunides e integracao
Existem reunides ou encontros regulares entre os professores da sala regular e os
profissionais do AEE?

Como vocé avalia esses momentos de troca?

. Desafios na pratica
Quais desafios vocé encontra na articulacao entre o trabalho do AEE e o cotidiano da sala
regular?
As estratégias desenvolvidas no AEE sdo adaptadas ou utilizadas na sala regular? Como

1Ss0 acontece na pratica?

. Impactos no desenvolvimento da crianga(ndo tem interacdo com aee na pratica)
Na sua percepcao, as atividades do AEE ajudam a melhorar a interagao e o desenvolvimento

das criancas autistas na sala regular?
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Vocé acredita que as criangas autistas conseguem participar regularmente das atividades da

sala? Quais barreiras ainda existem?

. Recursos e apoio da escola

Quais recursos sua escola oferece para o trabalho com criangas autistas?

Vocé considera esse apoio suficiente para implementar as estratégias necessarias no dia a
dia?

Se ha assistentes de inclusdo na sua escola, como vocé avalia a atuacdo deles no apoio as
criangas autistas?

Formacao docente

Vocé recebeu alguma formacao ou orientacdo para trabalhar com criangas autistas?

Como avalia a qualidade dessa formagao?

Quais temas ou areas de formacao vocé considera prioritarios para melhorar o atendimento

dessas criangas em sala?

. Melhorias e perspectivas

O que voce acredita que poderia ser feito para melhorar a integracao entre o AEE e a sala
regular?
Quais outros aspectos vocé gostaria de acrescentar sobre sua experiéncia com o AEE ou

sobre o atendimento as criangas autistas na sala regular?
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APENDICE I - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PAIS

. Historia e diagndstico
Vocé poderia nos falar um pouco sobre seu filho(a)?
Como foi o processo de diagnostico do Transtorno do Espectro Autista?

Como foi a experiéncia inicial do seu filho(a) na Educagao Infantil?

. Conhecimento e acesso ao AEE
Como vocé ficou sabendo sobre o AEE oferecido pela escola?

Seu filho(a) foi incluido(a) no AEE desde o inicio do diagnostico?

. Percepcao do atendimento
Como vocé percebe a abordagem do AEE na escola?

O atendimento é adaptado as necessidades especificas do seu filho(a)?

. Comunicacao e acompanhamento

Com que frequéncia e de que forma vocé recebe informagdes sobre o desenvolvimento do
seu filho(a) no AEE?

Vocé considera que a escola mantém um bom canal de comunica¢do com a familia?
Existem reunides ou acompanhamentos regulares para discutir o desenvolvimento do seu
filho(a)?

Nessas ocasides, vocé se sente acolhido(a) e ouvido(a)?

. Desenvolvimento e progresso da crianga

Quais mudangas vocé percebeu no comportamento € no desenvolvimento do seu filho(a)
desde que iniciou o atendimento no AEE?

Houve progresso em alguma habilidade especifica?

Como vocé avalia o desenvolvimento social e emocional do seu filho(a) ap6s a inclusdo no
AEE?

Ele(a) tem interagido mais com os colegas e professores?
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6. Desafios familiares
* Quais sdo os principais desafios que vocé enfrenta como pai/mae/responsavel no

acompanhamento do AEE do seu filho(a)?

7. Melhorias e sugestdes

O que vocé acredita que poderia ser feito para melhorar a qualidade do AEE na escola para

criangas autistas?

Que mudangas vocé gostaria de sugerir?

8. Consideracoes finais

Gostaria de compartilhar algo mais sobre a experiéncia do seu filho(a) no AEE ou sobre o

processo de inclusao escolar.



