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RESUMO

Os desafios pedagodgicos contemporaneos sao significativos. Métodos tradicionais, pautados
predominantemente em aulas expositivas, ja ndo conseguem atrair nem despertar o interesse de
muitos estudantes pela aprendizagem académica. Nesse contexto, esta pesquisa investiga a
seguinte questdo: quais contribuigdes para o oficio da docéncia o desenvolvimento de
sequéncias didaticas, a partir da associacao da Teoria das Situagdes Didaticas e das teorias sobre
perfis de aprendizagem, pode promover? Assim, o objetivo deste trabalho ¢ analisar como a
elaboracdo de sequéncias didaticas que articulam a Teoria das Situagdes Didaticas (TSD) as
teorias de perfis de aprendizagem pode contribuir para a pratica docente. Como referencial
teorico, a pesquisa fundamenta-se na Teoria das Situagdes Didaticas, de Guy Brousseau. O
estudo também contempla quatro abordagens sobre perfis de aprendizagem: os Estilos de
Aprendizagem de Kolb, os Estilos Cognitivos, a Teoria das Inteligéncias Multiplas e o Modelo
VARK, além de pesquisas sobre o uso de tecnologias digitais na educagdo. Para responder a
questdo proposta, foi desenvolvido e aplicado um percurso formativo sobre a Teoria das
Situagdes Didaticas e os perfis de aprendizagem, por meio do qual professores da educacdo
basica elaboraram sequéncias de ensino articulando essas teorias. A hipotese inicial sustenta
que situacoes didaticas estruturadas com base na Teoria das Situagdes Didaticas, orientadas
pelos perfis de aprendizagem, podem gerar melhorias significativas na pratica docente, ao
promover a autonomia dos estudantes na constru¢do do conhecimento e ao possibilitar
atividades mais atrativas e alinhadas as caracteristicas individuais de aprendizagem. Durante o
percurso formativo, os professores aprofundaram seus conhecimentos tedricos e desenvolveram
planos de aula integrando essas abordagens, o que permitiu validar a hipdtese proposta. Como
produto tecnoldgico da pesquisa, foi desenvolvido um site denominado Saberes+, voltado a
formacdo de professores, no qual os docentes realizaram seus planejamentos durante a
formacgdo. Por fim, apontam-se, como perspectivas para pesquisas futuras, a aplicacao dessas
sequéncias diretamente com os alunos e a ampliagdo do estudo para outras areas do

conhecimento, como Histdria, Geografia e Ciéncias.

Palavras-chave: metodologias; Engenharia Didatica; Teoria das Situagdes Didaticas;

formacdo de professores; tecnologias digitais.



ABSTRACT

Current pedagogical challenges are considerable. Traditional methods based on lecture-
centered models of teaching no longer manage to attract or spark students’ interest in academic
learning. In this context, this study raises the following question: What contributions can the
development of didactic sequences—based on the association between the Theory of Didactic
Situations (TSD) and theories that address learning profiles—offer to the teaching profession?
Therefore, the objective of this work is to investigate how the development of didactic
sequences that combine the Theory of Didactic Situations with theories of learning profiles can
contribute to teaching practice. As its theoretical framework, the research is grounded in Guy
Brousseau’s Theory of Didactic Situations. This work also encompasses the study of four
learning-profile theories: Kolb’s Learning Styles, Cognitive Styles, Multiple Intelligences, and
the VARK Model, as well as research on the use of digital technologies in education. To answer
the research question, a teacher-training program was carried out focusing on the Theory of
Didactic Situations and learning profiles. Based on this training, the teachers developed
teaching sequences that integrated the theories addressed in the course. The initial hypothesis—
that didactic situations structured according to the Theory of Didactic Situations and guided by
learning profiles can lead to significant improvements in teaching practice by promoting
learning situations that stimulate student autonomy in the construction of knowledge, in
addition to providing more engaging activities by considering their learning profiles—was
validated. The technological product resulting from this research was a website entitled Saberes
+, aimed at teacher education. Some gaps remain for future research, such as the application of
these sequences with students and the expansion of the study to other areas of knowledge, such

as History, Geography, and Science.

Keywords: methodologies; Didactic Engineering; Theory of Didactic Situations; teacher

education; digital technologies.
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1 INTRODUCAO

Grandes sdo os desafios que se encontram no fazer pedagdgico em pleno século
XXI. Sobre isso, Lévy (1999) aponta que, ja no final do século XX, o maior acesso aos
computadores e a disseminagdo da internet resultaram na intensificacdo do uso de ferramentas
de tecnologia digital na vida cotidiana. Esses avangos tecnologicos, de acordo com o autor,
reconfiguraram a logica da comunicacao, da producao e disseminacao do conhecimento. Nessa
medida, os métodos de ensino voltados a exposicdo de contetidos, ainda presentes nas
instituicdes, ja ndo conseguem atrair e despertar o gosto de muitos alunos pela aprendizagem
académica. Fiorentini (2006) argumenta que os processos ligados ao ensino e aprendizagem nas
escolas apresentam-se ultrapassados, provocando desinteresse por parte do estudante. O autor
destaca o desafio do professor contemporaneo, em buscar métodos inovadores que sejam
capazes de transformar a sua pratica docente, diferenciando-a daquela por ele vivida ao longo
de sua formagao escolar.

Nao obstante, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), voltadas para o ensino
fundamental, em seus principios norteadores para a formagao de professores, orientam para o
desenvolvimento de pesquisas voltadas para o processo de ensino e aprendizagem, no intuito
de compreender o processo de construcdo do conhecimento. O documento evidencia que as
aprendizagens deverao ser norteadas pelo principio da agdo-reflexdo-agdo (Brasil, 2013).

Nesse sentido, a Teoria das Situacdes Didaticas (TSD), desenvolvida por Guy
Brousseau, traz uma abordagem que valoriza a constru¢do do conhecimento por meio da agao
autonoma do estudante, promovendo sua participacao no processo de aprendizagem. Ela surge
como alternativa proficua para a constru¢ao de situacdes didaticas significativas, capazes de
despertar um maior interesse, por parte dos alunos, ao colocéd-los como sujeitos ativos nesse
processo.

A TSD explora as diversas interagdes entre professor, aluno e saber, mediadas pelo
milieu (meio). Segundo Brousseau (2008), em uma situagdo de ensino, o professor organiza um
ambiente de aprendizagem que pode se apresentar como um problema a ser resolvido. Nesse
contexto, o saber ¢ intencionalmente camuflado, incentivando o aluno a descobri-lo por meio
de sua propria adaptacao ao desafio proposto.

Nessa abordagem, o professor desempenha um papel essencial ao estruturar um
milieu que instigue e desafie os alunos a buscarem solugdes, favorecendo o desenvolvimento

de estratégias proprias para a aquisicdo do conhecimento. Silva, Alves e Menezes (2021, p.
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269) ressaltam que “o professor como agente construtor desse meio necessita criar um ambiente
em que o aluno possa progredir seu conhecimento a partir da acdo sobre a situagao criada”.

Outra questdao de relevancia, relacionada ao ensino que esta pesquisa destaca,
conecta-se aos processos de aprendizagem. Conhecer os processos cognitivos ¢ essencial para
o desenvolvimento de praticas pedagogicas mais significativas, permitindo que educadores
adaptem métodos de ensino as necessidades especificas de cada aluno. E importante enfatizar
que a compreensdo dos processos cognitivos dos alunos possibilita que os professores
desenvolvam situagdes didaticas mais atrativas, capazes de tornar o engajamento da turma mais
efetivo (Damasceno et al., 2024).

Além disso, ao entender como aprendem, os alunos se tornam mais autonomos em
suas escolhas de estudo, utilizando técnicas que melhor se adéquam a eles. Essa familiaridade
com 0s processos cognitivos também permite que o professor possa fazer a identificagdo
precoce de dificuldades de aprendizagem, permitindo intervengdes eficazes (Schimitt;
Domingues, 2016). Por fim, esse conhecimento ¢ crucial na integracdo de tecnologias
educacionais, potencializando a experiéncia de aprendizagem e tornando-a mais atrativa
(Damasceno et al., 2024).

A TSD pode ser articulada a outra base tedrica na elaboracao e anélise de situacdes
didaticas, pois, de acordo com Maranhdo e Manrique (2014), a articulagao da TSD a outras
teorias pode ser pertinente quando o professor considerar apropriado. Nessa medida, esta
pesquisa busca articular a TSD as teorias que abordam os perfis de aprendizagem a seguir:
teorias do Modelo VARK, Estilos de Aprendizagem, Inteligéncias Multiplas e Estilos
Cognitivos. Essas teorias trabalham com os aspectos ligados as diversas formas de aprender,
presentes nos alunos.

Fleming (1995) considera que as preferéncias, em relacdo a forma de aprender,
estdo relacionadas com o modo como se recebe as informagdes. Desse modo, os perfis de
aprendizagem podem ser caracterizados como visual; auditivo; aqueles que gostam de aprender
por meio de livros e documentos; cinestésico; e os que combinam mais de um estilo de
aprendizagem. O denominado modelo VARK (visual, aural, read/write, kinesthetic) ¢ um
acronimo que significa em portugués: visual, dudio, leitura/escrita e cinestésico) (Fleming;
Mills, 1992).

Kolb (1984) desenvolveu a Teoria dos Estilos de Aprendizagem de Kolb, os quais
se relacionam a forma pela qual as pessoas se integram as condi¢cdes de aprendizagem

relacionadas aos aspectos cognitivos, afetivos, fisicos e ambientais.
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Gardner (1994), em sua obra Estruturas da Mente: A Teoria das Inteligéncias
multiplas, apresenta oito competéncias que cumprem os critérios dessa teoria: linguistica —
capacidade de usar a linguagem de forma efetiva; 16gico-matematica — habilidade numérica e
de raciocinio; intrapessoal — relacionada ao autoconhecimento na solu¢do de problemas;
interpessoal — competéncia de compreender as emogdes, expressdes e intengdes do outro e
reagir a partir disso; musical — percepg¢do, discriminacao e transformacao das formas musicais;
espacial — percepcao precisa do mundo; cinestésica — habilidade de utilizar o corpo para criar
produto ou solucionar problemas; e naturalista — habilidade de reconhecer e classificar o meio
ambiente, como a flora e a fauna.

Os estilos cognitivos estdo relacionados as caracteristicas da estrutura cognitiva de
um individuo, podendo ser definida parcialmente por fatores bioldgicos, sofrendo influéncias
direta ou indireta de novos eventos. Eles representam uma tendéncia em apreender e relacionar
os dados da realidade, bem como de elaborar conclusGes sobre eles, além disso, relacionam-se
a forma e ndo ao contetido do que pensa, sabe e aprende (Bariani, 1998).

Assim posto, esta pesquisa traz como questdo: Quais as contribui¢des para o oficio
da docéncia o desenvolvimento de sequéncias didaticas, a partir da associagdo da TSD e de
teorias que abordam os perfis de aprendizagem, pode promover?

Para responder a essa questdo, foi desenvolvido um percurso formativo com
professores de Lingua Portuguesa e Matematica dos anos finais do ensino fundamental,
abordando a TSD e as citadas teorias que trabalham com a analise de perfis de aprendizagem,
a fim de que os docentes participantes pudessem elaborar sequéncias de ensino associando tais
abordagens. A andlise dessas sequéncias permitird a percep¢ao de suas contribuicdes para o
desenvolvimento do ensino.

As sequéncias didaticas elaboradas tém carater multidisciplinar, pois cada docente
construira sua propria sequéncia de ensino, dentro dos parametros de sua disciplina, respeitando
a estrutura compartimentada adotada pelo ensino regular. Ressalta-se que a escolha por
trabalhar com Lingua Portuguesa e Matematica justifica-se pelo fato de essas disciplinas serem
referéncias nas avaliacOes externas, como o Sistema Permanente da Avaliacdo da Educacao
Basica do Ceara (SPAECE).

As sequéncias sdo desenvolvidas a partir de um site de planejamento, desenvolvido
por esta pesquisa como produto tecnologico resultante. O site € uma proposta inovadora, sendo
voltado para o planejamento pedagdgico com base nos perfis de aprendizagem dos alunos,

alinhado a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A plataforma oferecera diversas
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funcionalidades, como identificacdo de perfis de aprendizagem, formuldrios para avaliagao,
planejamento diario automatizado, exposicao do percurso formativo € um espago interativo para
professores. Além disso, disponibilizara materiais bibliograficos e recomendagdes de
ferramentas tecnologicas educacionais. Seu intuito ¢ dinamizar o trabalho dos educadores, além
de tornar o ensino mais personalizado e eficiente, promovendo o desenvolvimento cognitivo
dos alunos.

Como metodologia, optou-se em trabalhar com a Engenharia Didatica (ED) por
compreender que esse método consegue articular pesquisa € ensino com o objetivo de
desenvolver recursos, tanto para o ensino regular como para a formagao de professores (Sousa;
Alves; Fontenele, 2020).

A ED destaca-se por trazer, em seu bojo, a ideia do professor pesquisador que
articula o desenvolvimento do conhecimento a sua a¢do docente. Artigue (1991) define o
conceito de ED, como um conjunto de sequéncias de ensino, desenvolvido de forma organizada
e articulada no tempo, de forma coerente por um professor-engenheiro, no intuito de realizar
um projeto de aprendizagem voltado para um determinado grupo de alunos.

No Brasil, as pesquisas sobre o tema tém raizes nas décadas de 1970 e 1980,
focando nos processos de ensino, as quais foram definidas por abordagens, como: Engenharia
Didatica, Teoria das Situagdes Didaticas e Teoria dos Campos Conceituais (Alves; Cidrao,
2021).

No século XXI, pesquisas que utilizam a ED como metodologia tém se destacado
quanto a sua intensidade. Castilho, Figueiredo e Rodrigues (2021) apontam para o volume de
pesquisas entre dissertacdes e teses, encontradas no repositorio Capes que utilizam a ED como
recurso metodologico, certificando, assim, o qudo essa metodologia vem sendo difundida e
consolidada no campo das pesquisas, sobretudo no que se refere a Educagao Matematica.

Destaca-se que este estudo tem relevancia, a medida que busca investigar questdes
relacionadas ao ensino, apontando caminhos que facilitem esse processo. Nessa esteira,
contribui-se para a formagao de professores, ao propor trabalhar com o desenvolvimento de
sequéncias didaticas, alinhadas as caracteristicas cognitivas dos alunos, permitindo que os
docentes adaptem suas abordagens de ensino, visando a atender as especificidades de cada
estudante. Ao seguir os pressupostos da TSD, os professores podem garantir que as sequéncias
didaticas desenvolvidas sejam coerentes, relevantes e eficazes para promover a aprendizagem

dos alunos de forma significativa, gerando alternativas pedagdgicas inovadoras que coloquem



16

o aluno como sujeito ativo de sua aprendizagem, desenvolvendo sua capacidade critica para
compreender e transformar a sua realidade (Dewey, 1959).

De maneira particular, o desenvolvimento de sequéncias de ensino esta diretamente
ligado aos objetivos do Programa de Pés-graduagao em Tecnologias Educacionais (PPGTE),
no que se refere a promog¢do da busca por métodos inovadores, voltados para os problemas
vivenciados no processo de ensino e aprendizagem, contemplando, assim, a linha tematica a
qual se propde. Os resultados obtidos, além de atenderem aos objetivos do programa, servirdo
também como fonte para outras pesquisas.

Para a Prefeitura Municipal de Fortaleza, este trabalho servira como um suporte de
auxilio do fazer pedagogico aos professores de sua rede. Os conhecimentos desenvolvidos serdo
disponibilizados para a Secretaria Municipal de Educacdo de Fortaleza (SME), podendo ser
utilizados nas mais diversas formagdes de professores.

Por fim, esta pesquisa atende aos ensejos pessoais, ao contemplar o interesse em
compreender como a TSD, associada as teorias sobre perfis de aprendizagem, contribui para o
desenvolvimento e a sistematizacdo do ensino, resultando em processos cognitivos mais
auténomos e significativos.

Dessa forma, este trabalho tem como objetivo investigar como o desenvolvimento
de sequéncias didaticas, elaboradas a partir da juncdo entre TSD e a andlise dos perfis de
aprendizagem dos alunos, contribui para a pratica docente na perspectiva do processo de ensino
e das estratégias pedagdgicas. Como objetivos especificos, tém-se:

e Mapear os perfis de aprendizagem dos estudantes por meio da plataforma APA

EIVE, a qual permite identificar as caracteristicas cognitivas, estilos de
aprendizagem e preferéncias dos alunos, facilitando a compreensdo da
diversidade de modo que os estudantes se aproximam do conhecimento;

e Desenvolver um site que automatize o planejamento de sequéncias didaticas, de

acordo com os perfis de aprendizagem dos discentes, mapeados pela APA EIVE
(O site contribuira para o planejamento pedagogico com sugestoes de atividades,
estratégias pedagogicas, produtos digitais e textos de apoio com base nas teorias
de perfis de aprendizagem e da TSD);

e Analisar o desenvolvimento de sequéncias didaticas pelos professores,

elaboradas a partir de um percurso formativo, com o auxilio da plataforma
digital. Nesse sentido, busca-se analisar o impacto da formacdo continua dos

educadores, para o desenvolvimento de sequéncias didaticas, baseadas nas
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teorias aplicadas no percurso formativo, evidenciando as dificuldades e
potencialidades encontradas pelos docentes na constru¢do das sequéncias

didaticas.
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2 FORMACAO DE PROFESSORES E A ENGENHARIA DIDATICA

A ED surgiu na Franga na década de 1980, no campo da Didatica da Matematica,
tendo como base teérica a TSD de Guy Brousseau (Alves; Cidrdo, 2021). Essa abordagem se
consolidou como um método rigoroso de investigagdo e intervengao no ensino, permitindo a
analise e o aprimoramento das praticas pedagdgicas.

No contexto desta pesquisa, adota-se como referencial tedrico-metodoldgico, tanto
a TSD quanto a ED, com énfase na Engenharia Didatica de Formacdo (EDF). Essa vertente se
destaca por seu foco no desenvolvimento de dispositivos voltados para a formacdo de
professores, oferecendo uma analise critica e acurada da pratica docente, ao associar teoria e
pratica. Portanto, a escolha por essa metodologia fundamenta-se na compreensdo de que ela
possibilita uma reflexdo sélida do fazer pedagodgico, promovendo “ressignificagdes e
implicagdes pedagdgicas positivas no que tange ao processo de formacao continuada” (Alves;
Dias, 2017, p. 206), além de desenvolver mecanismos que promovem a apreensdao do
conhecimento e métodos, voltados para o oficio da docéncia (Albuquerque; Rios; Rios, 2023).

As discussOes aqui propostas ancoram-se nas ideias dos teoricos Guy Brousseau,
Michele, Artigue e Yves Chevallard, que desenvolveram os principais conceitos que
fundamentam a TSD e a ED. Outros autores como Saddo Almouloud e Francisco Régis Vieira
Alves se fazem presente neste trabalho pela solidez de suas pesquisas com esta tematica. Nos

topicos seguintes, sao discutidos alguns aspectos gerais destas teorias.

2.1 Formacao de professores e Engenharia Didatica de Formacao no Brasil

A formacgao de professores no Brasil tem passado por significativas transformacdes
desde a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Base da Educagdo Nacional (LDB) n.® 9394/1996,
a qual estabeleceu requisitos de nivel superior para os docentes da Educacao Basica. No entanto,
somente no ano de 2002, com a implantacdo das DCN, foram iniciadas as adapta¢des nos cursos
de formacao de professores (Leal; Borges; Ribeiro, 2019). Carneiro (2005) enfatiza que, nesse
periodo, se instala um movimento de renovacdo e reconstrucao nos cursos de Licenciatura
Plena, em resposta as recomendacdes do Ministério da Educagao (MEC).

E importante salientar que as DCN, elaboradas pelo Conselho Nacional de
Educagao (CNE), estabelecem os principios, os objetivos e os conteudos que devem nortear a

construgdo dos curriculos, incluindo a formacao de professores. Entre esses principios, destaca-
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se a orientacdo para que a formagao docente concilie pesquisa e pratica pedagdgica, garantindo
um preparo mais solido e reflexivo para o exercicio da profissdo (Brasil, 2013).

Nesse sentido, Carneiro (2005, p. 88) ressalta que "o documento enfatiza a
necessidade de associar o preparo do professor ao aprimoramento das praticas investigativas",
reforcando a importancia da pesquisa como um meio para qualificar a docéncia e promover a
constante evolugdo das praticas educacionais.

Entretanto, Barreto (2015) chama atencdo para um desafio significativo nesse
processo: a dificuldade de se disponibilizar espagos formativos que integrem os componentes
académicos e tedricos, com os saberes construidos na pratica profissional. Essa lacuna
compromete a articulagdo entre teoria e pratica na formagdo docente, evidenciando a
necessidade de estratégias que favorecam a aproximagdo entre o conhecimento cientifico e as
experiéncias concretas do ensino.

E nesse contexto que a ED tem conquistado um espago significativo nas formagdes
de professores, especialmente na area da Matematica, para a qual esse método foi inicialmente
desenvolvido (Alves; Dias, 2017). Para esses autores, a ED no Brasil volta-se para uma
abordagem ligada a formagdo de professores, levando em conta as dimensdes epistémicas,
disciplinares e pragmadticas da introducdo de conhecimentos profissionais e situacionais,
contribuindo para o desenvolvimento de uma competéncia profissional docente. Dessa forma,
a ED vem ganhando cada vez mais espaco em trabalhos voltados para o ensino. Autores como
Guimaraes, Barlette e Guadagnini (2015) e Castilho, Figueiredo e Rodrigues (2021) ressaltam
a expansao do uso da ED nas pesquisas académicas nos tltimos anos, especialmente na area da
Educagdao Matematica.

A ED foi concebida em resposta a inquietagdo acerca da abordagem de conceitos
relacionados & matematica abstrata, desenvolvidos pelo Movimento da Matematica Moderna.
Entre os anos de 1935 e 1950, verificam-se, principalmente na Franga, consideraveis mudancas
dos paradigmas da Matematica, resultado de reformas, momento em que novas nogdes
matematicas sdo constituidas dentro das universidades e repercutidas na sala de aula,
consequentemente (Alves; Cidrdo, 2021). A preocupacdo com as condi¢des de ensino e a
formagao do professor, nesse cenario de mudangas, resultou na implementacdo de reformas de
programas educacionais € na mobilizacdo de pesquisadores de diversas areas do conhecimento,
em estudos que pudessem propiciar mudangas no campo do ensino da matematica (Alves;

Cidréo, 2021).
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Os estudiosos buscaram delimitar uma esfera de atuagdo que pudesse lidar, de
forma sistematica, com os entraves dentro das instituicdes relacionados ao ensino da
matematica. Assim nasce a ED, um conceito usado para designar uma metodologia voltada para
a analise de situagdes didaticas (Alves; Dias, 2017), tendo a TSD, desenvolvidas por Guy
Brousseau, como arcabouco teodrico.

Alves e Cidrao (2021) concordam que Brousseau procurou desenvolver um modelo
tedrico, que facilitasse a compreensao matematica dos alunos, considerando a aprendizagem
como um processo de constru¢ao do conhecimento.

Para Artigue (1988), a expressdo “Engenharia Didatica” foi designada para a
atividade docente, em alusdo ao trabalho de um engenheiro que, ao realizar um projeto, langa
mao de conhecimentos cientificos relativos a sua area, dentro de um rigor cientifico, no entanto,
esté sujeito a trabalhar com objetos de maior complexibilidade do que aqueles verificados pela
ciéncia, logo, precisam encarar, com o que tem disponivel, questdes que o meio cientifico ndo
quis ou nao pdde se ocupar.

A ED foi criada para atender duas demandas: a primeira refere-se as relagdes entre
pesquisa € acdo no sistema de ensino; a segunda relaciona-se as realizagdes didaticas com
metodologias de pesquisa baseadas em experiéncias de sala de aula. Ela pode ser compreendida
como referencial para produtos voltados para a educagdo, constituidos a partir da associacao
entre conhecimento tedrico e conhecimento pratico (Carneiro, 2005).

Nessa perspectiva, a ED € tida como uma metodologia de pesquisa, capaz de
constituir fendmenos didaticos similares aos que ocorrem em uma sala de aula classica (Alves;
Dias, 2017). De acordo com Almouloud e Silva (2012), para Brousseau, a principal finalidade
da ED situa-se em conformar as obrigacdes docentes ao estudo de situagdes didaticas bem
determinadas. Os autores enfatizam que esses tipos de estudos devem ocorrer somente “em
organizagdes especificas, complexas e precisas. Em especial, ela ¢ indispenséavel para estudar,
sistematicamente e experimentalmente, modelos tedricos de dispositivos de aprendizagem e de
ensino” (Almouloud; Silva, 2012, p. 23).

Chevallard (2009) aponta para a distingao entre uma ED voltada para os processos
investigativos e uma designada de didatica de desenvolvimento. O que as diferencia ¢ o fato de
a didatica de desenvolvimento direcionar-se para o conhecimento, enquanto a engenharia
classica desenvolve projetos para o uso. Almouloud e Silva (2012, p. 32) compreendem que "a

engenharia de desenvolvimento estd fortemente ligada as investigagdes nos saberes
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mateméticos necessarios aos professores, para ensinar a matematica. E nesse sentido que ela
esté ligada a formagao”.

Nessa medida, a partir de 2009, a ED teve seus paradigmas reformulados pelas
escolas francesas, voltando-se para a triade: formagdo, pesquisa ¢ ensino (Perrin-Glorian;
Bellemain, 2009). Assim, a Engenharia de desenvolvimento, também designada de Engenharia
Didatica de Formagao (EDF) ou de 2* Geragdo, eclode como um recurso para o ensino e
formagdo de professores (Alves; Catarino, 2017). E valido lembrar que, para Artigue e Perrin-
Glorian (1991), os produtos oriundos de pesquisa da engenharia ndo sao produtos para o ensino,
eles sdo forjados dentro de especificidades de uma situacdo didatica, que devem ser seguidas
com rigor, para que se possa legitimar sua validagcdo, uma das etapas da ED. A propdsito,
Guimaraes, Barlette e Guadagnini (2015) consideram que o aproveitamento das sequéncias
produzidas numa pesquisa da engenharia requer adaptagao dessas produgdes. O que se percebe
entdo, como bem afirmam Alves e Dias (2017), ¢ a forte tendéncia na observagdo da praxis
docente e do grande comprometimento na pratica de formagao do professor, no tocante aos
objetivos de uma EDF.

Uma caracteristica que Artigue (1996) descreve como essencial a essa pratica de
pesquisa € o seu carater experiencial que se apoia em situagdes didaticas realizadas em sala de
aula. Nesse viés, a pesquisadora distingue dois niveis de engenharia: um, definido como
microengenharia, relaciona-se as pesquisas que t€ém um dado assunto como objeto de busca,
sdo questodes locais que t€ém como relevancia os fendmenos que ocorrem no interior da sala de
aula; o outro, denominado de macroengenharia, corresponde aos estudos relativos as questoes
de duracdo nas relagdes ensino/aprendizagem, o qual também pode se interligar com a
complexidade dos estudos da microengenharia.

Outro ponto de distingdo, que Artigue (1996) chama a atencdo em relacdo a ED e a
outros tipos de pesquisas baseadas em experiéncias nos ambientes educacionais, ¢ 0 modo de
validacdo, enquanto as demais pesquisas apoiam-se numa abordagem comparativa com
validacao externa, por meio de analise e comparacao de estatisticas de desempenho. A ED tem
sua valida¢do essencialmente interna, por meio de estudo de caso, confrontando a Analise a
priori e a Analise a posteriori (Almouloud; Silva, 2012).

Esses aspectos que singularizam a ED estdo relacionados as quatro fases do
experimento: analises preliminares; analise a priori; experimentagdo; e analise a posteriori €

validagdo (Almouloud; Figueroa, 2019).
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Durante a andlise preliminar é feito um levantamento do referencial tedrico
didatico, o qual servira de base para a elaboracdo do projeto. Nesse momento, também sao
realizadas algumas analises epistemologicas acerca dos contetidos almejados, a forma como
esta sendo desenvolvido o seu ensino e seus efeitos, a concepgao dos alunos, as dificuldades e
entraves que apresentam em relacdo ao tema apresentado. Ademais, sdo considerados os
obstaculos didaticos que dificultam o processo de ensino e aprendizagem, sem esquecer dos
objetivos especificos da observagao (Artigue, 1991).

A segunda fase é a anélise a priori feita em relago ao saber em estudo. E composta
de duas etapas: a descri¢ao do objeto e a previsao de melhorias em relagdo ao processo de ensino
e aprendizagem. Nesta segunda etapa, sdo apontadas as problematicas referentes ao objeto de
estudo e sao levantadas as hipoteses que sdo verificadas durante a validacao. Almouloud e
Figueroa (2019) consideram que a construcdo das hipdteses se constitui como elemento
importante no trabalho com a ED, pois s3o elas que sdo comparadas com os resultados finais
da sequéncia didatica, para verificar a sua validacdo ou ndo. A partir da execucdo da analise
prévia e da analise a priori, o professor tera condi¢cdes de elaborar uma sequéncia didatica, a
qual serd o objeto de investigacao (Almouloud; Figueroa, 2019).

A terceira fase ¢ a experimentagdo, a qual se trata da aplicacdo da sequéncia de
ensino. E o momento de se colocar em pratica o conhecimento didatico e a base tedrica
levantada. Almouloud e Figueroa (2019) destacam que a sequéncia didatica deve ter como
referencial metodoldgico uma proposta que dé énfase a criticidade e a reflexdo, objetivando a
constru¢do de um saber consciente e indagador. Também sdo feitos os registros fotograficos,
videos e audios, caderno de campo e relatorios. A fase deve ser iniciada com um contrato
didatico, que pode ser feito de forma oral, mas que deve conter o comprometimento de todos
os envolvidos, para o pleno andamento da experiéncia (Silva et al., 2022).

Na ultima fase, ¢ feita a andlise a posteriori e a validagcdo. Nesse momento, todos
os dados recolhidos durante a experimentacao, a partir das observagdes realizadas em cada
sessdo da sequéncia e das produgdes realizadas pelos alunos, sdo considerados para fazer a
verificagdo da aprendizagem, buscando avaliar se ocorreu o processo de constru¢do do
conhecimento e se a autonomia intelectual do aluno foi contemplada, validando ou ndo a
sequéncia didatica empregada. A validagdo, na ED, acontece durante todo o desenvolvimento
da proposta, sendo feita uma constante confrontacdo entre os dados surgidos na analise a priori
e na analise a posteriori, confirmando ou ndo as hipdteses levantadas anteriormente

(Almouloud; Figueroa, 2019).
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Pode-se concluir, de acordo com Almouloud e Figueroa (2019), que a ED
representa um referencial metodologico impar e possivel para o desenvolvimento dos processos
de ensino e aprendizagem, uma vez que possibilita a compreensao dos resultados obtidos por
meio da pratica desenvolvida em sala de aula. Na proxima secdo, ¢ feita uma analise sobre a

TSD de Guy Brousseau, teoria que fundamenta esta pesquisa como referencial tedrico.

2.2 A Teoria das Situacoes Didaticas (TSD)

Guy Brousseau desenvolveu a TSD no intuito de construir um ambiente de ensino
que pudesse propiciar momentos de intera¢do entre o professor, o aluno e o saber. Para
Brousseau (1997), uma situacao didatica pode ser compreendida como as diversas relagcdes que
podem se estabelecer, de forma explicita ou ndo, entre o aluno ¢ um professor, dentro de um
contexto organizado e gerido, geralmente, pelo docente, de modo a possibilitar ao aluno um
saber constituido ou em fase de constituigdo. Silva, Alves e Menezes (2021) esclarecem que,
nessa interagdo, € necessario que o professor construa um ambiente que leve o aluno a agao,
discussdo e validacao das estratégias utilizadas na resolu¢ao do problema, possibilitando, assim,
que o discente possa progredir em seus conhecimentos, a partir de sua a¢do diante da situagao
proposta.

As situacdes didaticas propostas por Brousseau (1996) t€ém como base as teorias de
Piaget no que se refere aos aspectos de adaptacgao (assimilagdo/acomodagio), na percepcdo de
que a aprendizagem ¢ uma acdo endogena. Nessa medida, a teoria das situacdes ancora-se em
trés hipoteses: a primeira hipotese define que o aluno aprende adaptando-se ao meio, que, para
Brousseau, ¢ um fator de dificuldade, de contradi¢cdes e de desequilibrio; a segunda coloca o
professor como responsavel em organizar um milieu, capaz de instigar a aprendizagem do
discente; a terceira esclarece que os saberes precisam estar associados ao milieu e as situagdes
didaticas (Brousseau, 1996).

E fundamental destacar que, segundo Brousseau (2008, p. 19), “um problema ou
um exercicio ndo pode ser considerado mera reformulacio de um conhecimento, mas um
dispositivo, um meio que responde ao sujeito, segundo algumas regras”. Dessa forma, o
conhecimento deve atuar como um catalisador que instiga e mobiliza o aprendiz, provocando
um certo “desconforto” ou “desequilibrio”. Nesse contexto, o estudante ¢ desafiado a se adaptar
a nova realidade imposta, passando por processos de aculturagdo do conhecimento e

assimila¢do, essenciais para seu desenvolvimento cognitivo.
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De acordo com Almouloud (2007), para que as situagdes didaticas tenham efeitos
praticos, ¢ essencial preservar a estrutura do sistema minimo. Nesse sistema, as interacdes entre
professor e estudante, mediadas pelo saber, devem ser mantidas ao longo do processo de ensino
e aprendizagem. O diagrama a seguir (Figura 1), adaptado de Almouloud (2007), apresenta um

resumo da dinamica dessa interagao.

Figura 1 — Estrutura minima do milieu

O SABER A relagdo do aluno com o saber

A epistemologia do Relagdo de aprendizagem

professor \.. 4//

0O PROFESSOR N » O ALUNO

|

A relago aluno - professor / professor - aluno
Relacdo pedagdgica

“

Fonte: adaptada de Almouloud, (2007).

A Figura 1 evidencia que o milieu ¢ um fator determinante para que haja a interagdo
entre o saber e 0 aluno. A motivagado pela aprendizagem ocorre pela necessidade que o individuo
tem em se adaptar as novas realidades, que lhes sdo impostas. Para isso, 0 meio precisa ser
munido de situagdes didaticas, ricas em saberes matematicos e, com um fator que permita a
aquisi¢cdo de conhecimento pelo estudante (Santos; Madruga; Santana, 2020). Portanto, o milieu
¢ 0 meio pelo qual a situagdo didatica ¢ aplicada. Cabe ao professor a escolha desse meio, que
pode ser representado, de acordo com Silva, Alves e Menezes (2021, p. 385), “por um jogo, um
problema, uma situacdo de ensino ou diversas maneiras que visem a obten¢do do aprendizado
do estudante”. O meio pode revelar a intencdo de ensinar, contudo, deve ser camuflado o
suficiente para que o aluno possa encontrar a resolucdo da questao por meio de sua adaptacao
ao problema apresentado (Ferreira; Ferreira; Sousa, 2016).

A interacdo entre o aluno, o saber ¢ 0 meio acontecem em situagoes didaticas e/ou
adidaticas, ambas sdo pensadas, planejadas e construidas a fim de que o aluno possa construir

0 novo saber, no entanto, o que as diferenciam ¢ que, nas situagdes adidaticas, a intencao de
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ensinar ndo € revelada ao discente (Almouloud, 2007). Para desenvolver as situagdes didaticas,
Brousseau (2008) propde quatro etapas: dialética da acdo, dialética da formulagdo, dialética da
valida¢ao e dialética da institucionalizacao.

Na “Dialética da Ac¢ao”, o aluno, diante da situacao didatica, deve interagir com a
aula, fazendo a leitura do problema, propondo conjecturas, desenvolvendo estratégias e
procedimentos, planejando resolugdes e formulando hipoteses (Silva et al, 2022). Nesse
contexto, o estudante ndo ¢ um mero receptor de informagdes, mas um agente ativo que
interpreta o problema, elabora conjecturas, desenvolve estratégias e planeja resolucdes.

O professor, como mediador do grupo, deve incentivar os estudantes a buscarem
resolugdes que se aproximem do que foi proposto (Silva ef al, 2022). A media¢ao docente nao
significa oferecer respostas prontas, mas sim estimular questionamentos e reflexdes que levem
os estudantes a explorarem diferentes possibilidades e hipoteses. Dessa forma, cria-se um
ambiente colaborativo, onde o aprendizado ocorre por meio da troca de ideias e da
experimentacao.

A “Dialética da Formulagdao” ¢ um momento crucial nesse processo, pois € nessa
etapa que ocorre o debate entre os alunos, permitindo a troca de informagdes e o refinamento
das estratégias de resolucdo. Nesse momento, os alunos podem modificar a linguagem
matematica, contextualizando para alcancar os objetivos algados no planejamento (Silva;
Alves; Menezes, 2021). Isso permite que os estudantes percebam a matematica ndo como um
conjunto rigido de regras, mas como uma ferramenta dindmica e aplicavel a diferentes
contextos.

O professor deve estimular o debate entre os alunos, incentivando-os a justificarem
suas escolhas, comparando diferentes estratégias que melhor se adéquem a resolugdo do
problema (Silva; Alves; Menezes, 2021). Ao confrontar suas ideias com as dos colegas, os
alunos desenvolvem ndo apenas o pensamento critico € a capacidade analitica, mas também
habilidades comunicativas e colaborativas, as quais sdo fundamentais para a aprendizagem
matematica e para a vida em sociedade.

A “Dialética da Validac¢ao” refere-se ao momento de exposi¢cdo do modelo pensado
pelo aluno, para que seja validado, sendo um passo fundamental no processo de constru¢do do
conhecimento. Nesse contexto, o debate também deve ser incentivado, proporcionando um
ambiente em que os alunos possam apresentar suas formulagdes, explicar suas estratégias de
raciocinio e defender suas ideias diante de questionamentos e contrapontos. A validacdo pode

levar & manutengdo ou a modificagdo das ideias inicialmente propostas, dependendo de sua
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coeréncia logica e fundamentacdo. Assim, esse momento se torna essencial, pois permite que
os alunos revisem suas concepgoes e desenvolvam um olhar mais criterioso sobre seus proprios
modelos e solugdes (Brousseau, 2008).

Finalmente, na fase final da “Dialética da Institucionaliza¢do”, o professor explicita
sua inten¢ao pedagdgica, consolidando os conhecimentos trabalhados pelos alunos ao longo
das etapas anteriores. Esse momento didatico sucede as situacdes adidaticas, nas quais os
estudantes tiveram autonomia para explorar, formular hipoteses e validar seus modelos. Agora,
o professor reassume a responsabilidade pelo processo de ensino, formalizando os conceitos
construidos e estabelecendo explicitamente o estatuto cognitivo do saber, tornando-o parte do
conhecimento institucionalizado da disciplina. Segundo Almouloud (2007, p. 40), nesse
estagio, o docente “fixa convencionalmente e explicitamente o estatuto cognitivo do saber”.
garantindo que os aprendizados adquiram um cardter sistematico e reconhecido no contexto
académico.

Com base nessa compreensao, observa-se que a TSD pode desempenhar um papel
fundamental para que os estudantes desenvolvam um gosto pela matemadtica e seus contetidos.
Isso ocorre porque eles se tornam protagonistas no processo de ensino e aprendizagem, tendo a
oportunidade de propor solugdes e analisar as solu¢des apresentadas pelos colegas. Esse
envolvimento ativo promove uma maior aproximag¢ao do estudante com a matematica, pois ele
passa a entender o processo de constru¢do do conhecimento matematico (Santos; Madruga;
Santana, 2020).

A TSD pode ser utilizada como base tedrica exclusiva, mas também ¢ passivel de
articulacdo com outros referenciais teoricos no desenvolvimento de situagdes didaticas. Essa
flexibilidade permite que o professor adapte a abordagem conforme as necessidades especificas
da turma e os objetivos pedagodgicos a serem alcancados. Maranhdo e Manrique (2014)
defendem a associagdo da TSD com outras teorias, considerando-a pertinente, desde que o
docente avalie sua adequacao ao contexto e a pratica educacional.

No artigo “Pesquisas que articulam a Teoria das Situacdes Didaticas em
Matematica com outras Teorias: concepcdes sobre aprendizagem do professor”, os autores
apresentam diversos projetos que fazem uso dessa articulagdo, evidenciando como diferentes
abordagens teoricas podem se complementar no desenvolvimento de sequéncias didaticas
(Maranhao; Manrique, 2014). Portanto, integrar a TSD as teorias sobre perfis de aprendizagem,

pode ser um caminho fecundo para o desenvolvimento de situagdes didaticas assertivas, que
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promovam uma maior interagdo dos alunos e, consequentemente, a constru¢do do
conhecimento por parte desses discentes de maneira autdnoma.

Dentro dessa perspectiva, a presente pesquisa propde desenvolver situagdes
didaticas que articulem a TSD com teorias que investigam os perfis de aprendizagem dos
estudantes. No capitulo dedicado a analise preliminar, as teorias envolvidas sobre perfis de
aprendizagem sdo detalhadamente analisadas, buscando identificar como a combinagdo dessas
abordagens pode potencializar o processo de aprendizagem, considerando as caracteristicas

individuais dos alunos e as especificidades do contetido a ser ensinado.
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3 METODOLOGIA

Esta pesquisa adota como referencial metodolégico a EDF, uma abordagem que se
distingue por seu foco na formacao de professores. Essa escolha metodoldgica ¢€ pertinente, pois
a pesquisa visa ndo apenas a desenvolver sequéncias didaticas para o ensino de contetidos
especificos, mas também promover uma breve formacdo continuada de professores, os quais
terdo a oportunidade de desenvolver essas sequéncias. O desenvolvimento da pesquisa segue
as quatro fases que estruturam a ED: andlise preliminar; analise a priori; experimentagdo; e
analise a posteriori e valida¢dao. Cada uma dessas etapas ¢ detalhadamente abordada e discutida
como subtopicos nesta secao.

Os sujeitos participantes desta pesquisa sdo dois professores da rede municipal de
Fortaleza, de diferentes disciplinas (Portugués e Matemadtica), ambos atuantes nos anos finais
do ensino fundamental. A escolha desses componentes curriculares visa a contemplar areas
recorrentemente cobradas nas avaliagdes externas, possibilitando a andlise da aplicacdo das
sequéncias didaticas em contextos curriculares estratégicos e relevantes para o processo
educacional. As sequéncias didaticas sao desenvolvidas para uma turma formada por alunos do
7° ano do ensino fundamental. A Escola Municipal Professora Fernanda Maria de Alencar
Colares, localizada na Av. Professor José¢ Arthur de Carvalho, 1540 — Lagoa Redonda, Fortaleza
— CE, 60831-370, no bairro Lagoa Redonda, ¢ o locus desta pesquisa.

E importante ressaltar que a pesquisa nio causa qualquer risco aos participantes
(professores e alunos), exceto possiveis desconfortos com novas estratégias de ensino. No
entanto, as intervengoes sdo conduzidas de forma cuidadosa, sem causar constrangimentos ou
prejuizos ao processo de ensino, assegurando um ambiente seguro e acolhedor para todos os
participantes.

Para a coleta de dados, sdo utilizados instrumentos desenvolvidos especificamente
para este estudo, no formulario do Google. A escolha por esse formato digital justifica-se pela
facilidade de acesso e de aplicagdo dos questionarios, além de permitir uma analise mais
eficiente e organizada dos dados coletados. Os textos utilizados no processo formativo sao
impressos e disponibilizados aos professores, em formato de apostilas.

O objetivo especifico: “mapear os perfis de aprendizagem dos estudantes™ ocorre
apds o primeiro encontro, quando os professores entram em contato com a APA EIVE. Os

docentes sdo orientados a aplicar o questiondrio do inventario APA EIVE, em seguida, a
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ferramenta faz a caracterizagdo do perfil de aprendizagem dos discentes, a partir das respostas
dadas ao questionario.

Sobre o segundo objetivo especifico: “desenvolver um site que automatize o
planejamento de sequéncias didaticas, de acordo com os perfis de aprendizagem dos discentes”,
o site ¢ desenvolvido durante o desenvolvimento da pesquisa, os detalhes sobre seu
funcionamento constam na descri¢do do produto tecnolégico.

Por fim, para cumprir o terceiro objetivo especifico da pesquisa, que ¢é: “analisar o
desenvolvimento de sequéncias didaticas pelos professores a partir de um percurso formativo”,
¢ oferecido aos docentes envolvidos na pesquisa um momento de formagdo continua. Esse
momento de formag¢ao ¢ fundamental para que os professores possam compreender de maneira
mais profunda as metodologias e abordagens que devem utilizar ao planejar suas sequéncias
didaticas.

Essas situagdes didaticas, as quais englobam tanto os planos de aula quanto as
estratégias de ensino adotadas pelos professores, sdo um dos principais instrumentos de coleta
de dados ¢ analise. Além disso, ¢é realizada a validagao dos resultados, buscando verificar a
eficacia do percurso formativo oferecido e como ele impactou no desenvolvimento das
sequéncias didaticas pelos professores. Dessa forma, o estudo permite uma compreensao mais
ampla da relagdo entre formagdo docente e a pratica pedagogica, fornecendo dados valiosos
para o aprimoramento do processo de ensino. No topico a seguir, sdo apresentadas as andlises

preliminares.

3.1 Analises preliminares

Seguindo as etapas da ED, tem-se a primeira fase constituida das analises
preliminares. Como foi visto na se¢do que trata do referencial teorico, nesta etapa, busca-se
fazer o levantamento do referencial epistemologico e didatico que permeia a pesquisa.

Nesse contexto, realizou-se uma pesquisa bibliografica nos repositérios Periddicos
CAPES e Scielo, sobre a formagao docente e as politicas publicas no Brasil, com o objetivo de
identificar as principais diretrizes que orientam tanto a formagao inicial quanto a continuada
dos educadores. O intuito foi compreender como essas politicas tém sido implementadas no
Pais. Além disso, buscou-se compreender de que maneira as formacdes estdo preparando os
docentes para sua atuagdo, levando em conta as exigéncias e desafios impostos pelo contexto

atual.
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No ambito epistemoldgico, conduziu-se um estudo sobre teorias que abordam os
perfis de aprendizagem. Optou-se por explorar as teorias dos estilos de aprendizagem e
cognitivos, as inteligéncias multiplas de Gardner e o Modelo VARK.

Por fim, realizou-se um levantamento, nas bases citadas, sobre artigos que abordam
as tecnologias digitais voltadas para a educagdo, visando a compreender como essas
ferramentas podem potencializar os processos de aprendizagem. Nessa perspectiva, deu-se
énfase aos recursos que se alinham aos perfis de aprendizagem, contribuindo para o
desenvolvimento de modelos de ensino mais especificos e adaptados ao estilo de aprendizagem

dos alunos. Nas sec¢des a seguir, tém-se os resultados dessas analises.

3.1.1 Formacdo de professores e politicas publicas no Brasil

A formacdo docente no Brasil, assim como as politicas publicas voltadas para a
educacdo, tem, ao longo de sua histoéria, vivenciado um verdadeiro descaso, fruto das profundas
desigualdades que permeiam as relagdes sociais, pois sempre se considerou a educagdo publica
como um privilégio da elite economica (Leal; Borges; Ribeiro, 2019). Somente na virada do
milénio € que projetos de lei levaram o Brasil a universalizar o acesso ao ensino fundamental
obrigatorio, aumentando, assim, o namero de ofertas de vagas. Barreto (2015) esclarece que o
crescimento na oferta de cursos de formacao docente tem acompanhado a expansdo no nimero
de ofertas de vagas para a populacdo.

Por sua vez, a LDB n.° 9394/1996 instituiu a exigéncia de formacdo superior para
os professores da Educagdo Bésica, aumentando, assim, a demanda por cursos de formagao de
professores. Leal, Borges e Ribeiro (2019) consideram que a urgéncia em cumprir a legislagao
levou a criacdo de cursos de licenciatura de baixa qualidade. Essa expansado foi caracterizada
pela forte presenca da iniciativa privada e de cursos de formagdo a distdncia. Para Barreto
(2015), o que houve foi a transformacao de institui¢des particulares em verdadeiras empresas
com interesses mercadologicos que disseminaram seus cursos nas diversas regioes do Pais. Esse
crescimento na quantidade de ofertas nao foi acompanhado pela qualidade do ensino, tampouco
pela efetivacao de produgdes cientificas.

No intuito de oferecer formagdo em servigo para docentes em exercicio nas redes
escolares publicas, foi criada, em 2004, a Rede Nacional de Formag¢dao Continuada de
Profissionais da Educagdo Bésica (Brasil, 2006). O programa envolvia as instituigdes publicas

de ensino superior; as comunitarias e sem fins lucrativos; e os institutos federais de educagao,
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ciéncia e tecnologia, além disso, tinha como objetivo definir e coordenar a atuacdo das diversas
secretarias do MEC, da Coordenadoria de Aperfeicoamento de Pessoal do Ensino Superior
(Capes) e do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao (FNDE) com as instituigdes de
ensino superior € os sistemas de ensino para o desenvolvimento dessa formagao (Gatti, 2021).
Destacam-se como desdobramento desse programa agdes estratégicas como o Pro-Letramento
e o Gestar II, Especializagdo em Educacdo Infantil, entre outros.

Entretanto, o que se constatou na pratica foi a constitui¢do de programas dispersos
em diversos 0rgdos, sem grandes articulagdes. Na tentativa de sanar essa questdo, buscou-se
implementar uma politica mais integrada por meio do Decreto n.® 6.755/2009 (Brasil, 2009)
que instituiu a Politica Nacional de Formagdo de Profissionais do Magistério da Educagao
Bésica. Essa politica, por sua vez, propds algumas acdes, como a instalacdo dos Foruns
Estaduais Permanentes de Apoio a Formagao Docente; o estimulo a oferta de licenciaturas por
parte da Universidade Aberta do Brasil (UAB); o Programa Pro-Licenciatura: formagao
inicial/complementar, dentre outras.

O resultado dessa politica que almejava ser articuladora foi a fragmentacdo em
atividades paralelas dinamizadas por setores diferentes do MEC. Santos, Bueno e Ferreira
(2017) verificaram, em seus estudos, uma diversidade na geréncia do programa em ambito
municipal. Os autores ressaltaram que as dificuldades, como a liberacao de professores para os
cursos € custos, acarretaram a pouca adesdo e conclusdo dos profissionais nos programas.
Destacam, ainda, as restrigdes do Plano de Ag¢des Articuladas (PAR) na efetivagdao de seu
propodsito de fortalecer a cooperagdo entre a Unido e os municipios. Gatti et al. (2019)
evidenciam a falta de preocupagdo com os curriculos de formacao nesses programas e acoes,
que se concentram apenas na implementagdo, limitando-se na reproducdo de praticas ja
existentes nas institui¢oes.

Em 2007, foi criado o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo & Docéncia
(PIBID). Desenvolvido pela Capes/MEC e regulamentado pelo Decreto n.° 7219/2010, esse
programa tem como objetivo qualificar discentes de licenciatura para o oficio nas escolas, a
partir de aperfeigoamento e praticas escolares, propiciando a intera¢do universidades-escolas
(Brasil, 2010). Gatti et al. (2014) avaliam a importancia desse projeto para a valorizagdo e
revitalizagdo das licenciaturas, ao promover um debate sobre o curriculo dos cursos de estagios,
levando a reflexdo dessas atividades e possibilitando uma maior interacdo entre saberes

cientificos com as ciéncias da educagdo, o que propiciou o contato direto dos bolsistas com a
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escola publica ainda no inicio do curso, gerando uma maior proximidade entre teoria e pratica
(Gatti, 2021).

Outro programa que tem se destacado na promogao da relagdo teoria e pratica ¢ o
Programa Residéncia Pedagogica (PRP), iniciativa recente do Ministério da Educagao (Brasil,
2018) e Capes. Ofertada a partir da segunda metade dos cursos de licenciatura, a Residéncia
Pedagogica tem como objetivo a introdugdo do aluno na escola, promovendo intervengdes
pedagogicas e regéncias de aulas, sob a orientacdo de discentes das institui¢des inseridas no
programa (Gatti, 2021).

Embora as politicas publicas para a formagdo docente tenham avangado
timidamente, ¢ perceptivel que os cursos de licenciatura ainda ndo progrediram
significativamente em relagdo aos curriculos. No projeto "Formacdo de professores para o
ensino fundamental: institui¢des formadoras e seus curriculos", Gatti et al. (2008) e Gatti e
Nunes (2009) analisaram as disciplinas de formagado nos cursos presenciais de licenciatura em
Pedagogia, Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias Bioldgicas.

Os resultados evidenciam desafios importantes: primeiro, o curriculo apresenta uma
estrutura fragmentada, com disciplinas excessivamente dispersas; segundo, a andlise das
ementas revela uma predominancia de abordagens descritivas, com pouca conexdo entre teoria
e pratica nas disciplinas de formagao especifica; terceiro, as ementas das disciplinas voltadas a
formacgao profissional enfatizam justificativas sobre por que ensinar, mas nao abordam de forma
consistente 0 que e como ensinar; quarto, o tempo dedicado as disciplinas de formagao
profissional especifica corresponde a apenas 30% da carga horaria total; por fim, os contetidos
essenciais para a Educagdo Bésica (Alfabetizacdo, Lingua Portuguesa, Matematica, Historia,
Geografia, Ciéncias e Educagdo Fisica) sdo tratados de maneira genérica ou superficial,
evidenciando uma fragilidade na relagdo entre esses conhecimentos e as praticas docentes
(Gatti, 2010).

Com base nessa analise, conclui-se que a estrutura curricular desses cursos ¢
insuficiente para o desenvolvimento de habilidades profissionais especificas a docéncia. Nota-
se que a articulag@o entre teoria e pratica, prevista nas legislagdes, ¢ comprometida devido a
essa formacao (Gatti, 2010).

Barreto (2015) avalia que a ma qualidade nas formacdes consiste na “dificuldade
de criacdo de espacos hibridos de formacdao que propiciem a integracdo de componentes
académicos, tedricos, pedagogicos e de saberes construidos no exercicio da profissio”. E nesse

contexto que a Engenharia Didatica tem conquistado um espago significativo nas formagdes de
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professores, especialmente na area da Matematica, para a qual esse método foi inicialmente
desenvolvido.

No proximo topico, sdo abordadas quatro teorias que destacam a relevancia de
compreender o estilo cognitivo; as preferéncias e as habilidades individuais de aprendizagem:;

e as diversas inteligéncias para o processo de ensino e aprendizagem.

3.1.2 Perfis de aprendizagem

Conhecer os processos cognitivos ¢ essencial para o desenvolvimento de praticas
pedagogicas mais significativas, permitindo que educadores adaptem métodos de ensino as
necessidades especificas de cada aluno. Essa compreensdo promove o desenvolvimento de
habilidades como pensamento critico e resolu¢do de problemas, além disso, capacita os
docentes a criarem abordagens mais dindmicas e engajadoras (Damasceno et al., 2024). Além
disso, ao entender como aprendem, os alunos se tornam mais autonomos em suas escolhas de
estudo, utilizando técnicas que melhor se adéquam a eles. Essa familiaridade com os processos
cognitivos também facilita a identificagdo precoce de dificuldades de aprendizagem, permitindo
intervencoes eficazes (Schmitt; Domingues, 2016). Por fim, esse conhecimento ¢ crucial na
integragdo de tecnologias educacionais, otimizando a experiéncia de aprendizagem e tornando-
a mais significativa (Damasceno et al., 2024).

E fundamental reconhecer que a sala de aula é um ambiente heterogéneo, onde os
alunos ndo apresentam uma linearidade cognitiva. A maneira como cada um processa
informacdes estd intrinsecamente ligada a uma variedade de fatores biologicos, culturais e
sociais, que moldam suas experiéncias individuais. Assim, 0s processos cognitivos se
desenvolvem de acordo com essas particularidades, tornando cada experiéncia de aprendizagem
unica e singular (Fleming, 1995). Nesse sentido, os professores devem se empenhar em
compreender as necessidades individuais de seus alunos e reconhecer as diferentes formas de
aprendizado, a fim de desenvolver métodos de ensino que se adéquem as especificidades de
cada estudante (Claxton; Murrell, 1987).

Ao analisar a Teoria das Inteligéncias Multiplas de Gardner, Smole (1999) destaca
que, para o tedrico, as pessoas tém capacidades diferentes, e essas capacidades sdo utilizadas
dentro de um contexto social para a criagcdo, resolucdes de problemas, desenvolvimento de

mecanismos sociais e culturais, entre outros.
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Muitos tedricos tém se debrugado sobre essas questdes cognitivas, buscando
compreender aspectos como os estimulos, as conexdes sensoriais € mentais, além das relagdes
com o ambiente que influenciam a maneira como o individuo aprende (Scipido et al., 2023).
Esta pesquisa, no entanto, adotou quatro teorias para trabalhar a caracterizacao dos perfis de
aprendizagens: Estilos de Aprendizagem de Kolb, Estilos Cognitivos, Inteligéncias Multiplas e
Modelo VARK. Nas subsegdes a seguir, sdo abordados alguns aspectos relevantes desta

pesquisa epistemologica para o desenvolvimento das situacdes didaticas aqui propostas.

3.1.2.1 Estilos de aprendizagem de Kolb

Kolb (1971) baseou sua teoria sobre estilos da aprendizagem dando énfase a
compreensdo de como a pessoa aprende e absorve o conhecimento, ressaltando a importancia
de experiéncia no processo de aprendizagem. Assim, o autor desenvolveu um modelo
denominado experiencial. Esse modelo tem origem a partir de duas vertentes: a psicologia
social de Kurt Lewin, a qual considera que os processos relacionados a aprendizagem devem
ser tratados de acordo com a sua natureza psicoldgica; a segunda vertente destaca a importancia
e o papel da experiéncia no processo de aprendizagem (Cerqueira, 2008).

Kolb desenvolveu um instrumento de medida chamado Inventario de Estilos de
Aprendizagem (Learning Style Inventory — LSI), baseado nessa estrutura de aprendizagem.
Esse inventario ¢ constituido por algumas questdes para as quais o aluno deve atribuir pesos
para as alternativas. A partir desse peso, sdo calculados quatro indices: experiéncia concreta,
conceituagdo abstrata, observacao reflexiva e experimentagdo ativa (Cerqueira, 2008).

De acordo com Kolb (1984), os significados desses indices sao:

e Experiéncia Concreta — EC: indica uma abertura para uma abordagem de
aprendizado baseada em vivéncias, em que o aprendizado ¢ ancorado em
reflexdes emocionais. Pessoas com esse estilo tendem a ser empaticas. Elas
aprendem melhor por meio de exemplos especificos nos quais se sentem
envolvidas. Além disso, costumam se conectar mais com seus colegas do que
com figuras de autoridade, como professores (Kolb, 1984).

e Conceituacdo Abstrata — CA: propde um estilo de aprendizado analitico e
conceitual, fundamentado principalmente no raciocinio l6gico. Esses individuos
costumam ser mais orientados a simbolos do que as interagdes pessoais. Eles

aprendem melhor sob a orientacdo de uma autoridade de forma impessoal, com



35

foco em teoria e analise sistematica. Tendem a se frustrar e a ter dificuldades em
ambientes de aprendizado desestruturados, como exercicios e simulagdes que
envolvem descobertas (Kolb, 1984).

e Observacao Reflexiva — OR: sugere uma abordagem de aprendizado baseada em
tentativas, imparcial e reflexiva. Esses individuos aprendem principalmente por
meio de observacdes cuidadosas, fazendo julgamentos sobre elas. Eles
costumam preferir assistir a aulas, o que lhes permite desempenhar o papel de
observadores e avaliadores imparciais, o que frequentemente os torna mais
introvertidos (Kolb, 1984).

e Experimentagdo Ativa — EA: reflete uma forte inclinacdo para atividades
praticas. Esses individuos aprendem com facilidade ao se envolverem em
projetos praticos, discussdes em grupo e tarefas em casa. No entanto, eles ndo se
sentem a vontade em situagdes de aprendizado passivo, como assistir as aulas,
e, geralmente, tendem a ser extrovertidos (Kolb, 1984).

A imagem a seguir apresenta um diagrama que descreve o ciclo experiencial do
modelo de aprendizagem de David Kolb. Esse modelo demonstra que a aprendizagem ¢ um
processo que envolve a transformagdo de experiéncias em conhecimento envolvendo quatro
dimensdes: vivenciar, refletir, conceituar e aplicar — na perspectiva de que o conhecimento ¢

transformado e adaptado constantemente (Schmitt; Domingues, 2016).

Figura 2 — Aprendizagem experiencial

Experiéncia
Concreta

Experimentacao Dhservacao

Ativa Reflexiva

Concertuacao
Abstrata

Fonte: Schmitt e Domingues (2016, p. 366)
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A Figura 2 apresenta o ciclo de aprendizagem estruturado por Kolb, tendo como
base a ideia de que a aprendizagem se desenvolve de forma ciclica, a partir de quatro etapas:
Experiéncia Concreta — aprendizagem a partir dos sentimentos; Observagao e Reflexdo —
aprendizagem por meio da observagdo; Conceituagdo Abstrata — aprendizagem usando a logica
e as ideias, e Experimentacdo Ativa — aprende fazendo. A partir dessa experiéncia, Kolb
construiu um instrumento de medida designado de Inventario de Estilos de Aprendizagem, com
base teorica ancorada no “modelo estrutural da aprendizagem, centrado na pessoa” (Cerqueira,
2008).

Esse instrumento serve como uma base para orientar o processo educacional. Ele
ndo apenas facilita a identificagcdo do ritmo de estudo, mas também ajuda na gestdo do tempo,
garantindo que a aprendizagem seja realizada de maneira estruturada e disciplinada. Essa
abordagem favorece o desenvolvimento da autonomia no aprendizado (Schmitt; Domingues,

2016).

3.1.2.2 Estilos cognitivos

Os estilos cognitivos estdo relacionados com as preferéncias e a forma como a
pessoa recebe e processa as informacdes (Felder; Soloman, 1993). Para Bariani (1998), os
estilos cognitivos estdo relacionados as estratégias de processamento de informacdes na
estrutura cognitiva do sujeito. Nesse sentido, fatores bioldgicos, sociais, culturais e afetivos
podem interferir na aprendizagem dos individuos (Scipido ef al., 2023).

Felder e Soloman (1993) desenvolveram um instrumento denominado por
Questionario do Indice de Estilos de Aprendizagem, que classifica os estudantes em quatro das
dimensdes constituidas a partir dos pares opostos: Ativo — empenha-se ao aprendizado, prefere
trabalhar em grupo ou Reflexivo — aprende a pensar, gosta de trabalhar sozinho; Sensitivo, que
pode ser Pratico, voltado para os fatos e processos, ou Intuitivo — inovador, orientado para
teorias e significados subjacentes; Visual — gosta de trabalhar com imagens, diagramas e
fluxogramas ou Verbal — prefere escrita e explicacdes comentadas; Sequencial — pensamento
linear, aprende com o passo a passo ou Global — processo de pensamento holistico (Felder;
Soloman, 1993). Honey e Munford (2000) consideram que numa pessoa € possivel encontrar
caracteristicas dos diversos estilos cognitivos, porém, de modo geral, cada individuo possui um

estilo dominante.
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Mozzaquatro € Medina (2010) defendem que os estilos cognitivos podem facilitar
no desenvolvimento de estratégias didaticas mais eficazes para o aluno. Conhecer os diferentes
estilos cognitivos dos estudantes e adaptar o ensino a essa realidade possibilita que os alunos
possam alcangar niveis de aprendizagem maiores. Portanto, identificar os estilos cognitivos €
fundamental para estabelecer uma conexao entre o ensino e as preferéncias de aprendizagem
dos alunos; dessa forma, eles apresentam melhores resultados e um desejo mais intenso de
aprender. Estudos sobre estilos cognitivos mostram que os alunos aprendem melhor quando a

abordagem ao conhecimento ¢ alinhada as suas preferéncias de aprendizagem.

3.1.2.3 Inteligéncias multiplas

A Teoria das Inteligéncias Multiplas € fruto de uma intensa investigagao de Howard
Gardner acerca do potencial cognitivo humano. Partindo da necessidade de fazer uma pesquisa
aprofundada sobre as capacidades cerebrais na infincia, esses estudos deram origem a obra
Estruturas da Mente, publicada em 1983, na qual Gardner propde a existéncia de sete
“inteligéncias basicas” (Albino; Barros, 2021). Para Sales e Araujo (2018), o conceito de
inteligéncia estd ligado a capacidade que o individuo tem para resolver determinado problema
ou desenvolver produtos importantes dentro de um determinado contexto. Nessa medida as
habilidades para resolver essas questdes sdo variadas: aptiddo para criar teorias cientificas,
poesias, calculos, coreografia e até composi¢des musicais (Sales; Aratjo, 2018). De acordo com
Soares et al. (2016), Gardner compreende que cada pessoa aprende de modo Unico e pessoal,
podendo manifestar inteligéncias variadas.

Depreende-se que a maior mudanca de paradigma que Gardner propos foi a
mudanga do foco que questiona o “qudo a pessoa ¢ inteligente” para a indagagdo de “como ela
¢ inteligente”. O tedrico considera que a inteligéncia ndo pode ser compreendida como uma
“entidade Uinica e abstrata”, mas como algo que se manifesta por sistemas simbolicos diferentes
dentro de um contexto cultural. Desse modo, a atengdo sobre a andlise da inteligéncia deve
voltar-se para as diferentes aptiddes requeridas para a solu¢ao de um dado problema (Soares et
al., 2016). Portanto, Gardner ataca a nogao de uma inteligéncia genérica e propde, em seu lugar,
sete inteligéncias ou areas de potencial intelectual. Seria possivel distinguir as seguintes sete
formas de inteligéncia (Gardner, 1994):

e A verbal-linguistica, relacionada com a verbalizacdo escrita ou falada,

dominante nos sistemas educacionais do Ocidente;
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A musical-ritmica, baseada no reconhecimento de padrdes tonais, sons ¢ a
sensibilidade para ritmos, batidas etc.;

e A légico-matemadtica, por vezes chamada de "pensamento cientifico”, lida com
o raciocinio indutivo e dedutivo, numeros e reconhecimento de padrdes
abstratos;

e A visual-espacial, que se apoia no sentido da visao, secundarizando os demais
sentidos, com a tendéncia de visualizar tudo sob a forma de "objetos" e criar
"representacdes"” e "Imagens" mentais;

e A corporal-cinestésica, relacionada com o movimento fisico € o conhecimento
(e sabedoria) do corpo, incluindo o cortex cerebral notorio, suposto centro de
controle do movimento corporal;

e A interpessoal, que se refere ao relacionamento pessoa a pessoa € a
comunicacao;

e A intrapessoal, relacionada com os "estados internos", a autorreflexdo, a
metacognigdo (pensar sobre o pensar) € a consciéncia do "situar-se" no tempo e
no espaco.

Em uma nova fase de suas pesquisas, Gardner acrescenta a oitava inteligéncia a
lista inicial, a inteligéncia naturalista, a qual inclui a pericia no reconhecimento e na
classificagdo das espécies do meio ambiente, fauna e flora (Sales; Aratjo, 2018). Albino e
Barros (2021) explicam que as inteligéncias, de certa forma sdo independentes, no entanto,
necessitam uma das outras para funcionarem satisfatoriamente.

Para Gardner, o objetivo da escola deveria ser o desenvolvimento das diferentes
inteligéncias, auxiliando as pessoas a alcangarem seus objetivos profissionais de acordo com
suas habilidades especificas. Ele propde um modelo educacional centrado no individuo, focado
na compreensao € no desenvolvimento ideal do perfil cognitivo de cada aluno (Sales; Araujo,

2018).

3.1.2.4 Modelo VARK

O modelo VARK ocupa-se da dimensao da percep¢do no modo como as pessoas
aprendem, representando-se ainda como um catalisador para o desenvolvimento individual e
possibilitando preparar estratégias variadas de ensino para diferentes grupos de alunos

(Carvalho; Alves; Andrade, 2023). Ao considerar as preferéncias individuais utilizadas no
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processo de aprendizagem, € possivel desenvolver estratégias que potencializem o desempenho
dos alunos em seu processo de aprendizagem (Carvalho; Alves; Andrade, 2023).

Neil Fleming criou, em 1992, uma técnica para fazer o mapeamento de estilos de
aprendizagem denominada de VARK, um acrénimo em inglés que representa: V (Visual), A
(Aural), R (Read/Write) e K (Kinesthetic). Assim, foi elaborado um “questionario de
diagnoéstico”, composto por dezesseis perguntas de multiplas escolhas, ndo tendo item correto
ou incorreto, permitindo que o aluno atribua de 0 a 4 pontos de acordo com a sua identificagao
ou ndao com as proposi¢des (Schmitt; Domingues, 2016). A aplicacdo desse questionario
possibilita a divisao dos alunos nesses quatro estilos. Fleming e Baume (2006) esclarecem que
“as questdes visam a estabelecer as dominancias de cada individuo nos quatro estilos”
(Fleming; Baume, 2006, p. 140-141). Os estilos de aprendizagem se caracterizam da seguinte
maneira, de acordo com Schmitt e Domingues (2016):

Visual: Pessoas que aprendem melhor de forma visual preferem informagdes
apresentadas por meio de demonstragdes e descri¢des visuais. Elas tendem a usar listas para
organizar seus pensamentos € manter o foco. Costumam lembrar facilmente dos rostos de
pessoas conhecidas, mas frequentemente esquecem seus nomes. Sao suscetiveis a distragdes
causadas por movimentos, mas costumam ignorar sons perturbadores (Schmitt; Domingues,
2016).

Auditivo: Individuos com estilo de aprendizagem auditivo absorvem informagdes
principalmente pela audi¢do, apreciando instrucdes faladas. Eles preferem participar de
discussdes e didlogos e resolver problemas por meio da conversa. Além disso, sdo facilmente
distraidos por sons e tém uma forte preferéncia por aprender por meio de uma comunicagao
oral eficaz (Schmitt; Domingues, 2016).

Leitura/escrita: Esses aprendizes sdo adeptos de tomar notas. Durante palestras ou
ao ler materiais complexos, as anotagdes sdo fundamentais para sua compreensdo. Eles
costumam criar planos e esquemas para ajudar a lembrar do contetido (Schmitt; Domingues,
2016).

Sinestésico: Pessoas com um estilo de aprendizagem sinestésico preferem aprender
por meio da pratica. Geralmente, sdo enérgicas e gostam de utilizar o toque, 0 movimento € a
interacdo com o ambiente ao seu redor (Schmitt; Domingues, 2016).

Além dos quatro estilos de aprendizagem predominantes, existem pessoas que
aprendem de maneira multimodal. Elas se dividem em dois grupos: o tipo 1 inclui individuos

que se adaptam facilmente as tarefas, ajustando seu estilo de aprendizagem ao contexto de
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forma rapida e eficiente. O tipo 2 abrange aqueles que preferem escolher o caminho mais eficaz,
passando por todos os seus estilos, o que pode demandar mais tempo. Esses aprendizes, muitas
vezes considerados procrastinadores, buscam adquirir um conhecimento mais profundo antes
de agir (Carvalho; Alves; Andrade, 2023).

O autoconhecimento permite que o aluno compreenda sua propria forma de estudar
e assimilar informacgdes, o que, por sua vez, melhora suas competéncias e potencializa sua
capacidade de aprendizagem. Para os professores, entender as preferéncias dos alunos ¢
fundamental para criar atividades pedagdgicas que potencializem o processo de aprendizagem

(Gomes et al., 2016).

3.1.3 Tecnologias digitais educacionais

O maior acesso aos computadores ¢ a web, a partir do final do século XX,
intensificou o uso de ferramentas de tecnologia digital na vida cotidiana. Para Castells (2002),
pode-se caracterizar a sociedade contemporanea como um grupo conectado em rede. Gere
(2008), ao se debrugar sobre essa questdo, utilizou a expressdo cultura digital para se referir a
essa nova pratica social.

A juventude tem assumido a vanguarda nessa nova pratica, mantendo-se conectada
e utilizando as midias sociais digitais em massa na produ¢do e consumo de conteudos diversos,
como textos, videos, games, musicas, entre outros (Cruzeiro; Andrade; Machado, 2019).
Prensky (2012) classifica esse publico como Nativos Digitais. Para Palfrey e Gasser (2011),
nativos digitais sdo os que nasceram pos 1980 e que dominam as tecnologias digitais
integrando-as a vida cotidiana.

No entanto, Cruzeiro, Andrade ¢ Machado (2019) chamam a atengdo para a
dificuldade que as escolas tém em inserir esses avangos tecnoldgicos em seu cotidiano,
recorrendo, na maioria das vezes, a praticas poucos significativas, na utilizacdo dessas
ferramentas enquanto recursos educativos, no sentido de potencializar aprendizagens mais
ativas e colaborativas. A incorporacdo das tecnologias na pratica docente ainda ¢ incipiente.
Castro, Andrade e Lagarto (2012) argumentam que isso se deve ao fato de professores
desconhecerem o uso eficaz das tecnologias para os processos de ensino e aprendizagem. Costa
(2010) reforca essa ideia destacando que ha um possivel desajustamento entre a formacgao

destinada aos professores e as reais necessidades dos docentes.
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Damasceno et al. (2024) refletem sobre alguns pontos que dificultam a plena
incorporagdo de praticas digitais. Atestam que a infraestrutura tecnoldgica das escolas — que na
maioria das vezes sofrem com a falta de equipamentos, conectividade limitada e pouca
manutengdo dos equipamentos — e o fato de muitos professores permanecem com um
pensamento analdgico sdo fatores que, por vezes, dificultam o uso efetivo das tecnologias em
sala de aula. Além disso, os autores alertam para a necessidade de desenvolver curriculos que
facam a integracao entre essas tecnologias e a pratica docente de forma eficaz que promova
melhorias para a aprendizagem. Para tal, ¢ necessario que os professores revejam suas
percepgdes sobre o potencial e limitagdes dessas tecnologias.

E preciso, portanto, criar possibilidades de integragdo entre o fazer pedagogico e as
tecnologias digitais, de modo que a formacao de professores contemple conhecimentos técnicos
capazes de subsidiar o desenvolvimento de metodologias e estratégias pedagdgicas mais
atrativas, adequadas as situacdes de aprendizagem que se apresentam no cotidiano escolar
(Soares et al., 2016). Para Lima e Loureiro (2016), os professores necessitam de formagao
adequada que lhes permita compreender, numa perspectiva tedrica e pratica, como planejar,
executar e avaliar aulas integrando docéncia e Tecnologias Digitais da Informagdo e
Comunicacao (TDIC).

A incorporagao das tecnologias digitais na educagdo oferece diversos beneficios,
como um aprendizado interativo e atrativo. Além do que Damasceno et al. (2024) atestam que
as tecnologias digitais podem promover habilidades fundamentais, como o pensamento critico,
resolucdo de problemas, além da competéncia digital.

Sao inameras as possibilidades que as tecnologias digitais podem oferecer. Os jogos
educativos, como Kahoot e Duolingo, por exemplo, ao combinar elementos de diversao e
contetdo educativo, podem aumentar de forma significativa a motivagdo e o engajamento dos
alunos nas atividades. E valido ressaltar que a neurociéncia incentiva o uso desses jogos, uma
vez que as atividades ludicas estimulam diversas areas do cérebro (Damasceno et al., 2024).

Ferramentas digitais interativas, como Google Classroom e Canvas, permitem uma
maior interagdo entre professores e alunos dentro de um ambiente digital colaborativo,
possibilitando o compartilhamento de recursos e feedbacks em tempo real. Tecnologias
emergentes, como a realidade aumentada (AR) e a realidade virtual (VR), podem promover
experiéncias imersivas que tornam o aprendizado mais envolvente. "Google Expeditions" ¢ um
exemplo de realidade virtual que permite que os usuarios explorem ambientes historicos e

cientificos em 3D (Damasceno et al., 2024).
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Existem ainda plataformas que utilizam algoritmos avancados capazes de adaptar o
conteudo e o ritmo de ensino de forma a atender as necessidades individuais dos discentes,
tomando como referéncia suas informagdes sobre desempenho e preferéncias de aprendizagem.
O Smart Sparrow € o DreamBox Learning sao exemplos de plataformas que utilizam principios
de neurociéncia, procurando ofertar experiéncias personalizadas de aprendizagens (Damasceno
et al., 2024).

Os produtos tecnoldgicos que conseguem associar as questoes didaticas aos estilos
de aprendizagem dos alunos tendem a ser mais atrativos, propiciando maior eficiéncia ao
aprendizado. Ja existem diversas plataformas que seguem essa tendéncia, esta pesquisa, no
entanto, destaca trés exemplos:

A primeira ¢ a startup Fessora, a qual se destaca ao integrar conceitos de
neurociéncia com ferramentas digitais, criando um ambiente de aprendizagem envolvente. Sua
abordagem de alfabetizacdao online utiliza Google Meet e lousas interativas, promovendo
interatividade. Além disso, oferece experiéncias personalizadas por meio de avaliagdes
diagnosticas, de plataformas adaptativas que ajustam conteudos ao progresso dos alunos e de
tecnologias de neurofeedback, as quais ajudam na autorregulag¢do do aprendizado (Damasceno
et al., 2024). Essa combinagao potencializa o engajamento e a eficacia do processo educativo.

Os jogos e os ambientes multissensoriais presentes na plataforma aumentam a
motivacdo e o engajamento dos alunos, além das estratégias metacognitivas que possibilitam
aos discentes o planejamento e o monitoramento de seu proprio aprendizado. Possui, ainda,
feedback especifico, garantindo que cada aluno tenha suporte adequado ao seu estilo e
necessidades (Damasceno ef al., 2024).

O segundo projeto trata-se de um prototipo de aplicativo de m-/earning, inspirado
nos estilos de aprendizagem do modelo VARK, para o ensino complementar de contetidos
abordados no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), denominado Ensino baseado em
Estimulos Multissensoriais (App EnEM). O aplicativo visa a propiciar aos seus usuarios a
possibilidade de escolher o local e 0 modo de estudar, favorecendo situagdes de aprendizagem
de forma individual de acordo com seu estilo de aprendizagem (Nunes; Santos; Portela, 2019).

Caracterizado por uma usabilidade “simples e intuitiva”, o aplicativo proposto foi
inspirado nos diferentes estilos de aprendizagem do modelo VARK, ja descritos neste trabalho.
Além de facilitar a aprendizagem a partir de uma interface agradavel, os recursos disponiveis
(leituras, sons, imagens, graficos e videos) possibilitam a concep¢do de um ensino

multissensorial e multidisciplinar, considerando que a ferramenta disponibiliza contetdos
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didaticos de todas as areas de conhecimento abordadas no ENEM (Nunes; Santos; Portela,
2019).

O terceiro trabalho a ser apresentado ¢ a APA EIVE, um software desenvolvido
para analisar o perfil de aprendizagem. Foi construido a partir do projeto “Estudo do Perfil de
Aprendizagem sob a perspectiva do Modelo VARK, Estilos de Aprendizagem, Inteligéncias
Multiplas e Estilos Cognitivos”, contemplado “com o programa de bolsas de produtividade em
pesquisa, estimulo a interiorizacdo e inovagdo tecnologica — BPI pelo edital n.° 02/2022”. O
projeto consistia em estudar “uma estratégia personalizada de aprendizagem” a partir da analise
do perfil de aprendizagem do discente, por um profissional qualificado” (Universidade Vale do
Acaraq, 2022). De acordo com a Universidade Vale do Acaraua (2022, s. p.):

Este projeto parte do desenvolvimento e aplicacdo de um software de teste de perfil
de aprendizagem, resultando em um relatério personalizado, intitulado “APA EIVE”,
que proporciona a professores a realizacdo da analise de perfis e o reconhecimento de

métodos de ensino que valorizem a individualidade da aprendizagem de cada aluno e
da sua propria.

A APA EIVE ¢ um software que analisa os perfis de aprendizagem a partir de um
questionario, o resultado pode ser enviado por e-mail. Para fazer as analises, o recurso se baseia
nas quatro teorias elencadas no titulo do projeto e analisadas nos topicos acima. E necessario
esclarecer que a presente pesquisa pretende utilizar a APA EIVE para as analises de perfis de
aprendizagem dos discentes participantes (Universidade Vale do Acarau, 2022).

O uso de ferramentas tecnologicas pode fortalecer os processos de aprendizagem.
Sao varias as possibilidades: games educacionais, ferramentas digitais interativas, realidade
aumentada, além da possibilidade de se desenvolver um projeto de ensino de forma
especializada; que além de tornarem as aulas mais atrativas, também fortalecem o
desenvolvimento de habilidades e melhoram a retengcdo de conhecimento. Damasceno et al.
(2024) argumentam que “integrar essas ferramentas na pratica educacional pode ajudar a criar
ambientes de aprendizagem mais dindmicos e eficazes, preparados para os desafios do século

XXTI.
3.2 Analise a priori
Apos as pesquisas sobre os referenciais epistemoldgicos e didaticos, parte-se para

a construcdo da situacao didatica. Nesse sentido, ¢ desenvolvido um percurso formativo

abordando as teorias sobre perfis de aprendizagens, além de outros topicos necessarios para o
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desenvolvimento das sequéncias de ensino, como os entraves relacionados a formagdo de
professores e o uso das tecnologias digitais na formagdo de professores.

A formagdo visa a capacitar professores para compreender e aplicar diferentes
teorias ¢ modelos relacionados a aprendizagem, como as Inteligéncias Multiplas, o Modelo
VARK, Estilos de Aprendizagem, Estilos Cognitivos e a Teoria das Sequéncias Didaticas de
Guy Brousseau, integrando o uso de tecnologias digitais como ferramentas pedagogicas. O
objetivo € que os professores criem sequéncias didaticas personalizadas, considerando os perfis
de aprendizagem dos alunos e promovendo uma pratica pedagogica mais inclusiva, dindmica e
alinhada com as necessidades dos alunos.

No entanto, algumas dificuldades podem se apresentar durante o percurso
formativo, tais como:

e Falta de familiaridade com tecnologias: alguns professores podem ndo ter
experiéncia ou dominio no uso de ferramentas digitais. Para atenuar essa
dificuldade € proposto um breve tutorial no inicio da formagao para familiarizar
os professores com ferramentas digitais, além de sugerir alguns recursos
gratuitos e de facil acesso, como o Google Forms, Canvas, Kahoot ¢ o Padlet,
mostrando exemplos de como professores tém utilizado tecnologias digitais de
forma eficaz.

e Diferentes niveis de conhecimento prévio sobre os temas abordados podem
dificultar o ritmo das atividades. Pode ser desafiador integrar as tecnologias
digitais as teorias de aprendizagem e a Teoria das Sequéncias Didaticas de
Brousseau. Nesse sentido, ¢ realizado um diagnostico inicial, por meio de um
questionario, aplicado a partir do Google Forms, para identificar o nivel de
conhecimento dos participantes sobre as principais teorias que sdo aplicadas
durante a formagdo. Materiais como textos e videos sdo disponibilizados, para
nivelar o conhecimento basico dos professores. Além, € claro, de procurar usar
uma linguagem acessivel durante as formacdes, explicando de forma clara e
simples, sempre apresentando exemplos concretos de aplicacdes de sequéncias
didaticas que trabalham com as teorias apresentadas.

e Alguns professores podem resistir a mudar suas praticas pedagogicas
tradicionais para incorporar novos modelos e teorias. No sentido de promover
uma maior sensibilizagdo por parte dos docentes, ¢ realizada uma discussao

sobre a importancia de adaptar as praticas pedagogicas as necessidades dos
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alunos, usando dados e exemplos reais que mostrem como as novas abordagens
podem facilitar o trabalho do professor e melhorar o engajamento dos alunos,
buscando sempre encorajar os professores a experimentarem mudancas em suas
praticas.

Pode ser desafiador para os professores traduzirem as teorias em praticas
pedagogicas concretas, especialmente considerando a diversidade de perfis de
aprendizagem dos alunos e a complexidade da TSD. Como estratégia para
contornar essa questdo, além de apresentar exemplos concretos de sequéncias
didaticas que integrem as teorias estudadas, mostrando como elas podem ser
aplicadas em sala de aula, sdo oferecidos momentos de tutoria durante a
formagdo, para que professores possam tirar duvidas e receber feedback sobre
suas sequéncias didaticas. Também sdo fornecidos modelos de sequéncias
didaticas que os professores possam adaptar as suas realidades.

Com apenas sete encontros, pode ser dificil aprofundar todos os temas e garantir
que os professores consigam aplicar efetivamente o que aprenderam. Dessa
forma, deve-se priorizar os conceitos mais relevantes e aplicaveis, evitando
aprofundamentos teoricos excessivos. Além disso, ¢ importante complementar
0s encontros presenciais com atividades assincronas, como leituras e sugestoes
de videos, para ampliar o tempo de contato com os temas. No final de cada
encontro, ¢ preciso fazer uma sintese dos principais pontos discutidos e como

eles se conectam com a pratica pedagogica.

A seguir sdo apresentados os planos para os encontros do percurso formativo.

Encontro 1: O uso das tecnologias digitais na educagdo

Carga horaria: 2 h/a

Objetivo: Discutir o uso das tecnologias digitais na educacdo, destacando as possibilidades e

desafios nessa utilizagao.

Atividades:

e Realizar o contrato didatico, de forma oral, com os professores participantes;

e Apresentacdo do Percurso Formativo e das temdticas que desenvolvidas nos

encontros;
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e Aplicacdo de dois questiondrios: Sondagem sobre Teorias Educacionais para
Formacgao Docente ¢ Sondagem sobre o uso das tecnologias educacionais na
educagao;

e Debate sobre o uso das tecnologias educacionais;

e Apresentacdo da plataforma APA EIVE;

e Oficina sobre a utilizagdo do Wordwall voltado para a educacio.

Atividades praticas:
e Leitura do material de apoio;
e Escolha dos temas trabalhados nas sequéncias didaticas;
e (aracterizagdo da turma: os alunos da turma do 7° devem responder ao
questionario da APA EIVE, para a gera¢dao do relatorio sobre os perfis de

aprendizagem.

Encontro 2: Teoria das Situagdes Didaticas

Carga horaria: 2 h/a

Objetivo: Compreender os principios basicos da TSD, analisando sua importancia na
construgdo de situagdes de ensino que despertem a autonomia dos alunos na construgdo do

conhecimento.

Atividades:
e Momento de partilha sobre a aplicagdao do questionario da APA EIVE com os
alunos;
e Apresentacdo dos temas que os professores utilizam para o desenvolvimento das
sequéncias de ensino;

e Apresentacdo da TSD.

Atividades praticas:
e Leitura do material de apoio;

e Construgdo de planilhas resumindo a caracterizagdo dos perfis de aprendizagem

gerados no relatorio do APAEIVE.
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Encontro 3: Estilos de Aprendizagem de Kolb
Carga hordria: 2 h/a
Objetivo: Explorar diferentes estilos de aprendizagem e como eles influenciam o processo de

ensino-aprendizagem.

Atividades:
e Apresentacao da teoria de Kolb e dos principais estilos de aprendizagem:;

e Discussdo sobre como adaptar o ensino aos diferentes estilos.

Atividade pratica:
e Leitura do material de apoio;

e Os professores devem criar uma sequéncia didatica que contemple os estilos de
aprendizagem dos alunos, a partir do resultado da caracterizagdo dos perfis de

aprendizagem, apresentado pela APA EIVE.

Encontro 4: Estilos Cognitivos
Carga horaria: 2 h/a
Objetivo: Compreender os estilos cognitivos, refletindo como podem influenciar na forma de

aprender dos discentes.

Atividades:
e Partilha sobre o desenvolvimento da sequéncia didatica desenvolvida pelos
professores;
e Apresentagdo da teoria sobre estilos cognitivos;

e Discussao sobre como os estilos cognitivos influenciam a aprendizagem.

Atividade pratica:
e Leitura do material de apoio;
e Os professores criam uma sequéncia didatica considerando os estilos cognitivos, a

partir da caracterizagdo dos perfis de aprendizagem dos alunos.

Encontro 5: Inteligéncias Multiplas

Carga horaria: 2 h/a
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Objetivo: Compreender a Teoria das Inteligéncias Multiplas e sua aplicacdo na pratica

pedagobgica.

Atividades:
e Partilha sobre o desenvolvimento da sequéncia didatica desenvolvida pelos
professores;
e Apresentagdo da Teoria das Inteligéncias Multiplas;
e Discussdo sobre como identificar e desenvolver as diferentes inteligéncias em sala

de aula.

Atividade pratica: Os professores criam uma sequéncia didatica que estimule diferentes

inteligéncias, considerando os perfis de aprendizagem dos discentes.

Encontro 6: Modelo VARK
Carga horaria: 2 h/a
Objetivo: Conhecer o Modelo VARK (Visual, Auditivo, Leitura/Escrita, Cinestésico) e sua

aplicacdo no planejamento de aulas.

Atividades:
e Partilha sobre o desenvolvimento da sequéncia didatica desenvolvida pelos
professores;
e Apresentagdo do Modelo VARK;
e Discussdo sobre como identificar o estilo de aprendizagem predominante dos

alunos.

Atividade pratica:
e Leitura do Material de apoio;
e Os professores criam uma sequéncia didatica, utilizando o Modelo VARK e

respeitando a caracterizacdo dos perfis de aprendizagem dos alunos.

Encontro 7: Encerramento e avaliagao do percurso formativo

Carga horaria: 2 h/a
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Objetivo: Promover um momento de reflexdo e partilha entre os professores sobre suas
experiéncias durante a formac¢do, destacando aprendizados, desafios e resultados obtidos.

Celebrar os avangos ¢ consolidar os conhecimentos construidos.

Atividades:

e Breve recapitulagdo dos temas abordados;

e Apresentacao do objetivo do encontro: refletir e compartilhar experiéncias;

o Partilha de Experiéncias: os professores irdo compartilhar suas experiéncias,
refletindo como a formagdo impactou sua pratica pedagodgica e suas expectativas
para o futuro;

e Avaliacdo da formagdo: aplicacdo de um questiondrio avaliativo com o objetivo de
identificar as percepgdes dos participantes acerca da formagao.

e Apresentacao de um video ou slides com fotos e frases marcantes dos encontros
anteriores.

e Agradecimento pela dedicacdo e participacdo dos professores.

A partir dessa formacdo, a hipotese inicial é que os professores
desenvolvam situagdes didaticas estruturadas na Teoria das Situagdes Didaticas de Guy
Brousseau, integrando, de forma consistente, os conceitos da TSD aos perfis de
aprendizagem dos alunos, caracterizados por meio do software APA EIVE. Espera-se que os
professores elaborem quatro situagdes didaticas distintas, cada uma alinhada a uma das teorias
propostas nesta pesquisa, a saber: Inteligéncias Multiplas, Modelo VARK, Estilos de
Aprendizagem e Estilos Cognitivos. Essas situagdes didaticas, ao serem aplicadas em sala de
aula, devem refletir uma clara compreensao das teorias e sua aplicacdo pratica, garantindo que
as atividades sejam significativas e adaptadas aos diferentes modos de aprender dos alunos.

A segunda hipdtese ¢ que o desenvolvimento das sequéncias de ensino estruturadas
na associacdo da TSD as teorias sobre os perfis de aprendizagem pode contribuir para o
processo de ensino propiciando um planejamento individualizado, ao considerar os perfis de
aprendizagem dos estudantes, assim como, estimulando uma maior autonomia na constru¢ao
do conhecimento ao seguir as quatro etapas da TSD.

A seguir ¢ apresentada, em linhas gerais, a fase da “Experimentacdo”, de acordo

com o planejamento feito na analise a priori.
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3.3 Experimentacio

A fase de experimentagdo ocorreu na escola municipal de ensino fundamental
Fernanda Maria de Alencar Colares com os professores de Matemadtica e Lingua Portuguesa
que lecionam nas turmas do 7° ano, dos anos finais. Esta pesquisa teve o parecer aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) (Anexo A), com o devido Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE) assinado pelos referidos professores (ANEXOS B e C).

A aplica¢do aconteceu durante os meses de maio e junho de 2025, por meio de um
percurso formativo com seis encontros presenciais de 2 horas, durante o horario de
planejamento dos professores, durante as ter¢as com o professor de Matemadtica e quintas com
a professora de Lingua Portuguesa, além de um encontro on-line para o encerramento das
atividades.

O primeiro encontro aconteceu nos dias 20 e 22 de maio, quando foram
apresentados os objetivos do percurso formativo e os temas que seriam trabalhados. Houve
também um breve momento de partilha sobre o uso das tecnologias digitais na educagdo. Na
ocasiao, foi estabelecido um contrato didatico entre os participantes, refor¢ando o compromisso
de todos para o pleno desenvolvimento das atividades propostas ao longo do percurso
formativo.

No inicio das atividades, os professores responderam a um questiondrio de
sondagem sobre seus conhecimentos prévios e praticas relacionadas as tematicas que seriam
discutidas ao longo dos encontros. Intitulado “Sondagem sobre Teorias Educacionais para
Formagdo Docente”, o instrumento contou com 11 questdes: sete estruturadas em escala Likert
— envolvendo variagdes de frequéncia (sempre; as vezes; raramente; nunca), de conhecimento
(nunca ouvi falar; até sei o que €; e ja utilizei) e de autopercep¢do (1 a 5) sobre dominio e
confianga — e quatro perguntas abertas, nas quais os participantes puderam expor exemplos,
justificar respostas e compartilhar experiéncias pessoais, como a aplicagdo de sequéncias
didaticas, o uso de Estilos de aprendizagem, do Modelo VARK ou da Teoria das Inteligéncias
Multiplas. Essa composicao buscou ampliar a coleta de dados qualitativos, permitindo uma
visdo mais abrangente da relagdo dos docentes com as teorias educacionais investigadas.

Os resultados da sondagem revelaram que o conhecimento dos professores sobre os
temas ainda se mostra incipiente, especialmente no que diz respeito aos referenciais ligados aos
perfis de aprendizagem. A sintese das respostas, organizada em planilha a partir do formulario

do Google, pode ser observada nos quadros a seguir.
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Area de atuacio ou

Vocé ja ouviu falar

Em sua visao, para

Vocé conhece o

Se sim, cite um

Carimbo de Nome sobre a "Teoria das conceito de
disciplina(s) que que serve uma exemplo em que
data/hora completo . Sequéncias L "Estilos de L
leciona sequéncia didatica? voceé aplicou.
Didaticas"? Aprendizagem"?
Serve como um Serve como um
roteiro estruturado de roteiro estruturado de
ensino com o objetivo ensino com o objetivo
. . ., | de desenvolver de desenvolver
Sei o que ¢ e ja .
20/05/2025 Professor de Matemética utilizei em  minhas gradualmente  uma | Sim, conhe¢o e | gradualmente uma
13:41;21 Matematica habilidade ou | aplico habilidade ou
aulas - .
conhecimento conhecimento
especifico em alunos, especifico em alunos,
ao longo de varias ao longo de varias
aulas ou etapas. aulas ou etapas.
Para que o conteudo
seja  ensinado de
. , forma mais
22/05/2025 ProfessoAra L Lingua Portuguesa sl © que &, mas significativa, Nao conhego Nao conhego.
13:32:17 Portugués nunca utilizei
estruturada,
avan¢ando
progressivamente.

Fonte: elaborado pela autora
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Sobre o '""Modelo
VARK" (Visual,
Auditivo,
Leitura/Escrita,
Cinestésico): Ja

utilizou esse

Se sim, como

vocé utilizou?

De acordo com
"Felder e

Soloman", os estilos

Marque as
inteligéncias que
vocé ja considerou
ou aplicou em suas

aulas (mesmo sem

Em sua opiniao, os
alunos aprendem
melhor quando a

aula considera

diferentes tipos de

Em uma escala de
1 a5, quanto vocé
considera

conhecer bem os

De1 a5, qual
sua confianca em
adaptar aulas

para diferentes

cognitivos incluem: inteligéncia? temas abordados
modelo para conhecer o modelo perfis de alunos?
Justifique neste formulario?
adaptar suas de Gardner):
brevemente.
aulas?
Ativo/Reflexivo, ) .
Ajuda muito a

Sensitivo/Intuitivo,
Nao Nao Loégico-matematica entender como 0s 5 5

Visual/Verbal e

) alunos aprendem
Sequencial/Global
Ativo/Reflexivo, Acredito que sim,
N Nunca considerei as
Nao conheco o NAO Sensitivo/Intuitivo, pois nem todos
multiplas 1 1
modelo CONHECO. Visual/Verbal e o ) aprendem da
inteligéncias
Sequencial/Global mesma forma.

Fonte: elaborado pela autora.
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Como se pode observar no Quadro 1, o questionario inicia-se com itens que tratam
da compreensao tedrica e pratica da TSD de Brousseau. As respostas apontam fragilidade no
conhecimento sobre o tema. A professora de Lingua Portuguesa declarou nao conhecer a teoria
e considerou que ela serve “para que o conteudo seja ensinado de forma significativa,
estruturada, avangando progressivamente” (Professora de Portugués, 2025). Ja o professor de
Matematica afirmou conhecer e aplicar a TSD em suas aulas. No entanto, ao responder sobre a
finalidade da sequéncia didatica, sua explicagdo foi genérica e nao associada a teoria: “serve
como um roteiro estruturado de ensino com o objetivo de desenvolver gradualmente uma
habilidade ou conhecimento especifico em alunos, ao longo de varias aulas ou etapas”
(Professor de Matematica, 2025). Essa disparidade evidencia lacunas conceituais e reforca a
necessidade de formagdes que ndao apenas apresentem a teoria, mas também oferecam
estratégias de aplicagdo pratica no contexto escolar.

No eixo de questdes sobre perfis de aprendizagem (Quadros 1 e 2), observa-se que
a professora de Lingua Portuguesa registrou explicitamente “ndo conhego” em relagdo tanto
aos estilos de aprendizagem quanto ao VARK, enquanto o professor de Matematica afirmou
conhecer e aplicar os estilos de aprendizagem em suas aulas, embora sem detalhar como os
utiliza. Sobre o modelo VARK, declarou nao fazer uso. Em relacdo aos Estilos Cognitivos,
ambos conseguiram identificar os pares opostos de cada aspecto cognitivo, o que, contudo, ndo
significa dominio aprofundado da teoria.

Quanto as Inteligéncias Multiplas, a indagacdo buscava verificar se ja haviam
considerado essa teoria em suas praticas. O professor de Matematica informou levar em conta
apenas a inteligéncia l6gico-matematica. A professora de Lingua Portuguesa, por sua vez,
respondeu nunca ter considerado as multiplas inteligéncias em suas aulas. Apesar disso, ambos
concordaram que os alunos aprendem melhor quando se contemplam diferentes formas de
inteligéncia, ainda que suas justificativas tenham sido de carater geral, como “nem todos
aprendem da mesma forma” (Professora de Portugués, 2025). Essa postura revela sensibilidade
a diversidade dos perfis, mas sem sustentacao tedrica consistente, reforcando a necessidade de
mediagdo formativa que traduza constructos teoricos em critérios de planejamento pedagdgico.

Quando questionados sobre o grau de conhecimento em relacdo aos temas do
questionario, numa escala de 1 a 5, a professora de Lingua Portuguesa situou sua resposta no
polo “nunca estudei esses temas”, marcando o nivel 1, enquanto o professor de Matematica
assinalou o nivel 5, correspondente ao polo “domino e aplico com seguranca”. Do mesmo

modo, quanto a confianga em adaptar aulas para diferentes perfis de alunos, a disparidade se
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repetiu: numa escala de 1 a 5, tendo como polos “nenhuma confianca” e “total confianga”, a
professora de Lingua Portuguesa marcou o nivel 1, e o professor de Matematica marcou o nivel
5.

E importante destacar que, embora o professor de Matematica afirme dominar e
aplicar as teorias em suas aulas, ndo explicitou de forma clara como utiliza os perfis de
aprendizagem em seus planejamentos. J4 a professora de Lingua Portuguesa apresentou
respostas que indicam pouco conhecimento sobre os temas. A analise das respostas evidencia
um quadro de formacgao inicial fragmentada: ambos os docentes reconhecem a importancia de
considerar a diversidade de aprendizagens, mas demonstram desconhecimento conceitual sobre
teorias fundamentais (Sequéncias Didaticas, Estilos de Aprendizagem, Modelo VARK, Estilos
Cognitivos e Inteligéncias Multiplas). Essa lacuna repercute em baixa confianca na adaptagado
de estratégias pedagogicas. Na perspectiva da formacdo continuada, a consisténcia entre o
desconhecimento declarado e a baixa confianca (conforme a escala Likert) reforca a validade
dos achados como ponto de partida do percurso formativo.

No segundo momento da formacdo, iniciou-se uma conversa sobre o uso das
tecnologias digitais em ambientes educacionais, a partir das respostas dadas a um segundo
formulario, no qual os participantes relataram sua experiéncia com a aplicagdo dessas

tecnologias na educagdo. O resultado do questionario pode ser observado no quadro a seguir.



Quadro 3 — Sondagem sobre uso de tecnologias digitais na educagao
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Vocé utiliza

Quais recursos

Com que

objetivo vocé

Quais

dificuldades

Vocé gostaria de
participar de

formacoes sobre

Carimbo de Disciplina que utiliza vocé encontra
Nome recursos digitais digitais vocé mais uso de
data/hora leciona tecnologias no uso da
em suas aulas? utiliza? tecnologias
digitais em sala tecnologia
digitais na
de aula? digital?
educacio?
Projetor = multimidia,
Favorecer a
20/09/2025 Professor de Computador notebook, Resisténcia dos
Matematica Frequentemente aprendizagem dos Sim
14:05:11 Matematica Jogos e aplicativos alunos
. alunos
educativos
Falta de
) o equipamentos,
Projetor  multimidia,
Favorecer a | Falta de
22/09/2025 Professora de | Lingua . Computador,
As vezes aprendizagem dos | formacdo, Sim
13:53:19 Portugués Portuguesa notebook, Jogos e
o i alunos Problemas  de
aplicativos educativos
conexao a
internet

Fonte: elaborado pela autora.
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Conforme pode ser observado no Quadro 3, o professor de Matemadtica assinalou
que utiliza recursos digitais frequentemente, enquanto a professora de Lingua Portuguesa
indicou que recorre a eles apenas as vezes. Ambos, contudo, apontaram como principais
ferramentas de apoio pedagdgico o projetor multimidia, o computador ou notebook e o uso de
jogos e aplicativos educativos.

No que se refere aos objetivos, as respostas se assemelham: tanto o professor de
Matematica quanto a professora de Lingua Portuguesa destacaram que fazem uso das
tecnologias digitais com a finalidade de favorecer a aprendizagem dos alunos, reconhecendo
nelas um meio de dinamizar as aulas.

As dificuldades, entretanto, revelam diferengas importantes. O professor de
Matematica mencionou como maior desafio a resisténcia dos alunos ao uso das tecnologias. Ja
a professora de Lingua Portuguesa ressaltou problemas de ordem estrutural e formativa, como
a falta de equipamentos, a auséncia de formagao adequada e os problemas de conexao a internet.

Na sequéncia, foi realizada uma conversa com os docentes, momento em que
puderam refletir sobre os pontos levantados no questionario e compartilhar suas percepcoes
sobre 0 uso das tecnologias digitais na educagdo. Esse momento de didlogo permitiu aprofundar
as questoes levantadas pelo questionario e refletir sobre os desafios e potencialidades do tema.

Apos essa troca de experiéncias, foi apresentado aos professores o site Saberes +'
criado no ambito desta pesquisa, ainda em fase de desenvolvimento. Realizou-se uma breve
oficina sobre a utilizagdo da ferramenta na constru¢do dos planejamentos pedagdgicos, assim
como sobre o uso de alguns recursos digitais propostos no site. Os professores tiveram a
oportunidade de elaborar atividades no Wordwall, que mais tarde poderiam ser utilizadas nos
planejamentos a serem desenvolvidos ao longo da jornada formativa. O professor de
Matematica elaborou um jogo interativo sobre o conceito de perimetro, disponivel na
plataforma Wordwall?. Por sua vez, a professora de Lingua Portuguesa construiu um
questionario digital voltado para o estudo dos verbos no modo subjuntivo, igualmente
disponibilizado na mesma plataforma ®. Nesse mesmo encontro, os docentes também
conheceram o sofiware APA EIVE, plataforma digital adotada nesta pesquisa para a analise do

perfil de aprendizagem dos alunos.

! Disponivel em: https://portalsaberesmais.web.app/
? Disponivel em: https://wordwall.net/resource/95185274.
3 Disponivel em: https://wordwall.net/resource/96176906.
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A tarde formativa foi concluida com a proposic¢ao de duas atividades fundamentais
para o andamento da pesquisa. Primeiramente, solicitou-se que os professores escolhessem os
temas a serem contemplados nos planos de aula que desenvolveriam ao longo da formagao. Em
seguida, orientou-se que realizassem a analise do perfil de aprendizagem de seus alunos, por
meio do instrumento digital APA EIVE. Ambas as atividades foram direcionadas para serem
realizadas ao longo da semana, com socializagdo dos resultados prevista para o segundo
encontro.

A aplicagao do questiondrio ocorreu no dia 25 de maio, durante uma aula de
Matematica, quando os alunos foram conduzidos a sala de inovagdes da escola. Nesse espaco,
tiveram a oportunidade de responder individualmente ao instrumento, contando com a presenga
da pesquisadora, que realizou registros fotograficos e anotagdes no caderno de campo.

Sete alunos aceitaram participar da pesquisa, respondendo ao questionario
disponibilizado na plataforma APAEIVE. Para a realizagdo dessa etapa, os pais ou responsaveis
legais assinaram o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE), enquanto os estudantes
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), assegurando o cumprimento
dos preceitos éticos que orientam a investigagdo. Nos Anexos D e E, apresentam-se,
respectivamente, exemplos desses documentos. As imagens apresentadas a seguir ilustram o

momento de preenchimento do relatério de perfil de aprendizagem pelos estudantes.

Figura 3 — Resposta ao questionario APA EIVE — 1
L
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Fonte: elaborada pela autora
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Figura 4 — Resposta ao questionario APAEIVE — 2

Fonte: elaborada pela autora

Observa-se, nas imagens, que os alunos receberam orientagdes, tendo em vista que
o relatorio gerado pelo software APA EIVE apresenta carater minucioso, com um questionario
extenso e denso. Esse aspecto ocasionou dificuldades em alguns participantes, sobretudo
naqueles com menor nivel de compreensdo leitora. Diante disso, tornou-se necessario um
acompanhamento mais sistematico durante o preenchimento, a fim de evitar respostas
equivocadas que poderiam comprometer a caracterizacdo adequada do perfil de aprendizagem
dos estudantes.

Os relatorios gerados pela APA EIVE foram apresentados no segundo encontro,
realizado nos dias 27 e 29 de maio. A pauta inicial concentrou-se em uma breve andlise dos
dados referentes aos perfis de aprendizagem dos alunos. Em seguida, os professores
apresentaram os temas escolhidos para a constru¢do dos planos de aula: o professor de
Matematica optou por trabalhar com os conteudos de volume, niimeros inteiros, poligonos e
perimetro, enquanto a professora de Lingua Portuguesa selecionou verbos nos modos
indicativo, subjuntivo e imperativo, além de concordancia verbal.

Na continuidade do percurso formativo, procedeu-se a apresentagdo da Teoria das
Situagdes Didaticas (TSD), formulada por Brousseau. A exposi¢do em sl/ides destacou os

conceitos estruturantes da teoria e possibilitou um didlogo consistente acerca de suas quatro
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fases, em que os professores ressaltaram alguns desafios, especialmente relacionados ao tempo
demandado para o planejamento. Paralelamente, reconheceram a eficacia da proposta,
sobretudo pela capacidade de tornar o processo de ensino mais atrativo e de favorecer maior
autonomia aos estudantes. Para aprofundamento tedrico, os docentes receberam um texto
introdutorio, complementado por artigos académicos que analisam experiéncias de elaboragao
e aplicagdo de sequéncias didaticas fundamentadas na TSD.

Como atividade subsequente, os professores foram orientados a realizar a leitura do
material disponibilizado e a organizar, em planilha propria, a sintese dos relatorios de perfil de
aprendizagem dos alunos participantes da pesquisa. Essa tarefa teve como objetivo ndo apenas
sistematizar os dados, mas também favorecer uma analise mais consciente das caracteristicas
individuais, permitindo que os docentes refletissem sobre as diferencas entre os estudantes e
sobre como essas especificidades poderiam orientar o planejamento pedagdgico. Dessa forma,
a planilha assumiu dupla fun¢do: instrumento de registro e recurso de apoio para a elaboragdo
de estratégias didaticas mais ajustadas as necessidades da turma.

O terceiro encontro aconteceu nos dias 03 e 05 de junho. A dindmica do encontro
iniciou-se com a devolutiva dos professores acerca das leituras previamente orientadas e, na
sequéncia, procedeu-se a apresentacdo das planilhas elaboradas de maneira conjunta. Foram
produzidas quatro, cada uma referente a um perfil de aprendizagem, reunindo informagdes
essenciais para facilitar a organizagdo dos planejamentos de aula. Essas planilhas encontram-
se nos anexos F, G, H e I. A partir delas, estruturou-se uma quinta, na qual os alunos foram

agrupados de acordo com seus perfis, conforme apresentado no Quadro 4.
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Perfis de Aprendizagens — Alunos do 7 ° Ano

Estilos Cognitivo

Inteligéncias Multiplas

Modelo VARK

Estilos de Aprendiza

ens

Independéncia

Aluno 5
Aluno 6

Linguistica

Aluno 3
Aluno 5

Visual

Aluno 3
Aluno 4
Aluno 5
Aluno 6
Aluno 7

Acomodador

Aluno 3

Dependéncia

Aluno 1
Aluno 2
Aluno 3
Aluno 4
Aluno 7

Interpessoal

Aluno 1
Aluno 7

Auditiva

Aluno 1

Divergente

Aluno 1
Aluno 5
Aluno 7

Reflexividade

Aluno 1
Aluno 2
Aluno 3
Aluno 5
Aluno 7

Corporal-
Cinestésica

Aluno 2
Aluno 4

Cinestésica

Aluno 1
Aluno 2
Aluno 6

Convergente

Aluno 2
Aluno 4

Impulsividade

Aluno 4
Aluno 6

Légico-Matemadtica

Aluno 4
Aluno 6

Assimilador

Aluno 6

Divergéncia

Aluno 1
Aluno 6
Aluno 7

Intrapessoal

Aluno 5

Convergéncia

Aluno 2
Aluno 3
Aluno 4

Naturalista

Aluno 6

Serialista

Aluno 1
Aluno 2
Aluno 3
Aluno 4
Aluno 5
Aluno 6
Aluno 7

Fonte: elaborada pela autora
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A andlise da planilha Perfis de Aprendizagem — Alunos do 7° ano, como mostra o
Quadro 4, evidencia a diversidade dos estudantes distribuidos nas quatro dimensdes: Estilos
Cognitivos, Inteligéncias Multiplas, Modelo VARK e Estilos de Kolb. No eixo dos Estilos
Cognitivos, dois alunos foram classificados como independentes (Alunos 5 e 6), apresentando
maior autoconfianca e autonomia no processo de aprendizagem. Em contrapartida, cinco alunos
(Alunos 1, 2, 3, 4 e 7) foram identificados como dependentes, preferindo estruturas mais
organizadas e suporte docente. Quanto a dimensao Impulsividade—Reflexividade, cinco alunos
(Alunos 1, 2, 3, 5 e 7) apresentaram perfil reflexivo, caracterizado pela tendéncia a analisar
antes de agir, enquanto dois (Alunos 4 e 6) foram classificados como impulsivos, respondendo
de forma mais imediata. Em relacdo a Convergéncia—Divergéncia, trés alunos (Alunos 1, 6 ¢ 7)
se destacaram como divergentes, enquanto quatro (Alunos 2, 3, 4 e 5) foram classificados como
convergentes, preferindo atividades mais estruturadas e de solucdo pratica. Finalmente,
observa-se que todos os sete alunos (Alunos 1 a 7) apresentaram estilo serialista, o que sugere
forte inclinacdo para aprendizagens lineares e sequenciais.

No campo das Inteligéncias Multiplas, dois alunos (Aluno 3 e 5) foram
identificados com predominancia linguistica, dois (Alunos 1 e 7) com inteligéncia interpessoal,
dois (Alunos 2 e 4) com inteligéncia corporal-cinestésica, dois (Alunos 4 e 6) com inteligéncia
logico-matematica, um (Aluno 5) com inteligéncia intrapessoal ¢ um (Aluno 6) com
inteligéncia naturalista. Nota-se, portanto, uma diversidade equilibrada, com destaque para as
inteligéncias interpessoal e corporal-cinestésica, que indicam facilidade para trabalhos
colaborativos e atividades praticas.

Quanto ao Modelo VARK, cinco alunos (Alunos 3, 4, 5, 6 e 7) apresentaram
preferéncia pelo estilo visual, um aluno (Aluno 1) pelo estilo auditivo e trés alunos (Alunos 1,
2, e 6) pelo estilo cinestésico. Essa distribuicdo demonstra clara predominancia dos estilos
visual e cinestésico, os quais valorizam, respectivamente, recursos graficos e atividades
praticas. Isso serve para apontar para o fato de que esses métodos podem ser mais eficazes para
a maioria da turma. Por fim, em relagdo aos Estilos de Kolb, um aluno (Aluno 3) foi classificado
como acomodador, enquanto trés alunos (Alunos 1, 5 e 7) foram classificados como
divergentes, dois alunos (Alunos 2 e 4) como convergentes € um aluno (Aluno 6) como
assimilador. Observa-se, portanto, uma maior concentracdo no perfil divergente, o qual ¢
caracterizado pela criatividade, abertura a multiplas perspectivas e valoriza¢ao da observagao,
ao lado de uma presenca mais equilibrada dos demais estilos, os quais também contribuem para

a diversidade de estratégias a serem contempladas.



62

De forma geral, os dados evidenciam uma turma com forte inclinacdo para estilos
visuais, praticos e colaborativos, associada a preferéncia por estruturas sequenciais e
organizadas. Ainda que a predominancia de perfis dependentes e reflexivos destaque a
importancia do suporte docente, também se verificam potenciais de autonomia e criatividade
que podem ser mobilizados. Essa multiplicidade de perfis configura-se como um aspecto central
para o planejamento pedagdgico, que deve ser pautado em propostas flexiveis, capazes de
assegurar a participacao e o desenvolvimento de todos os estudantes.

No segundo momento do encontro, iniciou-se a apresentacdo da tematica do dia:
Perfis de Aprendizagem — Estilos de Aprendizagem de Kolb. A introdugdo ocorreu a partir de
uma conversa inicial sobre a importancia de considerar os diferentes perfis de aprendizagem
dos alunos no planejamento pedagogico. Ambos os professores destacaram que a compreensao
dos processos cognitivos contribui para a constru¢do de praticas mais significativas e
contextualizadas.

Na sequéncia, foi apresentada, por meio de slides, a base tedrica dos Estilos de
Aprendizagem, contemplando suas duas vertentes e os quatro estilos propostos por Kolb. Para
aprofundar e consolidar o contetdo, os docentes receberam um texto de apoio para leitura em
casa. Apos a introdugdo do primeiro perfil de aprendizagem, solicitou-se que elaborassem um
plano de aula integrando a TSD a Teoria dos Estilos de Aprendizagem de Kolb. Esses planos
deveriam ser finalizados e entregues no encontro seguinte.

O quarto encontro foi realizado de forma excepcional em data Uinica, em virtude da
auséncia do professor de Matematica na terca-feira, 10 de junho, que correspondia ao seu dia
de formagdo. Dessa forma, optou-se por integrar a atividade a quinta-feira, 12 de junho, data
destinada a formacao da professora de Lingua Portuguesa, ocasido em que ambos os docentes
puderam estar presentes. Ressalta-se que a adaptacdo do calenddrio ndo comprometeu a
sequéncia formativa, pelo contrério, possibilitou maior integragdo entre os docentes e favoreceu
o didlogo interdisciplinar no desenvolvimento das atividades.

O encontro teve inicio com a entrega dos planos de aula elaborados pelos
professores, os quais se encontram disponibilizados a partir do Anexo J. Nesse momento, 0s
docentes compartilharam as principais dificuldades e desafios enfrentados no processo de
construgdo de seus planejamentos. Ressalta-se que a andlise detalhada desses materiais €
realizada na secao de Analises a Posteriori desta pesquisa.

Na sequéncia, promoveu-se um debate voltado a percepgao dos professores acerca

das diferentes maneiras pelas quais cada individuo recebe e processa informacgdes,
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estabelecendo um didlogo inicial com a tematica do dia: Estilos Cognitivos. Em seguida, foram
apresentadas as principais ideias da teoria, com énfase nos quatro pares opostos que a
estruturam:  dependéncia—independéncia de  campo, impulsividade-reflexividade,
convergéncia—divergéncia e holismo—serialismo. Discutiu-se como cada dimensao evidencia
distintos modos de aprendizagem, influenciando tanto a organizagdo do pensamento quanto as
estratégias utilizadas na resolucdo de problemas. Para aprofundamento, os professores
receberam um texto de apoio destinado a leitura auténoma e, como atividade pratica, foi
solicitado que elaborassem um plano de aula integrando a Teoria das Situagdes Didaticas (TSD)
a Teoria dos Estilos Cognitivos, cuja entrega ficou prevista para o encontro seguinte.

O quinto encontro da formagao ocorreu nos dias 17 ¢ 19 de junho e teve inicio com
a socializacao dos planos de aula elaborados na semana anterior. Nesse espago de partilha, os
professores comentaram os avangos, as dificuldades e as escolhas metodologicas que
orientaram a construcao de seus planejamentos. Essa discussdo serviu como ponto de transi¢ao
para a tematica do encontro, centrada na Teoria das Inteligéncias Multiplas, desenvolvida por
Howard Gardner.

No debate preliminar, os docentes reconheceram ja ter contato com a teoria, ainda
que de forma limitada, e confirmaram o que havia sido identificado na sondagem inicial:
atribuem importancia ao reconhecimento das diferentes inteligéncias de seus alunos, mas nem
sempre traduzem esse conhecimento em praticas de planejamento. A exposi¢ao dos principais
conceitos foi realizada com o auxilio de slides, destacando o potencial da teoria para enriquecer
as praticas pedagdgicas. Como desdobramento, os professores receberam material de apoio para
estudo individual e assumiram a tarefa de elaborar novos planos de aula, integrando a TSD a
abordagem das Inteligéncias Multiplas, a serem apresentados no encontro seguinte.

O sexto encontro, ocorrido nos dias 24 e 26 de junho, deu continuidade a dinamica
formativa ja estabelecida, iniciando-se com a socializa¢do dos planos de aula produzidos a partir
da integragdo entre a TSD e a Teoria das Inteligéncias Multiplas. Esse momento permitiu que
os professores avaliassem as possibilidades e limitacdes de aplicar conceitos tedricos em
situacdes concretas de planejamento, além de promover uma reflexdo conjunta sobre ajustes
necessarios as praticas pedagogicas.

Na sequéncia, introduziu-se a temadtica central do encontro: o Modelo VARK, que
classifica os estilos de aprendizagem segundo quatro modalidades — visual, auditiva,
leitura/escrita e cinestésica. No dialogo inicial, os professores reconheceram a pertinéncia desse

modelo para compreender as preferéncias individuais dos alunos e a relevancia de diversificar
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estratégias didaticas em sala de aula. Com o apoio de slides, foram apresentados os fundamentos
do VARK e discutidas formas de aplicagdo pratica no contexto escolar. Para consolidar o
estudo, os docentes receberam material de apoio e foram desafiados a elaborar novos planos de
aula, desta vez articulando a TSD as preferéncias de aprendizagem descritas pelo modelo, com
entrega prevista para o encontro seguinte.

O ultimo encontro, destinado ao encerramento do percurso formativo, realizou-se
de forma on-line em virtude da conclusdo do semestre escolar. A reunido ocorreu no sabado,
28 de junho, a partir das 9h. Inicialmente, os professores compartilharam as experiéncias
relacionadas ao desenvolvimento dos planos de aula, nos quais articularam a TSD ao Modelo
VARK, avaliando as potencialidades e limitagdes dessa integragdo em sua pratica pedagogica.
Em seguida, manifestaram suas impressdes sobre o percurso formativo como um todo,
destacando aprendizagens adquiridas e desafios enfrentados ao longo do processo.

Posteriormente, os docentes registraram formalmente suas percep¢des no
formulério de sondagem, elaborado com o objetivo de sistematizar as contribui¢des do processo
formativo. Esse instrumento possibilitou identificar, de modo mais estruturado, tanto os
aspectos valorizados quanto os desafios percebidos ao longo dos encontros. A sintese dessas

respostas encontra-se apresentada nos quadros a seguir.

Quadro 5 — Avaliacdo do percurso formativo — parte 1

Continua

Na apresentacdo dos conteudos

sobre a Teoria das Situacdes

Contribuem para
Abrado Didaticas e os Perfis de _
ampliar a compreensio
28/06/2025 | Alves Aprendizagem foi satisfatoria,
Matematica sobre o processo de
09:47:19 Correia pois os conceitos foram expostos )
ensino e
Martins de forma organizada, com _
aprendizagem.

exemplos que facilitaram a

compreensao.




Quadro 5 — Avaliagdo do percurso formativo — parte 1

65

Conclusdo

Débora

Ramalh
28/06/2025

0 da
09:50:23

Silva

Vieira

Lingua Apresentagdo objetiva

Portuguesa didatica.

e | compreender os perfis

alunos.

Principalmente,

de aprendizagem dos

Fonte: elaborado pela autora

Quadro 6 — Avaliagdo do percurso formativo — parte 2

Uma das principais

dificuldades na
aplicagdo da Teoria
das Situacdes

Didaticas é o tempo

reduzido para
planejamento e
execugao de
atividades que
favorecam a

construgdo autobnoma

do conhecimento.

) | Foi a
Considero mais _
possibilidade de
desafiador trabalhar com
) - compreender
os Estilos Cognitivos e
) ) melhor as
as Inteligéncias
) ) ) diferentes formas
Multiplas, pois exigem
de aprender dos
do professor um olhar
alunos e como
ainda mais atento as | )
1SS0 1mpacta
diferencas individuais e |
diretamente  no
uma grande variedade de .
planejamento das
estratégias didaticas.
aulas.

Muito

satisfeito(a)

Continua

Que seja feita
num  grupo
maior de

professores.




Quadro 6 — Avaliag@o do percurso formativo — parte 2

A quantidade de

alunos por sala.

A Teoria das
Inteligéncias Multiplas,
para mim, ¢ a que esta
mais descontextualizada
da realidade escolar,
sendo, portanto, a mais
desafiadora, porque

exige a identificacdo de

diversas formas de
inteligéncia em cada
individuo.

Eu ndo conhecia
os tipos de

aprendizagem.

Muito

satisfeito(a)
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Conclusdo

Gostaria de

colocar em
pratica a
teoria

aprendida na

formagao.

Fonte: elaborada pela autora

As respostas ao formulario de sondagem reforgam os pontos discutidos oralmente

no encontro de encerramento. Ambos os professores avaliaram positivamente a clareza da

apresentacao dos contetidos ao longo da formagao, destacando a objetividade e a didatica com

que as teorias foram expostas. Reconheceram, ainda, a relevancia das tematicas abordadas para

sua pratica pedagogica, sobretudo no que diz respeito a ampliacdo da compreensao sobre os

diferentes perfis de aprendizagem dos alunos.

No entanto, também sinalizaram dificuldades para aplicar, de forma sistematica, a

TSD no contexto de sala de aula. Entre os desafios apontados, destacam-se o nimero elevado

de alunos por turma e as limitagcdes de tempo para elaboracdo de planejamentos mais

detalhados. Quanto aos perfis de aprendizagem, houve divergéncia nas percepgdes: enquanto o

professor de Matematica considerou os Estilos Cognitivos como mais desafiadores, a
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professora de Lingua Portuguesa apontou as Inteligéncias Multiplas, evidenciando que
diferentes areas do conhecimento apresentam dificuldades especificas de operacionalizagao.

Em relagdo aos aspectos mais significativos da formacdo, o professor de
Matematica ressaltou a possibilidade de compreender melhor as diferengas individuais entre os
estudantes, e a professora de Lingua Portuguesa destacou o contato inicial com teorias de
aprendizagem até entdo pouco conhecidas. Ambos se declararam muito satisfeitos com a
experiéncia formativa e sugeriram, para futuras edigdes, a ampliagdo do numero de
participantes e o incentivo a aplicagdo pratica das teorias no cotidiano escolar.

De modo geral, o Gltimo encontro consolidou os objetivos do percurso formativo
ao possibilitar que os professores refletissem criticamente sobre os contetidos estudados,
experimentassem a articulacdo entre diferentes referenciais tedricos e registrassem suas
impressoes de forma sistematizada. A experiéncia revelou tanto os avangos na compreensao
dos perfis de aprendizagem e de sua relacdo com a TSD quanto os obstaculos que ainda
precisam ser superados para uma incorporagdo mais efetiva dessas teorias a pratica docente.
Assim, o encerramento do ciclo formativo ndo representou apenas a finalizagdo de um processo,
mas também a abertura de novas perspectivas para o fortalecimento da pratica pedagogica,
sinalizando caminhos para futuras agdes de formacdo continuada. Na proxima se¢do, sao
analisadas as sequéncias didaticas desenvolvidas pelos professores, com o intuito de validar —

ou nao — as hipdteses levantadas nesta pesquisa.

3.4 Analise a posteriori e validaciao

Nesta sec¢ao, € realizada a analise a posteriori e a validacao das hipoteses levantadas
nesta pesquisa. A primeira hipotese parte do pressuposto de que, a partir de um percurso
formativo sobre a Teoria das Situagdes Didaticas (TSD) e perfis de aprendizagem, os
professores poderiam desenvolver planos de aula associando as teorias estudadas ao longo da
formagdo. A segunda hipotese sugere que o desenvolvimento das sequéncias de ensino
estruturadas com base na TSD, associadas a caracterizagdo dos perfis de aprendizagem dos
alunos, pode contribuir para potencializar o processo de ensino, na medida em que promove um
planejamento mais individualizado, ao considerar os perfis de aprendizagem dos estudantes,
assim como, estimulando uma maior autonomia na constru¢cdo do conhecimento ao seguir as
quatro etapas da TSD. Para a andlise dos resultados, sdo utilizados os planos de aula

desenvolvidos pelos professores participantes deste estudo, durante a fases de experimentagao.
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Os primeiros documentos a serem analisados tratam-se dos planos de aula
desenvolvidos a partir da associagdo da TSD e do estilo de aprendizagem de Kolb. E importante
destacar que os planejamentos realizados pelos professores em formagao seguiram o padrao do
formulario disponibilizado pela Secretaria Municipal de Educacdo de Fortaleza. Nos quadros a
seguir, sdo apresentados dois recortes dos planos de aula dos professores de Matematica e de
Lingua Portuguesa, referentes ao desenvolvimento da metodologia a ser aplicada nas aulas,

sobre volume e verbos no modo indicativo, respectivamente.

Quadro 7 — Plano de Matematica - volume - associando TSD e Estilos de Aprendizagem
Metodologia: TSD e Estilos de Aprendizagem

Situacio de Acao
Os alunos formam equipes heterogéneas (Acomodador, Divergente, Convergente, Assimilador) e
recebem caixas de diferentes tamanhos (embalagens reciclaveis) e materiais para preencher com
pequenos cubos unitarios. O desafio: Os alunos precisam descobrir qual caixa tem o maior volume.
Atividade especifica para cada perfil:
o Acomodador: deve manipular as caixas e preencher com cubos, testando hipoteses na
pratica;
e Divergente: deve observar e anotar as ideias diferentes do grupo, pode desenhar as
comparagdes;
o Convergente: deve medir as dimensdes (altura, largura, comprimento) e relacionar com o
espago ocupado;
e Assimilador: deve registrar os dados em uma tabela simples, anotando medidas e
observagoes.
Situacio de Formulacio
Os alunos devem explicar para os colegas como descobriram o volume.
Atividade especifica para cada perfil:
e Acomodador: deve repetir o teste apresentando para os colegas;
e Divergente: deve elaborar um desenho mostrando o que acontece dentro da caixa;
e Convergente: tenta criar uma regra geral que sirva para qualquer caixa (ideia de formula);
o Assimilador: deve organizar as informagGes em uma planilha ou tabela para comparar os
resultados.
Situacio de Validacao
Os alunos devem trocar de caixas e de métodos com outro grupo. Aplicar o método dos colegas e
ver como funciona.

Atividade especifica para cada perfil




69

e Acomodador: deve refazer o experimento com as medidas do outro grupo e comparar os
resultados;
o Divergente: deve observar diferengas entre as estratégias e anotar os pontos fortes de cada
uma;
e Convergente: deve analisar os célculos e identificar algum erro ou inconsisténcia,
propondo ajustes;
e Assimilador: deve registrar um breve relatorio, explicando qual método se mostrou mais
coerente e por qué.
Situacio de Institucionalizacao
O professor deve conduzir a retomada das descobertas e organizar o saber institucionalizado.
O professor inicia com um breve dialogo a partir das perguntas:
— O que todos os grupos descobriram em comum?
— Qual ¢ a relacdo entre as medidas e o espaco ocupado pelas caixas?
Em seguida apresenta o conceito e as formulas para calcular o volume.

Atividade de consolidagdo: cada aluno aplica a formula em novas situagdes e registra no caderno.

Fonte: elaborado pela autora

Pode-se observar no Quadro 7 que o professor de Matematica trabalhou o tema
“volume” utilizando a TSD, em suas quatro fases, associando a Teoria dos Estilos de
Aprendizagem. Em cada fase da TSD, os alunos recebem um comando especifico de acordo
com o seu perfil de aprendizagem. Na fase de “A¢do0”, os alunos sao divididos em equipes e
recebem caixas em formatos variados, entdo, ¢ proposto o desafio: devem descobrir qual caixa
tem o maior volume. O acomodador ¢ aquele que deve manipular as caixas e preencher com
cubos, testando hipdteses na pratica; o divergente deve observar e anotar as ideias diferentes do
grupo, pode desenhar as comparagdes; o convergente deve medir as dimensdes (altura, largura,
comprimento) e relacionar com o espago ocupa.

Na fase de “Formula¢@o”, os alunos devem formular as hipoteses: O acomodador
deve repetir o teste apresentando para os colegas; o divergente deve elaborar um desenho,
mostrando o que acontece dentro da caixa; o convergente tenta criar uma regra geral que sirva
para qualquer caixa; o assimilador deve organizar as informagdes em uma planilha ou tabela
para comparar os resultados.

Na fase de “Validacdao”, os alunos devem confrontar suas hipoteses, escolhendo a
que melhor se enquadra na resolugdo do problema: O acomodador deve refazer o experimento
com as medidas do outro grupo e comparar os resultados; o divergente deve observar diferencas

entre as estratégias e anotar os pontos fortes de cada uma; o convergente deve analisar os
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calculos e identificar algum erro ou inconsisténcia, propondo ajustes. O assimilador deve
registrar um breve relatorio, explicando qual método se mostrou mais coerente.

Por fim, na fase de “Institucionalizagdo”, o professor propde um breve didlogo
inicial, a partir das descobertas dos alunos, direcionando para a exposi¢do do conceito
epistemoldgico de volume, bem como as “Férmulas™ desenvolvidas para a realizacdo desses
calculos. Para finalizar a aula, o professor apresenta uma atividade pratica a fim de consolidar
a aprendizagem da tematica apresentada.

Observa-se que apesar de o professor seguir todas as fases da TSD, ndo € proposto
o contrato didatico, no inicio da sequéncia didatica, momento fundamental para garantir o pleno
andamento da sequéncia de ensino. Quando o plano foi apresentado na formacdo, foi
conversado sobre essa lacuna e como essa auséncia poderia dificultar o desenvolvimento das
atividades, uma vez que ndo havia sido registrado o compromisso de todos com o empenho no
desenvolvimento das atividades propostas. Em relacdo a associagdo com o segmento “Estilos
de Aprendizagem”, o docente apresenta atividades variadas de modo a satisfazer os estilos
diversos identificados na turma. O Quadro 8 a seguir, apresenta a metodologia desenvolvida

pela professora de Lingua Portuguesa sobre o verbo no modo indicativo.

Quadro 8 — Plano de Portugués - Verbos no modo indicativo - associando TSD e Estilos de

Aprendizagem

Metodologia: Teoria das Situagdes Didaticas associando aos Estilos de Aprendizagem
e No inicio da aula o professor e a turma estabelecem um contrato didatico, de forma oral, em
que se comprometem a seguir o passo a passo da aula para que se tenha bons resultados.
e Os alunos sdo agrupados de acordo com o seu estilo de aprendizagem
e Situacio de A¢do: o professor apresenta frases diversas com verbos em modos variados e
Langa as questdes: As frases dizem a mesma coisa? O que muda no sentido delas?
Cada grupo trabalha com as frases de acordo com o seu perfil:
» Acomodador: aprende pela agdo e experiéncia direta.
Tarefa: Representa as frases oralmente, dramatizando as a¢des e comenta o que muda
no tom e no sentido.
» Divergente: aprende observando e comparando diferentes perspectivas.
Tarefa: Compara ¢ analisa as frases com situagdes semelhantes e anota diferencas de
sentido entre as falas.
» Convergente: Busca resolver o problema logicamente.

Tarefa: criam uma tabela dividindo as frases em fatos concretos e situagdes hipotéticas.
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»  Assimilador: aprende pela reflex@o e analise textual.
Tarefa: recebem um pequeno texto narrativo e destacam os verbos que indicam agoes
realmente ocorridas.

e Situacdo de Formulacio: o professor instiga os alunos com perguntas norteadoras: O que
os verbos das frases que indicam ag¢des reais tém em comum? Quando usamos esse tipo de
verbo?

Cada grupo cria hipoteses, trabalhando de acordo com o seu perfil:

» Acomodador: cria frases sobre sua rotina e explica oralmente o que essas agdes
representam;

» Divergente: Monta um quadro ilustrado com exemplos do modo indicativo em
diferentes situacdes do cotidiano em que usamos esse tipo de verbo;

» Convergente: identifica na tabela os tempos verbais, descrevendo a func¢do de cada um;

» Assimilador: escreve uma breve explicagdo, a partir dos verbos destacados no texto,
sobre quando se usa o modo indicativo e o que ele expressa.

e Situacdo de Validacao: os alunos apresentam suas conclusdes e confrontam as explicagoes
dos colegas, buscando um consenso.

Cada grupo partilha suas conclusdes, de acordo com o seu perfil:
» Acomodador: explica oralmente, sua conclusdo ao grupo, dando exemplos da vida real;
» Divergente: apresenta um cartaz com seu quadro ilustrado;
» Convergente: apresenta a tabela, explicando o tempo verbal e sua fungao;
» Assimilador: apresenta o texto com suas explicagoes.
Apos as apresentacdes os alunos definem a melhor hipotese e a professora escreve no quadro.
Situacao de Institucionalizacdo: o professor sistematiza o saber sobre o modo indicativo e seus
tempos, fazendo o registro no quadro, dos conceitos formais.
Para finalizar a aula € proposto uma atividade de fixa¢do de acordo com o perfil de cada aluno:
» Acomodador: resolve um quis;
» Divergente: cria uma tirinha utilizando verbos no modo indicativo;
» Convergente: resolve exercicios de identificacdo e classificagdo de tempos do
indicativo;

»  Assimilador: cria um mapa mental com os conceitos aprendidos.

Fonte: elaborado pela autora

No quadro 8, ¢ apresentada a metodologia da professora de lingua portuguesa sobre

verbos no modo indicativo, orientada pela TSD e Estilos de Aprendizagem. A professora segue

as quatro etapas da teoria, iniciando com o contrato didatico. A docente também trabalha

na

perspectiva de grupos, no entanto, divide os alunos por perfil de aprendizagem, e desenvolve
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uma atividade especifica para cada grupo, respeitando o perfil relacionado aos Estilos de
aprendizagem.

Na “Dialética da Agao”, a professora apresenta frases diversas e lanca questdes aos
alunos no primeiro momento adidatico. Cada equipe trabalha com o problema de acordo com
suas aptiddes: acomodadores trabalham com oralidade e dramatizacdo; divergentes, com
comparagdes e analises; convergentes, com tabelas; e assimiladores com andlise dos verbos no
texto.

Partindo para a “Dialética da Formulag¢ao”, cada grupo deve gerar suas hipoteses,
desenvolvendo as atividades no mesmo padrao: os acomodadores apresentam oralmente, novas
frases, presentes no cotidiano, com verbos de conjugagdes similares — a ideia € buscar padroes
na pronuncia; os divergentes devem criar um quadro ilustrativo com verbos também presentes
no cotidiano, nesse sentido, esses alunos devem encontrar equivaléncias na escrita; os
convergentes devem identificar os tempos verbais na tabela; e os assimiladores devem
apresentar suas conclusdes sobre quando o verbo ¢ usado no modo indicativo e qual sentido
que expressa.

A “Dialética de Validag¢dao” seguird no mesmo caminho, cada grupo apresenta seus
resultados, de acordo com as tarefas que lhes foram incumbidas nas fases anteriores:
acomodadores apresentam os exemplos que criaram; os divergentes apresentam o cartaz; os
convergentes, a tabela; e os assimiladores, o texto explicativo. No final, devem eleger uma
hipdtese coerente para a resolugdo das questdes propostas na fase inicial, que serd registrada no
quadro.

Por fim, a professora institui o saber epistemoldgico sobre verbos no modo
indicativo, concluindo a aula com uma atividade de fixagdo especifica para os grupos: os
acomodadores respondem a um quiz; os divergentes escrevem uma tirinha; os convergentes
identificam e classificam os tempos verbais e os assimiladores desenvolvem um mapa mental
com o0s conceitos aprendidos.

Pode-se concluir que nessas primeiras sequéncias ambos os professores seguiram
as quatro etapas da TSD, bem como buscaram ajustar atividades adequadas para cada estilo de
aprendizagem presente na turma. Nessa medida, € possivel inferir o alcance de um processo de
ensino que ndo so prioriza a autonomia dos alunos, como respeita a individualidade de cada um
ao propor atividades voltadas para seus modos de aprender, promovendo, assim, um interesse
maior por parte dos estudantes na construgdo do conhecimento dentro de suas zonas de

interesse.
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As proximas sequéncias analisadas foram elaboradas a partir da associagdo entre a
TSD e a Teoria dos Estilos Cognitivos. Durante esse processo, os professores encontraram
dificuldades em desenvolver uma sequéncia de ensino que contemplasse os diferentes estilos
cognitivos, considerando que cada aluno apresenta quatro estilos dos pares opostos. O desafio
consistia em organizar as etapas da sequéncia didatica diante de caracteristicas tdo diversas e,
muitas vezes, contrrias entre si. Diante disso, os dois professores pensaram juntos em uma
estratégia mais viavel e decidiram trabalhar com o estilo comum a todos os alunos, o serialista,
utilizando-o como base para a construgao das atividades.

Ambos concordaram em organizar as turmas em equipes heterogéneas, no intuito
de promover agdes de colaboracio, de forma que as caracteristicas predominantes em alguns
alunos pudessem auxiliar aqueles em que tais caracteristicas nao eram tao evidentes. Dessa
forma, buscou-se valorizar as diferengas cognitivas, a0 mesmo tempo em que se desenvolvia
uma sequéncia didatica aos moldes da TSD. Os quadros, a seguir, evidenciam as metodologias

desenvolvidas pelos docentes.

Quadro 9 — Plano de Matematica - adi¢ao e subtragdo de nimeros inteiros - associando TSD e

Estilos Cognitivos

Metodologia — TSD e Estilos Cognitivos

A sequéncia didatica segue as bases da TSD e dos Estilos Cognitivos, priorizando o estilo serialista
presente na caracterizac¢ao de todos os alunos.

Situacio de Acao

No inicio ¢ estabelecido o contrato didatico entre o professor e a turma.

A turma ¢ dividida em equipes. As equipes sdo formadas com alunos de estilos cognitivos variados
na inteng@o de haver uma aprendizagem colaborativa entre eles. Em seguida, € proposto as equipes a
seguinte situacdo-problema: Um grupo de exploradores estd em uma montanha gelada. A temperatura
no acampamento esta em —4 °C. Durante o dia, a temperatura sobe e desce conforme as condigdes
climaticas. O desafio é descobrir qual serd a temperatura final apds uma sequéncia de variagdes: —4
°C > +3°C - -5°C — +6 °C.

A principio ndo ¢é explicado aos alunos o significado dos sinais, permitindo que os alunos descubram
por meio da ag@o, comparacao e reflexdo.

Materiais: reta numérica em cartolina (de —10 a +10), marcadores e cartdes com niimeros positivos e

negativos.
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Respeitando o estilo cognitivo serialista, presente em todos os alunos, a atividade deve ser
desenvolvida em etapas sequenciais:

1. Marcar o ponto inicial (—4 °C);

2. Sortear o primeiro cartdo ¢ mover o marcador na reta

3. Registrar a nova temperatura;

4. Repetir as jogadas até completar a sequéncia;

5. Registrar o resultado final.

Situacio de Formulacio

Os alunos deverdo criar suas hipoteses a partir das questdes levantadas pelo professor:

1. O que acontece quando a variagao ¢é positiva?

2. E quando ¢é negativa?

3. O que ocorre quando passa do zero?

4. Que regra geral podemos criar?

Situacio de Validacao

O professor propde um teste para que os alunos possam verificar suas hipoteses: Se a temperatura
inicial for +5 °C e cair 9 °C, qual sera a temperatura final?

As equipes aplicam suas regras e registram os resultados para verificar qual hipotese se mantém
valida.

Situacio de Institucionalizaciao

Partindo das hip6teses escolhidas pelos alunos, o professor apresenta o conceito e regras formais
sobre adicdo e subtracdo de numeros inteiros. Para consolidar a aprendizagem os alunos

responderdo a um quiz digital, feito no Wordwall.

Fonte: elaborado pela autora

O Quadro 9 apresenta a metodologia desenvolvida pelo professor de Matematica,
em que ele cria uma situagdo didatica, seguindo as quatro etapas de TSD em associa¢do aos
estilos de aprendizagem. Tendo como tema da aula “adi¢do e subtracdo de niumero inteiros”, o
professor organiza as etapas de TSD por meio de uma sequéncia de tarefas para assim
contemplar o estilo cognitivo caracterizado como serialista.

Nessa sequéncia didatica, o professor propde o contrato didatico no inicio da aula
e vai tracando estratégias que contemplam satisfatoriamente as quatro dialéticas da TSD. Na
“Acdo”, ¢ apresentada uma situacdo-problema com orientacdes sequenciais. Durante a
“Formula¢do”, o professor também estabelece uma sequéncia de questdes a fim de que as
equipes possam desenvolver suas hipdteses sobre a resolu¢do da situagdo-problema. Na

“Validagdo”, um novo desafio ¢ langcado, dando oportunidade para os alunos testarem as
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hipoteses que criaram e, assim, decidirem sobre qual devera ser escolhida como mais coerente
para responder a questdo. No final, apresenta o momento didatico composto pela
“Institucionalizacao” do saber epistemologico sobre conceito e regras da adicao e subtragao de
numeros inteiros. A aula ¢ encerrada com uma atividade para consolidar a aprendizagem. A

seguir, ¢ apresentada a metodologia desenvolvida pela professora de portugués.

Quadro 10 — Plano de Portugués - verbos no modo subjuntivo - associando TSD e Estilos

Cognitivos

Metodologia: Teoria das Situa¢des Didaticas e Estilos Cognitivos

Considerando a complexidade em desenvolver um plano de aula que atenda aos diversos estilos
cognitivos apresentados nas turmas, optou-se em projetar as atividades voltadas para o estilo serialista
presente em todos os alunos, os demais estilos serdo estimulados através do trabalho em equipes
heterogéneas, em que cada aluno colabora com a aprendizagem do seu grupo de acordo com os demais
estilos que apresentam.
No inicio da aula é feito o contrato didatico entre professor e alunos.
A turma ¢ dividida em equipes.
1* Fase — Situacao de Acao
Apresentacdo do problema: “Organizando os modos verbais”
A professora distribui um conjunto de cartdes com frases misturadas entre os modos indicativo e
subjuntivo. Os alunos devem ler e agrupar as frases em duas colunas:
— Coluna A — Frases que expressam certeza / fato real
— Coluna B — Frases que expressam duvida / hipdtese / desejo
Frases para os cartoes:
1. Tomara que a excursdo aconteca amanha.
. A excursdo acontece amanha.
. Espero que todos tragam o lanche.
. Todos trazem o lanche.
. Se chover, nio sairemos.
. Se chove, a rua alaga.
. E importante que os alunos estudem o roteiro.

. Os alunos estudam o roteiro.

O 0 9 N »n b~ W

. Desejo que a diretora autorize o passeio.

10. A diretora autoriza o passeio.
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A professora apresenta o passo a passo (serialista):

1. Ler cada frase em voz alta.

2. Observar o sentido — o que expressa: fato real ou possibilidade?

3. Marcar com caneta azul as frases de certeza (indicativo).

4. Marcar com caneta vermelha as frases de hipotese/desejo (subjuntivo).

5. Montar duas colunas no caderno e colar ou copiar as frases.

6. Dar um titulo provisdrio para cada grupo de frases.
Objetivo: fazer os alunos observarem e classificarem frases sem explicagdo prévia, reconhecendo
diferengas de uso entre os modos verbais.
2? Fase — Situaciao de Formulacao
Apds o agrupamento, cada dupla analisa as duas colunas formadas e responde as perguntas:

1. Que tipo de ideia as frases da Coluna A expressam?

2. Que tipo de ideia as frases da Coluna B expressam?

3. Ha algo diferente nos verbos (forma, som, intengao)?

4. Como poderiamos explicar, com nossas palavras, a diferenca entre esses dois grupos?
Tarefa: formular e registrar uma hipdtese conceitual.

Passo a passo (serialista):

1. Ler as duas colunas comparando linha por linha.

2. Circular os verbos em cada frase.

3. Anotar observagdes sobre o que muda entre as colunas.

4. Criar uma frase-resumo que explique a diferenga entre os dois modos.

5. Registrar no caderno sob o titulo “Nossa hipotese”.
Objetivo: levar os alunos a formular um conceito inicial sobre a diferenga entre os modos indicativo
e subjuntivo.
3* Fase — Situacio de Validacao
As equipes apresentam suas hipoteses justificando como chegaram a essas conclusdes.

Passo a passo (serialista):

1. Ler as frases de cada coluna.

2. Justificar brevemente o porqué da escolha.

3. Comparar as respostas com outro grupo.

4. O professor conduz o debate, pedindo que defendam qual hipotese explica todas as frases.

5. A turma escolhe a hipdtese mais coerente como explicagdo coletiva.
4* Fase — Situacao de Institucionalizacao
O professor apresenta o conceito final, partindo da hipotese validada:

Passo a passo (serialista):

1. Ler coletivamente o conceito final no quadro.
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2. Comparar com a hipétese inicial e anotar o que mudou.
3. Copiar o quadro-resumo.
4. Criar 3 frases proprias, sendo: uma com indicativo e duas com subjuntivo.

5. Responder o quiz no Wordwall: https://wordwall.net/resource/96176906

Fonte: elaborado pela autora

No Quadro 10, observa-se que a professora desenvolveu um plano de aula com o
tema “verbos no modo subjuntivo”, utilizando como base teorica a TSD associada aos Estilos
Cognitivos. Como foi previamente estabelecido, a docente limitou-se a idealizar atividades
voltadas para o estilo serialista. Nessa medida, cada etapa da TSD foi aplicada seguindo um
passo a passo, no sentido de contemplar a caracteristica cognitiva que tende a desenvolver uma
aprendizagem satisfatdria por meio de atividades sequenciais. No inicio da aula, sdo propostos
o contrato didatico e a divisdo da turma em equipes heterogéneas para que haja uma agao
colaborativa entre os alunos, dentro de suas caracteristicas cognitivas. Em seguida, so
apresentadas as quatro fases da TSD.

Na “Dialética da Ag¢do”, a professora propde uma situacao-problema em que os
alunos devem, agrupar em colunas frases diversas de acordo com a acdo que apresentam. Na
coluna A, frases que indicam a ideia de certeza; e na coluna B, frases que anunciam situagdes
hipotéticas. Para essa fase, ¢ estipulado um passo a passo: ler, observar e marcar as frases, de
acordo com a ideia que apresentam, em seguida montar as colunas e aplicar um titulo para cada
grupo de frases. Durante a fase da “Formulacdo”, o passo a passo deve levar as equipes a
desenvolverem um conceito que explique cada tempo verbal. Para a realizacao dessa etapa, a
professora apresenta algumas questdes desencadeadoras e sinaliza uma sequéncia de agdes que
inclui ler, circular os verbos, tomar nota do que percebem de diferente nas frases e, por fim,
criar um resumo da hipotese que desenvolveram. Na etapa de Validagao, as equipes apresentam
suas hipoteses seguindo uma sequéncia proposta: ler o conteido de cada coluna, justificar as
escolhas, comparar as hipoteses e finalmente eleger a que melhor se adéqua como solugdo da
situagdo-problema.

A aula ¢ encerrada com a situagdo de “Institucionaliza¢do”, nesse momento a
professora deve apresentar os conceitos formais, partindo da hipdtese escolhida pela turma.
Aqui, também ¢ apresentado um passo a passo para a turma: ler e registrar os conceitos
apresentados pela docente, formular frases e participar de um quiz desenvolvido no Wordwall.

E valido lembrar que esse jogo foi criado durante a oficina do primeiro encontro formativo.
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Analisando as duas metodologias, ¢ possivel afirmar que os professores
desenvolveram uma sequéncia de ensino de acordo com a TSD associada aos Estilos
Cognitivos, apesar de ndo terem contemplado os diversos estilos presentes na turma, pois
orientaram as atividades para a caracteristica comum a todos — serialista. Justificaram a escolha
pela dificuldade de contemplar todos os perfis, destacando a complexidade em elaborar um
grande numero de atividades que pudesse contemplar cada aluno, uma vez que possuem quatro
perfis com um dos pares opostos do Estilo Cognitivo, considerando o tempo de planejamento e
execu¢ao do plano. Avaliaram que os diversos estilos poderiam ser aproveitados numa
perspectiva de equipes colaborativas, em que cada aluno contribui com a aprendizagem de
acordo com suas aptiddes no processamento das informagdes dos novos conhecimentos. Os
proximos quadros apresentam as metodologias desenvolvidas a partir da associagdo entre TSD

e Inteligéncias Multiplas.

Quadro 11 — Plano de Matematica - poligonos- associando TSD e Inteligéncias Multiplas
Metodologia: Teoria das Situagdes Didaticas e Inteligéncias Multiplas

Inicio da aula: contrato didatico.

Situacio de Acéo:

Proposta de desafio: “Precisamos medir a area de um canteiro em forma de tridngulo, de um
retangulo e de um quadrado, para plantar mudas na escola. Como faremos isso?” Alunos exploram
o problema livremente, em grupos heterogéneos, com régua, papel quadriculado, palitos de picolé e
figuras projetadas.

A ideia € que os alunos possam manipular o problema de varias formas, de acordo com a Inteligéncia
que possui destaque: os que apresentam a corporal-cinestésica podem trabalhar com materiais
concretos, como os palitos de picolé para construir as figuras; os que detém a visual-espacial podem
observar as figuras construidas no Geogebra, projetadas; os que possuem a logico-matematica
podem desenhar as figuras no papel quadriculado, usando réguas para medir e relacionar bases e
alturas; os que apresentam a linguistica podem descrever o processo de construcdo da equipe; os que
sdo voltados para a interpessoal organizam os trabalhos e debates na equipe; aqueles que possuem a
intrapessoal podem criar um diario de bordo, ja os naturalistas podem relacionar as formas ao espaco
fisico dos canteiros da escola.

Situacio de Formulacio:

A partir da manipulagdo, os alunos deverdo criar hipoteses de como podem calcular as areas pedidas.
Situacio de Validacao:

As equipes apresentam suas estratégias e resultados, depois escolhem as hipdteses que consideraram

mais correta para resolver a questdo proposta.




79

Situacio de Institucionalizacao:
O professor sistematiza no quadro as férmulas da area do retangulo, quadrado e tridngulo. Os alunos

devem registrar os conceitos e aplicar em outros exercicios propostos para fixar a aprendizagem.

Fonte: elaborado pela autora

O quadro 11 apresenta o plano de aula sobre poligonos construidos pelo professor
de Matematica, associando TSD e Inteligéncias Multiplas. Aqui sdo criadas atividades que
consideram cada inteligéncia presente na turma. No inicio da aula, o professor e os alunos
formalizam o contrato didatico. Logo apds, a turma ¢ dividida em grupos heterogéneos ¢ sao
confrontados com uma situagdo problema: “medir a area de um canteiro em forma de um
tridngulo, de um retdngulo e de um quadrado, para plantar mudas na escola”. As equipes
recebem materiais diversos, como réguas, papel quadriculado e palitos de picolé. Além desses
objetos, sdo projetadas figuras geométricas feitas no GeoGebra. A intencao € que os alunos
possam manipular o problema de acordo com a inteligéncia que se sobrepde: corporal-
cinestésica trabalham com materiais concretos; visual-espacial observam figuras no GeoGebra;
l6gico-matematica desenham, usam réguas e analisam a relacdo entre base e altura; linguistica
podem descrever o trabalho realizado pela equipe; interpessoal organizam os trabalhos e o
debate na equipe; intrapessoal podem criar um didrio de bordo; e naturalistas relacionam as
formas ao espaco fisico dos canteiros da escola.

O segundo momento ¢ constituido pela etapa da “Formula¢ao”; nesse momento, os
alunos criam hipoteses sobre a resolugdo da situagdo-problema. Logo apds, durante a
“Validag@o”, os alunos sao estimulados a apresentar e defender suas hipoteses, elegendo a mais
adequada. O ltimo momento ¢ formado pela institucionaliza¢do do conhecimento formal pelo
professor e uma atividade para sedimentar o conhecimento construido. O préoximo quadro

evidencia a metodologia elaborada pela professora de Lingua Portuguesa.

Quadro 12 — Plano de Portugués - verbos no modo imperativo - associando TSD e Inteligéncias

Multiplas

Metodologia: Teoria das Situacdes Didaticas e Inteligéncias Multiplas

A aula tem inicio com a pactuacdo do contrato didatico. Em seguida, a turma ¢ organizada em equipes
heterogéneas, compostas por alunos com diferentes tipos de inteligéncia. As atividades propostas
serdo planejadas de modo a considerar e valorizar cada inteligéncia identificada na turma,
promovendo a participacdo equitativa e o desenvolvimento das potencialidades individuais no

trabalho coletivo.
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1. Situacao de Acao

Desafio: A dire¢ao da escola pede aos alunos a criagdo de uma campanha de atitudes positivas, sobre
respeitar os espacos, economizar agua e energia, cuidar do lixo, tratar bem os colegas, usando apenas
palavras que inspirem a¢do. Os grupos devem criar frases curtas e persuasivas, sem saber que
exploram o modo imperativo.

Cada aluno recebe uma missao de acordo com sua inteligéncia dominante:

Linguistica: escrita de slogans e frases curtas; testes de sonoridade e expressividade.

Interpessoal: discussdo em grupo sobre quais frases sdo mais eficazes.

Corporal-Cinestésica: Encenagao das frases (gestos e expressdes corporais)

Légico-Matematica: Classificacdo das frases por tipo de intengdo (ordem, pedido, conselho),
buscando por padrdes.

Intrapessoal: registro pessoal: Que tipo de mensagem me motiva a agir?

Naturalista: criagdo de frases ligadas a preservacdo do meio ambiente.

2. Situacao de Formulacio:

A turma confronta as frases criadas, escolhe aquelas em que o verbo esta corretamente conjugado no
modo imperativo e explica os motivos das escolhas. Em seguida, devem criar hipdteses sobre o
conceito de verbos no modo Imperativo.

3. Situacio de Validacao:

Os grupos confrontam suas hipdteses e testam novas frases. O professor conduz o debate com
perguntas investigativas, promovendo o confronto argumentativo entre as ideias formuladas.
Linguistica: argumenta e reformula frases para defender a hipotese de seu grupo.

Interpessoal: escuta e refuta hipdteses de outros grupos, buscando consenso.
Corporal-Cinestésica: usa gestos e tom de voz para verificar como a linguagem corporal altera o
sentido da frase.

Légico-Matematica: generaliza padrdes observados e propde uma regra provisoria.

Intrapessoal: apresenta seus registros pessoais e faz as corregcdes que julgar necessarias.
Naturalista: testa frases ambientais e avalia sua eficacia comunicativa.

No final os alunos devem escolher a melhor hipétese.

4. Situacao de Institucionalizacao:

O professor formaliza o conceito de modo imperativo, utilizando exemplos das frases criadas. Os

grupos revisam seus slogans e produzem o cartaz final da campanha “Atitudes que Transformam”.

Fonte: elaborado pela autora

O plano descrito tem como tema verbos no modo imperativo e foi desenvolvido
seguindo a associacao entre a TSD e as Inteligéncias Multiplas. Todas as fases sdo apresentadas,

comegando com o contrato didatico e a divisdo da turma em grupos heterogéneos. A professora
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cria atividades diversas de modo a “considerar e valorizar” cada inteligéncia evidenciada nos
alunos participantes, justificando que tal escolha promove a “participacdo equitativa e o
desenvolvimento das potencialidades individuais no trabalho coletivo™.

Na “Dialética da Agao” € posto o desafio: os alunos devem criar frases curtas e
convincentes para uma campanha de atitudes positivas promovida pela direcao da escola. Cada
aluno deve atuar de acordo com a inteligéncia que mais se destaca em seu perfil: Linguistica —
Escrita de slogans e frases; Interpessoal — discussdo em grupo; Corporal-Cinestésica —
Encenagdo das frases; Logico-Matematica — Classificacdo das frases; Intrapessoal — registro
pessoal; Naturalista — frases ligadas ao meio ambiente.

Na “Formulac¢ao” as equipes analisam as frases e criam hipdteses sobre o conceito
do modo imperativo. Na “Validacao”, novamente os estudantes recebem comando, conforme a
inteligéncia predominante em seu perfil de aprendizagem: Linguistica — argumentam e
defendem a hipdtese de seu grupo; Interpessoal — escutam e buscam consenso nas hipoteses dos
grupos; Corporal-Cinestésica — trabalham com gestos procurando entender como a linguagem
corporal pode influenciar no sentido da frase; Logico-Matematica: por meio de gestos e tom de
voz, observam como a linguagem corporal pode alterar o sentido da frase; Interpessoal —
buscam um consenso das hipoteses levantadas; Intrapessoal — apresentam e corrigem suas
anotacdes pessoais; Naturalista — avaliam a eficidcia comunicativa das frases ambientais. Por
fim, a turma deve escolher a melhor hipdtese. A fase de “Institucionalizacao” segue o padrao
no qual o professor formaliza o conhecimento sobre verbos no modo imperativo. Como
atividade para sedimentar a aprendizagem, os alunos devem criar cartazes para a campanha
“Atitudes que transformam”.

Analisando as duas metodologias acima, € pertinente considerar que os docentes
elaboraram planos de aula seguindo as etapas da TSD e propuseram atividades individualizadas
para cada perfil de inteligéncia presente na turma. Dessa forma, evidenciam um plano de ensino
capaz de envolver toda a turma por meio de praticas que respeitam as individualidades dos
alunos, promovendo a autonomia na constru¢do do conhecimento — aspecto central da TSD.
Nos proximos quadros, sdo apresentadas as duas Ultimas sequéncias de ensino, nas quais 0s

professores estabelecem a associag@o entre a TSD e o modelo VARK.
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Quadro 13 — Plano de Matematica - perimetro - associando TSD e Modelo VARK

Metodologia: Teoria das Situacoes Didaticas e Modelo Vark
Inicio da aula: contrato didatico
Formacgao das equipes (heterogéneas)
Situacio de Ac¢do
Situagdo-problema: A prefeitura vai reformar a Praca das Artes, que tera dois espagos principais:
um anfiteatro em formato hexagonal regular e um parquinho em formato hexagonal irregular. A
equipe de obras precisa saber quantos metros de cerca metalica serdo necessarios para contornar
cada espaco, sem desperdicio de material. A turma foi convidada a ajudar.
Desenvolvimento:
Cada grupo constroéi as duas figuras (anfiteatro e parquinho) com palitos, canudos ou barbante,
representando os lados.
O professor propde o desafio:
Como poderiamos saber o total de cerca necessaria sem medir todos os lados um por um?
Acdes especificas por perfil VARK:
e Visual: registra as figuras desenhando-as na folha, destacando com cores os lados iguais e
diferentes;
e Auditivo: descreve oralmente os passos feitos pelo grupo e grava um pequeno audio com
as ideias iniciais sobre como medir;
e Cinestésico: manipula os palitos e o barbante, testando tamanhos diferentes para perceber
a variagdo do contorno.
Papel do professor: observar as estratégias, provocar questionamentos e evitar dar respostas prontas.
Situacio de Formulacio
Cada grupo explica o que fez e elabora uma hipétese sobre como calcular o total do contorno.
Agoes por perfil:
e Visual: monta um esquema colorido mostrando as medidas ¢ a relagdo entre os lados;
e Auditivo: apresenta oralmente o raciocinio do grupo, destacando palavras-chave;
e Cinestésico: reconstroi as figuras com novos materiais (canudos maiores ou menores),
testando outras medidas para verificar se o0 método funciona em diferentes tamanhos.
Papel do professor: incentivar os grupos a registrar suas hipoteses e preparar comparagdes entre as
estratégias.
Situacio de Validacao
Ap0s elaborarem suas hipoteses, os grupos apresentam suas estratégias para calcular o perimetro das
duas figuras (anfiteatro regular e parquinho irregular). O professor propde que as equipes troquem
seus registros e tentem aplicar o método do outro grupo para verificar se o resultado se mantém.

Durante a discussao, sdo feitas perguntas que instigam a reflexao:
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O método do outro grupo funcionou para as duas figuras?
Quando o calculo muda e por qué?
Agdes por perfil:

e Visual: reorganiza os dados dos grupos em um painel coletivo, com colunas comparativas
(“estratégia usada”, “figura”, “resultado”). Ao observar o painel, percebe que o calculo
depende da regularidade dos lados;

e Auditivo: conduz parte da discussdo oral, explicando os raciocinios de seu grupo. Participa
ativamente do debate de validacdo, ajudando a turma a chegar a um consenso;

e Cinestésico: realiza a validagao concreta, medindo novamente os modelos com barbante e
conferindo se as contas coincidem com as medidas reais; refaz a montagem de uma figura
para testar o método na pratica.

Papel do professor: mediar o confronto de hipdteses, incentivar o didlogo entre as equipes, valorizar
diferentes estratégias e conduzir o grupo a percepgao da regularidade como condigéo para simplificar
o calculo do perimetro.

Sintese esperada ao final da Validagdo:

Os alunos percebem que, embora as duas figuras tenham seis lados, o calculo do perimetro depende
da igualdade entre eles — ou seja, a regularidade da figura define o método de calculo.

Situagdo de Institucionalizagdo

O professor sistematiza o conhecimento formal sobre perimetro.

Acgdes finais:

e Visual: registra as formulas no caderno e cria um cartaz resumo;

e Auditivo: grava um breve audio explicando com as proprias palavras o que € perimetro e
quando usamos cada formula;

e Cinestésico: grava um video curto mostrando a maquete e explicando como calcularam o
contorno.

Atividade de fixagao:
Responder ao quiz: https://wordwall.net/resource/95185274

Fonte: elaborado pela autora

Na metodologia acima apresentada, o professor traca um plano de aula associando
TSD ao modelo VARK para o estudo de perimetro. As quatro fases da TSD sdo adotadas,
iniciando com a formalizacdo do contrato didatico. O perfil de aprendizagem também se faz
presente por meio de atividades especificas para as trés caracteristicas do modelo VARK
presentes entre os alunos (visual, auditiva e cinestésica), que formaram equipes de estudo de

forma heterogéneas, incluindo estudantes dos diversos modelos.
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A primeira fase ¢ constituida por uma situacdo-problema em que os alunos devem
calcular a quantidade de metros de cerca que serd necessaria para contornar dois espacos em
formato hexagonal. Cada aluno recebe uma orientagdo especifica de acordo com o modelo de
perfil de aprendizagem dominante: o visual deve desenhar os espagos destacando os lados
iguais e diferentes; o auditivo grava um éaudio descrevendo a ac¢do da turma; o cinestésico
reproduz os espacos com palitos e barbantes.

Na segunda fase, os alunos precisam elaborar uma hipotese sobre como calcular o
perimetro. Nesse momento, os estudantes também recebem comando de acordo com o perfil de
aprendizagem: o visual pode montar um esquema em cores, apresentando as relagdes entre os
lados iguais e diferentes no desenvolvimento dos célculos; o auditivo apresenta o raciocinio do
seu grupo; cinestésico: reconstrodi as figuras, testando o método em diferentes tamanhos.

Na terceira fase, os alunos apresentam e testam as hipoteses dos grupos. O professor
instiga o debate com perguntas, como: “O método do outro grupo funcionou para as duas figuras?
Quando o célculo muda e por qué?”. A “Validacdo”, como nas fases anteriores, ¢ constituida
por acdes especificas por perfil: o visual vai reorganizar os dados em um painel; o auditivo
conduz o debate buscando um consenso para as hipoteses; o cinestésico realiza a validagao,
refazendo medigdes e testando as diversas hipoteses.

A etapa de “Institucionalizacdo” segue a regra padrao da TSD, em que o professor
formaliza o conhecimento, apresentando as teorias epistemologicas. Os alunos tém como agdes:
visual — registros no caderno e criacdo de cartazes; auditivo — 4dudio com explicagdes; e
cinestésico — video mostrando as maquetes. A aula ¢ finalizada com um quiz no Wordwall,
desenvolvido durante a oficina de recursos tecnoldgicos do percurso formativo. O proéximo

quadro apresenta o plano de aula de Lingua Portuguesa.

Quadro 14 — Plano de Portugués - concordancia verbal - associando TSD e Modelo VARK
Metodologia — Teoria das Situacées Didaticas e Modelo VARK

A aula inicia-se com a formalizac¢do do contrato didatico. Em seguida, os alunos sdo organizados
em grupos homogéneos, conforme a caracterizagdo de seus perfis de aprendizagem, baseados no
modelo VARK — Visual, Auditivo e Cinestésico.

Situacio de Acao

Os alunos recebem frases contendo erros de concordancia verbal e nominal. Cada grupo devera
analisa-las de acordo com seu perfil:

Visual: recebem as frases impressas ¢ devem circular, com canetas coloridas, os trechos que

apresentam erros de concordancia, destacando visualmente as relagdes entre as palavras.
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Auditive: escutam as frases gravadas em dudio e devem transcrevé-las para o caderno, realizando
as corregoes necessarias.

Cinestésico: manipulam cartdes com palavras variadas e devem organiza-las para formar frases
corretas, observando atentamente a concordancia entre os termos.

Situacio de Formulacao

Apos a analise, cada grupo elabora hipdteses sobre as regras que justificam as corregdes realizadas:
Visual: produz um cartaz colorido explicando, com exemplos, as regras de concorddncia que
identificaram.

Auditive: prepara uma apresentacdo oral ou gravacdo de audio, explicando suas descobertas.
Cinestésico: cria uma breve encenacao ilustrando situagdes do cotidiano em que ocorrem erros de
concordancia e mostrando as formas corretas.

Situacio de Validacao

Os grupos apresentam suas producdes e discutem coletivamente as hipoteses elaboradas,
comparando as diferentes explicagdes. Ao final do debate, a turma elege as regras mais adequadas,
reconhecendo os padrdes corretos de concordancia verbal € nominal.

Situacio de Institucionalizacao

A professora retoma as produgdes dos alunos e formaliza os conceitos gramaticais, apresentando
as regras normativas de concordancia verbal e nominal.

Para consolidar o aprendizado, os alunos realizam uma atividade avaliativa no Google Forms, com

frases que exploram os conteudos trabalhados em sala.

Fonte: elaborado pela autora

A professora de portugués trabalhou com a tematica concordancia verbal, na
associagdo da TSD com o modelo VARK. O plano de aula tem como momento inicial a
formalizagdo do contrato didatico. Em seguida, os estudantes sdo distribuidos em equipes
compostas por alunos caracterizados por visuais, auditivos e cinestésicos, do modelo VARK.
Pode-se observar, no quadro, que a professora apresenta as quatro etapas da TSD, bem como
atividades especificas para cada perfil de aprendizagem nas fases da Ac¢do e da Formalizagao.

Na “Dialética da A¢do”, os alunos devem analisar erros de concordincia em frases
previamente selecionadas, de acordo com o seu perfil de aprendizagem. Os visuais circulam,
com canetas coloridas, os erros em frases impressas; os auditivos transcrevem as frases
apresentadas em 4udios, realizando as devidas correcdes; € os cinestésicos trabalham com
palavras soltas, manipulando-as para construir frases corretas em relagdo a concordancia. Na

“Formula¢do”, os grupos devem elaborar hipoteses sobre o uso adequado da concordéncia,
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utilizando cartazes para os visuais, apresentacdes orais ou gravagoes de audio para os auditivos
e encenagdes para os cinestésicos.

Durante a “Valida¢do”, os grupos devem defender suas hipdteses, comparando-as
e discutindo coletivamente até decidirem qual delas melhor expressa o conceito de
concordancia. Por fim, na “Institucionaliza¢do”, a professora apresenta o conhecimento
sistematizado sobre a tematica estudada, consolidando as aprendizagens e finalizando a aula
com uma atividade avaliativa realizada em um formulério digital.

As duas metodologias apresentadas sao constituidas com as principais
caracteristicas de uma sequéncia didatica aos moldes da TSD, assim como oferecem atividades
diversificadas, atendendo a caracterizagdo relativa ao modelo VARK. O professor de
Matematica estipula agdes especificas orientadas para o perfil de cada estudante em cada fase
da TSD, ja a professora de Lingua Portuguesa limita-se a propor atividades orientadas para o
modelo VARK nas duas primeiras etapas, momentos adidaticos em que os alunos
desenvolveram concepgdes sobre o tema em questao.

Ao analisar as oito sequéncias didaticas desenvolvidas durante o percurso formativo
desta pesquisa, observa-se que as hipoteses foram validadas a medida que as metodologias
aplicadas nos planos de aula seguiram a proposta de associar a Teoria das Situacdes Didaticas
(TSD) aos quatro perfis de aprendizagem apresentados na formagdo. Essa integracao
possibilitou planejamentos voltados a constru¢do da autonomia dos estudantes na elaboracao
do conhecimento — principio central da TSD — e ao mesmo tempo promoveu um método de
ensino que valoriza a individualidade de cada aluno, oferecendo atividades especificas e
coerentes com suas aptidoes. Dessa forma, o processo de ensino mostrou-se mais eficaz, ao
estimular maior engajamento e reflexdo critica, permitindo que os estudantes aprendessem de
modo autdbnomo e significativo. Assim, conclui-se que a associagdo entre a TSD e os perfis de
aprendizagem potencializa o processo de ensino na educacdo basica, favorecendo praticas

pedagogicas mais dinamicas e centradas no aluno.
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4 PRODUTO EDUCACIONAL: SITE DE PLANEJAMENTO PEDAGOGICO -
SABERES +

O produto educacional desenvolvido nesta pesquisa estd disponivel no endereco

eletronico https://portalsaberesmais.web.app/ € consiste em um sife de planejamento

pedagdgico denominado Saberes+, concebido como um produto técnico-tecnoldgico voltado
ao planejamento pedagogico a partir da perspectiva dos perfis de aprendizagem. Inserido no
contexto do panorama educacional contemporaneo, marcado por constantes transformagdoes e
pela diversidade de formas de aprender, o site surge como uma ferramenta destinada a auxiliar
professores na organizagao, personalizacao e qualifica¢do de seus planejamentos pedagogicos,
contribuindo para a eficiéncia das praticas de ensino e para o desenvolvimento integral dos
estudantes.

O principal objetivo do Saberes+ ¢ oferecer uma plataforma integrada e intuitiva
que centralize funcionalidades essenciais ao planejamento pedagdgico, articulando a
caracterizacgao dos perfis de aprendizagem dos alunos a elaboragdo de planos de aula alinhados
as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Nesse sentido, o site foi estruturado de modo a permitir que o professor tenha
acesso, em um unico ambiente digital, a recursos que subsidiam decisdes pedagdgicas mais
fundamentadas e contextualizadas.

No que se refere ao acesso a plataforma, as Figuras 5 e 6 ilustram, respectivamente,
a secao de cadastro do professor e a tela de login do site. A secao de cadastro contempla campos
como nome completo, data de nascimento, e-mail, senha, género e telefone, garantindo a
criagdo de um perfil individualizado para cada docente. J4 a tela de login possibilita o acesso
ao ambiente virtual por meio da inser¢do de usudrio e senha, assegurando a organizacdo e a

seguranca das informag¢des armazenadas na plataforma.


https://portalsaberesmais.web.app/

Figura 5 — Se¢do de cadastro do professor

v @ SABERES+ - Pesquisa Google

® (53) WhatsApp

= C % portalsaberesmais.web.app,

i Apps B8 &) Word| Microsoft 365 @) Webmail-UFC-Un.. @ Google @ [E ' VYouTube % ProfessorOnline (§ WhatsApp

i) PoRTaL |

CADASTRAR PROFESSOR

Nome completo

Digite aqui seu nome
Data de nascimento
dd/mm/ aaaa ]

Sua foto Email (opcional)

Portal Saberes + | Cadastrar Pre. X @ ONDEFICA A TECLA pRISCN -

WA - SIGAA - Siste...

Género

Selecionar

Telefone (opcional)

Digite seu email D
Turma
Digite sua turma
Senha Confirmar Senha

Digite uma senha

Concluir Cadastro

Fonte: elaborada pela autora

Figura 6 — Se¢do de login
v @ SABERES+ - Pesquisa Google © (53) WhatsApp

[&] 23 portalsaberesmais.web.app

Apps BE & Word|Microsoft 365 @ Webmail-UFC-Un.. @ Google @ [El '» YouTube % ProfessorOnline (@ WhatsApp AVA - SIGAA - Siste...

f‘é PORTAL

Confirme sua senha

Portal Saberes + | Login X @ ONDEFICAATECLA pRTSCN -

=) SABERES +
Login
E-mail ou usuério
Digite aqui seu e-mail ou usudrio

Senha

Digite sua senha

O Lembrar de mim
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g @

[ Todos os favoritos

o @

[ Todos os favoritos

‘CONFIRMAR

Ainda néo tem uma conta? Cadasire-se aqui

Fonte: elaborada pela autora
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Apobs o acesso, o professor ¢ direcionado a pagina inicial do site, apresentada na
Figura 7, que reune as principais funcionalidades do Saberes+. Nessa interface, estdo
disponiveis opg¢des, como Perfis de Aprendizagem, Exposi¢ao dos Resultados desta Pesquisa,
Formulérios de Testes, Planejamento Diério e Portal de Interacao, permitindo uma navegagao
objetiva e funcional. A organizagdo dessa pagina visa a facilitar o uso da plataforma e otimizar

o tempo destinado ao planejamento docente.

Figura 7 — Pagina inicial do site

v @ SABERES+ - Pesquisa Google X | (@ (53) WhatsApp X Portal Saberes + | Menu Princi: X @ ONDE FICA ATECLA pRTSCN - X a

€ C % portalsaberesmaisweb.app, G 1Y ) ‘;.

i Apps B8 {) Word| Microsoft 365 @) Webmail-UFC-Un.. @ Google @ [E] » YouTube of% ProfessorOnline (© WhatsApp & AVA- SIGAA - Siste... > [3 Todos os favoritos

= PORTAL
{m SABERES +

Menu Principal

o “
Res"“adus

Fonte: elaborada pela autora

Entre as funcionalidades centrais do site, destaca-se a caracterizagdo dos perfis de
aprendizagem dos alunos, realizada por meio de um /ink que direciona a ferramenta APA EIVE.
Complementarmente, a Figura 8 apresenta a se¢ao de cadastro dos alunos, na qual sao coletadas
informagdes, como nome completo, data de nascimento, turma, género e telefone,

possibilitando o registro e a catalogacio dos dados dos alunos.



Figura 8 — Cadastro dos alunos

v @ SABERES+ - PesquisaGoogle X | @ (53) WhatsApp Portal Saberes + | Lista de Alun % @ ONDE FICA A TECLA pRTSCN -

= (] 2% portalsaberesmais.web.app,

i Apps B8 & Word |Microsoft 365 @ Webmail - UFC-Un.. @ Google @ [E] > VouTube #% ProfessorOnline (§) WhatsApp & AVA - SIGAA - Siste..
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* O @

» [ Todos os favoritos

) PORTAL
}H SABERES +

Lista de Alunos

+ Cadastrar Novo Aluno

Nome: Ana Paula
Turma: 7°A
Perfil de Aprendizagem: Visual + Cinestésico

Nome: Jo&o Silva
Turma: 8°
Sem perf

| associado. Cligue para preencher APA EIVE

Nome: Larissa Costa
Turma: 9°C
Perfil de Aprendizagem: Auditivo

Fonte: elaborada pela autora

No ambito do planejamento pedagogico, a Figura 9 ilustra o espago destinado a

elaboracdo dos planos de aula, no qual o professor pode registrar informagdes como data de

criacdo, tematica e demais elementos do planejamento. Essa funcionalidade foi pensada para

favorecer a sistematizacao do trabalho docente, permitindo maior clareza e organizagdo no

desenvolvimento das sequéncias didaticas.

Figura 9 — Pagina de planejamento pedagdgico

v @ SABERES+ -PesquisaGoogle X | (@ (53) WhatsApp x Portal Saberes + | Plangjament: % @ ONDE FICA A TECLA pRISCN -

&= C 25 portalsaberesmais.web.app,

ili Apps B8 &) Word | Microsoft 365 @ Webmail - UFC-Un.. @ Google @ [E] » YouTube % ProfessorOnline (© WhatsApp () AVA-SIGAA-Siste...

* O @

» [ Todos os favoritos

1 PORTAL
Em SABERES +

Planejamentos Cadastrados

Titulo: Fraces e suas Representacbes
Turma: 6°A
Data: 12/08/2024

Titulo: Interpretacéo de Textos Informativos
Turma: 7°B
Data: 19/08/2024

Fonte: elaborada pela autora
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O site também disponibiliza uma pagina especifica para o acesso a produtos
tecnologicos educacionais, conforme apresentado na Figura 10. Nesse espago, sdo reunidos
links para ferramentas digitais que podem ser utilizadas no planejamento ¢ na execucao das
aulas, como jogos educacionais, plataformas de criacdo de murais digitais, videos, textos,
quizzes ¢ formulérios de atividades. Esses recursos ampliam as possibilidades metodolégicas

do professor e favorecem praticas pedagogicas mais dindmicas e interativas.

Figura 10 — P4gina de acesso a produtos tecnoldgicos

v @ SABERES+ -PesquisaGoogle X | (@ (53)WhatsApp X Portal Saberes + | Tecnologias | X @ ONDE FICA A TECLA pRTSCN -

= C % portalsaberesmais.web.app, - ju] ‘!

£ Apps B9 ) Word | Microsoft 365 @ Webmail-UFC-Un.. @ Google @ [E] » YouTube % ProfessorOnline (€ WhatsApp & AVA- SIGAA - Siste... » [ Todos os favoritos
— a
il PORTAL
1 ') SABERES +

Tecnologias Educacionais

Descubra plataformas e ferramentas digitais que podem enriquecer suas aulas e favorecer os
diferentes perfis de aprendizagem.

Khan Academy Google Sala de Aula Wordwall

Plataforma gratuita com videos e Ambiente virtual de aprendizagem para Ferramenta para criar jogos e
exercicios de matematica, ciéncias e organizar tarefas, avaliacbes e atividades interativas personalizadas,
outras disciplinas. Ideal para reforco comunicagio com os alunos. como quizzes, caca-palavras e roletas

escolar.

Acessar Acessar
Padlet Ludo Educativo Mentee
Crie murais colaborativos onde alunos Jogos educativos gratuitos voltados Ferramenta de feedback e votacéo ao
e professores podem postar ideias, para o ensino de matematica, vivo com nuvem de palavras, quiz e
links, videos e imagens. portugués, ciéncias e logica. slides interativos
[ ] [ ] P

Fonte: elaborada pela autora

Por fim, a Figura 11 apresenta a pagina destinada a interacao entre os usuarios da
plataforma. Esse espaco foi concebido como um ambiente colaborativo, no qual os professores
podem compartilhar experiéncias, relatar desafios, trocar sugestdes e dialogar sobre suas
praticas pedagogicas. Tal funcionalidade reforca o carater formativo e coletivo do Saberes+,

estimulando a constru¢do compartilhada do conhecimento docente.
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Figura 11 — Pégina de interagdes do site

v @ SABERES+ - PesquisaGoogle X | @ (54) WhatsApp X Portal Saberes + | Interagdes X (@) ONDE FICA A TECLA pRTSCN -

€« c 23 portalsaberesmais.web.app;/int s.htm % g ] ‘i

£ Apps BB &) Word | Microsoft 365 @ Webmail - UFC - Un... - [ » [ Todos os favoritos

Compartilhe uma ideia, divida ou sugestio

Digite aqui sua mensagem...

Prof. Mariana:

Alguém ja usou mapas mentais para trabalhar géneros textuais? Funcionou super bem aqui com alunos
visuais!

Prof. Carlos:

Gostaria de trocar ideias sobre avaliacdo com foco nos perfis auditivos. Alguma sugestéo pratica?

Fonte: elaborada pela autora

De modo geral, o desenvolvimento do site Saberes+ representa um avango
significativo no que se refere a integracdo entre tecnologia educacional, formagdo docente e
planejamento pedagodgico. Ao reunir, em um Unico ambiente virtual, ferramentas de
caracterizacdo de perfis de aprendizagem, recursos para planejamento, materiais de apoio e
espacos de interagdo, o produto educacional consolida-se como um suporte relevante para a
elaboragdo de sequéncias didaticas mais personalizadas, coerentes com as necessidades dos

alunos e alinhadas aos pressupostos tedricos que fundamentam esta pesquisa.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo analisar de que modo o desenvolvimento
de sequéncias didaticas que articulam a Teoria das Situagdes Didaticas (TSD) as teorias sobre
perfis de aprendizagem pode contribuir para a potencializacdo da pratica docente, tornando o
processo de ensino mais atrativo e significativo. A andlise dos dados produzidos ao longo do
percurso formativo evidencia que essa articulagdo se mostra teoricamente consistente e
pedagogicamente viavel, sobretudo quando compreendida como uma proposta formativa que
integra reflexao, pratica e pesquisa.

Ao adotar a TSD como eixo estruturante da formagao, ancorada nos estudos de Guy
Brousseau, e a Engenharia Didatica de Formacdo (EDF) como referencial metodologico,
fundamentada em Michele Artigue e Yves Chevallard, a pesquisa avangou para além de uma
abordagem instrumental. O percurso formativo possibilitou aos professores ndo apenas o
contato com novos referenciais tedricos, mas, principalmente, a ressignificagao de suas praticas,
ao refletirem criticamente sobre o planejamento, a mediacdo pedagdgica e o papel do aluno no
processo de constru¢ao do conhecimento.

A revisdo sistematica da literatura, que resultou na anélise de 22 artigos publicados
na ultima década, revelou que, embora a Engenharia Didatica venha sendo amplamente
utilizada em pesquisas sobre formacao docente no Brasil, ainda sdo incipientes os estudos que
a associam de modo sistematico as teorias sobre perfis de aprendizagem. Esse dado reforca a
relevancia da investigagdo, ao evidenciar sua contribuicdo para o campo ao propor uma
integragdo tedrico-metodoldgica pouco explorada, especialmente no contexto da educagdo
basica.

As andlises preliminares e a andlise a priori permitiram antecipar obstaculos
recorrentes nos processos formativos, tais como a resisténcia a metodologias ndo tradicionais,
a fragilidade conceitual dos docentes em relagdo as teorias abordadas e as limitagdes no uso das
tecnologias digitais. A identificacio desses fatores mostrou-se fundamental para o
planejamento da formagdo, uma vez que possibilitou a adog@o de estratégias que favoreceram
a participagao ativa dos professores e a construcao progressiva de novos saberes pedagdgicos.

A defini¢do das hipoteses orientou a investigacdo de forma clara e objetiva. A
primeira hipdtese, que previa a capacidade dos docentes elaborarem planos de aula articulando
a TSD as teorias de perfis de aprendizagem, foi validada a partir da andlise das sequéncias

didaticas produzidas. Os planos elaborados evidenciam a apropria¢do das quatro dialéticas da
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TSD — agdo, formulacdo, validagdo e institucionalizagdo —, bem como a incorporacao de
estratégias pedagdgicas alinhadas as diferentes formas de aprender dos estudantes.

No que se refere a segunda hipdtese, os dados indicam que a associagao entre a TSD
e os perfis de aprendizagem contribui para a construcdo de praticas pedagodgicas mais
significativas. Embora os docentes tenham apontado desafios relacionados ao tempo de
planejamento e ao elevado ntimero de alunos por turma, suas avalia¢cdes evidenciam que o
conhecimento sobre os perfis de aprendizagem favorece a organizacao das atividades, amplia a
intencionalidade pedagdgica e potencializa o desenvolvimento da autonomia e da criticidade
dos estudantes. Observa-se, assim, uma tendéncia a construcdo de sequéncias didaticas que
respeitam os processos cognitivos individuais e estimulam maior engajamento dos alunos nas
aulas.

Um dos desdobramentos relevantes desta pesquisa foi o desenvolvimento do
Saberes+, produto tecnoldgico concebido como um suporte ao planejamento pedagogico. O site
materializa os principios teoricos discutidos ao longo da investigagdo, ao possibilitar a
caracterizacgao dos perfis de aprendizagem, o acesso a recursos pedagogicos e tecnoldgicos € o
compartilhamento de experiéncias docentes. Nesse sentido, o Saberes+ configura-se ndo apenas
como um produto final, mas como uma extensdo da proposta formativa, ao articular teoria,
pratica e tecnologia em um mesmo ambiente.

Apesar das contribuigdes apresentadas, a pesquisa também evidencia limitagdes
que precisam ser consideradas. A principal delas refere-se a ndo aplicagdo das sequéncias
didaticas elaboradas em contexto de sala de aula, o que impossibilitou a andlise direta dos
impactos sobre a aprendizagem dos estudantes. Considerando que ensinar e aprender
constituem processos indissociaveis, a implementacao dessas sequéncias permitiria avaliar de
forma mais aprofundada os efeitos da proposta nos processos de aprendizagem e nos resultados
educacionais. Além disso, a investigacdo concentrou-se em duas areas do conhecimento —
Matematica e Lingua Portuguesa —, o que indica a necessidade de estudos futuros que ampliem
a aplicacao do método para outras disciplinas da Educagdo Bésica.

Dessa forma, conclui-se que a associagdo entre a Teoria das Situacdes Didaticas e
as teorias sobre perfis de aprendizagem representa um caminho promissor para a formacao
docente, ao favorecer praticas pedagdgicas mais reflexivas, personalizadas e alinhadas as
demandas contemporaneas da educacdo. Ao mesmo tempo, os limites identificados apontam
para a continuidade das investigagdes, reafirmando o carater dinamico e processual da pesquisa

em educagao.
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

HOSPITAL UNIVERSITARIO
WALTER CANTIDIO DA gw«p
UNIVERSIDADE FEDERAL DO
CEARA - HUWC/UFC

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: FORMACAO DOCENTE NA ELABORAGCAO DE SEQUENCIAE_‘: DE ENSINO EM
PLATAFORMA DIGITAL COM BASE NA TEORIA DAS SITUACOES DIDATICAS E
NOS PERFIS DE APRENDIZAGEM

Pesquisador: MARIA ELENY DE FREITAS PLACIDO

Area Tematica:

Versao: 3

CAAE: 88832225.7.0000.5045

Instituigdo Proponente: Universidade Federal do Ceara/ PROPESQ
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 7.675.918

Apresentagdo do Projeto:

Trata-se de um projeto de pesquisa que adota como referencial metodologico a Engenharia Didatica de
Formagdo (EDF) que visa a criagdo de dispositivos e ferramentas para o processo de ensino e
aprendizagem, com foco na formacado de professores. Os participantes desta pesquisa serdo dois
professores da rede municipal de Fortaleza, de diferentes disciplinas (Portugués e Matematica), além disso,
serdo aplicadas as sequencias didaticas a uma turma formada por 14 alunos do 7° ano, todos atuantes nos
anos finais do ensino fundamental.

Os Professores de Lingua Portuguesa e Matematica participardo de uma formacgao, na qual identificardo os
perfis de aprendizagem de seus alunos por meio da plataforma digital APA EIVE. Em seguida,
desenvolverdo e aplicardo quatro sequéncias de ensino com base nesses perfis, os resultados serdo
analisados posteriormente.

Para a coleta de dados, serdo utilizados instrumentos desenvolvidos para este estudo, os quais serdo
disponibilizados por meio de um site criado dentro da pesquisa. A escolha por esse formato digital justifica-
se pela facilidade de acesso, além de permitir uma analise mais eficiente dos dados.

Enderego: Rua Coronel Nunes de Melo,1142

Bairro: RodolfoTedfilo CEP: 60.430-270

UF: CE Municipio: FORTALEZA

Telefone: (85)3366-8589 Fax: (85)99267-4630 E-mail: cephuwc@huwc.ufc.br



HOSPITAL UNIVERSITARIO
WALTER CANTIDIO DA g@ocoﬂomp
UNIVERSIDADE FEDERAL DO asil
CEARA - HUWC/UFC

Continuacéo do Parecer: 7.675.918

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo geral - Analisar as contribuicdes de sequéncias didaticas, desenvolvidas a partir da analise do perfil
de aprendizagem dos alunos, para melhorias na pratica docente, numa perspectiva multidisciplinar.
Objetivos especificos - Mapear os perfis de aprendizagem dos estudantes: realizar um levantamento
detalhado dos diferentes perfis de aprendizagem presentes na turma, por meio da plataforma APA EIVE,
que permite identificar as caracteristicas cognitivas, estilos de aprendizagem e preferéncias dos alunos,
facilitando a compreenséao da diversidade de maneiras pelas quais os estudantes se aproximam do
conhecimento; desenvolver um site que automatize o planejamento de sequéncias didaticas, de acordo com
os perfis de aprendizagem dos discentes: criar uma plataforma digital que permita aos educadores
planejarem, de forma automatizada, sequéncias didaticas personalizadas para seus alunos, a partir da
caracterizacdo dos perfis de aprendizagem mapeados. Além disso, o site contribuira para o planejamento
pedagodgico com sugestdes de atividades, estratégias pedagogicas e produtos digitais, e textos de apoio
com base nas teorias de perfis de aprendizagem e da Teoria das Situagdes Didaticas; analisar a aplicacdo
de sequéncias didaticas pelos professores, a partir de um percurso formativo: avaliar como os professores
implementam as sequéncias didaticas planejadas com o auxilio da plataforma digital, considerando o
contexto da formacgao docente. Nesse sentido, busca-se analisar a adaptagdo das praticas pedagégicas e o
impacto da formagao continua dos educadores no desenvolvimento de sequencias didaticas baseadas nas
teorias aplicadas no percurso formativo, evidenciando as dificuldades e potencialidades encontradas pelos

docentes ao aplicar essas sequéncias no cotidiano escolar.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

A pesquisadora refere, no documento preenchido na PB, os seguintes:

Riscos - Este estudo apresenta risco minimo, tais como possiveis desconfortos aos alunos, com novas
estratégias de ensino. No entanto, as intervengdes serdo conduzidas de forma cuidadosa, sem causar
constrangimentos ou prejuizos ao processo de aprendizagem, assegurando um ambiente seguro e
acolhedor para todos os participantes.

Beneficios: contribuir para avangos no processo de ensino, oferecendo possibilidades de metodologias mais
atrativas e personalizadas, respeitando o perfil de aprendizagem dos alunos e garantindo uma maior
autonomia no processo de construcdo do conhecimento.

Enderego: Rua Coronel Nunes de Melo, 1142

Bairro: RodolfoTedfilo CEP: 60.430-270
UF: CE Municipio: FORTALEZA
Telefone: (85)3366-8589 Fax: (85)99267-4630 E-mail: cephuwc@huwc.ufc.br
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HOSPITAL UNIVERSITARIO
WALTER CANTIDIO DA g@ocnﬂom\o
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CEARA - HUWC/UFC

Continuacéo do Parecer: 7.675.918

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Trata-se de um Projeto de Dissertacdo de Mestrado apresentado ao Programa de Pés-Graduagdo em
Tecnologias Educacionais, sob a orientagdo de Dr. Daniel Branddo Menezes e Coorientagido de Dr.
Francisco Herbert Lima Vasconcelos.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatodria:

Ver item *Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes.

Recomendacgoes:

Incluir riscos e beneficios no projeto de pesquisa e na Plataforma Brasil com a explicitagdo dos riscos
relacionados a participagéo dos professores. Toda pesquisa envolve riscos e os possiveis riscos associados
a participagdo dos professores nessa pesquisa também devem ser explicitados

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:

Em Parecer de N° 7.643.113 de 16 de Junho de 2025 foi solicitado a pesquisadora:

1. Reapresentar TCLE, em consonancia com as Resolugdo 466/12, convidando os professores participantes
da pesquisa, com as seguintes alteragdes: [1] retirar dados do cep/propesq e substituir por informagdes do
CEP/HUWC; [2] explicar como se dara a participagdo dos professores na pesquisa; [3] assegurar que o(a)
participante recebera uma via do TCLE (assinada e rubricada pelo participante da pesquisa e pelo
pesquisador); [4] assegurar o ressarcimento de todos os gastos que o participante tera ao participar da
pesquisa (deslocamento para as atividades da pesquisa, por exemplo); [5] explicitar os possiveis
desconfortos e riscos decorrentes da participagdo na pesquisa, além dos beneficios esperados dessa
participagdo; [6] evitar que os campos de assinaturas fiquem separados do restante do documento.
RESPOSTA: A pesquisadora atendeu a solicitagdo.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

Consideracgdes Finais a critério do CEP:
A pesquisadora devera apresentar relatdrios parciais e final a este CEP.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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HOSPITAL UNIVERSITARIO
WALTER CANTIDIO DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DO
CEARA - HUWC/UFC

Continuacéo do Parecer: 7.675.918

QReran

mo

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 16/06/2025 Aceito
do Projeto ROJETO 2551468 pdf 09:58:40
TCLE / Termos de | TCLE_professores_uma_folha.docx 16/06/2025 | MARIA ELENY DE Aceito
Assentimento / 09:56:32 |FREITAS PLACIDO
Justificativa de

| Auséncia
Projeto Detalhado / | projetodepesquisamestrado.docx 28/05/2025 |MARIA ELENY DE Aceito
Brochura 10:13:068 |FREITAS PLACIDO
Investigador
TCLE / Termos de [termo_de_assentimento_livre_e_esclare| 28/05/2025 | MARIA ELENY DE Aceito
Assentimento / cido_refeito.docx 10:11:36 | FREITAS PLACIDO
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de |termo_de_consentimento_livre_e_esclar| 28/05/2025 | MARIA ELENY DE Aceito
Assentimento / ecido_TCLE_refeito.docx 10:11:08 |FREITAS PLACIDO
Justificativa de
Auséncia
Qutros oficio.pdf 28/05/2025 | MARIA ELENY DE Aceito
10:10:38 [FREITAS PLACIDO
QOutros Oficio_001_2025_Autorizacao_Pesquisa| 28/05/2025 |MARIA ELENY DE Aceito
.pdf 10:06:10 [FREITAS PLACIDO
QOutros Carta_de_Encaminhamento.docx 19/05/2025 | MARIA ELENY DE Aceito
11:29:25 |[FREITAS PLACIDO
Folha de Rosto folhaderosto.pdf 19/05/2025 | MARIA ELENY DE Aceito
11:25:18 |FREITAS PLACIDO
Projeto Detalhado / |projetodepesquisamestrado.pdf 08/05/2025 |MARIA ELENY DE Aceito
Brochura 16:53:52 |FREITAS PLACIDO
Investigador
Declaracgdo de AUTORIZACAOQINSTITUCIONAL.pdf 08/05/2025 | MARIA ELENY DE Aceito
Instituicdo e 16:41:38 |FREITAS PLACIDO
Infraestrutura
Solicitagdo Assinada| CARTADESOLICITACAO.pdf 08/05/2025 | MARIA ELENY DE Aceito
pelo Pesquisador 16:40:25 |FREITAS PLACIDO
Responsavel
Orcamento ORCAMENTO.pdf 08/05/2025 | MARIA ELENY DE Aceito
16:39:06 [FREITAS PLACIDO
Declaragdo de CONCORDANCIA. pdf 08/05/2025 | MARIA ELENY DE Aceito
concordancia 16:31:24 | FREITAS PLACIDO
Declaracdo de TERMODECOMPROMISSO.pdf 08/05/2025 | MARIA ELENY DE Aceito
Pesquisadores 16:31:03 FREITAS PLACIDO
Cronograma CRONOGRAMA .pdf 08/05/2025 | MARIA ELENY DE Aceito
16:29:40 [FREITAS PLACIDO
Enderego: Rua Coronel Nunes de Melo, 1142
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UF: CE Municipio: FORTALEZA
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HOSPITAL UNIVERSITARIO

WALTER CANTIDIO DA QQM“\Q
UNIVERSIDADE FEDERAL DO asil

CEARA - HUWC/UFC

Continuacéo do Parecer: 7.675.918

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdao da CONEP:
Nao

FORTALEZA, 29 de Junho de 2025

Assinado por:

Maria Helane Costa Gurgel
(Coordenador(a))

Enderego: Rua Coronel Nunes de Melo, 1142
Bairro: RodolfoTedfilo

UF: CE Municipio: FORTALEZA
Telefone: (85)3366-8589 Fax: (85)99267-4630

CEP: 60.430-270

E-mail: cephuwc@huwc.ufc.br
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ANEXO B — TCLE PROFESSORA DE PORTUGUES
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ANEXO C - TCLE PROFESSOR DE MATEMATICA

TERMO DE CONSE NTO LIVRE LARECIDO (TCLE

nte da
Vocé esta sendo convidado por MARIA ELENY DE FREITAS PLACIDO como participa
pesquisa mm#mc&omcemmeum@ones&wﬂmoeem
EM PLATAFORMA DIGITAL COM BASE NA TEORIA DAS SITUACOES DIDATICAS E PERFIS
DE APRENDIZAGEM". Voelnlodwopomc'q:lrcmtnlmvm. Lﬂlbnh@ﬂbﬂ

WM.WWp«gmmdﬁupr.nnmtmﬂW
desta pesquisa sejam esclarecidos.

Ls:eemmemMWunmwaqummaamqusd::Ks
paseadas nos perfa de aprenduzagem dos alunos pode contr bue pora a poWics decent

Endereco d(os) 0s) responsavel(is) pela pesquisa:
. _ IO

Endereco: Av. Mister Hull - s/n — Pic. CEP 60455-760. Fortaleza — CE.
Telefones para contato: (85) 99940 1746.

Endereco d(0s), as) responsavel(eis) pela pesquisa:

Nome: SEETANGE - CEESCPErT IS
Telefones: NN

ATW&&MWWW&:MW:WMM
pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UFC/PROPESQ —
Rua Coronel Nunes de Melo, 1000 - Rodolfo Tedfilo, fone: 3366-8344/46, (Horario: 08:0(
12:00 horas de segunda a sexta-feira).

O CEP/UFC/PROPESAQ é a instancia da Universidade Federal do Ceara responsavel pel

mewmmmamumm
seres humanos.

Fortaleza, NN de B0
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ANEXO D - TCLE RESPONSAVEL PELO ALUNO

Vocé esta sendo convidado por MARIA ELENY DE FREITAS PLACIDO como participante da
pesquisa intitulada “FORMAGAO DOCENTE NA ELABORAGCAO DE SEQUENCIAS DE ENSINO
EM PLATAFORMA DIGITAL COM BASE NA TEORIA DAS SITUAGCOES DIDATICAS E PERFIS
DE APRENDIZAGEM". Vocé ndo deve participar contra a sua vontade. Leia atentamente as

informagdes abaixo e faga qualquer pergunta que desejar, para que todos os procedimentos
desta pesquisa sejam esclarecidos.

Este estudo tem como objetivo investigar de que forma a elaboragdo de sequéncias didaticas
baseadas nos perfis de aprendizagem dos alunos pode contribuwir para @ pratica docente.
Professores de Lingua Portuguesa e Matematica participardo de uma formagdo, na qual
identificardo os perfis de aprendizagem de seus alunos por meio da plataforma digital APA EIVE.
Em seguida, desenvolverdo e aplicardo quatro sequéncias de ensino com base nesses perfis, os
resultados serdo analisados posteriormente.

Informamos que ndc havera qualquer vantagem financeira para os panicipantes. Os dados
coletados serdo utilizados exclusivamente para fins desta pesquisa, preservando sua identidade e
garantindo sigilo. As atividades serdo realizadas com cuidado, sem causar constrangimentos ou
prejuizos ao processo de aprendizagem, assegurando um ambiente seguro e acolhedor.

A qualquer momento vocé podera recusar a continuar participando da pesquisa e também podera
retirar o seu consentimento, sem que isso Ihe traga qualquer prejuizo. As informagoes conseguidas
através da sua participagdo nao permitirdo a identificagdo da sua pessoa, exceto aos responsaveis
pela pesquisa, e a divulgagdo das mencionadas informagdes s sera feita entre os profissionais
estudiosos do assunto.

Endereco d(os, as) responsavel(is) pela pesquisa:

BT I
Enderego: Av. Mister Hull — s/n — Pic. CEP 60455-760. Fortaleza - CE.
Telefones para contato: (85) 99940 1746.

ATENGAO: Se voce tiver alguma consideragao ou duvida, sobre a sua participagéo na pesquisa,
entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UFC/PROPESQ - Rua Coronel Nunes de
Melo, 1000 - Rodolfo Tedfilo, fone: 3366-8344/46. (Horaro: 08:00-12:00 horas de segunda a sexta-
feira).

O CEP/UFC/PROPESQ é a instancia da Universidade Federal do Ceara responsavel pela avaliacéo
emmmmdmmmamummm“m.

Fortaleza, Il ce NN de NN
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ANEXO E - TALE DO ALUNO

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) como participante da pesquisa: “FORMACAO DOCENTE
NA ELABORACAO DE SEQUENCIAS DE ENSINO EM PLATAFORMA DIGITAL COM
BASE NA TEORIA DAS SITUACOES DIDATICAS E NOS PERFIS DE APRENDIZAGEM”.
Nesse estudo pretendemos investigar como o desenvolvimento de sequéncias didaticas,
elaboradas a partir da analise dos perfis de aprendizagem dos alunos, pode contribuir para
a melhoria da pratica docente, otimizando o processo de ensino e tornando as estratégias
pedagogicas mais eficazes.

O motivo que nos leva a estudar esse assunto & sua relevancia a medida em que busca
investigar questbes relacionadas ao ensino, apontando caminhos que facilitem esse
processo. Contribuindo para a formacgdo de professores, ao propor trabalhar com o
desenvolvimento de sequéncias didaticas alinhadas as caracteristicas cognitivas dos
alunos, permitindo que os docentes adaptem suas abordagens de ensino visando atender
as especificidades de cada estudante.

Para este estudo adotaremos o(s) seguinte(s) procedimento(s). Sera realizado um
percurso formativo com professores de Lingua Portuguesa e Matematica, abordando
teorias sobre os perfis de aprendizagem dos alunos. Durante a formagéo, os docentes
fardo a caracterizacdo desses perfis a partir de uma plataforma digital, o APA EIVE. Em
seguida, desenvolverao quatro sequéncias de ensino com base nos perfis identificados e
as aplicarao nas turmas em que lecionam. Por fim, sera realizada a analise dos resultados
da aplicacao.

Para participar deste estudo, o responsavel por vocé devera autorizar e assinar um termo
de consentimento. Vocé ndo tera nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem
financeira. Vocé sera esclarecido(a) em qualquer aspecto que desejar e estara livre para
participar ou recusar-se. O responsavel por vocé podera retirar o consentimento ou
interromper a sua participagédo a qualquer momento. A sua participagéo € voluntaria e a
recusa em participar nao acarretara qualquer penalidade ou modificagdo na forma em que
€ atendido(a) pelo pesquisador que ira tratar a sua identidade com padrdes profissionais
de sigilo. Vocé nao sera identificado em nenhuma publicagdo. Este estudo apresenta risco
minimo como possiveis desconfortos com novas estratégias de ensino. No entanto, as
intervencdes serdo conduzidas de forma cuidadosa, sem causar constrangimentos ou
prejuizos ao processo de aprendizagem, assegurando um ambiente seguro e acolhedor
para todos os participantes. Apesar disso, vocé tem assegurado o direito a ressarcimento
ou indenizagao no caso de quaisquer danos eventualmente produzidos pela pesquisa.
Os resultados estardo a sua disposicdo quando finalizada. Seu nome ou o material que
indique sua participagdo nao sera liberado sem a permissao do responsavel por vocé. Os
dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador
responsavel por um periodo de 5 anos e, apos esse tempo, serdo destruidos. Este termo
de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma via sera arquivada
pelo pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida a vocé.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDQ (TCLE)

Eu, I portadar(a) do documento), fui
informado(a) do docymento de Identidade [} (sej2 qual foro documento), Informa-
do(a) dos objetivos do presente estudo: de estudo de maneira clara e detalha e esclarecer o
minhas duvidas. Sei que a quiquer momento poderei solicitar novas informagoes, e e upena
responsavel podera modificar a decisdo de participar, se assim o desejar, pertinemntos estudo.
Recebi uma via veste Termo de Assentimento e me foi da fada a oportunidade de participar as
pesquisa sejam esclarecidos.

Fortaleza, I dc I de 2025

ISR
Assinatura do(a) menor

Maria Eleny de Freitas Placido
Pesquisador(a)
Endereco do(s, as) responsavel(eis) pela pesquisa:

ATENGAO: Se vocé tiver alguma consideragao ou duvida, sobre a sua participacao na
pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UFC/PROPESQ —
Rua Coronel Nunes de Melo, 1000 — Rodotfo Tedfilo, fone: I (Horario: 08:00-
12:00 horas de segunda a sexta-feira).

O CEP/UFC/PROPESQ é a instancia da Universidade Federal do Ceara responsavel pela
avaliagao e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo
seres humanos.

Fortaleza, N de I de 2025 .



ANEXO F — PLANILHA DA CARACTERIZACAO DOS PERFIS DE
APRENDIZAGEM DOS ALUNOS - ESTILOS COGNITIVOS

Estilos Cognitivo

Pontos a Como Fortalecer
Alunos Dimensio Descriciio / Caracteristicas Pontos Fortes s Sistema Oposto
Melhorar Maximizar
/ Outras Areas
Independente — Prefere participar do
: processo de organizagao do conteudo e s Projetos de Atividades em
]éinloi tivo | @Strutura interna de referéncia; i::’;‘;l;.}l; s E:E:fhv;l;ir monitoria; grupo; esportes
. Degun dénc preferindo se envolver na elaboragao do o 50‘;3! B sistematizagdo com interagdo;
Ahmot | be processo de sistematizagdo e sequéncia mgn' lora?nento r:lla Pées de conteudos; compartilhamen
~ | de conteudos; preocupam-se mais com | . y [y : esportes estaveis | to de ideias com
Independé - . B interno do interpessoais e
ncia o contelido do que com a interagio comporaments;. |'maisafstuosas como natagio e colegas e
professor-aluno, autonomia e motivagio ’ * | cornda. professores.
intrinseca.
Explore um
Estilo Aulas bem conteiido a
Al 1 Ter 5 - izadas; artir d
Al$2 2 Cognitivo | Dependente — Prefere contetidos Boa percepgdo Trabalhar 0;%:2;1:: Zse E e l;gn:i:lga
Aluiicd Dependén | organizados externamente; gosta de pessoal; gosta de | autonomia e l: i rlss nrqam'za d i_
Al cia- interagoes sociais; evita dar feedback interagdes sociais | seguranga para [1’ = e X
uno 4 . ; coletivos e praticar esportes
Independé | eritico. € em grupo. dar feedback. - = g
Aluno 7 i interagdes em estaveis como
grupo. natagio e
corrida.
Por ter
pensamento mais Nag tem o Jogos de
» organizado e raciocinio g
Aluno 1 Est1lo_ ; i reflexivo. logico tio Exercicios que compeligdo g
Cognitivo | Reflexivo — Pensa antes de agir; i g (i e resposta rapida
Aluno 2 Thiialsivid | areaiEa b s S5 manifesta rapido entiddo | exijam respostas i Tl st
Aluno 3 P gariza o e - | pensamento em respostas; mais rapidas; para 1
Aluio s ade- conceitualizadoras e utilizam a dedugéo iitonencl e A i vc;z pressdo.
Reflexivid | para resolver problemas. : P 3 pe Fortalega o
Aluno 7 geralmente para reagirem | alta.
ade 3 % pensamento
acertam as situagdes de :
2 % organizado.
questoes que lhes | pressao.
sdo propostas.
Atividades que
envolvem mais o
) Refletir antes de | aciocinio logico | Desenvolver
Estilo eshamiar e que ajudem a controle
Cognitivo | Impulsive — Da respostas rapidas, Raciocinio evilt)zu' deci‘sﬁes sequenciar suas | emocional;
Aluno 4 | Impulsivid | pouca ponderagio prévia; foco em agir | rapido; responde e initadas ideias. Treine interpretar
Aluno 6 | ade- imediatamente. Em geral, ndo prontamente a pA Er?ei oarl{) atividades com | dados para
Reflexivid | manifestam pensamento inferencial. estimulos. P ¢ prazos tomar decisoes
pensamento .
ade s s desafiadores mais
mferencial
para agugar a ponderadas.
agdo sob seu
estimulo.
Aluno 1 Coﬂ Sihan Divergente — Prefere problemas s g;:: ace * com atividades ctiatividada: racioeinio
Aluno 6 ; g criativos, valoriza multiplas respostas e e longas e postura e logico e foco
cia- R capacidade de . exercicios
Aluno 7 3 & a experiéncia direta. mais em problemas
Divergenci gerar ideias longos e :
. tradicional. diretos.
a originais. desafiadores.
Possui o
raciocinio logico
Estilo aflorado e prefere
Alunos 2 1o tarefas bem " Exercicios
Alunos 3 EZ‘ETZ_VZ Convergente — Prefere tarefas estruturadas, o E'slgtr::’:fia: . — Exercicios criativos e
Alunos 4 e 8 estruturadas e problemas praticos; que Dl]:m logicos e bem abertos para sair
Alunos 5 HJa- | raciocinio logico aflorado. aumenta sua o8 organizados. da zona de
Divergénci 3ol .. | contextos.
B produtividade, ja conforto.
que se sal bem
em tarefas curtas
e longas
Alunos 1 o Respostas
Serialista — Aprende passo a passo, P -
Aoy | Estlo | sequencialmente  com detabements. | ) i doaiada | batast | g empos | plobats que
Cognitivo | abordagem logica e local. Processam de 2 g Pos | Blovalequt,
Alunos 4 Sertalista: | baixd ars chn, sxarmands o bjeivo e passo a passo de | detalhamento definidos para exijam analise
Alunos 5 Holistica de estudo lentamente, do inicio ao fim coritetidos. b od_e .d ifiouliar rgspostas de c!ados e
Alunos 6 & logieatiaite decisoes rapidas. conjunto.
Alunos 7 & ' rapidas.
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ANEXO G - PLANILHA DA CARACTERIZACAO DOS PERFIS DE
APRENDIZAGEM DOS ALUNOS - INTELIGENCIAS MULTIPLAS

Inteligéncias miiltiplas
Aliiiio Dllf!e Descrlg'at!.’ Pontos Fortes Pontos a Conio Mazliilzar Fortalecer Sistema Oposto / Outras
nsio Caracteristicas Melhorar Areas
Aspectos como: retorica, Desenvolver a
_ mnemonico, explicagio e habilidade de associar
.| Boa comunicacdo verbal e A Fortalecer R
Imel{ sititia ilon oo dotatisss me(a‘l;ngmsnca‘ e ideias quando escreve
gener | ook Habilidade em e textos grandes, escrever -
linguisticos, como a E i inteligéncias | - . S Resolver problemas matematicos,
as : . memorizar longas listas : discursos e instrugoes.
... | sintaxe, a fonologia, a 2 (ex.: = envolver-se em esportes e artes,
Multi S =8 verbais, usar figuras de - Participar de debates e o ; :
semantica e a pragmatica; | . matematica, | . = o desenvolver habilidades interpessoais e
plas = linguagens, faz boa 2 discussoes. Utilizar s
= memorizagao € uso de s = .q & 2 VlSHﬂl, 3 % 5 musicais.
Aluno | Lingu - ligagdo de ideias, & . jogos relacionados a
o linguagem para persuasao el musical, S
3 istica % eficaz na exposigdo e S comunicagdo com
e reflexdo. cinestésica). | . . .
Aluno desenvolve o pensamento varios tipos de
5 critico. tecnologias.
Inteli Boa empatia e lideranca: Trabalhar logica, leitura e habilidades
anci gosta de aprender pelo Desenvolver individuais. Criar situagdes em que
fs contato humano ¢ em outras T 5 possa se expor mais aos estimulos
Ml | &upo- A compreensdo dos | Boa comunicagdo, inteligéncias e articgi :r ;ie sonoros. Exponha-se as artes. Procure
ias perfis de outras pessoas e o | persuasao e lideranga; (logica, clibaa e‘\intos P utilizar mapas. Participar de torneios
Aluno ]I)nter trabalho cooperativo trabalha bem em equipe. | visual, P esportivos, grupos de teatro, concursos
1 o estimula seu cinestésica, ' de danga ou apresentagdes circenses.
Aluno :\'I processo de etc.). procurar Identificar padrdes e criar o
7 aprendizagem. hébito da descoberta da natureza.
Exercitar leitura: interpretagdo de texto,
Boa coordenagdo motora; crie roteiros, procure palavras que
boa sincronizagio de s o desconhece no dicionario e busque
: 3 Pratica, dramatizacgdes, ;
; movimentos; exploram o : - outras palavras para dizer o que se
Inteli : : simulagdes; estudar em ;
e i ambiente e os objetos : ; pretende dizer. Procure resolver
génci | Corporal-Cinestésica — . movimento. Brinque
com toques e Dificuldade i problemas, contas de cabega e
a Aprende com o corpo § s ; com o corpo: faga i ;
o = - movimentagoes; com leitura Sy exercicios que remetam para o cilculo.
Multi | (controle de movimento do jbe = dramatizagdes, e
preferem atividades que | e atividades ; ; Estabelega prazos e objetivos e procure
pla corpo, destreza manual, : = oo .. | brincadeiras, use a !
L ; envolvam manipulagdo | visuais/audit | . tomar pequenas atitudes de forma
Corp | agilidade fisica e o ; mimica para demonstrar | . ", 0
g : de materiais ou ivas 5 individualizada. Trabalhos em grupo e
oral- | equilibrio)ecisa de ; 5 : alguma coisa, tente o
i ; movimentos corporais; passivas. que possa estimular sua oratoria. Use a
Cines | movimento para aprender. S demonstrar 75k It
s demonstram habilidade i " musica como instrumento de auxilio na
tésica £ determinadas emogoes e : A
Aluno em dramatizacdo, iisicn et realizacdo de tarefas e crie parddias
2 esportes, danca ou o com conceitos estudados. Exponha-se
Aluno mimica e esportes. as artes. Envolver-se com atividades
4 voltadas para a natureza
Exercite a interpretagdo de texto, crie
Habilidade para o roteiros, procure palavras que
Inteli raciocinio logico-dedutivo A desconhece no dicionario. Estabelega
anci | €PAaa compreensio de xalzirez o 1‘1] la%a Lebra. | Prazose objetivos e procure tomar
& cadeias de raciocinios, bem . Dificuldade % k. pequenas atitudes de forma
a i Capacidade de cabegas, analisar dados | . 0.
... | como a capacidade de ’ em individualizada. Trabalhos em grupo e
Multi 2 desenvolver conjecturas e £ et
solucionar problemas contextos . que possa estimular sua oratoria. Use a
pla 2 e perceber as melhores pesquisas, procurando A z b
: envolvendo niimeros e T puramente : ; misica como instrumento de auxilio na
Lagic e formulagoes logicas, 2 treinar sua capacidade AR : 3
elementos matematicos, - : auditivos ou | . . - realizagdo de tarefas e crie parodias
0- = = calculos mentais. 5 logica por meio de :
detecgdo de padrées, i de leitura com conceitos estudados. Exponha-se
Mate sresiinthag st Pensamento cientifico. . problemas. Resolver : ; )
... | raciocinio cientifico e passiva. s as artes. Manipule objetos concretos e
i relagdo entre causa e Pl s aematives construa ferramentas manuais que
Aluno | 5 £F e cientificos. ! 3 e
4 efeito para um resultado ajudem na compreensio de conceitos.
Altitio tangivel Envolver-se com atividades voltadas
6 para a natureza.




Exercite a interpretagdo de texto, crie
roteiros, procure palavras que
desconhece no dicionario; Procure

Inteli
By Fortalecer resolver problemas, contas de cabega e
habilidades exercicios que remetam para o calculo;
a Intrapessoal — Alta 5 g 1 ; e :
Mttt | capacidads;de Autorreflexdo, socials, Projeto de vida; diario | dedicar-se a trabalhos em grupo e que
P 7 autodisciplina, raciocinio reflexivo; metas possa estimular sua oratoria; expor
pla autoconhecimento e 3 z i 5 : 3 5
% : autoestima e autonomia. | logicoe pessoais. mais aos estimulos sonoros; Exponha-
Intra | autogestio emocional. = 3 S s :
Dease expressao se s artes; participar de torneios
a artistica. esportivos, grupos de teatro, concursos
de danga ou apresentagdes circenses;
Aluno envolver-se com atividades voltadas
5 para a natureza.
Exercite a interpretagao de texto, crie
roteiros, procure palavras que
desconhece no dicionario; procure
Inteli Capacidade de estar em resolver problemas, contas de cabega e
génci sintonia com o mundo exercicios que remetam para o calculo;
= natural e tem interesse em estabeleca prazos e objetivos e procure
Mualii | @prender mais sobre a tomar pequenas atitudes de forma
plas natureza, explorar e Fortalecer individualizada; dedicar-se a trabalhos
Natur | Preservar o meio ambiente; | aptidao em atividades outras em grupo e que possa estimular sua
alista analise e compreensdo dos | relacionadas & natureza e | inteligéncias oratoria; expor-se mais aos estimulos
fendémenos da natureza, assuntos relacionados & | (linguistica, sonoros; exponha-se as artes; participar
sejam eles fisicos, preservagao do planeta | interpessoal, de torneios esportivos, grupos de teatro,
Aluno climaticos, astronémicos Terra. Gostam de musical, concursos de danga ou apresentagdes
6 ou quimicos. aprender com a natureza. | etc.). Explorar a natureza, circenses,
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ANEXO H - PLANILHA DA CARACTERIZACAO DOS PERFIS DE

APRENDIZAGEM DOS ALUNOS - MODELO VARK

Modelo VARK
Dimensa Descricao e Fortalecer Sistema
93' .l Pontos Fortes Pontos a Melhorar Como Maximizar
o Caracteristicas Oposto / Outras Areas
Aluno
Aluno Aulas expositivas ou
3 Boa leitura de videoaulas, pesquisar na Fortalecer auditivo
Aluno diagramas e videos; . s internet por ilustragdes, odcasts, audiolivros),
Aprende melhor por B S " Aprendizagem auditiva - B ’ g (p. : )
4 : . organizagdo visual de diagramas, videos, esquemas | leitura/escrita (resumos),
Modelo | imagens graficos e i S i e textual pura pode ser % o p e jrd
Aluno informacgoes, leitura e i dos conteudos e exercicios cinestésico (atividades
VARK esquemas; gosta de prejudicada, dificuldade : - :
5 A L fluente de mapas, on-line resolvidos, coletivas que
Visual organizagdo e clareza . para aprender da forma »
Aluno s graficos e esquemas y S transformar os recursos desenvolvam a expressao
visual. A . cinestesica. a 2
6 visuais de uma forma visuais em palavras, usar corporal, aprender
Aluno geral. esquemas coloridos, mapas interagindo fisicamente).
7 mentais e graficos.
Aprende ouvindo e Facilidade em
debatendo; facilidade | aprender por som; - Fortalecer visual
g Dificuldade em 4 i
Modelo | comsonse memorizagao o S Estudar ouvindo musica (esquemas e desenhos),
Ay s - atividades visuais e : ; :
VARK comunicagdo verbal; | auditiva; participa ) . i instrumental, debates e leitura/escrita (resumos) e
o A 7 ] leitura pura; distragdo B ; G B
Auditiva | gosta de ouvire bem de discussdes, R e dudios; ler em voz alta. cinestésico (atividade
Aliifia expressar-se seminarios, mesas- . pratica).
1 verbalmente. redondas, palestras.
Aluno % Testar o que aprende na 5
Boa execucao e 5 o . Fortalecer visual (observar
1 Modelo | Aprende fazendo, por , Dificuldade em pratica, dramatizar e
z : A autonomia em 2 . - atentamente),
Aluno | VARK meio de interagdo e g5 aprender por leituraou | manipular objetos. ; B
% s | atividades praticas; e ; leitura/escrita (resumos) e
2 Cinestési | direta; prefere audicao; prefere Transformar o aprendizado il
- . aprende enquanto ; i . : auditivo (escutar com
Aluno | ca experimentar e agir. estimulos fisicos. em um jogo € algo que %
faz. g atengao).
6 pode favorecer o seu perfil.




ANEXO I - PLANILHA DA CARACTERIZACAO DOS PERFIS DE
APRENDIZAGEM DOS ALUNOS - ESTILOS DE APRENDIZAGEM

Estilo de Aprendizagem de Kolb

Dimens i o Como Fortalecer Sistema Oposto / Outras
Alu s Descrigdo / Caracteristicas Pontos Fortes Pontos a Melhorar T : P /
no ao Maximizar Areas
Atividades Usar raciocinio I6gico antes da acdo;
Acomodador — Aprende 25 3 e Z £40;
= - . . praticas e focar teoria antes de praticar; ler
pela agdo, experiéncia Evitar desperdigar S . g
3 ac . experiéncias em | manuais antes de experimentar.
Estilo pratica; gosta de desafios e iy energiaem e i .
5 2 Proatividade, L laboratario, Envolver-se com problematicas reais,
de Kolb | interagdo em grupo. . mudangas triviais; : : H o
A lideranga, projetos e criando projetos. Atividades que
Acomo | Adaptam-se as & % trabalhar a 4 £ i
. L. adaptacdo e acdo. e . desafios; precisem fazer um diagnostico,
Alu | dador | circunstancias inusitadas paciéncia e evitar a 3 e
y : L responder discussdo dirigida e estudo de caso,
no desafiadoras e costumam impulsividade. 3 < 7 g
o quizzes/simulad | além de analises de esquemas,
3 tomar iniciativa. i A
0s. graficos, diagramas
Organizagdo de Tomada de decisdo
ideias, pode ser lenta;
criatividade, menor foco na
empatia e teoria; distragdo em - ' S
p. R _ & Atividades tedricas e individuais;
” participagdoem | aulas. Ativos e -
Divergente — Aprende ¢ . desenvolver foco e tomada de decisdo.
. . grupo. Testasuas | extrovertidos Projetos R oo -
Estilo observando e sentindo; 2 . 3 i Realizar atividades autoavaliativas,
Alu ) hipoteses até enfrentam o desafio | praticos em ™
de Kolb | gosta de ver diferentes y : i envolver-se em tarefas praticas para
no - ) . umaresposta, € | em prestara grupo; discutir .
Diverg | perspectivas e valoriza a R 1 G A aplicar o que aprendeu, responder
1 . i criativo e devida atencao em ideias e explorar . . -
ente criatividade. Facilidade em | . T i quizzes/simulados e participar de
Alu imaginativo, aulas ou em problemas reais. . T
trabalhos de grupo. v 2 projetos de pesquisa cientifica lhe
no conseguindo professores, além - ,
7 - 5 trardo bastante aprendizado.
5 visualizar do mais, preferem a
Alu contextos sob companhia de
no distintas outros alunos do
7 perspectivas. que de professores.
Preferem realizar atividades
concretas e fazer
R e s i Desenvolver
a aplicagdo pratica de Raciocinio |ogico s
i £ resenhas criticas
ideias, executando todo o rapido e tende a %
: q e reflexdes .
conhecimento que foi ter melhor e Realizar trabalhos em grupos com
aprendido na teoria; orientagdo a Refletir um (eiires s discussdes, como a participagdo em
utilizam bastante o simbolos; pouco mais antes atividad,es debates e seminarios; exercicios que
raciocinio logico; utiliza Preferem optar de tomar qualquer iitoavalistivas utilizem o raciocinio légico; Pensar
tanto a abstracdo quanto o | por exercicios decisdo; reforgar a ErEhee en': mais antes de agir; envolver-se com
Estilo senso comum na aplicagdo | tedricos, mas sdo | interagdo com e it problematicas reais, criando projetos,
Kolb prética das ideias e teorias | fortes na outros estudantes a P ARG procurando explorar cada proposta e
Conver | e procura sempre a melhor | aplicacdo pratica | fim de ver outras ZUE a;rendeu as diversas solucoes, procurando
gente solugdo paraum problema | de ideias. Sdo perspectivas de S " | analisar qual a melhor saida para
prético, mantendo-se Pragmaticos e se | determinadas uizzes/simulad determinada situagdo; atividades que
concentrado. O extremismo | dao bem em situacdes; gerar gs A precisem fazer um diagnéstico,
prético pode levar o atividades com ideias e reconhecer i prolEtes e discussdo dirigida e estudo de caso,
Alu individuo a tomar decisdes | sequenciagao oportunidades. Ekaiiica além de anélises de esquemas,
no com excessiva rapidez e l6gica detalhadas Eienciffica ik graficos, diagramas.
2 resolver problemas e o raciocinio 5
i : trardo bastante
Alu precipitadamente com dedutivo. :
R aprendizado.
no grande possibilidade de
= erro.
Participar de
Raciocinio aulas
indutivo, bom expositivas e
analista e dialogadas
reflexivo. como palestra;
Compreendem fazer resumos
uma gama de das aulas;
Estilo informacoes e participar de
s3o capazes de rodas de
de Kolb o =P
s criar seus conversa; fazer
Assimil A -
ador proprios modelos leitura de
para abstrair artigos; Colocar as ideias em pratica, trabalhar
informagdes. Tem | Desenvolver maisa | atividades em em grupo e ver diferentes
forte habilidade aplicagdo pratica que precise perspectivas. Realizar atividades
Assimilador — Prefere paraacriagdo de | dasideiase fazer um autoavaliativas, envolver-se em tarefas
aprender por observagdo e | modelos tedricos | socializar mais, diagnostico, praticas para aplicar o que
Alu reflexdo; valoriza a teoriae | e se ddo bem realizando discussao aprendeu, responder uizzes/simulados
no modelos abstratos. Sdo com modelos atividades em dirigida e estudo | e participar de projetos de pesquisa
6 reflexivos e conceituais. analitico. equipe. de caso. cientifica.
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ANEXO J - PLANEJAMENTO DE MATEMATICA - ESTILOS DE
APRENDIZAGEM

ESCOLA MUNICIPAL  PROF* FERNANDA MARIA DE ALENCAR COLARES a
e Al
Plano Semanal - Anos Finais i
Componente Curricular: MATEMATICA Fortaleza
Educagio

PROF(A): Abrado

o= TurmafsiiTurnos]_____ Hora(siAda |
70

= T 1 a8 | [ enva | Mes: Junho [~hoas Periodo:  (2/06/25 = 10606/25

| AULAS 1 e 2 |

[ AMBIENTE DE APRENDIZAGEM 1

|m SALADE AULA { ) BBLOTEGA  { ) SALA DEINOVAGAO ( JQUADRA  ( ) AULADE CAMPQ ( ) OUTRO: |

| UNIDADES TEMATICAS |

|( ) NUMEROS ( ) ALGEBRA (v ) GEOMETRIA () GRANDEZAS E MEDIDAS ( ) PROBAGILIDADE E ESTATISTICA |
OBJETO(S) DE CONHECIMENTO/OBJETO(S) ESPECIFICO(S) HABILIDADE(S)

Ca lcd o de volume de blocos retangulares, utilizando unidades de redi BFOTM32
da corvenci onais nai s usuai s

COMPETENCIA(S) ESPECIFICA(S) OBJETIVO(S) DE APRENDIZAGEM
ciais e de outras & reds de conheci nento, validando estraté gias e'res | |ra titas, i 2 = P E
ul t adcs. - Identificar e calcular o volue de cubos e paralel epi pedos.
Interagir comseus pares de form cooperativa trabal hando col eti vanen - Relaci onar o volune coma capaci dade de recipi entes no cotid an

te no plang anento e deserval vi nento de pesqu sas para res a que o} =
sti onanentcs e na busca de sol ucéesn{nra problemas, de a identifi - Estabelecer conexdes entre experié ncias concretas e nadel os na
car aspectos consersuai s ou nao na discussdo de uma deterninada questa tema ticos.

o0, respeitando o nodo de persar dos col epas e aprendendo comeles.

MOMENTOS DIDATICOS TEMAS CONTEMPORANEOS COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS
() Accihida (v) Direitos da crianga e do adolescente ) AUTOGESTAO
() Agenda ( ) Educagdo pam o transito ) Deteminagio ( ) Persisténcia
(v) Chamada (v) Educagio ambiental v) Foco ( ) Organizagéio
() Retomads da atividade de casa { ) Educagio alimentar e nutricional ) Responsabilidade
() 40 do cbieto de conh e () :’;‘:Efg:;z’:z::mm‘" respelin /) ENGAJAMENTO COM OS OUTROS
(v) Vivéncias com recursos educacionais { ) Educagic em direites humanos ) Iniciativa social { ) Entusiasmo
(v} Deaafion malemiaos e i e ) fasertivdade
() kot camvelprowiRDR) ¢ ysmine o s o e
() OrientagGes para atividades de casa () Vida familiar & social v) Empatia ( ) Respeito
() Revisdo ( ) Educacdc pam consumo v Confianca
(v) Aplicagdo de rubrica socioemocicnal ou devolutiva ( ) Educagdo financeira e fiscal v} RESILIENCIA EMOCIONAL
() Outros (digitar abaixo) { ) Trabaho ) Toleréncia ao estresse (v} Autoconfianga
(v) Ciéncia e tecnologia ) Toleréncia & frustago
( ) Diversidade cultural +) ABERTURA AO NOVO
{ ) Outros (digite abaixo) ) Imaginacéo criativa { ) Interesse artistico|

) Curiosidade para aprender

METODOLOGIA AVALIACAOQ
0 gjustes. : z 2 . 3 i
Assinilador: deve registrar umbreve relatd rio, explicando qual né todo se mustrou mais coe - Chservacao da parti cipacéo ativa ras s
rente e por que . o ituacoes d dd ticas
&tlﬁao de Instituci onal i zacao - Ana lise dos registros dos gr (cad
O professor deve conduzir a retonada das descobertas e organizar o saber institucionalizada lculos, tabelas e justificativas,

O professor inicia comumbreve dia logo a partir das perguntas: Aresertacao ord dos resul tados

- Oque todes os grupos desccbri ramemconand - Quiz inresso
- (ual é arelado entre as nedidas e o espaco ocupado pel as cal xas?
Emseguida apresenta o conceito e & f6 rmlas para cal cul ar o v une.
Ativi dace de consol i dacdo: cach aluno aplica a 7o rrala emnovas situacdes e registra mo cad
erna
ATIVIDADES FLEXIBILIZADAS RECURSOS
Ati vi dades acaptdas aos estilcos de aprendi zagem - caixas ck diferentes tamnhos
- cul enos
quadro branco
- cackrno
canetas

OBSERVACOES
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ANEXO K - PLANEJAMENTO DE PORTUGUES - ESTILOS DE APRENDIZAGEM

ESCOLA MUNICIPAL F=
Plano Semanal - Anos Finais =
Componente Curricular: LINGUA PORTUGUESA F‘E.ﬁa‘ylﬁfa
. el
proF(a): Debora Ramalho e
| série Turma(s)/Turno(s) HorafsiAua_|
[reas | Jraree | [onwva | Mzs: Setembrgi2023 Periodo: 12/06/25 a 06/06/25
| AULAS1e2 |
| AMBIENTE DE APRENDIZAGEM |
(v) SALA DEAULA ( ) BIBLIOTECA ( ) SALADE INOVAGAQ ( ) QUADRA ( )AULA DE CAMPO { ) OUTRO: I
CAMPOS DE ATUAGAO PRATICAS DE LINGUAGEM
() ARTISTICOLITERARIO { ) VIDA PUBLICA { ) LEITURA { ) ORALIDADE
()} JORNALISTICO-MIDIATICO (+) PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA ( ) PRODUGAO DE TEXTO (+) ANALISE LINGUISTICA/SEMIOTICA

GENERO TEXTUAL

OBJETO(S) DE CONHECIMENTO/OBJETO(S)

ESPECIFICO(S)

HABILIDADE(S)

Texto informativo

Morfossintaxe - verbo: modo indicativo

EFO6LPO4, EFO7LPO4

COMPETENCIA(S) ESPECIFICA(S)

OBJETIVO(S) DE APRENDIZAGEM

construcao de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva.

-Compreender

os usos do modo i

MOMENTOS DIDATICOS

TEMAS CONTEMPORANEOS

COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS

() Acohida (v) Agenda (v} Chamada

) Retomada da atividade de casa

) Ciclo de leitura ( ) Fluéncia Leitora

) Compreensdo leitora ( ) Estudo de género

) Planejamento da produgio textual

) Produgio inicial de texlo ( ) Revisdo Textual

() Reesciita e produgéio final

() Estudo de recursos linguisticos ou semidticos

Verificagéc da aprendizagem
) (atividade de classe/prova/ADR)

() OrientagBes para atividades de casa
() Revisdo de conteido
( ) Aplicagio de rubrica socioemocional ou devolutiva

() Outros (digitar abaixo)

) Direitos da crianga e do adolescente

) Educagio para o trénsito

) Educacéo ambiental

} Educagdo alimentar e nutricional

Processo de envelhecimento, respeito
e valorizagio do idoso

) Educagio em direitos humanos

Educagao das relagoes étnico-raciais e ensino
) de histéria & cultura afro-brasilsira, afficana &
indigena

) Satde

) Vida familiar e social

(v) Educagéio para consume

( ) Educagéo financein e fiscal
() Trabalho

(v) Ciéncia e tecnclogia

{ ) Diversidade cultural

( ) Outros (digite abaixo)

(v) AUTOGESTAD
() Determinagio () Persisténcia
{ ) Foco () Organizagio
{ ) Responsabilidads

() ENGAJAMENTO COM OS OUTROS

() Iniciativa social () Entusiasmo

{ ) Assertividade

(+) AMABILIDADE
() Empatia ( ) Respeito
{ ) Confianga

() RESILIENCIA EMOCIONAL
( ) Tolerancia ao estresse ( ) Auteconfianga
{ ) Tolerancia 4 frustagiio
(+) ABERTURA AO NOVO
( ) Imagnagdo criativa

() Interesse artistico

() Curicsidade para aprender

METODOLOGIA

AVALIAGAO

e tempos do indicativoAssimilador: cria um mapa mental com os conceitos aprendidos.

=feitos de sentido nos tempos verbais.

ATIVIDADES FLEXIBILIZADAS

RECURSOS

Atividades do livro didatico

branco, caderno, canetas, livro didatico,

OBSERVACOES
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ANEXO L - PLANEJAMENTO DE MATEMATICA - ESTILOS COGNITIVOS

ESCOLA MUNICIPAL PROF* FERNANDA MARIA DE ALENCAR COLARES e
——— T T
Plano Semanal - Anos Finais i
Componente Curricular: MATEMATICA Fortaleza
PROF(A): Abrado Edea
[ Sée  Tumaiiurnos) __ HorajskAuia |
| = T 1 ~s | [ 4na | Mes: Junho 12023 Periodo:  09/06/25 @ 13/06/25
| AULAS1e2 |
[ AMBIENTE DE APRENDIZAGEM |
|m SALADE AULA { ) BBLUOTECA  ( ) SALA DE INOVAGAO { JQUADRA  ( ) AULADE CAMPO { ) OUTRO: |
| UNIDADES TEMATICAS |
|(¢J NUMEROS { ) ALGEBRA { ) GEOMETRIA { ) GRANDEZAS E MEDIDAS { ) PROBABILIDADE E ESTATISTICA |
OBJETO(S) DE CONHECIMENTO/OBJETO(S) ESPECIFICO(S) HABILIDADE(S)
Ni neros inteiros: usos, histd ria, orderacag associacao compontes d EF07MADA
areta nure rica e operaoes
COMPETENCIA(S) ESPECIFICA(S) OBJETIVO(S) DE APRENDIZAGEM
Desenvolver o raciocinio 16gico, o espirito de investigacdo e a capacidade de - Compreender o conceito de nimero inteiro e sua representaco na reta
produzir argumentos convincentes, recorendo aos conhecimentos numérica.
matematicos para compreender e afuar no mundo. - Resolver problemas contextualizados utilizando adicdo e sublracdo de
Utilizar processos e ferramentas malematicas, indusive tecnologias digitais nimeros inteiros.
disponiveis, para modelar e resolver problemas cotidianos, sociais e de oufras - Aplicar estratégias de resolugio de problemas que envolvam a
MOMENTOS DIDATICOS TEMAS CONTEMPORANEOS COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS
() Acolhida (v) Direitos da crianga e do adolescente ) AUTOGESTAO
() Agenda ( ) Educaclo pam o transito ) Deteminacio { ) Persisténcia
() Chamada ( ) Educagio ambiental ) Foce ( ) Organizagdo
() Retomada da atividade de casa { ) Educagio alimentar e nutricional ) Responsabilidade

Processo de envelhecimento, respeito
& valorizagio do idoso

(v) Vivéncias com recursos educacionais { ) Educagic em direites humanos ) Iniciativa social { ) Entusiasmo

()

do cbjeto de h i () ) ENGAJAMENTO COM OS QUTROS

Educagic das relaghes étnico-raciais & ensino,

}; Dosaionmatenidiioas U ) ge histéria e cultura afro-brasileira, africana & ) Assertividade

() kot camvelprowiRDR) { pomte ) uaanD e

() OrientagGes para atividades de casa () Vida familiar & social v) Empatia ( ) Respeito

() Revisdo { ) Educagdic para consumo v Confianga

() Aplicagdo de rubrica socioemocional ou devolutiva (v) Educacdo financeira e fiscal v} RESILIENCIA EMOCIONAL

() Outros (digitar abaixo) { ) Trabaho ) Telerancia ao estresse (v} Autoconfianga
(v) Ciéncia e tecnologia ) Toleréncia & frustago
( ) Diversidade cultural ) ABERTURA AO NOVO
{ ) Outros (digite abaixo) ) Imaginacéo criativa { ) Interesse artistico|

) Curiosidade para aprender

METODOLOGIA AVALIACAO

que ocorre cLando passa o zero! -- Cbservacao direta da parti cipacao e a

4 QJE rega\g&ri podenas criar? rgunmtacao durante as sﬁamcoegac di b ti
| i dacao
0 essof  propoe Lmteste para oge s alunos possamveri ficar suas hlpoteses Se a tenpe = Correcao coletiva comfeedback
uainiciad fo +5° car 9 qual sera a terperatura fi il

As equipes ap i camsuas regras e registramos resul tados para venflcar qual hipdtese se ma = rtlmpacao nas di scussoes emgrupo (
nté mva i respei to e col aboracao)

Situacao de Institucionalizacao

Partindo das hi p6 teses escolhi das pelcs alunos, o professor apresenta o conceito e regras f
ornai 5 sobre adi cio e subtracao de nu neros intdros. Para consolidar a aprend zagemos al un
05 responderdo a umauiz d gital, feito no vordvall.

ATIVIDADES FLEXIBILIZADAS RECURSOS
Ati vi dades de acardocomo estil o cognitivo do aluno.

EJ didgzritlclnl
Corput celular
- Vérdval

OBSERVACOES




ANEXO M - PLANEJAMENTO DE PORTUGUES - ESTILOS COGNITIVOS

ESCOLA MUNICIPAL :ﬂ—‘qk
Plano Semanal - Anos Finais ==
Componente Curricular: LINGUA PORTUGUESA Feﬁaﬂl;e:a
prorra): Débora Ramalho e
| série Turma(s)/Turno(s) HorajsiAua_|
=] s | [2nva | Més: Setembro/2023 Periodo: /06/2025 a 13/06/2025
| AULAS1e2 |
| AMBIENTE DE APRENDIZAGEM |
() SALA DEAULA ( ) BIBLIOTECA ( ) SALADE INOVAGAD { ) QUADRA { )AULA DE CAMPO { ) OUTRO: I
CAMPOS DE ATUACAO PRATICAS DE LINGUAGEM
{3} ARTISTICO-LITERARIO { ) VIDA PUBLICA () LEITURA ( ) ORALIDADE

() JORNALISTICO-MIDIATICO (v) PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA

{ ) PRODUGAO DE TEXTO

(v) ANALISE LINGUISTICA/SEMIOTICA

OBJETO(S) DE CONHECIMENTO/OBJETO(S)

GENERO TEXTUAL ey

HABILIDADE(S)

xogramas, linha do tempo comentada.

Morfossintaxe - verbo: modo subjuntivo EFO6LPO4, EFO7LPO4

COMPETENCIA(S) ESPECIFICA(S)

OBJETIVO(S) DE APRENDIZAGEM

construcao de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva.

ndendo seus efeitos de sentido em textos orais e escritos.

MOMENTOS DIDATICOS TEMAS CONTEMPORANEOS

COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS

(v) Acohida (v) Agenda (v} Chamada ( ) Direites da crianca e do adolescente

() Retomada da atividade de casa { ) Educagé para o trénsito

( ) Ciclo de leitura ( ) Fluéncia Leitora () Educagéio ambiental

() Compreensio lsitora ( ) Estudo de género { ) Educagéo alimentar e nutricional

Processo de envelhecimento, respeito

( ) Planejamento da producdo textual () & valorizagio do idoso

() Produgéio inicial de texto { } Revisfio Textual () Educagiio em direitos humangs
Educagio das relagbes étnico-raciais & ensino
) de historia e cultura afro-brasileira, africana e
indigena

) Satde

() Reesciita e produgéio final

() Estudo de recursos linguisticos ou semidticos

Verificagéo da aprendizagem
() (atwidade de classe/prova/ADR)

() Orientagées para atividades de casa

) Vida familiar e social

) Educagéo para consumo

{ ) Reviséic de contetdo

) Educagdio financein e fiscal
( ) Apiicagio de rubrica socicemocional ou devolutiva (+) Trabalho

{ ) Outros (digitar abaixc) () Ciéncia e tecnclogia

( ) Diversidade cultural

( ) Outros (digite abaixo)

() AUTOGEST A0

{ ) Determinagio () Persisténcia
() Foco ( ) Organizagio
{ ) Responsabilidads

() ENGAJAMENTO COM OS OUTROS

() Iniciativa social () Entusiasmo

() Assertividade

(+) AMABILIDADE
(v) Empatia { ) Respeito
{ ) Confianca

(+) RESILIENCIA EMOCIONAL
{ ) Tolerdincia ao estresse ( ) Autoconfianga
() Tolerancia & frustacio

(v) ABERTURA AO NOVO

() Interesse artistico

() Imaginagdo criativa

() Curicsidade para aprender

METODOLOGIA

AVALIACAO

subjuntive.5. Responder o quiz no Wordwall: https://wordwall.net/resource/96176906

iz final no Wordwall. Autoaval iacao.

ATIVIDADES FLEXIBILIZADAS

RECURSOS

Quiz.

putador/celular com internet, wordwall.

OBSERVACOES
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MULTIPLAS

ANEXO N - PLANEJAMENTO DE MATEMATICA - INTELIGENCIAS

ESCOLA MUNICIPAL  PROF* FERNANDA MARIA DE ALENCAR COLARES a
e Al
Plano Semanal - Anos Finais i
Componente Curricular: MATEMATICA Fortaleza
Educagio

PROF(A): Abrado

o= TurmafsiiTurnos]_____ Hora(siAda |
70

| [ T a8 T T 2wa | Mes: Junho [~hoas Periodo:  16/06/25 = _ 20/06/25
| AULAS 1 e 2 |
[ AMBIENTE DE APRENDIZAGEM |
|m SALADE AULA { ) BBLUOTECA  ( ) SALA DE INOVAGAO { JQUADRA  ( ) AULADE CAMPO { ) OUTRO: |
| UNIDADES TEMATICAS |
|( ) NUMEROS { ) ALGEBRA {v ) GEOMETRIA { ) GRANDEZAS E MEDIDAS { ) PROBABILIDADE E ESTATISTICA |

OBJETO(S) DE CONHECIMENTO/OBJETO(S) ESPECIFICO(S)

HABILIDADE(S)

Pl gonos regul ares: quadrado e triangulo EFO7TM32
equila tero: gurea de %Egurm ﬂamsii()?gtangun, quadrado e triangu of

COMPETENCIA(S) ESPECIFICA(S)

OBJETIVO(S) DE APRENDIZAGEM

o0, respeitando o nodo de persar dos col epas e aprendendo comeles.

cr?iﬁmg de outras & reas de conheci nento, validando estraté gias e'res i Cﬂ:ggeagfn;: aplicar as {6 rmil as para o ca laulo da & rea de
ul t ads. i - ; : .
Irteragir comseus pares de form cooperativa trabal hando col eti vanen - Desenvdl ver o racioci nio geond trico e espacia por neo de si
te no plang anento e deservol vi nento de pesqu sas para res aque | [tuacoes prd ticas e digitais, = :

sti onanentcs e na busca de sol ucoes para problemas, de a identifi - Estimilar a aprendi zagemsi gri i cativa corsi derando os i ferent
car aspectcs consersual s ou nAo na nﬁcusséo de una deterninada questa | |[es tipos de inteligé ncra na [tipla

MOMENTOS DIDATICOS TEMAS CONTEMPORANEOS

COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS

() Acolhida (v) Direitos da crianga e do adolescente
() Agenda ( ) Educagdo pam o transito

() Chamada (v) Educagéo ambiental

( ) Retomada da atividade de casa ( ) Educagio alimentar e nutricional

) i R " () Prosesso ds envehecimento, rsspsito

e valorizagio do idoso
(v) Vivéncias com recursos educacionais { ) Educaglo em direites humanos

Educagic das relaghes étnico-raciais & ensino,

iy Desafias malemitiocs () de histéria e cuttura afro-brasileira, africana e

Verificagho da aprendizagem

(/] (atividade de classe/provalADR} {f bmee
| ) Orentagbes para atividades de casa { ) Vida familiar & social
() Revisdo { ) Educagdic para consumo

(v) Aplicagdio de rubrica socioemocional ou devolutiva (v) Educagio financeira e fiscal

() Outros (digitar abaixo) ( ) Trabaho

{v) Ciéncia e tecnologia
() Diversidade cultural

{ ) Outros (digite abaixo)

v) AUTOGESTAO
) Determinagiio ( ) Persisténcia
) Foco (v) Organizagéio
) Responsabilidade

+) ENGAJAMENTO COM OS OQUTROS

) Iniciativa social ( ) Entusiasmo
) Assertividade

) AMABILIDADE

v) Empatia ( ) Respeito
) Confianca

v} RESILIENCIA EMOCIONAL
) Toleréincia ao estresse (v} Autoconfianga
) Toleréincia & frustagdo

) ABERTURA AO NOVO

) Imaginacio criativa { ) Interesse artistico|

) Curiosidade para aprender

METODOLOGIA

AVALIACAO

Metodol ogi a2 Teori a das Situagbes Dida ticas e Inteligé ncias Miltipas

Ini cioda ada: contrato dida tica

Situacao de Acao: 3

Proposta de desafio: “ Precisans redir a a rea de umcanteiro emforma de triangd o, de um
retangulo e de umquadrado, para plantar midas na escola Cormo farems isso?” Alunos explor
amo problema |ivrenente, emgupos heterogé necs, comré gua papel quadriculado, palitos d
e picolé e figuras proj etadas. h

Alckiaé queos alunos possamnani pular o prob ena de va rias fornss, de acordo coma lnte
ligé ncia que possui destaque os que gﬁemg’na cor por al -ci nest€ si ca podemtrabal har co|
miaterial s concretos, conp os palitos de picolé para construir as figuras; o5 que deté ma

vi sual -esnaci al_podemobservar as fioras construidas no Genoelra oroiefadss: e oue noss

- Cbservacao direta da partici pacao e ar
gunent acao durante as sﬁlua:éegmdi datic

S
- Correcao coletiva comfeedback

- Parti ci pacao nas di scussoes emgrupo (
respei to e col aboracao)

ATIVIDADES FLEXIBILIZADAS RECURSOS
Ativi dades achptadas a s nteligé ncias mi ltiplas dos alunos. i {ag[:eg:iaqmdiculan;)
B E itgfe de picole
= 2
E Imogﬁnetm/ 'l
- corput acor / cel ul ar
- livro dida tico

OBSERVACOES
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ANEXO O - PLANEJAMENTO DE PORTUGUES - INTELIGENCIAS MULTIPLAS

ESCOLA MUNICIPAL

Plano Semanal - Anos Finais Eé‘-‘
Componente Curricular: LINGUA PORTUGUESA F?!}?ﬂ'ﬁf‘
proFa):  Débora Ramalho Tiacagte
| série Turma(s)Turno(s) Horafs)/Aula_|

[7°AB | [Tade | [4ha ] Mes: Junho 12023 Periodo:  16/0B/25 & 20/06/25
| AULAS 1e2 |
I AMBIENTE DE APRENDIZAGEM |
(v) SALA DE AULA ( ) BIBLIOTECA () SALADE INOVAGAO ( ) QUADRA ( )AULA DE CAMPO { ) OUTRO: I

CAMPOS DE ATUACAO PRATICAS DE LINGUAGEM
()} ARTISTICOLITERARIO () VIDAPUBLICA () LEITURA (v) ORALIDADE
() JORMALISTICO-MIDIATICO (v) PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA (v} PRODUGAOC DE TEXTO (v) ANALISE LINGUISTICA/SEMIOTICA
& ‘OBJETO(S) DE CONHECIMENTO/OBJETO(S)
GENERO TEXTUAL ESPECiFIGO(S) HABILIDADE(S)
Instrucdo, slogans e regras de convivér| Morfossintaxe: verbos no modo imperativo - formas (EF06LPO4), (EF06LPOS5), (EFO7LPOK
COMPETENCIA(S) ESPECIFICA(S) OBJETIVO(S) DE APRENDIZAGEM

Conhecer e explorar diversas préticas de linguagem (artisticas, corporai| |- Identificar e empregar adequadamente o modo imperativo em cc

MOMENTOS DIDATICOS TEMAS CONTEMPORANEOS COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS

(v) Acohida () Agenda (v) Chamada () Direitos da crianga & do adolescsnte ( ) AUTOGESTAO
( ) Retomada da atwidade de casa ( ) Educagéc para o transits () Determinagio { ) Persisténcia
( ) Cich de leiura ( ) Fluéncia Leitora () Educagio ambiental () Foco ( ) Organizacio
() Compreensio leitora () Estudo de género () Educaggo alimentar & nutricional (+) Responsabilidade

Processo de envelhecimento, respetto

{ ) Planejamento da produgio textual & g i 19086

Il { ) ENGAJAMENTO COM 0S OUTROS

() Produgo inicial de texto ( ) Revisdo Textual ( ) Educag8o em direitos humanos { ) Iniciativa social (v) Entusiasme
Educagsio das relagbes &tnico-raciais & ensing
( ) Reescrita & produgdo final { ) de historia e cultura afro-brasileira, afiicana e { ) Assertividade
indigena
() Estudo de recurses linguisticos ou semidticos { ) Saide { ) AMABILIDADE
Verificagio da aprendizagem s <
{ i e et () Vida familiar & social () Empatia (v) Respeito
() Orientacdes para atividades de casa () Educagio para consumo () Cenfianga
() Revisdo de contelido () Educagéc financeira e fiscal { ) RESILIENCIA EMOCIONAL
() Aplicagio de rubrica socicemocional ou devolutiva () Trabalho () Tolerdncia ao estresse () Autoconfianga
() Outros (digitar abaixo) ( ) Ciéncia e tecnclogia () Telerdncia & frustagiio
{ ) Diversidade cultural { ) ABERTURA AO NOVO
() Outros {digite abaixo) (+) Imaginago criativa { ) Interesse artistios

{ ) Curicsidade para aprender

METODOLOGIA AVALIACAO

amseus sl ogans e produzemo cartaz final da canparha “ Atitudes que Transformandi . Cada grupo registra no cademo 3 frases pry
ATIVIDADES FLEXIBILIZADAS RECURSOS

Roda de conversa —'Onde usamos imperativos em casa, na escola e na sociedade?' Lousa Pincéis Cartolinas Cadernos e canet

OBSERVACOES




ANEXO P - PLANEJAMENTO DE MATEMATICA - MODELO VARK

ESCOLA MUNICIPAL PROF® FERNANDA MARIA DE ALENCAR COLARES

Plano Semanal - Anos Finais G_’h
Componente Curricular: MATEMATICA Fnrta[eza
PhErETURA
PROFA): Abrasio Educagio
= e Tarmol ]
7= T T as T [ana | mes: Junho 12023 Periodo:  23/06/35 = 27/06/25
| AULAS 1e2 |
| AMBIENTE DE APRENDIZAGEM |
|m SALADE AULA { ) BBLUOTECA [ ) SALA DE INOVAGAO ( )QUADRA  ( ) AULADE CAMPO { ) OUTRO |
| UNIDADES TEMATICAS |
|m NUMEROS () ALGEBRA { ) GEOMETRIA () GRANDEZAS E MEDIDAS ( ) PROBABILIDADE E ESTATISTICA |
OBJETO(S) DE CONHECIMENTO/OBJETO(S) ESPECIFICO(S) HABILIDADE(S)
Problemas envolvendo medicdes: perimetro de figuras planas EF07MA29
‘COMPETENCIA(S) ESPECIFICA(S) OBJETIVO(S) DE APRENDIZAGEM
D I inio 16 irito de il tigacd dade de - Compreender o conceito de perimetro
SEIONERDRC0C NaTdioo, EspiTiode mesigacso £ apac - Calcular perimetros de figuras planas simples (triangulo, quadrado,
produzir argumentos convincentes, recorrendo aos conhecimentos retingulo, efc.).
matematicos para compreender e atuar no mundo. - Aplicar o conceito em situagBes do cotidiano com o uso de materiais
4 diversos.
Unhzar‘pmmsscs e ferramentas matematicas, indusive tecnologias digitais ~ Estimular os diferentes estlos VARK na resolucio de problemas.
disponiveis, para modelar e resolver problemas cotidianos, sodais € de outras

MOMENTOS DIDATICOS TEMAS CONTEMPORANEOS COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS
(/) Acohida () Direitos da crianga e do adolescente ) AUTOGESTAO
() Agenda ( ) Educagdio pam o transito ) Delerminagio { ) Persisténcia
() Chamada (v) Educagio ambiental ) Foco () Organizagdo
() Retomada da atividade de casa () Educago alimentar & nutricional ) Responsabiidade

Processo de envelhecimento, respeito

() Apresentagio do cbjeto de conhecimento sl

) ENGAJAMENTO COM OS OUTROS

i v) Vivéncias com recursos educacionais { ) Educagéo em direitos humanes ) Iniciativa social { ) Entusiasmo

) Desafos maemaiicos () G eetia s cuurs o s, srcana s, ) ssertivdade

() v o clcni oA { yanis ¥l AMADILDDE

() Orientacdes para atividades de casa { ) Vida familiar e social ) Empatia (v) Respeito

) Reviso (v) Educagéio para consumo ) Confianca

(/) Aplicagdo de rubrica socicemecional ou devolutiva ( ) Educagéc financeira ¢ fiscal ) RESILIENCIA EMOCIONAL

() Outros (digitar abaixo) (v) Trabaho ) Toleréngia a0 estresse (v) Autoconfianga
(v) Ciéncia & tecrclogia ) Toleréngia & frustagéio
( ) Diversidade cultural v) ABERTURA AO NOVO
( ) Outros (digite abaixo) ) Imaginagio criativa () Interesse artisticol

v Curiosidade para aprender

METODOLOGIA AVALIACAO
l%ﬂl) de Institucional i zacao . Observagzjc dieta da par.tlclpaﬂgaﬂe. 5
essor sistemtiza o conheci nento forml sobre peri netro. argumentaco durante as situacoes didaticas
&o&l inais: 4 6 r ke : - Corregéo coletiva com feedback
iswal: registra as f6 rmias no cadermo e cria umcartaz resune.
itiva grama unbreve a udio expl i cando comas pro prias palawras o que € peri metroe q - Registro de aprendizagem via Google
uando usanes cada o roula Forms
Ci nesté sico: grava umvi deo curto nestrando a naquete e exp i cando cone cal cul aramo conto - Participagio nas discussées em grupo
Atl vi dace de fi xacao: (respeito e colaborag&o)
Responder ao qui z https: //wordwal |. net/resour ce/95185274
ATIVIDADES FLEXIBILIZADAS RECURSOS
Atividades achptadas as diversas inteligé ncias presents na turma Re gua fitané trica

dos e palitos de picdé
i adores/cel u ares camacesso ao W
ko branco
rtolires e canetas col ori das.

OBSERVACOES
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ANEXO Q - PLANEJAMENTO DE PORTUGUES - MODELO VARK

ESCOLA MUNICIPAL
Plano Semanal - Anos Finais =
Componente Curricular: LINGUA PORTUGUESA Fﬁl}?hﬂ:i
prorFa):  Débora Ramalho Emck

[ serie Turmajs ) Turno(s) Hora(s)Aua_|

[roas | Jraree | Jonva | Més: Seternbrg/2023 Periodo: /06/2025 a 27/06/2025
| AULAS 1e2
| AMBIENTE DE APRENDIZAGEM
(v) SALA DE AULA { ) BIBLIOTECA { ) SALADE INOVAGAQ { ) QUADRA | }AULA DE CAMPO { ) OUTRC:

CAMPOS DE ATUAGCAO PRATICAS DE LINGUAGEM

{ ) ARTISTICO-LITERARIO { ) VIDA PUBLICA { ) LEITURA { } ORALIDADE

() JORMALISTICO-MIDIATICO

(v) PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA

{ ) PRODU@AO DE TEXTO

(v) AMALISE LINGUISTICA/SEMIOTICA

GENERO TEXTUAL

OBJETO(S) DE CONHECIMENTO/OBJETO(S)
ESPECIFICO(S)

HABILIDADE(S)

Frases

Concordancia verbal

EF07LPOG

COMPETENCIA(S) ESPECIFICA(S)

OBJETIVO(S) DE APRENDIZAGEM

5 que levem ao dialogo, a resolucao de conflitos e a cooperacao.

2ndendo como a escolha verbal pode alterar a interpretacao.

MOMENTOS DIDATICOS

TEMAS CONTEMPORANEOS

COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS

(v} Acolhida (v) Agenda {v)} Chamada

() Retomada da atividade de casa
{ )} Ciclo de leitura { ) Fluéncia Leitora
{ ) Compreenséo leitora { ) Estudo de género
{ ) Planejamento da produgéc textual

{ ) Produgdio inicial de texto { } Revisdo Textual

{ ) Reescrita e produgdo final

() Estudo de recursos linguisticos ou semidticos

Verificagdo da aprendzagem
) (atividade de classe/prova/ADR)

( ) Orientagdes para atividades de casa

(

( ) Revisde de conteddo
{ ) Aplicagdo de rubrica socicemocional ou devolutiva

{ ) Outros (digitar abaixo)

( ) Direftos da crianga e do adolescente

Educagéo para o transito
{ ) Educagéo ambiental

{ ) Educagéio alimentar & nutricional

Processo de envelhecimento, respeito
e valorizagio do idoso

} Educagéo em direitos humanos

Educacéo das relagbes étnico-raciais e ensino
} de histéria e cultura afro-brasileira, africana e
indigena

) Salide

) Vida familiar e social

) Educagéo para consumo

) Educagdo financeira e fiscal

) Trabalho

(v} Ciéncia e tecnologia

( ) Diversidade cultural

{ ) Ouros (digite abaixc)

{+) AUTOGESTAO
(v ) Determinagéo { ) Persisténcia
{ ) Foco { ) Organizacio
{ ) Responsabilidade

{+) ENGAJAMENTO COM OS OUTROS

{) Iniciativa social { ) Entusiasmo
{ ) Assertividade

{ ) AMABILIDADE

{ ) Empatia { ) Respeito
{«) Confianga

{+) RESILIENCIA EMOCIONAL
{ ) Toleréncia ac estresse (v Autoconfianca
( ) Toleréncia 4 frustagiio

{+) ABERTURA AO NOVO

() Imaginagic cristiva {

} Interesse artistica

{ ) Curicsidade para aprender

METODOLOGIA

AVALIACAO

aliativa no Google Forms, com frases que exploram os conteudos trabalhados em sala.

le Forms, participacao nas fases da TSD

ATIVIDADES FLEXIBILIZADAS

RECURSOS

com palavras soltas,celular, internet.

OBSERVACOES
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