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RESUMO

A formacéao inicial de professores de Ciéncias Biolégicas tem sido amplamente
discutida diante dos desafios enfrentados pela educacao basica e da necessidade
de articular teoria e pratica ao longo do percurso formativo. Nesse contexto, politicas
publicas como o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e o
Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) assumem papel relevante ao aproximar
os licenciandos do cotidiano escolar. Assim, o presente trabalho teve como objetivo
analisar a Residéncia Pedagdgica como percurso formativo na licenciatura em
Ciéncias Biolégicas, a partir das narrativas de experiéncias do residente
desenvolvidas em uma escola de ensino médio. Do ponto de vista metodolégico,
usamos a abordagem proposta por Lima, Geraldi e Geraldi (2015) através da
experiéncia com as narrativas, chamada de narrativas do vivido, além disso, foi
realizado uma analise da bibliografia e um levantamento dos dispositivos legais
associados a formacgao de professores. Os resultados demonstraram, a priori, uma
inseguranca inicial ao entrarem no projeto, acompanhado da expectativa de mudar e
transformar a realidade do publico atendido. Durante o percurso, evidenciou-se um
amadurecimento em face das vivéncias dentro do projeto. Destaca-se por fim, como
a trajetdria na Residéncia Pedagdgica oportunizou ao licenciando um espago para

refletir sobre sua pratica.

Palavras-chave: formacado docente; residéncia pedagodgica; ensino de biologia;

narrativas de experiéncia.



ABSTRACT

The initial training of biology teachers has been widely discussed in light of the
challenges faced by basic education and the need to articulate theory and practice
throughout the training process. In this context, public policies such as the
Institutional Program for Teaching Initiation Scholarships (PIBID) and the
Pedagogical Residency Program (PRP) play an important role in bringing teacher
trainees closer to everyday school life. Thus, the present study aimed to analyze the
Pedagogical Residency as a training path in the Biological Sciences degree program,
based on the narratives of the resident's experiences developed in a high school.
From a methodological point of view, we used the approach proposed by Lima,
Geraldi, and Geraldi (2015) through the experience with narratives, called lived
narratives. In addition, a bibliographic analysis and a survey of the legal provisions
associated with teacher training were carried out. The results showed a priori initial
insecurity when entering the project, accompanied by the expectation of changing
and transforming the reality of the target audience. During the course, a maturing
process became evident in light of the experiences within the project. Finally, it is
noteworthy how the trajectory in the Pedagogical Residency provided the student

with a space to reflect on their practice.

Keywords: teacher training; pedagogical residency; biology teaching; experience

narratives.
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1 INTRODUGCAO

A discussao sobre a formacgao de professores surgiu desde muito cedo com a
popularizacdo das escolas normais, mas tomou novos contornos desde a
institucionalizagado da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao(LDB). Esse tema tem
sido objeto de estudo e investigacdo no campo educacional, principalmente diante
das reformas mais recentes ocorridas no ambito da educagao no Brasil.

Diante desse cenario, programas de formacao inicial de professores, como o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia - PIBID e o Programa de
Residéncia Pedagdgica - PRP se configuram como politicas publicas estratégicas
para a qualificacdo da formacao inicial de professores para a educacado basica.
Embora ambos visem a publicos distintos, enquanto o PIBID integra a primeira
metade do curso’, promovendo iniciagdo ao ambiente escolar, o PRP ¢ voltado aos
estudantes da segunda metade, focando na imersao profissional, na regéncia de
classe, o que potencializa a formag&o da identidade do sujeito como professor.

O PRP, foco deste trabalho, € um dos programas que integram a Politica
Nacional de Formacgao de Professores, instituida pelo decreto n® 8752 (Brasil, 2016)
em consonancia com as diretrizes do Conselho Nacional de Educacgao/Conselho
Pleno, cuja resolucdo CNE/CP N° 4 de 29 de maio de 2024 institui as diretrizes
curriculares nacionais para a formagao inicial em nivel superior para atuagao na
educacao basica (Brasil, 2024).

Assim, o PRP materializa os principios da Politica Nacional de Formacéo dos
Profissionais da Educacdo Basica, sobretudo ao reconhecer as instituicbes
educativas como espagos necessarios a formagao inicial (Brasil, 2016, art. 2°, inciso
X) e ao promover, de forma indissociavel, a articulagdo entre teoria e pratica no
processo de formacao (Brasil, 2016, art. 2°, inciso V). Esse cenario de integracéao,
coincide com o pensamento de Noévoa (2019), que defende que a construcéo de
uma identidade e uma sélida formagao docente deve ocorrer em contato com o
ambiente profissional, no qual chama de tridngulo da formagéo, para o ser professor
se materializa pelo contato, pela experiéncia. Foi nessa interface de construgao

entre teoria e pratica que se desenvolveu o presente relato de experiéncia.

"Historicamente o PIBID era voltado para estudantes que integralizaram no maximo
metade do curso, no entanto, contudo, a partir da publicagdo da portaria CAPES n° 90 de 25 de
marco de 2024 e o edital 10/2024, o programa foi reformulado e passou a admitir estudantes de
licenciaturas das IES selecionadas em Edital matriculados em qualquer semestre.
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O presente relato de experiéncia abarca experiéncias vivenciadas durante a
vigéncia do Edital CAPES n° 24/2022 de novembro de 2022 a abril de 2024 em uma
Escola de Ensino Médio da rede estadual do Ceara, situada no municipio de
Fortaleza, no bairro Couto Fernandes. A instituicdo, que passara a ser denominada
ficticiamente como 'Escola Campo A' para fins de preservacio de identidade, atende
a uma comunidade escolar marcada por situagdes de vulnerabilidade
socioecon6mica. A escolha deste locus justificou-se pela parceria firmada com a
Universidade Federal do Ceara via edital de 2022 do PRP por meio da selegao
do(a) docente preceptor da escola.

O percurso formativo aqui relatado compreendeu o periodo de novembro de
2022 a abril de 2024, segundo os termos do edital CAPES n° 24/2022,
contabilizando 18 meses de formacao, divididos em trés modulos estratégicos, de
acordo com a complexidade crescente visando a autonomia do bolsista: a
ambientagcdo ao cotidiano escolar, a imersdo acompanhada, assisténcia e
conhecimento de turma e, por fim, a regéncia de classe. Essa ultima etapa, ainda
que sob supervisdao do docente preceptor, constitui um eixo central da formagao

pratica, conforme estabelece o inciso VIl do Art. 13 da Portaria n°® 82/2022:

Atuacdo dos residentes em atividades de regéncia de classe e de
intervengdo pedagdgica, bem como participagdo desses estudantes em
projetos educacionais e na elaboragdo de materiais didaticos inovadores
(Brasil, 2022, art. 13).

Esse trabalho justifica-se por possibilitar uma analise sobre como o programa
de Residéncia Pedagdgica contribui e oportuniza o ingresso na profissao docente e
pela necessidade de compreender a dicotomia entre a formagao académica e a
realidade da sala de aula. Além disso, esse trabalho € de suma relevancia, pois
permite documentar e refletir sobre a formacdo docente evidenciando como a
residéncia pedagdgica pode potencializar a vivéncia docente e impulsionar a
trajetdria dos futuros professores.

Além disso, no dmbito do ensino de biologia, esse estudo permite discutir
estratégias que visem incentivar a formagao de professores criticos e responsaveis.
A RP é uma politica publica, por esse viés, torna-se relevante analisar de que forma

essas politicas publicas podem gerar impacto no publico atendido e demonstrar
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como a articulacdo entre universidade e escola de educacao basica é capaz de
qualificar o processo de ensino-aprendizagem.

As motivacdes para escrita deste relato possuem raizes profundas em minha
infancia, desde pequeno nutri uma admiragdo singular pela figura docente e tenho
vivas memorias de quando estava no ensino fundamental |, quando por vezes
preferia a atmosfera da sala dos professores as brincadeiras com os amigos na hora
do recreio. A ludicidade também fazia parte desse sonho, ainda crianga em casa
simulava o ambiente, transformando o aprendizado do dia a dia em brincadeira de
ensinar. Hoje reflito e percebo quais caminhos materializam o sonho daquela crianga
que riscava portas e janelas com giz para brincar de escolinha, e sem duvidas, a RP
faz parte e contribui de forma genuina. Entre tantos caminhos e possibilidades,
percebi que a docéncia ndo € um dom inato, mas sim um processo de construcao de
identidade e saberes.

Partindo da premissa freireana que ‘ninguém nasce professor, torna-se
professor’, como apontam Libaneo e Pimenta (1999), a constru¢do da identidade
docente é parte de um processo inconcluso, que articula a historia de vida do sujeito
com a sua formagédo académica. Sob esse prisma, Tardif (2012) argumenta que é
por meio da mobilizagcao de saberes temporais e da experiéncia que se consolida a
atuagao docente. Para ele, ndo se aprende a ser professor a ndo ser vivenciando a
sala de aula.

A imersdo em docéncia pelo PRP foi um processo gradual, como todo e
qualquer projeto, € imprescindivel um bom planejamento e ambientagéo,
acompanhado de observagdo e somente depois de um periodo consideravel de
observagcdo os residentes puderam realizar atividades de regéncia. Entre as
atividades desenvolvidas, tivemos a oportunidade de realizar palestras, ministrar
aulas tedricas e praticas e desenvolver projetos integrados as disciplinas eletivas do
novo ensino médio.

O objetivo central deste relato € analisar e descrever como o Programa de
Residéncia Pedagdgica como politica publica alinhada a formacg&o inicial de
professores tem gerado impacto positivo para a comunidade académica de
licenciatura e possibilita ganhos reais ao vivenciar a profissao e aprender a ser
professor ainda em seu campo de atuagao.

Metodologicamente, esse trabalho se configura como um estudo qualitativo de

carater analitico-descritivo, baseado nas narrativas de experiéncia escritas durante o
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programa. Optou-se pelo formato de relato de experiéncia, pois este permite ir muito
além de narrar as experiéncias vividas e a contribuicdo do programa na minha
formagdo como professor. Entende-se que além da descricdo dos fatos, a escrita
deste relato se constitui como um exercicio de sistematizacdo da pratica, uma
oportunidade para refletir a luz das vivéncias em contexto escolar face a propagagao
de saberes.

Para a construgcdo do presente relato de experiéncia foram analisadas
publicagcdes sob diferentes aspectos, buscou-se articular diferentes dimensoes
tedricas e praticas da formacgao docente. Inicialmente, a partir de uma recapitulacéo
histérica sobre a formacédo de professores baseada em Saviani (2009), Tanuri
(2000), refletimos sobre a formacdo de professores no sentido temporal,
apoiando-se em Tardif (2012), para entdo aprofundar-se na constru¢cao da identidade
do professor como um processo continuo, conforme apontam Libaneo e Pimenta
(1999).

A discussdo sobre o papel da Residéncia Pedagogica (RP) transcende a
visdo tecnicista, dialogando com Curado e Silva (2020) sobre seu carater
politico-pedagogico e com Novoa (2017) sobre a necessidade da formagdo em
contexto. Por fim, aborda-se o impacto da imersao no cotidiano escolar e a
superagao do choque de realidade, com base em Feitosa (2022) e Moreira (2020),
demonstrando como o programa foi determinante para a consolidacdo da praxis
educativa e da minha identidade profissional.

Esse relato esta estruturado em uma caracterizagdo do programa que aborda
0s aspectos legais, as portarias e editais vigentes em seus dispositivos normativos,
o referencial tedrico baseado em autores que trabalham a construcao da identidade
docente a partir da insercdao do estudante em ambiente escolar, ademais, uma
analise de publicagdes, dissertacdes e teses sobre a residéncia pedagdgica.

Os resultados analisados a partir da experiéncia contada nas narrativas de
experiéncia suscitaram a tese do programa, e demonstraram uma evolugao
profissional do residente, culminando com o desenvolvimento da autonomia
pedagogica, a criagdo de vinculos e posturas sociais comprometidas com a vida e

histéria dos sujeitos.

2 CARACTERIZAGAO DO PROGRAMA
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O Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) foi instituido pela Portaria n°
38, de 28 de fevereiro de 2018, da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes), e regulamentado pela Portaria n® 82, de 26 de abril de 2022.
O programa considera a relevancia da integragdo tedrico-pratica para o
aperfeicoamento da formacéo inicial de professores no ambito da educacéo basica.

Conforme o Art. 2° da referida portaria:

O PRP é um programa da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior - CAPES, que tem por finalidade fomentar projetos
institucionais de residéncia pedagdgica implementados por Instituicdes de
Ensino Superior, contribuindo para o aperfeicoamento da formacgao inicial de

professores da educagéo basica nos cursos de licenciatura. (Brasil, 2022).

Para participagcao da IES no programa, a respectiva IES deve desenvolver no
ambito institucional um projeto que contemple as diretrizes do edital. Segundo o Art
3° da portaria n° 82 de 26 de abril de 2022, o projeto institucional deve respaldar as
atividades desenvolvidas por seus residentes no seio do PRP.

O projeto institucional deve ser dividido em subprojetos, cuja organizagao
da-se por areas de conhecimento, e cada subprojeto pode conter um nucleo, sendo
formado por um docente orientador, preceptores e residentes.

Art. 3° Para os efeitos desta Portaria, considera-se:

V - Coordenador Institucional: docente da IES responsavel pela execugéo
do projeto institucional de Residéncia Pedagdgica.

VI - Docente Orientador: docente da IES responsavel por planejar e orientar
as atividades dos residentes de seu nucleo de residéncia pedagdgica.

VII - Preceptor: professor da escola de educacdo basica responsavel por
acompanhar e orientar os residentes nas atividades desenvolvidas na
escola-campo.

VIII - Residente: discente com matricula ativa em curso de licenciatura,
participante do projeto de residéncia pedagodgica. (Brasil, 2022).

De acordo com o ultimo edital publicado, os subprojetos foram organizados
em nucleos, de modo que cada um deveria agrupar, de acordo com 0 numero de
bolsas oferecidas, um docente orientador, trés preceptores e quinze bolsistas
residentes. Sendo permitido que cada preceptor podera acompanhar no maximo
seis bolsistas. Além disso, a participacdo de residentes sem bolsa era permitida
desde que obedecidos os termos da portaria n° 82 de 26 de abril de 2022.

O publico alvo do PRP sao os estudantes dos cursos de licenciatura das

Instituicoes de Ensino Superior publicas ou instituicbes privadas sem fins lucrativos,
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devidamente registradas no Sistema de Regulacdo do Ensino Superior, que
atendem aos seguintes requisitos:
Art. 6 do edital 04/2022 da CAPES.

| - quando tratar-se de instituicdo federal ou privada, estar credenciada no
Sistema de Regulagdo do Ensino Superior - E-MEC, isenta de processo de
supervisdo e apresentar, quando avaliada, Conceito Institucional - Cl ou
indice Geral de Cursos - IGC igual ou superior a 3 (trés);

Il - quando tratar-se de instituicdo estadual ou municipal que nao participa
do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao Superior - SINAES, deve
apresentar ato autorizativo de funcionamento expedido pelo 6rgédo de
regulacdo da educacdo superior de sua unidade federativa e ter obtido,
quando avaliada, conceito institucional satisfatério em sua ultima avaliagéo;
e

lll - ter preenchido o Censo da Educacdo Superior, conforme disposto na
Portaria n. 794, de 23 de agosto de 2013, do MEC. 6.1.2. A IES devera se
comprometer em reconhecer, em consonancia com suas normas internas, a
carga horaria das atividades realizadas pelo residente para aproveitamento
dos créditos no curso. 6.1.3. A IES devera emitir certificado aos residentes
que concluirem a carga horéria integral da residéncia pedagodgica. 6.1.4. A
IES devera fornecer contrapartida minima, na forma de designagdo de

responsavel que auxilie na gestdo administrativa do projeto. (Brasil, 2022).

Os cursos participantes em cada subprojeto devem atender a requisitos
constantes no edital, nota igual ou superior a 3 pontos obtidos nos ultimos exames
para Conceito de Curso - CC ou Conceito Preliminar de Curso - CCP e possuir pelo
menos 60 (sessenta) estudantes regularmente matriculados.

A submissdo das propostas passa por uma analise técnica e de meérito
realizada pelos profissionais da CAPES. O edital de 2022 selecionou 250 projetos,
no qual foram distribuidas 30.840 bolsas de residentes, além das demais cotas de
bolsas para as demais fungoes.

Somente poderao participar do PRP estudantes matriculados a partir do 5° do
semestre (ou metade dos créditos aproveitados), visando aprimorar a formacéao
oferecida pelos estagios curriculares. O estudante residente pode realizar o
aproveitamento dos seus estagios curriculares desde que cumpra a carga horaria
exigida pela respectiva IES. O discente bolsista deve dispor de carga horaria total de
440h distribuidas em momentos de observag&o, ambientagao, regéncia, pesquisas e

discusséo por meio de reunides e grupos focais.

2.1 Implementagao do projeto
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Os projetos devem ser implementados obrigatoriamente em escolas de
educacado basica, desde que tenham todos os requisitos homologados pelas
respectivas Secretarias de Educagao (municipal, estadual ou Federal). A formacéao
desenvolvida deve contemplar diversos aspectos do ambito profissional, e multiplas
dimensdes do projeto, conforme disposto no Art 13. da portaria n° 82 de 26 de abril
de 2022.

A residéncia pedagogica, entre os quais:

| - formagéo voltada para o exercicio da profissao e para a construgéo da
identidade docente, considerando as dimensdes técnicas, culturais, politicas
e sociais, em toda a sua complexidade;

Il - articulagdo entre formacéo inicial e formagao continuada, ancorada na
socializacdo de reflexdes, de inovagbes pedagdgicas e de aprendizagens
entre residentes, preceptores e docentes orientadores, promovendo a
aproximacgao entre universidade e escola;

lll - imerséo do licenciando no cotidiano da escola, visando a compreenséao
da cultura escolar em toda a sua complexidade. (Brasil, 2022)

Ainda dispbe de prerrogativas para aproximar docentes da educagao basica e
a valorizagao da escola-campo, com objetivo de promover a formagao continuada e

o didlogo entre professores em formacgao e os profissionais das escolas publicas.

IV - imerséo do docente da educagao basica na universidade, objetivando
uma (re)construgdo dos seus conhecimentos a partir da sua insergédo em
pesquisas, estudos e extensao promovidos pelas IES;

V - acompanhamento e orientagdo qualificada dos licenciandos por
professores da educagao basica e da educagao superior;

VI - valorizacdo da escola como espaco privilegiado de producdo de
conhecimentos especificos, tendo como principio a indissociabilidade entre
teoria e pratica na formagao docente;

VIl - realizagdo de seminarios, oficinas, ou outras atividades coletivas que
promovam a formagao continua dos bolsistas participantes do projeto, bem
como a socializagéo das experiéncias vivenciadas no PRP. (Brasil, 2022).

Durante os 18 meses formativos, os residentes devem participar e contribuir
com as mais diversas atividades do contexto da escola, para além das atividades de

regéncia, dispostas nos incisos do art 13.

IX - planejamento e execugcdo de multiplas atividades inerentes a acéo
docente, em niveis crescentes de complexidade, em diregao a autonomia do
licenciando, incluindo o uso de tecnologias educacionais e diferentes
recursos didaticos; X - realizagdo de pesquisas colaborativas e produgdes
académicas conjuntas sobre os diversos fendmenos e situacdes reais que
permeiam a escola e a sala de aula;

Xl - sistematizagdo e registro reflexivo das atividades realizadas pelos
participantes em relatorios, relatos de experiéncias, memorias de formagao
ou instrumentos equivalentes de acompanhamento;

XII - desenvolvimento de ag¢des que estimulem a inovagdo pedagdgica, a
ética profissional, a criatividade, a construgao continua da profissionalizacao
docente e a interagéo entre os pares (Brasil, 2022).
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Os estudantes vinculados ao PRP, poderdo integrar o programa ao estagio
curricular, desde que cumpram a carga horaria exigida no referido segmento de
ensino, e os requisitos exigidos a critério de cada IES. Ao final do projeto, os
residentes devem entregar um relatério final de atividades desenvolvidas dentro do

prazo estabelecido.

3 REFERENCIAL TEORICO

Sob uma perspectiva historica, a institucionalizagao da profissao docente, de
acordo com Tanuri (2000), iniciou-se no século XIX quando a criagdo de escolas
normais a cargo do Estado destinou-se a formagado de ‘professores leigos’
paralelamente a implantacdo dos sistemas publicos de ensino. Nesse modelo
inaugural, o objetivo era formar e preparar mestres para o ensino das primeiras
letras.

Antes da fundagao das escolas normais especificamente preocupadas com a
formacgado docente, encontrava-se as primeiras escolas de ensino mutuo, formado
por um mestre e seus decurides ou monitores. O mestre supervisionava e seus
monitores, os alunos mais adiantados repassavam o conteudo aos demais. Essa foi
realmente a primeira forma de preparacado de professores, forma exclusivamente
pratica, sem qualquer base tedrica, que alias seria retomada pelo estabelecimento
de “professores adjuntos” (Tanuri, 2000).

Compreende-se assim que a docéncia até entdo associava-se a uma
atividade mecanica e de repeticdo, desvinculada do seu carater intelectual. Esse
precario sistema transferia ao individuo a responsabilidade pela sua proépria
instrugdo e deixou uma heranca histérica de desprofissionalizagao. Esse sistema foi
instituido de acordo com os dispositivos legais da Lei de 15/10/1827, e de acordo
com o seu artigo 5°, os professores que nao tiverem a necessaria instrugdo deste
ensino, irdo instruir-se em curto prazo e a custa dos seus ordenados nas escolas
das capitais (Brasil, 1827). De maneira direta, o ensino mutuo era apenas a
execugao de uma técnica sem incentivo a pratica e reflexdo, defendida neste
trabalho por autores contemporaneos.

Em 1835 instituida pela Lei n°® 10 ocorreu a criagdo da primeira escola normal

no Rio de Janeiro, que além disso, instituiu a criagdo de escolas normais em todas
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as provincias, cujo o objetivo era habilitar pessoas responsaveis pelo ensino
primario e os professores atualmente existentes que nao tivessem instrucao

necessaria por meio do método do ensino mutuo.

A escola seria regida por um diretor, que exerceria também a fungéo de
professor, e contemplaria o seguinte curriculo: ler e escrever pelo método
lancasteriano; as quatro operagbes e proporgdes; a lingua nacional;
elementos de geografia; principios de moral crista (Tanuri 2000, p. 64).

No que tange a docéncia para os anos finais € o0 ensino médio, a formagao foi
historicamente estruturada sob a égide da racionalidade técnica, materializada no
chamado 'esquema 3+1'. Esse modelo, instituido na década de 1930 e reiterado
pelas Leis de Diretrizes e Bases de 1961 e 1971, fragmentava a formagédo ao
dissociar o dominio do conteudo especifico (trés anos) do preparo pedagdégico (um
ano), privilegiando a bacharelizagcdo em detrimento da identidade docente (SAVIANI,
2009).

Nesse modelo, a formagdo pedagdgica era vista como um apéndice ao
bacharelado, onde o saber especifico precedia e hierarquizava-se sobre o saber
ensinar. Além disso, a existéncia da licenciatura Curta (Lei 5.692/71 - Revogada)
permitia uma formacdo aligeirada para suprir a caréncia de professores,
comprometendo a qualidade do ensino de ciéncias e outras disciplinas do curriculo
formal da educacéao basica.

A partir da década, as escolas normais nao obtiveram o sucesso desejado,
formando poucos alunos e muitos deles sequer se dedicaram ao magistério. Devido
a esse insucesso, as escolas normais foram suprimidas por modelos mais modernos
de qualificacdo de professores. Inspirados principios da educacéo Austriaca, foram
gradativamente substituidos pelos professores adjuntos.

Aponta Tanuri:

Tal sistema consistia em empregar aprendizes como auxiliares de
professores em exercicio, de modo a prepara-los para o desempenho da
profissdo docente, de maneira estritamente pratica, sem qualquer base
tedrica.( Tanuri 2000, p. 65).

Ao longo do século XX, as escolas normais sofreram um declinio qualitativo
progressivo. Tanuri (2000) e Saviani (2009) convergem ao apontarem a corrosdo das
escolas normais ao longo do século XX. Ambos apontam que entre as principais
causas para esse insucesso estao a expansao desordenada e a perda da identidade

pedagdgica, pois a formagao aligeirada enfraquecia o ensino primario, que ja nao
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correspondia com as demandas complexas da educacdo no século XX, ocasionou
rupturas e a necessidade de uma reestruturacido profunda na formacgao de
professores.

Saviani (2009) aprofunda a ruptura desse modelo como parte de um processo
politico instaurado a partir das mudancgas ocorridas durante a ditadura militar no
Brasil, que determinou a exigéncia de habilitagdes especificas para exercicio do
magisterio.

Com a promulgagao da Lei n° 9.394/1996 - Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, em dezembro de 1996, foram instituidas mudangas curriculares
profundas, no que tange a formacéo de professores. A nova legislagdo deslocou o
locus de formagdo para as Universidades e Institutos Superiores de Educacao,
admitindo o antigo Magistério (nivel médio) apenas em carater residual e transitoério,
consolidando assim o movimento de 'universitarizagdo' como estratégia para a
profissionalizacdo docente no Brasil.

Entre as determinagcbes mais significativas destaca-se, a exigéncia de
formagado em nivel superior, rompendo com a tradicdo das licenciaturas curtas,

conforme artigo 62 da LDB:

Art. 62. A formagao de docentes para atuar na educacgao basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacéao
minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e nos cinco
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal (Brasil, 1996).

Em “firmar posicdo como professor: afirmar a posigédo docente”, Névoa (2017)
discute como a inclusdo das licenciaturas nas universidades provocou mudancgas

ambiguas.

A universitarizagdo da formagéo de professores trouxe ganhos significativos,
nos planos académico, simbdlico e cientifico, mas perdeu-se um
entrelagcamento com a profissdo que caracterizava o melhor das escolas

normais. (Névoa 2017, p. 1112).
O autor ressalta ainda o papel histérico dessas instituigdes na construgéao de

abordagens e técnicas que aperfeicoaram a profissionalizagdo docente por meio da

publicacéo de livros, revistas e materiais didaticos. Para ele:

As escolas normais consagraram processos de mobilidade social e de
afirmacéo do papel das mulheres, tendo sido fundamentais para construir o
modelo escolar, para consolidar a escola publica e para produzir a profissao
de professor (Névoa, 2017, p. 1113).
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A formacgao inicial de professores € um dos grandes dilemas enfrentados
pelas universidades brasileiras na atualidade. Nesse cenario Gatti (2010) aponta que
uma das fragilidades é a dissociagcdo entre os conhecimentos especificos e os
saberes pedagdgicos. Em muitos casos, os curriculos das licenciaturas sao
bacharelizados e os conhecimentos tedricos aprendidos na universidade pouco
dialogam com o “ch&o” da escola. Essa fragmentacdo gera um choque quando os
licenciados recém-formados, chegam a escola sem conhecer seu campo de
atuacao, percebem, a priori, que o dominio do conteudo em sua disciplina, por si s,
nao é suficiente para garantir a efetividade do processo de ensino-aprendizagem.

Assim, torna-se indispensavel que durante o percurso formativo de
licenciatura seja oportunizado ao estudante modelos formativos que priorizem a
preparacao profissional ambientada no cenario real de atuacao, evitando distor¢cdes
profissionais e o distanciamento dos cursos de licenciatura da educacéao basica. Em
face, é responder a seguinte pergunta. Quais trajetérias formativas permitem ao
licenciando mobilizar conhecimentos, afetos e a¢cdes pedagogicas para se consolidar
como um professor capaz de intervir na realidade escolar?

Parece uma pergunta aparentemente complexa, mas requer algumas
colocagdes importantes: ao mesmo tempo que o professor ndo pode apenas
reproduzir conteudo tedrico, também n&o pode se desprender e desatualizar de seu
conteudo especifico, deve considerar a dimenséo pedagdgica, social e emocional da
sua pratica. Desse modo, a primeira colocagéo € pensar na formacéo inicial, como
um continuum da formag¢ao académica, onde o licenciando possa vivenciar de fato o
ser professor em todas as suas camadas e sobretudo ser orientado por profissionais
ja experientes dispostos a guiar as suas trajetorias.

Essa continuidade é vital, pois, conforme apontam Libadneo e Pimenta (1999,
p. 260), o desenvolvimento profissional envolve formacéo inicial e continua
articuladas a um processo de valorizagao identitaria e profissional dos professores.
No entanto, implementar essa articulacdo na pratica impde desafios institucionais.
Além disso, é imprescindivel atentar-se a estruturagado curricular, pois existe uma
variabilidade de caminhos e percursos pelos quais os professores podem percorrer,
destarte:

A organizagao e as praticas promovidas nos cursos de licenciatura, em que a

atuacdo dos professores é diversa, tem sido um problema desafiador para as
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pesquisas educacionais (Macedo e Romanowski, 2025, p. 2). Nesse contexto, a
trajetéria formativa deve realizar gradualmente a transigdo da heteronomia para a
autonomia profissional, esse percurso € essencial para o que licenciando nao limite
a pratica em sala de aula a reproducao massiva de conteudo e possa desenvolver
sua subjetividade profissional. Placco e Silvestre (2011) defendem que o fazer
pedagogico exige uma postura reflexiva que transcende a reprodugao técnica e

dominio de conteddo. Concebem os autores:

Nessa direcdo, concebemos um processo de formagdo que tenha como
objetivo principal desenvolver o futuro professor em toda a sua
singularidade para que seja responsavel pela formagao da crianga com que
vai atuar. Essa formagéao, ao interferir no processo de devir desse sujeito,
precisa prepara-lo para ser um profissional que tenha condi¢gdes de analisar
a natureza e o alcance de sua intervengdo na sala de aula e na escola
compreendendo a agdo docente como uma pratica social.” (Silvestre;
Placco, 2011, p. 32.)

Considerando a relevancia da ligagéao teoria e pratica defendida por muitos
autores, por intermédio do contato direto com o ambiente, o Brasil apresenta uma
legislagdo bastante avangada quanto a iniciagdo de carreira para o magistério da
educacao basica, entre elas a resolugdo CNE/CP n° 4, de 29 de maio de 2024, que
dispdem sobre as normativas curriculares em face da formagao de professores para

educacgao basica.

§ 1° A formacao inicial de profissionais de magistério de que trata o caput
deve garantir a compreensao ampla e contextualizada da educagéo escolar,
visando assegurar a producéo e difusdo de conhecimentos de determinada
area e a participagdo na elaboragdo e implementagcdo da proposta
pedagégica das instituicbes de Educagdo Baésica, com a finalidade de
garantir os direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos
estudantes, a gestdo democratica da escola e dos sistemas de ensino e os
processos de avaliagao institucional orientados para a melhoria continua da
qualidade da oferta educativa. (Brasil, 2024).

Para efeitos legais, a resolucdo CNE/CP n° 4, de 28 de maio de 2024,
conforme art 14, paragrafo 1° desta resolugdo define que os cursos devem ter no
minimo 3200 (trés mil e duzentas horas) ao todo, sendo 880 (oitocentos e oitenta)
horas dedicadas a formacgao geral, 1600 (mil e seissentas) horas ao aprofundamento
de conteudos especificos, 320 (trezentos e vinte horas) para atividades académicas
de extensdo e 400 horas dedicados aos estagios curriculares supervisionados.
(Brasil, 2024)

Embora os dispositivos legais citados exijam a formagao pratica realizada por

meios dos estagios curriculares, que deveriam garantir uma visao contextualizada do
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mundo escolar, essa insercao do licenciando na pratica parece ser na maioria dos
casos, insuficiente. Isso pode ser ocasionado por um certo distanciamento entre os

limites praticos, Freitas et al alertam:

Muitos perpassam por esse periodo de forma superficial e pouco
motivadora, ndo conseguindo realmente compreender a dinamica da
sala de aula, necessitando de um maior periodo de envolvimento no
ambiente escolar. (Freitas et al, 2020 p. 2-3)

Em consonéncia com o decreto CNE/CP n° 4, de 28 de maio de 2024, art 5°,
que define os principios para a formagdo do magistério para educacao basica,
determina de acordo com paragrafo Il, que deve haver co-participacdo entre as
instituicbes de ensino superior e de educacéao basica, de forma a garantir o contato
do licenciando com a escola. Além disso, em seu artigo IV garante que o processo
de formacao para esses profissionais nao deve desassociar teoria e pratica. Assim,
para cumprir 0s objetivos postos na presente resolugédo, € dever do MEC articular
essa conexdo intrinseca, e nesse ambito, que se desenvolvam alguns programas
federais de formagao inicial de professores para o ensino basico.

Entre esses programas de formacao inicial de professores destaca-se o
Projeto de Residéncia Pedagogica (PRP) e o Projeto Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Esses, visam inserir o estudante de licenciatura no
cotidiano da profissdo, com o fito de superar as limitagbes do estagio
supervisionado, o que possibilita uma formagao mais consolidada e experiéncia real
em sala de aula. Além disso, permite também um espaco diversificado para estudos
e pesquisas em educacdo. Esse trabalho tem énfase no PRP, a minha porta de
entrada para a docéncia.

No entanto, devido ao carater seletivo dos programas iniciais de formacgao de
professores que operam através de editais especificos, os estagios curriculares da
licenciatura ainda s&o a unica vivéncia pratica assegurada a todos estudantes de
forma obrigatéria, devendo assim, ser debatidos propostas de reformulagdo que
assegurem sua efetividade.

Aprofundando essa discusséao, é pertinente compreender que as diferencas
entre estagio e PRP nao reside apenas na carga horaria ou na remuneragado da
bolsa. Nao devemos criar a imagem de que o PRP é uma técnica de ensino ou um

‘estagio avancado’, e sim um projeto estruturado de educagdo com objetivos
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especificos e diretrizes bem definidas. Nesse sentido, Curado Silva (2020) adverte

gue nao podemos olhar para o programa de forma ingénua, pois:

[...] importa-nos discutir a Residéncia Pedagdgica como um dos elementos
politicos e pedagdgicos da formacdo que traduzem diferentes valores,
principios e projetos de sociedade (Curado Silva 2020, p. 109).

Desse modo, o pensamento do autor reflete que o licenciando ao participar do
PRP nao esta la para ‘treinar’ para ser docente mas sim imergir num projeto politico
e pedagdgico de valorizagdo do magistério, que contribui para a ampliacdo de uma
autonomia docente critica algo que por vezes nao € alcangado em experiéncias
aligeiradas.

Sobre contexto, Névoa (2019) estabeleceu alguns comparativos entre a
formacdo de professores com as de médicos no qual exige uma formacéao

acompanhada por profissionais experientes, nesse sentido, pontua:

Tornar-se professor — para nos servirmos do célebre titulo de Carl Rogers,
Tornar-se pessoa — obriga a refletir sobre as dimensbes pessoais, mas
também sobre as dimensdes coletivas do professorado. Nao é possivel
aprender a profissdo docente sem a presenga, o apoio e a colaboragéo dos
outros professores. (N6voa 2019, p.6).

O Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP), € um programa federal voltado
aos estudantes de licenciatura matriculados em instituicbes de ensino superior
publicas e privadas a partir do 5° semestre ou mais de 50% dos créditos do curso
concluidos. Os estudantes selecionados pela IES por meio de edital préprio sao
alocados em grupos com um preceptor, professor da educacdo basica e um
professor orientador, titular da universidade.

Instituido como uma das acgbes estratégicas da Politica Nacional de
Formacdo de Professores (decreto decreto n° 8.752, de 9 de maio de 2016)
amparada pelo Plano Nacional de Educagéao - PNE, instituido pela Lei n° 13.005, de
24 de junho de 2014. Entre as propostas, o decreto estabelece como prioridade a
articulacdo tedrico-pratica integrada a formacéo inicial de professores. E nesse
arcabougo que se justificam iniciativas como o PRP e o PIBID. Além disso, fica
instituido pelo PNE como uma de suas diretrizes a valorizagcdo dos profissionais de
educacéo e a colaboragao dos entes da federagdo para garantir o cumprimento das
metas do PNE (Brasil, 2016).

O PRP ¢é gerido pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel

Superior - CAPES, e tem por finalidade central aperfeicoar o estagio supervisionado,
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de forma a contribuir com a valorizagdo dos professores por meio da integragcéo
entre a universidade e a escola. O PRP é regulamentado pela portaria n° 82 de 26

de abril de 2022, que dispdem:

Art. 2° O PRP é um programa da Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior - CAPES, que tem por finalidade fomentar
projetos institucionais de residéncia pedagogica implementados por
Instituigdes de Ensino Superior, contribuindo para o aperfeigoamento da
formagado inicial de professores da educagdo basica nos cursos de
licenciatura. (Brasil, 2022).

Embora tenham objetivos similares aos estagios supervisionados, o PRP
acaba por se distinguir pelo percurso em que se aprofunda, Tardin e Ananias (2023)
destacam o potencial do PRP em promover uma ambientagdo,uma vivéncia mais
prolongada, enquanto os estagios se resumem a observagdes pontuais, onde o
estagiario se torna um ‘visitante’, essa permanéncia permite ao futuro professor se
sentir parte da comunidade, mantendo vinculo, além de oportunizar participagdo em
reunides, planejamento, inser¢cdo na cultura e na vida comunitaria da escola, o que
permite amadurecimento profissional e potencializa o engajamento do licenciando
com a comunidade.

Para cumprir a operacionalizacdo do programa se da através da triade
formativa, professor orientador (da IES), professor preceptor (da escola campo), e 0
residente (licenciando), inserido nesse regime colaborativo em que o presente relato
de experiéncia se desenvolveu, regido pelo edital n° 24/2022.

O PRP se desenvolve sob uma aspecto da temporalidade de saberes, para
Tardif (2012 p. 20), a afirmagdo que o saber dos professores é temporal obedece
uma légica de aprender a ensinar e gradativamente dominar os instrumentos
necessarios a realizacao do trabalho docente. Além disso, o autor pontua que a
experiéncia familiar anterior molda a formacéo inicial do saber ensinar.

O pensamento de Tardif (2012) conversa com as ideias de Novoa (N6voa,
2019), o autor defende a tese que o professor se forma continuamente ao longo da
vida profissional, e para ele lecionar excede o dominios das metodologias e técnicas
pedagodgicas (Tardif 2012 p. 20, Névoa, 2019).

Diante da complexidade do trabalho docente, impde-se a reflexdo sobre o
papel da escola como Jlocus de formagdo: seria a Residéncia Pedagdgica a
estratégia ideal para preparar o licenciando para a realidade da profissdo? A

resposta exige considerar que a educagao como um todo passou por momentos de
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profundas transformacdes, pressionadas pelas reformas do ensino médio e sua
reestruturagcdo dos curriculos. Num cenario onde os professores ja enfrentam
desafios de adaptarem sua pratica, a insercao dos residentes ndao deve ser um
encargo adicional, muito pelo contrario, os participantes do programa, seja
preceptores ou residentes devem entender que o PRP se consagra como uma
estratégia de docéncia compartilhada, de forma que os licenciandos possam
integrar-se ao cotidiano da escola e oferegcam suporte para enfrentar as demandas
pedagdgicas contemporaneas.

Destarte, Feitosa (2022) sugere em uma revisdo de literatura um
estranhamento inicial por parte dos proprios residentes, o autor destaca que essa
estranheza esta associada a uma ruptura da bolha da universidade, ao qual nesse
caso, sugere uma realidade ainda pouco explorada dentro dos limites da academia.

Em face dessa realidade, superar essa dicotomia entre escola-universidade é
uma das premissas do PRP. Em um estudo de Feitosa, Batista e Silva (2025), os
autores consolidam projetos de residéncia docente, como o PRP, espacos
articuladores bastante eficientes capazes de suprir as lacunas do campo teorico. De
acordo com os autores, a relagao teoria e pratica na formacéo do licenciando deixou
de ser uma experiéncia pontual para se tornar uma experiéncia estruturada de
formagdo de professores, sendo essencial para a construcdo da identidade de
saberes do sujeito formado.

A revisdo integrativa de Feitosa, Batista e Silva, apontam que a RP é um
percurso fundamental para superar esse distanciamento historico entre a escola e a
universidade. No entanto, para que essa superagao seja eficiente, temos que
compreender que esse processo ndo se discorre automaticamente no curso das
ideias. Para aprofundarmos essa discussao epistemoldgica Curado Silva (2020)
discutem a indissolubilidade do processo teoria e pratica

[...] O que propomos como principio para a Residéncia Pedagdgica € a
relacdo entre teoria e pratica centrada na articulagao dialética entre ambas,
0 que nao significa, necessariamente, uma identidade entre elas; significa
uma relagcéo que se da na contradi¢éo, ou seja, expressa um movimento de
interdependéncia em que uma ndo existe sem a outra. E necessario
que o educador compreenda que teoria e pratica ndo se separam, isto

€, o vinculo teoria e pratica forma um todo em que o saber tem um carater
libertador (Curado Silva 2020, p.113-114).

Ao investigar a formagao de professores de biologia, Moreira (2020) constatou

que muitos estudantes dos cursos de ciéncias biologicas da UFC se deparam com
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uma visdo diferente das disciplinas pedagdgicas, a autora destaca que essa
dicotomia se refere a um ensino de didatica associado a discussdes excessivamente
tedricas. Nos relatos analisados pela autora, os residentes sugerem sempre passar
por um ‘choque de realidade’ nos primeiros contatos dentro da escola, mas que
durante o projeto transforma essa inseguranga em identidade profissional,
sentindo-se prontos para enfim assumir a sala de aula.

Esse choque de realidade citado pelos autores é fundamental para que se crie
a percepcado de que a docéncia dialoga diretamente com aspectos e dinamicas da
sociedade. No que tange a formacdo de professores de biologia, conectar essas
duas camadas por vezes parece desafiador. Venturi (2024) argumenta que as
reflexdes oriundas do processo de inser¢ao por meio da residéncia pedagdgica sao
cruciais por permitir que o licenciando compreenda a docéncia como uma pratica
horizontal. Para o autor, quando confrontado com a realidade da escola os futuros
professores sao desafiados a conectar o ensino de biologia com temas relacionados
a diversidade, justica social, equidade, mudancgas climaticas e racismo ambiental.
Essas vivéncias superam a isonomia embutida no contexto do ensino de biologia.

Para além do aproveitamento do espaco escolar para ambientagcdo e
vivéncias na profissdo, o PRP também demonstra potencial para incentivar a
realizacdo de pesquisas académicas, transformando a escola-campo em um espago
de investigacao da propria pratica.

No recente estudo desenvolvido por Barbosa e Feitosa (2026) analisaram
narrativas de experiéncia do subprojeto biologia do PRP da UFC. Os autores
utilizaram as narrativas como fontes de dados qualitativos, eles defendem que a
escrita das narrativas exploram suas vivéncias com um olhar da subjetividade.

Para Barbosa e Feitosa (2026), as narrativas no contexto do projeto sdo
estratégias formativas que potencializam a constru¢do do conhecimento pedagdgico.
Nesse sentido, os residentes, além de vivenciarem a escola em sua integralidade,
constroem um repertério intelectual vasto no campo educacional. Dessa forma,
evidencia-se que o programa atua para além da formacgé&o técnica de professores,
consolidando-se por meio de uma postura investigativa voltada para a atuacéo
contemporanea no ensino de Biologia e demais areas.

Nesse contexto investigativo, o uso das narrativas de experiéncias produzidas
no PRP mostrou-se uma ferramenta metodoldgica viavel para varios estudos. Moretti

et al. (2021) realizaram pesquisas a partir de um subprojeto de Quimica da
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Universidade Tecnologica Federal do Parana (UTFPR). Em sua analise, os autores
constatam que a importancia do ato de registrar reside em permitir um
distanciamento para a reflexdo, possibilitando ao licenciando avaliar sua propria
postura; esses escritos, por consequéncia, transformam-se em fontes de saber
consolidadas.

Esse pensamento também dialoga com a perspectiva de Uchbéa e Castro
(2022), que, ao analisarem as narrativas do curso de Letras/Inglés da Universidade
Federal do Acre (UFAC), propuseram que essa produ¢ao nao serve apenas como
um relatorio burocratico, mas transcende a logica da obrigacéo e cria um constructo
historico capaz de servir de base para melhor compreender as escolhas
pedagdgicas dos licenciandos.

Portanto, as narrativas atuam diretamente na constru¢cao da identidade do ‘eu
professor’, sujeito dotado de subjetividade, posicionamento politico e saberes
comuns. O ser professor ndo se constréi apenas pela vivéncia da escola, mas é fruto
de uma experiéncia contextualizada em sociedade. Nessa direcdo, Vanzuita e
Guérios (2025) contribuem com o pensamento de que as experiéncias de imersao,
mediadas pela reflexdo escrita e socializacdo coletiva, criam caminhos para a
formagdo de professores auténticos. O programa, por meio de sua integragao,
escrita e socializagao, contribui de forma significativa para a formacéao, alcangando

resultados que outros programas nao conseguem atingir

4 PERCURSO METODOLOGICO

O presente trabalho se caracteriza como um relato de experiéncia de de
abordagem critico-reflexiva e qualitativa, a partir das narrativas escritas durante o
programa. Contudo, ndo se trata de narrativas biograficas genéricas, mas
especificamente do que Lima, Geraldi e Geraldi (2015) categorizam como
"Narrativas de Experiéncias do Vivido". Segundo os autores, essa modalidade
narrativa atribui sentido as vivéncias e ultrapassa a visdo cronoldgica apenas.

Nesse sentido, as narrativas apresentadas neste trabalho foram construidas a
partir dos registros em diario de e das vivéncias e percepg¢des do residente durante
os 18 meses de imersédo no Programa de Residéncia Pedagdgica. A escolha por

essa abordagem justifica-se, pois, conforme apontam Lima, Geraldi e Geraldi (2015).
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[...] narrar o vivido € um modo de compreender 0 que se passou ho
momento da produgdo da narrativa. O ato de narrar instaura uma outra
temporalidade: o tempo da reflexdo sobre o vivido. E no tempo da narragdo
que a experiéncia ganha sentido para quem a narra (Lima, Geraldi e
Geraldi, 2015, p. 36).

Durante o programa as narrativas foram escritas de acordo com a proposta
semanal delimitada pelo professor orientador para socializagcdo das experiéncias.
Para garantir a veracidade dos fatos narrados, a narrativa refere-se
preferencialmente a vivéncias passadas na semana anterior a escrita do texto. As
narrativas usadas nesse relato encontram-se nos apéndices deste trabalho. Para
fins de preservacao de identidade, os nomes dos colegas, professores preceptor e
orientador foram substituidos por nome ficticio. Para fins legais, o nome da
instituicao foi preservado, sendo substituido por ‘escola-campo A'.

A analise desses dados ndo buscou uma "verdade objetiva" sobre a escola,
mas sim, compreender hermeneuticamente como essas vivéncias transformaram a
minha percepg¢ao profissional e consolidaram a minha identidade como professor de
Biologia. Assim, a metodologia rompe com o paradigma do pesquisador que olha ‘de
fora’ para o objeto. Assume-se aqui uma perspectiva com o cotidiano, de modo que
o sujeito que narra é o mesmo que forma.

Durante a fase inicial, fez-se uso de uma pesquisa preliminar exploratdria,
assim definida. E uma pesquisa preliminar que tem como objetivo proporcionar
maior familiaridade com o tema e prover mais informagcbes sobre o assunto
(Rodrigues e Neubert, 2023, p. 42). Para esse trabalho, a fase de pesquisa
exploratéria foi indispensavel para a selecdo da literatura especializada abordada
por meio de revisao de literatura.

Quanto ao procedimento para obtencdo de dados fez-se uso de pesquisa
bibliografica. Segundo Gil (2002) a pesquisa bibliografica € aquela baseada em uma
gama de material ja publicado e apresenta vantagens por permitir ao pesquisador o
acesso a uma série de dados ja descritos de forma muito mais ampla do que ele
poderia pesquisar diretamente.

A construgdo do referencial tedrico baseou-se em um levantamento
bibliografico sistematizado, realizado nas principais plataformas de publica¢des e
periodicos, como o Portal de Periddicos da CAPES, a biblioteca SciELO e o Google
Académico. Para garantir a pertinéncia dos resultados, a estratégia de busca

envolveu o cruzamento de descritores especificos em lingua portuguesa, articulados
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pelo operador booleano 'AND'. Foram eleitos como eixos de pesquisa os termos:
'Formacao Inicial de Professores', 'Estagio Curricular Supervisionado', 'Programa de
Residéncia Pedagdgica' e 'Ensino de Ciéncias/Biologia' ‘Formacao de Professores’;
‘Formacéo Profissional’; ‘Ensino Superior; Universidades.’

O refinamento da selegé&o priorizou obras que dialogassem diretamente com o
problema de pesquisa. Assim, buscou-se ndo apenas os termos isolados, mas a
interseccao entre eles (como a relagcédo entre 'Residéncia Pedagodgica' e 'Formacéao
Docente'). O recorte temporal abrangeu, preferencialmente, publicagdes dos ultimos
dez anos, além de autores classicos fundamentais para a compreensdo do campo,
como Saviani, Pimenta, Tardif, Krasilchik e entre outros autores.

Além disso, parte importante desse relato € composta por uma analise de
uma pesquisa documental, a partir de uma analise de documentos normativos que
institucionalizaram importantes instrumentos que regem a formagao de professores
no Brasil. Como exemplo, a Politica Nacional de Formacdo de Professores,
Resolugdes do Conselho Nacional de Educacéao, editais da CAPES, da UFC, Lei de
Diretrizes e bases da educagao e outros dispositivos legais pertinentes citados neste
texto. Essa pesquisa tem como objetivo demonstrar como o amparo legal por tras da
institucionalizagdo de politicas publicas de formacédo de professores seguem
determinados parametros visando atender a legislacéo vigente.

A escolha pela escrita de si como método de investigacdo alinha-se as
praticas recentes de pesquisa no ambito da formagao de professores de Biologia na
UFC. Nesse sentido, adota-se uma postura similar a descrita por Barbosa e Feitosa
(2026). Os resultados mostraram trés pontos principais: Insegurangas iniciais,
aprimoramento da pratica em relacdo a teoria e sentimento de vinculo e

pertencimento.

5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados que compdem essa seg¢ao sdo oriundos de um dialogo entre a
universidade e a realidade encontrada na escola basica. Ao revisitar a minha
trajetdria, desde a escolha da profissao e as vivéncias imersivas no cotidiano busco
o que Névoa (1992) define como a escrita de si, ao narrar minha experiéncia quero
expressar como a residéncia pedagdgica foi uma oportunidade transformadora parte

do processo de construcdo e também de desconstrugdo do hoje, professor de
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biologia que escreve esse relato. As paginas aqui escritas se entrelagam entre
memoria e teoria. Os resultados expostos sdo as proprias licdes extraidas da
pratica sob a luz da literatura para compreender as potencialidades e limitagdes da

formacéao que recebi.

5.1 As narrativas de experiéncia em contexto

Durante a vigéncia do edital de 2022 do PRP que compreendeu o periodo de
novembro de 2022 a abril de 2024, os bolsistas do subprojeto biologia da
Universidade Federal do Ceara - UFC, tinham sua carga horaria distribuida entre
horas de observagdo, regéncia e planejamento prioritariamente dentro da
escola-campo. Além disso, uma fragdo da carga horaria era destinada a produgéao e
socializagado das narrativas de experiéncia.

O objetivo das narrativas € documentar as experiéncias pessoais vivenciadas
pelos bolsistas e criar um acervo rico para pesquisas sobre as percepcbdes dos
estudantes acerca do projeto. Quando vocé escreve o que vive em momento
presente deixe uma vasta heranca fruto de uma vivéncia ambientada em um
contexto real de atuacao do profissional.

Ademais, a experiéncia de escrita cria um vinculo com o programa e eterniza
parte de uma trajetoria que possibilita ser revisitada a qualquer momento. A escolha
pelo caminho das narrativas como percurso formativo encontra respaldo em Moreira
2020; Feitosa 2022 e outros varios autores que usaram analises das narrativas de
experiéncia como abordagem para investigar a formagao de professores. Segundo
Moreira (2020), as narrativas sdo um constructo que permite para além de expressar
suas percepcdes e vivéncias a oportunidade de revisitar a sua propria pratica,
transformando vivéncias soltas em saberes consolidados e favorecendo a tomada
de consciéncia sobre a sua identidade docente.

Vale ainda ressaltar que ndo era apenas uma obrigagcdo burocratica do
programa ou um diario individual e n&o se encerrava na escrita solitaria. Quase que
semanalmente ocorriam encontros de socializacdo das narrativas, nesses encontros
além da leitura das préprias narrativas tivemos a oportunidade de trabalhar o olhar
do outro através da troca de narrativas com leituras e comentarios.

Durante os encontros de nucleo, a leitura partilhada dos relatos transformou

as angustias solitarias em reflexdo coletiva. Ao ouvir os relatos dos colegas,
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percebia-se os desafios enfrentados, seja relacionado ainda falta de experiéncia,
indisciplina e os dilemas de acessibilidade enfrentados em todas etapas de ensino,
além disso, era também um momento de conversarmos sobre como aprendemos de
fato a enfrentar situagdes desafiadoras quando possuimos alguém mais experiente
com quem podemos contar. Esse exercicio de escuta ativa fortaleceu o grupo,
criando uma comunidade de aprendizagem onde a experiéncia de um servia de
alicerce para o crescimento do outro.

Entretanto, a escrita das narrativas foi um percurso bastante desafiador para
mim, estudante de ciéncias bioldgicas, fui habitualmente treinado a uma escrita
técnica, objetiva e impessoal, tipica dos relatérios e produgbes académicas.
Deparar-me com a necessidade de escrever em primeira pessoa textos subjetivos
que exprimem significado me incorreu na mudanga de paradigma. Foi necessario,
portanto, entender que o ‘eu’ que sente o que vivéncia é tdo importante quanto o ‘eu’
que aprende as reacdes da glicolise. As narrativas, nesse contexto, atuaram como
alternativas para humanizar nossa praxis e fazer lembrar do verdadeiro significado
do ser docente, o compartilhar as vivéncias e atribuir significado a elas.

A escrita das narrativas também funcionou como um momento de pausa para
reflexdo, como preconiza os dispositivos legais do PRP. As vezes, em meio a
correria da rotina ndo estabelecemos como prioridade uma pausa para refletir e
repensar e a rotina muitas vezes atropela a reflexao, mantendo-nos a agir no piloto
automatico,. Durante a semana, a escrita da narrativa forgou-nos a parar, respirar,
olhar para tras e sobretudo, expressar opinides e sentimentos acerca de fatos
acontecidos. Escrever sobre as reflexdes de uma aula dada, relatar percepgdes
permitiu digerir os acontecimentos, reavaliar posturas e planejar intervengdes com
maior intencionalidade.

Haja vista o acervo de produg¢des acumulados durante os 18 meses de
vigéncia do programa selecionaram-se aqui alguns excertos que contam momentos
importantes vividos no seio da minha trajetéria inicial como professor. Com efeito,
ndo se trata de apresentar um diario exaustivo de fatos e eventos
descontextualizados,como um linha do tempo,o intuito € demonstrar por meio dos
fragmentos dos momento vividos a evolugao da identidade docente: desde o choque
inicial e a insegurancga, passando pelos contatos de observacao,planejamento e

execugao das aulas de regéncia. Os trechos das narrativas apresentados neste
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relato sdo recortes de uma memoéria pessoal e profissional que documentam a

metamorfose do residente para professor.

5.2 Expectativas e insegurancgas iniciais

Fui movido pelas inquietacdes discutidas nesse relato que tomei a iniciativa
de participar de projetos de iniciagdo a docéncia, desde os primeiros semestres da
graduacdo acompanhava-me o receio de concluir 0 curso e nao estar preparado
para enfrentar os desafios reais pertinentes a vivéncia e a pratica docente.

Quando conheci o PRP, ainda no 2° semestre da graduagéo, embora eu nao
pudesse participar, ja comecei a me imaginar um dia vivenciando essa oportunidade.
Foi entdo que em setembro de 2022 ocorreu a publicagao do Edital N° 19, de 22 de
setembro de 2022, nesse momento, ja estava no 6° semestre e ja poderia me
inscrever e concorrer a uma tdo sonhada vaga no programa. Tinha expectativa,
ainda muito jovem na faculdade, de que aprenderia a ser professor como se aprende
a programar, a minha visdo ainda empregava uma ideia mecanicista, que aprende a
ensinar reproduzindo a maneira como outros professores ensinam.

Durante a faculdade, fui amadurecendo a percepg¢do, a importancia da
construcao de uma identidade e subjetividade docente. Durante esse caminho,
acompanhado de um amadurecimento natural de qualquer estudante, tive o contato
com a teoria e pude ir lapidando o que poderia fazer sentido para a minha vida. Foi
nesse caminho que buscar ser professor fez sentido,e por isso vos escrevo esse
relato.

Ao tomar conhecimento das inscrigées para o PRP no ano de 2022 sabia que
a minha hora havia chegado, ainda tinha a selecao pela frente, mas meu interesse e
expectativa me faziam transcorrer de imaginagédo em busca de um percurso a seguir.
Sem pensar duas vezes, realizei a inscricdo. Naquele ano,estava em um momento
de tomar decisbes e avaliar quais trajetdrias faziam sentido,face aos meus
interesses e habilidades. Embora ja tivesse vinculado em projetos de docéncia e
iniciagao cientifica, a escolha foi seguida.

A primeira etapa transcorreu com a escrita de uma carta de intengao, ela
deveria explicitar por que eu deveria seguir com uma vaga no programa.
Resgatando um pouco da trajetéria, naquele momento ja tinha uma breve

experiéncia em sala de aula, oriundas de outros projetos de extensdo da UFC,



32

embora isso, a expectativa com a residéncia pedagdgica, naquele contexto, era bem
mais que treinar para ser professor como mencionei em minha carta de intencao

submetida para analise ainda durante as inscrigdes.

A Residéncia Pedagdgica permite ao estudante experienciar situagdes do
cotidiano da escola, e por esse motivo, € um excelente programa para o
aperfeicoamento da formagédo de professores para o ensino basico. Ciente
de sua importancia, tenho como objetivo aperfeicoar minha formacgao
profissional como docente e encontrei na residéncia pedagdgica uma
excelente oportunidade. Complementar a isso, acredito ser um
espaco-tempo para realizagao de pesquisas em educacgao, sendo portanto,
um momento para o desenvolvimento de trabalhos académicos, como
artigos, Trabalho de Término de Curso e entre outros possiveis. (Carta de
intengdo, SAMUEL 2022)

Ao olhar para a trajetoria formativa desde os primeiros contatos com a escola
como residente a luz das narrativas de experiéncia, pude sentir como abordado por
Feitosa (2022) e Moreira (2020) que relataram um sentimento inicial de inseguranga
por parte dos residentes, esse era um posicionamento bastante comum e muito
comentado nos encontros de socializacdo. Além disso, assim como eu muitos
residentes tinham receio de ndo serem vistos como professores em formagéo, mas

como auxiliares do professor(a) preceptor(a). Destarte as narrativas de experiéncia:

A transi¢cdo da carteira de aluno para a posigao de professor foi impactante.
A responsabilidade de assumir uma postura politica e pedagdgica, de
dominar o conteudo e de intervir na realidade daqueles estudantes trouxe a
tona insegurancas profundas: "Terei dominio suficiente? Serei visto como
professor ou apenas como auxiliar?" (Narrativa 1)

Outra faceta dessa inseguranca inicial residia pelo fato de ainda estar pouco
mais da metade do curso e ainda nao ter dominio pleno em todos os assuntos
possiveis. A expectativa de ser um professor que inova era abalada por vezes pelo
receio de falhar em momentos que se esperam que eu domine. ‘E se um aluno fizer
uma pergunta que eu n&o saiba responder?’ Tais insegurancas se baseiam na
premissa de um ‘professor enciclopédico’ com todas as respostas de prontidao,
visdo que aos poucos foi sendo desconstruida dentro da residéncia. Excertos da

primeira narrativa declaram essas insegurancgas.

Ao observar e refletir sobre o processo avaliativo de recuperacéo, naquele
momento, fiquei comovido por uma inquietude tipica do licenciando: “Como
eu faria diferente? Como tornaria o conteldo da primeira lei de Mendel
interessante? O que eu faria de diferente além de cumprir a obrigagao
iluséria do que chamamos de recuperagao? (Narrativa 1).
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Somado a isso, havia ansiedade gerada pela presenga constante de
supervisdo por parte da professora preceptora, pois diferente do que € comum na
escola, o professor solitario ministrando aulas para a turma, a atuacéo na residéncia
implica em atuar sob ateng¢ao importante e necessaria de um profissional experiente,
entretanto, apesar de compreender a sua importancia, tinha receio dos julgamentos
da preceptora e dos colegas, e temia que erros fossem vistos como incapacidade e
nao como parte de um processo de aprendizagem constante.

As primeiras observagdes me levaram a refletir sobre quais expectativas eu
também tinha em relagdo aos alunos, a teoria nos ensina sobre os estagios de
desenvolvimento, em que etapa o aluno pode explorar um raciocinio complexo, o
curriculo nos dita em momento o aluno deve aprender tais conteudos, a prova dita o
que o aluno deve saber. Tinha a visdo romantica de qual aluno eu idealizava, no
entanto, a escola me esperava com sujeitos reais, dotados de histéria,
particularidades, de sintese e resisténcia. Assistindo a uma aula de recuperagao do

3° ano refleti:

[...] fiquei comovido por uma inquietude tipica do licenciando: “Como eu faria
diferente? Como tornaria o conteido da primeira lei de Mendel
interessante? O que eu faria de diferente além de cumprir a obrigagao
iluséria do que chamamos de recuperagdo? Considerando que é uma aula
de recuperagdo, € sugestivo que se trata de um aluno com baixo
aproveitamento, sera que é realmente eficiente tentar fazé-lo acompanhar o
conteldo de varias aulas em um momento? Ao mesmo tempo me
questionava, qual a trajetéria desse aluno? quais dificuldades enfrentou no
ano letivo? (Narrativa 1)

Também estava preocupado com a gestdo da sala de aula: como seguir os
principios freireanos e ser autoridade em sala mas nao ser autoritario? A minha vida
toda eu convivi com o discurso de que o professor deve impor a moral em sala,
mantendo a harmonia do ambiente a qualquer custo, a priori, ndo me identificava
com o perfil de um professor que grita, que humilha,que oprime tentando manter o
siléncio e a disciplina. na minha primeira narrativa, documentei todas as

insegurangas e anseios que me afligiam:

[...] A minha inseguranga passava pela gestdo da sala de aula: como
conquistar a autoridade sem ser autoritario? Como mobilizar o interesse de
uma geragao imersa em telas? O medo de nao ser ouvido ou respeitado era
latente, evidenciando que a construgdo da identidade docente passa,
inevitavelmente, pela conquista desse espacgo relacional com os alunos.
(Narrativa 1)
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Ao passo que fui tomando posicionamento como residente e me integrando
ao programa fui pouco a pouco modulando as insegurangas e aprendendo que
aquele era um espago de aprendizagem e como sujeito em formagao podemos
conceber a partir deles instrumentos de mudanca e de perspectiva. As orientagdes
da professora preceptora foram cruciais para o ganho de confianga entre os
bolsistas e a formagédo de um grupo unido e sdlido. Todo esse percurso inicial
consolidou uma base que me preparava para as proximas etapas da residéncia, que
serdo discutidas a seguir.

A partir dessas consideracdes e reflexdes iniciais, € possivel perceber que a
execucgao do PRP dialoga bem com os seus objetivos propostos na Politica Nacional
de Professores, bem como a legislacdo vigente no que tange a formagao de
professores. Tais experiéncias sugerem o cumprimento efetivo, com ganhos em

qualidade e aprofundamento pratico em face dos estagios supervisionados.

5.3 A jornada de ambientacao e observagao

Os meses que sucederam o projeto foi realizado a transigdo gradual da
observacgéo ativa e enfim chegou o momento de assumir o papel de professor, as
narrativas e relatos descritos a época demonstram como gradativamente os
residentes foram trabalhando a autoconfianca e conquistando os alunos,
evidentemente tais aspectos corroboram para o crescimento profissional.

Essas semanas de observacédo foram bastante importantes para mapear um
perfil das turmas que estamos acompanhando, como seria interessante se sempre
que um professor novo chegasse a escola houvesse esse periodo de ambientagao.
Foi durante esse periodo de observacdo, fazendo anotagdes, conhecendo as
demandas dos alunos, os mais indisciplinados e os que requerem atencao especial.
Para efeito, as observacgdes do perfil da turma foram intuitivamente adotados alguns
critérios: Proatividade, disciplina, dificuldade com o conteudo, participagao, presenga
e organizagao da sala.

A teoria nos ensina que cada turma é subjetiva, o que vi na pratica, confirma
a ideia de uma abordagem que serve muito bem em determinada turma pode ser
totalmente ineficiente devido as caracteristicas dos sujeitos integrantes. Ao passo
que as turmas de primeiro ano estao passando pela adaptacdo ao ensino médio, e

por vezes tendem a serem mais indisciplinadas, as demais séries a aula foi mais
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facil, durante a fase de regéncia, que sera melhor abordada na proxima secao, pude
perceber o quanto cada turma possui um conjunto diferente de caracteristicas e
moldam a nossa relagdo enquanto professor

Tais percepgdes foram acompanhadas pelas vivéncias no PRP

[...] Havia percebido que a turma do 10 ano C, que é uma turma muito
complicada de dar aula pois eles sdo bastante imaturos, ndo simpatizava
muito com a minha cara, isso por que ja havia sido um pouco duro com
algumas situagdes que aconteceram na sala. (Narrativa 2)

Enquanto as turmas de primeiro ano tinham um perfil mais agitado, fato que
me obrigou a pegar um pouco mais ‘pesado’ no aspecto disciplinar, as turmas de 2°
ano ja apresentam um perfil mais maduro, mais centrado, as aulas eram
consequentemente mais prazerosas. A gente sempre fala aos alunos que professor
nao tem turma favorita, mas na pratica, tendemos a ter vinculos e mais afinidade em
uma turma do que em outras. O excerto abaixo descreve um pouco o perfil e as

vivéncias do 2° ano:

A turma do 2° ano que acompanho eles ja sdo bem mais maduros, € incrivel
ministrar aula naquela turma, eles sdo muito participativos, gostam demais
de perguntar e sempre surgem debates interessantissimos oriundos de uma
pergunta dos alunos. Percebo que quando eles participam a aula flui melhor,
a dindmica é bem mais atrativa porque a gente percebe que eles estédo
interessados e gostando do conteudo. (Narrativa 2).

Superadas essas tensdes e insegurangas iniciais, o periodo de observagao
foi crucial e permitiu-me atentar para nuances que vao além do conteudo ministrado
em sala. Nao pude deixar que mesmo com a rotina extensa, o elevado numero de
alunos e as varias turmas, um detalhe na postura da minha professora preceptora
chamou-me a atencdo: o seu esfor¢co genuino para lembrar e chamar cada
estudante pelo nome. Essa atitude, aparentemente simples, despertou-me para a
importancia do vinculo interpessoal na constru¢ao da autoridade docente.

Ndo se tratava apenas de uma pratica de memorizagdo, mas um ato
pedagogico de validagdo dos sujeitos, aos quais possibilita a sensagdo de
pertencimento, de importancia. Registrei em minha narrativa como essa relagao

potencializa o espago para melhor troca de conhecimento:

A Partir dessa vivéncia compreendi que a eficacia com que a professora
demonstra dominar a turma n&o residia apenas no seu dominio de
conteldo,mas na capacidade de criar um ‘vinculo organico’, ela sabe bem
que é o aluno, entende suas origens, conhece suas dificuldades,sente sua
auséncia quando falta. Ndo deixei de ponderar que o aluno se sente
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incluido. Essas observagdes nao intencionais buscaram redefinir alguns
aspectos da minha pratica: Conhecer as historias por tras dos rostos
entendendo que afetividade é a base para construgdo da relagcéo
professor-aluno. (Narrativa 3)

Como citei anteriormente, realizei observagdes sobre o perfil de cada turma,
no entanto, ndo demorou muito a perceber que as turmas mudam com o
tempo,algumas que eram mais tranquilas passam a apresentar sinais de indisciplina
e outras adquirem perfil mais moderado.

Em uma conversa com a professora preceptora, discutimos também alguns
aspectos inerentes a organizagdo das disciplinas e surgiram muitas indagagdes
sobre estratégias utilizadas pela gestdo, como exemplo, turma da disciplina de
saude da mulher, que embora a énfase seja no corpo fisiolégico feminino, nao
existem impeditivos que anulem meninos tomarem conhecimento de tais assuntos
haja vista que sdo de suma importancia para desenvolver uma conduta respeitosa e
acolhedora no que diz respeito a saude da mulher.

Em nossa conversa, acreditamos ser essencial preparar os meninos para
lidar com temas relacionados a saude da mulher, e uma vez que se trata de uma
disciplina eletiva, ndo cabe a escola definir essa segregagado com base no género.

Deixo abaixo um trecho de uma narrativa onde discutimos essa tematica:

A ambientagido ao cotidiano da escola trouxe muitas criticas e discussdes
em nossas reunides de planejamento, pois muitas situa¢gdes néo faziam
muito sentido. Por exemplo, na turma de "Saude da Mulher", parecia ter sido
imposto um critério de género, visto que a turma era exclusivamente
feminina. Houve até algumas discussdes pela escola sobre o topico, mas
nenhum pronunciamento a respeito. (Narrativa 3)

Ainda n&o tinhamos assumido a regéncia de fato das turmas, apenas
ministrado aula em dupla com a professora, explicando algumas partes em conjunto,
mas durante uma reunido de planejamento com a professora, tivemos que pensar
em uma atividade no contexto de carnaval, que vinha se aproximando, sabemos que
durante o carnaval os casos de Infecgbes Sexualmente Transmissiveis (IST’s) e
gravidez, principalmente na adolescéncia, dispara, pensando nisso, sugerimos uma
palestra.

O dialogo com a coordenagao foi dificultoso e sugeriram restringir a palestra
para a turma de saude da mulher. Abaixo deixo um breve posicionamento a respeito:

[...] A proposta inicial era fazer uma palestra para toda a escola, mas a

gestdo ndo viu com bons olhos, temendo a reagédo dos pais, pelo que foi
sugerido restringir a turma de "Saude da Mulher". A turma de eletiva tem



37

alunas do 1° e do 3° ano, algo que considero bastante problematico.
(Narrativa 3).

Eu e a minha colega residente ficamos responsaveis por ministrar a palestra.
Aqui algumas percepgdes sobre o desenvolvimento da nossa primeira atividade a

frente da turma:

Durante a palestra, percebemos que as meninas estavam, em grande parte,
interessadas, preocupadas e engajadas. Muitas perguntas surgiram, desde
"e se a camisinha romper?" a famigerada e temida "sexo anal engravida?"
Apesar das provocagoes diante de um tema desafiador, conduzimos bem a
experiéncia, a qual considero positiva para uma primeira entrada em sala de
aula. (Narrativa 3).

Conversando sobre as impressdes a respeito da palestra e as duvidas nos
fizeram refletir sobre como a escola opta por negligenciar temas importantes para a
vida dos adolescentes, negar o direito de aprender sobre género, sexualidade,
formas de prevencgao a gravidez e IST’s sob o receio de reagao dos pais chega a ser
irresponsavel por parte da escola, e reproduz um discurso moralista que a escola

mesmo se diz combater.

[...] espero no futuro uma mudanca de mentalidade e postura da escola
quanto as restricdes em determinados assuntos sensiveis. E importante e
necessario trabalhar educagédo e sexualidade na adolescéncia para mitigar
problemas como gravidez na adolescéncia e transmisséo de ISTs. (Narrativa
3).

Por fim, essa fase de ambientacdo e observagao representou uma transigao
da heteronomia para autonomia como defendido por Gatti (2010) Névoa (2017), foi
nesse locus de observagcdo no qual pude desenvolver um olhar sensivel e
consciente em face a dindmica da sala de aula. Depreende-se, portanto, que o papel
vai para além de treinar técnicas, aplicar sequéncias didaticas e desenvolver
projetos de cunho pedagodgico-metodoldgico, pois permite sentir e compreender a

dinAmica natural da escola.

5.4 Teoria e pratica a partir do PRP

Inserido nessa estrutura normativa instituida pela triade
residente-preceptor-orientador nessa organizagado horizontal, fui gradativamente
inserido junto as atividades docentes da escola: inicialmente assistindo a aulas,

participando dos planejamentos, para progressivamente assumir a regéncia,
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elaborar avaliagdes e desenvolver projetos didaticos dentro da estrutura curricular da
escola. Ao mesmo tempo refletia sobre como construir uma identidade docente e
tomar posigcdo como professor. Esse pensamento dialoga com as provocagdes de

Névoa (2017), no qual questiona os modelos tradicionais:

“Como é que se constroem modalidades de residéncia docente que
permitam uma entrada mais acompanhada e segura na profissdo? Como é
que se integra, no exercicio profissional, uma dindmica de reflexdo, de
partilha e de inovagédo durante a qual nos vamos formando em colaboragéo
com os nossos colegas?” (NOVOA, 2017).

Depois de vivenciar a experiéncia da residéncia, posso responder as
provocagdes acima com base nas vivéncias que construiram minha carreira como
docente no seio da residéncia pedagodgica. Para um projeto eficiente de residéncia, o
ingresso do estudante na escola deve ser orientado, de forma que permita o
desenvolvimento da autonomia do estudante. Aqui, a orientagdo nao é sobre permitir
um modelo de reproducdo de técnicas, mas sim criar caminhos para favorecer
saberes, dialogos e reflexdes docentes capazes de intervir no contexto na cultura da
escola e dos que a compdem.

Nesse sentido, as narrativas de experiéncias desenvolvidas em diferentes
areas do projeto caminham para essa dire¢do. Ao longo do trabalho desenvolvido
pude perceber uma mudanca em relacdo a forma como lido com criticas, a
maturidade de me reinventar, a exemplo, um contexto com uma turma do 1° ano da

escola campo.

O convivio na sala de aula, no dia-a-dia da escola ja me apresentaram
varias situagcdes e em muitas delas eu pude amadurecer profissionalmente.
Havia percebido que a turma do 10 ano C, que é uma turma muito
complicada de dar aula pois eles sdo bastante imaturos, ndo simpatizava
muito com a minha cara, isso por que ja havia sido um pouco duro com
algumas situagbes que aconteceram na sala. Sei que nem sempre vou
agradar a todos, mas tal situagdo me fez questionar a minha forma de lidar
com indisciplina da turma e resolvi tentar ser mais descontraido, acho que
pode dar certo.. Realizei uma aula pratica com eles sobre enzimas, mais
especificamente sobre catalase e ja notei um comportamento diferente,
talvez eles gostem de aulas diferentes e que elas possam participar
diretamente. (Narrativa 2)

Durante o periodo de residéncia pude explorar um espago e recurso
esquecido pela escola, tivemos sorte de que em 2023 a escola recebeu todo aparato
necessarios de laboratério: microscopios, reagentes, pipetas,placas e demais
materiais de para aulas praticas. Tinha em mao uma mina de ouro, bastava saber

explorar. Diante disso, incentivei nos planejamentos para que realizassemos aulas
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praticas. As aulas praticas mudaram a minha relacido com a turma do 1° ano C, apds
uma conversa, discutimos que se quisessem participar do projeto com aulas praticas
teria de haver uma mudanga consideravel de comprometimento e comportamento.
Essa conversa foi um incentivo visando a seguranca e melhoria da turma.

Apdés a primeira aula com eles em laborat6rio, tive uma grata surpresa: foi a
turma que mais me engajou com os experimentos de catalase. Os relatorios
entregues demonstraram conhecimento excepcional do assunto.

Outro ponto bastante importante que tive a oportunidade de trabalhar na
residéncia era minha expectativa quanto aos resultados dos alunos nas provas. Eu
por natureza, tenho a tendéncia a aprofundar o conteudo, e quando sinto que a
turma engaja, cobro no mesmo nivel em avaliagdes, no entanto, notava rendimentos
abaixo do esperado em termos de notas.Tais vivéncias me levaram a seguinte

reflexao:

Um outro ponto que tenho aprendido bem na residéncia é no quesito
avaliagédo, lidar com notas abaixo do esperado me fez refletir que talvez nédo
seja por falta de interesse dos alunos e nem ineficiéncia do professor na
aula, por isso, pensamos em formas alternativas para avaliar aprendizagem,
avalio que nao foi interessante fazer duas provas em um bimestre e sugeri a
professora fazer a avaliacdo parcial de outras formas (com trabalhos
alternativos), as provas bimestrais ndo podem ser alteradas porque é
padrdao da escola. Espero que o modelo adotado seja bem aproveitado
pelos alunos. No entanto, existem muitas questdes problematicas de propor
algumas atividades na escola de tempo integral, uma vez que eles passam
o dia na escola e ndo tem tempo pra fazer tarefas extra classe , e assim
tentamos com o tempo que temos realizar o maximo possivel na sala.
(Relatério Final de estagio).

Em dialogos com a minha professora preceptora, pude perceber que essa
I6gica pautada em resultados é fruto de um fenbmeno muito mais complexo que
envolve muitas forgas ocultas politicas inseridas num sistema de educagao bancaria.
Desse modo, reduzir o desempenho dos alunos a notas das provas se torna uma
metodologia falha de aprendizagem.

A experiéncia com o desenvolvimento de métodos alternativos de
aprendizagem potencializou, além das notas, a participagao ativa dos estudantes,
que assumem o papel de protagonistas. Quando os métodos de avaliagdo foram
aprimorados e passaram além das provas, houve ganhos de aprendizagem
analisadas pelo discurso, pela posicdo em sala, pela apresentacao de trabalhos.

Em uma dessas metodologias avaliativas foi pautada a partir de uma

abordagem que une teoria e pratica, adotamos como avaliacido a elaboragdo de
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relatérios e apresentagdes discorridas a partir de uma aula pratica. Esse assunto,
inclusive foi o tema do meu resumo do trabalho desenvolvido para os encontros
universitarios de 2023, o trabalho intitulado “BIOLOGIA NA PRATICA: A
EXPERIENCIA EDUCACIONAL COM USO DE AULAS PRATICAS NO ENSINO
MEDIO” os bolsistas do PRP encarregados de desenvolver aulas praticas e avaliar
suas eficacia a partir da entrega dos relatérios dos alunos. Em vista disso, é possivel
perceber que a Residéncia Pedagodgica cumpre seu papel ao permitir a reflexdo e

mudanca de postura frente aos desafios e expectativas que esperamos dos alunos.

Ao longo do projeto, foram realizadas algumas aulas praticas, sempre,
inicialmente abordando a parte tedrica do experimento a ser realizado,
desenvolvendo a pratica e elaborando um relatério, essa € também uma
forma de estimular os estudantes a pesquisarem e conhecerem a estrutura
de um trabalho dessa natureza. Através dessas atividades praticas
conseguimos perceber o engajamento dos alunos em participarem do
processo, as perguntas ficaram mais elaboradas e os resultados avaliativos
satisfatorios. Em um experimento de menor complexidade, estudamos a
atividade da enzima catalase, usando batata, carne e perdxido de
hidrogénio, conseguimos demonstrar como o aumento da temperatura e o
PH modificam a atividade da enzima. Durante o processo houve um
engajamento significativo na execugao da pratica. Nesse sentido, o uso de
aulas praticas se mostrou bastante viavel e eficiente como uma forma de
potencializar a aprendizagem dos estudantes do ensino médio envolvidos
no projeto. (Resumo apresentados nos Encontros Universitarios)

A escola-campo onde se desenvolveram as atividades apresenta um bom
laboratorio, com materiais, reagentes e estrutura adequada. As aulas praticas foram
desenvolvidas com as turmas do 1° ao 3° ano, usamos uma metodologia para
confrontar o entendimento do que estudamos na aula tedrica, de forma que o aluno
nao seguisse somente uma receita de bolo e visse resultados, exploramos portanto
a capacidade de abstragdo do aluno. Essa metodologia é defendida por Krasilchik

(2004), autora critica a visao reprodutiva das aulas praticas:

Infelizmente, em lugar da aula pratica dar ocasido para o aluno se defrontar
com o fenbmeno biolégico sem expectativas pré determinadas, a
oportunidade muitas vezes é perdida, porque as atividades sdo organizadas
de modo que o aluno siga instrugdes detalhadas para encontrar respostas
certas e ndo para resolver problemas, reduzindo o trabalho de laboratério a
uma simples atividade manual. (Krasilchik 2004, P. 86).

Essa perspectiva critica de Krasilchik dialoga diretamente com as reflexdes
registradas no meu relatério final de residéncia. Ao analisar a aplicagao da pratica de
catalase, extragcao de DNA, visualizacdo de células, sistema ABO, destaquei que o

principal desafio docente ndo era a execugdo técnica do experimento, mas a
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capacidade de ‘'traduzir um processo bioldgico para uma linguagem de facil
assimilagao', rompendo com a abstracdo que muitas vezes afasta os estudantes da
Biologia.

Ao propor que a turma investigasse as variaveis da reagdao (como a
temperatura na carne cozida), a atividade transcende a simples manipulacdo manual
criticada pela autora e tornou-se um exercicio de raciocinio cientifico. Os resultados
'bastante proveitosos' que relatei nao se limitaram a compreensao do conteudo, mas
refletiram-se na mudanga comportamental da turma do 1° ano, que passou da apatia
a participagao ativa. Foi essa validacdo pratica da teoria que me conferiu a
segurancga profissional que levo agora para o encerramento deste ciclo, conforme
discuto a seguir

Em nosso ultimo encontro, refletimos a partir das narrativas dos colegas sobre

o término da RP:

Lendo a narrativa da colega (Nome ficticio) do Escola-campo B pude
perceber véarios pontos aos quais também me identifico com o relato da
autora, normalmente términos sdo bastante desafiadores e mesmo
previamente j& comegcam a deixar um sentimento de saudade, uma vontade
de querer permanecer, do mesmo modo, € necessario que 0s ciclos se
encerrem e deem espago para novas oportunidades. Chegando quase ao
fim dos 18 meses do projeto fico preocupado com os alunos que eu pude
ver de perto como eles foram evoluindo, como aos poucos foram adquirindo
gosto e encantamento pelas minhas aulas, as vezes fico pensando, se
outros professores ndo os incentivarem, como eles irdo acreditar no
potencial e prover o maximo? (Narrativa 4).

Penso nos términos como a oportunidade de construir novas oportunidades, o
término da RP abriu novas oportunidades. Tive segurangca e experiéncia
comprovada para me candidatar as vagas de professor da rede estadual, onde atuei
desde que finalizei o projeto. Trecho de uma da nossa ultima narrativa apresentavam

a perspectiva de saudade e expectativas com o fim do programa.

Cada vez que penso sobre isso me vem a cabega uma frase da Clarice
Lispector “Continuo sempre me inaugurando, abrindo e fechando circulos de
vida, jogando-os de lado, murchos, cheios de passado.” que me faz pensar
sobre a necessidade de inaugurar continuamente, e uma das coisas que a
residéncia pedagogica me proporcionou nos ultimos meses foi a chance de
estar sempre se reinventando, inaugurando algo novo, buscando novas
formas e perspectivas para minha formagdo humana e como docente.
(Narrativa 4).

Por fim, nosso ultimo encontro abordou o sentimento de pertencimento,

saudade e nostalgia em nosso grupo. Também foi unanime o discurso que realmente
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o projeto cumpriu o seu papel. Aprendemos sobre a escola, sobre a dinadmica de
sala, o trato com o aluno, abrimos caminho para a reflexdo e muitas outras

possibilidades.

Nesse sentido, o término, embora venha a deixar muita saudade é também
€ uma oportunidade de reinauguragao, assim como tantas outras vezes
acontecera num futuro préximo. Enfim, enquanto isso, tenho aproveitado o
restinho de tempo que falta para ainda dialogar sobre a pratica docente,
explorar o ensino e a biologia de forma a proporcionar uma educagao

transformadora. (Narrativa 4).

Desse modo, pude perceber na pratica no exercicio da minha profissao,
quando iniciei como professor de uma Escola Estadual do Ceara, cheguei a escola
seguro, pois ja conhecia o publico, 0 segmento e a dinamica da sala de aula. Eu
estava preparado! Para além de dominar o conteudo de biologia, eu tinha nogao do
que o aluno esperava de mim, aprendi como conhecé-los, chamar pelo nome,
adentrar um pouco na sua historia de vida e no cotidiano, refletindo sobre possiveis

influéncias do contexto da familia no desempenho, no comportamento do aluno.

6 CONSIDERAGOES FINAIS

A escrita deste trabalho, guiada pela proposta de "narrativa de experiéncias
do vivido" de Lima, Geraldi e Geraldi (2015), foi muito mais do que uma etapa
académica: foi um reencontro com a minha propria histéria. Ao reler meus registros e
memorias, ndo analisei apenas dados frios; olhei com carinho para o estudante que
fui e confrontei minhas angustias com o professor que estou me tornando.

Reviver essa trajetéria me fez perceber que meu percurso no Programa de
Residéncia Pedagdgica (PRP) ndo seguiu uma linha reta, mas foi sustentado por
trés momentos muito vivos. O primeiro foi 0 do medo. A inseguranga de pisar na sala
de aula e a duvida cruel: "sera que estou pronto?". Esse sentimento, porém, logo
deu lugar a uma inquietagao transformadora: a vontade de fazer diferente. Movido
pelo desejo de ser aprovado e de romper com o ensino tradicional, busquei inovar. E
foi nesse movimento que cheguei ao terceiro pilar: o amadurecimento. Aos poucos,
a idealizagao caiu por terra e aprendi a lidar com a beleza e a complexidade da sala
de aula real.

Mas é preciso dizer: eu ndao me fiz professor sozinho. A Residéncia me

ensinou que a docéncia é, essencialmente, um encontro. A aproximacéo entre a
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Universidade e a Escola Basica permitiu que a teoria dos livros ganhasse vida na
pratica. Foi no convivio diario com a minha preceptora, com os orientadores e com
meus colegas que entendi que ninguém ensina (e nem aprende) de forma isolada.

Por tudo isso, vejo a Residéncia Pedagdgica como um divisor de aguas. Foi
ela que me tirou da bolha tedrica e me jogou no ch&o da escola, me obrigando a
repensar o que €& ser professor. E valeu a pena. Contribuir com o ensino, levar
metodologias ativas e, principalmente, ver a reacdo dos alunos descobrindo a
Biologia de um jeito novo, foi o combustivel que eu precisava. Aquele engajamento
deles foi a confirmacgao de que escolhi o caminho certo.

Fecho este ciclo consciente de que a realidade é dura e que promover um
ensino contextualizado com a vida dos alunos € um desafio diario. Mas o medo do
inicio jd@ ndo me paralisava mais. Saio daqui fortalecido, convicto de que as
sementes plantadas durante o programa vao florescer na minha pratica, me
lembrando sempre de buscar uma educacg¢ao que faca sentido para quem ensina e
para quem aprende.

Desse modo, compreendo a vivéncia na Residéncia Pedagogica como uma
etapa valiosa e transformadora. A imersao na pratica docente permitiu que eu saisse
da teoria para uma reflexdo sistematica sobre o 'ser professor', alterando minha
percepcao sobre o chdo da escola. Contribuir com o ensino, trazendo metodologias
diferenciadas, foi gratificante: ver o entusiasmo e a dedicacdo dos estudantes ao
serem apresentados a novas formas de aprender Biologia foi o combustivel para a
minha constituicdo profissional. Encerro este ciclo ciente dos desafios de promover
um ensino contextualizado com a vida dos alunos, mas convicto de que os
resultados colhidos nesta trajetdria justificam o esforgo de buscar, continuamente,

mudancgas na pratica educativa.
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APENDICE A — NARRATIVA 1

Samuel Ramon Nogueira Alves
498977

Entrei na Residéncia e agora? Quais expectativas carrego comigo?

A aprovagao na residéncia pedagogica chegou e com ela um misto de
emogdes e sentimento, se por um lado validava a minha trajetoria académica, por
outro impunha uma pergunta silenciosa que ecoava cada vez mais alto: "e agora?".
Diferente dos estagios anteriores, onde a minha passagem se resumia a figura de
um observador passivo, a Residéncia carregava, como o0 proprio home sugere, a
ideia do habitar, do pertencer e da permanéncia.

Voltar a escola agora na condigdo de residente foi, inicialmente, um
reencontro com a minha prépria histéria, como ex-aluno de escola publica fui logo
invadido por memarias sentimentais de quando ainda era estudante: o fardamento
que usei até poucos anos atras, o inconfundivel cheiro da merenda escola e até
mesmo os utensilios tipicos da cozinha. Houveram muitas mudancas desde que sai
do ensino médio, mas o sentimento nostalgico e da escola publica, mesmo que nao
seja a escola que estudei.

Contudo, esse locus de conforto logo cedeu espaco ao inevitavel choque de
realidade. Ao trocar o siléncio tedrico da universidade pela efervescéncia do patio
escolar, percebi que a vida que ali pulsa possui uma complexidade que as
disciplinas pedagdgicas tentam descrever, mas nem sempre alcangam.

A transicao da carteira de aluno para a posigao de professor foi impactante. A
responsabilidade de assumir uma postura politica e pedagogica, de dominar o
conteudo e de intervir na realidade daqueles estudantes trouxe a tona insegurangas
profundas: "Terei dominio suficiente? Serei visto como professor ou apenas como
auxiliar?".

Além disso, lidava com o fato de estar sempre sob supervisao e colaboracéo
com os colegas. O medo de que meus erros fossem vistos como irresponsabilidade
ou incompeténcia e que meus colegas me julgassem como despreparado me
assustaram em um primeiro momento, no entanto, tinha ciéncia que era parte

essencial do processo, era algo a desconstruir. A minha inseguranga passava pela
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gestdo da sala de aula: como conquistar a autoridade sem ser autoritario? Como
mobilizar o interesse de uma geragao imersa em telas? O medo de nao ser ouvido
ou respeitado era latente, evidenciando que a construgdo da identidade docente
passa, inevitavelmente, pela conquista desse espaco relacional com os alunos

Nesses primeiros momentos de adaptacdo estamos realizando o
planejamento para o ano letivo de 2023 e a execugao das recuperagoes finais.

O primeiro contato com a sala de aula ocorreu durante a aula de recuperacéao de
biologia do 3° ano, no qual a professora preceptora ministrava aula de genética para
recuperacao. Nesse momento, havia mais residentes em sala do que alunos.

Ao observar e refletir sobre o processo avaliativo de recuperacdo, naquele
momento, fiquei comovido por uma inquietude tipica do licenciando: “Como eu faria
diferente? Como tornaria o conteudo da primeira lei de Mendel interessante? O que
eu faria de diferente além de cumprir a obrigacao iluséria do que chamamos de
recuperagcao? Considerando que é uma aula de recuperagdo, € sugestivo que se
trata de um aluno com baixo aproveitamento, sera que é realmente eficiente tentar
fazé-lo acompanhar o conteudo de varias aulas em um momento? Ao mesmo tempo
me questionava, qual a trajetoria desse aluno? quais dificuldades enfrentou no ano
letivo?

A primeira semana foi marcante, as vezes eu me sentia um aluno nos
bastidores da escola, poder acompanhar de perto o que acontece para além da sala
de aula incumbiu-me de uma responsabilidade até antes distante.

Essa reflexdo conduziu-me a um questionamento critico sobre a visédo
sistematica do ensino, muitas vezes pautada apenas em resultados numeéricos.
Percebi ali que saber que o cruzamento de 'Aa' com 'AA' gera fenétipos dominantes
nao é suficiente para mobilizar o interesse do estudante se o conceito ndo estiver
ancorado em sua vivéncia. O conteudo abstrato dificiimente atinge a cognigdo do
aluno sem contexto; a pratica demonstrou-me que a compreensao s6 se expande
verdadeiramente quando o tema bioldgico dialoga com a realidade cotidiana do
sujeito.

A ficha caiu, eu teria que dominar o conteudo, a disciplina em sala de aula,
expressar um posicionamento politico pedagdgico além de intervir na realidade das

pessoas que cruzassem 0 meu caminho.
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APENDICE B - NARRATIVA 2

Sentimentos e experiéncias sobre minha residéncia

Samuel Ramon Nogueira Alves
498977

A experiéncia no programa de residéncia pedagodgica € bastante
enriquecedora.

Nesses quase 7 meses pude aprender bastante coisa. Na escola campo A
tenho acompanhado as turmas de 10 e 20 ano juntamente com a professora
preceptora e os demais da RP, depois de feitas as primeiras observagoes, estamos
assumindo as turmas, propondo e desenvolvendo atividades praticas e toda essa
experiéncia de aprender na pratica tem sido o grande diferencial do projeto.

O convivio na sala de aula, no dia-a-dia da escola ja me apresentaram varias
situagcbes e em muitas delas eu pude amadurecer profissionalmente. Havia
percebido que a turma do 10 ano C, que é uma turma muito complicada de dar aula
pois eles sao bastante imaturos, ndo simpatizava muito com a minha cara, isso por
que ja havia sido um pouco duro com algumas situagdes que aconteceram na sala.

Sei que nem sempre vou agradar a todos, mas tal situacdo me fez questionar
a minha forma de lidar com indisciplina da turma e resolvi tentar ser mais
descontraido, acho que pode dar certo.

Realizei uma aula pratica com eles sobre enzimas, mais especificamente
sobre catalase e ja notei um comportamento diferente, talvez eles gostem de aulas
diferentes e que elas possam participar diretamente.

A turma do 20 ano que acompanho eles ja sdo bem mais maduros, € incrivel
ministrar aula naquela turma, eles sdo muito participativos, gostam demais de
perguntar e sempre surgem debates interessantissimos oriundos de uma pergunta
dos alunos.

Percebo que quando eles participam a aula flui melhor, a dindmica é bem
mais atrativa pq a gente percebe que eles estdo interessados e gostando do
conteudo.

Um outro ponto que tenho aprendido bem na residéncia é no quesito

avaliacao, lidar com notas abaixo do esperado me fez refletir que talvez nao seja por
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falta de interesse dos alunos e nem ineficiéncia do professor na aula, por isso,
pensamos em formas alternativas para avaliar aprendizagem, avalio que nao foi
interessante fazer duas provas em um bimestre e sugeri a professora fazer a
avaliagao parcial de outras formas (com trabalhos alternativos), as provas bimestrais
nao podem ser alteradas porque é padrao da escola.

Espero que o modelo adotado seja bem aproveitado pelos alunos. No
entanto, existem muitas questdes problematicas de propor algumas atividades na
escola de tempo integral, uma vez que eles passam o dia na escola e ndo tem
tempo pra fazer tarefas extra classe , e assim tentamos com o tempo que temos
realizar o maximo possivel na sala.

Sem mais, avalio de forma bastante positiva todo o aprendizado e reflexdes
que a experiéncia da RP tem me proporcionado, estar realmente inserido no
cotidiano da escola proporciona um leque de experiéncias que somente o tempo do

estagio néo seria suficiente.
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APENDICE C - NARRATIVA 3

Narrativa de experiéncia

Samuel Ramon Nogueira Alves
498977

Passados trés meses apds o inicio do projeto, estive observando as aulas,
compreendendo um pouco da organizagdo do curriculo da escola, da dindmica com
os professores e, sobretudo, conhecendo os alunos; uma parte importante do
trabalho do professor é saber quem compde sua sala e habita aquele lugar. Percebi
varios momentos que a professora ja conhece os alunos, possui vinculo organico,
ela conquista os alunos com facilidade. Deduzi que esse vinculo, dentro dos limites
profissionais, colabora com uma proposta dialégica, pois a mesma conhece os
alunos, suas origens e o0 que vem enfrentando.

A partir dessa vivéncia compreendi que a eficacia com que a professora
demonstra dominar a turma nao residia apenas no seu dominio de conteudo,mas na
capacidade de criar um ‘vinculo organico’, ela sabe bem que € o aluno, entende
suas origens, conhece suas dificuldades,sente sua auséncia quando falta. Nao
deixei de ponderar que o aluno se sente incluido. Essas observagdes nao
intencionais buscaram redefinir alguns aspectos da minha pratica: Conhecer as
historias por tras dos rostos entendendo que afetividade é a base para construcao
da relagao professor-aluno.

Durante essas semanas de observacao, tive contato com as turmas que iria
acompanhar e fui tragando um perfil de cada uma. Ficariamos encarregados pelas
turmas de 1° e 2° anos e disciplinas eletivas, como "Saude da Mulher" e uma de
meio ambiente; nos dividimos de forma que cada residente ficasse encarregado ou
dividisse a turma com um colega nos horarios que tinham disponibilizado.

Perfil das turmas:

e 1°ano A: ndo ministro aulas pra essa turma

e 1°ano B: Embora eles sejam agitados, apresentam bastante facilidade
com o conteldo, em sua maioria, sdo interessados, fazem a aula ser
produtiva. A conversa paralela e uso de celular parecem ser os

principais desafios
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e 1°ano C: A mais desafiadora que tive contato, a priori, parecem nao ter
simpatizado comigo, conversam muito, usam demais o celular e
atrapalham a aula com frequéncia

e 2° ano A: Parece ser a turma mais proativa, acolhem o professor,
assumem a responsabilidade quando erram e foram muito receptivos
aos residentes. Pouco indisciplinados e bastante interessados

e 2° ano B: ndo estou alocado nessa turma, mas o professor responsavel
relata que € a turma mais indisciplinada

e 2° C: Nao apresentam muitos problemas com indisciplina, mas nao sao
tao participativos

A ambientacdo ao cotidiano da escola trouxe muitas criticas e discussdes em
nossas reunides de planejamento, pois muitas situagdes nao faziam muito sentido.
Por exemplo, na turma de "Saude da Mulher", parecia ter sido imposto um critério de
género, visto que a turma era exclusivamente feminina. Houve até algumas
discussoes pela escola sobre o topico, mas nenhum pronunciamento a respeito.

Em uma reunido de planejamento, surgiu a ideia de uma atividade para a
turma de Saude, ja que o Carnaval se aproximava e, como se sabe, € um periodo
onde ocorre aumento de casos de transmissdo de ISTs e gravidez, sobretudo na
adolescéncia. A proposta inicial era fazer uma palestra para toda a escola, mas a
gestdo nao viu com bons olhos, temendo a reacado dos pais, pelo que foi sugerido
restringir a turma de "Saude da Mulher". A turma de eletiva tem alunas do 1° e do 3°
ano, algo que considero bastante problematico.

Eu e a residente Hellen ficamos encarregados da palestra. Abordamos temas
como gravidez, ISTs, preservativos, profilaxias e métodos contraceptivos, com
énfase na camisinha. Instruidos pela gestdo, ndo pudemos fazer a demonstragao de
como usar a camisinha em sala, mais uma vez temendo a resposta dos pais.

Durante a palestra, percebemos que as meninas estavam, em grande parte,
interessadas, preocupadas e engajadas. Muitas perguntas surgiram, desde "e se a
camisinha romper?" a famigerada e temida "sexo anal engravida?". Apesar das
provocagdes diante de um tema desafiador, conduzimos bem a experiéncia, a qual
considero positiva para uma primeira entrada em sala de aula.

Ademais, espero no futuro uma mudancga de mentalidade e postura da escola

quanto as restricdes em determinados assuntos sensiveis. E importante e
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necessario trabalhar educagdo e sexualidade na adolescéncia para mitigar

problemas como gravidez na adolescéncia e transmissao de ISTs.
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APENDICE D - NARRATIVA 4

Samuel Ramon Nogueira Alves
498977

Lendo a narrativa da colega (nome ficticio) do ‘Escola-campo B’ pude
perceber varios pontos aos quais também me identifico com o relato da autora,
normalmente términos sdo bastante desafiadores e mesmo previamente ja
comegam a deixar um sentimento de saudade, uma vontade de querer permanecer,
do mesmo modo, € necessario que os ciclos se encerram e deem espago para
novas oportunidades.

Chegando quase ao fim dos 18 meses do projeto fico preocupado com os
alunos que eu pude ver de perto como eles foram evoluindo, como aos poucos
foram adquirindo gosto e encantamento pelas minhas aulas, as vezes fico
pensando, se outros professores n&o os incentivarem, como eles irdo acreditar no
potencial e prover o maximo?

Cada vez que penso sobre isso me vem a cabeca uma frase da Clarice
Lispector “Continuo sempre me inaugurando, abrindo e fechando circulos de vida,
jogando-os de lado, murchos, cheios de passado.” que me faz refletir sobre a
necessidade de inaugurar continuamente, e uma das coisas que a residéncia
pedagogica me proporcionou nos ultimos meses foi a chance de estar sempre se
reinventando, inaugurando algo novo, buscando novas formas e perspectivas para
minha formagdo humana e como docente.

Nesse sentido, o término, embora venha a deixar muita saudade € também é
uma oportunidade de reinauguragdo, assim como tantas outras vezes acontecera
num futuro préximo.

Enfim, enquanto isso, tenho aproveitado o restinho de tempo que falta para
ainda dialogar sobre a pratica docente, explorar o ensino e a biologia de forma a

proporcionar uma educacao transformadora.
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APENDICE E — CARTA DE INTENGAO

Carta de motivagao

Fortaleza, 21 de outubro de 2022

A coordenacéo do projeto de Residéncia Pedagdgica - UFC

Eu, Samuel Ramon Nogueira Alves, estudante do curso de ciéncias
biolégicas da Universidade Federal do Ceara, sob matricula n°® 498977 venho
manifestar 0 meu interesse a uma vaga de bolsista no programa de Residéncia
Pedagogica da UFC no subprojeto biologia.

Atualmente matriculado no 6° semestre do curso de ciéncias bioldgicas, ao
longo desses seis periodos estive como bolsista de iniciagdo académica BIA em
2020 vinculado a Pro-reitoria de Assuntos Estudantis - PRAE em projeto de
acompanhamento pedagdgico. Além disso, desenvolvi atividades voluntarias como
Vice-presidente da Casa do Estudante do Ceara, cargo voluntario ao qual pude
desenvolver conhecimentos em administracdo publica e politica educacional.
Monitor bolsista do Programa de Acolhimento e Incentivo a Permanéncia - PAIP
entre abril a julho de 2022 no projeto intitulado “Um espago-tempo para se aprender
a aprender: O laboratério de ensino como locus para a formacdo humana”.
Atualmente extensionista do Projeto Novo Vestibular - PNV, como professor de
biologia Il. O PNV é cursinho popular que tem por objetivo democratizar o acesso
ao ensino superior e colaborar com a formagao de professores, uma vez que 0s
professores sao estudantes dos cursos de graduacgao da UFC.

A Residéncia Pedagogica permite ao estudante experienciar situagbes do
cotidiano da escola, e por esse motivo, € um excelente programa para o
aperfeicoamento da formacgao de professores para o ensino basico. Ciente de sua
importancia, tenho como objetivo aperfeicoar minha formagao profissional como
docente e encontrei na residéncia pedagodgica uma excelente oportunidade.
Complementar a isso, acredito ser um espacgo-tempo para realizagao de pesquisas
em educagio, sendo portanto, um momento para o desenvolvimento de trabalhos
académicos, como artigos, Trabalho de Término de Curso e entre outros possiveis.

Ser professor € muito mais que aprender para repassar conteudos, existem

diversas situacdes e contextos que transcendem a perspectiva de educagao
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mecanicista. Dada a sua natureza, a Residéncia Pedagdgica supre bem essas
limitacbes, uma vez permite que o estudante contextualize a profissdo com seu
espaco de atuacdo, entendendo a realidade particular de cada escola de acordo
com o contexto local ao qual esta inserida. Sob esse viés, o papel da residéncia é
muito mais que treinar o estudante para ministrar aula, e sim promover um espaco
de reflexdo para o exercicio da profissdo docente. Nessa perspectiva, a participacao
como residente oportuniza um espago de crescimento profissional e pessoal, um
I6cus para aprender a dialogar com estudantes e professores e com a comunidade
local onde se encontra.

Por fim, espero contribuir com o desenvolvimento das atividades da
Residéncia Pedagdgica nas escolas, com o fito de melhorar a aprendizagem dos
alunos. Ademais, cabe também ao estudante residente realizar atividades com
intuito de promover uma aproximacao da universidade com a escola-campo,
utilizando-se dos equipamentos da Universidade para realizagdo de diversas
atividades de ensino fora da sala de aula, seja em laboratérios, museus ou outros
equipamentos dentro da UFC. Apropriando-se desses espagos como forma de
divulgacdo do conhecimento cientifico produzido dentro da universidade, de certo
modo, aproximar o estudante do fazer cientifico.

Sem mais, apresento cordiais saudagdes.

Atenciosamente,

Samuel Ramon Nogueira Alves
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APENDICE F - RESUMO DOS ENCONTROS UNIVERSITARIOS

BIOLOGIA NA PRATICA: A EXPERIENCIA EDUCACIONAL COM USO DE AULAS
PRATICAS NO ENSINO MEDIO

Uma das maiores dificuldades no ensino de biologia € traduzir um processo
biolégico para uma linguagem de facil assimilacdo; falar sobre fermentacao,
fotossintese, pode, por vezes, parecem ser muito abstratos e acaba sendo dificil a
assimilagao por parte dos estudantes. Nesse sentido, faz-se necessario o uso de
ferramentas complementares a aula expositiva, pois com o auxilio de uma pratica, é
possivel estimular o aluno a perceber como a ciéncia esta inserida no cotidiano, bem
como abrir caminhos para desenvolver um ensino critico e contextualizado, com
melhora da aprendizagem. Pensando nas dificuldades encontradas por estudantes e
professores, o projeto de Residéncia Pedagogica visa contribuir com a
aprendizagem dos discentes inserindo diversas metodologias de ensino, como o
exemplo das aulas praticas em laboratério com fito de promover uma educacgao de
qualidade e instigar os estudantes quanto a experimentagdo, um dos importantes
pilares do conhecimento cientifico. Ao longo do projeto, foram realizadas algumas
aulas praticas, sempre, inicialmente abordando a parte tedrica do experimento a ser
realizado, desenvolvendo a pratica e elaborando um relatério, essa é também uma
forma de estimular os estudantes a pesquisarem e conhecerem a estrutura de um
trabalho dessa natureza. Através dessas atividades praticas conseguimos perceber
0 engajamento dos alunos em participarem do processo, as perguntas ficaram mais
elaboradas e os resultados avaliativos satisfatérios. Em um experimento de menor
complexidade, estudamos a atividade da enzima catalase, usando batata, carne e
peréxido de hidrogénio, conseguimos demonstrar como o aumento da temperatura e
o PH modificam a atividade da enzima. Durante o processo houve um engajamento
significativo na execugao da pratica. Nesse sentido, o uso de aulas praticas se
mostrou bastante viavel e eficiente como uma forma de potencializar a
aprendizagem dos estudantes do ensino médio envolvidos no projeto.
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