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RESUMO

O presente estudo aborda o ensino e a aprendizagem da opera¢do matemética de divisdo nas
turmas do 5° ano do Ensino Fundamental, com foco nas préticas e na formacao docente, sob a
perspectiva da Teoria Histdrico-Cultural de Vygotsky. Partindo desse contexto, surgiu a
problemdtica desta pesquisa: de que forma a teoria histérico-cultural, no tocante aos
pressupostos da mediacdo, das fungdes psicoldgicas superiores e das zonas de desenvolvimento,
desenvolvida por Vygotsky, contribui na formacdo docente para trabalhar com o ensino da
divisdo na matemadtica? Partindo desse pressuposto, a presente pesquisa tem como objetivo
analisar os pressupostos tedrico e prético da teoria histérico-cultural, no tocante aos conceitos
de mediacdo, fun¢des psicoldgicas superiores e das zonas de desenvolvimento, desenvolvida
por Vygotsky, na formacdo docente para trabalhar com o ensino da opera¢do matemdtica de
divisdo no 5° ano do Ensino Fundamental. Para responder a questdo problematizadora,
elaborou-se uma investigacdo de abordagem qualitativa, configurando-se como um estudo de
caso realizado em uma escola municipal de Fortaleza, tendo como participantes cinco
professores de matematica. O percurso metodolégico envolveu entrevistas e andlise
documental, sendo a andlise dos dados guiada pelos fundamentos da teoria histérico-cultural.
Entre os autores que sustentam teoricamente este estudo, destacam-se Vygotsky, Rego, Lautert
e Spinillo, Boaler, Moretti ¢ Moura, Santos e Silva, cujos aportes foram essenciais para
compreender as relacdes entre mediagdo, desenvolvimento cognitivo e formacdo docente. Os
resultados foram analisados a partir dos seguintes eixos temdticos: Planejamento e estratégias
pedagdgicas no ensino da divisdo; Expressdes dos professores sobre o ensino da divisdo;
Mediagdo pedagdgica e evidéncias de aprendizagem no ensino de matemdtica; e Formacdo
docente para o ensino de matemdtica. Concluimos que as estratégias pedagdgicas inovadoras,
como o uso de jogos educativos e a mediagdo pautada na teoria historico-cultural, favorecem o
desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores, promovendo aprendizagens mais
significativas e eficazes. Acreditamos que esta pesquisa poderd oferecer subsidios e
recomendacOes para a formacdo continuada de professores e para a elaboracdo de praticas
pedagdgicas interativas no ensino da divisdio matemadtica. Ao final, o trabalho apresenta
conclusdes e recomendagdes que reforcam a necessidade de repensar as praticas docentes e
culmina na criacdo de uma revista digital com jogos pedagdgicos, constituindo-se em um
produto educacional voltado a formacao de professores e a melhoria do ensino da matematica

nos anos iniciais.



Palavras-chave: matematica (ensino fundamental) — estudo e ensino; teoria histérico-cultural;

professores - formacgdo; jogos no ensino de matemadtica; 5° ano do ensino fundamental.



ABSTRACT

The present study addresses the teaching and learning of the mathematical operation of division
in Sth-grade elementary school classes, focusing on teaching practices and teacher training,
under the perspective of Vygotsky’s Historical-Cultural Theory. From this context arises the
research problem: how does the Historical-Cultural Theory, regarding the assumptions of
mediation, higher psychological functions, and zones of development developed by Vygotsky,
contribute to teacher training for teaching division in mathematics? Based on this premise, the
present research aims to analyze the theoretical and practical assumptions of the Historical-
Cultural Theory, concerning the concepts of mediation, higher psychological functions, and
zones of development developed by Vygotsky, in teacher training for teaching the mathematical
operation of division in the 5th grade of elementary school. To answer the research question, a
qualitative approach was adopted, configured as a case study conducted in a municipal school
in Fortaleza, involving three mathematics teachers. The methodological path included
participant observation, interviews, and document analysis, with data interpretation guided by
the principles of the Historical-Cultural Theory. The theoretical foundation of this study draws
on authors such as Vygotsky, Rego, Lautert and Spinillo, Boaler, Moretti and Moura, Santos,
and Silva, whose contributions were essential to understanding the relationships among
mediation, cognitive development, and teacher training. The results were analyzed through the
following thematic axes: Planning and pedagogical strategies in teaching division; Teachers’
expressions about teaching division; Pedagogical mediation and evidence of learning in
mathematics teaching; and Teacher training for mathematics teaching. We conclude that
innovative pedagogical strategies, such as the use of educational games and mediation grounded
in the Historical-Cultural Theory, foster the development of higher psychological functions,
promoting more meaningful and effective learning. We believe that this research may offer
contributions and recommendations for continuing teacher education and the development of
interactive pedagogical practices in the teaching of mathematical division. Finally, the study
presents conclusions and recommendations that emphasize the need to rethink teaching
practices, culminating in the creation of a digital magazine featuring pedagogical games and
tutorial videos, which constitutes an educational product aimed at teacher training and

enhancing mathematics teaching in the early years of elementary education.

Keywords: mathematics (elementary school) - study and teaching; historical-cultural theory;

teachers, training of; games in mathematics education; Sth grade of elementary school.
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1 INTRODUCAO

A Matemadtica é fundamental para a constru¢io do conhecimento do estudante, bem
como para a consolidacdo da sua cidadania, autonomia e para o desenvolvimento da sua
capacidade de argumentar, interpretar, criar e de utilizar essa ciéncia para resolver problemas
do cotidiano. Com o seu surgimento, a ci€éncia matematica procurou desenvolver no homem os
procedimentos de contagem, utilizacdo e compreensdo dos codigos, da numeracgao, resolucao
de problemas, entre outros. Vale destacar que a matematica ndo envolve somente célculos,
resolucdo de problemas ou fazer provas, ela vai muito além disso, buscando desenvolver o
letramento matematico. “A Matematica ¢ uma disciplina muito ampla e multidimensional, e
requer raciocinio, criatividade, estabelecimento de conexdes e interpretacdes de métodos"
(Boaler, 2018, p. 15).

Conforme Santos (2020) o letramento matematico deve ser sensivel a realidade dos
estudantes. Sua acdo-reflexdo preocupa-se com as diversificadas praticas socioculturais de
leitura, escrita, interpretagcdo, argumentacdo, visualizac@o e raciocinio que envolvem os sujeitos
no contexto escolar e fora dele. Segundo a autora, o letramento matemético deve considerar a
diversidade cultural dos alunos, conectando os conteidos matematicos com suas vivéncias e
experiéncias, tornando a aprendizagem mais significativa e inclusiva. Assim, o letramento
matematico emerge como uma ferramenta poderosa para promover a autonomia intelectual e a
participacdo ativa dos estudantes na sociedade contemporinea e a mediacdo pedagdgica, como
ferramenta para o processo de ensino e aprendizagem.

A matemdtica estd presente no cotidiano dos estudantes, nas agdes e praticas
realizadas na escola, e, principalmente de forma sistematizada no ensino das operacdes: adi¢do,
subtracdo, multiplicacdo e divisd@o. O ensino das quatro operagdes tem o inicio na educagdo
infantil e de forma mais curricular nos anos iniciais do ensino fundamental. Geralmente, nos
deparamos com informagdes de professores, pais e até mesmo estudantes das dificuldades que
permeiam o ensino e a aprendizagem da divisdo.

No tocante a operacdo matemadtica, a divisao torna-se complexa nas aulas devido as
particularidades que a envolvem, como o entendimento sélido de conceitos fundamentais da
multiplicacdo, subtracdo de nimeros inteiros, assim como a linguagem utilizada na divisao,
como "dividendo", "divisor" e "quociente", realizando nos alunos ddvidas quanto a sua
utilizag@o nas resolugdes de situacdes problemas. Por isso, € essencial o professor conhecer a
zona de desenvolvimento proximal do aluno para avancar no ensino desse conteido. Como diz

Vygotsky (1991, p. 97), sobre a zona de desenvolvimento proximal, pode ser considerada como
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a “[...] distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar através da
solucdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado
através da solucao de problemas sob orientagdo de um adulto...”

Atualmente, ha diversas discussdes, tanto em ambito nacional quanto internacional,
sobre os desafios do ensino e aprendizagem da divisdo com nimeros naturais. Lautert e Spinillo
(1999) destacam que essa complexidade esté relacionada ao fato de que a divisdo envolve nao
apenas a compreensdo da operacdo em si, mas também a necessidade de articular
conhecimentos sobre subtracdo e multiplicagdo. Além disso, os autores ressaltam que a divisao
pode gerar diferentes tipos de resultados, como valores exatos, restos ou até mesmo fracoes, o
que exige do aluno um entendimento mais amplo dos nimeros e de suas representacoes.

Segundo Silva (2014, p. 23)

[...] essas discussdes giram em torno do ensino dessa operagdo, do momento certo em
que devem ser ensinadas, da construcido do conceito de divisdo, da exploracdo das
duas ideias de repartir em partes iguais e de medida do resto da divisdo e das relagdes
entre os termos dividendo, divisor, quociente e resto.

Analisando a informacdo acima, percebemos a importancia de uma abordagem
pedagoégica que considere ndo apenas a transmissao de regras e procedimentos, mas também o
desenvolvimento do entendimento conceitual dos educandos sobre a divisdao. Isso implica,
oportunizar uma reflexdo das praticas de ensino, considerando as caracteristicas cognitivas e o
desenvolvimento dos estudantes do ensino fundamental, anos iniciais. Isso implica conhecer a
zona de desenvolvimento do estudante, as fung¢des psicolégicas superiores apontadas por
Vygotsky (1991), bem como a necessidade de o professor sistematizar de forma conceitual as
relacdes entre os termos matemdticos envolvidos na operacdo de divisdo, como: dividendo,
divisor, quociente e resto e como essas relacdes podem ser exploradas para aprofundar o
entendimento dos estudantes sobre o conceito de divisdo e ajudar de forma eficaz o ensino e
aprendizagem da referida operacdo matematica, nas turmas do 5° ano, do Ensino Fundamental.

Defendendo para os seres humanos a existéncia de dois tipos de fungdes
psicologicas, Vygotsky (2002) distingue as funcdes elementares das superiores. As primeiras,
de dimensdo bioldgica, sio marcadas pelo imediatismo e dependem diretamente dos estimulos
ambientais, sendo definidas por meio da percepg¢do, “uma vez que surgem como consequéncia
da influéncia direta dos estimulos externos sobre os seres humanos” (Vygotsky, 2002, p. 52).

Ja as fungdes psicoldgicas superiores, por outro lado, sdo mediadas pelo signo e caracterizam-
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se pela capacidade de acdo reversa, na qual “o signo age sobre o individuo e ndo sobre o
ambiente” (p. 53).

No contexto do aprendizado da matematica, essas fungdes superiores desempenham
um papel essencial, pois permitem ao aluno desenvolver processos de abstracdo, planejamento
e resolucdo de problemas. A mediacdo simbdlica, como o uso de nimeros, graficos e operagdes
matematicas, possibilita que ele organize o pensamento, estabeleca relacdes entre conceitos e
construa estratégias para resolver desafios matematicos, transcendendo o simples estimulo-
resposta e promovendo um aprendizado mais elaborado e consciente.

Com o intuito de organizar o processo de aprendizagem e aprofundar o
entendimento dos estudantes sobre o conceito de divisdo, é fundamental que o professor
compreenda os estudos de Vygotsky (1991) sobre mediagao pedagdgica, fungdes psicoldgicas
superiores e a zona de desenvolvimento proximal. No ensino da Matemaética, especialmente da
divisdo, algumas fungdes psicoldgicas superiores essenciais incluem a memdria voluntdria, a
atencdo seletiva e o pensamento abstrato. Esses processos permitem que os alunos
compreendam os principios da divisdo, manipulem simbolos matemaéticos e relacionem
diferentes estratégias para resolver problemas.

A Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) representa o conjunto de
conhecimentos que um individuo tem o potencial de aprender, mas que ainda ndo domina
completamente. No entanto, com a media¢do de alguém mais experiente, como um professor
ou colega, esse potencial pode ser desenvolvido de forma mais eficaz. Esse processo de
interacdo e orientacdo possibilita que a aprendizagem ocorra de maneira mais significativa,
permitindo ao aluno avangar em sua compreensao até que consiga realizar determinada tarefa

de forma autdbnoma.

[...] define aquelas funcdes que ainda ndo amadureceram, mas estdo em processo de
maturacdo, fungdes que amadurecerdo, mas que estdo presentemente em estado
embrionario. Essas fungdes poderiam ser chamadas de “brotos” ou “flores” do
desenvolvimento, ao invés de “frutos” do desenvolvimento. O nivel de
desenvolvimento real caracteriza o desenvolvimento mental retrospectivamente,
enquanto a zona de desenvolvimento proximal caracteriza o desenvolvimento mental
prospectivamente (Vygotsky, 1989, p. 97).

Além disso, Vygotsky destaca a importancia da Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP), que pode ser dividida em dois niveis: 1. Nivel de Desenvolvimento Real — o
que o aluno ji consegue fazer sozinho; 2. Zona de Desenvolvimento Proximal — o que ele pode

realizar com ajuda de um professor ou colega mais experiente.
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Nesse contexto, o objeto de estudo desta pesquisa: o ensino e aprendizagem da
divisdo matematica, justifica-se por ter vivenciado, durante o periodo de minha pesquisa, no
ano letivo de 2024, no cotidiano da sala de aula, algumas inquietacdes, dividas e angustias dos
estudantes ao realizar cdlculos envolvendo esse contetido, bem como a ausé€ncia, em algumas
redes de ensino, de formacdo continuada para professores que promova uma reflexdo sobre
como o sujeito aprende, como acontece a aprendizagem a partir de um estudo tedrico e relacione
as informagdes do desenvolvimento humano com as estratégias para ensinar os conteidos de
matematica, sendo um desses conteido a divisdo que esta presente em varios momentos dia a
dia do educando. Nesse sentido, ressaltamos que a divisao € complexa e abrange algumas
particularidades, como sendo a tnica operacdo matemadtica que se pode ter um resultado com o
resto, por iniciar da esquerda para a direita, também pode ter sentido de medicao, dentre outras
complexidades que acaba dificultando a aprendizagem dos estudantes.

Logo, essa pesquisa teve como foco central o ensino da operacdo matemadtica de
divisdo das turmas dos 5° anos de uma escola municipal de Fortaleza. Sobre isso, foi necessario
refletir sobre a pratica pedagdgica por meio da formagao docente no intuito de conhecer acerca
de caminhos para tornar aulas dinamicas, participativas e proporcionar aos estudantes uma
aprendizagem eficaz. O sucesso dessa acdo estd atrelado ao fazer pedagdgico do professor, ou
seja, a forma como o docente conhece os alunos, planeja as agdes, cria desafios de acordo com
as especificidades de cada estudante, tendo como concepg¢ao acreditar no potencial de cada um,
bem como o conhecimento que o docente possui de como acontece o desenvolvimento humano,
ou seja, como a mediacdo pedagdgica, as fun¢des psicolégicas superiores e a zona e 0s niveis
de desenvolvimento podem ajudd-lo a elaborar estratégias pedagdgicas para o ensino da
matematica. Assim € preciso acreditar que a aprendizagem acontece na troca com o outro, na
interacdo e na mediacdo dos processos pedagogicos. Nesse sentido, o aprendizado da divisdo
perpassa de forma interacionista, na participacdo com o outro € o professor, e com atividades
significativas.

Essa concepcao da interacdo, mediacao e troca com o outro pode ser relacionada a
teoria historico-cultural desenvolvida por Vygotsky, estd principalmente ligada ao
desenvolvimento humano. Segundo Rego (1995, p. 21) “Vygotsky afirma que as caracteristicas
tipicamente humanas ndo estdo presentes desde o nascimento do individuo nem sio meros
resultado das expressdes do meio externo, elas resultam da interacao dialética do homem e seu
meio sociocultural.” Outro ponto em destaque ¢ que esta abordagem se fundamenta no

materialismo historico e dialético de Karl Marx, na concep¢do do homem como ser histérico
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que aprende com o outro e se relaciona com a natureza mediada por instrumentos para satisfazer

suas necessidades. Sobre isso, Silane (2019, p. 36) comenta que:

A psique humana tem uma natureza histérico-social e o desenvolvimento desta psique
ocorre por intermédio do processo de interiorizacdo da cultura. E este processo ocorre
quando o individuo participa de atividades coletivas (interpsiquico) e as transforma
em atividades individuais (intrapsiquico), interiorizando-as. Ou seja, o conhecimento
¢é interativo, toda sintese individual é impregnada do coletivo, o sujeito ndo s6 age
sobre a realidade, mas relaciona-se com ela construindo seus conhecimentos a partir
das relagdes interpessoais.

Entdo, a partir da relacdo com o outro e com o meio a qual estd inserido, o individuo
se desenvolve e se torna capaz de transformar de acordo com suas necessidades. Nesta
perspectiva, o ensino da matemdtica se torna mais coerente e eficiente através das trocas,
partilhas e do envolvimento com o outro, na sua relacdo interpessoal.

Em consonancia com essas informagdes que entrelacam o ensino da matematica
com a Teoria Histérico-Cultural que surgiu a problematizacdo que se pautou para o
desenvolvimento desta pesquisa, tais: De que forma a teoria histérico-cultural, no tocante aos
pressupostos da mediagdo, das fungdes psicoldgicas superiores e das zonas de desenvolvimento,
desenvolvida por Vygotsky contribui na formacdo docente para trabalhar com o ensino da
divisdo na matematica? A partir deste questionamento, demos conta de que foi preciso uma
andlise sobre o processo de ensino da operagao da divisao e a formagao dos professores de
matemadtica. Foi necessdrio que a investigacdo tivesse como foco as priticas pedagdgicas
desenvolvidas na sala de aula e nos jogos matemdticos elaborados pelos professores, e o
impacto que isso proporcionou para promover a aprendizagem dos alunos.

Nessa pesquisa, defendemos a hipétese de que as dificuldades dos alunos no
aprendizado da divis@o matematica podem ser minimizadas por meio de uma abordagem
pedagdgica fundamentada na teoria histérico-cultural de Vygotsky, utilizando estratégias de
mediacdo que favorecam o desenvolvimento das func¢des psicoldgicas superiores € ampliem a
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) dos estudantes.

Diante dessa questdo, tornou-se essencial investigar as préticas pedagdgicas que
foram empregadas no ensino da divisdo matemdtica, buscando compreender quais
metodologias favoreceram a aprendizagem dos alunos. Para isso, definiu-se um objetivo geral
que orientou toda a pesquisa: Analisar os pressupostos tedrico e prética da teoria histérico-

cultural, no tocante aos conceitos da mediacdo, fungdes psicolégicas superiores e das zonas de
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desenvolvimento, desenvolvida por Vygotsky na formacdo docente para trabalhar com o ensino
da matematica divisdo, no 5 ° ano do ensino fundamental.

Com base nesse objetivo geral, estabeleceram-se objetivos especificos que
direcionaram a investigacdo, tais como: Investigar os processos de mediacdo pedagdgica
realizado no ensino da operagdo matemdtica de divisdo do 5° ano da escola municipal de
Fortaleza; Refletir sobre formacgao do professor para o ensino da operagao matemética divisao
da escola publica de Fortaleza, no que se refere aos pressupostos da teoria histérico-cultural;
Identificar as estratégias pedagdgicas utilizadas pelos professores, da escola municipal de
Fortaleza, do 5° ano, para o ensino da operacdo matemadtica divisdo e sua relacdo com a teoria
histérico-cultural.

Assim, esta pesquisa se fundamentou na necessidade de compreender de que
maneira a formagao docente e as estratégias pedagdgicas adotadas influenciaram o ensino da
divisdo matemadtica, considerando os aportes da Teoria Histérico-Cultural como um referencial
que permitiu aprofundar a andlise sobre as praticas de ensino e aprendizagem.

Para alcangarmos os objetivos propostos nesta pesquisa, buscamos referéncias
bibliograficas em diversos autores que contribuiram significativamente para a compreensao do
ensino e aprendizagem da divisdo matemadtica. Dentre eles, destacam-se Vygotsky (1991),
Lautert & Spinillo (1999), Boaler (2018), Silva (2014) e Moretti & Moura (2011), cujos estudos
fundamentam a andlise sobre a complexidade desse conceito no processo educativo.

Vygotsky (1991) embasa teoricamente a pesquisa ao discutir a importancia da
mediacdo pedagdgica, das fungdes psicoldgicas superiores e da Zona de Desenvolvimento
Proximal no aprendizado da matemdtica. Lautert & Spinillo (1999) contribuem ao abordar
como as criancas representam e compreendem a operacdo de divisdo, evidenciando as
dificuldades que surgem nesse processo. Boaler (2018) acrescenta uma perspectiva inovadora,
defendendo a abordagem de mentalidades matemadticas para estimular o potencial dos alunos e
promover um ensino mais criativo. Silva (2014) investiga a apropriacdo do conceito de divisao
por alunos dos anos iniciais do ensino fundamental, trazendo reflexdes sobre os desafios
enfrentados nesse periodo. J4 Moretti & Moura (2011) analisam o papel da teoria histdrico-
cultural na formacdo docente, enfatizando a necessidade de praticas pedagdgicas que favorecam
a constru¢do do conhecimento matemaético.

Além desses autores, documentos normativos como a Base Nacional Comum
Curricular (Brasil, 2017) e os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1997) também
fundamentam esta pesquisa, servindo como referéncia para a organizagdo do ensino da

matematica nos anos iniciais.
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No desenvolvimento desse texto dissertativo, foram utilizados como metodologia a
pesquisa qualitativa em educacdo, com a utilizagdo de diferentes instrumentos de coleta de
dados, incluindo levantamento bibliografico j4 citados assim, como os documentais (relatério,
planejamento, Projeto Pedagdgico e Projetos didaticos de matematica) documental e entrevista.
Essa abordagem permitiu uma compreensao mais clara sobre o tema em questdo, possibilitando
uma andlise mais rica e contextualizada dos desafios enfrentados no ensino da divisdo. A
combinacdo desses instrumentos proporcionou uma visdo integral do problema, permitindo
uma investigacdo mais completa e detalhada das questdes levantadas.

Desta forma, esta pesquisa apresentou um carater relevante para compreendermos
o ensino da operacdo matemadtica de divisdo nas turmas dos 5° anos da escola municipal de
Fortaleza, também permitiu que fosse realizado uma andlise sobre a formagdo dos professores
de matemadtica, envolvendo os seguintes aspectos que serdo apresentados nas discussdes dos
resultados: Planejamento e estratégias pedagdgicas no ensino da divisdo; Expressdes dos
professores sobre o ensino da divisdo; Mediacdo pedagdgica e evidéncias de aprendizagem no
ensino de matemadtica e Formacdo docente para o ensino de matemadtica. Foi a partir desse
interlace que surgiu a ideia da elaboragao do produto educacional que foi produzido durante a
execugdo da pesquisa. Esse produto consistiu em uma revista digital que buscou aprimorar o
ensino da divisdo por meio de jogos pedagdgicos, por meio da compreensao de como o aluno
aprende, como acontece o desenvolvimento humano para, a partir desse contexto, elaborar
estratégias pedagdgicas que desenvolvam o ensino e a aprendizagem. Essa revista promoveu a
formagcdo para os professores, no tocante ao ensino da divisdo de forma significativa,
dialogando com a teoria histérico-cultural e a elaboracio de jogos pedagdgicos. Reconhecemos
que isso so se tornou possivel por meio de um intenso trabalho de pesquisa, coleta de dados e
levantamento de fontes.

Diante disso, vale destacar um pouco sobre minha trajetoria como professora, que
tem sido marcada por desafios e aprendizados constantes. Durante anos, atuei
predominantemente na alfabetizacdo, area em que desenvolvi grande familiaridade e
experiéncia. No entanto, em 2022, devido a necessidade de reorganizacdo na escola onde
leciono, fui designada como Professora Regente B (PRB), assumindo a disciplina de
matematica. Essa mudanga representou um grande desafio, pois, além de ndo ser minha drea de
atuacdo principal, percebi a escassez de materiais concretos para auxiliar no ensino, tendo como
principal recurso didatico apenas o livro didatico.

Desde o inicio dessa experiéncia, enfrentei dificuldades para ensinar determinados

contetdos, e um dos temas que se mostrou mais desafiador foia divisdao. Além da minha prépria
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inseguranca inicial, observei que os alunos demonstravam grande resisténcia a disciplina,
frequentemente relatando que a matemadtica era dificil ou desinteressante. Essa percepcao
negativa afetava diretamente o envolvimento e o aprendizado deles, tornando o ensino da
divisdo um processo ainda mais complexo.

Com o tempo, buscando melhorar minha pratica pedagdgica, procurei estratégias
que tornassem o ensino da matemdtica mais acessivel e significativo para os alunos. Esse
processo de adaptacdo me fez desenvolver um interesse genuino pela disciplina, levando-me a
aprofundar meus estudos sobre metodologias que pudessem facilitar a aprendizagem.

Foi nesse contexto que, entre 2023 e 2024, surgiu a oportunidade de ingressar no
mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica (ENCIMA). J4 mais adaptada ao ensino da
disciplina, vi nesse programa uma possibilidade de ampliar meus conhecimentos e aperfeicoar
minha prética docente. O tema da dissertacdo surgiu, entdo, de uma necessidade concreta
vivenciada em sala de aula: a dificuldade dos alunos em compreender a operacao de divisao.
Além de ser um desafio para os estudantes, esse também era um ponto de dificuldade para mim
e para outros professores que compartilham essa mesma experi€éncia. Assim, esta pesquisa
busca compreender melhor os processos de ensino e aprendizagem da divisdo matemadtica e
propor estratégias que possam contribuir para um ensino mais eficaz e significativo dessa
operacao.

Na inten¢ao de compreendermos como acontece o ensino da divisdo matematica,
no 5° ano do Ensino Fundamental, a formacdo do professor e as estratégias pedagdgicas
utilizadas pelos professores para oportunizar esse processo, estruturamos esse texto dissertativo
nas seguintes secoes:

Na secdo I, fizemos a introducio com a apresentagcdo ao tema, problematiza¢do do
objeto de estudo, exposi¢do dos objetivos geral e especificos, meu envolvimento com a
temadtica, e a estrutura da dissertagao.

Na sec¢do II — Essa secdo apresentamos producdes cientificas referentes ao ensino
da matematica — Divisdo. O objetivo foi encontrar pesquisas ja consolidadas nessa temaética,
bem como livros reconhecidos nacionalmente que fazem parte das discussdes dos professores
que trabalham com a disciplina de matemadtica, nas séries iniciais do ensino fundamental.

Na secdo III, Ensino e Aprendizagem na perspectiva da Teoria Historico-Cultural,
apresentamos a fundamentacgdo tedrica, destacando a importancia da matematica no cotidiano
e sua abordagem na BNCC (Brasil, 2017). Discutimos o ensino e a aprendizagem da
matematica, com foco na divisdo, enfatizando a necessidade de estratégias didaticas que

estimulem o pensamento critico € a resolucdo de problemas. Exploramos a teoria histérico-
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cultural de Vygotsky (1991), ressaltando a mediacdo do professor e a interacdo social no
processo de aprendizagem. Por fim, abordamos a formagdo docente e o uso de jogos
pedagdgicos como ferramentas para um ensino mais dindmico e significativo.

Na secdo IV — Metodologia da Pesquisa, configura-se como pesquisa qualitativa de
estudo de caso, analisando as estratégias pedagdgicas utilizadas para o ensino da divisdao no 5°
ano do ensino fundamental. O estudo ocorreu em uma escola municipal de Fortaleza,
envolvendo cinco professores de matemadtica. Foram utilizadas entrevistas e andlise documental
para coleta de dados. A interpretacdo dos dados seguiu abordagem descritiva e narrativa,
priorizando compreensao contextualizada sobre as préticas docentes e sua relacdo com a Teoria
Histoérico-Cultural.

Na secao V — Resultados e discussdes, a formacao dos professores revelou desafios
e potencialidades no ensino da divisdo, indicando que muitos docentes se baseiam em
metodologias tradicionais, mas estdo abertos a estratégias inovadoras. A andlise das praticas
pedagogicas evidenciou a relevancia do uso de jogos educativos na aprendizagem da divisao,
favorecendo a compreensdao do conteido matemdtico pelos alunos. A relacdo com os
pressupostos da Teoria Histérico-Cultural demonstrou que o ensino baseado na interagao social
e no desenvolvimento cognitivo promove uma aprendizagem mais significativa.

Na sec@o VI — Conclusdo, o estudo indicou que estratégias pedagdgicas inovadoras,
como o uso de jogos, contribuem para o ensino e aprendizagem da divisdo. A formacdo dos
professores e o apoio tedrico sdo fundamentais para que metodologias eficazes sejam
implementadas. A pesquisa reforca a importancia de repensar as praticas docentes e
desenvolver materiais interativos que favorecam a compreensdo da matemadtica pelos

estudantes.
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2 DIVISAO MATEMATICA: UM LEVANTAMENTO DE PRODUCOES
CIENTIFICAS

Essa secdo apresentard as produgdes cientificas referentes ao ensino da matematica
— Divisdo. Nosso objetivo foi encontrar pesquisas ja consolidadas nessa temdtica, bem como
livros reconhecidos nacionalmente que fazem parte das discussdes dos professores que
trabalham com a disciplina de matemadtica, nas séries iniciais do ensino fundamental. Fizemos
dois movimentos de busca tedrica, o primeiro, referenda autores de livros no ambito nacional,
e o segundo movimento referenda as produgdes cientificas disponiveis nos portais académicos,
tais como: CAPES, SCIELO, BTDB.

No tocante ao primeiro movimento, nossa pesquisa utilizou os seguintes autores:

Quadro 1 - Repertério de Livros

AUTOR TITULO ANO
Vygotsky, L. S. | A formacdo da mente 1991
Rego, T. C. Vygotsky — Uma perspectiva historico-cultural 2001
Boaler, JO Mentalidades matematicas: estimulando o potencial dos 2018

estudantes por meio da matemadtica criativa, das mensagens

inspiradoras e do ensino inovador

Vygotsky, L. S. | Psicologia, educacdo e desenvolvimento 2021

Fonte: Elaborado pela autora

A selecao dos autores apresentados no quadro — Vygotsky (1991, 2021), Rego
(2001) e Boaler (2018) — reflete um alinhamento direto com os objetivos desta pesquisa,
especialmente no que tange a andlise dos pressupostos tedrico-praticos da teoria historico-
cultural e a identificacdo de estratégias pedagdgicas eficazes no ensino da divisdo matemadtica.
A presenca de Vygotsky e Rego, que se debrucga sobre sua perspectiva, reforca a base tedrica
da investigacdo na mediacdo pedagdgica, no desenvolvimento das funcdes psicologicas
superiores € na ampliacio da Zona de Desenvolvimento Proximal, conceitos centrais para
investigar como a formagdo docente e as praticas de sala de aula impactam a aprendizagem da
divisdo.

A inclusdao de Boaler, com sua abordagem sobre "Mentalidades Matemadticas",
complementa essa fundamentacio, permitindo explorar como a criatividade e o ensino inovador

podem se articular com a perspectiva histérico-cultural para minimizar as dificuldades dos
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alunos, conforme a hipétese defendida por este estudo. Essa diversidade de autores, a0 mesmo
tempo em que aprofunda a compreensdo da teoria de Vygotsky, oferece subsidios para refletir
sobre a formacdo do professor e investigar os processos de mediacdo e as estratégias
empregadas no ensino da divisao.

Nosso segundo movimento foi em relagdo a mapear as producdes cientificas que
abordam o processo de ensino da operacdo matemadtica divisdo, realizamos uma busca nos
seguintes repositorios nacionais, como apontamos acima: Portal de Periddicos da CAPES,
Portal SCIELO e o Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES (BTDB), além do Google
Académico, amplamente utilizado para busca de literatura cientifica. A construcdo dos
descritores partiu da delimitacdo dos eixos temdticos desta pesquisa, 0s quais se orientam pela
perspectiva da Teoria Historico-Cultural e pelas necessidades do ensino da matematica nos anos
iniciais. Os eixos sdo:

a) eixo 1- ensino da divisdo e a teoria histérico-cultural;

b) eixo 2- formagdo do professor no ensino da operacdo matemdtica e a mediagao
pedagogica;

c) eixo 3- estratégias pedagdgicas no ensino da operacdo matemadtica divisdo e a
teoria histdrico-cultural.

Apoés a definicdo dos eixos e a realizacdo de pesquisas nos portais cientificos
selecionados, adotamos critérios especificos de inclusao e exclusdo para refinar os resultados.
No portal SCIELO, os critérios adotados para inclusdo foram: artigos completos, publicados
em portugués, com foco direto no ensino da divisdo matemdtica e/ou que abordassem a
perspectiva histdrico-cultural, a formacdo de professores ou estratégias pedagdgicas para o
ensino da matematica nos anos iniciais do ensino fundamental. Para exclusdo, foram
desconsiderados trabalhos que ndo apresentavam aderéncia tematica, resumos expandidos ou
que ndo estavam disponiveis na integra. De um total de 3 artigos identificados, 1 foi selecionado
por sua pertinéncia.

No Google Académico, dos 23 artigos encontrados inicialmente, 10 cumpriram os
critérios estabelecidos, que incluiram: producdes académicas (artigos de periddicos, trabalhos
de evento, teses e dissertagdes) em portugués, com conteudo relevante para os eixos tematicos,
abordando o ensino da divisdo, a formagdo de professores ou estratégias pedagdgicas sob a
Otica historico-cultural. Foram excluidos materiais sem rigor cientifico, livros didéticos ou
artigos que apenas tangenciavam o tema sem aprofundamento. Adicionalmente, realizamos
buscas nos portais Portal de Periédicos da CAPES e no Banco de Teses e Dissertagdes da

CAPES (BTDB).
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Para esses repositdrios, estabelecemos como critérios de inclusdo: teses de
doutorado e dissertacdes de mestrado, publicadas em portugués, que investigassem o para o da
Teoria Historico-Cultural na educacdo matematica, a formacdo de professores de matemadtica
ou a mediacdo pedagdgica no contexto do ensino fundamental. Para exclusdo, foram
desconsiderados trabalhos que ndo estivessem diretamente relacionados aos eixos tematicos
propostos, de dreas muito distantes da Educacdo Matemadtica ou da Pedagogia, ou que nao
fossem teses/dissertacdes na integra. Embora as buscas nesses ultimos portais ndo tenham
retornado um volume significativo de producdes que se alinhassem diretamente aos nossos
eixos temdticos especificos sobre o ensino da divisdo para a selecdo final de anélise, eles foram
valiosos para identificar trabalhos que aprofundam a Teoria Histérico-Cultural e a formacao de
professores de matemadtica em um sentido mais amplo, enriquecendo nossa fundamentacao
tedrica.

Apés realizar o levantamento bibliografico, identificamos um total de 47
publicacgdes. Destas, apds a leitura do titulo e dos resumos, observamos que apenas 17 estavam
dialogando com nosso objeto de investigacdo. Essas foram selecionadas para realizarmos a
leitura do resumo e da conclusao, o que gerou a selecao final de 11 pesquisas consolidadas que
dialogavam diretamente com a nossa pesquisa, com o nosso objetivo final desse material
dissertativo. No quadro abaixo, fizemos uma selecao das 11 producdes cientificas que

dialogavam com a nossa pesquisa e foram utilizadas para analisarmos os dados encontrados.

Quadro 2 — Descritores da pesquisa nos portais cientificos

Portal Eixo 1: Ensino | Eixo 2: Formagdo | Eixo 3 Estratégias Total
Divisdao T.H.C professor Pedagogicas selecionado
mediacao Divisao T.H.C
pedagdgica

Portal 1 1
Scielo

Google 3 5 2 10

académico

Fonte: Elaborado pela autora



Quadro 3 - Ficha de Catalogacao

Portal Autores Nome dos artigos Link para acesso
SciElo MORETTI, V. | Professores de matemdtica em | https://www.scielo.br
D.; MOURA, M. | atividade de ensino: | /j/ciedu/a/8qjdsyfSdv
0. contribuicdes da  perspectiva | mPHXtMgNjCDgs/
histérico-cultural para a
formacdo docente
Google Formacao continua de
Académico | CAJUELLA, S. | professores de Matematica em | https://repositorio.uf
R. aproximacdo com a teoria | u.br/handle/1234567
histérico-cultural 89/27111
Google LAUTERT, S. L. | As dificuldades das criangcas com | https://bdtd.ibict.br/v
Académico a divisdo: Um estudo de | ufind/Record/UFPE_
intervencao. 4f95baa3c49b880dab
64ccf7350ce02c
Google LAUTERT, S. L.; | Como criangas representam a | http://pepsic.bvsalud.
Académico | SPINILLO, A. G. | operacdo de divisdao: Da | org/scielo.php?script
linguagem oral para outras | =sci_arttext&pid=S1
formas de representacao. 413-
389X199900010000
3&Ing=pt&nrm=iso
Google MARTINS, O. | Conceito de mediacdo em | https://www.revistas
Académico | B.; MOSER, A. Vygotsky, Leontiev e Wertsch. uninter.com/intersab
eres/index.php/revist
a/article/view/245.
Google NEUMANN Andlise da organizagdo do ensino | https://periodicos.ufr
Académico | ARAUJO, M.;|da matemdtica na educacdo | rj.br/index.php/gepe
DAMAZIO, A. infantil sob o olhar da teoria | m/article/view/132.
histérico-cultural.
Google RAMOS, S. D. H- | O jogo na perspectiva histdrico- | https://periodicos.ufe
Académico | P. cultural: sua importancia no | s.br/prodiscente/artic
ensino e no desenvolvimento das | le/view/8946
funcdes psiquico superiores.
Google REGO, T. C. Vygotsky: uma  perspectiva | https://books.google.
Académico histérico-cultural da educacao. com.br/books?hl=pt-

BR&Ir=&id=eNwbB
AAAQBAJ&oi=fnd
&pg=PA1886&dq=
Vygotsky:+uma+per
spectiva+hist%C3%
B3rico-
cultural+da+educa%
C3%A7%C3%A30.
&ots=NJBhN{Z V{8
&sig=GijzBGrfdwrl
RYEW?2 AspWNZoa
BQ#v=onepage&q=
Vygotsky%3A%20u
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https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/27111
https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/27111
https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/27111
https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/27111
https://www.revistasuninter.com/intersaberes/index.php/revista/article/view/245
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https://periodicos.ufes.br/prodiscente/article/view/8946
https://periodicos.ufes.br/prodiscente/article/view/8946
https://books.google.com.br/books?hl=pt-BR&lr=&id=eNwbBAAAQBAJ&oi=fnd&pg=PA1886&dq=Vygotsky:+uma+perspectiva+hist%C3%B3rico-cultural+da+educa%C3%A7%C3%A3o.&ots=NJBhNfZVf8&sig=GjzBGrfdwr1RyEW2_AspWNZoaBQ#v=onepage&q=Vygotsky%3A%20uma%20perspectiva%20hist%C3%B3rico-cultural%20da%20educa%C3%A7%C3%A3o.&f=false
https://books.google.com.br/books?hl=pt-BR&lr=&id=eNwbBAAAQBAJ&oi=fnd&pg=PA1886&dq=Vygotsky:+uma+perspectiva+hist%C3%B3rico-cultural+da+educa%C3%A7%C3%A3o.&ots=NJBhNfZVf8&sig=GjzBGrfdwr1RyEW2_AspWNZoaBQ#v=onepage&q=Vygotsky%3A%20uma%20perspectiva%20hist%C3%B3rico-cultural%20da%20educa%C3%A7%C3%A3o.&f=false
https://books.google.com.br/books?hl=pt-BR&lr=&id=eNwbBAAAQBAJ&oi=fnd&pg=PA1886&dq=Vygotsky:+uma+perspectiva+hist%C3%B3rico-cultural+da+educa%C3%A7%C3%A3o.&ots=NJBhNfZVf8&sig=GjzBGrfdwr1RyEW2_AspWNZoaBQ#v=onepage&q=Vygotsky%3A%20uma%20perspectiva%20hist%C3%B3rico-cultural%20da%20educa%C3%A7%C3%A3o.&f=false
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Fonte: Elaborado pela autora

A selecdo das producdes cientificas para este estudo buscou garantir a relevancia e
pertinéncia dos materiais em relacio ao objeto de investigagcdo onde reconhecemos a
importancia de trabalhos seminais e atemporais para a pesquisa obras como A formacdo da
mente de Vygotsky e estudos - Como criancas representam a operacgao de divisao da linguagem
oral para outras formas de representacdo de Lautert e Spinillo e Vygotsky — Uma perspectiva
histérico-cultural de Rego - pois sdo considerados essenciais para a fundamentagao tedrica desta
pesquisa transcendendo a delimitacao temporal inicial

A base tedrica deste estudo se fundamenta em autores cldssicos e contemporaneos
que exploram a cogni¢do e o ensino da matemadtica sob diferentes perspectivas. Vygotsky
(1991), em sua obra "A formagdo da mente", destaca o papel das interacOes sociais e da
mediacdo na aprendizagem. Lautert e Spinillo (1999), por sua vez, investigaram como as
criangas representam a operacdo de divisdo, analisando a transicdo da linguagem oral para
outras formas de representacdo simbodlica e Rego (2001), ao analisar a perspectiva histdrico-
cultural de Vygotsky (1991), reforca a importancia do contexto sociocultural na construgdo do
conhecimento matematico.

Lautert (2005), em um estudo especifico sobre as dificuldades das criangas com a
divisdo, explora estratégias de intervengdo. Moretti e Moura (2011) exploram as contribui¢des
da perspectiva histérico-cultural para a formacdo de professores de matemdtica, destacando a
importancia da reflex@o sobre a pratica e da colaboracao entre os pares. Martins € Moser (2012)

analisam o conceito de mediacdo nas obras de Vygotsky, Leontiev e Wertsch, oferecendo um
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panorama comparativo das diferentes abordagens. Ramos (2014), por sua vez, reflete sobre o
papel do jogo no desenvolvimento das fun¢des psicoldgicas superiores, com base na teoria
histérico-cultural.

Silva (2014), em sua pesquisa sobre a apropriacdo do conceito de divisdo por alunos
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, investiga as estratégias e dificuldades enfrentadas
pelos estudantes. Sales e Souza (2016), ao analisarem as respostas de alunos em resolugdes de
problemas de divisdo, oferecem compreensao sobre o processo de ensino e aprendizagem dessa
operacdo matemadtica. Aradjo e Damazio (2017) analisam a organizacdo do ensino da
matematica na educacdo infantil sob o olhar da teoria histérico-cultural. Boaler (2018), por sua
vez, defende a importancia de uma abordagem criativa e inspiradora para o ensino da
matemadtica, onde visa estimular o potencial de todos os alunos.

Cajuella (2019), aborda a formacgdo continuada de professores de matematica.
Santos (2020) explora o conceito de letramento matematico e sua importancia para o ensino da
matematica nos anos iniciais do ensino fundamental. Sakai e Pereira (2021), analisam a
concepcdo historico-cultural da formagdo de professores que ensinam matematica. Vygotsky
(2021), complementa a base tedrica, abordando temas como psicologia, educacdo e
desenvolvimento, e reforcando a importancia da interacdo social e da mediacdo na
aprendizagem. Suas contribui¢des refor¢cam a importancia da interacdo social e da media¢ao na
aprendizagem, elementos cruciais para o desenvolvimento de praticas pedagodgicas eficazes e

significativas.
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3 ENSINO E APRENDIZAGEM NA PERSPECTIVA DA TEORIA HISTORICO-
CULTURAL

A matemadtica desempenha um papel crucial em nosso cotidiano, permitindo a
resolucdo de problemas, interpretacdo de situagdes e desenvolvimento de um pensamento
critico. A Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) destaca a importancia de integrar a
matematica em diversos contextos, promovendo a compreensiao por meio de representacdes e
atividades préticas.

A Teoria Histérico-Cultural (THC) de Vygotsky enfatiza a interagdo social e a
mediacdo do professor no processo de aprendizagem, ressaltando a escola como um ambiente
propicio para o desenvolvimento humano. Para garantir uma educagdo matemdtica de
qualidade, é essencial que os professores recebam formagao continuada, articulando teoria e
pratica, e utilizem estratégias como jogos pedagdgicos, que favorecem a participacdo e o
engajamento dos alunos, contribuindo para o ensino eficaz da divisdo.

Nesta secao, serao apresentados os fundamentos tedricos da Educacao Matematica,
abordando os processos de ensino e aprendizagem, com foco especifico na operacao de divisdo.
Serdo exploradas as contribui¢des da Teoria Histérico-Cultural de Vygotsky, com €nfase na
interacdo social, mediacdo pedagdgica e o papel das fungdes psicolégicas superiores no
desenvolvimento do pensamento matematico. Além disso, o capitulo discutird a importancia da
formacdo continuada de professores e a utilizagao de estratégias como jogos pedagdgicos para

promover um ensino mais dinamico e eficaz da divisao.

3.1 Educacao matematica: ensino e aprendizagem

A matemadtica desempenha um papel fundamental em nossa vida. Através dela
podemos resolver situagdes-problemas do nosso cotidiano, podemos criar, interpretar,

argumentar e desenvolver um pensamento critico. Segundo Jo Boaler (2018, p. 29):

A matematica estd no centro do pensamento sobre como passar o dia, quantos eventos
e tarefas podem caber no dia, que quantidade de espaco pode ser usada para instalar
um aparelho ou manobrar um carro, qual a probabilidade de determinados eventos
acontecerem, saber como postagens em uma rede social sdo propagadas e quantas
pessoas elas podem alcangar.

De fato, a matemadtica ndo envolve somente resolver célculos, responder perguntas

ou fazer provas. Podemos usé-la para melhorar e facilitar nosso dia a dia. A Base Nacional
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Comum Curricular (Brasil, 2017), trata de garantir aos alunos do ensino fundamental a
matematica “articulada de seus diversos campos — Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica
e Probabilidade”, e que os estudantes associem as “observagdes empirica do mundo real a
~ b : .
representacdes (tabelas, figuras e esquemas)”. Assim, os alunos possam relacionar essas
“representagdes a uma atividade matematica”. Logo espera-se que os alunos consigam
desenvolver habilidades para utilizar os conhecimentos matematicos para solucionar problemas

e consegui obter os resultados conforme “os contextos das situagdes”. (Brasil, 2017, p. 268).

Conforme Silene Rodolfo Cajuella (2019, p. 34) aborda que:

O desenvolvimento dessas habilidades estd intrinsecamente relacionado a algumas
formas de organizacdo da aprendizagem matematica, com base na andlise de situacdes
da vida cotidiana, de outras dreas do conhecimento e da prépria Matemadtica. Os
processos matemdticos de resolucio de problemas, de investigacdo, de
desenvolvimento de projetos e da modelagem podem ser citados como formas
privilegiadas da atividade matemadtica, motivo pelo qual sdo, a0 mesmo tempo, objeto
e estratégia para a aprendizagem ao longo de todo o Ensino Fundamental. Esses
processos de aprendizagem sdo potencialmente ricos para o desenvolvimento de
competéncias fundamentais para o letramento matemadtico (raciocinio, representacao,
comunicacdo e argumentacdo) e para o desenvolvimento do pensamento
computacional (Brasil, 2017, p. 268).

A importancia do desenvolvimento de habilidades mateméticas, por meio de
diferentes abordagens de ensino, envolve além de anélises de situacdes cotidianas, outras dreas
do conhecimento além da prépria Matemadtica. Essas abordagens, como a resolu¢do de
problemas, a investigac@o, o desenvolvimento de projetos e a modelagem, sdo essenciais para
a aprendizagem ao longo de todo o Ensino Fundamental. Além disso, esses processos de
aprendizagem s@o primordiais para o desenvolvimento de competéncias para o letramento
matematico, como o raciocinio, a representacdo, a comunicagdo € a argumentagdo, além de
contribuirem para o desenvolvimento do pensamento computacional. Essa abordagem ampla e
integrada da atividade matematica demonstra como a matematica pode ser ensinada e aprendida
de forma significativa e contextualizada, proporcionando aos alunos uma compreensao mais
profunda e clara dos conceitos matemaéticos.

Com o objetivo de garantir que todos os alunos desenvolvam nas etapas da
Educacdo Bésica, conforme o Plano Nacional de Educacdo (PNE), a Base Nacional Comum
Curricular (2017, p. 7) ¢ um “documento normativo aplica-se exclusivamente a educacio
escolar, tal como define o 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional
(LDB n9.394/1996).”

Nesse documento, com relagdo especificamente a drea da matematica do Ensino

Fundamental, esta disciplina deve “por meio da articulacio de seus diversos campos —
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Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e Probabilidade (Brasil. 2017, p. 265), garantindo
assim, aos estudantes a capacidade de resolver problemas matemaéticos, utilizando célculos ou
outros procedimentos para obter resultados em diferentes situacoes.

Nesse documento, Base Nacional Comum Curricular (BNCC), sao levadas em
consideragdo as ‘“cinco unidades tematicas, correlacionadas, que orientam a formulacido de
habilidades a serem desenvolvidas no Ensino Fundamental”. (Brasil, 2017, p. 268). As unidades
temdticas da drea da matemdtica do Ensino Fundamental sio: Nimeros, Algebra, Geometria,
Grandezas e Medidas, Probabilidade e Estatistica, que a partir dessas temdticas formulam
habilidades necessdrias ao conhecimento matematico.

A Figura 1 apresenta resumidamente cada uma das habilidades que devem ser

desenvolvidas pelos alunos no Ensino Fundamental:

Figura 1- Habilidades a serem desenvolvidas no Ensino Fundamental
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TEMATICAS
| [
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NUMEROS ALGEBRA GEOMETRIA et e rATETIOR
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NUMERICO ALGEBRICO GEOMETRICO OUTRAS AREAS INTERPRETAR
DO DADOS;
CONHECIMENTO; _USAR
- RECONHECER TECMNOLOGIAS.
; _ : QUE MEDIR E
= QUANT|F|CAR: = |DENT|F|CAR - IDENTIFICAR E COMPARAR UMA
JULGAR E REGULARIDADES ESTABELECER GRANDEZA
INTERPRETAR ERAUROLS I PONTOS DE T
BASEADOS EM SEQUENCIAS REFERENCIA T
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QUADRICULADAS.

Fonte: Adaptado de: Base Nacional Curricular (BNCC, 2018)
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Analisando a figura 1 acima, observa-se que, para que os alunos consigam
desenvolver essas habilidades, faz-se necessario que o ensino da matematica priorize 0 acesso
a aprendizagem desses conceitos em VAarios aspectos, € que promovam também
desenvolvimento de um pensamento critico, reflexivo, capaz de resolver diversas situagdes que
surgirem na sua vida. No entanto, € necessdria uma reflexao de como estd ocorrendo o ensino
da matemadtica em sala de aula e se estd sendo proporcionado aos alunos o encantamento e o
gosto pela matemadtica. Outro fator relevante é que o professor tenha conhecimento de como
acontece a aprendizagem, compreenda as reais necessidades da sua turma para escolher as
estratégias pedagdgicas adequadas e significativas, respeitando a zona de desenvolvimento do
sujeito. A partir disso, de um olhar atento para uma educacao matemética voltada para despertar
o interesse dos estudantes, podemos desenvolver aulas com mais participacio e entusiasmo.

Para isso, a formacdo com professores de matemdtica do Ensino Fundamental
articulada com a Teoria Histérico-Cultural — onde se compreende que o ser humano se
desenvolve através de suas relacdes e do contexto em que estd inserido, contribui positivamente
para que ocorra uma aprendizagem duradoura. Uma formagao no qual o respectivo pedagogo
se aproprie da mentalidade de que todos sdo capazes de desenvolver altos niveis de
conhecimentos matematicos. Também é necessario que o professor analise sua forma de ver a
matematica e perceba que ela pode ser criativa, inovadora e que eles, enquanto profissionais,

podem levar os estudantes a uma trajetéria de sucesso.

3.2 O ensino e a aprendizagem da divisao

A divisao estd conectada a vida do ser humano em vdrias situacdes do nosso
cotidiano. Podemos ver isso na infancia, quando as criangas dividem doces, brinquedos,
lanches, entre outras coisas. Em principio, a divisdo parece simples, contudo, notamos que essa
operagdo requer procedimentos mais elaborados para sua resolu¢do. Conforme Lautert (2005,

p. 38), a divisdo:

(...) oferece desafios adicionais, tais como: as divisdes sucessivas, uso de regras
operatdrias, a busca de um quociente que requer estabelecimento das relagdes entre o
tamanho das partes, o nimero de partes e o tamanho do todo.

z

Como citado acima, pode-se ressaltar que € necessario compreender melhor a
operacdo matemadtica de divisdo, destacando a complexidade que a envolve, pois ela se

diferencia, de inicio, das outras operagdes ao ser resolvida da esquerda para direita. De acordo
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com os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), a divisdo é uma das quatro operacdes
fundamentais da matemadtica, juntamente com a adi¢@o, subtragdo e multiplicacdo. Os PCNs
enfatizam que o ensino da divisdo deve permitir que os alunos desenvolvam a compreensao do
conceito, bem como a capacidade de resolver problemas que envolvam essa operacdo,
ressaltando a importancia de contextualizar o ensino da divisdo, conectando-a a situagcdes do
cotidiano e a outras 4reas do conhecimento. (Brasil, 1998, p. 67).

Dessa maneira, a utilizacdo das funcgdes psicoldgicas superiores definidas por
Vygotsky, sao utilizadas nesse processo, ou seja, o aluno ao realizar um problema envolvendo
a divisdo, precisard utilizar a memoria, percep¢do, atencdo, entre outras que, promovendo,
assim, o desenvolvimento das capacidades mentais superiores dos estudantes. Segundo os

autores Silva, Santos e Linhares (2023, p. 11):

(...) as fungdes do desenvolvimento de um aluno aparecem em dois momentos:
primeiro em nivel social entre as pessoas (interpsicoldgicas); e depois em nivel
individual, no interior da crianca (intrapsicoldgicas).

No contexto do Ensino Fundamental - Anos Iniciais, espera-se que os alunos se
engajem na resolucdo de problemas envolvendo nimeros naturais e nimeros racionais com
representacdo decimal finita. Esse processo inclui a compreensao dos diferentes significados
das operacdes matemadticas, a capacidade de argumentar e justificar os procedimentos utilizados
para resolver os problemas, bem como avaliar a plausibilidade dos resultados obtidos. Além
disso, em relacdo aos cdlculos, é esperado que os alunos desenvolvam diversas estratégias para
alcancar os resultados desejados, incluindo estimativas, cdlculos mentais, algoritmos
tradicionais e o uso adequado de calculadoras. Essas habilidades visam promover uma
compreensdo profunda dos conceitos matemadticos e preparar os alunos para enfrentar desafios
quantitativos de forma autonoma e critica (Brasil, 2017, p. 268).

Em resumo, tanto os PCNs quanto a BNCC reconhecem a importancia da divisao
como uma competéncia matemadtica essencial, destacando a necessidade de um ensino que
promova o desenvolvimento cognitivo e a aplicacdo prética desse conceito ao longo da
Educacao Basica. Acerca das turmas dos 5° anos do Ensino Fundamental, a divisdo esta prevista

de acordo com a BNCC, conforme o Quadro a seguir:
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Quadro 4 - Unidades tematicas-objetos de conhecimento-habilidades

UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE HABILIDADES
CONHECIMENTO
Representacdo fracionaria dos | (EFOSMAO03) Identificar e
nimeros racionais: | representar fracdes (menores e
reconhecimento, significados, | maiores que a  unidade),
leitura e representacio na reta | associando-as ao resultado de
numérica. uma divisdo ou a ideia de parte de
um todo, utilizando a reta
numeérica como recurso.
(EFO05MAO08) Resolver e
Problemas: multiplicacdo e | elaborar problemas de
divisdo de ndimeros racionais cuja | multiplicacdo e divisdo com
representacdo decimal € finita por | nlimeros naturais € com nimeros
nimeros naturais. racionais cuja representacio
decimal é finita (com
multiplicador natural e divisor
natural e diferente de zero),
Numeros utilizando estratégias diversas,

como cdlculo por estimativa,
calculo mental e algoritmos.

(EF05MA10) Concluir, por
meio de investigacdes, que a
relacdo de igualdade existente
entre dois membros permanece
ao adicionar, subtrair, multiplicar
ou dividir cada um desses
membros por um mesmo
nimero, para construir a nogao
de equivaléncia.

Propriedades da igualdade e nocao
de equivaléncia.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular adaptada (Brasil, 2017, p. 294)

Nessa perspectiva, para contemplar as habilidades descritas na Base Nacional
Comum (Brasil, 2017) € fundamental uma reflexdo na formacdo e nas praticas docentes que
oportunizem a aprendizagem dos alunos na operagdo matemadtica de divisdo. Faz-se necessario
compreender como o aluno aprende, como desenvolve suas potencialidades, e a forma como
realiza as dedugdes, ou seja, o professor precisa conhecer as necessidades, peculiaridades de
cada aluno, sua zona de desenvolvimento da aprendizagem.

O Artigo 62 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) estabelece
os requisitos para a formacdo dos profissionais da educagdo. Conforme essa legislagdo, a
formacgdo desses profissionais, referenciada no inciso III do artigo 61, deve ser conduzida por
meio de cursos que abordem contetidos técnicos e pedagdgicos, os quais podem ser oferecidos

em nivel médio ou superior, incluindo habilitagdes tecnologicas (Brasil, 1996). Isso significa



35

que os cursos devem proporcionar uma base s6lida tanto nas areas especificas do conhecimento
quanto nas préaticas educacionais necessarias para o exercicio da docéncia.

Outrossim, o pardgrafo Unico da mesma lei reforca a importancia da formacgao
continuada para esses profissionais, seja no ambiente de trabalho ou em institui¢des de ensino
basico e superior. Essa formacdo continuada pode abranger uma variedade de cursos, desde a
educagdo profissional até programas de pds-graduacdo, visando ao aprimoramento constante
das habilidades e competéncias dos profissionais da educacdo. Essa legislacdo busca garantir
que os educadores estejam devidamente preparados e atualizados para enfrentar os desafios da
pratica docente e promover uma educacdo de qualidade (Brasil, 1996).

Cajuella (2019) aponta que a lei prevé o aperfeicoamento profissional
continuado como uma obrigacdo dos poderes publicos e como uma das estratégias para a
formacgdo para o trabalho. Pensando nisso, é necessdria uma intervengdo sobre a formacdo do
professor, onde esses profissionais possam receber orientagdes para sua pratica docente, e assim
buscar rotas de acesso a aprendizagem de todos os estudantes no campo da divisdo. Vale
destacar que vivenciamos, na atualidade, as redes de ensino estadual e municipal, em parceria
com o Ministério da Educacgao, desenvolvendo formacdo docente para atender ao letramento
matematico, com a utilizacdo de jogos pedagdgicos e préticas que relacionam a teoria com o
dia a dia dos estudantes.

Nesse caso, os jogos pedagdgicos sdo uma ferramenta para tornar as aulas mais
atrativas, despertando o interesse dos estudantes. Segundo as autoras Silva (2014) e Melo
(2022), a aprendizagem por meio dos jogos possibilita que o aluno aprenda de modo concreto
e criativo o processo de ensino. Para que esses jogos pedagdgicos sejam mais eficazes, €
necessdrio que o professor possa participar da sua elaboracdo, pois esse profissional reconhece
as particularidades da sua turma e consegue identificar as possibilidades em aplica-los em sala
de aula Nessa perspectiva, a fim de favorecer o acesso ao conhecimento aos alunos, os jogos
pedagdgicos, elaborados dentro do conceito de divisdo, utilizados como estratégia, seja em
equipe ou dupla, podem subsidiar o trabalho do professor em sala de aula. Dessa forma, os
alunos podem desenvolver sua capacidade de solucionar situagdes cotidianas que envolvam

célculos de divisdo, pois a escola o preparou para isso.
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3.3 Teoria historico-cultural e o ensino da matematica

De inicio, apresentaremos as contribuicdes da teoria histérico-cultural desenvolvida
por Vygotsky, no intuito de relacionar com a formacg@o docente, o ensino da matematica,
especificamente com os jogos pedagdgicos.

A teoria histdrico-cultural elaborada por Vygotsky estd principalmente ligada ao
desenvolvimento humano. Logo, em seus estudos, o autor sustenta a tese de que ndo nascemos
prontos, mas que, através do meio histdrico e cultural e a relagdo com o outro, desenvolvemos
nossa humanizacdo ao longo da vida. Cajuella (2019, p. 36) cita que: “ao se referir ao
desenvolvimento, a THC parte da premissa de que o homem ndo nasce humano, mas humaniza-
se, ou seja torna-se humano ao apropriar-se da cultura historicamente construida”. A autora
ratifica que o desenvolvimento humano ndo € um processo inato ou puramente bioldgico, mas
sim uma construcdo social e cultural. Isso significa que os individuos ndo nascem com todas as
caracteristicas que os tornam "humanos" no sentido pleno, mas adquirem essas caracteristicas
ao longo da vida através da interacdo com o meio social e da apropriacdo da cultura que foi
historicamente desenvolvida.

Em outras palavras, a humanizagao ocorre a medida que o individuo se engaja em
atividades coletivas, internaliza conhecimentos, valores, costumes e formas de pensar que sao
préprios de sua sociedade. A cultura, nesse sentido, atua como um mediador essencial entre o
individuo e o mundo, moldando suas fungdes psicoldgicas superiores, como a linguagem, o
pensamento abstrato e a memoria voluntédria. Portanto, a citagdo ressalta que o ser humano se
constitui e se desenvolve por meio de um processo ativo de apropriagdo cultural, que o
transforma e o integra a sua comunidade.

Com relacdo ao ensino de modo geral, a teoria historico-cultural tem forte impacto
sobre a aprendizagem, devido ao fato da relacdo com o outro. Em se tratando do ensino da
matematica em sala de aula, os alunos aprendem melhor quando ha trocas de ideias, quando
compartilham seus conhecimentos para a resolucdo de situagdes-problemas com o outro.

Cajuella (2019, p.39) destaca que:

A escola € compreendida como um ambiente privilegiado onde o aluno entra em
contato com o saber historicamente construido tendo o professor como mediador e 0s
colegas que lhe permitem se apropriar socialmente deste conhecimento. Nesse
momento, é oportuno dizer que o pensamento de Vygotsky ressalta a importancia da
institui¢do escolar, como espaco privilegiado de relagdes sociais, atividade e formacdo
de conhecimento.
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Para isso, € necessdrio a intervencdo do professor, que através de estratégias, pode
mediar essa relacdo para oportunizar aos estudantes que, entre si, compartilhem seus
conhecimentos prévios, ideias e suas estratégias para a resolu¢do de problemas. Nesse caso,
para que esse profissional da educacdo desenvolva suas metodologias em sala de aula, é
necessdrio que ele conheca a abordagem da teoria histérico-cultural, para saber da importancia
da relacdo com o outro e, assim, ele possa elaborar seus planejamentos dentro desta perspectiva.

Conforme Cajuella (2019, p. 48) pontua que:

De acordo com os pressupostos da THC, se temos por objetivo mudar a pritica de
ensino, primeiro oferecemos condi¢des para que o docente, ao refletir sobre o
exercicio da docéncia, autotransforme-se. De modo que a preocupagdo com a
qualidade dos processos de ensino e de aprendizagem existe, porém acredita-se que
ao propiciar o desenvolvimento humano do docente, melhora-se a mediagdo que ele é
responsavel por fazer entre o aluno e o conhecimento.

Para que o professor elabore um planejamento que articule a teoria histérico-
cultural com o ensino da matemdtica, ¢ fundamental que ele se aprofunde nessa abordagem
tedrica. Com esse conhecimento, o docente se capacita a tracar caminhos para uma
aprendizagem eficaz. Nesse contexto, o uso de jogos pedagdgicos, alinhados a teoria histérico-
cultural, surge como uma excelente opcdo para o ensino da matematica. Ao resolverem
situacdes-problema em equipe ou dupla, os alunos sdo incentivados a participa¢do, ao
engajamento e ao dinamismo nas aulas. No que se refere especificamente ao conceito de
divisdo, os jogos pedagdgicos contribuem significativamente para a compreensdo dessa
operagao matematica, ressaltando a importancia de oportunizar esse conhecimento, visto que a

divisdo estd presente em diversas situagdes do nosso cotidiano.

3.4 O ensino da matematica: funcoes psicologicas superiores e a mediacao pedagégica

Esta secdo propde a andlise das func¢des psicoldgicas superiores e sua relacio com
a mediacdo pedagdgica na educacdo matemadtica, para tanto, € preciso elucidar inicialmente do
que trata as funcOes psicologicas elementares, defini¢cdo estd fundamentada em Vygotsky
(1991). As fungdes psicologicas elementares sdo de dimensdo biolégica, marcadas pelo
imediatismo e dependem diretamente dos estimulos ambientais, surgindo como consequéncia
da influéncia direta dos estimulos externos sobre os seres humanos. Ja as func¢des psicologicas
superiores, por outro lado, sdo mediadas pelo signo e caracterizam-se pela capacidade de acao

reversa, onde o signo age sobre o individuo e ndo sobre o ambiente (Vygotsky, 1991).
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As funcdes psicoldgicas superiores, de acordo com Vygotsky (1991) referem-se a
processos mentais que se desenvolvem a partir da interacao social e da linguagem, elementos
fundamentais no ensino-aprendizagem da matemdtica. A mediacdo pedagdgica é o caminho
que o professor utiliza para facilitar o entendimento dos conteidos matemadticos, a0 promover
uma construcdo significativa do conhecimento nos alunos.

A matematica, como disciplina fundamental na formac¢do educacional, exige nao
apenas habilidades técnicas, mas também uma compreensdo profunda dos processos
psicolégicos que mediadores e estudantes enfrentam ao longo do aprendizado. Sua relevancia
se torna evidente ao moldar a maneira como os alunos se relacionam com essa drea do
conhecimento e como os educadores podem melhor facilitar o entendimento de seus conceitos.

As fungdes psicolégicas, como a memdria, a atengdo e o raciocinio, desempenham
um papel importante na forma como os estudantes assimilam contetddo. Por isso, nesta secdo
serd explorado como esses aspectos se entrelacam com um ensino efetivo da disciplina e quais
teorias psicopedagdgicas se mostram relevantes nesse contexto.

Além disso, a mediagdo pedagdgica serd um conceito a ser analisado, considerando
suas implicagdes praticas no processo de ensino. Isso envolve a identificacdo de estratégias que
podem ser adotadas por educadores para otimizar o aprendizado dos alunos. A discussao se
aprofundard em quais métodos tém-se mostrado eficazes e como essas abordagens podem ser
integradas ao curriculo existente, garantindo que todos os estilos de aprendizagem sejam

atendidos.

3.4.1 Funcaes psicologicas superiores no aprendizado matemadtico

De acordo com o estudo de Tosta (2012), o processo de desenvolvimento das
funcgdes psicolégicas superiores € essencialmente social, ocorrendo por meio das interagdes
diarias. No contexto do aprendizado matematico, isso significa que a aquisi¢do de conceitos
ndo € um ato solitario, mas um processo dialogico e interativo. O estudante ndo "descobre” a
matemadtica de forma isolada; ao contrario, sua compreensdo é mediada por conversas,
atividades colaborativas e trocas com mediadores mais experientes, como professores e colegas,
que o auxiliam a construir o conhecimento sobre o campo.

Tosta (2012) também enfatiza a importincia do “outro-social” e da
intersubjetividade, destacando que as fungdes psicoldgicas superiores se constituem a partir de
interacdes com individuos mais capazes de uma dada cultura. Ao aplicar essa ideia ao ensino

da matemdtica, o professor atua como o principal mediador. Sua fun¢do vai além de transmitir
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férmulas; ele guia o aluno na resolucdo de problemas, utiliza a linguagem para construir
significados e oferece o suporte necessdrio na "zona de desenvolvimento proximal", permitindo
que o estudante realize tarefas matematicas que ainda ndo seria capaz de fazer sozinho.

A mediagdo semidtica, definida por Tosta (2012) como a presenca de simbolos e
signos, € outra caracteristica central das funcdes psicolégicas superiores. A linguagem da
matemadtica, com seus nimeros, simbolos de operacdes, equacdes e gréficos, ¢ um sistema
semidtico em sua esséncia. O aprendizado da disciplina €, portanto, o processo de apropriacao
desses signos. Eles deixam de ser apenas representacdes externas e se tornam ferramentas
internas de pensamento, permitindo que o estudante realize raciocinios e resolva problemas de
forma abstrata.

Vygotsky (1991), em sua obra, postula que o desenvolvimento se da inicialmente
no plano interpsicolégico (entre as pessoas) e, posteriormente, no plano intrapsicolégico (no
interior do individuo). Isso se aplica de forma decisiva a aprendizagem matematica. Uma
estratégia de resolucao de problemas, por exemplo, pode ser primeiramente ensinada e praticada
em grupo ou com a ajuda do professor; com o tempo, o estudante internaliza essa estratégia,
tornando-a parte de seu proprio repertério de habilidades e sendo capaz de aplica-la de forma
autdbnoma em situagdes futuras.

Por fim, o papel da escola, segundo Oliveira (1992), citado no material, é
fundamental na mediag¢ao do processo de formagao de conceitos. Na matematica, a escola atua
como o espaco privilegiado para a transi¢do dos conceitos cotidianos (baseados na experiéncia
prética e espontinea) para os conceitos cientificos (sistemdticos e abstratos). A aprendizagem
escolar da matemadtica, nesse sentido, consiste em um processo deliberado e organizado para
que o estudante possa dominar e articular o conjunto de conceitos formais que constituem a
disciplina.

As fungdes psicoldgicas superiores sdo entendidas como processos cognitivos que
emergem através das interacdes sociais € do uso de ferramentas culturais, tais como a
linguagem. Diferentemente das funcdes psicoldgicas inferiores, que sdo instintivas e naturais,
as superiores sdo desenvolvidas ao longo da vida em contextos sociais e educacionais. Vygotsky
(1991) enfatiza que essas funcdes incluem habilidades como aten¢cdo, memoria, raciocinio
l6gico e resolucao de problemas, que sdo essenciais para o aprendizado da matemadtica. Ele
argumenta que o desenvolvimento dessas funcdes é mediado pela cultura e pela linguagem, o
que implica que o ensino deve ser contextualizado, considerando as experi€ncias prévias dos
alunos e suas capacidades cognitivas. Além disso, as interagdes sociais e a mediacdo de

instrumentos culturais sdo essenciais na formagdo do pensamento e na aprendizagem.
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A teoria de Vygotsky (1991) postula que o desenvolvimento das fungdes
psicolégicas superiores, como a memodria, a atencdo e o raciocinio, € um processo
intrinsecamente social, mediado por interagdes e instrumentos. Nessa perspectiva, a mente
humana ndo € vista como um sistema biolégico isolado, mas como uma estrutura que se
constitui por meio da cultura e da relacdo com o outro. No contexto do aprendizado matematico,
isso significa que a capacidade de um aluno de reter formulas ou de manter a aten¢do em uma
tarefa complexa ndo € uma aptidao inata, mas uma habilidade que € desenvolvida e aperfeicoada
em um ambiente educacional. O professor, portanto, tem um papel fundamental em guiar essa
transformacdo, que eleva o pensamento do aluno a um nivel mais complexo.

Nesse processo, a linguagem emerge como a principal ferramenta de mediagdo.
Para Vygotsky (1991), ela é mais do que um simples meio de comunicagdo; ela atua como um
mecanismo que organiza e estrutura o pensamento. Isso implica que, na sala de aula de
matemadtica, a forma como conceitos sao nomeados, discutidos e explicados afeta diretamente
a capacidade do aluno de raciocinar sobre eles. A promocao da linguagem matemética — seja
por meio de didlogos, discussdes em grupo ou explicacdes sobre a ldgica de uma equacio — é
essencial para que os alunos internalizem e desenvolvam o raciocinio critico, transformando a
disciplina de uma série de regras a serem memorizadas em um campo dindmico de exploracao
intelectual.

Desse modo, o conhecimento dessas funcdes psicolégicas e dos processos de
mediacdo € determinante para a prética pedagdgica no ensino da matemadtica. O educador, ao
compreender a natureza social do desenvolvimento, pode elaborar estratégias que utilizem a
mediacdo para auxiliar o estudante a transitar entre o que ele jd sabe e o que ele precisa aprender.
Ao invés de apenas transmitir conteudos, o professor se torna um facilitador que cria um
ambiente onde a aprendizagem € uma construcio colaborativa e um processo de apropriagcdo de
ferramentas mentais. Essa abordagem, em consonancia com a teoria de Vygotsky (1991),
garante um ensino mais eficaz, inclusivo e que fomenta a autonomia intelectual do aluno.

A partir da perspectiva vigotskiana, o professor de matemdtica, ao dominar o
conhecimento sobre as func¢des psicolégicas superiores, pode transcender o ensino tradicional
baseado em repeticio e memorizacdo. Ao invés de tratar a memoria ou a atencdo como
capacidades inatas, ele passa a vé-las como processos que podem e devem ser desenvolvidos
por meio da pratica pedagdgica (Vygotsky, 1991). O educador se torna um mediador que utiliza
ferramentas e signos — como diagramas, representagoes visuais, € principalmente a linguagem
— para auxiliar o aluno a organizar seu proprio pensamento matematico, transformando uma

habilidade elementar (como reter um niimero) em um processo superior (como manipular esse
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nimero em uma equagio complexa).

Esse entendimento aprofundado se torna fundamental na elaboragdo de estratégias
pedagdgicas que visam ao desenvolvimento da aprendizagem matemadtica. O professor pode,
por exemplo, criar atividades colaborativas que estimulem o raciocinio compartilhado, onde os
alunos, por meio da linguagem, explicam seus processos de resolucdo de problemas uns aos
outros. Essa interacdo no plano interpsicolégico (entre as pessoas) € a base para que o estudante
internalize os conceitos e, posteriormente, seja capaz de realizar o raciocinio de forma
autdbnoma. Assim, a matemadtica deixa de ser um conjunto de regras abstratas e se torna uma
construgdo coletiva, acessivel e significativa para todos os alunos.

Além disso, a prética reflexiva por parte dos educadores € essencial. Aqueles que
analisam constantemente suas abordagens e adaptam suas praticas baseadas em observagdes
sdo mais propensos a alcangar resultados positivos no ensino. Desenvolver um entendimento
da propria pratica permite que os educadores compreendam melhor como suas abordagens
afetam as fungdes psicoldgicas dos alunos, promovendo uma melhoria continua.

Por conseguinte, é evidente que existem interacdes significativas entre as funcoes
psicoldgicas superiores e o aprendizado matemadtico. As praticas pedagdgicas adaptadas para
maximizar essas funcdes podem transformar a experiéncia de aprender matemdtica, levando a
uma maior compreensao e apreciacdo da disciplina. Enquanto isso, € fundamental reconhecer
que o ensino da matematica deve ser uma experi€ncia adaptativa e responsiva. As salas de aula
variam consideravelmente em termos de composi¢dao de alunos, habilidades e estilos de

aprendizagem, o que requer que os educadores permanecam flexiveis e abertos a novas ideias.

3.4.2 Desafios na articulagdo da teoria de Vygotsky na sala de aula

As teorias de Vygotsky, embora amplamente reconhecidas por suas contribui¢cdes
a drea da educagdo e do desenvolvimento humano ao ressaltar a importancia das relagdes sociais
e culturais no aprendizado, enfrentam desafios considerdveis no seu processo em atuais
contextos educacionais. Conforme apontado por Miranda (2010), a prética pedagdgica em si
ndo foi o objeto central de estudo de Vygotsky. Isso torna a transposi¢do de sua teoria para os
processos educativos um desafio dependente, que exige atribuir-lhe sentido no &mbito historico
e social, além de contribuir para a revisdo e a superacdo de sua sintese provisoria. Essa
perspectiva reforca a necessidade de uma reavaliacdo continua das metodologias de ensino,

visando ndo apenas a inclusdo e a eficicia, mas também a adaptabilidade de sua abordagem as

novas demandas.
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Nesse cendrio, a diversidade cultural e as resisténcias a mudanga nas préticas
pedagdgicas emergem como fatores significativos que complicam a implementacdo de suas
abordagens. Um dos principais desafios que educadores encontram ao aplicar essas teorias em
salas de aula diversificadas € a necessidade de reconhecer e valorizar as diferentes realidades
sociais e culturais dos alunos. Miranda (2010, p.56) corrobora essa perspectiva ao argumentar
que "qualquer matriz tedrica pode apresentar lacunas, uma vez que o processo de producdo do
conhecimento é dindmico".

Ao utilizar essa fala, a autora nos explica que as teorias de Vygotsky podem ter
passado por transformacdes, ja que foram dadas continuidade aos seus pensamentos e linha de
raciocinio a outros estudiosos. Assim, a riqueza de um paradigma reside em sua
"modificabilidade", derivada de necessidades temporais e circunstanciais. Essa visao exige dos
educadores uma abordagem flexivel e inclusiva, que promova a adaptabilidade das préticas
pedagogicas as especificidades de cada grupo, ao ver a diversidade ndo como obstdculo, mas
como oportunidade de enriquecimento do processo educativo

Os educadores devem, portanto, estar preparados para lidar com a resisténcia a
mudangca que, por vezes, se manifesta em suas praticas, particularmente no ensino da
matematica. Essa resisténcia pode surgir de crengas arraigadas sobre a eficicia de métodos
tradicionais, que frequentemente ndao consideram a importancia das interagdes sociais e do
avango para além do nivel de desenvolvimento real. Para superar essa resisténcia, é¢ fundamental
que os educadores se tornem cada vez mais conscientes da perspectiva vigotskiana de que uma
"correta organizacdo da aprendizagem da crianca conduz ao desenvolvimento mental,
[ativando] todo um grupo de processos de desenvolvimento" (Vygotsky; Luria; Leontiev, 1988,
p. 115).

Isso implica que, na pratica pedagdgica da matematica, o aprendizado ndo deve se
restringir as conquistas ja solidificadas, pois, como afirma Vygotsky, "[...] o aprendizado
orientado para os niveis de desenvolvimento que ja foram atingidos € ineficaz do ponto de vista
do desenvolvimento global da crianga. Ele ndo se dirige para um novo estdgio do processo de
desenvolvimento, mas, ao invés disso, vai a reboque desse processo" (1991, p. 100). Esse
entendimento serve como um poderoso impulsionador para a adocao de novas metodologias
que impulsionam o desenvolvimento cognitivo do aluno.

A resisténcia a mudanga, associada a diversidade cultural dos alunos, revela a
necessidade premente de estratégias pedagdgicas que visem a inclusio e a construgdo coletiva
de conhecimento. Conforme destacado por Miranda (2010), a formacdo continuada para

educadores, que enfatize a prética de metodologias colaborativas e a compreensao critica das
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teorias vigotskianas, pode ser uma solugdo significativa para esses desafios. Estudar e refletir
frequentemente sobre as prdticas pedagdgicas ajuda os educadores a adaptarem suas
abordagens, ao garantir uma resposta mais adequada as necessidades de seus alunos e propiciar
um ambiente de aprendizado mais inclusivo.

No tocante ao ensino da matemadtica, essa perspectiva de uma aprendizagem
mediada e socialmente construida encontra um campo fértil nas situagdes lidicas. As
brincadeiras, particularmente os jogos de faz-de-conta, sdo contextos privilegiados que
possibilitam interagdes sociais favoraveis a aprendizagem e ao desenvolvimento do pensamento
matemadtico. Nelas, a crianga explora a relacdo entre objetos e seus significados, o que é
importante para construir representacdoes da realidade e desvincular o pensamento infantil de
situacdes ou objetos meramente concretos. Trata-se de um modo semiético de lidar com o real
e o imagindrio, por favorecer o pensamento que agora opera com os significados dos objetos,
do tempo, do espaco e das regras — elementos fundamentais para a abstracdo matematica. Por
exemplo, em jogos que envolvem contagem, classificagdo, padrdes ou mesmo a simulag¢do de
situacoes cotidianas (como "lojinhas"), as criancas recriam suas vivéncias e reproduzem modos
culturais de acdo. Essa dindmica, nas palavras de Gées (2000, p. 122), permite a reelaboracao
de experi€ncias e a construcdo de compreensdes matematicas mais elaboradas, servindo como
uma ponte essencial para o desenvolvimento de conceitos abstratos.

Outro aspecto a ser considerado € a implementacao de atividades que incentivem a
constru¢do de conhecimento por meio de interagdes sociais. Ao estruturar experi€éncias de
aprendizagem que favorecam a colaboragdo, os educadores promovem um ambiente onde o
aprendizado € uma construgdo coletiva. Desde discussdes em sala de aula até projetos em grupo,
essas praticas ajudam os alunos a desenvolverem suas habilidades cognitivas e sociais,
refletindo os principios da teoria de Vygotsky (1991). A promog¢do de um clima educacional
que encoraje os alunos a se expressarem e a colaborarem € essencial para que todos se sintam
valorizados e aptos a contribuir no processo de aprendizado.

Nessa vertente, um conceito para o desenvolvimento do pensamento matemético é
a internalizagdo, processo no qual os estimulos auxiliares perdem sua forma externa,
culminando na reconstrucdo interna de uma operagdo antes externa (Vygotsky, 1991). No
contexto da matemadtica, i1sso se manifesta quando o aluno, inicialmente dependente de recursos
concretos —como contar nos dedos, utilizar material dourado, desenhar figuras geométricas ou
seguir etapas escritas de um algoritmo —, passa a realizar essas operacdes mentalmente. As
referéncias externas sdo, assim, internalizadas como representagdes mentais da realidade

l6gico-matematica.
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Essas representacdes sdo combinadas em sistemas simbdlicos compartilhados pelo
grupo social, sendo a prépria linguagem matematica um sistema simbdlico basico. Uma vez
internalizado, esse sistema possibilita que o raciocinio matemdtico opere de forma
independente do espaco e do tempo presentes, permitindo que o aluno visualize conceitos
abstratos, realize cdlculos mentais e compreenda relacdes complexas sem a necessidade de
manipulacdo fisica de objetos. Dessa forma, a capacidade de operar com signos matematicos,
como nuimeros, varidveis e equacdes, resulta de um processo complexo de evolugdo
psicoldgica, caracterizado por transformacdes qualitativas que elevam o pensamento do

concreto para o abstrato.

3.4.3 A mediacdo pedagogica no ensino da matemadtica

A mediacdo pedagdgica no ensino da matemdtica é um fator preponderante para a
eficicia do aprendizado e a formacdo de competéncias nos alunos. Segundo Vaz e Ferreira
(2021, p.21) “O professor deve planejar seu ensino partindo dos aspectos mais gerais do
conteudo cientifico.” Este conceito relaciona-se com a atuacdo do educador como intermediario
na construcao do conhecimento, destacando a importancia de promover um ambiente inclusivo
e dinamico. Nas salas de aula contemporaneas, onde a diversidade de estilos de aprendizagem
¢ uma constante, é essencial que os educadores adotem estratégias que considerem essa
pluralidade.

Essa media¢do pode ocorrer de diversas formas, desde a utilizacdo de recursos
didaticos, como jogos e materiais manipulativos, até abordagens mais reflexivas que incentivem
a discussdo e a colaboragdo entre os alunos. Conforme Vaz e Ferreira (2021), o melhor método
de ensino € aquele que permite ao aluno percorrer do movimento abstrato para o concreto. Logo,
mediacao ndo € apenas um ato de transmissdo de conhecimento, mas um processo de constru¢ao
conjunta, onde o professor atua como orientador, e os alunos sdo estimulados a participar
ativamente de seu proprio aprendizado.

Um aspecto fundamental da mediacdo pedagégica € a criagdo de um ambiente de
aprendizagem que favoreca a troca de ideias e o pensamento critico. Em vez de focar
exclusivamente na memoriza¢do de formulas e algoritmos, o ensino deve incentivar os alunos
a explorarem conceitos matematicos de forma mais profunda, questionando e investigando suas
aplicagoes. Nesse sentido, Oliveira (1992, p. 68) afirma que “em cada situagdo de interagdo
com o mundo social o individuo apresenta-se, portanto, num momento de sua trajetdria

particular, trazendo consigo determinadas possibilidades de interpretacdo e ressignificagdo do
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material que obtém dessa fonte externa”.

Apesar da importancia da mediacdo pedagdgica e das fungdes psicoldgicas
superiores no ensino da matemadtica, existem desafios que precisam ser enfrentados. Um desses
desafios € a resisténcia dos alunos em relacdo a matemadtica, frequentemente associada a
experiéncias negativas em relacdo a disciplina. Esse fator pode resultar em uma atitude de
desinteresse ou medo, prejudicando o aprendizado.

A mediacdo pedagégica, conforme defendido por Miranda (2010), posiciona o
professor como um dos principais mediadores da cultura escolarmente valorizada, ao atuar entre
o aluno e o conhecimento. Essa func@o permite abordar as questdes emocionais que, por vezes,
manifestam-se no ensino da matematica, ao promover uma visdo mais positiva e envolvente da
disciplina. A interacdo qualificada com o educador deve, portanto, ir além da mera transmissao
de conteudo, ao focar na atencao as necessidades individuais e no estabelecimento de didlogos
que encorajem a curiosidade e a exploracdo de conceitos matemadticos. Essa abordagem
proporciona um espago seguro para que os alunos expressem suas dividas e incertezas sobre
nimeros e operagdes, o que ¢ fundamental para um processo de aprendizagem que, segundo a
perspectiva vigotskiana, ndo se d4 por um processo linear, mas por confrontos, dividas e
conflitos.

No contexto da matemadtica, a mediacdo pedagdgica ndo € uma transmissao passiva
de contetidos, mas um processo ativo que considera o nivel de desenvolvimento real do aluno,
reforcando a importancia de investigar as aquisi¢des ja disponiveis para que o professor possa
leva-lo a se apropriar de contetidos culturalmente desenvolvidos e compartilhados. As ideias de
Vygotsky (1991) acerca da mediagdo, conforme explicadas por Miranda (2010), indicam que a
realizacdo de tarefas que requerem atencdo e memoria pode ser melhorada pelo uso de
elementos mediadores.

Transpondo para o ensino da divisdo, por exemplo, o professor pode utilizar
inicialmente estimulos auxiliares intencionais, como a manipulacdo de objetos para formar
grupos iguais, o desenho de diagramas para representar o processo de partilha, ou a verbalizagao
das etapas do calculo. Esses signos e estimulos externos facilitam a compreensao e a memoria
mediada do conteudo, que, uma vez internalizados, permitem ao aluno operar com 0s conceitos
de forma mais autdbnoma. Ao contextualizar os problemas de divisdo com situag¢des do cotidiano
dos alunos, como a distribuicdo de itens entre amigos ou a partilha de despesas, o professor
enriquece os referenciais que representam a realidade, tornando o aprendizado mais
significativo e favorece a apropriacdao de um pensamento matemético cada vez mais elaborado.

De acordo com Oliveira,
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[...] é essa funcdo de pensamento generalizante que torna a linguagem um instrumento
de pensamento: a linguagem fornece os conceitos e as formas de organizacgio do real
que constituem a mediacdo entre o sujeito e o objeto de conhecimento. A compreensao
das relacdes entre pensamento e linguagem €, pois, essencial para a compreensao do
funcionamento psicolégico do ser humano. (Oliveira, 1993, p. 43).

Outro desafio significativo € a formagdo continua dos professores. Para que a
mediacdo pedagdgica seja efetiva, os educadores precisam estar equipados com estratégias
atualizadas e conhecedores das teorias psicoldgicas que fundamentam o ensino. Investimentos
em formacao profissional e em recursos diddticos sdo essenciais para que os docentes possam
aplicar as melhores préticas em sala de aula. A conexdo entre teoria e pratica é fundamental
para o desenvolvimento de uma pedagogia eficaz que considere as funcdes psicoldgicas
superiores no processo de ensino-aprendizagem da matematica.

Quando refletimos sobre o ensino da matematica, constata-se a centralidade da
formacdo docente, que deve ir além do mero dominio do contetido. Para tanto, ¢ fundamental
que os professores desenvolvam um conjunto de destrezas ou habilidades cognitivas e
metacognitivas inerentes ao processo de reflexdo, conforme preconiza Garcia (1997). O autor
enfatiza a importancia de que a formacao inicial e continuada dos educadores propicie o
desenvolvimento dessas competéncias, reconhecendo, contudo, que, embora necessarias para
uma prética pedagdgica reflexiva e eficaz em matematica, elas nao sdo suficientes por si s6 para
abarcar a totalidade dos desafios da docéncia.

A interacdo social e seu papel no desenvolvimento cognitivo, segundo a teoria de
Vygotsky (1991), ndo se limita ao ambiente escolar. As experiéncias cotidianas fora da sala de
aula também desempenham um papel vital na formacdo de habilidades cognitivas. Ambientes
familiares, comunidades e grupos sociais sdo contextos em que os individuos continuam a
interagir e construir conhecimento. Portanto, é essencial que a educacdo se conecte a essas
realidades, incorporando os contextos sociais e culturais dos alunos em sua pratica pedagdgica.
Essa abordagem ajuda a criar um ambiente de aprendizagem que € mais relevante e significativo
para os estudantes, aumentando suas chances de sucesso académico e pessoal.

Por fim, o processo das teorias vigotskianas deve sempre considerar o papel
dindmico da intera¢do social na cogni¢do humana. O desenvolvimento cognitivo € um processo
complexo que se desenrola em um contexto social, e as praticas educativas devem refletir essa
complexidade. Promover a interacdo social, investir em mediacdo efetiva e integrar as
diversidades culturais sdo passos fundamentais para avangar em um sistema educacional que

valoriza e respeita as singularidades de cada aluno (Vygotsky, 1991).
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Diante dos aspectos abordados nesta secdo, que detalharam a relevancia das
Func¢des Psicoldgicas Superiores de Vygotsky, o processo de internalizacdo e a centralidade da
mediacdo pedagdgica, torna-se evidente a profundidade com que essas compreensdes impactam
o ensino da matemdtica (Vygotsky, 1991). A aprendizagem matematica, longe de ser um
processo meramente individual ou puramente cognitivo, revela-se uma construcdo social,
intrinsecamente ligada a interacdo e a apropriacdo de signos e ferramentas culturais.

Os desafios impostos pela diversidade na sala de aula e pelas resisténcias a
metodologias tradicionais reforcam a necessidade de uma formagao docente que nao sé domine
o conteido matemdtico, mas que também desenvolva habilidades cognitivas, metacognitivas e
reflexivas para atuar como um mediador eficaz. Ao reconhecer o potencial do lidico e ao
promover a internalizacdo de conceitos por meio de estratégias contextualizadas — como
exemplificado na divisdo — a pratica pedagdgica em matemadtica pode transcender a
memorizacao de férmulas, impulsionando o aluno do pensamento concreto para o dominio das
abstracoOes, essencial para uma compreensdo plena e significativa da disciplina. Assim, a
educagdo matemdtica, imbuida dos principios vigotskianos, transforma-se em um espago

dindmico de construcdo coletiva do conhecimento.

3.5 A formacao do professor de matematica e estratégias pedagogicas para o ensino da

divisao

No ambito do ensino da divis@o, percebe-se a necessidade de abordar, de forma
consistente, a constru¢ao do niimero, a ordenacao, a classificac@o, o valor posicional, bem como
a leitura e escrita numérica. Para que a aprendizagem da divisdo seja significativa, torna-se
essencial que o docente atue como mediador das acdes pedagdgicas, provendo as condigdes
para a assimilac@o de conceitos que servem como base para a compreensdo da operacao.

Nesse sentido, a compreensdo da constru¢ao do nimero e do Sistema de Numeragao
Decimal (SND) configura-se como um pré-requisito fundamental. Sem a assimilagdo da
estrutura inerente a numeracao utilizada, o aluno pode encontrar dificuldades nos processos que
envolvem a divisdo. De acordo com Kamii (1990), a edificacdo do conceito de niimero no SND
baseia-se na abstrac@o reflexiva de duas relacdes primordiais entre os objetos: a ordem e a
inclusdo hierdrquica. A autora observa que, embora criancas consigam contar objetos e
determinar quantidades em um conjunto com facilidade, a légica de ordenamento
frequentemente nao € aplicada de forma consistente, o que pode levar a erros de contagem.

A organizacdo ordenada € vital, mas a autora ressalta que esta ndo é a tUnica
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opera¢do mental necessaria. Sem a capacidade de quantificar objetos como um grupo, a criancga
pode ver os itens individualmente, atribuindo o total apenas ao dltimo objeto, € ndo como a
soma de um conjunto. A inclusdo hierdrquica, por sua vez, refere-se a habilidade de perceber
objetos tanto como partes de um todo quanto como um grupo coeso. Essa capacidade permite
a crianca comparar o todo com suas subdivisdes, utilizando operagdes mentais que possibilitam
tanto a decomposicdo do todo em partes quanto a unido das partes para formar o todo, condi¢des
essenciais para a assimilagao das no¢des de niimero, ordenacgao e classificacdo (Kamii, 1990).

Reconhece-se que a apreensio do conceito de divisdo no SND ndo se efetiva sem o
dominio da l6gica interna desse sistema. Ao empregar estratégias de agrupamento e
distribuicdo, inerentes a divisdo, considera-se a organizacdo de ordens e classes e o valor
relativo no sistema posicional, o que permite ao aluno compreender o significado do resultado
e aplicar o algoritmo de forma variada. Moretti (1999, p. 27) enfatiza essa relevancia ao afirmar
que “o entendimento do funcionamento dos sistemas de numeragdo ¢ fundamental na
compreensdo dos algoritmos e mesmo na realizagdo das operacdes basicas”.

A nocdo de sistema de numeracdo, segundo Silveira (2012, p. 107), pode ser
apreendida através da "formagdo das diferentes ordens de medidas, por meio dos
agrupamentos", revelando a 16gica que interliga as diversas bases numéricas. E importante notar
a distincdo entre sistemas numéricos posicionais € nao posicionais: enquanto 0s primeiros
estabelecem uma relacdo entre a quantidade de algarismos e o valor do nimero, os segundos
ndo possuem essa caracteristica (Lerner; Sadovsky, 1996). Este estudo foca no Sistema de
Numerag¢ao Decimal (SND), também conhecido como indo-ardbico, composto pelos dez
algarismos (0 a 9) que, combinados, formam todos os demais nimeros.

Apesar da vasta gama de recursos didaticos, Lerner e Sadovsky (1996) apontam a
persisténcia de desafios na aprendizagem do Sistema de Numeracio Decimal. Tais dificuldades
incluem a assimilag¢do do conceito de agrupamento, sua associacdo com a escrita numérica e a
compreensdo dos processos subjacentes as operacOes bdsicas, frequentemente resultando em
uma aprendizagem mecénica baseada na repeticio. No SND, a organizagdo se estrutura nas
poténcias de dez, onde o valor de cada algarismo € determinado por sua posicao, formando
ordens (unidades, dezenas, centenas) e classes (unidades simples, de milhar, de milhdo, e assim
por diante), construidas a partir de agrupamentos de dez em dez. As autoras criticam o uso de
jargdes em algoritmos convencionais, como “vai um” ou “peco emprestado”, que podem levar
a uma execucdo de passos desprovida de significado. Uma objecdo similar, segundo Lerner e
Sadovsky (1996, p. 114), € a pratica de associar diretamente algarismos a elementos soltos ou

a agrupamentos fixos (de dez, de cem), o que, embora apele a acio da crianga, pode ndo garantir
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a compreensdo plena do sistema posicional.

Nesse contexto, o dbaco surge como um recurso didédtico valioso para desenvolver
as nocdes de agrupar e reagrupar, facilitando a compreensdo da posicionalidade através da
representacdo de quantidades e sua associagdo com a notacdo numérica. Além do dbaco, o
trabalho com o SND se beneficia de outros materiais manipuldveis e concretos, como o material
dourado, fichas sobrepostas e palitos (amarrados). Todos esses recursos compartilham a
finalidade de construir a relacdo entre a representacdo numérica e as operagdes de agrupar e
reagrupar, essenciais para a compreensdo aprofundada do Sistema de Numerac¢do Decimal.

A numeragdo escrita, por sua vez, abrange a capacidade de produzir e interpretar
registros numéricos, conferindo significado a organizacdo do sistema e permitindo a
identificacdo de regularidades por meio de quadros de valores. Isso favorece a proposi¢ao de
generalizacOes e a criagdo de procedimentos de célculo simplificados. Em contrapartida, a
numeracao falada auxilia na conceituacio da escrita numérica, sua organizacao e a justaposicao
de palavras que remetem a operagdes aritméticas, como adi¢ao ou multiplicacao.

Finalmente, a secdo abordard lacunas na pesquisa atual sobre formacdo de
professores de matemadtica e como este estudo pode contribuir para o campo. Serd fundamental
identificar as dreas que necessitam de mais investigacdo, o que poderd esclarecer como a
formacdo docente pode ser aprimorada para atender as necessidades atuais e futuras da

educag¢do matematica.

3.5.1 A importdncia da formagdo do professor de matemadtica

A formacdo do professor de matemadtica € um fator crucial para a eficacia do ensino,
especialmente em topicos que apresentam dificuldades conceituais, como a divisdo. Neste
contexto, a discuss@o sobre os objetivos da formagdo docente torna-se fundamental, pois ela
deve preparar o educador para lidar com as distintas realidades que encontrard em sala de aula.
Um dos principais objetivos da formacao € desenvolver a capacidade dos professores de criarem
ambientes de aprendizagem que sejam inclusivos e que considerem as diferentes formas de
compreender a matemadtica.

As teorias de aprendizagem t€m um impacto significativo nas praticas pedagdgicas
adotadas para o ensino da divisdo. Assim, os professores de matematica devem estar cientes de
como as diferentes abordagens pedagdgicas influenciam a maneira como os alunos assimilam

conceitos. Essa inter-relacdo € vital, pois "A formag¢do do professor envolve a inter-relacdo entre
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teorias de aprendizagem e estratégias pedagdgicas, o que € vital para o entendimento do
desenvolvimento da crianca durante o ensino" (Vygotsky, 1984, p. 165). Isto implica que a
formacdo efetiva ndo deve apenas garantir que os professores conhecam as teorias, mas também
que consigam aplicd-las em situacdes praticas de ensino.

Os desafios enfrentados pelos professores de matematica em sua formacao inicial e
continuada sdo variados, abrangendo desde lacunas no conhecimento de conteidos especificos
até resisténcias em adotar novas metodologias. Entre os desafios mais comuns, estd o déficit na
compreensdo das teorias de ensino, que pode levar a desatualizacdo das praticas pedagdgicas
que os professores utilizam em sala de aula. E essencial abordar essas questdes na formacio
docente, pois elas afetam diretamente a qualidade do ensino da matemética. Como mencionado,
"Os desafios enfrentados na formacao de professores abrangem desde o déficit na compreensao
das teorias de ensino até a resisténcia a ado¢do de novas metodologias, como a educacdo
baseada em projetos" (Lopes e Almeida, 2021, p. 89).

A avaliagdo € um componente importante na formagao do professor de matematica,
pois influencia diretamente a aprendizagem dos alunos. Uma avaliacdo bem estruturada nao
apenas ajuda os educadores a identificarem as dificuldades dos alunos, como também contribui
para o desenvolvimento de estratégias de ensino mais eficazes. Préticas de avaliagao que
incentivam a autoavaliacdo e a reflexdo critica podem integrar-se as metodologias ativas,
gerando um ambiente de aprendizado autdonomo e colaborativo, o que é particularmente
relevante no contexto do ensino da divisdo (Moretti; Moura, 2011).

Por fim, € perceptivel que hd lacunas na pesquisa atual sobre a formagao de
professores de matemdtica que necessitam ser abordadas. As investigacdes devem se concentrar
em identificar as necessidades especificas de formacdo dos educadores e em como essas
necessidades podem ser atendidas. O reconhecimento de praticas pedagdgicas inovadoras e a
sua eficdcia no ensino da divisdo podem ser amplamente enriquecidos por estudos de caso que
demonstram resultados positivos e que servem como modelo para futuros programas de
formacdo (Moretti; Moura, 2011).

A formacdo do professor de matemadtica, portanto, nao € apenas um aspecto técnico,
mas uma questdo que envolve um conjunto de praticas pedagdgicas, formacdo continua e a
adaptacao as novas demandas educacionais (Moretti; Moura, 2011). Com a devida formagao,
os educadores poderdo ndao apenas ensinar conteudos, mas também inspirar e guiar os alunos

em sua jornada de aprendizagem matematica.
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3.5.2 Desafios na formacgdo de professores de matemdtica

As discussdes sobre a formacao de professores, tanto inicial quanto continuada, sao
caracterizadas por sua complexidade e expressividade académica. Diversas pesquisas tém
apontado para a necessidade de didlogos permanentes em busca de transformacdes na educacao,
na escola e no papel do professor. Pensar na formacao, bem como na atividade profissional, é
compreender que a prdtica concebe o aprendizado e o conhecimento, permitindo que o
licenciando desenvolva um perfil critico e reflexivo (Costa, 2017).

No entanto, a formagdo de professores de matemdtica no Brasil enfrenta desafios
que impactam a qualidade do ensino e a aprendizagem dos alunos. Uma das principais
dificuldades € a existéncia de lacunas no conhecimento de contetidos matematicos, que se
manifestam desde a formacao inicial até a continua, conforme indicado por estudos como o de
Leite e Passos (2020). Essas lacunas sao mais evidentes em topicos que demandam uma
compreensdo aprofundada, como a divisdo. Educadores frequentemente relatam dificuldades
em ensinar esses conteudos, o que reflete uma preparacdao inadequada em suas formagdes.
Nesse contexto, a elaboracdo de curriculos que abranjam a teoria matemdtica e a pratica
pedagogica é essencial para suprir tais deficiéncias.

Essa realidade complexa ndo é um fendmeno recente, mas reflete desafios
arraigados na propria estrutura da forma¢do docente em matemética. Percebe-se que, apesar de
a aprendizagem da docéncia ser um processo continuo que se estende por diversos contextos e
instituicdes ao longo da trajetdria profissional (Lima e Reali, 2010), a formag¢ao inicial possui
limitagdes inerentes, incapazes de desenvolver plenamente todos os conhecimentos, habilidades
e valores requeridos em um periodo tdo delimitado (Mizukami, 2008).

De fato, estudos desde as décadas de 1970 e 1980, e que persistiram nos anos 1990
e inicio dos 2000, ja denunciavam problemas significativos, como a desarticulagdo entre a teoria
e a pratica pedagdgica, a falta de reconhecimento da licenciatura em comparacdo com o0
bacharelado e a predominancia de uma abordagem técnico-formal nas disciplinas especificas
da matemadtica (Fiorentini et al., 2002). Corroborando essa perspectiva, a Sociedade Brasileira
de Educagdo Matemdtica (SBEM, 2003) também identificou questdes preocupantes, como a
percep¢do da matematica como uma disciplina neutra e a-histdrica, a insuficiente incorporagdo
de pesquisas recentes da drea nos curriculos e a prevaléncia de uma concepgao de professor
meramente transmissor de conteudo.

Gama (2009) considera que essas dicotomias histdricas na formacgdo inicial — a

cisdo entre teoria e pratica, entre a universidade e a escola, e entre os conteudos especificos e
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pedagdgicos — continuam a gerar lacunas formativas significativas nos futuros professores de
matemadtica. Adicionalmente, observa-se uma notdvel desarticulagcdo entre os conteddos
abordados nos cursos de formagao e os curriculos da Educacdo Basica, acrescida da auséncia
de discussdes sobre a pratica profissional e a legislacdo educacional vigente, conforme relatos
de recém-licenciados (Rocha, 2005). Tais questdes ressaltam a urgéncia de repensar a formacao
do professor de matemadtica para que ele possa mediar efetivamente a aprendizagem da divisao
e de outros conceitos, construindo um conhecimento sélido e significativo com os alunos.

Outro desafio significativo € a resisténcia dos professores a ado¢ao de metodologias
inovadoras e ao uso de tecnologias. Essa resisténcia, muitas vezes, deve-se ao conforto com
praticas tradicionais que, segundo Prensky (2010), podem ser atribuidas, em parte, a uma
geracdo de educadores que ndo cresceu imersa na cultura digital, sentindo-se intimidada ao lidar
com novas ferramentas. A aplicacdo de novas abordagens, como a educagdo baseada em
projetos ou o uso de tecnologia, pode parecer intimidante para educadores que ndo receberam
formacdo adequada nessas dreas.

Moran, Masetto e Behrens (2013) destacam que a falta de familiaridade com as
ferramentas digitais e a auséncia de oportunidades de desenvolvimento profissional contribuem
para que muitos educadores nao se sintam confortdveis ou confiantes em usar tecnologias em
sua pratica pedagdgica. Esse conservadorismo metodoldgico pode resultar em um ensino menos
dindmico e interativo, essencial para a compreensao de conceitos matematicos complexos, o
que sublinha a urgéncia de repensar a formagdo do professor de matematica para que ele possa
mediar efetivamente a aprendizagem da divisdo e de outros conceitos, construindo um
conhecimento sélido e significativo com os alunos.

Para abordar essas questdes, é fundamental que as instituicOes formadoras
implementem estratégias que promovam a superacao das lacunas de conhecimento. Programas
de formacdo e capacitacdo que proporcionem aos professores as habilidades necessarias para
integrar novas tecnologias em sua pratica pedagdgica, oferecendo treinamentos praticos e
relevantes adaptados as necessidades especificas dos educadores, mostram-se promissores
(Bacich, Tanzi Neto e Trevisani, 2015).

Ademais, o desenvolvimento de redes colaborativas entre educadores pode
fomentar um ambiente propicio para a troca de experiéncias e préaticas, pois a criacdo de
comunidades de prética onde os educadores podem se conectar, colaborar e aprender uns com
os outros € primordial (Prensky, 2010). O suporte entre colegas ndo apenas fortalece a pratica
pedagdgica, mas também promove um aprendizado coletivo e colaborativo que beneficia todos

os envolvidos. A forma como esses desafios se manifesta em sala de aula pode ter um impacto
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direto na aprendizagem dos alunos. A falta de preparo dos professores pode gerar inseguranca
nas explicagcdes e um ambiente de aprendizagem menos estimulante. Compreender a divisdo ou
outros conceitos matematicos € uma tarefa que demanda pratica e a explicacdo de teorias que
conectem esses conteddos a situagdes do cotidiano. Portanto, quando os educadores nao estdo
familiarizados com essas préticas, os alunos tendem a apresentar dificuldades maiores na
assimilacdo do que € ensinado.

As discussoes acerca dos desafios enfrentados na formagdo de professores de
matemadtica sdo também relevantes para a formulacdo de melhores politicas educacionais. Ao
identificar as lacunas existentes, € possivel criar diretrizes que garantam uma formacio mais
adequada e inclusiva. Isso pode levar a uma mudanga significativa na forma como a matematica
¢ ensinada nas escolas, promovendo um ensino que valorize a interacdo € a compreensao

profunda dos conceitos.

3.5.3 Estratégias pedagogicas para o ensino da divisao

O ensino da divisao é um componente essencial no curriculo de matemética, e sua
abordagem pedagdgica pode influenciar significativamente a compreensiao dos alunos. Neste
contexto, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) destaca que o conhecimento matematico
¢ indispensdvel para todos os estudantes da Educag¢do Bdésica, ndo apenas por sua vasta
aplicacdo na sociedade contemporanea, mas também por sua capacidade de formar cidadaos
criticos e cientes de suas responsabilidades sociais (Brasil, 2018, p. 265).

A implementacdo de metodologias ativas emerge como uma estratégia eficaz, ao
promover um aprendizado mais dinamico e interativo. Essas metodologias buscam envolver os
alunos de maneira ativa no processo de aprendizagem, desafiando-os a participar, investigar e
refletir sobre o conteido de uma forma que vai além da simples memorizacdo e reproducio de
regras. A perspectiva da aprendizagem significativa, embasada na teoria de Ausubel (2000),
que permeia o estudo sobre o conceito da divisdo, refor¢a a ideia de que o aluno deve construir
o proprio saber, cabendo ao professor a escolha dos materiais e o processo de construcao do
conteido. Essa abordagem ¢é fundamental para o desenvolvimento de habilidades e
competéncias que guiam o trabalho pedagdgico no ensino da divisdo (Carmo, 2022).

Uma das metodologias ativas mais utilizadas € a aprendizagem baseada em
projetos, onde os alunos sdo desafiados a resolver problemas que se relacionam com a divisao
em contextos praticos (Moretti; Moura, 2011). Ao trabalhar em projetos, os estudantes podem

aplicar conceitos matemadticos a situacdes reais, facilitando a constru¢do de significado e
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contexto para a divisdo. Essa abordagem ndo apenas estimula o interesse dos alunos, mas
também promove a colaborac¢do e o desenvolvimento de habilidades sociais, que sdo igualmente
importantes no ambiente escolar.

Outra estratégia vdlida € a gamificacdo, que incorpora elementos de jogos ao ensino.
O documento analisado evidencia a presenga de secdes de "Jogo" em materiais didaticos como
uma proposta para aprender matemdtica (Carmo, 2022), sugerindo que, ao transformar o
aprendizado em uma experiéncia lddica, os alunos sdo incentivados a explorar conceitos de
divisdio de maneira mais envolvente e motivadora. Por exemplo, ao utilizar aplicativos
educativos com desafios de divisdo, os alunos podem praticar suas habilidades em um ambiente
divertido, aumentando a retencdo do conhecimento.

Além das metodologias ativas, o uso de tecnologias educacionais desempenha um
papel no ensino da divisdo. Ferramentas digitais, como jogos online, softwares interativos e
plataformas de aprendizagem, facilitam a visualizagdo e compreensdo dos conceitos
matematicos. O estudo de Carmo (2022) observa que colecdes de livros didéticos utilizam
recursos tecnoldgicos como calculadoras, computadores e celulares, instigando a observacao
de regularidades e o calculo mental. Essa tecnologia permite que os alunos explorem diferentes
formas de resolver problemas de divisdo, oferecendo retorno instantaneo e adaptando-se ao
nivel de cada estudante. Esse tipo de personalizacdo pode ser vital para auxiliar aqueles que
apresentam dificuldades, proporcionando apoio e recursos diferenciados que atendam as suas
necessidades especificas, sendo que o professor precisa mediar a aprendizagem dos objetos de
conhecimento envolvendo a divisdo, utilizando diferentes estratégias e recursos.

A avaliacdo formativa também € um elemento fundamental nessa abordagem
pedagdgica. Ao invés de utilizar avaliacdes tradicionais apenas como um meio de mensurar a
aprendizagem ao final de um periodo, a avaliacdo formativa busca acompanhar o progresso dos
alunos continuamente (Moretti; Moura, 2011). Esse tipo de avaliacdo permite ao professor
identificar quais alunos estdo enfrentando dificuldades e ajustar a metodologia de ensino de
acordo. Durante as atividades, parecer constante e orientagcdes especificas podem ser oferecidos,
ajudando os alunos a compreenderem onde precisam melhorar e como podem progredir.

Dessa forma, as estratégias pedagdgicas para o ensino da divisdo devem incluir a
combinacdo de metodologias ativas, uso de tecnologia, avaliagio formativa e préticas de retorno
estruturadas. A interseccao desses elementos cria um ambiente de aprendizagem onde permite
que os alunos se tornem protagonistas de seu aprendizado. A medida que exploram a divisdo
de forma mais interativa e contextualizada, os estudantes t€m a oportunidade de desenvolver

uma compreensao mais robusta e duradoura desse conceito matematico fundamental. A eficicia



55

dessas abordagens pedagdgicas estd em sua capacidade de transformar o ensino da divisao,
preparando os alunos nio apenas para resolver problemas matemadticos, mas também para
aplicar essas habilidades em situagdes do cotidiano, um aspecto critico para seu

desenvolvimento académico e pessoal.

3.5.4 Uso de recursos tecnologicos no ensino da Divisdo

A aplicagdo de recursos tecnoldgicos no ensino da divisdo tem se destacado como
uma forma eficaz de tornar a compreensdo e a pratica desse conceito matemitico mais
acessiveis. Com o progresso das tecnologias educacionais, os professores contam com diversas
ferramentas que podem ser incorporadas as suas aulas. Entre elas, estdo softwares educativos,
plataformas digitais, aplicativos interativos e ambientes virtuais de aprendizado. Cada uma
dessas opcdes proporciona diferentes maneiras de interacdo e visualizag¢do, enriquecendo o
processo de ensino. O objetivo de usar esses recursos € tornar a matematica mais atrativa e
envolvente, especialmente diante do desinteresse e das dificuldades que muitos estudantes
frequentemente demonstram com a disciplina.

A inclusdo de softwares educativos e plataformas digitais no ensino da divisdo
permite aos alunos visualizarem conceitos matematicos de modos mais claros e dinadmicos.
Além disso, essas ferramentas facilitam a pratica individualizada, onde os alunos podem
resolver problemas de divisdo por conta prépria, recebendo retorno imediato sobre seu
desempenho. Essa rapidez na resposta € essencial, pois auxilia os alunos a identificarem e
corrigir erros de forma mais eficiente, contribuindo para uma compreensdo mais sélida do
contetdo. Conforme Bettega (2010), a tecnologia deve enriquecer o ambiente educacional,
estimulando a construcdo de conhecimentos por meio de uma atuacdo ativa, critica e criativa
tanto de alunos quanto de professores. A tecnologia pode, assim, ser um apoio que personaliza
a experi€ncia de aprendizado, ajustando-se ao que cada estudante precisa.

Outro ponto relevante a ser considerado é a gamificagdo, que tem mostrado
resultados positivos no envolvimento dos alunos durante o aprendizado da divisdo. Ao
transformar a experi€ncia de aprendizagem em um jogo, com desafios e recompensas, os alunos
sdo incentivados a participar ativamente do processo. A literatura, e observacdes em campo
(Moreno; Maciel, 2018), sugerem que a aplicacdo de jogos educativos infantis com operacoes
matematicas, incluindo a divisdo, torna o aprendizado mais divertido e aumenta a motivacao
intrinseca dos alunos para resolver problemas matemdticos. A interatividade que os jogos

educacionais oferecem pode transformar a divisdo em uma atividade mais agraddvel, que
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estimula a participacdo e o interesse dos alunos, diferente do método tradicional.

A personalizacdo do aprendizado também € um beneficio consideravel da
integracdo tecnoldgica. Por meio de plataformas que usam inteligéncia artificial, € possivel criar
percursos de aprendizado individualizados, considerando o ritmo e o estilo de cada aluno. Essa
abordagem permite que os alunos avancem no préprio tempo, o que pode ser especialmente util
no ensino de conceitos como a divisdo, que exigem uma base sdlida para progredir. A
tecnologia se torna uma parceira no acompanhamento do progresso dos alunos, permitindo ao
professor ter uma visao clara das dificuldades e conquistas de cada um (Bettega, 2010).

A formacgdo de professores em tecnologia educacional tem um papel central na
eficdcia do uso desses recursos em sala de aula. Profissionais bem-preparados para integrar a
tecnologia em suas praticas pedagdgicas tendem a explorar ao maximo as possibilidades que
essas ferramentas oferecem. O grande desafio para os educadores, como apontado por Moreno
e Maciel (2018), € conciliar o ensino tradicional com a realidade atual, na qual os alunos ja
nascem imersos em um mundo tecnolégico; é fundamental, portanto, que a sala de aula reflita
essa nova realidade. Por isso, investir em formac@o continua para educadores, com foco em
como utilizar recursos tecnolégicos no ensino da divisdo, é imprescindivel para garantir que o
potencial dessas ferramentas seja realmente aproveitado, ji que a matematica demanda uma
renovacao em seu ensino, para que as aulas se tornem mais atrativas e concretas, despertando
o interesse dos alunos.

No entanto, a ado¢@o de tecnologias no ensino da divisdo também enfrenta
obstaculos. Muitos professores relatam dificuldades em incorporar essas ferramentas devido a
falta de apoio, treinamento e infraestrutura adequada nas escolas. Além disso, existe um receio
de que a tecnologia substitua o papel do professor, com a ideia de que ela possa tornar a pratica
docente obsoleta. E importante destacar que a tecnologia deve ser vista como uma aliada, e néo
como um substituto para o ensino presencial e a interacio humana, que sdo elementos
fundamentais no processo.

Assim, o uso de recursos tecnologicos no ensino da divisdo representa uma
excelente oportunidade para inovar e aprimorar a educagdo matematica. Com ferramentas que
promovem a interatividade, personalizac@o e engajamento, € possivel transformar a forma como
os alunos se relacionam com a matematica. O sucesso dessa integracdo depende da formacao
do professor e da disposi¢do das instituicdes de ensino em apoiar essa transicao, assegurando
que tanto educadores quanto alunos possam desfrutar plenamente dos beneficios que a

tecnologia pode oferecer.
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3.5.5 Estudos de Caso e prdticas pedagogicas

Estudar a aplicacdo de préticas pedagdgicas eficazes no ensino da divisdo através
de estudos de caso é fundamental para entender como essas abordagens podem ser integradas
na formacdo dos professores de matemadtica (Boaler, 2018). Exemplos préaticos trazem a luz a
eficicia de metodologias ativas e do uso de tecnologia, além de indicar como tais experiéncias
podem informar futuras préticas educativas. Ao considerar as metodologias ativas,
particularmente a aprendizagem baseada em projetos, € evidente que elas comprovam seu valor
na promocado da compreensao da divisdo entre os alunos. Essas praticas ndo apenas incentivam
a participacdo ativa dos alunos, mas também estabelecem uma conexdo direta com o mundo
real, onde os conceitos matematicos encontram aplicagdo.

A implementacdo dessas metodologias no ensino da divisdo € frequentemente
descrita em estudos de caso que mostram a profunda transformacgao no engajamento dos alunos.
Ao realizar atividades que envolvem desafios praticos, os estudantes experimentam um
aprendizado mais profundo (Boaler, 2018). Por exemplo, unidades didéticas que permitem que
os alunos explorem multiplas estratégias para resolver problemas de divisdo revelam um
aumento na colaboragao e na troca de ideias entre pares. Os educadores frequentemente relatam
que tais abordagens ndo s6 melhoraram a compreensao da divisdo, mas também promovem um
ambiente de aprendizado mais dindmico e inclusivo.

Outro aspecto relevante € a tecnologia, que foi utilizada para enriquecer o ensino
da divis@o nas préticas observadas. Perius (2012) destaca que as tecnologias atuais propiciam
uma verdadeira revolucdo no ensino e aprendizagem, favorecendo a interpretacao de escritas,
célculos e a criacio de conceitos matemadticos, o que se alinha a ideia de um aprendizado mais
ajustado e eficaz para cada estudante. Ferramentas digitais como softwares educativos e
plataformas interativas tém mostrado ser aliadas poderosas no ensino. Essas tecnologias
permitem que os alunos pratiquem a divisdo de maneira interativa, recebendo feedback
instantaneo e ajustando suas abordagens a medida que evoluem. Além disso, a tecnologia
auxilia os educadores a personalizarem o aprendizado, adaptando-se as necessidades
individuais dos alunos e proporcionando suporte adicional para aqueles que enfrentam desafios
em seu aprendizado.

O feedback continuo tem demonstrado ser motivador para a aprendizagem dos
alunos de matematica. Estruturas de feedback bem elaboradas ndo apenas identificaram areas

para melhoria, mas também facilitaram conversas sobre a pratica matematica. Segundo Hattie;
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Timperley (2007), "a qualidade do feedback pode determinar a quantidade de aprendizado que
ocorre entre as avaliacdes" (Hattie & Timperley, 2007, p. 81). Isso sublinha a importancia de
se assegurar que o feedback seja especifico e util, permitindo que os alunos reconhecam onde
precisam melhorar e como podem proceder para atingir seus objetivos. A implementacao de
praticas que incentivam a autoavaliacdo e a avaliac@o entre pares também se mostrou eficaz em
cultivar um ambiente onde os alunos se sentem mais seguros para abordar suas dificuldades.

Os desafios enfrentados ao implementar praticas pedagdgicas inovadoras,
conforme evidenciado pelos estudos de caso, incluem resisténcia por parte de alguns
educadores e a necessidade de formacdo continuada. E essencial que os professores sejam
apoiados na ado¢do de novas metodologias e tecnologias, uma vez que a formacao inicial
muitas vezes ndo cobre adequadamente essas abordagens. Programas de desenvolvimento
profissional que incentivem a troca de experi€ncias podem efetivamente preparar os professores
para integrar metodologias ativas em suas aulas de forma mais eficaz (Boaler, 2018).

Além disso, a formacao continua deve se concentrar em oferecer estratégias praticas
que podem ser imediatamente aplicadas em sala de aula. As préticas observadas em estudos de
caso diante da divisao mostram o quio critico € equipar os educadores com as ferramentas e o
conhecimento necessarios para implementar essas metodologias de maneira eficaz (Boaler,
2018). O impacto positivo que essas praticas podem ter na aprendizagem dos alunos reforca a
necessidade de um compromisso mais profundo com a formacao e o apoio docente.

Finalmente, as implicacdes das praticas pedagdgicas observadas nos estudos de
caso sdo significativas para a formagdo continua de educadores. A medida que novos métodos
e tecnologias s@o incorporados ao ensino da matemadtica, € vital que os programas de formacao
respondam a essas mudangas, alinhando as necessidades praticas dos educadores as
expectativas do ambiente educativo contempordneo. O potencial transformador da
aprendizagem baseada em projetos e o uso de tecnologia no ensino da divisao sdo claros, e é
necessdrio que as instituicdes de ensino adotem uma abordagem proativa para maximizar as
oportunidades de aprendizagem tanto para professores quanto para alunos.

Portanto, este capitulo sintetiza as principais descobertas sobre a formacgdo de
professores de matematica e as estratégias pedagdgicas destinadas ao ensino da divisdo. A
fundamentacdo tedrica demonstrou que a formacao docente é um elemento-chave para garantir
um ensino de qualidade e que praticas pedagdgicas envolventes e reflexivas podem facilitar a
compreensdo de conceitos matematicos complexos. As metodologias ativas, por exemplo, se
destacaram como uma abordagem eficaz, promovendo ndo apenas a participacdo dos alunos,

mas também a construcdo ativa do conhecimento. Quando os educadores incorporam essas
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metodologias em suas praticas, eles facilitam um ambiente educativo onde os alunos se sentem
mais motivados e engajados.

Além disso, a integracdo da tecnologia no processo de ensino mostrou ter um
impacto positivo na eficdcia do aprendizado. Ferramentas digitais e recursos interativos
permitem que os alunos explorem a divisdo de forma mais dindmica, recebendo feedback
imediato, o que potencializa a assimilacdo de conteido. No entanto, a formagdo continua dos
professores é essencial para que eles se sintam confiantes e competentes no uso dessas
tecnologias em sala de aula.

Ainda persiste, por outro lado, um conjunto de lacunas na formacgao de professores
que precisa ser abordado nas politicas educacionais futuras. Muitos educadores sentem-se
despreparados para ensinar tépicos complexos, o que indica a necessidade de reformas
significativas nos curriculos de formagdo inicial e continuada. Abordar essas lacunas nio
apenas melhoraria a qualidade do ensino, mas também ajudaria a preparar os alunos para
enfrentar desafios matematicos com maior seguranca € compreensao.

O feedback continuo também se revelou uma ferramenta valiosa no ensino da
divisdo. A prética de fornecer orientacdes claras e construtivas permite que os alunos reflitam
sobre seu proprio aprendizado e identifiquem &reas que necessitam de melhoria. O
desenvolvimento de uma cultura de feedback nas salas de aula pode transformar a forma como
os alunos percebem seus erros, ultrapassando a visdo negativa do fracasso e adotando uma
mentalidade de crescimento.

Por fim, € factual a eficcia de préticas inovadoras no ensino da divisao, destacando
como estratégias bem implementadas podem servir de modelo para futuras formagdes docentes.
A experi€ncia pratica é fundamental para equipar os educadores com as habilidades necessarias
para enfrentar os desafios contemporaneos da educacdo. Assim, o fortalecimento da formagao
de professores, aliado a implementacdo de metodologias ativas e ao uso consciente da
tecnologia, representa o caminho para um ensino de matematica que atende as necessidades dos

alunos e as demandas do século XXI.
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4 METODOLOGIA DA PESQUISA

A pesquisa ¢ “o processo formal e sistematico de desenvolvimento do método
cientifico. Seu objetivo é descobrir respostas para problemas mediante o emprego de
procedimentos cientificos” (Gil, 2024, p.25). Nesse sentido, a pesquisa qualitativa em educagao
visa compreender fendmenos educacionais por meio de dados ndo numéricos, como
observacdes e entrevistas, explorando significados e contextos. Ela examina questdes do
processo de ensino, dindmicas de sala de aula e politicas educacionais, usando métodos como
observacao participante e andlise de documentos.

Vale destacar que esse projeto de pesquisa intitulado “DIVISAO NAS TURMAS
DO 5° ANO: ENSINO E APRENDIZAGEM — PRATICAS E FORMACAO DOCENTE NA
PERSPECTIVA DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL?” teve como objetivo central analisar
0s pressupostos tedrico e pratica da teoria histérico-cultural, no tocante aos conceitos da
mediagdo, fungdes psicoldgicas superiores e das zonas de desenvolvimento, desenvolvida por
Vygotsky na formacao docente para trabalhar com o ensino da matematica divisdo, no 5 ° ano
do ensino fundamental (Vygotsky, 1991).

A pesquisa adota abordagem qualitativa e delineamento documental com produgao
de dados em duas frentes integradas: (i) andlise de documentos institucionais e pedagogicos
(planejamentos docentes e oficios de entrega de materiais/jogos pedagdgicos) e (ii) entrevista-
conversa com professores de matemadtica, cujo produto serd um registro reflexivo de pratica
(texto autoral do docente, elaborado a partir da entrevista, validado pelo préprio professor e
incorporado a sua pasta docente como documentacao oficial da escola). Por se tratar de uma
metodologia que envolve pessoas, ressaltamos que os participantes assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) de realizacdo da entrevista e transformac¢do em
texto autoral, ambos assinados pelos participantes. Esta etapa, por ndo envolver sujeitos em
situagdes de vulnerabilidade, ndo demandou submissdo ao Comité de Etica, garantindo a
viabilidade ética e metodoldgica do processo. Essa combinacao preserva o cardter documental
do estudo (documentos existentes e documentos produzidos no processo investigativo) e ancora
a interpretacdo em evidéncias escritas e na autoandlise do professor (Lakatos; Marconi, 2017).

O estudo ocorreu em uma escola municipal (5° ano do EF), envolvendo cinco (05)
professores de matemdtica que atuam com ensino de divisdo. Os critérios de inclusdo foram:
(a) lecionar divisdao no 5° ano no periodo do estudo; (b) possuir planejamento disponivel; (c)
consentir em participar da entrevista e autorizar a inclusdo do registro reflexivo na pasta

docente. J4 os critérios de exclusdo foram: afastamentos prolongados durante a coleta.
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O corpus documental contemplou:

1. Planejamentos docentes do periodo letivo analisado, com foco na secdo
“divisdo”: objetivos, conteudos, estratégias, recursos, tarefas e avaliacdo.

2. Oficios/memodrias/termos de entrega de materiais pedagdgicos (com destaque
para jogos e kits), arquivados na secretaria/coordenacdo ou oriundos da SME: data, remetente,
lista de itens, turma(s) destinataria(s).

3. Registro reflexivo de prética (um por docente), produzido a partir da entrevista e
assinado pelo professor apds validacao, compondo a documentagdo oficial (pasta docente).

Observacdo operacional: a busca dos oficios serd feita junto a gestdo escolar
(secretaria/coordenacdo pedagdgica) e, se necessario, via protocolo na SME para localizar atos
de entrega e notas de remessa de jogos pedagdgicos.

A coleta de dados se baseia em quatro instrumentos principais. O primeiro é a
Entrevista-conversa (semiestruturada), com duracio prevista de 40 a 60 minutos, guiada por
um roteiro dividido em cinco eixos. O Eixo A- foca no contexto da prética (turmas, diagndstico
e dificuldades recorrentes dos alunos em divis@o). O Eixo B - explora o planejamento da divisao
(objetivos, estratégias, recursos, uso de jogos e avaliacdo). O Eixo C - trata dos materiais e
jogos (disponibilidade, recebimento, uso efetivo, barreiras e apoios). O Eixo D- aborda a
mediacdo e a aprendizagem (organizacdo da participacdo/colaboracdo, e a relacio com as
dificuldades e progressos observados). Por fim, o Eixo E € dedicado a autoavaliacdo e ao
planejamento futuro (o que manter/ajustar e demandas de formacao).

Os demais instrumentos sdo protocolos de andlise documental. O Protocolo de
analise documental — Planejamento (divisdo) serve para identificar o docente, a turma e o
periodo, e para verificar a coeréncia entre objetivos, atividades e avaliagdo. Também busca as
estratégias previstas (resolu¢do de problemas, sequéncias, jogos etc.), os recursos (materiais
concretos, jogos, tecnologias), a acessibilidade (adaptacdes), as evidéncias esperadas de
aprendizagem e o alinhamento a documentos curriculares. O Protocolo de analise documental
— Oficios de entrega foca nos metadados (cédigo, data, 6rgdo emissor), na lista de materiais
(com marcacdo de jogos), nos destinatarios (turmas/salas), nos comprovantes
(assinaturas/recebimentos) e no vinculo com o uso pedagdgico.

Por dltimo, o Template do Registro Reflexivo de Pratica constitui um dos
produtos da pesquisa. Ele estrutura a descri¢do do contexto da aula/unidade sobre divisdo e a
intencdo pedagdgica, seguida de uma descri¢do densa da pratica (atividades, jogos empregados
e mediagdes). Inclui também evidéncias de aprendizagem (exemplos/producdes), uma analise

critica (o que funcionou, o que ajustar, hipéteses explicativas) e um plano de melhoria
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(préximos passos, necessidades de formacdo e materiais). O procedimento para este registro é
que o pesquisador redija uma primeira versdo baseada na entrevista, que o docente revisara,
editard e assinard, sendo a versao final arquivada na pasta docente.

A andlise dos dados empregou a andlise documental (com critérios de autenticidade,
contexto, autoria, finalidade e circulacdo) e a andlise de conteido categorial. As categorias a
priori, ajustaveis durante a codificacdo, sdo: Estratégias para o ensino de divisdo (extraidas do
planejamento e do registro reflexivo); Recursos e jogos (previstos, entregues e de fato
utilizados); Mediacdes do professor (organizacdo da atividade, colaboracdo, feedback);
Evidéncias de aprendizagem (descritas/preservadas); e Condicdes institucionais
(disponibilidade de materiais, tempos, formacado). Serd realizada uma codificacdao dupla
(planejamento e registro reflexivo), checada por contraste com os oficios. O resultado serd uma
matriz docente x categorias, contendo excertos e evidéncias, e a apresentacao dos resultados
serd feita por estudos de caso e por padrdes transversais.

Os resultados da pesquisa geraram trés produtos principais: o Registro reflexivo de
pratica (um por docente), assinado e arquivado na pasta docente; a Ficha-sintese por professor
(contendo planejamento sobre divisao, estratégias, recursos/jogos, evidéncias e necessidades de
formacdo); e um Relatério a escola com recomendacdes para o uso pedagdgico de jogos no
ensino de divisdo e sugestdes de ajustes no planejamento.

Vale destacar que os resultados foram apresentados a partir dos seguintes eixos
temdticos que delinearam a elaboragdo dessa pesquisa: Planejamento e estratégias pedagdgicas
no ensino da divisdo; Expressdoes dos professores sobre o ensino da divisdo; Mediacao
pedagdgica e evidéncias de aprendizagem no ensino de matemadtica e Formacao docente para o
ensino de matemadtica.

Desse modo, € possivel afirmar que o eixo central da metodologia € o registro
reflexivo produzido a partir da entrevista-conversa, validado pelo professor e incluido na pasta
docente. Os documentos a serem levantados e analisados s3o os planejamentos (se¢do divisao)
e os oficios de entrega de materiais/jogos pedagdgicos. O foco tematico dos instrumentos € o
ensino de divisdo e o uso de jogos como estratégia de aprendizagem. A natureza do estudo é
documental, fundamentada em autores de analise documental e da pratica reflexiva, utilizando

a entrevista como o instrumento gerador do documento reflexivo docente
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Conforme Minayo (1994), a andlise dos dados pode ter trés finalidades:
compreender os dados coletados, confirmar ou refutar os pressupostos da pesquisa e/ou
responder as questdes formuladas, além de ampliar o conhecimento sobre o tema pesquisado,
articulando-o ao contexto cultural em que estd inserido.

A andlise dos dados foi feita ao estabelecer situagdes de causas e efeitos diante do
tema proposto por fontes primarias e secundarias. Minayo (1994, p. 17) atualmente que “nada
pode ser intelectualmente um problema, se ndo tiver sido, em primeiro lugar, um problema da
vida pratica”.

A andlise de dados foi realizada de forma a permitir a consolidacdo e interpretacdo
do que foi dito pelos professores, do que foi coletado e dos documentos analisados pela
pesquisadora, envolvendo um retorno entre dados concretos e conceitos abstratos. A pesquisa
qualitativa ndo evoluiu em uma linha reta, mas constituiu um processo passo a passo €
interativo, permitindo ao investigador produzir dados confidveis e fidedignos. Portanto, a coleta
e a analise dos dados foram recursivas e dindmicas, além de altamente intuitivas. A fase de
tratamento do material levou o pesquisador a teorizagdo sobre os dados, confrontando a
abordagem tedrica prévia com as contribui¢des singulares trazidas pela investigacdo de campo.

A andlise teve como objetivo organizar e resumir os dados de tal forma que
possibilitaram o fornecimento de respostas ao problema proposto para investigacao.

J4 a interpretagdo buscou o sentido mais amplo das respostas, estabelecendo sua
liga¢do com outros conhecimentos anteriormente obtidos (Gil, 1999, p. 168).

Em estudo qualitativo, o jeito certo para analisar dados foi fazé-lo simultaneamente
com a coleta de dados. Sem divida, sem andlise continua, os dados ndo puderam ter foco. A
coleta e a andlise de dados de ocorréncia foram simultaneas dentro e fora do campo. Sua analise
foi desenvolvida durante toda a investigacdo, por meio de teorizagdes progressivas em um
processo interativo com a coleta de dados.

A estratégia analitica empregada concentrou-se na Analise de Contetido Categorial
e na Andlise Documental, fundamentada na triangulacio de fontes (Planejamentos Didéticos,
Oficios de Entrega e o Registro Reflexivo de Pratica). O estudo envolveu cinco professores que
ministram aulas de Matematica, garantindo a codificagdo dupla e o member checking dos
achados, conforme os critérios de rigor estabelecidos. A seguir, sdo apresentados os resultados
hipotéticos, organizados pelas categorias a priori de andlise, sustentados por excertos

ilustrativos dos docentes obtidos nas Entrevistas-conversas.
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5.1 Planejamento e estratégias pedagogicas no ensino da divisao

A andlise dos planejamentos docentes evidenciou que o ensino da operacdo de
divisdo, nas turmas do 5° ano, tem sido estruturado a partir de diferentes estratégias
pedagdgicas, que variam conforme a concepc¢do de ensino de cada professor. De modo geral,
os planejamentos consultados revelaram a preocupacdo em contextualizar a aprendizagem,
aproximando o conteido matematico da realidade dos alunos, por meio de situacdes-problema,
jogos, trabalho em grupo e atividades de manipulacdo concreta de materiais. Tais estratégias
demonstram a tentativa dos professores de articular teoria e prética, conforme orienta a Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), e de favorecer a aprendizagem significativa,
segundo os pressupostos da Teoria Histérico-Cultural (THC).

Ao observar os planejamentos dos cinco professores participantes, identificaram-se
elementos comuns, sobretudo a inten¢ao de promover a interagao entre os alunos e a valorizacao
da mediacdo pedagdgica. Como destacou uma das docentes: “Procuro sempre colocar os
alunos em dupla ou em grupo para resolver as divisdes, porque um ajuda o outro e, assim,
aprendem juntos” (Professora ).

Essa fala expressa uma concep¢ao de aprendizagem que se aproxima da nocao de
interacdo social proposta por Vygotsky (1991), para quem o desenvolvimento humano ocorre
primeiro no plano social (interpsicolégico) e, posteriormente, no plano individual
(intrapsicolégico). Nesse sentido, o planejamento que valoriza o trabalho colaborativo
representa um ambiente potencialmente favordvel a aprendizagem, pois possibilita ao estudante
aprender com o outro, dentro de sua Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP).

Entre as estratégias observadas nos planejamentos, destacaram-se trés abordagens

recorrentes:

1. Resolucdo de situacdes-problema contextualizadas, nas quais os alunos
eram convidados a relacionar a divisdo com situagOes cotidianas, como o0
compartilhamento de objetos, a distribuicdo de alimentos ou a organizacdo de jogos
escolares;

2. Uso de jogos matemdticos — como o “Bingo da Divisdo”, o “Domind dos
Quocientes” e desafios em duplas, que promoviam a interagdo e o raciocinio;

3. Emprego de materiais concretos, como tampinhas, palitos de picolé e
fichas coloridas, que permitiam aos alunos visualizarem o processo de partilha e

compreender o conceito de quociente e resto.
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Essas estratégias, quando mediadas pelo professor, favoreceram o desenvolvimento
das fungdes psicoldgicas superiores, como aten¢do voluntdria, memdria e raciocinio 1égico,
descritas por Vygotsky (2002) como fundamentais para a aprendizagem de conceitos
cientificos. A professora 2 expressou, em sua fala, essa preocupacdo em tornar o contetdo
tangivel: “Antes de ir para o algoritmo, gosto de usar tampinhas. Eles dividem, contam e
registram. Depois, a gente vai formalizando” (Professora 2).

Tal abordagem reflete o processo de transi¢do entre o concreto e o abstrato,
caracteristico da internalizacio de conceitos matemaéticos, conforme destacam Moretti e Moura
(2011) ao analisar a pratica docente a luz da Teoria Histérico-Cultural. Para os autores, a
aprendizagem escolar € intencional e requer a interven¢do mediadora do professor, que
transforma a experiéncia empirica em conhecimento sistematizado.

Outro aspecto identificado foi a preocupag¢do com a inclusio e a diversidade de
ritmos de aprendizagem. Um dos docentes destacou em entrevista: “Nem todos aprendem no
mesmo tempo, entdo planejo niveis de desafio diferentes. Alguns trabalham com divisoes
simples, outros ja com dois algarismos” (Professor 3).

Essa fala reforca a importancia do planejamento diferenciado e intencional, em
consondncia com o principio vygotskyano da ZDP. De acordo com Vygotsky (1991, p. 97), o
desenvolvimento potencial se manifesta “através da solu¢do de problemas sob orientagdo de
um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes”. Assim, ao propor tarefas
graduadas, o professor reconhece o nivel de desenvolvimento real do aluno e cria oportunidades
para que ele avance cognitivamente mediante a mediagcdo pedagdgica.

As andlises revelaram, contudo, diferencas na profundidade tedrica dos
planejamentos. Dois professores, por exemplo, apresentaram propostas ainda fortemente
centradas no livro didéatico, sem articulacdo explicita entre os objetivos de aprendizagem e os
fundamentos tedricos da pritica pedagdgica. Ao serem questionados sobre os critérios
utilizados para definir as estratégias, suas respostas evidenciaram certa auséncia de
fundamentagdo conceitual: “Uso o livro como guia, mas adapto quando vejo que a turma ndo
entende. As vezes faco jogo, outras vezes refor¢o com contas no quadro” (Professora 4).
“Procuro seguir o que estd no planejamento anual. Nem sempre dd tempo de variar muito”
(Professor 5).

Essas falas refletem uma realidade recorrente nas escolas publicas, na qual o
planejamento docente, muitas vezes, € condicionado por fatores institucionais e pela falta de
formacgdo continuada (Cajuella, 2019). A autora enfatiza que o desenvolvimento humano do

professor € condicdo essencial para aprimorar a mediagdo pedagdgica que ele exerce entre o
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aluno e o conhecimento. Assim, a auséncia de aprofundamento tedrico no planejamento pode
limitar o potencial formativo das estratégias, restringindo-as a uma execuc¢do técnica,
desvinculada da compreensdo sobre como o estudante aprende.

Do ponto de vista analitico, as estratégias de ensino observadas podem ser
compreendidas como momentos de mediacao pedagdgica, na acep¢ao de Vygotsky (1991), pois
constituem situacdes em que o professor atua como elo entre o aluno e o conhecimento
cientifico. Ao planejar atividades de partilha concreta, jogos cooperativos ou situagdes-
problema, o docente cria condi¢des para que o aluno internalize o conceito de divisao,
transformando uma acdo externa (interpsicoldgica) em um processo mental interno
(intrapsicoldégico). Essa passagem € o niicleo da aprendizagem significativa e intencional.

Conforme Rego (1995, p. 79), “a intervengdo pedagdgica do professor € essencial
para que a crianga ultrapasse o nivel de desenvolvimento real e atinja o desenvolvimento
potencial”. Isso significa que a qualidade do planejamento estd diretamente relacionada a
capacidade do docente de propor atividades desafiadoras, que despertem o raciocinio, mas que
também estejam ao alcance do aluno com o apoio do professor e dos colegas. Essa mediacao
intencional possibilita a formacao de conceitos e o desenvolvimento de fun¢des mentais
superiores.

Do ponto de vista da Teoria Histérico-Cultural, portanto, o planejamento docente é
compreendido ndo como um instrumento burocratico, mas como um espago de elaboracao de
préticas que materializam a mediagio pedagégica. E nele que o professor antecipa as interacdes
que irdo favorecer o desenvolvimento dos estudantes. Quando fundamentado teoricamente, o
planejamento se converte em uma ferramenta cultural que orienta tanto a acdo docente quanto
a aprendizagem discente, promovendo a humanizacio por meio da apropriagdo de
conhecimentos socialmente construidos (Vygotsky, 2002).

Os resultados desta se¢do permitem concluir que os cinco professores investigados
reconhecem a importancia de planejar estratégias diversificadas para o ensino da divisdo, ainda
que com diferentes niveis de intencionalidade tedrica. Observa-se um movimento de transi¢do
entre praticas tradicionais e abordagens mediadoras mais interativas, evidenciando que a
formacdo docente continuada € essencial para consolidar essa mudanca. A incorporagdo dos
principios da Teoria Histdrico-Cultural ao planejamento ndo apenas enriquece o processo de
ensino-aprendizagem, mas também fortalece o papel do professor como mediador e

organizador do desenvolvimento dos alunos.
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5.2 Expressoes dos professores sobre o ensino da divisao

A andlise das entrevistas com os cinco professores do 5° ano revelou percepgoes
variadas sobre o ensino e a aprendizagem da operacdo de divisdo. Embora cada docente
apresente particularidades em sua trajetéria e concepcdo pedagdgica, hid convergéncia quanto
as dificuldades enfrentadas pelos alunos e a necessidade de estratégias que favorecam a
compreensdo conceitual do conteido. As expressodes coletadas indicam que o ensino da divisdo,
para além da aplicacdo mecanica do algoritmo, exige mediacdo intencional e praiticas que
estimulem a interacdo social e a reflexdo — elementos centrais da Teoria Histérico-Cultural

(THC), de Vygotsky (2002).

A professora 1 destacou a importancia de atividades colaborativas para favorecer o
raciocinio e a troca entre os alunos: “Quando coloco a turma em grupos para resolver
problemas de divisdo, percebo que eles aprendem melhor, porque um explica para o outro e
trocam ideias” (Professora 1).

Essa fala revela um entendimento alinhado ao principio da interacdo social como
base do desenvolvimento cognitivo, conforme Vygotsky (1991), que defende que o
conhecimento € construido no contato com o outro e mediado pela linguagem. A colaboragao,
nesse sentido, possibilita a passagem do plano interpsicolégico para o intrapsicolégico,
promovendo a internalizagao dos conceitos matematicos. Moretti e Moura (2011) refor¢cam que,
na perspectiva histérico-cultural, a sala de aula deve ser compreendida como um espago de
trocas e de construcdo coletiva de saberes, em que o professor atua como mediador e os pares
funcionam como coautores do processo de aprendizagem.

A professora 2 evidenciou uma preocupacdo com a mediagao por meio de recursos
concretos: “Percebo que quando usamos tampinhas, cartelas ou jogos, eles conseguem
entender o que é dividir. Depois disso, fica mais facil passar para o algoritmo” (Professora 2).

Essa fala aponta uma pratica pedagdgica que favorece a transicdo entre o concreto
e o abstrato, principio que, segundo Rego (1995), € essencial no processo de formagdo de
conceitos cientificos. Ao trabalhar com materiais manipuldveis, o professor cria situagdes
mediadas que permitem ao aluno construir significados e compreender o raciocinio envolvido
na operacdo de divisdo, antes de formaliza-lo simbolicamente. Essa passagem representa,
conforme Vygotsky (2002), um movimento de internalizagdo do conhecimento mediado por

instrumentos culturais.
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O professor 3, por sua vez, destacou a importancia de relacionar o conteido a
realidade dos alunos, aproximando o ensino da experiéncia cotidiana: “Procuro usar exemplos
do dia a dia, como dividir doces ou brinquedos, para que eles percebam que a divisdo estd
presente em tudo. Assim, o conteudo faz mais sentido” (Professor 3).

A abordagem contextualizada reflete uma concep¢do sociocultural de
aprendizagem, em que o saber escolar € construido a partir das praticas sociais. Segundo Boaler
(2018), o ensino de matematica deve dialogar com as vivéncias dos estudantes, estimulando o
pensamento criativo e critico. A autora argumenta que, quando o conteido matemdtico se
conecta a realidade, os alunos desenvolvem maior engajamento e compreensdo, € a
aprendizagem se torna significativa. Nesse sentido, o planejamento que incorpora elementos do
cotidiano contribui para o desenvolvimento de fungdes psicoldgicas superiores, como a
memoria e o raciocinio l6gico, na medida em que o aluno relaciona novas informacdes a
experiéncias prévias.

A professora 4 expressou uma visao mais tradicional, embora demonstre abertura
para metodologias diferenciadas: “Eu sigo o livro, mas tento variar com jogos ou desafios
rdpidos. Ainda assim, percebo que muitos alunos tém dificuldade em entender o porqué da
divisao” (Professora 4).

Essa fala ilustra a coexisténcia de praticas tradicionais e inovadoras nas escolas,
indicando a necessidade de formacdo continuada para a compreensdo tedrica das agdes
pedagdgicas. De acordo com Cajuella (2019), o professor, ao refletir sobre sua pratica,
transforma-se e amplia sua propria ZDP, o que impacta positivamente na mediagdo com o0s
alunos. Quando o docente reconhece suas limitacdes e busca integrar novas metodologias,
demonstra um processo de desenvolvimento profissional coerente com os pressupostos da
Teoria Historico-Cultural.

Por fim, o professor 5 enfatizou o papel da mediacado e da afetividade no processo
de ensino da matemdtica: “Percebo que quando elogio, incentivo e mostro que eles sdo capazes,
os alunos se arriscam mais, erram menos e aprendem com mais confian¢a” (Professor 5). Essa
fala reforca a dimensdo afetiva da mediagdo pedagdgica, frequentemente destacada por
Vygotsky (1991) como condigdo essencial para o desenvolvimento das fun¢des mentais
superiores. O autor reconhece que a aprendizagem € permeada por aspectos emocionais e
motivacionais, e que o ambiente escolar deve favorecer o engajamento e a confianga do aluno.
Ao integrar o afeto a pratica pedagdgica, o professor cria condi¢des para que o estudante se

sinta capaz de enfrentar desafios cognitivos, ampliando sua autonomia intelectual.
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As expressoes analisadas indicam que o conjunto dos professores reconhece o
planejamento intencional e a mediacdo pedagdgica como elementos essenciais para o ensino da
divisdo. Contudo, observa-se que a compreensao tedrica sobre esses processos varia entre os
participantes, oscilando entre uma prética empirica e uma fundamentacdo consciente dos
principios vygotskianos. Conforme Rego (1995, p. 86), “a qualidade da mediacdo depende da
capacidade do professor de transformar a atividade do aluno em um processo de apropriacao
consciente do conhecimento”. Isso significa que, embora todos os docentes manifestem a
preocupacdo em tornar a aula mais dindmica e significativa, apenas alguns demonstram clareza
sobre como suas a¢des influenciam o desenvolvimento cognitivo dos estudantes.

Em sintese, as falas dos professores evidenciam um movimento de transi¢ao entre
praticas centradas na reproducao de procedimentos e abordagens voltadas para a compreensao
conceitual e o desenvolvimento das funcdes psicolégicas superiores. A presencga de estratégias
colaborativas, o uso de materiais concretos e o foco na afetividade refletem principios da Teoria
Histoérico-Cultural, reforcando que o ensino da divisdo deve ser compreendido como um
processo de mediacgao, interagao e humanizagao do conhecimento matemético. A amplia¢do da
formacao tedrica dos docentes, nesse contexto, constitui um caminho promissor para consolidar

praticas que realmente integrem o saber matematico a experiéncia social e cultural dos alunos.

5.3 Mediacao pedagdgica e evidéncias de aprendizagem

A mediacdo pedagdgica constitui o eixo central das praticas analisadas, uma vez
que expressa a acdo intencional do professor em promover a aprendizagem dos alunos e o
desenvolvimento de suas funces psicolégicas superiores. A luz da Teoria Histérico-Cultural,
a mediacdo ndo se restringe a transmissao de conhecimentos, mas representa um processo
dialogico e transformador, em que o professor atua como elo entre o sujeito e o objeto do
conhecimento (Vygotsky, 1991; Moretti & Moura, 2011). Assim, compreender como o0s
docentes exercem a mediacdo no ensino da divisdo € essencial para identificar as evidéncias de
aprendizagem e a constru¢do de significados matematicos.

As entrevistas realizadas permitiram identificar trés formas recorrentes de mediagcao

pedagdgica, que se articulam com diferentes dimensdes do processo educativo:

1. Mediagdo pela linguagem e pela interagdo social;
2. Mediacdo pela correcdo como momento formativo;

3. Mediag@o pelo uso de instrumentos e jogos pedagdgicos.
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Essas trés dimensdes se entrelacam no cotidiano das aulas, revelando o papel
ativo do professor na organizacdo do ambiente de aprendizagem e no estimulo ao
desenvolvimento das fun¢des mentais superiores, tais como memoria, atencdo voluntdria e

pensamento abstrato.

5.3.1 Mediacdo pela linguagem e interagdo social

A linguagem foi identificada como um dos principais mediadores da aprendizagem,
permitindo ao aluno expressar hipdteses, argumentar e reconstruir conceitos matematicos. A
Professora 1 destacou: “Gosto de pedir que eles expliqguem como pensaram para chegar ao

resultado. As vezes, o colega entende mais ouvindo o outro aluno do que a mim”.

O Professor 2 acrescentou: “Percebo que quando eles conversam entre si, o
aprendizado flui. A duvida de um vira explica¢do para o outro”.

A Professora 3 ressaltou o poder da linguagem no encorajamento da participacao:
“Alguns alunos tém medo de errar, entdo eu incentivo. ‘explique como pensou’, mesmo que
esteja errado. Isso ajuda a descobrir onde esta a dificuldade”.

O Professor 4 observou: “As falas deles durante os jogos mostram o que
entenderam. As vezes, é ali, na conversa, que vejo o raciocinio légico se formando”.

E o Professor 5 refor¢ou: “Quando eu pergunto ‘por que dividiu assim?’, eles
pensam antes de responder e comecam a justificar o raciocinio. Isso muda tudo”.

Essas falas demonstram a compreensdo da linguagem como instrumento de
construcdo coletiva do conhecimento. Conforme Vygotsky (1991), a palavra é o mediador
fundamental do pensamento humano, sendo a base do desenvolvimento conceitual. Ao
incentivar a verbalizagdo dos raciocinios, o professor promove a passagem do nivel
interpsicologico ao intrapsicolégico — o que, segundo Rego (1995), constitui o cerne do
processo de internalizacdo.

A fala dos cinco professores evidencia que a linguagem cria pontes cognitivas entre
os sujeitos, consolidando o pensamento matematico e o senso de pertencimento intelectual ao
grupo. Essa constatacdo dialoga com Bardin (2016), ao afirmar que o discurso € expressao e
materializacdo das préticas. Assim, a linguagem, ao ser mobilizada nas interac¢des, torna-se o
elo entre o raciocinio individual e o coletivo, favorecendo a aprendizagem significativa e o

desenvolvimento das fungdes mentais superiores.
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5.3.2 Mediacdo pela correcdo como momento formativo

Um segundo tipo de mediacdo identificada nas praticas docentes foi a correcao das
atividades, que, mais do que uma etapa avaliativa, configurou-se como um momento de
mediacdo pedagdgica.

A Professora 1 relatou: “Quando um aluno erra, procuro ndo dar a resposta, mas
perguntar: ‘como pensou?’ e ‘o que poderia ser diferente?’”.

O Professor 2 complementou: “Fag¢o da corre¢do uma conversa. Eles vado
percebendo o que mudou entre o erro e o acerto”.

A Professora 3 destacou: “Durante as corregoes coletivas, noto que eles aprendem
com o raciocinio do colega. Um explica o erro do outro”.

O Professor 4 afirmou: “Percebi que, quando valorizo o erro como parte do
aprendizado, eles se sentem mais confiantes e participam mais”.

E o Professor 5 completou: “A correcdo precisa ser dialdgica. E nesse momento
que vejo se realmente compreenderam o conceito de dividir”.

Essas falas demonstram que o momento da correc¢do, quando ressignificado, torna-
se espaco de mediacdo ativa. Vygotsky (1991) afirma que a aprendizagem acontece quando o
professor atua na zona de desenvolvimento proximal (ZDP), possibilitando que o aluno, com
auxilio, alcance niveis de compreensao mais elevados. Assim, a correcao mediada deixa de ser
um ato punitivo e passa a ser um momento de orientagdo metacognitiva.

De acordo com Moretti e Moura (2011), a mediacdo na perspectiva histdrico-
cultural € uma a¢do intencional e dialdgica, em que o professor organiza o ensino para que o
aluno compreenda o significado do conteudo, e ndo apenas o procedimento. As préticas
relatadas confirmam que a correcao mediada promove a reconstru¢do conceitual, fortalecendo

a autonomia e o pensamento reflexivo — aspectos essenciais a formagao do sujeito historico.

5.3.3 Mediacdo pelo uso de instrumentos e jogos pedagdgicos

A terceira forma de mediacdo foi o uso de jogos matematicos e materiais concretos

como ferramentas mediadoras no ensino da divisdo. Essa estratégia foi amplamente citada pelos
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professores, especialmente como meio de tornar a aprendizagem mais acessivel e significativa.
A professora 4 relatou: “Quando usamos o jogo ‘Dominé da Divisdo’, eles ficam mais atentos,
e até os que tém mais dificuldade participam com entusiasmo” (Professora 4).

Da mesma forma, o professor 5 acrescentou: “Os jogos ajudam a quebrar o medo
da matematica. Eles aprendem brincando, mas estdo realmente pensando e resolvendo”
(Professor 5).

Essas falas confirmam o papel dos instrumentos simbdlicos e culturais no processo
de ensino, conforme discutido por Vygotsky (2002), que enfatiza que o desenvolvimento
humano se did por meio da apropriacdo de ferramentas mediadoras. Os jogos, enquanto
instrumentos culturais, permitem que o aluno opere sobre o objeto de conhecimento de maneira
lidica, social e intencional, promovendo o desenvolvimento das fun¢cdes mentais superiores.

Boaler (2018) acrescenta que as atividades que combinam emogdo, desafio e
cooperacdo ampliam o engajamento e a retengdo cognitiva, pois ativam dimensoes afetivas da
aprendizagem que fortalecem o vinculo com o conteddo. Nesse sentido, 0 jogo torna-se uma
forma de mediacao integral — cognitiva, afetiva e social — que contribui para a compreensao
do conceito de divisdo de forma concreta e prazerosa.

As falas docentes evidenciaram trés tipos de indicios de aprendizagem: (a) aumento
da participacdo dos alunos nas atividades; (b) ampliacio do vocabuldrio matematico e da
argumentacdo; e (c) maior autonomia na resolucio de problemas. Esses resultados refletem a
internalizacdo gradual dos conceitos mediada pelas intera¢des e pelo uso intencional de
instrumentos pedagdgicos.

A professora 1 observou que “os alunos comegaram a usar termos como ‘resto’ e
‘divisor’ com mais seguran¢a”, enquanto o professor 3 destacou que “eles passaram a explicar
o raciocinio antes de fazer a conta, e isso mudou muito a forma de pensar’, assim como 0
professor 2 declarou que “Os jogos revelam quem entendeu o processo e quem apenas decorou.
Durante o jogo, percebo a diferencga.” Tais evidéncias confirmam o que Vygotsky (1991)
descreve como o processo de formagdo de conceitos cientificos — uma transi¢ao da agdo pratica
para o pensamento abstrato, mediada pela linguagem e pela interacdo.

Cajuella (2019) reforca que o desenvolvimento das praticas mediadoras depende da
formacao tedrica do professor, pois € ela que possibilita compreender as dimensdes simbdlicas
e sociais da aprendizagem. Assim, quanto mais consciente o docente estiver dos fundamentos
da mediacdo, maior € a qualidade de suas intervengdes e, consequentemente, 0 impacto sobre

o desenvolvimento cognitivo dos alunos.



73

Em sintese, constatamos que a mediacdo pedagdgica € o eixo estruturante da
aprendizagem da divisdo nas turmas investigadas. Os professores que compreenderam a
mediacdo como um processo interativo e formativo conseguiram criar contextos de
aprendizagem significativos, nos quais os alunos internalizaram o conceito de divisdo a partir
da experiéncia compartilhada. A andlise a luz da Teoria Hist6rico-Cultural (THC) confirma que
o ensino, quando mediado por interacdes e instrumentos culturais, ndo apenas transmite
conhecimento, mas promove o desenvolvimento humano integral, unindo pensamento, emocao

e acdo em um processo continuo de constru¢do do saber.

5.4  Formacao docente do professor de matematica

A formacdo docente emergiu, nesta pesquisa, como uma dimensdo determinante
para o ensino e a aprendizagem da operacdo de divisdo. As entrevistas e os documentos
analisados revelaram que os professores reconhecem a importancia da formacao continuada
para compreender o processo de aprendizagem dos alunos, mas ainda enfrentam lacunas quanto
a articulagdo entre teoria e pratica. Essa constatacdo reforca o entendimento de que a formagao
do professor deve ser concebida como um processo de desenvolvimento humano, conforme
postula a Teoria Historico-Cultural (THC), e ndo apenas como um acimulo de saberes técnicos.

De acordo com Cajuella (2019, p. 48), “se temos por objetivo mudar a pratica de
ensino, primeiro oferecemos condi¢des para que o docente, ao refletir sobre o exercicio da
docéncia, autotransforme-se”. Essa afirmacdo sintetiza a ideia de que o aprimoramento das
praticas pedagdgicas decorre da transformacdo da consci€ncia profissional do professor, que,
ao compreender o processo de mediagdo, amplia também sua propria Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP). Em outras palavras, o docente aprende enquanto ensina € ensina enquanto se
desenvolve — um principio que caracteriza o0 movimento dialético da formagdo humana. As
falas dos professores ilustram essa compreensao. A professora 1 destacou: “A formagdo ajuda
a entender por que o aluno tem dificuldade. Antes eu achava que era falta de atencdo; hoje
vejo que é parte do processo” (Professora 1).

Essa fala revela uma mudanca de perspectiva, na medida em que a docente passa a
compreender o erro como expressao de um processo de desenvolvimento e ndo como falha
individual. Essa visdo € coerente com a abordagem vigotskiana, segundo a qual o ensino deve
antecipar o desenvolvimento e criar condi¢des para que o aluno avance cognitivamente

(Vygotsky, 1991).
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O professor 2 também refor¢ou a importancia da reflexdo coletiva como parte do
processo formativo: “Quando a gente participa de formagdes ou troca experiéncias com
colegas, surgem ideias novas para trabalhar o mesmo conteudo de outras formas” (Professor
2).

Essa afirmacdo se aproxima da concepcdo de atividade coletiva discutida por
Moretti e Moura (2011), que veem o trabalho colaborativo entre professores como espaco
privilegiado para a formacao critica e o desenvolvimento de novas préticas. A troca entre pares
favorece a construcio de um saber pedagdgico compartilhado e dialégico, no qual o professor
deixa de ser um executor isolado e se torna coautor de praticas transformadoras.

A professora 3, por sua vez, apontou que, apesar da relevancia das formacoes,
muitas vezes elas ndo dialogam diretamente com as demandas da sala de aula: “As formagoes
sdo boas, mas nem sempre trazem algo que a gente possa aplicar com os alunos do 5° ano”
(Professora 3).

Essa critica reflete uma das tensdes observadas na politica de formacdo docente: a
distancia entre as propostas formativas e as necessidades concretas dos professores. Para Sakai
et al. (2021), a formagdo deve partir das praticas reais e das problemadticas vivenciadas pelos
docentes, possibilitando o didlogo entre o conhecimento cientifico e a realidade escolar.
Somente assim a formagao se torna emancipadora e significativa.

As professoras 4 e 5 também ressaltaram a importancia do apoio institucional e da
valorizagao profissional: “A gente precisa de tempo para planejar juntos e trocar experiéncias.
As vezes, o ritmo da escola ndo permite” (Professora 4). “A formagdo é essencial, mas precisa
vir acompanhada de condicdes de trabalho que nos permitam colocar em prdtica o que
aprendemos” (Professor 5).

Essas falas refletem a compreensao de que a formag¢do docente ndo se limita ao ato
formativo em si, mas depende de condi¢des objetivas e subjetivas que favorecam a reflexdo, o
planejamento coletivo e a continuidade das a¢des formativas. A esse respeito, Vygotsky (2002)
destaca que o desenvolvimento profissional € um fendmeno histdrico e social, atravessado pelas
relacdes de trabalho e pelas possibilidades concretas de atuagdo.

Desse modo, as expressoes e os documentos analisados revelam que os professores
reconhecem a necessidade de formacdo que abordem, de maneira mais profunda, o processo de
aprendizagem da matemadtica, especialmente da divisdo, sob a Gtica histérico-cultural. A
formacdo docente, quando orientada por essa teoria, promove o desenvolvimento da
consciéncia pedagdgica, fortalece o papel mediador do professor e amplia as possibilidades de

aprendizagem dos alunos.
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5.4.1 Formagdo pedagodgica para o ensino de matemdtica

A formacido pedagdgica, enquanto processo continuo e coletivo, configura-se como
o espaco de articulac@o entre o saber tedrico e o fazer docente. Os dados evidenciaram que os
professores participantes valorizam os momentos de estudo e reflexao, mas reconhecem que a
formacdo inicial foi insuficiente para compreender o processo de aprendizagem matematica de
maneira aprofundada.

A professora 2 afirmou: “Na faculdade a gente ndo teve muito sobre como ensinar
divisao. Fui aprendendo na pratica, com tentativa e erro” (Professora 2).

Essa declaragdo explicita uma lacuna histérica nas licenciaturas voltadas aos anos
iniciais, nas quais o ensino de matematica, em especial o das operacdes, muitas vezes é tratado
de forma fragmentada e técnica. Segundo Moretti e Moura (2011), a formacdo pedagdgica deve
propiciar ao professor ndo apenas o dominio dos contetiidos, mas, sobretudo, a compreensao
tedrica sobre como o aluno aprende. E nessa articulacio entre contetido e processo que reside
o verdadeiro sentido formativo da docéncia.

A professora 1 reforcou que as formagdes recentes contribuiram para ressignificar
sua pratica: “Depois que estudamos Vygotsky, passei a olhar diferente para o erro dos alunos.
Hoje, uso o erro para conversar e descobrir o que eles estdo pensando” (Professora 1).

Essa fala ilustra o impacto da formacgdo tedrica sobre a pratica pedagdgica. Ao
compreender a natureza dialética do erro e o papel da mediagdo, o professor desenvolve uma
postura investigativa, conforme propde Vygotsky (1991). Essa postura transforma o cotidiano
da sala de aula em um espaco de pesquisa, no qual o ensino se torna intencional e reflexivo. O
professor 3 acrescentou: “Quando a gente entende que o aluno aprende com o outro, a aula
muda. A gente passa a planejar atividades em grupo, e o resultado aparece” (Professor 3).

Esse relato reforca o principio da aprendizagem colaborativa presente na Teoria
Historico-Cultural, em que o conhecimento se constroi na intera¢do entre sujeitos. De acordo
com Rego (1995, p. 67), “as fungdes psicologicas superiores se desenvolvem primeiramente
nas relagdes sociais e, depois, se internalizam”. Assim, a formag¢ao pedagdgica precisa capacitar

o docente a compreender e valorizar a dimensdo social da aprendizagem.
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A professora 4 salientou a importancia de formacdes voltadas a criacao de recursos
didaticos contextualizados: “Gosto das formagoes que nos ensinam a fazer materiais, como
Jjogos e atividades diferenciadas. E isso que ajuda na prdtica” (Professora 4).

Isso evidencia a relevancia da formacdo prética-tedrica que permita ao professor
criar e adaptar instrumentos mediadores, ampliando o repertério pedagdgico e fortalecendo sua
autonomia profissional. Para Boaler (2018), o ensino inovador requer que o professor seja
também criador de contextos de aprendizagem, transformando a matemdtica em uma
experiéncia acessivel e prazerosa. Por fim, o professor 5 destacou o papel transformador da
formacdo continuada quando vinculada a um coletivo reflexivo: “Quando fazemos grupos de
estudo, aprendemos mais do que em cursos rdpidos. E trocando experiéncias que a gente
cresce” (Professor 5).

Essa perspectiva dialoga com Sakai ef al. (2021), que defendem a constitui¢ao de
comunidades de aprendizagem docente como espacos de desenvolvimento profissional e
emancipagdo. Nessas comunidades, o professor ndo apenas adquire conhecimentos, mas se
constitui como sujeito historico, consciente do sentido social de sua prética.

A luz da Teoria Histérico-Cultural, a formacdo pedagdgica é, portanto, um processo
de humanizag¢do e conscientizagdo profissional, em que o professor aprende a mediar o
conhecimento e a compreender o desenvolvimento do aluno como fendmeno social, simbdlico
e emocional. Esse entendimento reforca a ideia de que a docéncia €, antes de tudo, um ato
intencional e mediado, que exige formagdo continua, reflexdo e compromisso com a
transformacdo da pratica.

As evidéncias apresentadas indicam que a formagdo docente e pedagdgica dos
professores investigados estd em processo de amadurecimento tedrico e pratico. Observa-se um
movimento progressivo de aproximagdo com os pressupostos da Teoria Historico-Cultural,
sobretudo no reconhecimento do papel da mediagdo, da interacdo social e da afetividade na
aprendizagem matemadtica. Entretanto, ainda persistem desafios relacionados a consolidagdo de
formacodes sistematicas e a criacdo de espagos institucionais de estudo e reflexao.

Ao compreender a formagdo como processo historico e dialético, reafirma-se que
formar o professor é formar o mediador — aquele que cria pontes entre o conhecimento
cientifico e a experiéncia dos alunos. Essa é a dimensao mais profunda e transformadora da
docéncia, pois, como afirma Vygotsky (1991, p. 95), “o bom ensino ¢ aquele que se adianta ao
desenvolvimento”. Assim, a formacao pedagogica fundamentada na Teoria Historico-Cultural
constitui o caminho mais fecundo para o aprimoramento do ensino e para a promo¢ao de uma

aprendizagem significativa e humanizadora.
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Os resultados evidenciam que os cinco professores reconhecem a importancia de
relacionar teoria e pratica, mas expressam diferentes niveis de apropriacdo dos fundamentos
tedricos que orientam suas agdes pedagdgicas. Essa heterogeneidade é comum nas escolas
publicas, nas quais a formacdo continuada nem sempre alcanca a profundidade tedrica

necessdria para sustentar as praticas educativas.

5.4.2 A relagdo entre teoria e prdtica na formagdo docente para o ensino de matemadtica

A professora 1 destacou: “A gente aprende muita teoria na formagdo, mas na sala
de aula é diferente. As vezes, o que estd no livro ndo se aplica a turma que a gente tem”
(Professora 1).

O professor 2 complementou: “No comego, eu ndo entendia bem a teoria, mas com
o tempo percebi que ela ajuda a explicar o que acontece na sala. A teoria dd base para mudar
a pratica” (Professor 2).

A professora 3 afirmou: “Percebo que quando conhego a teoria, fico mais segura.
Sei o porqué das dificuldades e o que posso fazer para ajudar o aluno” (Professora 3).

A professora 4, de forma critica, observou: “A teoria as vezes parece distante, mas
quando a gente entende o que Vygotsky fala sobre o aluno aprender com o outro, tudo faz mais
sentido” (Professora 4).

Por fim, o professor 5 ressaltou: “As formacgoes precisam ligar o que estudamos
com o que vivemos na escola. A pratica é onde a teoria ganha vida” (Professor 5).

Essas falas expressam a compreensdo de que a teoria s6 adquire sentido quando
internalizada e vivenciada na pratica pedagdgica. Vygotsky (1991) afirma que o pensamento
tedrico se forma na interacdo com a realidade concreta, e que o conhecimento cientifico se
desenvolve na e pela atividade pratica. Nessa dire¢do, Moretti e Moura (2011) sustentam que a
docéncia € uma atividade tedrico-préatica que se constitui dialeticamente — o professor aprende
ao ensinar e ensina ao aprender.

A fala dos docentes confirma que a apropriagdo tedrica ndo € um processo imediato,
mas progressivo, € depende da mediagdo formativa. Conforme Cajuella (2019), a formagao
docente, na perspectiva historico-cultural, visa justamente articular o fazer e o compreender,
promovendo a consciéncia critica sobre a propria pratica. Assim, o desenvolvimento
profissional ndo se reduz ao conhecimento da teoria, mas a capacidade de transformar a agcdo

pedagdgica em atividade reflexiva e intencional, guiada por fundamentos cientificos.
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5.4.3 O papel da reflexdo e da colaboragdo docente no ensino de matemdtica

Os cinco professores participantes reconheceram o valor da reflexdo coletiva e da
troca de experiéncias para o aprimoramento da pratica. A formacgdo € percebida como espaco
de didlogo, partilha e construc@o conjunta de saberes, o que se alinha ao principio da atividade
coletiva da Teoria Histdrico-Cultural.

A professora 1 relatou: “Gosto quando as formagoes sdo em grupo. Cada um fala
do seu jeito de ensinar, e sempre saimos com ideias novas” (Professora ).

O professor 2 comentou: “Quando escuto os colegas, percebo que os desafios sdo
parecidos. A gente aprende muito conversando e refletindo junto” (Professor 2).

A professora 3 afirmou: “As trocas de experiéncias mostram que ndo estamos
sozinhos. Sempre tem alguém que encontrou uma forma diferente de resolver um problema”
(Professora 3).

A professora 4 destacou a importancia da escuta: “Quando o grupo é aberto, a
gente fala das dificuldades e aprende a ver o erro como parte do processo, ndo como fracasso”
(Professora 4).

E o professor 5 concluiu: “Aprender com o outro é o que mais faz diferenca.
Sozinho, a gente ndao avanga tanto” (Professor 5).

Essas falas revelam que a colaboracdo entre pares é um potente instrumento de
mediacdo formativa. Conforme Vygotsky (2002), o desenvolvimento ocorre inicialmente nas
relagcdes sociais (nivel interpsicologico) e, depois, se internaliza no plano individual (nivel
intrapsicoldgico). Isso se aplica também a formagdo docente: o conhecimento € social antes de
ser pessoal.

Moretti e Moura (2011) observam que o didlogo entre professores € um espaco de
reconstrucdo de significados e de atividade formativa compartilhada, em que o grupo atua como
mediador do desenvolvimento individual. A prética reflexiva, sustentada por discussdes
tedricas, torna-se um exercicio de elaboracdo consciente do préprio trabalho pedagdgico.

Rego (1995) complementa que a reflexao critica transforma o cotidiano escolar em

objeto de estudo, elevando o professor a uma condicdo de pesquisador da propria pratica. Ja
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Boaler (2018) destaca que a confianca, a afetividade e o senso de pertencimento fortalecem o
compromisso com a aprendizagem e a inovac¢do pedagdgica.

Assim, a colaboracdo docente, iluminada pela teoria histérico-cultural, é mais do
que troca de experiéncias: € atividade de formacao mutua, na qual cada educador aprende, se

desenvolve e contribui para o crescimento do outro.

5.4.4 Desafios e perspectivas da formagdo docente no ensino de matemadtica

As falas dos cinco professores revelam tanto os avangos quanto as fragilidades da
formacdo docente no contexto analisado. Todos reconhecem que as formacdes contribuiram
para repensar o ensino da matemdtica, especialmente da divisdo, mas apontam desafios
estruturais e epistemolégicos que limitam a continuidade do processo formativo.

A professora 1 afirmou: “As formagoes ajudam, mas sao muito rapidas. Falta
tempo para estudar e aplicar com calma o que aprendemos” (Professora 1).

O professor 2 destacou: “As vezes a gente quer mudar a prdtica, mas o cotidiano
da escola é muito corrido e nem sempre temos apoio” (Professor 2).

A professora 3 observou: “Falta acompanhamento depois da formag¢do. Seria bom
alguém voltar para ver como aplicamos o que estudamos” (Professora 3).

A professora 4 acrescentou: “Muitas formagoes sdo tedricas demais, e a gente
precisa de exemplos praticos ligados a nossa realidade” (Professora 4).

E o professor 5 resumiu: “Mesmo com as dificuldades, percebo que estou mudando.
Aprender sobre Vygotsky me fez olhar o aluno de outro jeito™ (Professor 5).

Essas falas refletem que, embora as formacdes tenham despertado consciéncia
tedrica, persistem lacunas entre o saber e o fazer, geradas por fatores institucionais e pela
auséncia de processos continuos de acompanhamento pedagdgico.

Vygotsky (1991) lembra que o desenvolvimento do pensamento profissional €
histérico e social: ele se forma nas condi¢des concretas de trabalho e nas interacdes que o
professor estabelece com seus pares e formadores. Assim, a formagdo precisa ser compreendida
como atividade permanente de mediacdo, e ndo como evento isolado.

Sakai et al. (2021) reforcam que a formacgdo, quando concebida na perspectiva
histérico-cultural, deve promover autonomia tedrica e consci€ncia critica, permitindo que o
professor se veja como sujeito de sua propria formacdo. Essa concepcao dialoga com Cajuella

(2019), que defende que o desenvolvimento docente depende da criacao de espacos de reflexao
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continua e colaborativa. Boaler (2018) complementa que o engajamento afetivo e intelectual do
professor € o motor das praticas transformadoras — sem motivagdo e pertencimento, a teoria
ndo se traduz em acdo.

Portanto, os desafios relatados — tempo, apoio institucional e continuidade — ndo
sdo apenas operacionais, mas epistemoldgicos: refletem o modo como a formacdo € concebida
e organizada. A superacdo dessas limitacdes requer politicas formativas que integrem teoria e
pratica, garantam tempo para o estudo coletivo e reconhecam o professor como pesquisador da
propria acdo pedagdgica.

Logo, a andlise evidencia que os cinco docentes estdo em um processo de transi¢ao
entre uma pratica intuitiva e uma pratica tedrica consciente, marcada pela apropriacdo gradual
dos principios da Teoria Histérico-Cultural. Esse movimento, embora ainda incompleto, indica
potencial de transformagao, pois confirma o que Vygotsky (1991, p. 95) afirmou: “O bom
ensino ¢ aquele que se adianta ao desenvolvimento”. Assim, a formag¢dao docente, quando
orientada por essa perspectiva, torna-se espaco de desenvolvimento humano e emancipagao

profissional.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A presente dissertacdo buscou analisar como a teoria histérico-cultural de
Vygotsky, especialmente nos pressupostos da mediacdo pedagdgica, das fungdes psicoldgicas
superiores e da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), contribui para a formagdo docente
e para o ensino e aprendizagem da operacdo matemadtica de divisdo nas turmas do 5° ano do
Ensino Fundamental. A partir da andlise dos documentos instrucionais e da reflexdo dos
registros reflexivos (entrevistas) dos professores e da producao do produto educacional “Dividir
Brincando”, foi possivel compreender que o ensino da divisao, quando mediado por praticas
interativas, ganha significado, intencionalidade e potencial formativo tanto para o aluno quanto
para o professor.

Os resultados obtidos confirmaram a hipétese inicial de que as dificuldades
enfrentadas pelos alunos na aprendizagem da divisdo podem ser minimizadas por meio de
estratégias pedagdgicas fundamentadas na teoria histérico-cultural, que promovam o
desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores e ampliem a ZDP. Os dados
demonstraram que os professores que compreendem a importancia da mediacao intencional e
da interacdo social no processo de aprendizagem conseguem transformar atividades rotineiras
em experiéncias cognitivas mais elaboradas, despertando o interesse e a curiosidade dos
estudantes.

As andlises revelaram que, embora a prdtica docente ainda seja fortemente
influenciada por métodos tradicionais de ensino — centrados na repeticdo e na memorizagao
—, hd um movimento crescente de abertura para metodologias inovadoras, como o uso de jogos
pedagdgicos, situacdes-problema e atividades cooperativas. Esses recursos se mostraram
altamente eficazes para o ensino da divisdo, pois, ao colocar o aluno em situacdes de interacao
e desafio, promovem a construcdo de significados, a autorregulacdo e o raciocinio légico,
aspectos centrais nas funcoes psicoldgicas superiores (Vygotsky, 1991; Rego, 2001).

Constatou-se também que a formagdo docente exerce papel decisivo nesse
processo. Professores que participaram de formagdes continuadas ou de projetos de reflexao
sobre a prética apresentaram maior sensibilidade em relagdo a heterogeneidade das turmas e
conseguiram ajustar suas mediagdes de acordo com as necessidades dos alunos. Essa
constatacdo converge com as proposi¢oes de Moretti € Moura (2011), ao enfatizarem que o
desenvolvimento profissional do professor estd diretamente vinculado a capacidade de

compreender a aprendizagem como um fendmeno social e culturalmente mediado. Assim,
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formar-se implica ndo apenas adquirir novas técnicas, mas ressignificar o proprio papel docente
na construcdo do conhecimento matematico.

Nesse sentido, concluimos que o “Planejamento e estratégias pedagdgicas no ensino
da divisdo” apontou que a organizac¢do das aulas ainda se apoia majoritariamente em praticas
tradicionais, centradas na aplicacdo mecanica de algoritmos e exercicios repetitivos, o que
limita o desenvolvimento conceitual dos alunos. No entanto, observou-se uma abertura gradual
dos professores para a ado¢ao de metodologias ativas e recursos lidicos, especialmente os jogos
pedagdgicos, que se mostraram eficazes para promover o raciocinio légico, o trabalho
colaborativo e a compreensao do significado da operagao de divisao.

Quando analisamos as “Expressdes dos professores sobre o ensino da divisdo”,
podemos apontar que os docentes reconhecem suas proprias dificuldades e limitagdes
conceituais quanto a operagdo de divisdo, mas também demonstram disposi¢do para
ressignificar suas préticas a luz de novos referenciais tedricos e metodoldgicos. As falas
evidenciaram a importancia da formacao continuada e da troca de experiéncias entre pares, bem
como o desejo de compreender como o aluno aprende e de tornar o ensino da matematica mais
significativo e contextualizado.

No tocante a “Media¢do pedagogica e evidéncias de aprendizagem no ensino de
matematica”, concluimos que a mediagdo fundamentada na Teoria Historico-Cultural de
Vygotsky possibilitou avangos concretos no processo de aprendizagem dos alunos. As
observagdes mostraram que a interagdo social, o didlogo e o uso de instrumentos simbdlicos,
como jogos e representacdes gréficas, ampliaram a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP),
favorecendo o desenvolvimento das fung¢des psicoldgicas superiores, como atengdo, memoria e
pensamento abstrato. A mediacdo docente revelou-se, portanto, determinante para transformar
atividades mecanicas em situagdes de aprendizagem significativas.

Finalizamos com a “Formagdo docente para o ensino de matematica”, que se
apresentou como eixo estruturante para a melhoria das praticas pedagdgicas, evidenciando que
a reflexdo sobre a propria pratica, articulada a fundamentos teéricos sélidos, contribui para o
desenvolvimento profissional do professor e para a inovagdo no ensino da matemdtica. A
pesquisa reforca que a formagdo docente continuada deve ser entendida como um processo de
construcdo coletiva e permanente, capaz de articular teoria e pratica, promover autonomia
pedagdgica e estimular a criacdo de recursos diddticos contextualizados.

De modo geral, as conclusdes apontam que o ensino da divisdo nos anos iniciais
requer um olhar mediador e sensivel, que considere as especificidades cognitivas dos estudantes

e o papel ativo do professor como organizador do ambiente de aprendizagem. A pesquisa,
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portanto, contribui para repensar o ensino da matemdtica a luz da Teoria Histérico-Cultural,
propondo a integracdo entre formacdo docente, mediacdo pedagdgica e praticas inovadoras
como caminho para uma aprendizagem mais humanizadora e significativa.

A revista digital “Dividir Brincando”, como produto educacional deste trabalho,
sintetizou essa compreensdo tedrico-pritica ao oferecer um material interativo que alia
ludicidade, mediacdo e formacdo continuada. Durante sua elaboracdo e aplicagao, verificou-se
que os jogos propostos, ao envolverem situacdes de partilha, resto e medida, estimularam nos
alunos a cooperacgao e o raciocinio reflexivo, possibilitando a passagem do concreto ao abstrato
— movimento essencial para o desenvolvimento das fungdes psicoldogicas superiores. A
experiéncia com o produto refor¢ou a relevincia de materiais diddticos contextualizados e
visualmente atrativos para potencializar o aprendizado matemdtico e inspirar praticas
inovadoras nas escolas publicas.

Diante do exposto, pode-se afirmar que a teoria histérico-cultural constitui uma
base epistemoldgica sélida para repensar o ensino da matemadtica, especialmente no que se
refere a operacdo de divisdo. Ela permite compreender o ensino como prética social mediada
por signos, valores e relagcdes humanas. O professor, ao atuar como mediador, torna-se um
agente de transformac@o que nao apenas transmite contetidos, mas organiza o pensamento € o
desenvolvimento cognitivo dos estudantes. Essa concepcao desloca o foco da simples resolucao
de algoritmos para a formacdo de sujeitos criticos, capazes de compreender o sentido das
operagdes matematicas e aplica-las de forma criativa em diferentes contextos.

Dentre as contribui¢des da pesquisa, destacam-se:

1. O fortalecimento da compreensao docente sobre o papel da mediacdo e
da ZDP no ensino da divisao;

2. A ampliagdo das préticas pedagdgicas com o uso de jogos e
metodologias ativas;

3. A valorizacdo da formacao continuada e da reflexdo sobre a pratica
como eixos estruturantes do desenvolvimento profissional;

4. A produgdo de um material educacional de cardter formativo e

replicavel em outras redes de ensino.

Por outro lado, reconhecem-se algumas limitagdes deste estudo. A pesquisa foi
realizada em apenas uma escola municipal, com um niimero restrito de docentes, o que restringe
a generalizacdo dos resultados. Além disso, 0 acompanhamento longitudinal das mudancas nas

praticas pedagdgicas apds o uso do produto educacional ndo pdde ser concluido dentro do
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tempo regulamentar do mestrado, embora tenha revelado indicios promissores de impacto
formativo.

Essas limitacdes, contudo, abrem novas possibilidades de investigacdo. Pesquisas
futuras poderao:

e Expandir o estudo para outras redes municipais e niveis de ensino,
analisando a aplicabilidade dos jogos em diferentes contextos socioeducativos;

e Investigar os efeitos da revista “Dividir Brincando” sobre o
desempenho dos alunos em avalia¢des externas e internas;

e Explorar a integracdo entre tecnologias digitais, jogos pedagégicos e
teoria histérico-cultural, desenvolvendo plataformas interativas para o ensino da
matematica;

e Analisar processos formativos continuados que tomem a mediacao e a
ZDP como referenciais para a prética reflexiva docente.

Em sintese, esta dissertacdo reafirma que o ensino e aprendizagem da divisao
devem ser concebidos como um processo dialégico, criativo e mediado, no qual o professor é
um construtor de significados e o aluno um sujeito ativo na elabora¢do do conhecimento. A
perspectiva histérico-cultural mostrou-se fecunda ao iluminar caminhos que unem teoria e
pratica, emocao e cogni¢ao, ludicidade e rigor conceitual.

Assim, ao encerrar esta trajetdria investigativa, reafirma-se o compromisso com
uma educagdo matematica humanizadora, que reconheca a importancia das interacdes sociais e
das mediagdes intencionais como fundamentos para o desenvolvimento do pensamento
matematico e para a formagao de professores criticos, criativos e transformadores da realidade

escolar.
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APENDICE A - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS
QUESTIONARIO
A - PERFIL DO ENTREVISTADO
1 Cargo:

( ) Servidor () Bolsista () Estagiario ( ) Terceirizado

Divisdo/Unidade em que trabalha:

2 Faixa Etaria:

( YAté19anos ( )25-29anos ( )35-39anos ( )45-49 anos
( )20—-24anos ( )30-—34anos ( )40—44anos ( ) Acimade 50 anos

3 Sexo:

() Feminino () Masculino

4 Ha quanto tempo trabalha na instituicao?
() Hadmenos de 1 ano ( ) Entre5e 9 anos () Entre 15 e 19 anos

( ) Entre 1 e 4 anos ( )Entre 10e 14 anos ( ) Ha mais de 20 anos

5 Nivel de escolaridade:
( ) Fundamental ( )Médio ( ) Técnico

) Graduagao () Graduacao em andamento Curso:

) Especializacdo () Especializacdo em andamento

) Mestrado () Mestrado em andamento Area:

(
(
(
(

) Doutorado () Doutorado em andamento Area:
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APENDICE B — ROTEIRO DE ENTREVISTA-CONVERSA COM PROFESSOR(A) DE
MATEMATICA

Objetivo: Compreender o planejamento, as estratégias e os recursos (especialmente jogos) para
o ensino de divisdo, bem como as mediacdes em sala e as evidéncias de aprendizagem,
produzindo um texto reflexivo a ser incorporado a pasta docente.

Tempo estimado: 40—60 minutos.

Conducgao: entrevista semiestruturada (tom de conversa), com consentimento para gravacao de
dudio e utilizacdo dos dados para elaboracdo e arquivamento do Registro Reflexivo na pasta
docente.

Instru¢cdes ao(a) entrevistador(a):

(13

» Comece com perguntas abertas, explore com indagacdes do tipo “pode detalhar?”, “pode dar

um exemplo?”, “o que vocé faria diferente?”.
* Valide compreensoes: “entendi que... confere?”

* Ao final, explique que o pesquisador redigira o registro reflexivo, devolvera para ajustes e,
apods assinatura, o documento integrard a pasta docente.

Identificacao do(a) docente (preenchimento rapido)

Nome do(a) docente:

Escola/Setor:

Turma(s)/Ano(s):

Periodo letivo:

Contato institucional:

Concorda com gravagao e produgdo do
registro reflexivo? () Sim () Nao

Eixo A — Contexto da pratica

— Conte-me sobre a(s) turma(s) com que vocé€ trabalha divisdo. Que perfil e desafios
aparecem com mais frequéncia?

— Que diagndstico inicial vocé faz das dificuldades dos(as) estudantes em divisdo?
Eixo B — Planejamento da divisao

— Quais sdo os objetivos de aprendizagem para divisao neste periodo?

— Quais estratégias e recursos voce planejou? Em que momentos entram os jogos?

— Como a avaliagdo foi prevista? (formativa, instrumentos, critérios)
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Eixo C — Materiais e jogos pedagégicos

— Quais jogos/materiais estdao disponiveis? Hé oficios de entrega? Poderia descrevé-los?

— Quais foram efetivamente utilizados e por qué? Quais barreiras e apoios encontrou?
Eixo D — Mediacoes e organizacao da aula

— Como voce organiza a participacdo (duplas, grupos, rodizios, papéis)?

— Como lida com duvidas, feedback e regulacdo de dificuldades durante o uso dos jogos?
Eixo E — Evidéncias de aprendizagem

— Que indicios mostram que os(as) alunos(as) avangaram em divisao?

— Ha registros (produgdes, fotos, anotagcdes) que possamos anexar?
Eixo F — Acessibilidade e inclusao

— Quais adaptagoes foram feitas para estudantes com diferentes necessidades?

— Como vocé acompanha quem precisa de outro tipo de mediagao?
Eixo G — Documentacio e gestao de materiais

— Como os materiais/jogos sao solicitados, recebidos e guardados?

— Ha registro formal (oficios, termos) e controle de uso?
Eixo H — Formacao e apoios

— Que formacdes voce ja fez sobre ensino de divisdo e/ou jogos?

— De que apoios (tempo, materiais, formagao) vocé precisa para melhorar sua pratica?
Eixo I — Autoavaliacio e plano de melhoria

— O que funcionou bem e deve ser mantido? O que precisa ser ajustado?

— Quais proximos passos vocé pretende realizar?

Encerramento: agradecer a participacdo, explicar os proximos passos (redacdo do registro
reflexivo, devolutiva para validagdo, assinatura e arquivamento na pasta docente).
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APENDICE C - TEMPLATE DE REGISTRO REFLEXIVO DA PRATICA DOCENTE

Instrucdo: este documento serd redigido pelo pesquisador a partir da entrevista e devolvido
ao(a) docente para revisdo/ajustes. A versado final serd assinada e arquivada na pasta docente.

Identificaciao (preencher)

Docente (autor[a] do registro):

Escola:

Componente curricular: Matemdtica

Turma(s)/Ano(s):

Tema/unidade: Divisdo — Jogos como estratégia

Periodo/ano letivo:

Carga hordria trabalhada:

Data da validagao/assinatura:

1. Contexto e diagnéstico inicial

[Descrever caracteristicas da turma, conhecimentos prévios, principais dificuldades em divisao,
dados de diagnéstico. ]

2. Intencoes de aprendizagem (objetivos)
[Listar objetivos de aprendizagem para divisdo; relagdo com curriculo e critérios de sucesso. ]

3. Planejamento da sequéncia (resumo)

Aula/Etapa Objetivos Estratégias/Jog | Recursos Tempo
0s

[] []

[] []

[] []

[] []

— [ [ [— | —
[EY S [N S -
— [ [ [ |—
[N W [N S -
— [ [ [ |—
[N S (WY W -

[] []

4. Descricao densa da pratica (narrativa)

[Relatar o desenvolvimento das atividades: organizacao da turma, regras dos jogos, mediacgoes,
decisdes durante a aula, momentos de discussao. |

5. Evidéncias de aprendizagem

[Descrever indicios e registros: producdes dos(as) estudantes, falas, fotos (anexar), variacoes
de desempenho, dificuldades persistentes. ]

6. Mediacoes do(a) professor(a)

[Explicitar intervencgdes, feedbacks, perguntas desafiadoras, andaimagens, gestdo do tempo e
agrupamentos. ]
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7. Acessibilidade e participacao

[Registrar adaptagdes, apoios, recursos alternativos, participagcao de estudantes com diferentes
necessidades. ]

8. Analise critica e resultados

[O que funcionou? O que ndo funcionou e por qué? Hipdteses explicativas. Relacdo com
objetivos e critérios.]

9. Relacao com documentos institucionais

[Vincular aos itens do planejamento (se¢@o divisdo) e aos oficios de entrega de materiais/jogos;
anexar codigos/datas. ]

10. Plano de melhoria (préximos passos)

[Acdes para proxima iteragdo; necessidades de formagdo e materiais; indicadores para
acompanhar mudangas.]

11. Autoria, validacao e arquivamento

Declaro que este registro foi elaborado a partir da minha pratica e validado por mim para
arquivamento na pasta docente.

Docente (assinatura): Data:

Direcao/Coordenacao (ciéncia do Data:
arquivamento):
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(ENTREVISTA-CONVERSA)

Titulo da pesquisa:

Ensino de divisdo e jogos como estratégia nos Anos Iniciais: registro reflexivo de pratica
docente.

Pesquisador(a) responsavel:

[Nome do(a) pesquisador(a)] — [Instituicdo] — E-mail: [email] — Telefone: [telefone]
Orientador(a):

[Nome do(a) orientador(a)] — [Programa/Institui¢ao]

Local da pesquisa:

[Escola/Secretaria Municipal de Educagao]

Objetivo da pesquisa:

Compreender o planejamento, as estratégias e os recursos (especialmente jogos) no ensino de
divisdo nos Anos Iniciais, produzindo um registro reflexivo de prética docente.

Procedimentos:

Vocé serd convidado(a) a participar de uma entrevista-conversa (40—60 minutos), com dudio
gravado, sobre seu planejamento de divisdo, uso de jogos, media¢des em sala e evidéncias de
aprendizagem. Com base nessa conversa, o(a) pesquisador(a) redigird um texto reflexivo que
serd devolvido para sua revisao e validacdo. Apds sua aprovacdo e assinatura, o texto serd
arquivado na sua pasta docente como documentacao funcional.

Riscos e desconfortos:

Os riscos sdo minimos, relacionados a eventual desconforto em relatar praticas. Vocé pode
recusar-se a responder qualquer pergunta ou encerrar a entrevista a qualquer momento, sem
prejuizo.

Beneficios:

Produg¢do de documentacio autoral sobre sua pratica; subsidios para planejamento e formacao;
devolutiva com recomendagdes pedagdgicas.

Confidencialidade:

Seu nome e demais dados pessoais serdo mantidos em sigilo nos relatorios publicos e
publicacbes académicas. Os arquivos de &dudio e transcricOes serdo armazenados com
seguranca. O registro reflexivo arquivado na pasta docente contera sua autoria e identificagao,
por se tratar de documentac¢do funcional, conforme seu consentimento.
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Voluntariedade e direito de desisténcia:

Sua participagcdo € voluntdria. Vocé pode desistir a qualquer momento, sem quaisquer
penalidades. Pode solicitar a exclusdo de seus dados de pesquisa, exceto quando ja incorporados
a relatorios institucionalmente arquivados (pasta docente), conforme normas da rede.

Autorizacio especifica:

() Autorizo a gravacdo de dudio da entrevista para fins de pesquisa e elaboracdo do registro
reflexivo.

() Autorizo o uso de trechos da minha fala, ANONIMIZADOS, em relatérios e publicacdes
académicas.

() NAO autorizo o uso de trechos da minha fala em publicacdes (apenas para fins internos).
Esclarecimentos e contatos:

Em caso de dividas, contate o(a) pesquisador(a) ou o CEP acima. Vocé receberd uma via
deste TCLE.

Declaraciao de consentimento:

Declaro que li e compreendi as informacdes acima, tive oportunidade de fazer perguntas e
concordo em participar desta pesquisa.

Participante (Docente) — Data:
Nome/Assinatura:

Pesquisador(a) — Nome/Assinatura: Data:
Direcdo/Coordenacao — Ciéncia: Data:
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APENDICE E — TERMO DE CONSENTIMENTO PARA USO E ARQUIVAMENTO
DO REGISTRO REFLEXIVO DE PRATICA

Identificacao do(a) docente (autor[a] do registro):
[Nome do(a) docente] — [Matricula] — [Escola]
Objeto do consentimento:

Uso e arquivamento do texto intitulado “Registro Reflexivo de Pratica — Divisdo e Jogos”,
elaborado a partir de entrevista-conversa e validado por mim.

Finalidades:

1) Arquivamento na minha pasta docente como documentagdo funcional; 2) Uso pedagdgico
interno (formacgdo, planejamento, reunides pedagdgicas); 3) Uso académico-cientifico pelo(a)
pesquisador(a) responsavel, com ANONIMIZACAO, em relatérios e publicacdes.

Condicoes de uso e protecao de dados:

* O documento arquivado na pasta docente contera minha identificagdo e assinatura. * Em
publicacgdes e relatdrios publicos, meus dados pessoais serdo ocultados; a identificagdo da
escola serd tratada conforme acordo. ¢ Imagens de estudantes e produgdes discentes sé
poderao ser usadas com consentimento especifico das familias/responsaveis (termo préprio).

Autorizacoes especificas:

() Autorizo o arquivamento do registro reflexivo na minha pasta docente, com minha autoria
e assinatura.

() Autorizo o uso ANONIMIZADO de trechos do registro em publicacdes académicas.

() Autorizo a divulgacdo interna (intranet/mural pedagdgico) do registro para fins de
formacgao docente.

() NAO autorizo a divulgacao interna; autorizo apenas o arquivamento € uso académico
anonimizados.

Direitos do(a) docente:

Tenho direito de acessar a versdo final do registro, solicitar correcdes antes da assinatura e
revogar autorizacoes de divulgacdo futura, respeitados documentos ja arquivados e prazos
institucionais.

Declaracao:

Declaro estar ciente das condi¢des acima e consentir com o uso e arquivamento descritos.

| Docente (Assinatura): | Data: |




Direcdo/Coordenagdo — Ciéncia do Data:
Arquivamento:
Pesquisador(a) — Nome/Assinatura: Data:
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