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RESUMO

Esta pesquisa discute a importancia da competéncia comunicativa na aprendizagem de E/LE,
com foco em materiais didaticos que favorecam uma aprendizagem significativa e
contextualizada. Canale (1995) afirma que a competéncia comunicativa se divide em quatro
areas de conhecimento, as subcompeténcias; competéncia gramatical, competéncia
sociolinguistica, competéncia discursiva e competéncia estratégica. Assim, nossos objetivos de
pesquisa sdo: analisar as atividades de habilidade oral e habilidade auditiva em lingua espanhola
do repositério de materiais do projeto LAPPELE/UFC/FUNCAP, numa perspectiva
comunicativa; selecionar as atividades de habilidade oral e habilidade auditiva e examinar de
que forma os materiais promovem o desenvolvimento das subcompeténcias que formam a
competéncia comunicativa. Segundo Nunes (2018), para tal competéncia, se pressupde
conteudos e atividades para impulsionar a aprendizagem do estudante. Em nossa metodologia,
buscamos responder as seguintes questoes: Como as atividades, cada uma ou em seu conjunto,
podem ser caracterizadas como atividades comunicativas? H4 alguma sub competéncia
comunicativa mais saliente no material? Se sim, qual? Para responder essas questdes e alcancar
nossos objetivos de pesquisa, elaboramos um quadro para andlise de atividades comunicativas.
O quadro foi elaborado a partir de pressupostos teoricos dos autores Almeida Filho (2013),
Hymes (1995) e Canale (1995) relacionados a competéncia comunicativa. O quadro ¢ uma base
para direcionar a analise, e foi construido a partir das subcompeténcias que envolvem a
competéncia comunicativa, a saber; competéncia gramatical, competéncia sociolinguistica,
competéncia discursiva e competéncia estratégica. Em nosso referencial tedrico, nos baseamos
nos pressupostos de autores como: Leffa (2007) e Canales (2010) para critérios relacionados a
elaboracdo e avaliacdo de materiais didaticos; no que se refere a Linguistica Aplicada e ensino
de linguas, Rajagopalan (2021), e para competéncia comunicativa, Hymes (1995) e Cassany,
Sanz e Luna (2008). Como resultado concluimos que as atividades do repositorio do projeto
LAPPELE/UFC/FUNCAP proporcionam praticas significativas de aprendizagem que
proporcionam momentos proximos as situagdes cotidianas, com atividades que promovem o

desenvolvimento da comunicacdo em LE favorecendo o ensino aprendizagem de E/LE.

Palavras-chave: LAPPELE; materiais didaticos; ensino de linguas; competéncia

comunicativa.



RESUMEN

Esta investigacion analiza la importancia de la competencia comunicativa en el aprendizaje del
espaiol como lengua extranjera (ELE), centrandose en materiales didacticos que promueven
un aprendizaje significativo y contextualizado. Canale (1995) afirma que la competencia
comunicativa se divide en cuatro areas de conocimiento, las subcompetencias: competencia
gramatical, competencia sociolingiiistica, competencia discursiva y competencia estratégica.
Por lo tanto, nuestros objetivos de investigacion son: analizar las actividades de expresion oral
y comprension auditiva en espafiol del repositorio de materiales del proyecto
LAPPELE/UFC/FUNCAP, desde una perspectiva comunicativa; seleccionar las actividades de
expresion oral y comprension auditiva y examinar como los materiales promueven el desarrollo
de las subcompetencias que forman la competencia comunicativa. Segiin Nunes (2018), esta
competencia presupone contenidos y actividades para impulsar el aprendizaje del alumnado.
En nuestra metodologia, buscamos responder a las siguientes preguntas: ;Coémo pueden las
actividades, individualmente o en su conjunto, caracterizarse como actividades comunicativas?

(Hay alguna subcompetencia comunicativa mas destacada en el material? De ser asi, (cudl?
Para responder a estas preguntas y alcanzar nuestros objetivos de investigacion, desarrollamos
un marco para analizar las actividades comunicativas. El marco se desarrolldo con base en los
supuestos tedricos de los autores Almeida Filho (2013), Hymes (1995) y Canale (1995)
relacionados con la competencia comunicativa. El marco sirve como base para guiar el analisis
y se construy6 a partir de las subcompetencias involucradas en la competencia comunicativa, a
saber: competencia gramatical, competencia sociolingiiistica, competencia discursiva y
competencia estratégica. En nuestro marco tedrico, nos basamos en los supuestos de autores
como Leffa (2007) y Canales (2010) para los criterios relacionados con el desarrollo y la
evaluacion de materiales didacticos; Rajagopalan (2021) con respecto a la Lingiiistica Aplicada
y la ensefanza de idiomas; e Hymes (1995) y Cassany, Sanz y Luna (2008) para la competencia
comunicativa. Como resultado, concluimos que las actividades del repositorio del proyecto
LAPPELE/UFC/FUNCAP proporcionan practicas de aprendizaje significativas que ofrecen
momentos cercanos a situaciones cotidianas, con actividades que promueven el desarrollo de la
comunicacion en una lengua extranjera, favoreciendo la enseianza y el aprendizaje del espafiol

como lengua extranjera.

Palabras clave: LAPPELE; materiales didacticos; ensefianza de lenguas; competencia

comunicativa.
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1 INTRODUCAO

No cenario atual de estudos relacionados a Linguistica, o ensino de linguas ocupa grande
relevancia no campo da Linguistica Aplicada, compreendendo relagdes no desenvolvimento da
pesquisa e sua aplicabilidade no ensino.

Esta pesquisa organiza-se da seguinte maneira: na introducdo sintetizamos teorias e
objetivos a serem alcancados com a pesquisa, em seguida nosso referencial tedrico com os
pontos relacionados a pesquisa como o projeto LAPPELE/UFC/FUNCAP, linguistica aplicada
e ensino de linguas, o quadro comum europeu de referéncia para linguas, competéncia
comunicativa e a habilidade oral e auditiva. Em seguida a metodologia que se divide nas fases
e aplicagdo da andlise com os resultados e comentarios sobre a andlise realizada e para finalizar
as conclusdes da pesquisa.

De acordo com Marcuschi (2016), as pesquisas com o saber escolar 'estdo relacionadas
ao saber cientifico. Para o autor, a lingua ndo apenas se diz, mas age. A linguistica, enquanto
area de estudo, foi e sempre serd uma pratica humana em que seus individuos possuem lagos
sociais, direitos, obrigacdes, anseios e interesses que se refletem segundo o momento historico
em que se encontram (Rajagopalan, 2021).

A lingua estd ligada a uma situagdo social e tem uma visdo direcionada aos contextos
sociais. Logo, ao usarmos a lingua ndo apenas dizemos, mas fazemos. Valorizar a lingua em
contexto real de fala privilegia uma atividade auténtica. Atualmente, possuimos um panorama
diversificado que valoriza com profundidade a lingua falada no ensino. Segundo Lopes et al.
(2018), a oralidade no ensino de Lingua Estrangeira (LE) ¢ uma peca tocante, pois esta
relacionada a interagdo social, pela qual ocorre troca de informagdes pelos individuos que estao
praticando a atividade proposta. Assim, para o professor, a situa¢do ndo ¢ apenas propor uma
atividade, ¢ necessario escolher métodos e atividades relacionadas ao grupo, como faixa etaria
e nivel da turma, para que a aquisi¢do da lingua seja envolvente e satisfatdria na pratica da sala
de aula.

Nesse viés, o livro didatico (LD) ¢ um produto de importancia no ensino de linguas por
influenciar nos métodos didatico-pedagdgicos da sala de aula, dessa forma, cabe ao professor
eleger os materiais mais adequados para o contexto escolar (Pereira; Lima, 2020). No entanto,

a necessidade de outros recursos em sala de aula faz com que muitas vezes especialistas da area

1 . . , . - .

O saber escolar refere-se ao conjunto de conhecimentos, contetidos, tecnologias e valores que sio selecionados,
organizados, adaptados e ensinados dentro do ambiente institucional da escola. Ele se diferencia do saber cientifico
e do saber cotidiano, embora se relacione com ambos.
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comecem a ocupar a auséncia do LD com outros materiais didaticos e se atente a elaboragao
dos materiais necessarios para o desenvolvimento da aprendizagem do estudante de espanhol
como lingua estrangeira (E/LE).

Entendemos como material didatico tudo aquilo que da suporte ao ensino e
aprendizagem, como um CD, um card, uma atividade criada para desenvolver uma habilidade,
um jogo, uma dindmica, um exercicio refeito para o nivel desejado etc. Isso vai depender do
professor em sua tarefa de ensinar linguas (Vilaga, 2009).

Para Ferro e Bergbman (2013) os materiais didaticos favorecem a aprendizagem em um
ambiente de ensino, ajudando nos meios e recursos da aprendizagem. Desenvolvem, planificam
os contetdos necessarios aos alunos e estdo relacionados ao professor em sua tarefa de ensinar.
Assim, os materiais cumprem um papel de favorecimento no ensino aprendizagem, onde se
tornam didaticos e indispensaveis na metodologia diaria do professor e do aluno.

Tomlinson (2005) define o material didatico como qualquer produto, instrumento ou
objeto que seja utilizado no ensino aprendizagem. Desse modo, tudo que for utilizado em sala
para favorecer a aprendizagem do estudante ¢ considerado material didatico e favorece a
aprendizagem motivando o estudante a aprender

Assim, mais uma vez ¢ importante reforcar quanto o livro didatico (LD) ocupa um papel
de destaque no processo de ensino e aprendizagem. Mesmo com tantas mudangas e avangos da
tecnologia atual, o LD ndo se tornou retrogrado, sendo muitas vezes o material didatico mais
acessivel para que o professor possa elaborar suas aulas. E com os livros que se estabelecem
processos importantes para a constru¢do do conhecimento, pois ele ¢ social e cultural, estd em
evidéncia com os alunos e ¢ um dos principais meios em que discentes visualizam a lingua
estudada e o mundo que est4 ao seu redor (Matos, 2018).

A existéncia de diferentes formas de materiais didaticos ultrapassa os conceitos restritos
de livros e materiais publicados como a unica concepgdo de materiais didaticos (MD). E
pertinente ressaltar que todos os tipos de materiais, tarefas, contetidos e até mesmo dindmicas
sdo consideradas MD. Todas essas sdo formas e modalidades de emprego do termo MD e sao
elencadas a cada planejamento do professor.

A tarefa de elaborar materiais didaticos ¢ ardua e necessita de capacitagdo para tal, pois
tem como objetivo criar um instrumento de aprendizagem que vai ser utilizado em sala de aula
pelos estudantes. Na elaboracdo do material ¢ importante ater-se aos objetivos propostos para a
atividade, o que exige um planejamento detalhado e, na maioria das vezes, o ensino estd baseado

em tarefas (Leffa, 2003).
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Além do planejamento organizado pelos objetivos que se pretende alcancar em cada
atividade, a avaliagdo do material ¢ um ponto crucial, no qual critérios sdo exigidos para que o
material alcance os objetivos explicitados no inicio do planejamento na elaboragdo do material.
Cada avaliacdo tem um carater qualitativo e critérios especificados em cada uma delas para que
o avaliador possa refletir sobre todos os aspectos, analisando o material (Espinosa; Fernandez,
2001).

Tendo em vista a grande necessidade do MD no atual contexto do ensino de espanhol,
esta investigacdo tem como objetivo analisar as atividades de habilidade oral e habilidade
auditiva em lingua espanhola do repositorio de materiais do projeto LAPPELE/UFC, numa
perspectiva comunicativa.

O projeto LAPPELE/UFC propde a criagdo de um repositorio de materiais para o ensino
de linguas que, uma vez instalado, ira fornecer um material didatico para professores da
educagdo basica. Além disso, os CClIs e os professores da rede bésica e publica de ensino
também terdo acesso ao repositorio. O projeto LAPPELE/UFC tem como um de seus objetivos
promover oficinas de elaboracdo de materiais didaticos e, posteriormente, esses produtos serdo
avaliados e analisados antes de compor o banco do repositério.

O repositorio esta disponivel no link: https://repositoriolappele.ufc.br/ . A inauguracao

foi em novembro de 2025. Em 2024, ocorreram as oficinas de elabora¢do de materiais de lingua
espanhola em Madrid com alunos da Universidade Autonoma e lingua inglesa no Brasil com
alunos da Universidade Federal do Ceara e esses materiais passaram por andlise dos proprios
professores do projeto LAPPELE para que fossem disponibilizados ao publico e assim pudesse
ocorrer a criagio do site oficial. E importante ressaltar que esta pesquisa ocorreu juntamente
com essas atividades do projeto LAPPELE/UFC/FUNCAP.

Diante disso, nossa problemadtica consistiu em analisar: de que modo as atividades de
habilidade oral e de habilidade auditiva auditiva de lingua espanhola do repositorio de materiais
didaticos do projeto LAPPELE/UFC apresentam uma proposta comunicativa para o ensino
aprendizagem de espanhol como lingua estrangeira e de linguas estrangeiras em geral? Como
as atividades, cada uma ou em seu conjunto, podem ser caracterizadas como atividades
comunicativas? Ha alguma subcompeténcia comunicativa mais saliente no material? Se sim,
qual?

Na elaboracdo dos materiais durante as oficinas, foram tragados alguns critérios de
elaboragdo das atividades (anexo A) que consideram um ensino comunicativo LE e que englobe
as quatro habilidades para um desenvolvimento de uma competéncia comunicativa: falar, ouvir,

ler e escrever.


https://repositoriolappele.ufc.br/
https://repositoriolappele.ufc.br/
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Frente a isso, a proposta desta investiga¢ao surgiu a partir do interesse da pesquisadora
por atividades que fomentem o ensino comunicativo de linguas em aulas de E/LE. Em especial,
as atividades de habilidades orais e auditivas que sdo relevantes em uma comunicagao real de
fala e esta relacionada ao discurso oral no cotidiano das pessoas. Esse interesse pelas atividades
orais e auditivas nasceu a partir da experiéncia de sala de aula como professora de espanhol no
Brasil, em que os alunos sempre mostravam um especial interesse em atividades relacionadas
a fala, no didlogo, em que eles aprendiam novas palavras, novas culturas, dialetos e
participavam demonstrando maior motivacao. Independente do contexto dos alunos em uma
sala de aula da rede basica, ensino a distancia ou cursos de idiomas, sempre ha motivacao por
atividades orais em uma sala de E/LE.

A pesquisa em questdo ¢ uma continuidade da investigacdo realizada, ainda na
graduacgdo, na qual analisei as estratégias de ensino oral existentes em uma sala de ensino de
espanhol de curso livre em um centro de linguas de Maracanau (CLM), por meio de uma
perspectiva comunicativa pressuposta por Canale (1995), para o desenvolvimento da interagao
oral dos alunos de um curso livre de lingua espanhola. O objetivo foi identificar as estratégias
utilizadas para estimular a interagdo oral em sala de aula.

Dando continuidade ao tema da pesquisa da graduacdo e contribuindo para o
preenchimento de uma lacuna fruto dos poucos trabalhos relacionados a aprendizagem oral e
auditiva, o objetivo deste estudo ¢ analisar as atividades de habilidade oral e habilidade auditiva
em lingua espanhola do repositério de materiais do projeto LAPPELE/UFC numa perspectiva
comunicativa

Para fundamentar o estado da arte, realizamos um mapeamento de pesquisas
relacionadas ao tema em sites como; portal da CAPES e SCIELO.? Ressaltamos alguns
investigadores que tiveram como objetivo avaliar o MD com instrumentos de avaliacdo ja
existentes ou que foram reformulados, tais como Pereira e Lima (2020), que em sua pesquisa
estabeleceu uma reflexdo sobre andlise, avaliacdo e selecdo de livros didaticos de lingua
estrangeira. Os autores tiveram como principal objetivo construir um instrumento de avaliagao
para orientar a selecdo de materiais de lingua espanhola para as séries finais do ensino

fundamental. Esse instrumento teve como finalidade indicar pardmetros que pudessem orientar

2 0 Portal de Periédicos da CAPES ¢ a biblioteca virtual brasileira que fornece acesso licenciado a vasto contetido
cientifico internacional (periodicos, bases de dados), crucial para a pos-graduagao nacional. A SciELO (Scientific
Electronic Library Online) ¢ uma biblioteca digital cooperativa de acesso aberto (gratuito) que organiza e aumenta
a visibilidade da produgao cientifica de periodicos, principalmente da América Latina.
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o professor de E/LE na escolha do LD e adequé-lo ao contexto escolar de aprendizagem e
ensino.

Ja Pinho (2022), em sua pesquisa, fez uma analise do aplicativo Duolingo em sua versao
para smartphone. Esta andlise teve como objetivo analisar metodologias de ensino de linguas
para o desenvolvimento da competéncia oral no ensino de E/LE com foco na interagdo oral. A
metodologia do estudo se identificou como qualitativa e interpretativa e alguns dados foram
quantificados. O corpus do estudo € constituido por pardmetros obtidos a partir da analise dos
documentos do Quadro Comum Europeu de Referéncia (QCER) para o ensino de linguas que
serviram para conceituar os métodos utilizados na plataforma. Os resultados apontam para um
desempenho que pode ndo ser satisfatdrio para a abordagem pré-definida e pode ndo atender as
demandas do usudrio, principalmente por trés fatores: falta de interacdo, falta de contexto das
atividades e falta de pratica.

Outra investigacao relacionada ao MD esta na tese de Rodriguez (2017), em que a autora
analisa o tratamento dado ao 1éxico nos documentos oficiais e relaciona a andlise a uma das
colegdes do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD). Ao analisar as colegdes, a autora faz
uma reflexdo sobre as atividades que trabalham o léxico nas unidades dos livros e faz uma
relacdo ao ensino aprendizagem de E/LE.

No estudo de Matos (2014), o autor defende em sua tese que a produg@o de materiais
didaticos deve estar ligada a um contexto sociocultural e tem como objetivo principal contribuir
na formagdo de professores de lingua espanhola, incentivando sua autonomia diante da
necessidade de produzir materiais que possibilitem uma aprendizagem critica e reflexiva do
espanhol sob uma perspectiva intercultural. Em sua metodologia realiza uma analise com 6
professores envolvidos na construcdo de uma unidade didatica sob uma perspectiva
intercultural.

Na pesquisa de Modeér (2011), analisou-se as atividades comunicativas em materiais
didaticos. O objetivo do trabalho era investigar que tipos de atividades orais ofereciam os
materiais didaticos para principiantes. A meta da investigagdo era descobrir se as atividades
eram comunicativas e interativas. A analise foi realizada com quatro livros didaticos que foram
classificados a partir da habilidade oral, também foram comparados os resultados com os planos
de estudo.

Nesse contexto, Canales (2010), prop0s critérios para analisar e valorizar a elaboragdo
de materiais didaticos de E/LE a partir de um instrumento de avaliagdo de MD que compde o
proprio material, bem como no trabalho de Silva ef al. (2015), que trouxeram em sua pesquisa

uma proposta para guiar a andlise e escolha de livros didaticos de inglés a partir do PNLD.
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Apobs a mencao das pesquisas citadas acima, percebemos ainda, uma lacuna relacionada
a escassez de trabalhos voltados para a producdo e andlise de materiais de apoio (relacionados
a oralidade e a audi¢do) que auxiliem o professor de lingua espanhola em sala de aula. Com
isso, esta pesquisa se detém a avaliacdo dos materiais didaticos elaborados pelos alunos do
curso de formacgao da faculdade de Madrid e, mais especificamente, na analise das atividades
com habilidades orais e auditivas sob uma perspectiva comunicativa, uma vez que essas praticas
sdo relevantes no processo de ensino aprendizagem de E/LE.

Diante desse contexto, nossa pesquisa contribui para a validacdo dos materiais do
repositério LAPPELE/UFC para que os professores dos Centros Cearenses de Idiomas (CCI’S)
e ensino basico publico possam utilizé-los nas salas de aulas do ensino de linguas estrangeiras
no Brasil, fortalecendo os estudos da Linguistica Aplicada e valorizando a formacdo de
profissionais como sujeitos reflexivos capazes de transformar a sala de aula em um espago de
didlogo para o desenvolver do ensino e aprendizagem de lingua estrangeira.

No contexto atual de ensino de linguas no Brasil, a atual BNCC nao tem o espanhol
como lingua obrigatdria. No ensino médio a disciplina ¢ ofertada de modo optativo a depender
da comunidade escolar. Isso se deu por conta da revogacdo da Lei n° 13.415/2017, a Lei do
Novo Ensino Médio. O novo modelo traz a oferta da disciplina de espanhol como optativa,
desfazendo as propostas da lei n° 11.161/2005, que tornava o espanhol obrigatdério no ensino
médio.

Diante de tais mudangas o Brasil tem enfrentado alguns desafios relacionados a
disciplina de espanhol como lingua estrangeira. Entre eles: a diminuig¢@o no interesse por cursos
de graduagdo de Letras Espanhol; a desatencdo de nossos governantes para formagao
continuada para professores da lingua espanhola; os livros didaticos da disciplina espanhola
foram retirados da oferta do PNLD em 2017 e ainda a redugdo da oferta da disciplina em
algumas redes de ensino.

Recentemente, ap0s a retirada do espanhol no PNLD, o livro didatico de espanhol volta
a ser ofertado no PNLD de 2026, respondendo ao resultado de movimentos relacionados a
permanéncia do espanhol nas escolas. Ainda hd muito a ser reconquistado. Atualmente, os
professores da rede publica encontram-se em fase de analise do LD, na escolha de novos livros.
Os materiais do projeto LAPPELE/UFC chegaram em um momento que tende a colaborar em
nossas salas de aulas. Sdo materiais que irdo fomentar e engrandecer o ensino aprendizado de
lingua espanhola, proporcionando aos nossos alunos um aprendizado de qualidade.

A motivacdo para esta pesquisa estd relacionada ao projeto LAPPELE, da UFC, do

Departamento de Letras Estrangeiras, ja mencionado no texto e, mais a seguir, no referencial
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teorico. A investigacdo oferece campos de pesquisa que contribuem para a formacdo de
professores de linguas estrangeiras, sendo um deles a elaboracdo de materiais didaticos para o
ensino de E/LE..

Nesse contexto, visando um auxilio a metodologia de sala de aula dos professores de
espanhol, os materiais didaticos elaborados no dmbito do projeto LAPPELE/UFC tem um
direcionamento especial aos CCls, aos professores do ensino bésico e aos professores de rede
particular que desejarem ter acesso.

Como professora de lingua espanhola nas modalidades, ensino basico, ensino a distancia
e cursos de idiomas, ressalto que ha uma caréncia de materiais para o ensino de linguas
estrangeiras no Brasil, em especial no ensino bésico. Assim como, também héd uma dificuldade
em trabalhar em sala de aula com materiais fisicos, pois, sempre ¢ necessario elaborar e
organiza-los. Nesse sentido, o processo de producao, analise e avaliagdo de MD demanda mais
tempo quando ndo contamos previamente com materiais estruturados para o uso em sala de
aula. Como afirmam Siqueira e Scheyerl (2012), o material didatico em sala de aula ¢ um
instrumento de mediagdo importante para o desenvolvimento da consciéncia critica e para a
aprendizagem da lingua alvo. Com isso, a criagdo de um repositorio de materiais didaticos
favorece as investigagdes relacionadas ao tema ensino de linguas e para o dia a dia do professor
de lingua espanhola.

Por esta razdo, os objetivos especificos desta pesquisa serdo dois: a) Selecionar as
atividades de habilidade oral e habilidade auditiva nos arquivos do repositério LAPPELE.b)
Examinar de que forma os materiais promovem o desenvolvimento das subcompeténcias que
formam a competéncia comunicativa.

Para concretizacdo dos objetivos especificos, foi realizado um recorte acerca das
atividades do repositdrio, composto pelas atividades orais e auditivas. Além disso, foi realizada
uma andlise das atividades com um quadro que elaboramos para esta pesquisa baseado nos
pressupostos teoricos dos autores Hymes (1995), Canale (1995) e Almeida Filho (2013)que
fundamentam os estudos da competéncia comunicativa, dentre outros autores relacionados a
habilidade oral e auditiva e ainda linguistica aplicada e lingua estrangeira.

Em nossa metodologia elaboramos um quadro para avaliagdo das atividades
comunicativas. Desse modo, por competéncia comunicativa adotamos em nosso trabalho o
conceito de Hymes (1995) que por competéncia comunicativa, entende-se como um conjunto
de processos e conhecimentos gramaticais e pragmaticos que o estudante deve possuir para
desenvolver-se em uma situagdo de comunicag¢do. No quadro constam critérios relacionados a

competéncia comunicativa.
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Os critérios se dividem nas subcompeténcias; competéncia gramatical, competéncia
sociolinguistica, competéncia discursiva, competéncia estratégica. No desenvolvimento da
elaboracdo deste quadro foram elaboradas questdes relacionadas aos critérios baseadas nas
teorias dos autores pioneiros em estudos relacionados & competéncia comunicativa; Hymes
(1995) , Almeida Filho (2013), e Canale (1995).

Os autores Franco e Almeida Filho (2009) distinguem competéncia gramatical como a
competéncia que estd relacionada ao cddigo linguistico e exercicio do codigo verbal e ndo
verbal, 1éxico e regras morfossintaticas e lexicais. A competéncia sociolinguistica se relaciona
ao discurso, adequagdo de enunciado e conhecimentos socioculturais. A competéncia discursiva
¢ a capacidade de combinar e usar as formas gramaticais e produzir um texto coeso. A
competéncia estratégica contribui para uma comunicagdo satisfatéria e colabora para
compensar falhas surgidas na comunicagao real.

Ressalto mais uma vez que esta pesquisa estd elencada ao conceito de competéncia
comunicativa de Hymes (1995), j& mencionado no texto, e que devido a natureza da pesquisa,
pressupostos teoricos de autores relacionados ao ensino de E/LE, materiais didaticos e
linguistica aplicada contribuem para a grande reflexdo nesta investigagdo, tais como
Rajagopalan (2021) que contribui com importantes conceitos linguisticos no ensino de linguas

e Leffa (2003) que alicerga teorias relacionadas a produgdo e as analises de MD.
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2 O PROJETO LAPPELE

Criado em dezembro de 2019, o Projeto Laboratério de Pesquisas e Estudos sobre
Praticas de Ensino e Formagao de Professores de Linguas Estrangeiras da Universidade Federal
do Ceard — LAPPELE/UFC/FUNCAP tem como principal objetivo realizar pesquisas
relacionadas ao ensino e a formagao de professores de linguas estrangeiras.

O LAPPELE/UFC/FUNCAP foi criado para promover uma aproximagdo entre
investigadores do Centro de Humanidades (CH) e de outros estudos na area. O projeto ¢ um
espaco de partilha de experiéncias. Além disso, propde a aproximacao de professores da rede
publica, em especial os profissionais do CCI, com professores e alunos dos cursos de
licenciatura do centro de humanidades. Entre os principais objetivos do projeto
LAPPELE/UFC/FUNCAP estdo a criagdo de oficinas para elabora¢do de materiais didaticos e
criar um repositorio institucional de MD para o ensino de LE. O LAPPELE/UFC/FUNCAP
busca realizar uma aproximacao entre a universidade, a escola e os professores em formagao,
propiciando momentos de aprendizado mutuo.

A proposta ¢ fortalecer um espaco de compartilhamento em que se reconheca a
universidade como aspecto fundamental para a formacao da sociedade brasileira. Dentre suas
atividades, esté a criacdo de um campo de estagios para os estudantes em formacao do CH, algo
que ¢ de vital importancia para a formagao dos discentes.

Nesse viés, o laboratorio LAPPELE/UFC/FUNCAP tem como objetivo principal
realizar pesquisas e estudos sobre as praticas de ensino e formagao de professores de linguas
estrangeiras e congregando a pesquisa realizada por diversos professores, de modo a fortalecé-
la.. E importante ressaltar que a inauguracio do laboratério ja ocorreu na data de 26 de agosto
de 2024 e o evento fez parte das comemoragdes dos 70 anos da UFC.

Ainda em abril de 2024, ocorreu a primeira atividade do projeto, em Madrid, na
Universidade Auténoma de Formagdo de Professores, com uma oficina de elaborag¢do de
materiais didaticos para o ensino de espanhol como lingua estrangeira, ministrada pelo
professor Cicero de Anastacio Miranda, diretor do CH/UFC e coordenador geral do projeto
LAPPELE/UFC. Ainda em agosto do mesmo ano, ocorreu em Fortaleza, no CH, a oficina de
elaboracdo de materiais didaticos para o ensino de lingua inglesa, ministrada pela Profa. Dra.
Isabel Alonso, da Universidade Autonoma de Madrid. Os materiais foram elaborados por
alunos do curso de formagao de professores na Universidade Auténoma de Madrid e no Brasil
por alunos em formac¢ao da Universidade Federal do Ceara do curso de Letras Inglés.

Em 18 de junho de 2025 ocorreu o I seminario do GEPPELE & LAPPELE no Auditorio

Paulo Freire - Faculdade de Educagdo (FACED) com uma programagao cientifico académica
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que envolveu pesquisas e debates sobre multiletramentos, discurso e materiais didaticos, dentre
outros. O evento contou ainda com a mesa redonda “A Constru¢do Do Repositorio Institucional
do LAPPELE/UFC (PRO-HUMANIDADES - FUNCAP)”. O simposio foi o primeiro relato
publico do projeto LAPPELE/UFC/FUNCAP.

O site do repositorio, ja estd disponivel para todos os professores de linguas inglés e
espanhol, O repositorio ¢ um apoio ao ensino de linguas em forma de cards® para que os
professores possam usar em suas aulas de ensino basico. E importante saber que a criagdo do
repositdrio promove acesso de forma colaborativa com professores da rede publica e pratica de
ensino basico em especial aos professores do centro cearense de idiomas.

O projeto LAPPELE/UFC/FUNCAP est4 em fase de desenvolvimento permanente. E
um projeto que tem acdes de extensdo e pesquisa, pois nds, como professores, sempre estamos
em busca de atualiza¢do de materiais para levar a sala de aula. Vale ressaltar que os autores das
atividades, os alunos que participaram das oficinas em Madrid e em Fortaleza, concederam
autorizacao para o uso do material.

Para a elaboracdo dos materiais em ambas as oficinas foi dada a proposta de construg¢ao
e elaboragdo de materiais (vide apéndice) partindo da teoria e pratica para o ensino
comunicativo de linguas seguindo as referéncias e propostas elencadas no QECR para

aprendizagem e ensino para as linguas.

3 Card- Sdo cartdes elaborados para cada atividade para facilitar a disponibilizagdo nos repositorios. Modelo
disponivel no anexo 2 desta dissertagao.
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3 A LINGUISTICA APLICADA E O ENSINO DE LINGUAS

Conforme Griffin (2005), a aquisi¢do de uma segunda lingua ¢ algo complexo de se
entender, porém faz parte de todas as competéncias do ser humano, todos nés somos capazes
de aprender tal ato. Alguns se desenvolvem melhor que outros na aquisicdo de uma segunda
lingua e outros j& ndo tem interesse em aprender idiomas no decorrer da vida. O numero de
pessoas interessadas em aprender uma segunda lingua aumenta significativamente. As razdes
sdo inumeras, depende muito da comunidade em que vivem, alguns por obrigacdo, outros pela
ascensdo em um emprego, estudos ou viagens, dentre outros. Durante os ultimos 30 anos
adquirir uma lingua tornou- se um campo de estudos emergente, ao ver sua estrutura nos damos
conta que ndo ¢ um campo facil de entender.

Pode-se considerar uma reviravolta na LA o momento em que ela passou a investigar
contextos de ensino e lingua materna, letramento e outras disciplinas do curriculo e ainda
contextos institucionais. Estes estudos foram essenciais para entender a linguagem como
instrumento de investigagdo da vida social. Quando compreendemos a linguagem como
institucional, passamos a relacionar a area a uma solucdo de problemas de pratica e uso da
lingua para além da sala de aula. Com isso, a LA aumenta os campos de investigacdo e chega a
formulacdo do que se designa indisciplinar, uma area que deseja estudar o mundo em que
vivemos, uma ciéncia social (Moita Lopes, 2009).

Assim, o refinamento de conhecimentos sobre aprender e ensinar linguas adicionam
novas ideias e recursos de outras dreas e ndo tardou o interesse por pesquisas relacionadas ao
uso de lingua materna, relagdes de poder, diciondrios, investigacdes na area da traducgdo
(Almeida Filho, 2005).

A LA ¢ indisciplinar, conforme defende Moita Lopes (2009) por reconhecer a
necessidade de raciocinar de forma diferente, indo além de paradigmas que precisam ser
desaprendidos para que se possa compreender o mundo atual. Constitui-se assim como “Uma
LA que, talvez, seja mais bem entendida como transdisciplinar, no sentido de que deseja
atravessar as fronteiras disciplinares, continuamente se transformando” (Moita Lopes, 2009 p.
19).

Em uma LA indisciplinar, do modo como a vamos descrevendo, o sujeito tem uma
linguagem que reflete o que ele ¢, compreender a racionalidade e possui praticas discursivas
que podem ser modificadas no agora. A producao de conhecimento estd no poder da pratica e

ndo se baseia em causa e efeito, pois visa as praticas em que se vive, se preocupa com a questao
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a ser estudada. O desafio do trabalho indisciplinar, nesse contexto, ¢ atravessar fronteiras e
adquirir novos conhecimentos (Moita Lopes, 2009).
Esse desafio traz uma reflexdo a cerca de um prego, uma visdo de indisciplina onde

temos muitas perguntas, questdes e metodologias a responder:

“O prego a pagar por tal indisciplina ¢ ter de responder continuamente a perguntas
como: O que ¢ a LA?, ou ouvir afirmacdes tais como “essa ¢ a area dos estudos
linguisticos sobre o qual sei menos” ou “vocé pertence a outra linguistica” ou, de fato,
“aoutra LA”. A perplexidade dos colegas pode ser explicada pela propria natureza
do tipo de investigagdo auto reflexiva apresentada neste volume, que requer um
exercicio constante de atravessamento de fronteiras e de mostrar passaportes, sem 0s
quais ndo se pode entrar, sob o risco de levar um tiro (Greenblatt & Gunn, 1992)
metaforico.” (Moita Lopes, p. 26, 2006)

Existe uma adesdo em que podemos dizer que o objeto de investigagdo da Linguistica é
a linguagem como pratica social, seja em lingua materna ou em lingua estrangeira. Nesse
contexto, a linguistica aplicada se interessa por questdes de identidade exatamente pensando na
importancia e no social como politica de atualidade. Se faz necessario reinventar o social para
aprender e imaginar novas atuagdes politicas, novos conceitos de entender os problemas de uma
sociedade linguisticamente social, humana e moderna (Moita Lopes, 2006).

A LA ¢ a aplicagdo de um conhecimento linguistico a um objeto, uma investigacao de
problemas reais relacionados a linguagem como indagacdes que buscam estabelecer relevancia
de problemas cotidianos em que encontramos a linguagem como campo implicito. A LA busca
solucionar problemas existentes relacionados a linguagem ou aperfeicoar resultados ja
encontrados. Nao se considera mais explicar teorias em diferentes contextos. A questdo ¢
resolver problemas existentes e de relevancia social, encontrar respostas que indiquem ou
fornecam uma melhor qualidade de vida favorecendo a constru¢do de conhecimentos.

Dessa forma, LA se caracteriza como um campo interdisciplinar que lida com problemas
praticos de linguagem e comunicacao que sao identificados e resolvidos com teorias disponiveis
que desenvolvem arcabougos que possam lidar com tais problemas principalmente em relagao
a pratica. A LA esta relacionada as dificuldades de competéncia linguistica € comunicativa de
um individuo, assim como letramento, aquisi¢ao de linguas, disturbios da lingua etc. Ou seja, a
linguagem empregada em nossa vida social. (Menezes et. al., 2009).

E exclusivamente de base linguistica e esta relacionada a politica e ao ensino de linguas,
aprendizagem como lingua estrangeira e segunda lingua. A LA estuda em essencial seu meio
social e se caracteriza pelos problemas enfrentados pelas pessoas no discurso, na linguagem.
Tem a necessidade de entender os problemas que dificultam a comunicagdo em contextos

especificos e procura resolver esses problemas (Moita Lopes, 2006)
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Hoje a LA se configura como uma pratica produtiva, diversos trabalhos relacionados
aos estudos da linguagem, e ergue diversos campos de pesquisas transdisciplinares com novas
visdes sobre o que vem a ser ciéncia. Também tem perspectiva indutiva, incita novas pesquisas,
e advém de observagdo do mundo real o posto de uma lingua idealizada. A LA possui uma
caracteristica pds-moderna: adapta-se as mudangas e acomodagao das tradi¢des. Essa natureza
ndo traz raizes negativas, pelo contrario, a LA se torna forte, dindmica e vibrante (Menezes et
al., 2009).

Por ir além da aplicabilidade de teorias, a LA desenvolve seus proprios modelos de
teorias e se caracteriza por lidar com tarefas praticas ressaltando um carater multidisciplinar.
Caracterizar a linguistica como estudo da lingua e a LA como estudo de manifestagdes externas
deixa de fora investigacdes sobre a lingua em uso. Porém com o passar do tempo as duas areas
seguem relacionadas e isso ¢ mais questao de afiliacdo do que uma questdo epistemoldgica.

No Brasil, a LA apareceu como um incentivo na criacdo do Programa de Mestrado em
Linguistica Aplicada ao Ensino de Linguas na PUC-SP, a partir de 1970, e com a criagdo do
Centro de Linguistica Aplicada do Yazigi, em Sao Paulo, 1966. A LA era muito frequente na
época, e ja denota o espirito de aplicacdo aos primoérdios da area de linguistica aplicada. Ja
como teoria de ensino, trouxe tradi¢des para o processo de ensino e aprendizagem de linguas.
A principio, veio a andlise contrastiva que ficou conhecida em meados do final da guerra de
1945. Em seguida, vieram os procedimentos de andlise de erros, na metade dos anos 1980, a
versao interdisciplinar da LA ¢ o dpice de varias contribui¢des para solucdo de problemas
relacionados ao uso da linguagem. Com isso, a LA evolui para uma area da ciéncia que possui
caracteristicas e punhos proprios com estudos relacionados a linguagem com metodologia e
objeto proprio. Assim, a LA se expandiu, € ndo mais se relacionar a alguma coisa, mas pura,
relacionando os dois termos: linguistica e aplicada (Almeida Filho, 2005).

Daher e Rocha (2015) afirmam que muito se tem questionado sobre definigdes para
linguistica e linguistica aplicada, buscando uma defini¢do para as duas. Uma resposta seria
entender o que os praticantes dessa linguistica aplicada vém desenvolvendo no decorrer do
tempo. Com isso, poderiamos ter uma pista de como construir linguistica aplicada, e seria uma
manifesta¢do propagada por aqueles que praticam. H4 uma vantagem, a LA ndo serd submetida
ou relacionada as chamadas “ciéncias puras”, em que avangos de um dominio sdo cada vez mais
acompanhados por menos individuos. A LA constr6i uma melhor compreensdo dos
comportamentos e aprendizagens do ser humano.

Para Soares (2008), a capacidade de interagir no meio social parece ser a mais brilhante

de todas. Com essa capacidade, podemos ultrapassar fronteiras e fomentar o conhecimento
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imediato. A linguistica em seus multiplos campos de investigacao pode descrever estudos sobre
a lingua descrevendo unidades minimas. Um campo de estudos mais recentes surgiu entre as
décadas de 40 e 50 e pesquisa questdes relacionadas a linguagem e a tem como campo central.
Assim, a Linguistica Aplicada dialoga com descobertas e mantém sua caracteristica
multidisciplinar.

Aos poucos, a linguistica aplicada vem evoluindo e se ajustando nos conceitos
relacionados as investigagdes sobre a lingua e incluindo pesquisas relacionadas a sala de aula
de lingua estrangeira. Com isso, o linguista deixa de ser um mero teorista e passa a expandir-se
para todas as areas de conhecimento ja que a linguagem atravessa todos os setores através da
interacdo (Soares, 2008).

Para Silva Junior (2019), a LA é como mergulhar em um campo que passa por varios
processos de ressignificacdo que exige dos pesquisadores leveza no pensamento e na reflexdo.
Assim, a LA se insere nos estudos da linguagem com diferengas que idealizamos entre teoria e
pratica ndo relacionando uma com a outra. Como campo transdisciplinar, cientifico, que
apresenta varias relagdes tedricas e metodologicas em diversas areas como ciéncia humana,
social e politica com forte énfase no ensino aprendizagem de linguas. Com relag¢do ao E/LE e
formagdo de professores, a LA ganha destaque, pois justifica uma preocupag¢do em pesquisas
discutindo questdes subjetivas que ndo podem ser identificadas nos Materiais Didaticos. Assim,
se torna um exemplo de pesquisa qualitativa que envolve o pesquisador em contextos reais no
cotidiano social, envolve o sujeito na linguagem.

As pesquisas sobre ensino e formacao docente problematizam as questdes relacionadas
ao uso da linguagem. No ensino e aprendizagem, o investigador considera relacdes de poder
atuando como sujeito tatico porque questiona e procura encontrar solucdes para suas
inquietacdes. Ao investigar ensino e aprendizagem se insere no campo da LA e da investigacao
qualitativa. Essa pratica talvez confunda o desenvolvimento da pesquisa, porém unifica as
marcagdes de uma pesquisa e do sujeito que a realiza (Silva Junior, 2019).

Para Silva Junior (2019), a LA tem diferentes posi¢des tedrico-metodoldgicas que
implicam em pensamentos que sao pontuados no contexto analitico relacionado a pratica, assim
abre espaco para uma perspectiva tedrica da linguagem, uma perspectiva colaborativa. A
pesquisa em LA estd na autonomia do pesquisador, que ressalta questdes ja declaradas, visto
que “a pratica ¢ reflexiva realizada pelos sujeitos de pesquisa que determina as particularidades
do estudo cientifico pautado no uso da linguagem nas praticas sociais” (Silva Junior, 2019, p.

188).
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Segundo Rajagopalan (2021), a linguistica estd em uma fase de amadurecimento em
nosso pais, e ainda existem pessoas com conhecimento vago sobre o que ¢ a linguistica e o que
ela estuda. E uma situagio mundial e muitos linguistas estdo incomodados com a situagio,
porém nem sempre estdo dando atencdo a opinido publica. Devido a falta de atencdo dos
linguistas ao povo leigo, as pessoas acreditam que sdo apenas estudiosos com ideias estranhas,
sobre coisas comuns, como o seu modo de ver a lingua.

Todo mundo acha que sabe tudo e, assim, o reconhecimento do linguista ¢ diminuido.
O autor acredita que o que deve ocorrer ¢ um maior didlogo entre o linguista e o leigo, seria
uma conversa entre as partes, que ndo devemos nos ater aos ensinamentos da linguistica, pois
devemos recordar que os ensinamentos ndo sdo tdo compreensiveis para aqueles que ndo a
seguem.

Ainda segundo o autor, aprender a interagir em publico ¢ como ensinar, ninguém esta
convencido do que vamos ensinar, mas precisamos encontrar os meios de se comunicar e

repensar meios de mostrar nossas posi¢des sem impor ao outro que as aceite.

O fato ¢ que, como ja disse, a linguistica sempre destratou a opinido publica - a mesma
que agora quer conquistar. O leigo ndo sabe de nada. O gramatico tradicional sabe
muito, mas tudo estd errado. Nao ¢ com base nessas premissas que a linguistica vai
ter alguma aceitagdo junto a opinido publica (Rajagopalan, 2021, p.12).

Ao se referir a uma linguistica critica, o autor esta se referindo a questdes praticas de
pensar na teoria de formas diferentes, como valorizar o nosso trabalho, ressaltando a relevancia
em nossas vidas em comunidade de modo geral. A teoria critica se diferencia da teoria em seu
sentido tradicional, em que as coisas podem ser mudadas e ndo simplesmente serem descritas.

O conhecimento deve ser democratizado, tornando-se acessivel a toda sociedade,
servindo ao bem-estar social. E importante se manter um entendimento critico e a disposigdo
para aprender continuamente, reconhecendo a possibilidade de erro .Precisamos escutar os
leigos e ter mais atencdo em suas sabedorias, manter um dialogo entre linguista e leigo, fazer
com que ocorra a interagdo, que ja existe apesar de controvérsias sobre o tema (Rajagolapan,
2021)

Por opcao ou ndo, vivemos em um mundo multinacionalizado, em que diferentes nagdes
e etnias vivem juntas e interligadas umas as outras. Essa relagdo entre diferentes povos teve
como consequéncia rapidas aproximacgdes entre povos com ideias nada afetuosas, ou seja,
restricdes comerciais e culturais que se desfazem impressionantemente cada vez mais rapido

em relacdes entre paises.
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Nunca a identidade linguistica do ser humano esteve tdo caracterizada nas marcas do
mundo pos-moderno. A internet proporcionou enormes desigualdades entre o centro e a
periferia relacionadas ao mundo das informagdes. Atualmente, s6 estdo desinformados aqueles
que se isolam da sociedade e do meio em que vivem. Estamos na era da informagdo, ¢ a

linguagem esta no centro de toda essa torre, lidando com nossas vidas e caracteres pessoais.

Se a identidade linguistica esta em crise, isso se deve, de um lado, ao excesso de
informagdes que nos circunda e, por outro lado, as instabilidades e contradi¢des que
caracterizam tanto a linguagem na era da informagao como as proprias relagdes entre
0s povos ¢ as pessoas (Rajagopalan, 2021, p. 59).

Para Rajagopalan (2021), as nagdes estdo preocupadas cada vez mais em cuidar de
interesses regionais, formando zonas de comércio, como o Mercosul. Ja se foi o tempo em que
os paises se preocupavam com as dificuldades alheias, por vantagem ou interesse, as interagdes
internacionais sdo problematicas e repletas de contradi¢des. Os conflitos se originam de classes
sociais no seio das culturas. As marcas de globalizagdo sdo inconfundiveis e alarmantes, porém,
segundo alguns, ndo passam de uma “estadualizagdo”. No entanto, a crescente resisténcia e
mobilizacdo contra estrangeirismo ¢ vista claramente em paises como Brasil e a pedagogia
critica assume mais uma vez essa batalha com estratégias que enfrentam o adversario em seu
proprio terreno, tais como o empowerment.

A caracteristica mais marcante de uma identidade linguistica ¢ a mesticagem, da qual
nenhuma nagao escapa. As linguas podem influenciar umas as outras com o passar dos tempos
e ainda encontram focos de desconfianca. Atualmente, a linguistica se encontra mal preparada
para falar de identidade humana talvez porque encontre instabilidade no fato de aceitar que ndo
hé lugar para um falante com tal perfil no mundo da linguistica, em que existem resisténcias
tratadas como falta de competéncia. Ou seja, a linguistica quer um falante ideal ndo
contaminado pelo relacionamento com os outros (Rajagopalan, 2021).

Desse modo, percebemos nessas relacdes que a LA estd em constante mudanga e o
ensino ndo abrange a infinidade de tarefas transmitidas ao estudante pelo professor de linguas,
as discussdes da linguistica defendem as praticas vividas e adaptadas para o ensino e vivéncia
dos alunos. Essas praticas fazem parte do curriculo do aluno, eles necessitam dessa
aprendizagem (Silva Junior, 2019).

No tocante ao ensino de lingua estrangeira, Rajagopalan (2021) faz um questionamento:
por que os alunos querem aprender uma lingua estrangeira? Porque o simples fato de aprender
uma lingua estrangeira torna o ser humano uma pessoa culta, de prestigio. A palavra

“estrangeira” significa respeitabilidade. A lingua estrangeira sempre teve como meta o0s
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esforcos didaticos para uma aquisi¢do competente, perfeita. Entendemos por perfeita o dominio
de tal lingua, aquela que cada falante possui. Cabe ao estudante de lingua fazer o possivel para
se aproximar da pronuncia do nativo, ou seja, a lingua a qual o estudante deseja aprender.

A disciplina de ensino de linguas ¢ um exercicio antiquissimo que perpassa por
mudangas diariamente sendo percebida de modo pratico por diversos professores e institui¢des

de ensino. E claramente uma disciplina da LA:

Possivelmente o ensino de linguas seja na atualidade a disciplina aplicada mais
numerosa ¢ ofertada em termos de profissionais praticantes, postos oficiais e regulares
de trabalho registrado em carteira, volume de beneficiarios aprendentes, além de um
sem numero de programas abertos a formagdo profissional crescentemente
singularizada como crucial na atualidade e era vindoura (Almeida Filho, pag. 16,
2020).

Outras disciplinas também estdo relacionadas a LA, como o ensino da tradugdo,
producdo de dicionarios e até mesmo cursos de secretariado executivo bilingue. A consolidagao
dessas disciplinas ¢ uma forma autonoma de estudos relacionados a drea aplicada da linguagem,
estudos da linguagem ou ainda linguistica aplicada. Assim, a LA pode ser considerada como
um bloco de campos aplicados, que sdo as diversas disciplinas e seus variados objetos, como o
ensino de linguas (Almeida Filho, 2020)

O ensino de linguas ¢ uma area que engloba nao apenas aqueles que querer aprender
uma lingua nova ou aos que buscam compreender melhor a lingua materna, o ensino de linguas
corresponde também aos estudos para formacao dessa aprendizagem, ou seja, ao trabalho dos
discentes por meio de abordagens para ministrar suas aulas e aperfeigoar o aprendizado dos
estudantes. Para isso, além de um planejamento, técnicas aperfeigoadas precisam de uma
pesquisa aplicada para disciplina do ensino de linguas. Os professores precisam de instrugao e
preparo, um aperfeigoamento profissional deve ser levado em consideracdo na formagdo de
nossos profissionais do ensino de linguas (Almeida Filho, 2020).

A principio agdes estruturadas para a preparacdo e formacgdo de profissionais ¢é
caracterizada por planejamento de curso, materiais didaticos, aulas e avaliagdo de
desenvolvimento prevendo uma competéncia comunicativa na lingua escolhida para ensinar.
Isso pode incluir novas culturas, aspectos relacionados a nova lingua que fagam valorizar a
qualidade da formagao desses professores, alunos e terceiros que almejam aprender ou ensinar
uma nova lingua (Almeida Filho, 2020).

Na dindmica do ensino aprendizagem de idiomas ¢ interessante que se garanta o dominio
de uma competéncia comunicativa por parte do discente ndo nativo de LE. Faz necessario que
na apropriacao dessa competéncia o professor possa ser capaz de ensinar e concretizar a pratica.

Para a a¢do de ensinar estdo ordenadas algumas pontuagdes como: planejamento do curso,
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selecdo de materiais para codificar experiéncias, construir experiéncias na propria sala de aula,
a partir do método escolhido pelo professor, e ainda a avaliagdo do rendimento dos estudantes
(Almeida Filho, 2020)

Ensinar linguas esta entre as areas de linguas e provavelmente seja a mais utilizada e
praticada no cenario social. Ser um profissional do ensino de linguas ¢ um desafio complexo e
muitos professores buscam ter dominio do idioma para que possam ajudar na aprendizagem de

seus alunos:

Ensinar linguas traz consigo enquanto pratica docente a responsabilidade de
desempenhar bem o seu papel, nas mais variadas modalidades de ensino, procurar
transformar sua maneira de ensinar numa série de “valvulas de escape”, ou seja, ter
sempre a capacidade de se reinventar no decorrer de sua pratica docente, abrindo os
olhos para as novas tecnologias que podem nao sé ajudar no processo de ensinar, mas
tornar uma aula inesquecivel para o aprendiz proporcionando o real conhecimento e
capacidade de uso de uma lingua na interagdo com outros usudrios dela (Almeida
Filho, pag. 42, 2020).

No ensino de linguas as oportunidades sdo constantes para que a lingua permanega viva,
disso depende o trabalho do docente e que ele possa disponibilizar em sala de aula essa
oportunidade de o aluno sentir a lingua a cada momento em praticas de lingua alvo. As
dificuldades sdo frequentes e previsiveis, porém o planejamento organizado pode tornar a aula
produtiva e sem tanta dependéncia do livro didatico. Para isso, o ensino de linguas propde
diversos materiais de apoio ao ensino de linguas que podem proporcionar uma aula de idiomas
viva e contagiante (Almeida Filho, 2020).

Na pratica do ensino de linguas nenhum estudante sonhou almejar a perfei¢ao do idioma,
dai levantou-se o pressuposto que o ensino de linguas era um fazer inatingivel, ndo apenas na
pratica, como também de principios. Desse modo, surge a proposta para a busca de materiais
didaticos adequados na esperanga de um resultado positivo na aprendizagem de linguas. E
estranho, porém, que no ensino de linguas ainda existam alunos que se sentem constrangidos
de sua propria condig¢ao linguistica, isso porque a lingua estrangeira e a cultura sdo apresentadas
como alcancaveis apenas aos discentes (Rajagopalan, 2021).

Frente a isso, acdes como observar e avaliar o processo de ensino e aprendizagem
contribuem para pesquisas e articulacdes de saberes praticos e identificam questdes que podem
ser aprimoradas por meio de uma visdo reflexiva defendendo uma nova pedagogia com
contribuigdes acerca de vivéncias socioculturais que contribuem para o ensino aprendizagem
(Silva Junior, 2019).

Em contribui¢do ao processo de ensino aprendizagem se faz necessario medidas que

favoregam a construcao de um ensino de linguas de qualidade, como a elaboracdo de materiais

didaticos voltados para o ensino de linguas.
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4 O MATERIAL DIDATICO DE E/LE: DEFINICAO, ELABORACAO, ANALISE E
AVALIACAO

E importante frisar que o conceito adotado neste trabalho considera que materiais
didaticos podem ser todos aqueles textos que se apresentam em sua forma real como cartas e
folhetos, revistas, filmes, gravacdes reais, livros de textos etc. (Vilaga, 2009). Para programar
a aula o professor decide o que e para que usar, vai depender da necessidade de cada turma,
pois os materiais selecionados devem obedecer ao contetido correspondente ao planejado.

Segundo Vilaga (2009), existe uma caréncia ou falta de visibilidade em defini¢cdes de
MD em trabalhos sobre o tema. Talvez porque a experiéncia indique que alguns professores
tém dificuldade em definir material e seus parametros que possibilitem as atividades, um
material ou até mesmo o proprio MD. O material depende de cada professor, do contexto em
que se encontra e, acima de tudo, da tarefa de ensinar linguas. O MD tem como fun¢do mais
ampla auxiliar na tarefa ensino aprendizagem de aluno/professor e deve contribuir de forma
pratica, rapida, prazerosa e significativa.

A importancia do uso de materiais didaticos diversificados na sala de aula ¢ costumeira
tanto nas etapas de formagao de professores como entre aqueles que ja tém experiéncia docente.
Porém, ¢ possivel verificar que alguns professores associam Materiais Didaticos apenas a
Livros Didaticos. Cada denominagdo tem caracteristicas e aspectos observados e ndo deveriam
ser usados como sinénimos. MD sao recursos diversos, multimidia, CD etc. LD é um material
especifico e, algumas vezes, impresso que foi adotado pela equipe ou instituicao, assim, ¢ muito
importante as publicacdes sobre esse assunto, pois 0 MD representa uma grande importancia
no ensino de E/LE.

Para Modeér (2011), os materiais didaticos relacionados ao ensino de idiomas sdo
ferramentas necessarias ao ensino aprendizagem e tem um papel extremamente crucial que ¢
oferecer atividades comunicativas centradas nas ciéncias didaticas. As atividades devem
oferecer oportunidades para que os alunos sejam criativos € possam expressar opinides proprias
e devem ser oportunos a fomentar a habilidade comunicativa dos alunos. Além disso, devem
corresponder com planos e teorias de aprendizagem. Uma atividade comunicativa deve
despertar o interesse dos alunos relacionando a vida diaria e os interesses pessoais do aluno e
ainda despertar o interesse pela vida de pessoas em paises hispanofalantes.

Conforme Almeida Filho (2013), os materiais didaticos tém presenca indispensavel em
processos de aprender e ensinar, se revelam marcantes na sala de aula e mesmo em casa para
os estudos individuais, podem ser comprados e muitas vezes sdo elaborados pelo proprio

professor para aquele momento necessario de cada turma ou por condigdes escolares. Produzir
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materiais ¢ trabalhoso e exigente, e além de produzir materiais, ainda produzir materiais para o
ensino comunicativo requer pratica, conhecimento, habilidade, perseveranca nos objetivos,
aperfeicoamento, dentre outros fatores (Almeida Filho, 2013).

Conforme Cassany, Luna, Sanz. (2008), alguns professores se dedicam a elaborar seus
proprios materiais porque ao se limitar a usar somente o livro como material didatico em sala
de aula, ndo tém muitas opg¢des de atividades necessarias a realidade da sala de aula. O livro
marca bastante o planejamento da aula e, além disso, se adequa as necessidades do professor.
Existe um grupo de professores que rejeita a utilizagdo apenas do livro e com uma dose de boa-
fé fabrica seu proprio material.

A preparagdo de materiais tem exigido do professor investimento em novos saberes e
tempo disponivel para dedicar-se a tal atividade. O desafio de captar conhecimentos e gerenciar
o tempo podem ser vistos como aspectos negativos na producdo de materiais pelo professor.
Por outro lado, também ¢ preciso considerar aspectos positivos onde se incluem os beneficios
e o prazer de autoria do proprio material que trazem a aprendizagem para o aluno e a satisfacao
para o professor de um trabalho bem realizado. As dificuldades sobrecarregam o professor, mas
podem ser vistas como oportunidades e satisfacdo de autoria. A literatura para producao de
material ¢ imensa, mas existe uma grande desvantagem, pois “a preparagdo de materiais
didaticos exige um conhecimento que o professor ndo possui e, por isso, deve ser deixado para
o especialista” (Leffa; Costa; Bevilaqua, 2019).

Dentre os aspectos negativos, estd a baixa qualidade com que sdo produzidos para
necessidades do momento, sem progressao e direcionamento. Alguns contém erros gramaticais,
erros de formatagdo ou instru¢des confusas relacionadas a falta de pratica. Com relacdo ao
aspecto positivo, estd no prazer do professor de produzir o proprio material e quando visualiza
a interagdo do aluno na atividade proposta. Nesse momento, o docente se sente prestigiado. A
falta de tempo ainda ¢ um grande desafio para esse profissional, porém a unido e a colaboragao
dos envolvidos na producdo de materiais podem ser resolvidos por acesso a sites como
“dominio publico” que promete levar a producdo de materiais e o ensino aprendizagem a uma
pratica que melhore a educagdo e resulte em um conhecimento valoroso.

No ensino de linguas existe uma variedade de materiais que sdo produzidos e elaborados
pelo proprio professor. Segundo Leffa (2007), produzir materiais faz parte de uma sequéncia
de atividades a serem realizadas para a elaboragdo de um instrumento de aprendizagem. Pode-
se descrever a ordem do prosseguimento como no minimo quatro periodos: analise,

desenvolvimento, implementagdo e avaliacdo. Para a realizacdo das quatro etapas sdo
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necessarios um plano e uma organizagao bem detalhados de cada parte, para ndo se transformar
em uma perda de tempo, esforgo e dedicagdo.

A analise ¢ bem atendida quando partimos das necessidades do aprendiz e levamos em
consideragdo anseios e expectativas por determinado modo de aprendizagem. Para ajudar, ¢
fundamental que o material seja entregue ao estudante com a adequagdo do conteudo a ser
desenvolvido, pois o conhecimento prévio é a condigdo para o sucesso do material. E necessario
aprender e ndo determinar uma soma de competéncias de dada circunstancia que pode exigir,
por exemplo, do estudante que ele tenha capacidade de escrever cartas em lingua estrangeira
envolvendo um dominio especifico de terminologia sintatica de lingua espanhola. O que o aluno
tem que aprender fica a depender do que ele ja domina. O material tem que oferecer a ajuda na
quantidade exata e preencher possiveis lacunas (Leffa, 2007).

Para o desenvolvimento do material devemos focalizar nos objetivos que devem atender
as necessidades dos estudantes e dar um norte de como devemos desenvolver o material. Os
objetivos podem ser gerais ou especificos. Os gerais abordam um periodo maior de
aprendizagem e os especificos periodos menores. O foco estd na aprendizagem, no que o aluno
deve aprender e como deve se comportar (Leffa, 2007).

Por isso, ¢ valido tracar objetivos para o material que ira ser produzido, ndo apenas na
abordagem cognitiva, mas também no envolvimento de conhecimento, atitude e habilidades.
Assim leva-se em consideracdo ndo somente as necessidades do publico, mas o tempo
disponivel que ¢ dificil para adequar-se ao que se dispde. Ao definir os objetivos de
aprendizagem do material passamos para a defini¢do de abordagem em que serdo selecionados
contetidos a partir dos objetivos propostos. Essa opcdo se determina pela filosofia de
aprendizagem do professor para o ensino de linguas (Leffa, 2007).

O conteudo do material vai depender da concepcao de que se tem de lingua. Se vemos
a lingua como desempenho para determinadas atividades, podemos selecionar uma lista de
tarefas para que o aluno possa desempenha-las, trata-se do ensino baseado em tarefas. A
defini¢do do contetdo deve definir claramente o que o estudante deve aprender para atingir os
objetivos. Por isso, na elaborag¢do e producdo de materiais, que ¢ uma pratica necessaria na
docéncia, o suporte técnico necessario para justificar cada caréncia do estudante. Um bom
trabalho permite inovacdes e ousadias (Leffa, 2007).

As propostas de materiais para o ensino de linguas tém sido classificadas
tradicionalmente em quatro habilidades: fala, escuta, leitura e escrita. Os materiais podem ser
preparados valorizando cada uma dessas habilidades ou podem ser separados. Em relacdo a

ordenacdo das atividades segue-se um critério, inicia-se do mais facil ao mais dificil com
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progressdo gradativa até que o estudante possa produzir algo consideravel. O professor pode
iniciar despertando a curiosidade do estudante ao contar uma histéria, mostrar uma foto,
informar os objetivos, isso pode motivar o interesse do aluno. Acionar o conteudo prévio e
apresentar o conteudo facilita a aprendizagem ajudando os estudantes nesse processo. Também
¢ importante dar um retorno ao estudante, fornecer o feedback e abrir espaco para uma avaliagao
continua, afinal a avaliacdo ¢ um ponto primordial no processo de escolha e aplicagdo do MD
(Leffa, 2007).

Na implementacdo do material devemos ter um cuidado maior, dependendo da regra
temos trés situacdes: o material vai ser usado pelo professor que elaborou, por outro professor
ou serd usado por algum aluno que esta sendo observado por um terceiro professor. Para cada
situacdo, uma estratégia diferente: quando o material ¢ usado pelo proprio professor, erros
maiores s3o entendidos e resolvidos; quando ¢ por outro, ha a necessidade de instrugdes por
parte de quem elaborou; quando ¢ o aluno que vai usar o material, deve ter a supervisao do
docente, pois as duvidas irdo aparecer e poderdo ser mal interpretadas, a depender do estudante.

Por fim, Leffa (2007) ressalta que a avaliacdio do material pode ser realizada
informalmente, pode ser que em algumas situagdes seja escolhido um grupo de professores para
a avaliacdo do material como também pode ser feito uma consultoria aos alunos através de
entrevistas ou questionarios que podem vir a se transformar em um instrumento de avaliagao.

Ao avaliar um material didatico, recordemos que este ¢ uma ferramenta de apoio no
ensino/aprendizagem. Para atender e colaborar no processo, o material deve atender critérios
minimos de qualidade e estar adequado ao plano de ensino, fazendo parte de um planejamento
amplo do professor. Assim, as ferramentas usadas para a avaliagdo do material devem ser
simples e rapidas com facil assimilacdo, principalmente porque o professor dispde de pouco
tempo para planejar e deve ser considerada a realidade de cada ambiente escolar (Plein, 2015).

Faz-se necessario que o professor tenha disposi¢do para avaliar o MD e decidir o que
melhor se adequa as suas aulas com objetivos e contetdos almejados. Dessa forma, ao avaliar
o MD, o professor vai saber identificar se aquele material sera realmente valioso para suas aulas
(Plein, 2015).

No entendimento de Cassany, Luna, Sanz (2008), o processo de avaliacdo nunca ¢
valorizado porque geralmente se tem uma visdo negativa da avaliacdo, pois em alguns casos
pode causar angustia e decepgdo, mas o que nem todos se recordam € que a avaliagdo deve fazer
parte do processo de aprendizagem e tem uma funcao seletiva e classificatéria. Faz parte do
processo de aprendizagem que comporta um sistema organizado de informagdes e sua

interpretacdo modifica e conduz o processo educativo. E na avaliagdo que os conhecimentos
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dos alunos sdo medidos. Seus resultados indicam elementos e fatores que podem ser mudados
ou ndo no processo do aprender. Dessa forma, avaliamos de forma continua para acompanhar
o progresso do aluno durante um curso, pois € necessario observar o avango para que possamos
avaliar a partir de uma tomada de seus conhecimentos. A avalia¢cdo determina o préximo nivel
do aluno, ¢ um processo educativo que possui capacidade de modificagdo.

E possivel avaliar de maneira espontinea, mas sem acompanhar com dedicago
perdemos uma grande parte dos dados. A avaliagdo ndo ¢ somente um ponto final da etapa, ¢
um processo integrado ao ensino aprendizagem que engloba elementos educativos tais como:
aluno, professor, material. E um processo que pode ser refeito a partir do resultado e, quando
for necessario, todos devemos estar dispostos a modificar tudo que seja preciso para que a
avaliacdo tenha um significado efetivo.

Conforme Tomlinson e Masuahara (2005), a avaliagao de materiais compde uma série
de procedimentos para que se possa medir diversos pontos cruciais no aprendizado, como; saber
se 0s materiais sdo interessantes e motivadores; se vale a pena utilizar o material; se motiva o
estudante na hora do aprendizado, fazendo com que os estudantes gastem tempo e energia; se
sdo flexiveis para que o professor possa adaptar dependendo da necessidade de cada sala de
aula..

Geralmente, a avaliacdo de materiais ¢ orientada por principios articulados que
consideram teorias de aprendizagem e de ensino. Cada professor desenvolve, em suas
experiéncias praticas, teorias para ensinar que surgem de sua propria pratica. Assim cada
professor aprende mais sobre si mesmo, sua propria experiéncia e utiliza de suas teorias para a
selecdo de novos materiais que deseja utilizar com seus alunos.

Tomlinson e Masuhara (2005), apresentam algumas teorias para avaliacdo de materiais;
os estudantes alcangam éxito se a experiéncia for construtiva e tranquila, os professores obtém
eficdcia no ensino quando a selecdo dos materiais traz uma experiéncia satisfatoria em sala de
aula, os estudantes realmente aprendem o que desejam, os materiais ajudam no aprendizado
dentro e fora de sala, os materiais despertam no estudante riso e prazer.

Cada MD elaborado e pensado para o ensino de LE deve levar em consideracdo a
aprendizagem do estudante e os principios e teorias que fundamentam o ensino de E/LE.

Abordaremos a seguir algumas teorias relacionadas.
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5 0 QUADRO EUROPEU COMUM DE REFERENCIA (QECR)

Em 2001, foi publicado o QECR. O documento estabelece bases de um sistema que da
garantias a um didlogo profissional, em especial aqueles que desejam aprofundar-se em
atividades comunicativas que proporcionem um enfoque plurilingue. Tem em seus objetivos
uma pessoa que aprende como um agente social e sabe se desenvolver em situagdes reais de
fala. Depois da publicacdo, o Instituto Cervantes e o Ministério da Educagdo se dedicaram a
traducdo do QECR para a lingua espanhola, o que favoreceu a divulgacdo do documento por
toda a Europa.

Em 2006, foi apresentada uma versdo atualizada do plano curricular com niveis de
referéncia para a lingua espanhola. Em 2020, surge uma versdo ampliada e atualizada
novamente, em parceria com o Ministério da Educa¢do e Formagdo Profissional. O recente
volume atualiza a escala de descritores ja existentes e incorpora outros. Assim, o documento
passa a ser uma referéncia obrigatoria para o ensino, aprendizagem e avaliacdo de linguas dentro
e fora da Europa.

O QECR tem como objetivo geral fornecer uma educacao plurilingue, facilitando e
estimulando um intercdmbio entre profissionais de linguas e favorecendo a formagdo de
professores. Além disso, proporciona uma visdo nova e capacitadora do estudante de linguas,
apresentando ao usudrio um agente social para atuar no meio social como forma de
aprendizagem.

Além de ser um documento de avaliagdo, ele apresenta diferentes formas para realizar a
avaliacdo do estudante, proporciona ideias em geral para facilitar a aprendizagem, ¢ uma
ferramenta para ajudar na organizagdo das aulas de E/LE e orientar os planos de cursos de
linguas. E uma colaboragio internacional na troca de conhecimentos. Propicia e facilita a troca
de experiéncias entre instituicdes educativas em diferentes paises, ¢ uma base para muitos
certificados que avaliam as linguas, ajuda professores e alunos no desenvolvimento do plano
curricular, coordenando esforgos.

Além disso, coloca em evidéncia o aprendizado orientado a acdo. Tem um enfoque
inovador quando considera os estudantes como agentes sociais ao ver a lingua como um meio
de comunicagdo. Ao adotar essa perspectiva, propde uma andlise baseada nas necessidades do
aprendiz, a partir das tarefas comunicativas.

Com as atividades comunicativas da lingua e estratégias comunicativas, o QECR
substitui o modelo tradicional das quatro competéncias (oral, auditiva, escrita e fala) por uma

organiza¢do mais proxima do uso da lingua em seu contexto social, baseado na interagdo e no
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significado que se constréi. As atividades se relacionam ao modelo da comunicacao:
compreensdo, mediagdo, interagdo e expressao.

Conforme o Quadro Comum (2021), a competéncia comunicativa se relaciona ao
funcional, as fungdes da lingua, aos atos da fala, ao dominio dos discursos, as normas de escrita,
como coesdo e coeréncia, ¢ a identificacdo de tipos de textos. Inclusive ao componente
linguistico necessario para as interagdes. A aprendizagem da lingua compde acdes que os
individuos devem ter como agentes sociais e devem desenvolver competéncias gerais e
relacionadas a lingua. As agdes devem incluir atividades e textos relacionados a temas
especificos. O esforco do participante ¢ a realizagdo; assim, ¢ o objetivo da competéncia.

O esquema descritivo do QECR aponta quatro meios de comunica¢do: compreensao,
expressdo, interagcdo e mediacdo. As atividades se influenciam pela diferenca entre transacional,
interpessoal e conceitual, a saber: uso criativo e interpessoal da lingua, uso transacional da
lingua, uso da lingua para a avaliagcdo e resolugdo de problemas. As categorias fazem uma
reflexdo acerca de como o usudrio usa a lingua.

Com relacdo as atividades, o QECR tem dois objetivos: descri¢ao das atividades e de
suas competéncias. Além disso, apresenta seis niveis que permitem aos estudantes aprenderem
a lingua de forma relevante e progressiva: Nivel Al e A2, usuario basico; Nivel B1 e B2, usudrio
independente; e Nivel C1 e C2, usuario competente. Cada usuério da lingua se relaciona a um
nivel quando desenvolve determinada caracteristica que pertence a descricao dos niveis.

O nivel Al ¢ o mais baixo e ndo menos relevante. O aprendiz age de forma simples,
planeja, conhece seus pertences, utiliza uma variedade de recursos limitada. O nivel
compreende expressoes relacionadas ao imediato, como informagdes pessoais basicas, sempre
que a fala ocorrer devagar e com clareza. As atividades estdo voltadas para respostas simples e
de repertorio muito limitado.

O nivel A2 ¢é onde se encontram as atividades de fungdes sociais, como formas de
saudacdo, perguntas e reacdes diante de noticias, planejamento sobre o que se faz no trabalho e
em seus tempos livres, fazer convite e responder. Representa uma atuacdo elevada e um nivel
significativo de participagdo nas atuagdes de rotina, sem esforco.

O nivel B1 reflete sobre viagens e caracteristicas mais obvias, discute informagdes que
podem ocorrer ao redor, expressa ponto de vista e possui variedade linguistica para expressar o
que quiser e manter um discurso compreensivel.

O nivel B2 representa um nivel superior, avangado. O aprendiz chegou a um momento
em que as coisas parecem diferentes, pede uma nova perspectiva, um olhar ao redor de uma

nova forma, representa um avanco no conteudo até o momento. Aqui, o aprendiz realiza
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hipoteses e responde a estas, distingue fatos importantes, desenvolve um discurso de carater
social com naturalidade, fluidez e eficacia.

O nivel C1 e C2 apresenta grande acesso ao repertorio linguistico, permitindo uma
comunicagdo espontinea e fluente, sem esfor¢o, além de dominar um repertdrio léxico.
Caracteriza-se por um grau de precisdo. Possui bom dominio idiomatico e coloquial de
significado, sem dificuldades.

De acordo com o QECR, diferentes modelos de competéncia comunicativa se
desenvolveram ao longo dos anos 80. Ainda que se organizem de formas distintas, a ideia geral
¢: competéncia estratégica, competéncia linguistica, competéncia pragmatica e competéncia
sociocultural. Elas estdo sempre enlagadas no uso da lingua, independentes ou separadas.

O QECR propde um enfoque direcionado a agao, uma visdo de capacitacdo do usuario.
A proposta ¢ que o aprendiz passe a ser um agente social, exercendo e interagindo no processo
de aprendizagem com autonomia e desempenho. Uma troca de dire¢@o entre professor e aluno,
fundamentada em necessidades reais, relacionadas a vida real do estudante, em aspecto
comunicativo. O QECR ¢ referéncia para alguns exames de proficiéncia e para os programas
de curriculo de ensino de linguas, e tem como proposta direcionar o estudante a desenvolver
sua comunica¢do em conteidos. Seus objetivos sdo propicios a facilitacdo na relacdo entre
instituicdes educativas nos paises que t€ém o espanhol como lingua a ser estudada e lingua meta.
A meta ¢ proporcionar uma base solida ao reconhecimento das linguas, ajudar os estudantes,
professores e centros educativos a coordenar seus esforg¢os relacionados a aprendizagem de
linguas.

Os niveis de aprendizagem do QECR foram criados para facilitar a comunicagdo, o
profissionalismo, a mobilidade e o reconhecimento de cursos realizados e aprovagdes em
exames. No documento, ¢ possivel encontrar os principais objetivos para o ensino de linguas;
podemos ver a lingua como um meio de comunicagdo € ndo apenas como um objeto de estudo.
Ao adotar uma abordagem orientada a acdo, o QECR propde uma analise baseada nas
necessidades de cada usudrio, partindo do uso de tarefas comunicativas.

Com a proposta de aprendizagem e ensino do QECR, ¢ possivel que estudantes atuem
em situagdes reais, se expressem com atividades de diferentes contextos. Um dos critérios € a
comunicagdo em um contexto real, dando énfase ao ensino-aprendizagem voltado a acdo. A
acao tem como consequéncia considerar os alunos como agentes sociais. Reconhecer a natureza
social no processo de aprendizagem supde um uso avangado na interagdo comunicativa. Usar a

lingua, e ndo apenas aprender.
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O enfoque direcionado a acgdo ¢ o centro do processo de ensino e aprendizagem. O
resultado ¢ evidente em sala de aula; pode-se notar que a interagdo ocorre entre professor e
aluno em assunto colaborativo.

As categorias para as atividades comunicativas, segundo o QECR, estdo relacionadas
ao uso criativo e interpessoal da lingua, ao seu uso transacional e ao seu uso para avaliagdo e
resolucdo de problemas. Dessa forma, o desenvolvimento dessas palavras favorece a lingua na
abordagem comunicativa. Em nossa pesquisa ndo temos o intuito de assumir totalmente as
orientacdes do documento, mas de adaptar ao nosso contexto nas salas de aula de E/LE no

Brasil.
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6 A ABORDAGEM COMUNICATIVA PARA O ENSINO DE E/LE

A competéncia comunicativa foi adotada pelo ensino de linguas em meados de 1972,
quando Hymes (1995) propds uma abordagem que rompia com as antigas tradi¢des de ensino,
o método audio-lingual. A proposta era que os professores de lingua adotassem uma nova
postura em sua didatica: uma competéncia comunicativa. A ideia de metodologia da
competéncia comunicativa ¢ levar a pratica de sala de aula a uma comunicacao real de fala,
utilizando-se de situacdes do cotidiano do estudante para a pratica da lingua (Almeida, 2010).

Os falantes produzem conhecimento ao praticar a lingua em uso, abordando situagdes
do cotidiano e assim produzindo uma competéncia na comunicagdo de segunda lingua. A
comunicagdo proposta por Hymes (1995) a principio foi apresentada na conferéncia de
planejamento de pesquisa sobre desenvolvimento da linguagem entre criangas com deficiéncia
em Yeshiva, Nova York. O autor defende que a teoria propde a ideia de um falante real que ¢
aquele que faz uso da lingua. Uma caracteristica que ¢ dada ao desempenho desse falante real.
(Almeida, 2010).

O autor pondera que fatos sociais, como idade, sexo e regido, influenciam no
desempenho do falante e faz uma relagio ao jardim do Eden em que a situacio e os participantes
desempenham um acontecimento. A diversidade linguistica em uma comunidade ¢ onde os
falantes aprendem a dizer de diversas maneiras a mesma coisa € em circunstancias diversas.
Portanto, a definicdo de competéncia ultrapassa a estrutura formal e interage entre teoria
linguistica e teoria de comunicagdo e cultura (Almeida, 2010).

No entendimento de Hymes (1995), a aquisi¢do da competéncia se vé independente de
aspectos socioculturais, necessitando apenas da linguagem ambiente. O desempenho seria o
saber dominar um contetido especifico. O saber fazer, saber ser e o saber aprender sdo
competéncias gerais que compreendem as agdes gerais € comunicativas para a lingua, os
processos neuroldgicos e fisiologicos que se relacionam com o discurso escrito o discurso
falado em uma atividade da lingua como apoio e processo com a intengdo de conseguir com
que o usuario da lingua cumpra uma obrigacao: ter a habilidade de se comunicar.

Adquirir o éxito no acontecimento da comunicagdo concretiza as intengdes do falante e
mostra a competéncia em um contexto (Pérez y Pérez; Sirvent, 2012). Ainda seguindo as
definicdes dos autores, a competéncia comunicativa se divide em um jogo na criagdo do
discurso, um jogo abstrato que integra conhecimento de regras formais, funcionais e

discursivas, um agrupamento de conhecimentos. Uma dimensdo procedimental, integralizagao
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de conhecimentos e habilidades acessiveis durante a atividade linguistica, a aptidao de usar a
lingua.

O termo “competéncia comunicativa” se tornou popular entre os professores e por
investigadores da lingua por abordar questdes que tratam a linguagem como comunicagdo. A
linguistica aplicada mostra uma grande movimentacdo de autores para a definicdo e
compreensdo do termo “competéncia comunicativa’ e faltam objetivos para nogdes basicas para
esta definigdo, isso se deve em grande parte a idealiza¢do e ao desenvolvimento de um marco
teorico avancado (Canale, 1995).

O autor ressalta ainda aspectos basicos da teoria da natureza da comunicagdo real e
principais objetivos da competéncia comunicativa. Segundo o autor, a comunicacao ¢ entendida
como a troca de informacgdes entre duas pessoas por meio de codigos verbais ou ndo verbais,
orais ou escritos no processo de produzir e compreender. A informacgdo nunca ¢ totalmente
desenvolvida e se modifica por fatos adicionados a informacao em seu contexto, o que implica
uma avalia¢do continua no processo de comunicacdo e significagdo do discurso por parte dos
individuos. A natureza da comunica¢do ndo ¢ um momento preocupante, pois se faz
propositadamente como uma atividade importante para a producdo do desenvolvimento
comunicativo.

Quando Hymes (1972), definiu o termo competéncia comunicativa, conceituou a
aquisicao da lingua e a etnografia da fala, orientando estudos de uma expressdo cultural que
determina até hoje fatores na comunicacdo. Proporcionou explicagdes para o conhecimento de
oracdes ndo apenas gramaticais como apropriadas. No ambito do ensino aprendizagem a
competéncia comunicativa determinou principios para uma mudanca nas orientacdes de ensino.
A proposta ¢ abordar o estudo da lingua em uso dando prioridade a um esquema de estruturas
linguisticas e a aprendizagem como estimulo resposta. Nessa mudanca metodoldgica de ensino
os procedimentos didaticos do ensino tradicional e estrutural estavam direcionados a uma
competéncia gramatical, porém ndo eram suficientes para a comunicac¢do. Sendo assim, foram
implicados conceitos pragmaticos, linguisticos, socioculturais e estratégicos.

Os autores Canale e Swain (1980), redefiniram os conceitos e propdem quatro etapas, e
a competéncia comunicativa se subdivide em quatro sub competéncias, a saber: competéncia
sociolinguistica, competéncia gramatical, competéncia discursiva e competéncia estratégica. O
conceito de competéncia sociolinguistica se relaciona ao desempenho linguistico e ao contexto
sociocultural e engloba um conjunto de saberes, como o saber fazer e saber estar, necessarios

ao ato da comunicacdo. O conceito de competéncia gramatical se relaciona a descri¢dao
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linguistica, ou seja, o individuo deve conhecer e usar corretamente a gramatica relacionando os
termos ¢ suas combinagdes, fonemas, estruturas e vocabulario.

Assim, para Canale e Swain (1980), competéncia comunicativa se entende como
conhecimento e habilidade para o desenrolar da comunicagdo, como o uso de vocabulério e
aspectos linguisticos da lingua em questdo. A competéncia faz parte da comunicagdo real
devido a condi¢des de producdo da fala. O conhecimento faz referéncia ao que o sujeito sabe,
consciente ou inconscientemente, sobre lingua e aspectos discursivos. J4 a habilidade ¢ o modo
como se utiliza esse conhecimento para o bem ou para o mal.

Canale (1995), engloba quatro caracteristicas de conhecimento e habilidade:
competéncia gramatical, competéncia sociolinguistica, competéncia discursiva e competéncia
estratégica. O ensino e avaliacdo deve seguir 5 diretrizes do enfoque comunicativo para preparar
os estudantes a explorar de forma limitada a competéncia comunicativa da lingua com o
objetivo de participar em comunicagdes reais de fala. E necessario pensar na qualidade da
comunicagdo e em seus passos iniciais de aprendizagem, isso vai depender do desempenho para
a competéncia comunicativa de cada aprendiz. Para uma defini¢do mais completa das 5
diretrizes necessarias, segundo o autor, ressaltamos que a extensdo das areas da competéncia
deve estar relacionada as 4 areas de conhecimento, que inclusive ja foram mencionadas em
nosso texto, a saber: competéncia gramatical, competéncia sociolinguistica, competéncia
discursiva e competéncia estratégica.

Reafirmando os conceitos do autor, a competéncia comunicativa pode ser dividida em
subcompeténcias de maneira que podemos falar de competéncia gramatical, competéncia
discursiva, competéncia sociolinguistica e competéncia estratégica. Essa nova formulagdo ¢
espetacular para desenvolvimento de trabalhos em campo e trata cada uma das subcompeténcias
(gramatical, sociolinguistica, discursiva e estratégica)com detalhes para que possamos entender
melhor as dimensdes da proposta comunicativa e suas implicacdes.

A competéncia gramatical estd relacionada ao dominio do cddigo linguistico: se
caracteriza por regras de linguagem como vocabulario, formagao de palavras, frases, pronuncia,
ortografia e semantica; ¢ centrada na pratica do conhecimento e na habilidade de entender e se
expressar corretamente. Nao existem informagdes de que a competéncia gramatical seja a
menos importante para uma comunicagdo efetiva. O foco ¢ facilitar a integracdo desses tipos
de competéncia dando um resultado provavel através de outras areas.

Temos a competéncia gramatical como uma preocupacdo central. A maneira que se
mostrava essa competéncia ao inicio do ensino de linguas, era através apenas de regras

gramaticais, de memorizagdo. A competéncia gramatical ¢ complexa na qual se pode explicar
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a partir das relacdes das estruturas que se ensinam e a partir das producdes dos aprendizes
(Llobera, 1995).

Canale (1995), menciona como subdreas da competéncia gramatical, a fonologia, a
entonag¢do, a ortografia, o vocabulario, a formacdo de palavras, formagdo de oragdes,
conhecimentos necessarios tanto como para a lingua escrita como para a lingua oral. Esses
conceitos caracterizam o ensino de gramadtica, propdem formulac¢des na estrutura da linguagem
necessarias para a aprendizagem do estudante e apresentam objetivos relacionados a
aprendizagem dessa subarea. Dessa forma, uma gramatica organizada correlacionada entre
professor e aluno, aprendizagem de estruturas linguisticas, opde a visdo exaustiva da gramatica
para uma visdo globalizada e uma reanalise positiva.

Nesse entendimento Canale (1995), define que outro associado da competéncia
comunicativa: a subcompeténcia sociolinguistica, que trata da adequagdo do significado na
forma do discurso, no contexto escrito € nas normas de convengdes ao entendimento da
comunicagdo. Para Llobera (1995), se trata da adequag¢do do discurso relacionado as
combinagdes com a interagao e produg¢do linguistica realizadas pelos atos da fala especifica, o
que ainda inclui a adequagao linguistica. As estruturas linguisticas, situagdes e espagos sociais
aceitaveis para argumentar tém levado a que profissionais de materiais didaticos levem essa
competéncia a desenvolver apenas a fala do estudante e ndo se deram conta que a competéncia
linguistica ¢ algo mais complexo. Na sala de aula podemos utilizar amostras reais da lingua e
utilizd-la de uma maneira sociofuncional apresentando um ato de fala para impulsionar o
aprendizado como em uma atividade de didlogo com as reais inten¢des do participante.

A competéncia sociolinguistica inclui regras do discurso e componentes socioculturais
de uso social, ¢ indispenséavel na interpretagdo de significados, na fungdo comunicativa e na
atitude sociocultural do individuo. Esta claro que ndo devemos separar os modos das fungdes
comunicativas, assim os estudantes alcancam os objetivos da lingua em questdo (Canale 1995).

Para alcancar as fungdes do discurso temos a competéncia discursiva, que ¢ a
combinagdo de formas gramaticais e seus significados para alcangar textos falados e escritos
em diversos tipos de géneros. A exemplo uma narrativa, oral ou escrita, um texto
argumentativo, um artigo cientifico, uma carta comercial. A unidade de texto se adquire por
meio da coesdo e da coeréncia no significado. O didlogo entre regras de gramatica,
sociolinguistica e discursivas nos faz lembrar o complexo que ¢ definir competéncia
comunicativa (Canale, 1995).

Segundo Canale (1995), o conceito de competéncia discursiva apresenta uma maneira

de facil relagdo entre os termos coesdo e coeréncia, € um progresso no entendimento discursivo,
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a habilidade de fazé-lo. Tal competéncia esta relacionada a coeréncia narrativa e os dialogos
entre estudantes nativos e ndo nativos. A aquisi¢do ¢ complexa e ndo ¢ simples, afeta a
motivagdo e os dados armazenados na memoria do aluno, que serdo usados no momento da
comunicagao.

As estratégias de comunicagdo verbal ou ndo verbal podem ser explicadas pela
competéncia estratégica que pode ser utilizada para equilibrar as dificuldades na comunicagao
provenientes do didlogo, ao momento em que se deseje recordar uma ideia ou expressao de
gramatica. A competéncia estratégica favorece a afetividade compensando o uso de paréfrases.
Quando nio sabemos um término podemos tentar uma paréfrase. E certo que tais estratégias
ndo resolvem muitos problemas do discurso, mas requerem que o individuo enfrente problemas
de natureza sociolinguistica e discursiva. Esta estratégia ¢ usada na comunicacdo inicial de
aprendizes de lingua, que devem ser estimulados a usar essas estratégias e se dar oportunidade
de usa-las na comunicagao (Canale 1995).

A competéncia comunicativa age de maneiras ainda ndo elencadas com outras teorias
do conhecimento e habilidades, como o conhecimento de mundo e de teoria da agdo humana,
além disso o autor supde que algumas competéncias estdo a usos diferentes da lingua.

A abordagem comunicativa deve estar baseada nas necessidades e interesses do
estudante. As variedades de uma segunda lingua determinam que o aprendiz deve estar em
contato com situa¢des de comunicacao originais relacionadas a niveis minimos de competéncia
de diferentes grupos de falantes e em diversas situagdes de comunicacdo (Canale, 1995).

Ainda em conformidade com o autor, no ato da comunica¢ao deve haver uma interagao
significativa e realista, o aprendiz deve ter a oportunidade de interagdes competentes, ou seja,
deve responder as necessidades e interesses de uma comunicagdo em momentos reais. Isso ¢
importante também para a avaliacdo, exames escritos € orais em que o aprendiz pde a prova
suas habilidades comunicativas em situagdes auténticas e de significado. Assim, as primeiras
habilidades correspondem ao conhecimento de sua lingua nativa, aspectos arbitrarios e menos
universais em segunda lingua que sdo de conhecimento proprio do aprendiz.

A experiéncia orientada a comunicacdo deve proporcionar informacdo e experiéncia
necessaria que satisfaca necessidades comunicativas do aluno, além de ensinar sobre linguagem
fazendo com que o aluno veja como ¢ possivel com outros conteudos facilitar a integragao
natural na aprendizagem de uma segunda lingua.

Hymes (1995), considera que a competéncia comunicativa apresenta trés dimensdes; a
competéncia linguistica relacionada as regras gramaticais e que sua atuacdo seja possivel. A

viabilidade de meios disponiveis, como idade e formacao para que as expressdes sejam corretas
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e possiveis; a adequacdo, que deve estar em comum acordo com as normas sociolinguisticas ao
contexto em que se produz. Os mal-entendidos segundo as normas dos contextos manifestam
uma necessidade de adequagdo linguistica. As normas que regem o espago linguistico ndo sdo
conscientes nem claramente formuladas, porém ao ndo serem cumpridas podem ocasionar
conflitos na comunicacdo. No momento real ndo ¢ permitido criar usos da lingua por razdes
pragméticas, nio tem sentido um aprendiz responder as perguntas com um sim ou um nao. E
necessario inserir na comunicag¢ao fatores como otimizagao, expressoes nao verbais, fatores que
geralmente se dao fora de uma classe de linguas.

Segundo Souza et al. (2023), o ensino aprendizagem de linguas estrangeiras tem como
objetivo facilitar a comunicagdo eficaz, ou seja, a competéncia alinhada a atuacdo, a maneira e
a capacidade de o individuo se desenvolver em uma situagdo comunicativa, a partir de um
conjunto de conhecimentos que favorecem a lingua e a cultura em questdo, ¢ um processo de
interacdo no qual a competéncia comunicativa do aluno ¢ o produto. O ato de saber se
comunicar em lingua estrangeira, ¢ este o objeto principal da atividade, e é instigado por
estratégias comunicativas. Nas praticas, os alunos aumentam a intera¢do e a motivagao durante
as aulas favorecendo a comunicagdo real e a integracdo de atividades linguisticas.

Ainda sobre as afirmagdes do autor, ele traz em seu texto consideragdes de Brown
(2000), que considera as atividades com abordagem comunicativas tem como caracteristicas
exercicios voltados para a comunicagdo real, o ensino centrado no aluno, a interacdo oral, a
lingua usada como meio e fim, uso de habilidades linguisticas, contextualizagdo das atividades,
exercicios comunicativos, foco na funcionalidade e no significado e desenvolvimento de
estratégias de aprendizagem. Os estudantes devem ser capacitados para se tornarem
participantes ativos em uma comunidade linguistica para compreender e serem compreendidos
em situagdes comunicativas.

A abordagem comunicativa no ensino de linguas equivale a uma comunicagdo
significativa no processo ensino aprendizagem (Nunes, 2018). E um tema que faz parte do
cotidiano de um professor de linguas, em que ele deve motivar o aluno a querer aprender. Em
uma abordagem comunicativa, pressupde-se conteudos e técnicas para impulsionar a
aprendizagem do estudante.

Pennycook (1998), ressalta uma pratica excessiva para a competéncia comunicativa.
Isso se deu com a difusdo do ensino comunicativo de linguas em que todos acreditavam que o
essencial ¢ 0 mais interativo era quando um aluno conseguia passar uma mensagem e assim ele

dominaria a aula. Em uma realidade em que o ensino de linguas se recusa a explorar aspectos
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politicos e culturais na aprendizagem estard mais vinculado a uma acomodacao do que qualquer

avanco na aprendizagem.

Portanto, se ensinamos tendo por meio a competéncia comunicativa € ndao a
exploramos como o uso da linguagem foi historicamente construido em torno das
questdes de poder e de dominagdo, ou como nos seus usos cotidianos, a linguagem
esta sempre envolvida em questdes de poder, estaremos uma vez mais desenvolvendo
uma pratica de ensino que tem mais a ver com acomodac¢do do que com acesso ou
poder (Pennycook, 1998, p. 36).

A dificuldade mais importante de se exercitar uma lingua estrangeira ¢ reconhecer as
palavras, pois em meio a tudo encontramos as variantes fonéticas, a velocidade, a assimilagao.
O que pode ajudar os nossos estudantes a compreender mais o que se escuta ¢ a motivagao,
esta, sim, ¢ fundamental a medida que necessitem (Abella, 2016).

No processo ensino aprendizagem existem duas abordagens que visam
desenvolvimento linguistico e comunicativo do aluno: a gramatical e a comunicativa. Na
abordagem comunicativa devem estar elencados estratégias e planos para um aprendizado
eficaz do aluno (Nunes, 2018). Desde o ponto de vista da linguistica aplicada os professores ja
tém dentro de si o desejo e o crescimento em seus métodos para ensinar. Para proporcionar ao
estudante um momento Unico de aprendizado competente, sendo este o principal objetivo do
ensino comunicativo de linguas (Almeida Filho, 2013).

Também conhecido como Communicative Language Teaching (CLT), teve auge nas
décadas de 80 e 90 do século XX, motivado pela grande demanda de métodos mais habilidosos.

Richards (2006), afirma que:

Embora a competéncia gramatical fosse necessaria para a produgdo de sentencgas
gramaticalmente corretas, a atencdo se voltou ao conhecimento e as habilidades
necessarias para usar a gramatica e outros aspectos linguisticos de maneira apropriada
para diferentes finalidades comunicativas como, por exemplo, fazer solicitagdes, dar
conselhos, sugestdes, descrever vontades e necessidades e assim por diante. O que
era necessario a fim de usar a linguagem de modo comunicativo era a competéncia
comunicativa (Richards, 2006, p. 14).

Assim, a comunicacdo ¢ valorizada como um todo englobando todas as quatro
habilidades (oral, auditiva, escrita e leitora), e ndo apenas a fala (Conserva; Silva, 2016). Nesta
investigacdo iremos fazer uma analise comunicativa das atividades de habilidade oral e

auditiva.
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6.1 A habilidade oral

Para realizagdo do uso da lingua e o papel da comunicagdo ¢ necessario a utilizagdo de
quatro habilidades linguisticas, falar, escutar, ler e escrever. Com elas o individuo pode realizar
o processo da comunicagdo de forma efetiva. Para outros autores elas também sdo conhecidas
como microhabilidades ou capacidades comunicativas. Classificam-se de acordo com o
processo de comunicagdo em receptivo (escutar e ler), produtivo (falar e escrever) e de acordo
com o codigo se classificam em oral e escrita (Cassany; Luna; Sanz. 2008).

Conforme Cassany, Luna e Sanz (2008), as habilidades funcionam integradas entre si
e se relacionam de multiplas maneiras. As informagdes entre os codigos oral e escrito sdo
habituais. Sempre falamos do que ouvimos, sempre comentamos do que escrevemos ou lemos.
Uma noticia em um periddico pode fazer com que utilizemos as quatro habilidades juntas,
ainda que estudemos a defini¢ao de cada uma em separado elas atuam sempre interrelacionadas
entre si.

A habilidade oral ¢ vista como a capacidade de se expressar com a fala e engloba,
fluéncia, vocabuldrio, uso correto de regras gramaticais, saber desenvolver-se em um discurso,
¢ dita na literatura como complexa, por ser o eixo da aprendizagem de linguas. Entre suas
principais dificuldades estdo a falta de estimulo nas atividades rotineiras, a espontaneidade no
discurso oral etc. Considerada ainda um dos principais objetivos a serem alcangados no ensino
de linguas, a habilidade oral destaca grande importancia, seja no ensino presencial ou no ensino
a distancia, pois os alunos se sentem desafiados a conquistar tal competéncia. Para professores,
a ideia ¢ capacitar os estudantes no desenvolvimento da habilidade e reconhecer a importancia
do desenvolvimento da competéncia comunicativa (Coelho e Oliveira, 2023).

Segundo Pérez y Pérez, Sirvent (2012), a habilidade do discurso oral se relaciona ao
nivel linguistico e sociolinguistico e se pde a disposicdo das habilidades de ouvir e falar. A
habilidade oral esta presente no momento da atuacao linguistica que se realiza entre um ouvinte
e um falante dentro de um dialogo, onde se d4 uma estrutura conversacional. E realizada no
comportamento dos participantes na interacdo da fala, ou seja, o dominio do discurso. A
habilidade discursiva oral exerce uma influéncia muito grande no ensino aprendizagem de
linguas estrangeiras. As crengas do professor e dos alunos sdo fundamentais também para o
desenvolvimento desta habilidade. Servem para que os docentes coloquem em pratica suas
investigacoes e estratégias didaticas, sua formagao académica e experiéncias profissionais. Uma

vez condicionado o trabalho do docente se direciona para a pratica da habilidade oral em
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contextos formais partindo das definigdes de competéncia comunicativa para a aprendizagem
do estudante.

Os autores ainda sugerem algumas caracteristicas para o desenvolvimento da habilidade
oral, como o uso de oragdes simples nas conversas, uso de marcadores discursivos, marcas de
cortesia etc. Estds, a medida que sdo usadas, fomentam o ensino aprendizagem de linguas. O
docente deve procurar fazer com que o estudante potencialize seus discursos com essas
estratégias ndo apenas dentro da sala de aula, mas em uma possivel interagdo em uma situagao
real de comunicagdo com nativos, por exemplo. Os estudantes devem praticar para aprender e
poder usar o discurso explicativo e ainda utilizar-se de estratégias comunicativas orientadas a
acdo. E importante que a comunicagdo com base na competéncia comunicativa tenha resultados
eficazes e que tenhamos certeza de que esses conhecimentos possam ser desenvolvidos nas
outras habilidades também. A habilidade oral representa um novo mundo de conceitos, praticas
e metodologias.

A fala, ou seja, a habilidade oral, nunca deixou de estar no topo das habilidades por ser
aquela que impulsiona o desenvolvimento das outras, ela estd ligada a comunicagdo e se
transforma em interacdo quando os participantes trocam ideias, didlogos uns com os outros. Ai
esta a troca de informagoes entre o falante e o ouvinte (Moreno, 2002).

Para uma troca de informagdes, o falante deve ser capaz de produzir palavras e
desenvolver um didlogo significativo para que o ouvinte possa compreender e reconhecer a
centralidade do assunto despertando o interesse pelo didlogo, € um processo complexo que se
constroi com o que se escuta. E as duas habilidades, oral e auditiva, estdo conectadas e resultam
em um conhecimento linguistico do falante em seu contexto social (Pereira et al. 2012).

Ainda segundo as afirmacdes dos autores, para estudar a habilidade oral em sala o aluno
deve possuir um conhecimento prévio, que pode vir das atividades propostas pelo professor em
sala ou pode advir de sua vida social do meio em que vive. E interessante que textos estudados
em sala de aula e as atividades propostas fagam relagdo com o cotidiano do aluno para que ele
possa estar preparado para estabelecer uma comunicagao clara quando necessitem.

A habilidade oral ¢ um dos processos mais pertinentes no ensino aprendizagem de
linguas. Isso porque a oralidade ¢ essencial no desenvolvimento da comunicacdo. A habilidade
de falar tem se convertido em um dos pontos principais da sala de aula de ensino de linguas
estrangeiras, principalmente em centros de linguas, pois ¢ no falar que o individuo se
desenvolve, e mostra sua competéncia comunicativa no desenvolver das atividades.

A avaliagdo das atividades realizadas ¢ um processo indispensavel na dindmica escolar.

E um processo em que o avaliador pode atribuir valores e dar um retorno ao estudante sobre



50

seu processo de aprendizagem. “A avaliacdo ¢ um julgamento de valor sobre manifestagdes
relevantes da realidade para uma tomada de decisdo. A avaliagdo ndo se limita ao instrumento
utilizado, antes demanda a¢do imediata para possiveis ajustes e reparos no trabalho
pedagogico.” (Luckesi, 1994, pag. 172)

Como assinala Luckesi (1994), a avaliagdo tem um objetivo centrado em um ponto forte:
o sujeito avaliar o estudante ¢ oferecer a oportunidade de melhorar e qualificar o aprendizado,
¢ uma resposta concreta a respeito de seu percurso na linha do aprendizado. A avaliagdo
favorece no desempenho educativo, ¢ do conhecimento adquirido que surge o progresso do
aluno e o torna o protagonista do processo de aprendizagem.

A avaliagdo deve ser considerada em sala de aula, deve ser produtiva e desafiante, onde
se possa construir um espaco de construg¢do de duvidas e ndo apenas para fornecer respostas. A
avaliacdo ndo deve ser considerada um processo distante da pratica na sala de aula, mas um ato
constante. Desse processo os alunos irdo crescer na sua habilidade oral e intensificar suas
experiéncias para a producdo de didlogos orais naturais em um contexto de comunicagao social
(Pinho, 2022).

Pinho (2022) argumenta a importancia de haver materiais auténticos em sala de aula de
diversos géneros para que os estudantes possam construir sua capacidade de interagir a partir
de variados registros da lingua. O Repertorio de géneros nas atividades permitira ao estudante
escolher o mais adequado para as avalia¢des e para situacdes reais do cotidiano.

Desde os séculos passados a atividade de falar tem ganhado forca e espago nos métodos
de ensino de linguas estrangeiras. Porém ndo podemos deixar de lado uma habilidade muito

importante e essencial no desenvolvimento da comunicagdo, na troca de informagdes: o ouvir.

6.2 A habilidade auditiva

Segundo a psicolinguistica, para entender uma mensagem oral ¢ necessario desenvolver
um gama de atividades mentais como; recep¢do, decodificacdo e compreensdo dessas
mensagens. E imprescindivel ter atengdo ao ouvir para se adaptar a velocidade de voz de que
fala, reconstruir o que foi perdido e reconhecer elementos linguisticos, supra segmentais ou
+socioculturais. O conhecimento prévio do mundo de cada ouvinte ¢ um ponto crucial na hora
de desenvolver a habilidade auditiva que notavelmente ¢ menos valorizada pelo aluno que na
maioria dos casos, sente frustragdo diante das atividades realizadas em sala.” (Garcia, 2023,
pag. 237, traducdo nossa).

Conforme Garcia (2023), as dificuldades aparecem quando € necessario falar ou

expressar o que foi ouvido, em meio a palavras, entonagao, velocidade, se um didlogo, formal
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ou coloquial, e at¢ mesmo duvidas de conteudo. Por isso se recomenda a importancia do grau
de concentracdo para que se compreenda o que foi falado e possa dar uma resposta esperada.
Nesse sentido, um material real ¢ bastante motivador para que o estudante possa ouvir e
conhecer didlogos reais, com variedade e caracteristicas socioculturais que possam aprimorar
sua audigao.

De acordo com Cassany, Luna, Sanz (2008), de todas as habilidades referentes a
aprendizagem de linguas, a habilidade auditiva geralmente ¢ a que menos damos aten¢do ao
decorrer da vida. Geralmente se diz que fulano ¢ um bom orador, um bom escritor ou um bom
leitor, mas dificilmente se ouve dizer que fulano ¢ um bom ouvinte. Ao ouvir temos um
objetivo: obter informagdes, entender e compreender a mensagem. Custosamente escutamos
alguma coisa sem nenhum conhecimento prévio, talvez um didlogo em um telefonema ou uma
conversa espontdnea em um momento de dialogo entre vizinhos. Enfim, escutar ¢ entender a
mensagem do outro e para isso colocamos em pratica nossas habilidades de cogni¢do na
construcio de significados e interpretagio de um discurso. E uma resposta constante. Aquele
que ouve tem um papel calmo e silencioso.

No entendimento de Montemayor (2013), que relaciona os estudos ao ensino de lingua
na atualidade, as pesquisas tém ressaltado uma atencdo a relagdo do sujeito com o outro, a
negociacdo no processo de interagdo e de comunicagdo interpessoal. Isso se da a devida
importancia para os fenOmenos interpretativos em que o sujeito receptor compde uma
mensagem, na criacdo do codigo, em intengdes concretas que contribuem a conhecimentos e
crengas no ato da interpretagao.

Ainda conforme a autora, as habilidades auditivas devem ser consideradas como
auténticos processos comunicativos. Nao podemos esquecer que muitas vezes no ato da
interpretagdo ou de realizar uma nova mensagem surge a necessidade de responder. Apos
escutar uma gravacao temos que retornar com a resposta. Estudos indicam que nos processos
de aprender uma lingua, o primeiro passo sempre ¢ a habilidade auditiva, pois ao alcanga-la, os
usuarios conquistam a habilidade de se expressar.

Aprender um idioma inclui novas habilidades, saberes que se relacionam a propostas e
atitudes que devemos ter para aprender a lingua meta, procedéncia da lingua oral ou da lingua
escrita, o que costuma ocorrer em ambas. O equilibrio entre as habilidades repercute na posse
do dominio de quatro habilidades linguisticas: habilidade leitora, habilidade auditiva,
habilidade escrita e habilidade oral. A habilidade auditiva pode resultar a principio, a que mais
problema possui, por sua segmentacdo de cadeias na fala e pela rapidez dos falantes, ruido do

ambiente etc. tornando dificil a compreensdo ao ouvir (Montemayor, 2013).



52

O QCER resume as atividades de habilidades auditivas em exercicios de enunciado com
um ou mais participantes, tarefas nas quais se possa ouvir, declaragdes publicas, conferéncias e
apresentagdes em publico, escutar conversas casuais dentre outras. A habilidade auditiva possui
pontos fundamentais, pois deve ser conduzida com uma fala compreensivel, ¢ um processo de
interagdo com outros usudrios, no qual o ouvinte deve chegar ao significado intencional do
falante. A pratica do ouvinte deve ser ativa, especialmente para mensagens indiretas e pode se
considerar quatro pontos: interlocutor, destinatario, membro do publico e ouvinte acidental. A
participagdo colaborativa desses quatro pontos quando em agdo gera uma compreensao auditiva
eficaz.

Montemayor (2013), considera que o ouvinte pode encontrar algumas dificuldades na
interpretacdo de textos orais, pois nesse caso ndo pode voltar atrds. No caso de texto escrito ¢
possivel a releitura, assim, para superar a dificuldade o ouvinte deve procurar se adaptar a
velocidade da emissdo de uma mensagem oral. Entre as dificuldades estdo os diferentes acentos
da lingua, reconhecimento de palavras, dificuldades de reconhecer registros coloquiais,
impossibilitando de acompanhar todo o audio.

Para tal, a autora ressalta algumas estratégias que podem ajudar o estudante, entre elas
estdo; o seu conhecimento de mundo, convengdes sociais, conhecimento da lingua,
reconhecimento de palavras, percep¢do de pausas, familiaridade com o ritmo e melodia que
também sdo necessarios para a compreensdo auditiva. Existem algumas técnicas auditivas de
apreciagdo que se da por prazer ou entretenimento de escuta para entender uma informagao,
uma percepgao critica que avalia a mensagem para uma tomada de decisdes e ainda uma audi¢ao
empatica para compreender sentimentos e interagir com o outro. Para ajudar é recomendavel
ouvir com pausa quando puder e diante dessa tatica se consegue mais tempo para assimilar o
que se escuta.

Em relagdo aos propositos didaticos a autora propde uma escuta atenta para entender a
informagdo, uma escuta seletiva para obter informagdes veridicas, uma escuta global e
principalmente deve ter a experiéncia com amostras de fala auténtica ou mais parecidas
possiveis a lingua estudada. O professor também deve apresentar ao aluno diversos tipos de
textos, multiplas variedades linguisticas e registros notaveis, ¢ conveniente expor o estudante a
didlogos auténticos com modelos reais e significativos nas interagdes.

Para Montemayor (2013), as atividades devem ser elaboradas com o objetivo de ajudar
os alunos a entenderem melhor utilizando-se de processos adequados ao realizar as atividades
para comprovar os conhecimentos dos alunos e perceber se eles entenderam ou ndo a tarefa. As

tarefas devem se ajustar ao nivel de cada turma, devem parecer faceis e atrativas para que os
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estudantes ndo se estressem, ¢ a conhecida informagdo somada ao conteiido novo. A autora
ressalta trés sequéncia basicas para a aprendizagem auditiva, que sdo elas, a pré-audi¢do, onde
se pode estimular o estudante a entender a situacdo e o estado de animo do falante, a audi¢ao
que se realiza em trés partes: o contato com o discurso, resolver a tarefa e comprovar a tarefa.
E, por fim, a terceira etapa da sequéncia consiste em, apos a audicdo, que se realizam trabalhos
com o léxico, gramatica ou formas sintaticas da lingua em questao.

Para os niveis iniciais a autora recomenda atividades com dudios reais e leves como
audios de aeroportos, embarque, antincios de radio ou televisdo. A utilizagdo de videos ¢ um
recurso didatico que permite compreender melhor a atividade. Elas devem estar moldadas ao
conteudo que se quer aprender e praticar. Para compreender melhor as palavras, as atividades
que completam espacos sao bem significativas, como as atividades com musica. Para atividades
com frases ¢ interessante utilizar receitas de cozinha ou instrugdes para que o estudante va
escutando o texto passo a passo. Nesse entendimento a autora conclui a inegavel importancia
das praticas com atividades auditivas na aprendizagem linguistica, pois a pratica pode intervir
no desenvolvimento da habilidade oral.

O ouvir ¢ uma habilidade pouco valorizada na aula de lingua estrangeira, ou seja, a
competéncia auditiva. “A compreensdo auditiva ¢, sem divida, a base para o desenvolvimento
da expressao oral” (Abella, 2016, p. 234, tradug@o nossa). Poucos param para pensar que a
competéncia auditiva controla a producdo, ndo existe a pronuncia, a reproducao de um dudio
sem o ato de escutar, ¢ necessario que o aluno escute para poder pronunciar e entender para
poder produzir a fala. Passamos parte de nosso tempo dedicados a escutar o outro. A audigdo
se desenvolve segundo o uso que fazemos dela (Abella, 2016).

Em uma abordagem comunicativa escutar, “aplicar o ouvido para ouvir”, ter aten¢ao ao
que se escuta. “Escutar ¢ compreender a mensagem, e para entender bem € preciso colocar em
pratica um processo cognitivo de construcdo de significado e interpretagdo de um discurso
pronunciado oralmente” (Cassany; Luna; Sanz, 2008, p.101, tradug@o nossa).

A habilidade auditiva consiste no desenvolvimento da atividade de interpretar com suas
proprias técnicas e estratégias. A pratica ndo estd baseada em um simples reconhecimento de
frases ou segmentos aprendidos, mas na interpretacdo de novas mensagens com palavras e
contetido ndo estudados previamente. Na compreensdo das mensagens € necessario ter atengao
para compreender o que se estd escutando, o ouvinte se apoia nas palavras ditas, ao tom, ao
ritmo e as pausas que a acompanham, além de ter ateng¢do aos gestos e movimentos de quem

estd falando, mantendo uma proximidade com os interlocutores (Ernesto, 2007).
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O ensino da habilidade oral deve estar baseado em textos orais e auténticos para refletir
sobre propriedades da lingua, assim como aspectos linguisticos de cada comunidade, dudios
gravados diretamente da vida real devem proporcionar aos estudantes reconhecimentos de
meios para o aprendiz desenvolver uma boa compreensdo auditiva. No ensino comunicativo
nao podemos deixar o aluno com dificuldades de compreender mensagens e entender o sentido
real da mensagem. Devemos realizar exercicios com textos orais que englobam uma proposta
de atividades para interpretacdo de cada um e ajude os alunos a aperfeigoarem sua capacidade
de compreensdo auditiva (Ernesto, 2007).

Ainda segundo o autor, entender ¢ adicionar uma nova informagdo a que nos foi
disponibilizada. E necessario nos situarmos na situagio ou no contexto em que estamos para
entender o significado da mensagem. Ao realizarmos uma atividade de habilidade auditiva
(HA), ¢ importante ter certeza de que um conhecimento prévio existe inclusive no caso de que
j4 exista devemos atualizar em meio as atividades que estabelecem conexdes ao que ja
conhecemos e ao que estamos escutando para um melhor aperfeigoamento da habilidade

auditiva.
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7 METODOLOGIA

Neste capitulo especificamos como sera feita a analise para alcancar nosso objetivo
geral, para realizar a analise, foi necessario solicitar acesso ao banco de dados do repositorio.
Importante recordar que durante a realiza¢do desta pesquisa o site do repositorio ainda estava
em construgdo e as atividades estavam sendo formatadas para o layout do projeto e ainda nao
estavam disponiveis ao publico em geral. Por esse motivo foi necessario pedir o acesso a medida
que nossa pesquisa avangou. De posse do acesso ao material foi realizada uma leitura dos
materiais para conhecer o texto fazendo uma leitura cuidadosa e precisa para a realizacdo da
andlise.

Atualmente as atividades ja estdo publicadas e podemos ter acesso pelo site do

repositorio: https://repositoriolappele.ufc.br/ .

7.1 Caracterizacio da pesquisa

Trata-se de uma pesquisa de carater aplicado, no campo da Linguistica Aplicada, no
sentido de que se volta para a andlise de uso da linguagem em contextos sociais de uso real. No
caso, analisa materiais didaticos que sdo parte de um repositério publico, com acesso
preferencial por professores. A andlise ¢ qualitativa, uma vez que foram analisadas atividades
para examinar se possuem uma abordagem comunicativa para o ensino e a aprendizagem de
linguas, pertencentes ao repositorio em questao.

A pesquisa se classifica como documental, por ser desenvolvida com um material ja
existente devido ao corpus: materiais didaticos de apoio ao ensino de E/LE do repositério do
projeto de pesquisa LAPPELE/UFC/FUNCAP.

Segundo Gil (2002), a pesquisa documental ¢ utilizada para materiais que nunca foram
analisados ou que podem ser reelaborados. No nosso caso, os materiais a serem analisados
fazem parte do repositorio LAPPELE/UFC/FUNCAP que tem o site ainda em construgao.

Nossa problematica consiste em levantar dados para responder ao seguinte
questionamento: De que modo as atividades de habilidade oral e de habilidade auditiva de
lingua espanhola, do repositério de materiais didaticos do LAPPELE/UFC/FUNCAP,
apresentam uma proposta comunicativa para o ensino-aprendizagem de espanhol como lingua

estrangeira e de linguas estrangeiras?


https://repositoriolappele.ufc.br/
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Assim, a pesquisa se insere em um método dedutivo, partindo da premissa de que o
material estd apto para o ensino de E/LE. Os materiais de apoio sdo atividades que compdem
as quatro habilidades para o desenvolvimento da competéncia comunicativa para o ensino de
linguas, a saber, oral, escrita, auditiva e leitora. A pesquisa fez um recorte desse material
utilizando apenas as atividades orais e auditivas.

As quatro habilidades da lingua possuem cada uma sua importincia significativa e
fundamental no ensino aprendizagem. Pois, muitas vezes ¢ a partir das habilidades de leitura e
escrita que se trabalha em sala de aula a interagdo oral, ou seja, os temas e propostas de leitura
e escrita induzem uma continuidade no aprendizado para a comunicag¢do. A escolha pelas
atividades orais e auditivas se deu a partir da minha experiéncia pessoal como professora de
linguas. As atividades orais/auditivas se destacam na interagdo dos alunos em sala de aula, por
proporcionarem um momento de didlogo oral motivador e criativo distinto, sdo praticas reais
relacionadas ao cotidiano do estudante a partir da necessidade de se ouvir, entender e produzir
a fala no momento da dindmica oral. S3o propostas que geram a situagdo de aprendizagem na
sala de aula e com os participantes no ensino aprendizagem.

Nas atividades orais/auditivas os alunos produzem seus didlogos orais, pronunciam suas
primeiras palavras e fomentam sua aprendizagem no decorrer do processo de aprendizagem.

Em nossa pesquisa, delimitamos critérios para analisar os materiais do repositorio
LAPPELE/UFC/FUNCAP, a partir da teoria adotada nesta pesquisa que baseia a proposta de
desenvolvimento da competéncia comunicativa para o ensino de espanhol como lingua
estrangeira. Esses critérios fizeram parte do desenho de como desenvolvemos nossa analise e

foram elaborados em fun¢do do marco teérico adotado.

7.2 Delimitacao do universo e da amostra

Esta pesquisa esté correlacionada com o projeto de pesquisa LAPPELE/UFC/FUNCAP,
pois foram avaliadas as atividades do repositorio, ou seja, os materiais do projeto sdo o corpus
deste estudo, que constitui de materiais didaticos elaborados por alunos do curso de formagao
de professores da lingua espanhol para a educagdo priméria da Espanha, na Faculdade de
Formacao de Professores da Universidad Autonoma, onde foi realizada uma oficina de
elaboracdo de materiais didaticos sob a orientagdo do professor Dr. Cicero Miranda,
coordenador geral do projeto LAPPELE, em abril de 2024.

Na oficina de elaboracdo de materiais didaticos, os alunos receberam uma tabela com

indicac¢do de conteudo, dividida em niveis do Al ao B1, de acordo com o QECR, com uma
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distribuicdo de conteudo e habilidades para referéncia na produgdo de materiais didaticos de
apoio ao ensino de E/LE (Apendice A).

Os materiais foram produzidos com o intuito de alimentar o banco de materiais didaticos
do repositério do projeto LAPPELE/UFC/FUNCAP, para que professores de linguas

estrangeiras possam usa-los em suas aulas na educacdo basica

7.3 Descricao do corpus

As atividades que fazem parte do banco de materiais do repositorio e que foram
elaboradas conforme se descreveu anteriormente, sdo atividades que estdo em cards em um
banco de dados dentro do repositorio virtual do LAPPELE (https://repositoriolappele.ufc.br/).
Ha um documento para cada atividade. Esse material passou pela revisdo de professores(as) do
projeto LAPPELE/UFC/FUNCAP, antes de serem colocadas em um template (Apendice B)
criado pelo projeto para padronizar o manuseio dos materiais e estdo organizados por idioma e
habilidades (escrita, leitura, falar e escutar) O lancamento do repositorio foi realizado no dia 24
de novembro de 2025.

O repositorio LAPPELE/UFC/FUNCAP, com relagdo ao material em lingua espanhola,
conta de (58) atividades ao todo, distribuidas nas quatro habilidades: oral, auditiva, escrita e
leitora. Dessa quantidade, (20) sdo de habilidades de compreensao oral/ auditivas. Realizamos
a analise de (17) atividades de habilidade oral/auditiva. 3 atividades ndo foram analisadas por
motivos como: falta de descricdo de enunciados nas atividades, referéncia de imagens,
dificuldade de leitura de imagens e por ndo possuir link de audio, impossibilitando a anélise.
Importante destacar o que ja dissemos que esta pesquisa se desenvolveu ao mesmo tempo que
o repositorio foi desenvolvido e antes de ele ser publicado, como parte do conjunto de atividades
ao redor da construcdo do repositorio. Razao pela qual esses trés documentos que sdo parte do
acervo ainda ndo estavam totalmente ajustados. Desse modo, tivemos acesso a 20 atividades de

habilidade oral/auditiva para a analise, e foram analisadas 17.

7.4 Procedimentos para coleta de dados

Recordemos que a andlise se realizou com as atividades de habilidade oral e habilidade
auditiva do acervo do repositorio LAPPELE/UFC/FUNCAP. A escolha pelas duas habilidades
se deu pelo interesse da pesquisadora por atividades que promovem o didlogo oral em sala de

aula de espanhol como ressaltado na se¢do anterior.
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Fizemos uma organiza¢do dos materiais para iniciar a analise, que incluiu uma leitura
prévia e o reconhecimento do seu contetido e a escolha dos documentos.

Para iniciar a coleta de dados em nossa investigagdo foi preciso entrar em contato com
o responsavel pelo arquivo das atividades elaboradas para o repositério. E assim ter acesso ao
drive das atividades. Entramos em contato com a bolsista voluntiria do projeto
LAPPELE/UFC/FUNCAP, Amanda Campos de Oliveira, aluna do curso de Letras Espanhol -
Noturno, responsavel pelo layout (Apéndice B) e organizacao das atividades de espanhol no
drive do repositério. Amanda, nos forneceu acesso ao banco de atividades do projeto
LAPPELE/UFC/FUNCAP com a autorizagdo do professor Dr. Cicero Anastacio Araujo de
Miranda, coordenador geral do projeto LAPPELE/UFC/FUNCAP.

Com o acesso ao material iniciamos nossa analise a partir das categorias estabelecidas

a partir de conceitos tedricos para a pesquisa.

7.5 Categorias de analise: as subcompeténcias que formam a competéncia comunicativa

Para Almeida Filho (2013), o ensino comunicativo oferece atividades de interesse e
necessidade do estudante, as tarefas devem capacita-lo para ag¢des reais e de interacdo com
outros falantes, assim, o ensino deve oferecer formas auténticas de intera¢do/ comunicagao na
lingua meta para a aprendizagem. Ainda conforme o autor, as atividades devem possuir relagao
gramatical e de vocabulario como uma ferramenta para a comunicagao estabelecendo o uso real
da lingua. Os textos devem ser relevantes e apropriados ao nivel dos estudantes.

Segundo Almeida Filho (2013), a comunicac¢do ndo ¢ um simples processo linguistico,
¢ complexo e exige dos envolvidos outras competéncias e conhecimentos, incluindo o
desempenho do participante em atividades disponiveis ao momento da comunicacdo e
aprendizagem. Para o autor, a competéncia ¢ percebida através do desempenho, a aptidao para
saber fazer. Assim, ¢ importante relembrar que a habilidade para se comunicar de maneira
eficaz se divide em quatro subcompeténcias: a gramatical, a sociolinguistica, e discursiva e a
estratégica.

De acordo com Almeida Filho (2013), o ensino comunicativo oferece atividades de
interesse e necessidade do estudante, as tarefas devem capacitd-lo para a¢des reais e de interagao
com outros falantes, assim, o ensino deve oferecer formas auténticas de interagdo/ comunicagao
na lingua meta para a aprendizagem. Ainda conforme o autor, as atividades devem possuir
relacdo gramatical e de vocabulario como uma ferramenta para a comunicacao estabelecendo o

uso real da lingua. Os textos devem ser relevantes e apropriados ao nivel dos estudantes.
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Almeida Filho (2013), a comunicagdo ndo ¢ um simples processo linguistico, ¢ complexo e
exige dos envolvidos outras competéncias e conhecimentos, incluindo o desempenho do
participante em atividades disponiveis ao momento da comunicagdo e aprendizagem. Para o
autor, a competéncia € percebida através do desempenho, a aptidao para saber fazer. Assim, ¢
importante relembrar que a habilidade para se comunicar de maneira eficaz se divide em quatro
subcompeténcias: a gramatical, a sociolinguistica, e discursiva e a estratégica.

Assim, nossas categorias de andlises foram baseadas exatamente nestas quatro

subcompeténcias. Com isso elaboramos um quadro para guiar a analise em nossa pesquisa.

7.6 Procedimentos de analise

Para uma melhor compreensdo dos procedimentos de andlise, ¢ preciso recordar os
objetivos especificos:

a) Selecionar as atividades de habilidade oral e habilidade auditiva nos arquivos do
repositorio LAPPELE.

b) Examinar de que forma os materiais promovem o desenvolvimento das
subcompeténcias que formam a competéncia comunicativa.

Desse modo, este estudo esta baseado na proposta desenvolvida por esses autores que
preveem o desenvolvimento das subcompeténcias gramatical, sociolinguistica, discursiva e
estratégica em favor da constru¢cdo de uma Competéncia Gramatical.

Como ja dito, para a analise das atividades elaboramos um quadro no qual descrevemos
cada uma dessas subcompeténcias, o que elas significam e checamos se cada uma das atividades
perfomavam essas caracteristicas e se em seu conjunto ou em separado poderiam ser
classificadas como comunicativas, de modo a alcancar os objetivos tracados nesta investigacao.

Isso esta descrito no quadro a seguir, baseado em Hymes (1995), Almeida Filho (2013)
e Canale (1995:

Quadro 1- Quadro para analise das atividades comunicativas

Quadro para analise das atividades comunicativas

Critérios Pergunta Comentarios
Que tipo de atividades linguisticas sdo
oferecidos para favorecer o uso
comunicativo da lingua?
Quais caracteristicas linguisticas sdo
apresentadas para ajudar o estudante a
Competéncia formar frases e palavras com mais
Gramatical autonomia?
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Como o material contribui para o
aprendizado do Iéxico e para a
compreensdo do significado real dos
enunciados?

Critérios

Pergunta

Comentarios

Competéncia
Sociolinguistica

De que forma o material aborda as normas
socioculturais e sua aplicagdo na
adequagdo dos enunciados as situacdes
comunicativas?

Quais referéncias socioculturais sdo
apresentadas e como elas sdo integradas
ao ensino da lingua? Oferecem variedades
linguisticas da lingua espanhola?

De que maneira os enunciados
apresentados refletem o significado real e
social da linguagem no contexto
comunicativo? Como a coesdo e a
coeréncia sdo trabalhadas nos enunciados
propostos?

Critérios

Pergunta

Comentarios

Competéncia Discursiva

De que maneira o material combina
aspectos gramaticais com enunciados
para promover a producdo oral coerente?

Como o material estimula a producgdo de
textos orais mais complexos e coesos?

Quais géneros orais sdo explorados e
como sdao adaptados as diferentes
situacdes comunicativas?

Competéncia

estratégica

Que estratégias sdo propostas para ajudar
o aluno a parafrasear formas linguisticas
desconhecidas ou esquecidas?

Que tipos de simulacdes de papéis sdo
oferecidas e como elas contribuem para o
desenvolvimento da competéncia
comunicativa?

Fonte: elaborado pela autora com base nas teorias de Almeida Filho (2013), Hymes (1995) e Canale (1995)
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8 ANALISE DE DADOS

As atividades selecionadas para andlise estdo identificadas com o tema de conteudo da
atividade, nivel e habilidade conforme a tabela de niveis, contetidos e habilidades para
referéncia na produ¢do de materiais didaticos de apoio ao ensino de espanhol como lingua
estrangeira proposta pelo projeto LAPPELE/UFC/ FUNCAP (Apéndice A).

Para uma melhor visualizacdo das atividades selecionadas para a andlise, elaboramos

uma tabela com habilidade abordada, titulo ¢ descrigdo do contetido de cada atividade analisada.



Quadro 2 — Atividades selecionadas

Habilidade Titulo da atividade Contetido
Auditiva | jA Comer! Vocabulario de Recetas, Comidas. jImperativo!
Auditiva | Qué te parece esta serie de pelicula de Netflix Relatar el argumento de un libro a una pelicula
Auditiva | Expresar deseos, reclamaciones y necesidades 1 Modo Subjuntivo
Auditiva | Mi cantante favorito Pretérito perfecto simple
Auditiva | Localizar se en la ciudad Presente do indicativos: estar tener, haber
Auditiva | Expresar deseos, reclamaciones y necesidades 2 Modo subjuntivo
Auditiva | Cuéntame mas Expressar experiencias
Auditiva | Que estoy haciendo Perifrases verbales de gerundio
Auditiva | ;Qué Me Pongo Prendas De Vestir, Ir De Compras, Elegir Prendas De
Vestir Para Ocasiones Especificas, Verbo Preferir.
Auditiva | Expresiones idiomaticas con colores Expresiones idiomaticas e colores
Auditiva | Hablar de rutina_ presente de indicativo (verbos pronominales) Presente de indicativo (verbos pronominales)
Oral Recomendar y aconsejar El imperativo afirmativo y negativo
Oral Hablar de Situaciones y Acciones Futuras (Si + Presente De Indicativo, Futuro/ El Futuro Simple
Oral Es Una Mujer De Unos 30 Afios - Descripcion Fisica, Psicoldgica Y De Aficiones Personales
Oral Datos personales, Presentacion de datos personales
Oral Las profesiones en 2050 Futuro simples
Oral Hablar de gustos y aficiones de comida Vocabulario comida

Fonte: Elaborado pela autora




Iniciamos a andlise das atividades descritas no quadro acima na proxima se¢do deste
capitulo. Apds a finalizagdo de cada atividade analisada elaboramos um resumo de analise

dentro do proprio quadro elaborado para guiar as analises com comentarios mais objetivos.

8.1 Analise das atividades auditivas

Iniciaremos a andlise com a atividade auditiva do tema: “;4 Comer!— Vocabuldrio De

Recetas, Comidas. Imperativo!”, pertencente ao Nivel A2 com foco na compreensao auditiva.

Imagem 1 - Atividade: 4 Comer! — Vocabuldrio De Recetas, Comidas. Imperativo!

https://www.youtube.com/watch?v=Sq00YndvKc&t{=97s

Instrucciones:

Escuchad el video atentamente

Comenta con tu compaiiero la receta utilizando el imperativo
Ahora, responded a las siguientes preguntas:

La persona del video, ¢ Pone cebolla en la tortilla?

¢Qué ingredientes utiliza?

¢Qué hace con las patatas después de freirlas?

¢Queé tienes que hacer para que no se pegue la tortilla?

¢ Qué utiliza para darle la vuelta a la tortilla?

Fonte: Arquivos do repositorio LAPPELE (2025)

e e 000N

No que diz respeito & competéncia gramatical proposta em nosso quadro de analise,
nossos questionamentos sdo: Que tipo de exercicios linguisticos sdo oferecidos para favorecer
o uso comunicativo da lingua? Quais caracteristicas linguisticas sdo apresentadas para ajudar o
estudante a formar frases e palavras com mais autonomia? Como o material contribui para o
aprendizado do 1éxico e para a compreensao do significado real dos enunciados?

Sobre a atividade em analise: o audio foi retirado de um video do Youtube. Tem duragdo
de 4 minutos e 15 segundos. E um audio simples e compreensivel com o passo a passo de uma
receita de tortilla. As perguntas da atividade sdo relacionadas ao audio com questdes sobre o

passo a passo da receita.
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O exercicio oferece atividades linguisticas relacionados a praticas de vocabulério de
cozinha: Como fazer a receita? O que deve ser feito apds assar as batatas? As perguntas da
atividade relacionadas ao dudio propdem que o estudante desenvolva sua habilidade auditiva
para interagir em sala.

O aluno desenvolve sua capacidade linguistica ao aprimorar sua habilidade auditiva
para responder as perguntas sobre o dudio e se comunicar com os outros estudantes ao fazer o
comentario das questdes. Logo, se promove autonomia na elaboracdo de frases por parte dos
alunos. Além disso, o exercicio também oferece a capacidade de pratica do imperativo quando
propde que o aluno informe o que deve ser feito com as batatas apo6s assadas.

A pratica esta alinhada ao vocabulario e a formagao de palavras em uma situacdo real
proposta ao fim da atividade de audio. E sugerido que o professor pega ao estudante que ele
diga e ensine a fazer seu prato favorito. A atividade esta relacionada ao dominio do codigo
linguistico em que se incluem caracteristicas de vocabuldrio, formacao de palavras e frases
(Hymes, 1995). A diversidade de vocabulério na atividade pode ser influenciada por fatores
sociolinguisticos.

Para os critérios relacionados a competéncia sociolinguistica temos as seguintes
perguntas em nosso quadro de analise: De que forma o material aborda as normas socioculturais
e sua aplicacdo na adequagdo dos enunciados as situagdes comunicativas? Quais referéncias
socioculturais sdo apresentadas e como elas sdo integradas ao ensino da lingua? Oferecem
variedades linguisticas da lingua espanhola? De que maneira os enunciados apresentados
refletem o significado real e social da linguagem no contexto comunicativo? Como a coesao e
a coeréncia sao trabalhadas nos enunciados propostos?

Devemos recordar que ao propor essas perguntas para a analise de MD, entendemos que
uma das caracteristicas da competéncia sociolinguistica ¢ a habilidade de se comunicar em
determinado contexto. A adequagdo do significado em determinadas fun¢des comunicativas
(Canale 1995). Logo, a atividade em questdo pede que o estudante desenvolva sua habilidade
auditiva para entender a situagdo do 4udio (receita). E necessario que o aluno escute para
transmitir a informagao exercitando a mudanca de linguagem em um contexto comunicativo.

Neste exercicio € preciso que o estudante ponha em pratica as referéncias socioculturais
pertencentes ao seu conhecimento de mundo para que ele possa responder as questdes da
atividade (como comentar a receita usando o modo imperativo). Os enunciados das perguntas
oferecem a oportunidade ao aluno de colocar em pratica suas experiéncias pessoais, a partir do

género receita possibilitando ao estudante a pratica da adequagdo contextual. A adequacao da
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forma se relaciona a medida em que um significado ¢ dado, incluindo fun¢gdes comunicativas,
atitude e ideias (Canale 1998).

Com relacdo aos questionamentos no quadro de analise sobre a competéncia discursiva:
De que maneira o material combina aspectos gramaticais com enunciados para promover a
producdo oral coerente? Como o material estimula a producdo de textos orais mais complexos
e coesos? Quais géneros orais sdo explorados e como s3o adaptados as diferentes situagdes
comunicativas?

A medida em que a atividade pede que o aluno responda perguntas relacionadas ao
audio, como “que ingredientes deve usar para fazer a tortilla?” ou “o que deve fazer para que a
torta ndo queime?”, ¢ proporcionado ao aluno a capacidade de produzir e compreender
enunciados de maneira oral que estdo além de apenas uma oragdo, estimulando sua habilidade
linguistica. Além disso, o género oral ¢ trabalhado através de explica¢des dotadas de coeréncia
¢ coesao nas conversagdes sobre a receita entre os estudantes.

Para Canale (1995), a competéncia discursiva se relaciona a maneira como as formas
gramaticais se combinam para alcancar um texto escrito ou falado em diferentes géneros. E a
habilidade dos aprendizes para desenvolver um discurso coerente.

Em relacdo a competéncia de estratégia, nossos questionamentos sdo: Que estratégias
sdo propostas para ajudar o aluno a parafrasear formas linguisticas desconhecidas ou
esquecidas? Que tipos de simulagdes de papéis sdo oferecidas e como elas contribuem para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa?

As questdes da atividade juntas favorecem o desenvolvimento de estratégias de
linguagem como um passo a passo para chegar ao objetivo final que ¢ responder duvidas a
respeito do dudio e ainda fazer comentarios com a turma.

Os alunos podem utilizar suas formas linguisticas alinhadas ao seu conhecimento de
mundo além de apresentar seu gosto pessoal por receitas e ainda ensinar aos colegas como se
faz o prato.

Quando o falante utiliza de comunicagdo verbal e ndo verbal em uma situacdo real de
comunicag¢do a confianga em si proprio e o desejo de se comunicar compensa as dificuldades
que podem aparecer no momento do exercicio (Canale 1995). E um momento da fala que
propicia uma motivagao para se expressar com base em seus conhecimentos de mundo, o aluno
desenvolve o momento de fala, recordando de palavras que possam vir a compensar as
dificuldades que aparecem no momento da comunicagao.

A competéncia comunicativa ¢ composta por elementos que interagem entre si em uma

comunicagdo real: a competéncia gramatical, a competéncia sociolinguistica, a competéncia
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discursiva e a competéncia estratégica. Juntas elas se alinham e sdo necessarias para o
desenrolar da comunicag@o. Nem sempre iremos encontrar essas quatro subcompeténcias juntas
ou com proporcdes iguais nas atividades, em dado momento pode ser que uma se sobressaia
mais que a outra. Pois a interag@o ocorre no desenvolver da atividade a depender da metodologia
de aula, do momento como a atividade pode ser conduzida.

Ao retomar Canale (1995) e Modeér (2011), consideramos que a competéncia
comunicativa inclui 4 areas de conhecimento e habilidade, a saber; competéncia gramatical,
competéncia sociolinguistica, competéncia discursiva e competéncia estratégica, que interagem
entre si e a concepgdo de materiais comunicativos como materiais que despertam interesse dos
alunos, que estejam conectados com sua rotina e interesses pessoais, devem mostrar
caracteristicas de paises hispanicos, com atividades divertidas e agradaveis.

Dessa forma, apresentamos o quadro com os resumos das analises ao final de cada

atividade apresentada.

Quadro 3 — Resumo da analise da atividade: 4 Comer! — Vocabulario De Recetas, Comidas.
Imperativo!
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Quadro para analise das atividades comunicativas

Critérios Pergunta Comentarios
Que tipo de atividades linguisticas | Praticas de vocabulario de comida
sdo oferecidos para favorecer o uso | em contexto informal.
comunicativo da lingua?
Quais caracteristicas linguisticas | Incentivo a formacao de pratica
sdo apresentadas para ajudar o | oral a partir de um contexto
Competéncia | estudante a formar frases e | especifico; responder perguntas
Gramatical | palavras com mais autonomia? sobre o video.
Como o material contribui para o | A atividade oferece uma dindmica e
aprendizado do Iéxico e para a | interagdo com perguntas e respostas
compreensdo do significado real | a partir do video.
dos enunciados?
Critérios Pergunta Comentarios
De que forma o material aborda as | O material guia uma interagao a
normas socioculturais e sua | partir de um tema diversificado e
aplicagdo na adequagdo dos | intenso: Gastronomia.
enunciados as situagoes
comunicativas?
Quais referéncias socioculturais | As experiéncias nos relatos
sdo apresentadas e como elas sdo | trocados em sala de aula oferecem a
A . integradas ao ensino da lingua? | oportunidade de conhecimento a
Competéncia . Y .
c e . Oferecem variedades linguisticas | partir da escuta dos relatos dos
Sociolinguistica da li hola? D
a lingua espanhola? participantes
De que maneira os enunciados | A atividade proporciona um
apresentados refletem o | momento real de aprendizagem
significado real e social da|quando propde a troca de
linguagem no contexto | experiéncias no  didlogo  dos
comunicativo? Como a coesdo e a | participantes
coeréncia sdo trabalhadas nos
enunciados propostos?
Critérios Pergunta Comentarios
De que maneira o material | Osaspectos gramaticais se destacam
combina aspectos gramaticais com | nas respostas dos alunos, a medida
enunciados para promover a | que eles organizam suas frases para
Competéncia | producdo oral coerente? produzir o texto oral e responder as
Discursiva : . questf)eg propostas.
Como o material estimula a | A partir das respostas para as
producdo de textos orais mais | questdes, os alunos colocam em
complexos e coesos? pratica sua capacidade de saber
fazer.
Quais géneros orais sdo explorados | O género oral, as perguntas
e como sdo adaptados as diferentes | favorecem a interagdo
situacdes comunicativas? comunicativa.
Competéncia | Que estratégias sdo propostas para | As questdes propostas a partir do
. . ajudar o aluno a parafrasear formas | video promovem a capacidade do
estrategica

linguisticas ~ desconhecidas  ou
esquecidas?

estudante de produzir formas
linguisticas j& aprendidas.
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Que tipos de simulagdes de papéis | A atividade oferece uma simulacao
sdo oferecidas e como elas | de um contexto comum e social, a

contribuem para 0 | preparacao de um prato/receita
desenvolvimento da competéncia
comunicativa?

Fonte: elaborado pela autora com base nas teorias de Almeida Filho (2013), Hymes (1995) e Canale (1995)

A atividade se caracteriza como uma atividade comunicativa por se destacar na
competéncia sociolinguistica, com variagdes de vocabulario que o aluno passara a conhecer a
partir dos comentdrios dos colegas sobre a receita preferida e a depender da escolha de cada
sujeito na hora de responder a atividade o grupo passa a conhecer uma diversidade de
expressdes. E uma atividade considerada comunicativa por capacitar o estudante a conhecer
vocabulérios e 1éxicos de outra cultura ao momento em que ele se prepara para escolher o prato
que vai apresentar € ao poder ouvir e ver a apresentacao de outros estudantes intensificando sua
aprendizagem. Esse momento de aprendizagem fornece ao aluno uma participacdo ativa no
processo de aprendizagem.

A segunda atividade auditiva que analisamos tem como tema: “Relatar el argumento

de un libro o pelicula (Qué te parece esta série o pelicula de Netflix)”. Nivel B1, auditiva.

Imagem 2 — Atividade: Relatar el argumento de un libro o pelicula (Qué te parece esta série o

pelicula de Netflix).
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ESCUCHAR (B1): “;QUE TE PARECE ESTA PELICULA?”

Descripcion de la actividad: Ve esta pelicula de “Coco”. Después, debate con tus
compafieros en grupos pequefios de qué trata esta pelicula, si os ha gustado o no y por qué
y qué es lo que mas os ha llamado la atencion. Finalmente, compartelo con el resto de tus
compafieros.

COCO - Pelicula Completa en Espafiol(Fecha de acceso: 24/04/2024)

Fonte: Arquivos do repositorio LAPPELE (2025)

Filmes que sdo abordados em sala de aula e relacionados a uma atividade tem grande
aceitacdo por parte dos estudantes. S3o historias que muitas vezes trazem culturas de outros
paises e motivam os estudantes a aprenderem uma lingua. Esta ¢ uma atividade visualmente
simples com um comando facil, é necessario que o estudante assista o filme para depois debater
e trocar opinides sobre o filme no grupo grande de alunos. O link est indisponivel. E necessario
abrir em outra plataforma.

Embora de forma geral, a atividade proporciona um momento de troca de ideias sobre
o filme assistido. A atividade ¢ simples e ndo traz direcionamento. Pede apenas que os alunos
comentem o filme. Proporciona uma oportunidade de adaptagdo, isto fica a depender do nivel
e conhecimento dos alunos, da metodologia do professor, da criatividade para conduzir e da
discussdo sobre o filme em sala de aula.

E uma atividade que corresponde ao nivel Bl de atividade em que o aluno deve estar
apto para trabalhar situa¢des comunicativas do dia a dia. O video traz uma diversidade de
palavras novas relacionadas ao tema cultural “Dia dos Mortos Mexicano”, proporcionando ao

estudante acesso a pratica real da lingua a partir do 1éxico mexicano.
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Para facilitar a compreensao da atividade o enunciado poderia ser mais bem trabalhado.
Como contribuigdo sugiro trazer mais questdes para que o aluno pudesse se guiar na hora da
comunicagdo. Perguntas como: Em que pais ocorre essa festa? A competéncia gramatical pede
que o estudante se expresse adequadamente no sentido literal das expressdes (Canale. 1995).
Deixando fluir a competéncia comunicativa do falante.

Com relagdo aos critérios comunicativos relacionados a competéncia sociolinguistica
podemos identificar, o material pede que o estudante assista o video e depois comente a historia
ou o que mais lhe chamou aten¢do no video. Esse enunciado ¢ bem simples. A abordagem
sociocultural vai surgir quando os alunos comentem no grupo geral suas opinides sobre o filme,
no debate eles poderdo perceber as referéncias do léxico mexicano e consequentemente
valorizar seus conhecimentos socioculturais ao conhecer o contexto do filme.

A diversidade cultural presente na atividade relacionada ao filme consiste em
compreender a festa mexicana, como ocorre € por qué. Dando a oportunidade de o estudante
refletir e comparar culturas diversas no dialogo em sala de aula.

O exercicio desta atividade propde uma situagdo comunicativa espontanea. Para o nivel
B1 de aprendizagem ¢ uma atividade que pode ocorrer de forma espontanea e proporcionar um
significado real a partir de situagdes auténticas como a cultura de um pais. Com relagdo ao
enunciado ¢ simples e claro o que favorece a compreensao linguistica do estudante.

A competéncia sociolinguistica ¢ crucial na interpretagdo e interagdo em uma
comunicacdo real de fala, onde se inclui uma organizagdo de ideias até que se alcance uma
situacdo comunicativa com significado (Canale 1995).

Aos critérios relacionados a competéncia discursiva o material pede que o aluno
desenvolva a atividade verbalmente, sem maiores detalhes do que deve ser realizado no
enunciado. A produg¢do do texto oral se dard apos concluida a atividade que € assistir o video.
A motivagdo acontece no momento que o estudante aprende a saber curiosidades sobre novas
culturas.

Portanto, para acender um pouco mais o interesse € a motivacdo pela atividade, ¢é
interessante fazer uma adaptagdo do enunciado da atividade para que fique de forma mais clara,
e para proporcionar ao aluno um momento de pratica mais intenso, que pode ser com perguntas
aleatorias ou semelhangas entre culturas de outros paises.

Na elaboragao das perguntas se desperta a competéncia discursiva que esta relacionada
ao modo como gramatica e significado podem alcancar um texto falado ou escrito em diferentes
géneros (Canale, 1995).

Com relagdo a andlise da competéncia estratégica na atividade; proporciona ao aluno
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um momento dinamico para troca de opinides. Sera necessario que o aluno disponha de uma
variedade de vocabulério para que possa ocorrer uma situagdo interativa em que o aluno vai
colocar em pratica seus conhecimentos e habilidades.

A competéncia estratégica requer que o aluno tenha um conhecimento maior de
palavras, uma situacdo em que as estruturas das palavras sejam relevantes naquele momento
por parte dos interlocutores para chegar a um acordo e compreensao de significados (Canale,
1995). A atividade oferece uma situagao para que o aluno amplie o dominio de suas estratégias
verbais.

A seguir quadro resumo da atividade,

Quadro 4- Resumo de andlises - Relatar el argumento de un libro o pelicula

Quadro para analise das atividades comunicativas
Critérios Pergunta Comentarios
Que tipo de atividades linguisticas | Uma diversidade de exercicios
sdo oferecidos para favorecer o uso | linguisticos ¢ oferecida na atividade:
comunicativo da lingua? pratica oral, vocabulario mexicano,
discursdo de tema social e cultural.
Quais caracteristicas linguisticas | As  caracteristicas  linguisticas
Competéncia | sdo apresentadas para ajudar o | partem do tema da atividade: dia de
Gramatical estudante a formar frases e | mortos mexicano. Sao diversas
palavras com mais autonomia? habilidades que podem  ser
desenvolvidas com a atividade. A
metodologia serd importante no
desenvolvimento da atividade.
Como o material contribui para o | O filme retrata muito bem e de
aprendizado do 1éxico e para a | forma ludica a cultura mexicana o
compreensdo do significado real | que favorece na compreensdo real
dos enunciados? sobre o tema.
Critérios Pergunta Comentarios
De que forma o material aborda as | O enunciado poderia ser mais bem
normas socioculturais e sua | trabalhado para facilitar e guiar a
aplicacio na adequacdo dos | interacdo na hora da discussdo.Com

enunciados as situagdes | isso teriamos uma maior abordagem
comunicativas? do tema cultural, vale ressaltar que ¢
um tema  reconhecido pela
- UNESCO.
Competéncia - — - : — . -
-1 G Quais referéncias socioculturais | As caracteristicas socioculturais
Sociolinguistica

sdo apresentadas e como elas sdo | estdo relacionadas a variedade
integradas ao ensino da lingua? | Mexicana

Oferecem variedades linguisticas
da lingua espanhola?

De que maneira os enunciados | O tema da atividade ¢ extremamente
apresentados refletem o | relevante e social. Por esse motivo o
significado real e social da | enunciado poderia ter  mais
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linguagem no contexto | amplitude, com propostas de
comunicativo? Como a coesdo e a | atividade mais completa, como
coeréncia sdo trabalhadas nos | perguntas para guiar o didlogo por
enunciados propostos? exemplo.

Critérios Pergunta Comentarios

De que maneira o material | Os aspectos gramaticais do
combina aspectos gramaticais com | enunciado sdo simples. A interacao
enunciados para promover a|em sala vai depender da
Competéncia | producdo oral coerente? metodologia escolhida para a
atividade

Como o material estimula a | A producdo de textos orais pode ser
producdo de textos orais mais | estimulada a partir do didlogo sobre
complexos e coesos? o tema que ¢ social e abrangente.
Quais géneros orais sdo explorados | O género didlogo. A adaptacdo fica
e como sao adaptados as diferentes | a critério da metodologia de sala.
situacdes comunicativas?
Competéncia | Que estratégias sdo propostas para | O aluno pode recordar suas formas
ajudar o aluno a parafrasear formas | linguisticas aprendidas para realizar

Discursiva

estrategica linguisticas  desconhecidas ou | a interacao
esquecidas?
Que tipos de simulagdes de papéis | A constru¢dao de um didlogo oral ou
sdo oferecidas e como elas | escrito para fomentar a
contribuem para 0 | comunicacao.
desenvolvimento da competéncia
comunicativa?

Fonte: elaborado pela autora com base nas teorias de Almeida Filho (2013), Hymes (1995) e Canale (1995)

A segunda atividade analisada apesar de ser simples e direta trata de um tema muito
pertinente na sala de aula de lingua estrangeira - espanhol, “Dia dos mortos mexicano*” Por
esse motivo poderia ter uma abordagem com mais perguntas que instigasse os alunos a falar
mais sobre o tema ampliando o momento de aprendizagem. Além de ser uma atividade cultural
aborda questdes sociais como: familia e costumes. E simples pelo fato de que os alunos vio
assistir para depois comentar, porém ¢ uma atividade que traz uma riqueza na troca dos
comentarios. ¢ uma atividade que destaca dados de pessoas (personagens), atitudes, estados de
animo.

Na sequéncia a andlise da 3° atividade auditiva de tema: “Expresar deseos,
reclamaciones y necesidad con el subjuntivo”. Nivel B1, auditiva

Imagem 3 — Atividade: Expresar deseos, reclamaciones y necesidad con el subjuntivo

4 O Dia dos Mortos (Dia de Muertos) ¢ uma festa tradicional mexicana, celebrada entre 1° ¢ 2 de novembro,
reconhecida como Patriménio Cultural Imaterial da Humanidade pela UNESCO. Longe de ser um luto, ¢ uma
celebracdo alegre, enraizada em culturas mesoamericanas, que honra a vida dos falecidos. A crenga central ¢ que,
neste periodo, as almas dos entes queridos retornam para visitar seus familiares. A festa ¢ marcada pela construcao
de altares (ofrendas), decorados com flores de caléndula (cempastichil), velas e caveiras de agucar (calaveritas),
junto as comidas favoritas dos que partiram.
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EXPRESAR DESEOS, RECLAMACIONES Y
NECESIDAD CON EL SUBJUNTIVO

Actividad

En ecsta actnadad, mos centraremos on practxcar of uso del subjuntwo para expresar

y reclamac

omenzaremao

para cntender ¢
% clegird una sita

uindo sc utihiza cn espan

para cxXpresar nucstra neo

compaficro para recther retroalmentacdn sobre el uso correcto ded subjuntno

Finalmente, compartiremos nucstras cartas y las suaciones que ClC;_"_J.‘L’.v discuticndo
podriam 0 co

nes y qu as recu

podriamos emplear para expresar de s y reclamaciones de mancra efectiva en

a del subgantivo, que sc f a parur de la raiz

el smgular del presente de m w0, scgusdo de s

terminacioncs correspondicntes.

mostrando cjemplos
»s v con diferentes

nes cotdianas

tempos verbales en s frases,

Identsficaria bos pronombres y los

a que los
marfa a
sohdar su

DESUBANTNO (7] [

Fonte: Arquivos do repositorio LAPPELE (2025)

A atividade acima ¢ inicialmente expositiva, a imagem possui dificuldade na
visualizacdo de algumas imagens por serem bem pequenas. Os comandos sdo claros e diretos,
€ como um passo a passo para se alcangar o objetivo final da aprendizagem.

Iniciamos a andlise com as perguntas base para os critérios relacionados a competéncia
gramatical em nosso quadro de andlise. Desse modo podemos identificar que as atividades
induzem os alunos em uma comunicacao entre si a partir de um momento auditivo com a lingua
favorecendo a conexdo entre o que eles j4 conhecem e o que estdo conhecendo naquele
momento (Pereira e Ledo, 2020). No caso desta atividade a troca de informa¢ao com a pratica
oral entre os alunos.

Na atividade proposta ha uma breve introdugdo expositiva para dar base e contribuir
com formagdo de frases a partir da pratica na hora da explicacdo do conteudo sobre o0 modo
subjuntivo, para expressar a necessidade e em seguida a troca de experiéncia de vocabulario
com as cartas escritas por eles no momento da interagdo, as discussdes no grupo geral
favorecem a construcao dos recursos linguisticos no momento da aula e ainda proporciona ao

estudante um momento real de comunicagao e aprendizagem em LE, um momento de pratica
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da lingua e aperfeicoamento do codigo linguistico.

Com relagdo a competéncia sociolinguistica, a atividade pede que o aluno utilize a
lingua em um contexto determinado para expressar reclamacdes na escola ou no restaurante. E
necessario ter um conhecimento de 1éxico, vocabulario determinado para a situacdo e aplicar
ao contexto no momento da interagao.

A atividade considera ainda que o aluno deve trocar as cartas escritas pelo grupo para
conhecer e debater sobre o que foi escrito. A partir desse momento de troca de informagdes o
aluno tem a oportunidade de ouvir as variantes da lingua utilizadas pelos colegas. A interagao
proposta pela atividade tem o viés comunicativo como método primordial na pratica.

Os conhecimentos socioculturais nesta atividade ndo estdo expostos nos enunciados,
porém a atividade proporciona o momento de aquisi¢do pela troca de informagdes em grupo.
Sobre a coesdo e coeréncia nos enunciados, estdo claros, com o passo a passo da atividade o
aluno tem a oportunidade de participar de um momento de intera¢do social significativo da
lingua.

Segundo Franco e Almeida Filho (2009), a competéncia sociolinguistica interpreta
declaragdes de significado social. Para responder as questdes relacionadas aos critérios da
competéncia discursiva em nosso quadro de analise.

Assim, ainda em conformidade com os autores, a competéncia discursiva estd na
habilidade de saber combinar formas para elaborar um texto coeso. Levando em consideracao
que o nivel da atividade ¢ B1, nesse nivel o aluno ja estd apto para desenvolver um dialogo,
uma conversa, um momento real de didlogo, de comunicacdo. Ele ja sabe se expressar. O
material estimula o estudante a medida em que traga pontos cruciais para o desenvolvimento da
fala a partir da audicao de outras experiéncias no grupo. O género oral ocorre através da fala
dos individuos e contrasta ainda com o género escrito valorizando uma situacdo comunicativa
de aprendizagem. Na desenvoltura de sua fala o aluno coloca em énfase seus conhecimentos e
estratégias para a fluidez da comunicagao.

A competéncia estratégica na atividade em questdo se destaca a média que existe para
auxiliar as falhas ou faltas de argumentos na hora da comunicag¢do. Ela contribui para tornar o
didlogo mais eficiente. O aluno deve desenvolver na atividade questdes de reclamagdo ou
desejos. A atividade favorece o desempenho do estudante para que ele desenvolva a
comunicagdo a partir do que ele tem conhecimento e do conhecimento que ele vai adquirir a
partir do didlogo em grupo.

Desse modo, o aluno tem a oportunidade de compensar suas falhas na comunicagdo a

partir do desenvolvimento da competéncia estratégica (Canale, 1995).
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A seguir quadro resumo da analise,

Quadro 5- Resumo de andlises - Expresar deseos, reclamaciones y necesidad con el

subjuntivo

Quadro para analise das atividades comunicativas

Critérios Pergunta Comentarios

Que tipo de atividades linguisticas | A escrita da carta de reclamagdo ou
sdo oferecidos para favorecer o uso | sugestdo na atividade ¢ uma pratica

comunicativo da lingua? gramatical que  favorece o
aprendizado  da  competéncia
comunicativa.

Competéncia | Quais caracteristicas linguisticas | A atividade da carta proporciona um
Gramatical | sdo apresentadas para ajudar o | momento de aprendizagem escrita.
estudante a formar frases e

palavras com mais autonomia?
Como o material contribui para o | A atividade tem como objetivo a
aprendizado do Iéxico e para a | pratica do tempo verbal subjuntivo
compreensdo do significado real | escrevendo a carta de reclamacdo, ¢
dos enunciados? um exemplo de situacado real.

Critérios Pergunta Comentarios

De que forma o material aborda as | A partir do momento em que a
normas socioculturais e sua | atividade pede que o aluno utilize a
aplicagdo na adequacdo dos | lingua em um contexto determinado.
enunciados as situagoes
comunicativas?

Quais referéncias socioculturais | Nao ha referéncias socioculturais
sdo apresentadas e como elas sdo | expostas nos enunciados. A
integradas ao ensino da lingua? | aprendizagem das variacdes vai

Co.m!)etelrlm.a Oferecem variedades linguisticas | ocorrer na troca de informagdes no
Sociolinguistica .
da lingua espanhola? grupo.
De que maneira os enunciados O significado real surge a partir do
apresentados refletem o momento da troca de experiéncias.
significado real e social da A coesdo e coeréncia surgem a partir
linguagem no contexto da escrita da carta.
comunicativo? Como a coesao e
a coeréncia sao trabalhadas nos
enunciados propostos?
Critérios Pergunta Comentarios

De que maneira o material | Na habilidade para escrever a carta,
combina aspectos gramaticais com | na habilidade de elaborar um texto.
enunciados para promover a
Competéncia | producdo oral coerente?

Como o material estimula a| Dando a oportunidade de um
producdo de textos orais mais | momento real de didlogo.

complexos e coesos?
Quais géneros orais sdo explorados | O género oral ocorre através da fala
e como sdo adaptados as diferentes | dos individuos e contrasta com o
situagdes comunicativas?

Discursiva
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género escrito favorecendo a
comunicagao.

Competéncia | Que estratégias sdo propostas para | A pratica do género escrito

ajudar o aluno a parafrasear formas | compensa e favorece as falhas do
linguisticas ~ desconhecidas  ou | género oral.

esquecidas?
Que tipos de simulagdes de papéis | O didlogo sobre as reclamagdes ou
sdo oferecidas e como elas | sugestdes apos a escrita da carta.

estratégica

contribuem para 0
desenvolvimento da competéncia
comunicativa?

Fonte: elaborado pela autora com base nas teorias de Almeida Filho (2013), Hymes (1995) e Canale
(1995)

A atividade ressalta claramente o uso de conhecimentos gramaticais. O uso, o
conhecimento e a pratica do tempo verbal subjuntivo serdo primordiais no desenvolvimento da
comunicagdo. O aluno ainda terd que desenrolar estratégias para interagir. Deve possuir
conhecimentos de regras discursivas para escrever a carta que a atividade pede e ainda possuir
conhecimentos de vocabulario e 1éxico para concluir as propostas da atividade. A atividade
proporciona compreensao, expressao, interacao e mediacao.

Essas quatro caracteristicas tornam possivel uma competéncia linguistica comunicativa
(Garcia, 2023).

A seguir, A 4° atividade auditiva analisada, e tem como tema:

Nivel A2, auditiva.

i cantante favorito”.
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Imagem 4 — Atividade: Mi cantante favorito

COMPETENCIA DE ESCUCHAR A2:
TU CANTANTE FAVORITO
Escucha la canciéon Me Enamor¢ de Shakira y rellena los huecos en blanco con verbos del
indefinido (pretérito perfecto simple).

CANCION: Shakira - Me Enamoré (Official Lyric Video)

La vida me EMPEZO a cambiar
La noche que te
Tenia poco que perder

y la cosa asi.

Yo con mis sostén a rayas
y mi pelo a medio hacer.

: "Este todavia es un nifio"
Pero, ;/qué le voy a hacer?

Es lo que andaba buscando.
El doctor recomendando.
que estaba sofiando.

iOh, oh!

(De qué me andaba quejando?

No sé (en) qué estaba pensando.

Voy pal (para el) cielo y voy pateando.

jOh, oh!

Me me ena-na-namore.
o

Lo solito y me

Me ena-na-namoré
Me ena-na-namo...

Mira, jqué cosa bonita!

iQué boca mas redondita!

Me gusta esa barbita.

Y hasta que me cansé.
Hasta que me cansé, bailé

y me ena-na-namore.

Nos

Profe de espanol.de (2014). Me Enamoré de Shakira. https://www.profe-de-
espanol.de/2017/04/26/me-enamore-shakira/

Fonte: Arquivos do repositorio LAPPELE (2025)

Por experiéncias pessoais como professora de espanhol, a atividade acima é uma
atividade comum e muito eficiente na sala de aula de E/LE. O uso da musica na sala de aula ¢

um recurso impactante e divertido. Estimula a curiosidade e a motivacdo. Proporciona prazer


https://youtu.be/T0ivG4Ew-Lk?si=KN-AWo_rT_NwNVe2
https://www.profe-de-espanol.de/2017/04/26/me-enamore-shakira/
https://www.profe-de-espanol.de/2017/04/26/me-enamore-shakira/
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em aprender. A musica traz na sua letra um repertorio de novas palavras e expressoes. Promove
o desenvolvimento de habilidades que sdo necessarias a aprendizagem da lingua: ouvir, falar,
ler e escrever (Amorim, 2021).

Através da atividade o aluno tem a oportunidade de aprender o tempo verbal pretérito
indefinido ou também conhecido como pretérito perfeito simples, nesse contexto a gramatica
se relaciona a competéncia gramatical que ¢ proposta na atividade para alcangar um proposito
comunicativo, um momento de interacdo e conhecimento através do ludico com a atividade
auditiva da musica. A letra da musica valoriza o 1éxico e as expressdes reais do espanhol
colombiano.

Ao considerar essas caracteristicas e relacionar com as questdes ja& mencionadas em
nosso quadro de analise acima em nosso texto, com respeito as caracteristicas da competéncia
sociolinguistica, o enunciado na atividade, o aluno deve ouvir, para completar as lacunas e em
meio a isso aprende o modo verbal pretérito indefinido. O som na reprodugdo do audio da
miisica proporciona ao aluno a percepgio da variante colombiana. E uma atividade de cunho
interativa. A habilidade auditiva ¢ receptiva, possibilita entender, compreender e assimilar algo
através da audicdo. O estudante desenvolve a habilidade auditiva desde o momento em que ha
a compreensao do audio.

Além disso, a atividade traz uma referéncia sociocultural colombiana através da letra da
musica da cantora Shakira, referéncia musical para o ensino aprendizagem de espanhol. A letra
da musica ressalta uma situagdo comum na sociedade: a paixdo juvenil, um ponto geralmente
presente no cotidiano de nossos alunos. Com relagdo ao enunciado ¢ claro e objetivo, as palavras
se entrelagam coerentemente.

Segundo Canale (1995) a combinacao de formas gramaticais para dar coesao a um texto
faz parte de uma das caracteristicas da competéncia discursiva. Relacionada a isso podemos
perceber uma das caracteristicas da competéncia comunicativa que € o exercicio de completar
frases. O que desperta no estudante o processamento de conhecimentos guardados e que deve
colocar em pratica na utilizacdo do material proposto.

O material motiva o estudante tanto no momento de escutar para entender as palavras e
frases que faltam, como no processo de aprender a falar essas palavras, a cantar a letra da
musica. O ator de cantar ¢ muito bem recebido na sala de aula por nossos aprendizes de E/LE.

A musica ¢ um género oral, uma estratégia de aprendizagem bastante utilizada em sala
de aula tendo em vista a motivag@o dos estudantes para aprender uma lingua através da musica.
Essa atividade relacionada a letra de musica € um exercicio bastante pertinente que favorece

situagdes comunicativas em diversas situagdes de aprendizado de uma lingua. Proporciona um
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momento de descontracdo na sala de aula. com relagdo ao desenvolvimento da competéncia
estratégica o aluno pode desenvolver sua capacidade de percepcao para acompanhar o ritmo da
musica.

A musica traz uma satisfagdo imediata, agrada a quem escuta, desperta pensamentos,
trabalha a concentragdo e possibilita assimilar o conhecimento de modo divertido. E uma
estratégia milenar, passe o tempo que passe, ¢ um recurso satisfatorio que nunca perdera seu
espago no ensino aprendizagem em uma sala de aula. E um meio onde se aprende novas
palavras, aumenta o léxico, ¢ divertido aprender com musica. E possivel recordar novas
palavras e aprender outras através de uma letra de musica, um mundo de conhecimento pode se
abrir. Novas culturas, novos caminhos para fomentar a competéncia comunicativa.

Atividades com musicas estdo associadas nitidamente a motivacdo. Proporciona ao
aluno entrar em contato com outras culturas e implantar-se em um mundo globalizado
(Fernandes, Callegan e Rinaldi, 2012).

A seguir, quadro com o resumo da atividade;

Quadro 6 — resumo da analise — Mi cantante favorito

Quadro para analise das atividades comunicativas
Critérios Pergunta Comentarios
Que tipo de atividades linguisticas | A pratica de completar frases com o
sdo oferecidos para favorecer o uso | tempo verbal pretérito indefinido.
comunicativo da lingua?
Quais caracteristicas linguisticas | As quatro  habilidades:  oral,
sdo apresentadas para ajudar o | auditiva, escrita e leitura estdo
Competéncia | estudante a formar frases e | envolvidas na letra da musica para

Gramatical | palavras com mais autonomia? produzir a compreensdo do texto e
assim favorecer a competéncia
comunicativa.

Como o material contribui para o | Valoriza o Iéxico e as expressoes
aprendizado do Iéxico e para a | reais do espanhol colombiano
compreensdo do significado real
dos enunciados?

Critérios Pergunta Comentarios

De que forma o material aborda as | O enunciado ¢ claro, o aluno deve
normas socioculturais e sua | ouvir a letra para completar as
aplicagdo na adequacdo dos | frases.

enunciados as situagoes
comunicativas?

Competéncia | Quais referéncias socioculturais | A referéncia sociocultural ¢ a letra
Sociolinguistica | sdo apresentadas e como elas sdo | da musica da cantora Shakira,
integradas ao ensino da lingua? | Mexicana, conhecida
Oferecem variedades linguisticas | mundialmente.
da lingua espanhola?
De que maneira os enunciados | O enunciado ¢ claro e objetivo. A
apresentados refletem 0 | combinac¢do de formas gramaticais
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significado real e social da | favorece a coesdo e coeréncia do
linguagem no contexto | contexto comunicativo
comunicativo? Como a coesao ¢ a
coeréncia sdo trabalhadas nos
enunciados propostos?
Critérios Pergunta Comentarios

De que maneira o material | No exercicio de completar frases.
combina aspectos gramaticais com
enunciados para promover a
Competéncia | producdo oral coerente?

Como o material estimula a | Motivando o estudante no momento
producdo de textos orais mais | de escutar para compreender as
complexos e coesos? palavras, favorecendo a reprodugdo
€ o treino oral.

Quais géneros orais sdo explorados | O género escolhido nesta atividade ¢
e como sao adaptados as diferentes | bastante motivador para a pratica da
situagdes comunicativas? habilidade oral.

Competéncia | Que estratégias sdo propostas para | A elaboracdo de frases a partir da
ajudar o aluno a parafrasear formas | pratica da habilidade auditiva.
linguisticas  desconhecidas  ou
esquecidas?

Que tipos de simulagdes de papéis | Nao ha simulacao de papéis, mas ha
sdo oferecidas e como elas | um momento de descontragdo e

Discursiva

estratégica

contribuem para o | relaxamento proporcionado pela
desenvolvimento da competéncia | atividade com o uso da musica. O
comunicativa? que favorece a aprendizagem.

Fonte: elaborado pela autora com base nas teorias de Almeida Filho (2013), Hymes (1995) e Canale
(1995)

A atividade ¢ um exemplo pratico, comum e indispensavel na sala de aula de E/LE.
Além de trazer novos vocabularios, novas expressdes, caracteristicas regionais, dependendo do
cantor ¢ ainda conhecimentos culturais, trabalha claramente a oralidade através da cancao, a
leitura através da letra, regras de gramatica ao completar os espagos em branco.

A seguinte atividade, de nimero 5 em nossa andlise, tem como tema: “Como localizar

se en la ciudad (estar, tener, haber)”. Nivel A2, auditiva.

Imagem 5 — Atividade: Localizar se en la ciudad

e Sigue las instrucciones que se indican en los audios y traza el recorrido,
utilizando un color para cada audio. Después, ponte con un compaiiero e
indicaros tres recorridos mas cada uno.
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Audio 1 - traza el recorrido de color rojo  Audio 2 - traza el recorrido de color azul
Audio 3 - traza el recorrido de color verde

Recorrido 1 compaiiero 1: Recorrido 1 compaifiero 2:
Recorrido 2 compaiiero 1: Recorrido 2 compaifiero 2:
Recorrido 3 compaiiero 1: Recorrido 3 compaifiero 2:

Fonte: Arquivos do repositorio LAPPELE (2024)

A atividade acima propde que o aluno deve fazer uso desses verbos que estio em
paréntesis para alcangar o objetivo da atividade. A atividade possui trés audios que devem ser
escutados para que o estudante possa seguir adiante no objetivo da tarefa: localizar-se.

Para iniciar a andlise, recordamos que as questdes relacionadas a competéncia
gramatical estdo em nosso quadro de andlise e j4 foram mencionadas no texto mais acima.
Assim, em resposta aos nossos questionamentos que dao base a anélise de nossas atividades,
podemos dizer que a atividade explora o conhecimento do aluno relacionado a locomogao, a
mover-se pela cidade. Indicar lugares aos amigos e dizer como fazer para chegar em
determinado lugar. com isso o aluno enriquece seu léxico sobre cidade. E uma atividade
centrada em um objeto final; conhecimento continuo que favorece a producdo da competéncia
comunicativa, a troca de mensagens.

No desenrolar da atividade o aluno reconhece e forma frases com autonomia para ajudar
o grupo a realizar o objetivo do exercicio: percorrer e conhecer pontos da cidade e ainda
aprimorar o conhecimento e praticas dos verbos: estar, tener y haber, no presente do indicativo,
favorecendo o vocabulario de direcdes.

Além disso, a atividade oportuniza a aprendizagem do 1éxico da cidade, que € rico em

novas palavras e vocabularios. O aprendizado ¢ mutuo e oportuniza a pratica de uma situacao


https://drive.google.com/file/d/1ZK1LMB21BcPF1sOdgM8OPHtbUCcdZ3FH/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1p33x4pLAIJMF48NlhhXU5U2ZHBCN61EK/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/15DIG_DemuRFWo5VmQ2LGedqQxV3_9Cg1/view?usp=drive_link
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real de aprendizagem da lingua. E uma atividade que aprimora o léxico, conhecimentos
linguisticos e desenvolve as habilidades auditiva e oral (Pereira e Ledo, 2020)

Atividades com abordagens comunicativas se caracterizam de diversos modos, dentre
eles, conhecimentos sociais. Para a competéncia sociolinguistica, a competéncia comunicativa
interage com as acdes humanas e com os sistemas de conhecimento humano, isso se refere a
habilidade de se comunicar em uma situag¢do real. A atividade proposta ¢ uma situagdo do
cotidiano, ¢ clara e pertinente. Atividades que enfatizam o cotidiano das pessoas proporcionam
momentos intensos de aprendizagem, descobertas culturais e aprendizado mutuo.

Percebemos as referéncias culturais na atividade através dos nomes das ruas, tal como
“Instituto Cervantes”, e outras divertidas como “Calle de dudas” o que pode proporcionar um
momento animado e recreativo ao realizar a proposta da atividade.

Sobre o enunciado da atividade, este proporciona uma situagdo real, com uma
diversidade de aprendizagem do léxico para um contexto comunicativo coerente € coeso,
despertando o interesse por caracteristicas culturais e linguisticas.

A competéncia sociolinguistica tem como uma de suas caracteristicas a compreensao
dos enunciados e a realizagdio da situagdo comunicativa em diferentes contextos
sociolinguisticos (Canale, 1995).

Com relagdo as caracteristicas da competéncia discursiva os aspectos gramaticais
indicam uma completude para ampliagdo da comunica¢io. E uma ferramenta que combina
proposito e situagdo para a producdo de uma situacdo comunicativa (Modeér, 2011).

O material estimula o didlogo dos sujeitos a partir das situagdes pedidas (os
direcionamentos) e proporciona o sujeito a compreender os pontos dentro da cidade. Uma
atividade comum no cotidiano que pode ser colocada em uma simula¢do favorecendo a
aprendizagem de uma lingua e ainda desenvolvendo assim o género oralidade.

Relacionando a atividade as caracteristicas da competéncia estratégica, o aluno pode
fazer uso dos verbos (estar, tener, haber) em seus tempos verbais. S3o 3 opgdes que podem
facilitar a comunicagdo. E uma atividade que ativa o conhecimento prévio do aluno, é um jogo
de fic¢do, tomada de papéis. Simulagdes que favorecem a competéncia comunicativa do sujeito.

A tomada de papéis desperta no aprendiz um momento de prazer relacionado ao que ele
estd estudando, ele aprende e se diverte a0 mesmo tempo. Uma ideia ¢ trabalhar adivinhacdes
para deixar o momento mais divertido, como vendar os olhos dos alunos e pedir que ele caminhe
sobre a sala colocando o nome de ruas e edificios. Com esta mesma imagem de ruas e cidades
se pode desenvolver varios caminhos para a atividade.

A seguir quadro resumo da atividade;
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Quadro 7 — resumo da analise- Localizar se en la ciudad

Quadro para analise das atividades comunicativas

Critérios Pergunta Comentarios

Que tipo de atividades linguisticas | Explora o conhecimento do aluno
sdo oferecidos para favorecer o uso | relacionado a locomogao.
comunicativo da lingua?
Quais caracteristicas linguisticas | Conhecimento continuo, a partir da
sdo apresentadas para ajudar o | troca de mensagens.

Competéncia | estudante a formar frases e
Gramatical | palavras com mais autonomia?
Como o material contribui para o | Na formagao de frases indicando a
aprendizado do 1éxico e para a | locomog¢do dentro da cidade.
compreensdo do significado real
dos enunciados?

Critérios Pergunta Comentarios

De que forma o material aborda as | Na habilidade de se comunicar a
normas socioculturais e sua | partir de uma proposta de situagdo
aplicagdo na adequagdo dos | real.

enunciados as situagoes
comunicativas?

Quais referéncias socioculturais | As referéncias socioculturais podem
sdo apresentadas e como elas sdo | ser percebidas através dos nomes
integradas ao ensino da lingua? | das ruas, como: Cervantes.
Oferecem variedades linguisticas
da lingua espanhola?

De que maneira os enunciados | Proporcionam uma situagao real em
apresentados refletem o | um contexto significativo, coerente
significado real e social da | e coeso.

linguagem no contexto
comunicativo? Como a coesao ¢ a
coeréncia sdo trabalhadas nos
enunciados propostos?

Competéncia
Sociolinguistica

Critérios Pergunta Comentarios

De que maneira o material | Com a combinagdo de propdsito e
combina aspectos gramaticais com | situagado real.

enunciados para promover a
Competéncia | producdo oral coerente?

Como o material estimula a | A partir das situagdes pedidas no
producdo de textos orais mais | objetivo da  atividade. (Os
complexos e coesos? direcionamentos)

Quais géneros orais sdo explorados | Na visualizagdo dos pontos da
e como sdo adaptados as diferentes | cidade para produzir a atividade
situagdes comunicativas? oral.

Discursiva

Competéncia | Que estratégias sdo propostas para | E um jogo de ficcio, ativa o
ajudar o aluno a parafrasear formas | conhecimento prévio do aluno.
linguisticas  desconhecidas ou
esquecidas?

estratégica




84

Que tipos de simulagdes de papéis | Na tomada de papéis. Uma atividade
sdo oferecidas e como elas | que favorece a aprendizagem

contribuem para 0 | comunicativa.
desenvolvimento da competéncia
comunicativa?

Fonte: elaborado pela autora com base nas teorias de Almeida Filho (2013), Hymes (1995) e Canale (1995)

E uma atividade caracterizada como “trocas de papéis”. E uma atividade que sugere a
espontaneidade, ¢ um momento sem preparacdo o que exige conhecimento do participante,
exige uma participagdo. Uma competéncia para se comunicar no desenrolar da tarefa. Cada
sujeito precisa assumir o posto de direcionamento para chegar em determinado local e para
ajudar o colega a se locomover na cidade. Sdo atividades de interacdo social que oportunizam
a pratica comunicativa em situagdes sociais que surgem no contexto natural, ou seja, em uma
situacdo real (Garcia, 2023).

E uma atividade que pode ser aproveitada de diversos modos e metodologias se
caracterizando como comunicativa por proporcionar momentos Uunicos que surgem naquele

instante.

A seguir, a atividade de nimero 6 que tem como tema: “Expresar deseos,

reclamaciones y necesidad con el subjuntivo.” Nivel B1, auditiva.
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Imagem 6 — Atividade: Expresar deseos, reclamaciones y necessidades con el subjuntivo

Q,

Oo

&presar deseos, reclamaciones y necesidad con el subjuntivo

e Subjuntivo: se usa para expresar deseos, obligaciones, necesidades...

- Sivoy al cole entenderé la leccion.

- Sivoy al cole veré a mis amigos.

- Ojala hoy vayamos al parque a jugar.

- Me gustaria que mis padres me regalen una mascota.

1.Coge una tarjeta personalizada hecha con Canva por nosotras.

2. Ahora escribe en ella un deseo que te gustaria cumplir o que sucediera utilizando la forma
verbal del subjuntivo. Es muy importante que no escribas tu nombre.

CERIRUNE Y DIILLA NG D T D000

3. Dale tu tarjeta al profe y este las barajara para repartirlas nuevamente a los estudiantes.

4. Cuando recibas tu carta tienes que buscar al comparnero o companera de quien sea ese
deseo y hablar sobre ello.

Fonte: Arquivos do repositorio LAPPELE (2024)

A atividade inicia com exemplos para explicar o modo subjuntivo. S3o expostos quatro
exemplos, porém os dois primeiros exemplos ndo estdo no modo subjuntivo. A proposta €
elaborar um cartdo com auxilio do aplicativo Canva e escrever dentro dele um desejo, ndo
assinar para que acontega a dindmica da troca de cartdes em sala e o estudante possa praticar o
modo subjuntivo a partir da frase escrita no cartdo.

A principio propomos que sejam substituidos os dois exemplos iniciais na atividade
antes de repassar aos professores e estudantes este card.

Segundo Reis (1998) a competéncia gramatical se alinha a competéncia comunicativa

por mostrar desempenho para usar regras de sintaxe, fonoldgicas ou de 1éxico. Entdo ndo basta
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saber regras ou elaborar frases, ¢ imprescindivel saber usar. A atividade propde um exercicio
em que o aluno primeiro aprende a regra, a partir de exemplos fornecidos pelo professor. A
partir da exposicao das regras, da formagdo do verbo, do exemplo dado o aluno ir4 criar o
proprio exemplo para poder interagir em sala, a autonomia surge ao momento da criacdo de
frases elaboradas por ele. Frases que ele elaborou pensando no desenvolvimento da dindmica
para a sala de aula. Na dindmica da sala de aula podemos identificar varios fatores relacionados
a atividade.

Aos fatores relacionados a competéncia sociolinguistica, a atividade proporciona ao
estudante uma autonomia para abordar normas socioculturais na elaboragdo das frases para a
dindmica, permitindo ao aluno escolher o contexto e aplicar a comunicac¢do. O estudante ao
elaborar as frases para colocar nos cards tera essa autonomia. As variedades linguisticas irdo
ocorrer no contexto da interacdo na sala de aula. Normas sociais e culturais irdo despontar no
contexto da comunicagao.

Baptista (2004), ressalta que ¢ na interacdo que o individuo negocia entre os
interlocutores uma situagdo comunicativa. Conhecimento e habilidade sdo empregados para
adequar sentido as formas linguisticas. Para adequar essas formas precisamos de conhecimentos
discursivos.

Segundo Baltar (2004) a idealizacdo de competéncia discursiva ¢ entendida como a
capacidade do estudante interagir linguisticamente no ato da comunicagdo produzindo textos,
orais ou escritos, com sentido e adequados a situagdo e ao tema.

Ao inicio da andlise da atividade encontramos uma falha na producao de frases que irdo
guiar os estudantes na producao do card. Em uma perspectiva nossa de que as frases serdo
substituidas, o aluno terd enunciados modelos para guiar sua produ¢do de textos nos cards.
Seguindo este pensamento a atividade proporciona ao estudante a criagdo de textos coesos e
coerentes para produzir um significado na intera¢do da dindmica proposta pela atividade.

Na interagdo comunicativa, para que o estudante desenvolva suas estratégias de
comunicagdo € preciso consertar os erros nas frases iniciais da atividade, pois o professor ao
mostrar a atividade ao aluno precisara fazer uma exposicao dos exemplos. Apos isso o estudante
poderd utilizar as frases iniciais como apoio para criar as suas, podera elaborar formas
linguisticas coerentes para simular a comunicagao proposta na criagdo de cards com frases.

A seguir quadro resumo da andlise da atividade.

Quadro 8- Resumo de analises — Expresar deseos , reclamaciones y necessidades
\ Quadro para analise das atividades comunicativas
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Critérios

Pergunta

Comentarios

Competéncia
Gramatical

Que tipo de atividades linguisticas
sdo oferecidos para favorecer o uso
comunicativo da lingua?

A elaboragao e escrita dos cards

Quais caracteristicas linguisticas
sdo apresentadas para ajudar o
estudante a formar frases e
palavras com mais autonomia?

A autonomia se d4 na produgdo de
frases para os cards

Como o material contribui para o
aprendizado do 1éxico e para a
compreensdo do significado real
dos enunciados?

E uma atividade que favorece a
producdo escrita. Necessita de
conhecimento  adquirido  para
produzir os textos de forma
coerente.

Critérios

Pergunta

Comentarios

Competéncia
Sociolinguistica

De que forma o material aborda as
normas socioculturais e sua
aplicagdo na adequacdo dos
enunciados as situagoes
comunicativas?

As normas socioculturais serdo
definidas na elaboragdo dos cards

Quais referéncias socioculturais
sdo apresentadas e como elas sdo
integradas ao ensino da lingua?
Oferecem variedades linguisticas
da lingua espanhola?

A aprendizagem de variagdes
linguisticas ocorre no contexto da
interagdo com o desenvolvimento da
atividade.

De que maneira os enunciados
apresentados refletem 0
significado real e social da
linguagem no contexto
comunicativo? Como a coesao ¢ a
coeréncia sdo trabalhadas nos
enunciados propostos?

Na situacdo proposta para a
aprendizagem. E importante a
metodologia de sala. A atividade
pode oportunizar véarias situagdes
reais e cotidianas. A coesdo e
coeréncia vai depender da situacao
escolhida e do conhecimento de
cada aluno para produzir o texto do
card e depois repartir sua
experiencia em grupo.

Critérios

Pergunta

Comentarios

Competéncia

Discursiva

De que maneira o material
combina aspectos gramaticais com
enunciados para promover a
producdo oral coerente?

Na capacidade do estudante de
interagir  linguisticamente  na
proposta da atividade.

Como o material estimula a
producdo de textos orais mais
complexos e coesos?

Na produgao de textos coesos para a
interagdo dindmica proposta peal
atividade.

Quais géneros orais sao explorados
e como sdo adaptados as diferentes
situacdes comunicativas?

A produgdo discursiva do texto para
a atividade.

Competéncia

estratégica

Que estratégias sdo propostas para
ajudar o aluno a parafrasear formas
linguisticas ~ desconhecidas  ou
esquecidas?

A producdo escrita ¢ uma estratégia
que ajuda o aluno a elaborar formas
linguisticas
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Que tipos de simulagdes de papéis | A troca de experiéncias que vai
sdo oferecidas e como elas | ocorrer apos a escrita € producdo do

contribuem para o | card
desenvolvimento da competéncia
comunicativa?

Fonte: elaborado pela autora com base nas teorias de Almeida Filho (2013), Hymes (1995) e Canale (1995)

A motivagdo ¢ um agente importante na atividade, pois o aluno deve elaborar frases com
o auxilio da gramética para depois usa-las em um discurso. E um exercicio de negociagdo de
significado, requer cooperagdo e permite incluir diversos contextos dentro ou fora de sala de
aula. Sao atividades de comunicag¢do funcional, uma caracteristica de atividades comunicativas,
reforgam a aprendizagem na elaboracdo das frases.

E pertinente ressaltar que em nossa analise nio esperamos que as atividades abordem
efetivamente caracteristicas relacionadas as quatro subcompeténcias (gramatical,
sociolinguistica, discursiva, estratégica) divididas em igual por¢ao dentro da atividade. Essas
subcompeténcias estdo em nossa analise em forma de perguntas para que possamos identificar
as caracteristicas da competéncia comunicativa em cada atividade.

Em prosseguimento a nossa analise, segue a atividade auditiva de niimero 7 em nossa

analise, que tem como tema: “!Cuéntame mds!. “ Nivel B1, auditiva.

Imagem 7 — Atividade: Cuéntame mas

Titulo: [Cuéntame mds!

Enunciado:
Espera a que gire la ruleta. Relata experiencias y vivencias.

Materiales:

Ruleta con experiencias y vivencias.

CREA TU RULETA: https//es piliapp.com/random/wheel
EJEMPLO:

Y

Instrucciones:

Haz un como con todos tus compaiieros de clase.

Espera a que tu maestra gire la ruleta.

Lee la experiencia que te ha tocado.

Cuenta tus experiencias y vivencias

Para fomentar la escucha activa, el profesor debera apuntar la pregunta y la respuesta

que se le ha hecho a cada alumno, para asi después, preguntarlas aleatoriamente a
alumnos y si se han prestado atencion unos a

DHAWN

otros.

Fonte: Arquivos do repositorio LAPPELE (2024)

A atividade tem como objetivo praticar audi¢ao e oralidade ao mesmo tempo, de uma
maneira divertida e relaxante. A medida que os estudantes vao respondendo as questdes da
roleta também devem ter atencdo as respostas dos outros colegas pois serdo cobradas mais

adiante na atividade. O professor pode usar a roleta para diversos temas, desde a abordagem
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com perguntas pessoais e experiéncias como esta proposta na imagem, como pode tentar a
interagdo com outros temas como revisao de contetdo, gramatica, 1éxico. A criatividade vai
interagir com a sala de aula. Na proposta da atividade as perguntas sdo sobre experiéncias

pessoais. Porém ao clicar no link (https://es.piliapp.com/random/wheel/would-you-rather/) da

roleta o professor pode visualizar mais temas interativos.

Como professora, a atividade me chamou especial aten¢do por utilizar midia de uma
maneira descontraida e ainda uma mistura de suspense. Oportuniza a troca de conteudos
utilizando a mesma roleta. Pode-se agitar uma sala de aula com uma maior quantidade de
alunos, como no ensino médio de lingua espanhola, proporcionando um momento de animagao,
divertimento e aprendizagem.

As atividades comunicativas estdo baseadas nas experiéncias didaticas que acontecem
na pratica da sala de aula. No momento de interacdo entre os participantes. Um bom material
didatico ¢ uma 6tima ferramenta para um professor (Tomberg, 2005).

O nivel da atividade ¢ Bl, e traz uma proposta de atividade comunicativa em
conformidade com o nivel. Proporciona pratica do conhecimento da lingua para que a interagao
ocorra, ou seja, a comunicagdo em consonancia com a estrutura das oragdes oportuniza ao
estudante situagdes que envolvem a experiéncia com o cddigo linguistico.

Com isso, para a analise da competéncia sociolinguistica podemos dizer que atividades
que fomentam o codigo linguistico, social e cultural dentro de uma interagao dos participantes
estdo inseridas em um contexto social e historico (Baptista, 2004). Essas atividades devem
possuir temas motivadores que intensifiquem a comunicagao.

A selecdo de temas para desenvolver a interacdo determinam o uso da linguagem no
contexto. as referéncias socioculturais se destacam no conhecimento de mundo dos alunos a
partir de suas experiéncias que serdo divididas no grupo maior da sala de aula, ao momento que
se escuta as experiéncias dos colegas tem-se a oportunidade de aprender novo Iéxico e ainda
uma troca de cultura. Os temas propostos nas questdes para serem respondidas pelos alunos
seguem um contexto de viagem favorecendo a coesdo e a coeréncia dos enunciados.

Com relacdo aos critérios para a competéncia discursiva, a atividade propde que o
estudante organize suas mensagens e estruturas para realizar a fungdo comunicativa a partir da
sequéncia de temas das perguntas que gira em torno de experiéncias de viagens e de vida. Os
enunciados promovem a interagdo a partir das perguntas propostas favorecendo o discurso oral.
Sao interpretados em seu significado social respeitando o uso da lingua e as normas do discurso

(Freitas, 2013).


https://es.piliapp.com/random/wheel/would-you-rather/
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O momento do discurso ¢ aquele momento em que o estudante coloca em pratica o que
aprendeu, suas informagdes guardadas. A competéncia estratégica se refere ao fato de saber
utilizar as estratégias verbais ou ndo verbais que compensam as dificuldades da fala. A atividade
proposta da roleta com perguntas estimula o raciocinio do estudante para que ele recorde antigas
e novas palavras em seu 1éxico que estd sendo estimulado na atividade. A roleta ¢ um recurso
didatico que permite se relacionar com as outras competéncias favorecendo o momento
comunicativo.

A seguir quadro resumo da analise.

Quadro 9- Resumo de analises — Cuéntame mas

Quadro para analise das atividades comunicativas
Critérios Pergunta Comentarios
Que tipo de atividades linguisticas | Na produ¢do de frases para
sdo oferecidos para favorecer o uso | responder as questdes propostas no
comunicativo da lingua? exercicio.
Quais caracteristicas linguisticas | As propostas na roleta para
sdo apresentadas para ajudar o | responder sobre experiéncias de
Competéncia | estudante a formar frases e | vida. Situagdes ja vividas. O aluno
Gramatical | palavras com mais autonomia? deve elaborar frases para responder
as situagcdes propostas, o que
favorece seu aprendizado
linguistico.
Como o material contribui para o | Com as diversas situagdes propostas
aprendizado do 1éxico e para a | na atividade e com a abertura de
compreensdo do significado real | novas propostas a partir da dinamica
dos enunciados? da roleta de perguntas ¢ possivel
trabalhar gramatica, vocabulario,
temas sociais, dentre outros.
Critérios Pergunta Comentarios
De que forma o material aborda as | As normas surgem da necessidade
normas socioculturais e sua | de se fazer entender a interagdo
aplicagdo na adequacdo dos | proposta pela situagdo da atividade.
enunciados as situacdes | Neste caso, pode-se trabalhar
comunicativas? diversos contetidos e situagdes.
Quais referéncias socioculturais | A identidade sociocultural na
sdo apresentadas e como elas sdo | atividade fica a critério das
integradas ao ensino da lingua? | experiéncias compartilhadas, dos
Competéncia | Oferecem variedades linguisticas | lugares ja visitados, das realizagdes
Sociolinguistica | da lingua espanhola? vividas de cada aluno e nesse
momento de interagdo diversas
variedades das linguas serdo
apresentadas em grupo.
De que maneira os enunciados | Os enunciados favorecem a

apresentados refletem o0 | interagao a partir do
significado real e social da | compartilhamento de experiéncias
linguagem no contexto | pessoais. Coesdo e coeréncia serao

comunicativo? Como a coesdo ¢ a | trabalhadas no dialogo.
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coeréncia sdo trabalhadas nos
enunciados propostos?
Critérios Pergunta Comentarios

De que maneira o material | Aspectos gramaticais se destacam
combina aspectos gramaticais com | na reproducdo do texto oral/escrito
enunciados para promover a | para facilitar o momento da
Competéncia | producdo oral coerente? comunicagao.

Como o material estimula a| A partir das propostas, das
producdo de textos orais mais | perguntas da  roleta, sobre
complexos e coesos? experiéncias e vivéncias.

Quais géneros orais sdo explorados | A conversagdo e o debate sdo
e como sdo adaptados as diferentes | bastante utilizados nesta atividade.
situagdes comunicativas? O que amplia a competéncia
comunicativa do estudante.
Competéncia | Que estratégias sdo propostas para | O debate traz para a sala de aula a
ajudar o aluno a parafrasear formas | oportunidade de organizar ideias e
linguisticas  desconhecidas ou | pensamentos para compartilhar
esquecidas? com os colegas.

Que tipos de simulagdes de papéis | A comunicacgdo funcional aspirando
sao oferecidas e como elas | a troca de informagao.

Discursiva

estratégica

contribuem para 0
desenvolvimento da competéncia
comunicativa?

Fonte: elaborado pela autora com base nas teorias de Almeida Filho (2013), Hymes (1995) e Canale (1995)

Atividades que interagem com a tecnologia, sdo super aceitdveis na sala de aula. Sdo
animadas, motivam os estudantes a participacdo, sobretudo os adolescentes. Além disso, a
roleta ¢ um jogo que possibilita a troca de temas para que o professor possa abordar diversos
conteudos e favorece o desenrolar da interacdo com uma abordagem comunicativa.

Dando continuidade a nossa analise, a proxima atividade de nimero 8 em nossa analise,

tem como tema: “Perifi-asis verbales de geriindio”. Nivel Al, auditiva.
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Imagem 8 — Atividade: Perifrasis verbales de gerindio

Titulo: j; QUE ESTOY HACIENDO?!

Enunciado:
Busca a uno o dos companieros, representa una de las acciones que se muestran en la tarjeta
que te ha tocado y espera a que el resto de tus comparieros la adivinen.

Materiales:
Tarjetas que contengan imagenes en las que se estén realizando acciones.

EJEMPLOS DE LAS IMAGENES QUE PUEDEN APARECER EN LAS TARJETAS:

W <
L ] . A
*_s 90 N
- g

lavandose-si-mismo-concepto-vector-higiene-manana-ducharse-espuma-champu-e-

https://www.freepik.e—s/ve ctor-premium/nino-feliz-saltar_2863016.htm

Instrucciones:
1. Los estudiantes se ponen por parejas o trios.
2. Cada uno coge un paquete de tarjetas.
3. Empieza el juego: en funcion de las tarjetas, cada alumno debera representar con
gestos la accion que contienen estas, y los demas comparieros de su equipo deberan
adivinar la accion que se esta representando usando el gerundio.

Fonte: Arquivos do repositério LAPPELE (2024)

O tema proposto para o conteudo da atividade ¢: Perifrases verbais de gertindio, a
atividade estd intitulada: Qué estoy haciendo!. O objetivo ¢ escolher um cartdo que tem uma
imagem de um personagem realizando alguma atividade do cotidiano, ap6s a escolha do cartdo
trabalhar essa atividade em trio, para que ambos da equipe adivinhem o que a personagem do
cartdo estd fazendo. Encontramos ai o uso e a pratica da perifrase verbal de gerandio.

A habilidade de utilizar um verbo apropriado para determinada situacdo faz parte das
caracteristicas da competéncia gramatical. E o exercicio do cédigo linguistico na formagcio
estruturada de oragdes (Pérez e Sirvent, 2012).

Os exercicios linguisticos na atividade consistem na pratica das perifrases verbais onde
o estudante deve formular as respostas para responder ao colega a partir da mimica O jogo de
adivinhacdo favorece a autonomia do estudante na realizacdo da atividade quando ele deve
formular a resposta além de favorecer o pensamento e o raciocinio, ao recordar de vocabularios
que podem ser utilizados. Com base em minha experiéncia como professora de espanhol que a

atividade de dindmica com mimica ¢ produtiva e eficaz.
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Com relagdo a andlise da competéncia sociolinguistica uma de suas caracteristicas a
adequacdo do significado as formas do discurso relacionado ao contexto de uso da lingua dos
participantes com um fim na interacdo, a competéncia sociolinguistica estd além dos atos da
fala (Llobera, 1995). A fala ¢ um momento de intera¢dao, um didlogo entre as partes interessadas
no ato de se comunicar. E uma proposta interativa.

O material traz a proposta de aplicagdo da interacdo através das respostas dos
participantes. No caso, ¢ uma atividade para iniciantes que propde respeitar os turnos de fala e
praticar a lingua em uso com o real significado da interagdo no ato da comunicagao. a atividade
proporciona ao aluno o contato com a lingua e uma troca de saberes entre os participantes que
promete influenciar positivamente através das normas do discurso em que sdo praticadas, no
caso; uso da perifrase verbal de gertindio.

Portanto, para a andlise da competéncia discursiva na atividade, ressaltamos que a
combinacdo de aspectos gramaticais na atividade se destaca pela organizacdo de frases que
serdo necessarias para responder a adivinhagio proposta pela imagem do card. E uma atividade
que estimula a pratica verbal em uma situagdo comunicativa.

Para a identificacdo da competéncia estratégica na proposta comunicativa da atividade,
a proposta € para que o aluno construa frases com as perifrases verbais de gerundio favorecendo
e ampliando seu conhecimento linguistico através da elaboragdo das frases o que contribui a
uma competéncia comunicativa que surge em um momento real e social.

A seguir quadro resumo da anélise

Quadro 10- Resumo de analises — Que estoy haciendo

Quadro para analise das atividades comunicativas
Critérios Pergunta Comentarios
Que tipo de atividades linguisticas | A habilidade de saber utilizar um
sdo oferecidos para favorecer o uso | verbo em determinada situacao.
comunicativo da lingua?
Quais caracteristicas linguisticas | O uso e formagdo das perifrases
sdo apresentadas para ajudar o | verbais para formular as respostas
Competéncia | estudante a formar frases e | paraa proposta da atividade.
Gramatical | palavras com mais autonomia?
Como o material contribui para o | Favorecendo o pensamento e o
aprendizado do Iéxico e para a | raciocinio para desenvolver a
compreensdo do significado real | atividade.
dos enunciados?
Critérios Pergunta Comentarios
De que forma o material aborda as | Na adequacdo do significado das
normas socioculturais e sua | formas do discurso que esta
aplicagdo na adequacdo dos | relacionado as praticas diarias.

Competéncia
Sociolinguistica
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enunciados as situagoes
comunicativas?

Quais referéncias socioculturais
sdo apresentadas e como elas sdo
integradas ao ensino da lingua?
Oferecem variedades linguisticas
da lingua espanhola?

As  referéncias  socioculturais
surgem a partir da apresentagdo das
respostas  no  didlogo  dos
participantes.

De que maneira os enunciados

apresentados refletem 0
significado real e social da
linguagem no contexto

comunicativo? Como a coesdo € a
coeréncia sdo trabalhadas nos
enunciados propostos?

Os enunciados promovem o
significado real a partir do uso da
perifrase verbal no contexto: o que
estou fazendo, quais atividades
estou praticando? Nesse momento ¢
trabalhado o conhecimento de
coesdo e coeréncia em lingua
estrangeira espanhol.

Critérios Pergunta Comentarios
De que maneira o material | A partir da elaboracdo das respostas
combina aspectos gramaticais com | para as perguntas que introduzem o
enunciados para promover a | didlogo na atividade.
Competéncia | producdo oral coerente?
. . Como o material estimula a| Com a situagdo real de
Discursiva ~ . . .
producdo de textos orais mais | aprendizagem  proposta  pelo
complexos e coesos? enunciado
Quais géneros orais sdo explorados | A conversagdo pode ser estimulada
e como sao adaptados as diferentes | através das imagens utilizadas.
situacdes comunicativas?
Competéncia | Que estratégias sdo propostas para | A combinagdo de  aspectos
, . ajudar o aluno a parafrasear formas | gramaticais para formar frases.
estrategica

linguisticas ~ desconhecidas  ou
esquecidas?

Que tipos de simulagdes de papéis
sdo oferecidas e como elas
contribuem para 0
desenvolvimento da competéncia
comunicativa?

Nesta atividade estdo em destaque o
didlogo e a interagdo na sala de aula.

Fonte: elaborado pela autora com base nas teorias de Almeida Filho (2013), Hymes (1995) e Canale (1995)

A pergunta: ;Qué estoy haciendo? caracteriza atividades que pedem informagdes e sdo

exemplos de atividade de comunicacdo funcional que contribuem para uma comunicagio

flexivel ao invés de somente solucionar o problema. Sdo atividades que favorecem uma

comunicagdo auténtica (Modeer, 2011).

A préxima atividade de nimero 9 em nossa analise, tem como tema: “,; Qué Me Pongo
¢ _

(Prendas De Vestir, Ir De Compras, Elegir Prendas De Vestir Para Ocasiones Especificas,
Verbo Preferir)”. Nivel A2, auditiva.
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Imagem 9 — Atividade: ;Qué Me Pongo  (Prendas De Vestir, Ir De Compras, Elegir Prendas

De Vestir Para Ocasiones Especificas, Verbo Preferir)

INTRODUCCION:

La practica activa y contextual es crucial para el desarrollo de habilidades lingiisticas al
aprender un nuevo idioma. Para ello, hemos disefiado una serie de actividades para
estudiantes de nivel A1 basadas en los estandares del Marco Comun Europeo de Referencia
para las Lenguas (MCER), con el objetivo de fortalecer sus habilidades comunicativas en
espafiol. La primera actividad propuesta involucra a los estudiantes en un juego de roles
dindmico en el que se dividen en dos grupos: clientes y empleados de la tienda. La segunda
actividad, por otro lado, estd disefiada para nifios y se centra en aprender vocabulario
relacionado con la ropa en espafiol. A través de una combinacion de escucha activa 'y
manipulacion fisica. Ambas actividades se alinean con los objetivos del nivel Al,
enfocandose en el desarrollo progresivo de habilidades lingiiisticas basicas (escuchar, hablar
y asociar palabras con objetos etc...), mientras se fomenta la interaccion entre alumnos y la

participacion activa.

A continuacidn, se detallaran los materiales necesarios y las instrucciones para llevar a cabo
las dos propuestas didacticas de manera efectiva.

ACTIVIDAD 1

Los nifos de Primer ciclo participardn activamente en el aprendizaje del vocabulario
relacionado con la vestimenta en espanol. Escucharan la descripcion oral de conjuntos de
ropa y luego completaran una figura con prendas de vestir utilizando plantillas con velcro.
Esta actividad fomenta habilidades auditivas, comprension verbal y asociacion de palabras

con objetos fisicos, mientras promueve la interaccion social en parejas o grupos pequefios.

Objetivos:
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Seglin los objetivos del nivel A1 del Marco Comtin Europeo de Referencia para las Lenguas

(MCERL):

1. Poder expresarse con frases sencillas y aisladas relativas a personas y lugares.

- En esta actividad, los nifios podran describir prendas de vestir utilizando
frases simples como "camisa azul" o "zapatos rojos".

2. Ser capaz de describirse a si mismo, hablar de su profesion y de su lugar de
residencia.

- Los nifios podrén practicar describiendo conjuntos de ropa que podrian usar
ellos mismos, por ejemplo, "Me pongo una camiseta verde y pantalones
cortos azules".

3. Poder hacer ver o identificar aquello a lo que quiere referirse sefialandole o
apuntando con el dedo.

- Los nifios utilizaran las plantillas de ropa para seleccionar y colocar las
prendas correctas en la figura, lo que implica sefialar y asociar la descripcion
auditiva con la accion fisica.

4. Participar en conversaciones de forma sencilla, pero la comunicacion depende
totalmente de que haya repeticiones a ritmo mas lento, reformulaciones y
rectificaciones.

- Durante la actividad, los nifios escucharan descripciones simples de
conjuntos de ropa, y el maestro puede proporcionar apoyo mediante
repeticiones y reformulaciones segliin sea necesario.

5. Establecer contactos sociales basicos utilizando las formulas de cortesia mas
sencillas y cotidianas.

- Los nifios pueden practicar el uso de expresiones como "por favor" al pedir

una prenda especifica para completar el conjunto.
Desarrollo y explicacion de la actividad:

Durante el desarrollo de la actividad, los nifios participaran de manera activa y divertida en
el proceso de aprendizaje del vocabulario relacionado con la vestimenta en espafiol. Primero,
escucharan atentamente la descripcion oral de un conjunto de ropa dado por el instructor. A
medida que escuchan, los nifios estaran concentrados en identificar y comprender las prendas

especificas mencionadas, como camisas, pantalones, zapatos y accesorios. Este proceso
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fomenta sus habilidades auditivas y de comprension verbal mientras comienzan a asociar las

palabras con las imdgenes de las prendas.

Luego, utilizando plantillas de ropa con velcro, los nifios aplicaran lo que han escuchado al
completar el conjunto de ropa en una figura o muiieco. Esta parte de la actividad promueve
la interaccion fisica y tactil, permitiendo a los nifios manipular las prendas y colocarlas
correctamente en la figura de acuerdo con la descripcion que escucharon. Esta actividad
practica refuerza el aprendizaje mediante la asociacion de palabras con objetos fisicos,
facilitando asi la retencion del nuevo vocabulario. Ademas, al trabajar en parejas o grupos
pequeiios, los nifios también practicaran habilidades de comunicacion bésica al discutir

entre ellos sobre qué prendas son las adecuadas para completar el conjunto.
Materiales:

- Figuras o dibujos de una persona con velcro: Preparar figuras o dibujos de tamaio
adecuado que representen una persona (por ejemplo, un muiieco recortable o una
lamina con la silueta de una persona).

- Plantillas de ropa con velcro:Crear plantillas de diferentes prendas de vestir (por
ejemplo, camisas, pantalones, faldas, zapatos, sombreros, etc.) hechas con cartulina
o papel resistente. A cada plantilla debes adherir una tira de velcro en la parte
posterior.

- Tarjetas o imagenes de vocabulario: Preparar tarjetas o imagenes visuales que
representen las palabras clave del vocabulario relacionado con la vestimenta en
espafiol (como "camisa", "pantalones", "zapatos", "sombrero", "vestido",
"chaqueta", "falda", "calcetines", etc.). Estas tarjetas seran utiles para introducir y
reforzar el vocabulario antes de la actividad principal.

- Descripciones orales de conjuntos de ropa: Preparar una lista de descripciones
breves de conjuntos de ropa en espaiol que incluyan diferentes prendas. Estas
descripciones seran utilizadas por el instructor para guiar la actividad y proporcionar

las instrucciones a los nifnos.

Feedback:
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En el Feedback de esta actividad se preguntara a los nifios que prendas de vestir pudieron
identificar y recordar después de la actividad. Esto dara una idea clara al profesor de si el

vocabulario fue entendido y asimilado correctamente
Por otro lado se les preguntara qué fue lo que mas les gustd y lo que les parecid mas dificil

Por tltimo los nifios daran su opinion sobre la actividad sugiriendo mejoras o si les gustaria

incluir alguna prenda que no se haya mencionado.
ACTIVIDAD 2

En esta actividad, los estudiantes participaran en un emocionante juego de roles donde se
dividiran en dos grupos: clientes y dependientes de tienda. Los clientes estaran planeando
un viaje especifico y necesitaran la ayuda de los dependientes de la tienda para seleccionar

la ropa adecuada.
Objetivos:

Uno de los principales objetivos es que fomentando este tipo de actividades los estudiantes

podran practicar la habilidad de escucha y expresion oral en un idioma (interrelacionarse con

otros que puedan tener un idioma extranjero y mejorar su capacidad comunicativa). A medida
que interactian dentro del contexto, los participantes aprenden nuevas palabras y expresiones
relacionadas con la ropa y las situaciones de viaje. Esta exposicion al vocabulario especifico
contribuye al desarrollo lingiiistico de los estudiantes, ayudandoles a familiarizarse con
términos que son relevantes para situaciones cotidianas como ir de compras o prepararse para

un viaje.

Este enfoque practico proporciona a los estudiantes la oportunidad de participar activamente
en conversaciones relacionadas con la seleccion de prendas de vestir adecuadas para

diferentes tipos de viajes, como ir a esquiar, a la playa, hacer senderismo, entre otros.
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Esta actividad disefiada segtn los objetivos del nivel A1 del Marco Comun Europeo de

Referencia para las Lenguas (MCERL):

Escuchar y hablar: los estudiantes tendran la oportunidad de practicar la escucha activa
mientras los clientes describen sus necesidades de viaje y practicaran el habla mientras los
empleados de la tienda sugieren ropa adecuada. Esto les permite interactuar en un entorno

practico y relevante.

Vocabulario relacionado: esta actividad proporciona a los estudiantes vocabulario nuevo
relacionado con la ropa y situaciones de viaje. Al interactuar con tarjetas que contienen
descripciones de ropa y destinos de viaje, los estudiantes adquieren y refuerzan estas

palabras de vocabulario de forma contextualizada.

Interaccion y colaboracion: esta actividad fomenta la interaccion entre los estudiantes al
participar en juegos de roles, algunos de los cuales son empleados de tiendas y otros son
clientes. Esta interaccion fomenta la colaboracion y permite a los estudiantes practicar el

idioma de forma activa y dindmica.
Materiales:

mesas simulando las tiendas

- prendas de vestir
- carteles de escaparate en cada puesto (mesa)
- tarjetas realizadas por el profesor con descripciones de prendas de vestir y destinos

de viaje.
Instrucciones:
- Preparacion:

1. Divide a los estudiantes en dos grupos: los que seran dependientes de la tienda y los
que seran clientes que se van de viaje.

2. Prepara tarjetas con descripciones de prendas de vestir especificas para diferentes
tipos de viajes (por ejemplo, esquiar, ir a la playa, hacer senderismo, etc.).

3. Prepara carteles de escaparate para cada puesto

- Explicacion:
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Explique a los estudiantes que participaran en un juego de roles en el que algunas personas
son empleadas de una tienda de ropa y otras son clientes que se preparan para un viaje
especifico. Los empleados de la tienda deben escuchar atentamente las necesidades de los

clientes y ayudarlos a encontrar ropa adecuada para viajar.
- Desarrollo:

Los clientes describiran su destino de viaje y los tipos de actividades que realizaran (por
ejemplo, "Voy a ir a esquiar a la montafa"). El dependiente escuchara la descripcion y
sugerira ropa adecuada para el evento. Los clientes podran solicitar més detalles sobre la
prenda, como talla, color, etc. Se pedira al personal de la tienda que brinde asesoramiento y

ayude a los clientes a tomar decisiones de compra.
- Rotacion de Roles:

Después de un tiempo determinado, los roles se intercambiaran para que todos los

estudiantes tengan la oportunidad de ser tanto dependientes como clientes.
- Feedback:

Al final de la actividad, podran comentar su experiencia de compra, las dificultades

encontradas y las estrategias para comunicarse en un idioma extranjero.

Esta actividad brinda a los estudiantes la oportunidad de practicar la comprension auditiva y
la expresion oral en un entorno practico y relevante, mientras desarrollan vocabulario
relacionado con la ropa y los viajes. Ademas, fomenta la colaboracion y la interaccion entre

los estudiantes.
CONCLUSION:

En conclusion, estas actividades son un paso importante en el camino para que nuestros
estudiantes dominen el espafiol (Nivel Al). A través de una planificacion y ejecucion
cuidadosas, creamos entornos de aprendizaje dindmicos y atractivos donde los estudiantes
experimentan el lenguaje en accion. El juego de roles es particularmente eficaz para
fomentar la comunicacion y la interaccion verbal en situaciones simuladas de la vida real.
Por otro lado, la actividad de completar la figura con ropa proporciona una experiencia

tactil y visual que refuerza el vocabulario de forma creativa. Esta combinacion de
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actividades aborda multiples estilos de aprendizaje y mantiene a todos los estudiantes

interesados y comprometidos.

Al brindarles a los estudiantes la oportunidad de reflexionar sobre sus experiencias,
identificar sus fortalezas y areas de mejora y hacer recomendaciones para actividades
futuras, facilitamos un enfoque centrado en el estudiante y la responsabilidad compartida en
el proceso de aprendizaje. Esto no solo refuerza la autoconciencia lingiiistica de los
estudiantes, sino que también les empodera para tomar un papel activo en su propio

desarrollo.

Fonte: Arquivos do repositorio LAPPELE (2024)

A atividade proposta se apresenta bem detalhada e inclui o passo a passo que o professor
deve seguir. Dentro da mesma proposta de tema para trabalhar o vocabulério roupa, temos duas
propostas de atividades. a primeira tem como objetivo fazer uma exposi¢do do vocabulario
roupas, ensinado aos estudantes a pronUncia para que apds a aprendizagem auditiva e
assimilacdo do vocabulério os alunos possam criar pecas de roupas com o material que foi
fornecido, como tecido, velcro etc. apos criarem uma roupa, eles vao falar os nomes das pecas
No grupo maior.

Em uma sala de alunos de nivel A1 uma atividade como esta gera grande participagdo,
ndo apenas pelo momento de aprenderem novas palavras. Mas a dinamica de poder criar um
modelo de manequim e depois apresentar ¢ bastante ludica e motiva os alunos. Sao atividades
ludicas que levam os estudantes a praticarem o novo idioma de maneira contextualizada, com
prazer e motivagdo (Fernandez et al. 2012).

A segunda atividade sobre o tema tem como objetivo simular papéis entre os alunos
através da dinamica vendedor e comprador. Os alunos se dividem em equipes de compradores
e vendedores e irdo simular que estdo fazendo compras em uma loja. A representagdo de
diadlogos favorece e contribui para a criatividade dos estudantes. Criar, imaginar uma situagao
que favoreca o desenvolvimento da comunicagdo faz parte das caracteristicas de um material
comunicativo. E dentro deste material podemos encontrar diversos critérios relacionados a
competéncia comunicativa.

Saber produzir frases corretamente ¢ uma das caracteristicas da competéncia gramatical,
refere-se ao conhecimento das normas de gramaticas. Quanto as atividades proporcionam ao

estudante elaborar frases sobre vestudrio ou para o desenvolver de um didlogo dentro de um
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contexto, significa que o aluno tem autonomia para desenvolver a situagdo comunicativa a partir
de seus conhecimentos adquiridos na lingua. E esses conhecimentos adquiridos e suas
experiéncias guardadas promovem as praticas comunicativas que se voltam para a compreensao
da linguagem de uso cotidiano, como comprar roupas ou escolher uma roupa para vestir. E
entdo a atividade te proporciona essa escolha com variedades de Iéxicos relacionados a nomes
de roupas, um contexto real e socialmente linguistico.

Nesse contexto, relacionando a analise da competéncia sociolinguistica na atividade, os
jogos de simulagdo de situagdes do cotidiano permitem o uso da linguagem em seu contexto
real e traz uma reflexdo sobre sua fun¢do social (Souza et. al 2022). A atividade em questao
propde uma simulagdo cotidiana; vendas de roupas.

A primeira proposta oportuniza a aprendizagem do vocabulério de roupas que necessita
de extrema dedicac¢do do professor na prontincia das palavras, ¢ preciso uma desenvoltura para
que os estudantes compreendam melhor. Além disso, a depender da criatividade do professor
ele pode estimular a aprendizagem com vocédbulos de diversas regides estimulando o
conhecimento da cultura de outros povos que t€ém o espanhol como lingua estrangeira. Desse
modo, podera envolver os alunos em convengdes sociais e culturais que envolvem a lingua
(Souza et. al. 2022). O discurso na atividade sera desenvolvido em torno da situagao proposta,
nesse instante os alunos colocam em praticas seus conhecimentos para o discurso em grupo.

Nesse sentido, para as caracteristicas da competéncia discursiva na atividade, a proposta
¢ que o estudante formule frases para organizar o discurso de forma coerente, em especial na
atividade de nimero 2 em que o aluno deve elaborar um didlogo e formar as ideias para o
contexto pedido.

A competéncia discursiva se conecta intimamente com o conceito de competéncia
comunicativa, interpretando os significados em um contexto real, uma situacdo que possa
acontecer no cotidiano (Freitas, 2013). Como uma simulacdo de didlogo em uma tenda de
roupas.

Como professora de lingua espanhola posso dizer que o tema ¢ bastante pertinente na
sala de aula e da abertura para véarias metodologias em sala, a criatividade do professor alinhada
a motivacdo dos alunos para este vocabulario promove uma sala de aula divertida e interativa.

Com relacdo a competéncia estratégica, as atuagdes linguisticas permitem ao aluno
interagir significativamente nas simulagdes realistas, ou seja, a simulagdes em contextos de
situagdes reais de fala. Os didlogos nas dindmicas de sala de aula propdem ao aluno superar
dificuldades de comunicacdo como substitui¢do de palavras, estratégias de negociacdo e de

significado (Souza et. al 2022).
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A seguir resumo da analise;

Quadro 11- Resumo de anélises — Que me Pongo

Quadro para analise das atividades comunicativas

Critérios Pergunta Comentarios

Que tipo de atividades linguisticas | A producdo de frases sobre
sdo oferecidas para favorecer o uso | vestuario para desenvolver um
comunicativo da lingua? dialogo.

Quais caracteristicas linguisticas | Os conhecimentos linguisticos dos
sdo apresentadas para ajudar o | estudantes irdo ajudar na formacao
Competéncia | estudante a formar frases e | das frases.

Gramatical | palavras com mais autonomia?
Como o material contribui para o | O vocabuldrio de roupas traz uma
aprendizado do Iéxico e para a | proposta de aprendizado intensa
compreensdo do significado real | tendo em vista que a mudanca das
dos enunciados? variagdes para esse tema ¢ bastante
ampla.

Critérios Pergunta Comentarios

De que forma o material aborda as | Oportuniza a aprendizagem do
normas socioculturais e sua | vocabulario e estimula a pratica oral
aplicagdo na adequacdo dos | das palavras aprendidas que serdo
enunciados as situacdes | utilizadas no dialogo.
comunicativas?
Quais referéncias socioculturais | A variedade do léxico relacionada
sdo apresentadas e como elas sdo | ao tema roupas.

integradas ao ensino da lingua?
Oferecem variedades linguisticas
da lingua espanhola?

De que maneira os enunciados | A partir da proposta de uma situagdo
apresentados refletem o | real: Compra e escolha de roupas.
significado real e social da | Favorecendo a pratica do didlogo e
linguagem no contexto | a autoavaliagdo na competéncia para
comunicativo? Como a coesdo e a | formular frases.

coeréncia sdo trabalhadas nos
enunciados propostos?

Competéncia
Sociolinguistica

Critérios Pergunta Comentarios

De que maneira o material | A competéncia discursiva se dd com
combina aspectos gramaticais com | 0 momento em que o estudante
enunciados para promover a | coloca em pratica seus
Competéncia | producdo oral coerente? conhecimentos gramaticais, sociais
e de mundo para promover um
didlogo coerente

Como o material estimula a | Promovendo a interacdo a partir da
producdo de textos orais mais | situagdo proposta: compra de
complexos e coesos? roupas.

Quais géneros orais sdo explorados | O didlogo, o debate, a troca de
e como sdo adaptados as diferentes | informagdes na situacdo favorece a
situacdes comunicativas? comunicagio

Discursiva
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Competéncia | Que estratégias sdo propostas para | O didlogo ¢é uma estratégia
ajudar o aluno a parafrasear formas | linguistica e produtiva.

linguisticas ~ desconhecidas  ou
esquecidas?

Que tipos de simulagdes de papéis | O teatro, a proposta de simulagdo de
sdo oferecidas e como elas | venda favorecem tanto a habilidade

estratégica

contribuem para o | auditiva como oral.
desenvolvimento da competéncia
comunicativa?

Fonte: elaborado pela autora com base nas teorias de Almeida Filho (2013), Hymes (1995) e Canale (1995)

Para concluir, o uso de tempos verbais relacionados ao vocabulario para criar e
apresentar um discurso sobre a peca de roupa elaborada. A proposta de criatividade e motivagao
na atividade proporciona um momento de interagdo entre os participantes. Além disso, a pratica
verbal, a escrita, a coeréncia, a diversidade linguistica de vocabulario interagem na atividade.

Dessa pratica interativa identificamos caracteristicas comunicativas na atividade.

A proxima atividade auditiva de niimero 10 em nossa analise, tem como tema:

“Expressoes idiomdticas com cores”. Nivel Al, auditiva.

Imagem 10 — Atividade: Expresiones idiomaticas con colores

EXPRESIONES IDIOMATICAS CON LOS COLORES
La actividad consiste en la reproduccion del siguiente video en el aula:

https://youtu.be/DwGnT5Tzn9E?si=Z28QDDY 1S-IcPwmtS

Tras ver el video y comprender las distintas expresiones, deben unir las expresiones
idiomaticas con su significado (a modo de sinénimos). La imagen servira de apoyo visual

para la comprension de las expresiones idiomaticas.

Expresiones idiomaticas:

- Verlo todo negro

- Dinero negro

- Ponerse rojo

- Estar en ntimeros rojos
- Estar al rojo vivo

- Estar al rojo vivo



https://youtu.be/DwGnT5Tzn9E?si=Z8QDDY1S-IcPwmtS
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- Ponerse morado

- Quedarse en blanco

- Ver la vida de color de rosa
- Poner verde a alguien

- Comerse un marron

Sin6nimos:

- Ruborizarse, sentirse avergonzado
- Comer mucho

- No tener dinero

- Criticar

- Hacer algo que no querias hacer
- No recordar algo en el momento
- Ser optimista

- Enfadado

- Estar caliente

- Dinero ilegal

- Estar enfadado

Esta es la solucion:

Expresiones idiomaticas

Sinonimos

Verlo todo negro

Enfadado

Dinero negro

Dinero ilegal

Ponerse rojo

Ruborizarse , sentirse avergonzado

Estar en nimeros rojos

No tener dinero

Estar al rojo vivo

Estar caliente

Estar al rojo vivo

Estar enfadado

Ponerse morado

Comer mucho
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Quedarse en blanco No recordar algo en el momento
Ver la vida de color de rosa Ser optimista

Poner verde a alguien Criticar

Comerse un marron Hacer algo que no querias hacer

Imégenes creadas con CANVA:

Fonte: Arquivos do repositorio LAPPELE (2024)

O objetivo da atividade acima ¢ fazer com que o aluno assimile o significado das
expressoes idiomaticas a partir do dudio e ap6s escutar o dudio o aluno deve fazer uma relagao
das expressdes com seus sindnimos. Para dar um suporte maior na realiza¢do do exercicio, a
atividade traz imagens relacionadas as expressoes.

As expressdes idiomadticas sdo elementos fraseoldgicos e possuem carater social e
linguistico (Lima e Alvaréz, 2011). Sao caracteristicas que representam uma lingua a depender
da localidade de fala, expressam a fala de um povo, ¢ como uma identidade, definem sua
linguagem e costumes para definir alguma coisa ou expressar um pensamento. Atividades que
envolvem a aprendizagem com expressdes idiomaticas favorecem o aprendizado social do

estudante, e podem ser distribuidas em todos os niveis de aprendizagem.
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Com relacdo as caracteristicas de atividades comunicativas para iniciar nossa analise do
critério relacionado a competéncia gramatical, a atividade promove o aprimoramento da lingua
a partir do aprendizado das expressdes idiomadticas. As expressdes idiomaticas sdo uma visao
de mundo que se manifesta através de escolhas linguisticas trazendo cultura para dentro da sala
de aula (Lima e Alvarez, 2011).

Os exercicios favorecem o pensamento cognitivo dos estudantes para fazer a associagado
das expressdes com seu sinonimo e ainda alinhar as imagens. Préaticas de carater social e
linguistico favorecem a compreensdo dos enunciados nas frases e desenvolvem a competéncia
comunicativa dos aprendizes através de estratégias de aprendizagem. Nesse sentido entendemos
a gramatica como uma forma de alcangar um objetivo através da interacdo dos alunos realizando
a atividade (Fernandez et al. 2012).

Com relacdo a andlise da competéncia sociolinguistica, as expressdes idiomaticas
presentes na proposta da atividade contemplam os aspectos culturais, o que favorece o
desempenho da competéncia comunicativa dos estudantes.

Atividades comunicativas possuem uma concepc¢ao de cultura articulada através das
expressoes idiomaticas alinhavel ao ensino de linguas e aplicavel em sala de aula, a atividade
oferece um estimulo a competéncia sociolinguistica (Baptista, 2004).

As expressdes uma vez memorizadas enfatizam contexto da situagdo dando a
oportunidade ao estudante de conhecer outras mais e de buscar a origem das expressdes que ja
conhecem ampliando seu vocabulario sociocultural e o contexto real da aprendizagem. A
aprendizagem das expressdes idiomaticas estd relacionada a real necessidade dos estudantes
para aprender elementos linguisticos que sdo elaborados por mais de uma palavra, no caso as
expressoes idiomaticas (Baptista, 2004).

Em continuidade a analise, para direcionar e identificar a competéncia discursiva na
atividade, uma das vantagens do ensino das expressdes idiomaticas ¢ que claramente fomenta
a producdo oral e escrita do estudante, com seu significado metaforico propde uma interagao
comunicativa ao estabelecer uma comunicacao coloquial (Baptista, 2004).

Além disso, as expressoes idiomaticas articuladas indicam um discurso coerente o que
enfatiza a capacidade do estudante no dominio de regras de coeréncia e significados. E quando
o estudante sente dificuldade no discurso ele busca por estratégias que lhe ajudem a manter a
comunicagao.

Para a competéncia estratégica, a atividade ¢ ludica fazendo referéncia as imagens com
as frases ¢ eficaz no ensino de linguas. As expressdes idiomaticas sdo uma forma de chamar a

atencdo do aluno iniciante a fazer uma associagdo com sua propria lingua materna, pois as
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expressoes existem em todas as linguas dai o despertar para a compreensdo por parte do
estudante. Além disso, a atividade proporciona a pratica da memorizagdo de frases esquecidas
que podem vir a tona na aprendizagem para adicionar vocabulario e conhecimento na pratica
de sala de aula.

Segundo Llobera (1995), as atividades com estratégias de memorizagao sdo atividades
diretas que favorecem a cognicdo e compensam as faltas de conhecimento e sdo coerentes.

A seguir resumo da analise;

Quadro 12- Resumo de analises- Expresiones idiomaticas com colores

Quadro para analise das atividades comunicativas

Critérios Pergunta Comentarios
Que tipo de atividades linguisticas | Promove o raciocinio com o uso de
sdo oferecidos para favorecer o uso | imagens, gramatica e vocabulario.
comunicativo da lingua?
Quais caracteristicas linguisticas | O vocabulario das expressoes
sdo apresentadas para ajudar o | idiomaticas e o vocabuldrio de cores
Competéncia | estudante a formar frases e | despertam no aluno a criatividade
Gramatical | palavras com mais autonomia? para formar as frases.
Como o material contribui para o | A Apartir da aprendizagem do
aprendizado do Iéxico e para a | Iéxico proposto pela atividade;
compreensdo do significado real | vocabulario roupas
dos enunciados?
Critérios Pergunta Comentarios
De que forma o material aborda as | O didlogo da atividade promove a
normas socioculturais e sua | troca de papeis o que estimula a
aplicagdo na adequacdo dos | aprendizagem e conhecimento de
enunciados as situagdes | novos vocabulos em uma situagao
comunicativas? de comunicagao.
Quais referéncias socioculturais | As referéncias socioculturais na
sdo apresentadas e como elas sdo | atividade ficam a depender da troca
integradas ao ensino da lingua? | de papeis proposta pela situagdo do
Competéncia | Oferecem variedades linguisticas | didlogo em sala.
Sociolinguistica | da lingua espanhola?
De que maneira os enunciados | Os enunciados favorecem o

apresentados refletem o | desenvolvimento da atividade a a
significado real e social da | medida que propdem situagdes para
linguagem no contexto | a troca de papeis, o momento

comunicativo? Como a coesdo e a | comunicativo favorece a constru¢ao
coeréncia sdo trabalhadas nos | de frases nos didlogos pois sera

enunciados propostos? necessario no momento da compra e
venda de roupas.
Critérios Pergunta Comentarios

De que maneira o material | A atividade exige um conhecimento
combina aspectos gramaticais com | prévio das regras do discurso para
enunciados para promover a | que o estudante chegue ao objetivo
producdo oral coerente? geral: compra e venda de roupas.
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Competéncia

Discursiva

Como o material estimula a
producdo de textos orais mais
complexos e coesos?

A partir do discurso elaborado, da
elaboracdo de frases para o didlogo,
do vocabulario diversos de roupas.

Quais géneros orais sao explorados
e como sdo adaptados as diferentes
situacdes comunicativas?

A producdo escrita, o debate, a
simulacgdo de  didlogos que
transmitem situagdes de praticas
reais.

Competéncia

estratégica

Que estratégias sdo propostas para
ajudar o aluno a parafrasear formas
linguisticas  desconhecidas ou
esquecidas?

A propria proposta de didlogos
sobre troca de roupas.

Que tipos de simulagdes de papéis
sdo oferecidas e como elas
contribuem para 0
desenvolvimento da competéncia
comunicativa?

Os alunos devem simular uma
situacio de compra e venda.
Diversas questdes podem aparecer,
pode ser troca, pode ser uma prova,
um questionamento de tamanho
necessario. Tudo voltado ao
momento proposto faz com que o
estudante estimule o raciocinio e
produza uma situagdo comunicativa
divertida e favoréavel.

Fonte: elaborado pela autora com base nas teorias de Almeida Filho (2013), Hymes (1995) e Canale (1995)

A atividade traz uma boa proposta de trabalho com o nivel Al. Relacionar expressoes

idiomaticas com cores, sdo dois contetidos que instigam a competéncia comunicativa no nivel

inicial de aprendizagem, pois os estudantes querem fazer a relagdo das expressdes com sua

propria lingua e se encantam ao aprender as cores em espanhol. Sdo atividades que

proporcionam situacdes comunicativas que instigam aos alunos fazerem relagdo com a

linguagem que eles tém (Modeer, 2011)

A proxima atividade auditiva de nimero 11 em nossa analise, tem como tema: ”Hablar

de rutina_ presente de indicativo (verbos pronominales)”. Nivel Al, auditiva.

Imagem 11 — Atividade: Hablar de rutina _ presente de indicativo (verbos pronominales)

Actividad Escuchar: Hablar de Rutina/ presente del indicativo
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Imagen y video disponibles el dia 22/04/2024

Fuente de la imagen: https://www.freepik.es/vector-gratis/horario-
escolar_9176329.htm#fromView=search&page=1&position=2&uuid=3351e38e-40a0-
4283-8732-0211aaf245¢c3

Mira el siguiente video con un compafiero:

https://www.youtube.com/watch?v=kcrVFU4nNDo

(Qué hace Tio spanish antes de salir de casa? ;Qué hacéis vosotros cuando salis del
colegio? ;T y tu compafiero tenéis la misma rutina? ;Qué hacéis igual? ;Qué cosas

cambian? Ahora, explica al profesor la rutina de tu compafiero.

Fonte: Arquivos do repositorio LAPPELE (2024)

O objetivo da atividade ¢ desenvolver a comunicagdo através da atividade relacionada
a rotina diaria de cada participante. Ao assistir o video como exemplo, o aluno tem a
oportunidade de se guiar por ele, além disso a atividade exige a pratica dos tempos verbais
relacionados a rotina, como; despertarse, ducharse etc. Esses verbos sdo usados para falar de
si e do outro, assim o aluno pratica as formas reflexivas a partir dos verbos utilizados ao falar
sobre sua rotina didria e a de seu amigo. A pratica oral na atividade ¢ bem significativa pois ndo
inclui apenas o estudante, mas a troca de informagdes entre estudantes e professor.

Com relagdo a competéncia, o estudo da gramatica se apresenta como um
desenvolvimento das estruturas num determinado nimero de regras desenvolvido em temas
(Llobera, 1995).

A pratica da gramatica estd bem clara na atividade com o uso dos verbos de rotina e
ainda relacionada aos pronomes reflexivos. O video proposto favorece a aprendizagem e a

pratica linguistica ajuda a compreender como a lingua se manifestam em diversos contextos. a


https://www.freepik.es/vector-gratis/horario-escolar_9176329.htm#fromView=search&page=1&position=2&uuid=3351e38e-40a0-4283-8732-0211aaf245c3
https://www.freepik.es/vector-gratis/horario-escolar_9176329.htm#fromView=search&page=1&position=2&uuid=3351e38e-40a0-4283-8732-0211aaf245c3
https://www.freepik.es/vector-gratis/horario-escolar_9176329.htm#fromView=search&page=1&position=2&uuid=3351e38e-40a0-4283-8732-0211aaf245c3
https://www.youtube.com/watch?v=kcrVFU4nNDo
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estrutura das frases formadas com a utilizacdo dos verbos reflexivos reflete a capacidade do
aluno de ndo apenas saber as regras de gramatica, mas colocar em pratica o uso delas
proporcionando um sentido real, um contexto verdadeiro de rotina didria.

Em continuidade a analise, e identificando critérios relacionados a competéncia
sociolinguistica, uma das caracteristicas ¢ a adequacao do significado com o discurso e sua
relacdo com o contexto descrito na interagdo (Llobera, 1995). Para interagir um discurso
precisamos relacionar as palavras e formar frases coerentes para que o outro possa nos entender.

A atividade propde a realiza¢do de um discurso com uso dos pronomes reflexivos, e se
destaca na escolha do pronome para ser usado no didlogo entre os participantes, pois, a
proximidade dos alunos, o grau de afetividade e o contexto poderd influenciar na escolha. O
uso do contexto de rotina proporciona uma pratica real da linguagem na interagcdo oral
proporcionada pela atividade (Baptista, 2004).

Para dominio da competéncia discursiva ¢ necessario que o individuo saiba combinar
regras gramaticais com significados e saiba usar. Nesse contexto, a atividade propde que o aluno
realize essa pratica, combine as frases e produza um didlogo coerente. O género oral ¢
claramente utilizado na interacdo e de forma insistente digamos, pois o aluno deve falar de sua
rotina, trocar ideias com o colega e ap0s isso expor suas experiéncias para toda a turma.

A competéncia discursiva estd na capacidade de interagir, de saber usar, de ter dominio
das regras gramaticais com coeréncia e coesdo, seja em um discurso oral ou escrito. E a
capacidade de interagir linguisticamente na comunicacao (Freitas, 2013).

Em suma, para a competéncia estratégica a atividade apresenta um tema de interesse
dos estudantes, o que favorece a formulagdo das formas linguisticas que ja pertencem ao seu
vocabulério e que ele pode aprender mais a partir da troca de informagdes com o colega na
atividade de dupla que ocorre antes de expor as experiéncias no grupao.

As simulagdes de papéis sdo atividades funcionais que tem como objetivo chegar a m
acordo, ¢ necessario motivagdo e raciocinio, requer cooperacdo para resolver problemas na
comunicagdo e introduzem um contexto real (Modeer, 2011).

A seguir resumo da analise.

Quadro 13- Resumo de analises — Hablar de rutina

Quadro para analise das atividades comunicativas

Critérios Pergunta Comentarios
Que tipo de atividades linguisticas | A aprendizagem da escrita e
sdo oferecidos para favorecer o uso | compreensao dos verbos
comunicativo da lingua? pronominais
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Competéncia
Gramatical

Quais caracteristicas linguisticas
sdo apresentadas para ajudar o
estudante a formar frases e
palavras com mais autonomia?

A habilidade  escrita  para
desenvolver a linguagem a Apartir
da compreensdo do uso dos tempos
verbais.

Como o material contribui para o
aprendizado do 1éxico e para a
compreensdo do significado real
dos enunciados?

O enunciado ¢ objetivo, o aluno
deve falar de sua rotina com o uso
da gramatica. Na pratica real ¢ onde
o aluno mostra que sabe usar o
tempo verbal.

Critérios

Pergunta

Comentarios

Competéncia
Sociolinguistica

De que forma o material aborda as
normas socioculturais e sua
aplicagdo na adequacdo dos
enunciados as situagoes
comunicativas?

Na promoc¢ao da interacdo didria a
partir do objetivo proposta na
atividade: falar de rotina.

Quais referéncias socioculturais
sdo apresentadas e como elas sdo
integradas ao ensino da lingua?
Oferecem variedades linguisticas
da lingua espanhola?

Nos conhecimentos do estudante
para fundamentar seus argumentos.
Dentre esses conhecimentos estao as
variedades linguisticas aprendidas.

De que maneira os enunciados
apresentados refletem 0
significado real e social da
linguagem no contexto
comunicativo? Como a coesao ¢ a
coeréncia sdo trabalhadas nos
enunciados propostos?

Ao relacionar proposta de atividade
com uso de tempos verbais e
caracteristicas socioculturais que
enriquecem o dominio do didlogo.

Critérios

Pergunta

Comentarios

Competéncia

Discursiva

De que maneira o material
combina aspectos gramaticais com
enunciados para promover a
producdo oral coerente?

A atividade combina uso de
gramatica com experiencia didria.
Ponto positivo para um dialogo real
e recorrente no cotidiano.

Como o material estimula a
producdo de textos orais mais
complexos e coesos?

Com a ideia de elaborar um texto
oral para falar de rotina.

Quais géneros orais sao explorados
e como sdo adaptados as diferentes
situacdes comunicativas?

A conversagdo que combina
entonagdo, ritmo e expressao
corporal na proposta de falar sobre a
rotina didria.

Competéncia

estratégica

Que estratégias sdo propostas para
ajudar o aluno a parafrasear formas
linguisticas  desconhecidas  ou
esquecidas?

Falar da rotina diaria ¢ um tema
bastante abrangente, fortalece o
pensamento cognitivo e ajuda a
formular nova frase.

Que tipos de simulagdes de papéis
sdo oferecidas e como elas
contribuem para 0
desenvolvimento da competéncia
comunicativa?

Exercicios que contém perguntas,
no caso, descrever as acdes a partir
das imagens.

Fonte: elaborado pela autora com base nas teorias de Almeida Filho (2013), Hymes (1995) e Canale (1995)
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Para concluir, quando se propde uma atividade que envolve experiéncias pessoais,
colocamos nossos alunos em pratica real de comunicagao. E uma troca de experiéncias, fomenta
o raciocinio além de proporcionar um ambiente positivo de aprendizagem.

Sobre as atividades auditivas analisadas podemos concluir que algumas intensificam a
aprendizagem comunicativa através de seus comandos como a atividade sobre a pelicula, ¢
preciso ter bastante ou possuir certo dominio da lingua para que o momento de interagdo seja
produtivo. A atividade proporciona a troca de palavras, enunciados, experiéncias, traz a questao
cultural do dia dos mortos mexicano, que chama a tencdo de nossos estudantes na sala de aula
seja de ensino basico, curso livre ou EAD.

O aluno se sente motivado com a discussdo sobre o tema. Um de nossos
questionamentos iniciais era se as atividades possuiam as quatro subcompeténcias. Até este
momento de analise podemos entender e perceber que nem sempre as quatro subcompeténcias
estdo juntas ou se destacando igualmente em cada atividade. O que podemos afirmar através da
analise ¢ que em alguns momentos uma subcompeténcia se sobressai mais que a outra. A
depender de cada proposta de atividade.

O que também pode depender da abordagem do professor, de como ele vai utilizar dos
comandos e até criar mais, sdo atividades possiveis de incrementa¢do ou ndo a depender do

publico-alvo.

8.2 Analise das atividades orais

Iniciamos a andlise das atividades orais com o seguinte tema: “Recomendar y aconsejar

usando el imperativo afirmativo y negativo”. Nivel B1, oral. Numero 12 em nossa analise.

Imagem 12 — Atividade: Recomendar y aconsejar usando el imperativo afirmativo y negativo

Actividad hablar:
Recomendar y aconsejar con el imperativo positivo y negativo.

ACTIVIDAD
Observa las siguientes situaciones recogidas en esta tabla.
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SITUACIONES

Un nifio esta corriendo por un sitio muy peligroso ;Qué le dirias?

He quedado con un amigo y llego tarde. ;Qué puedo hacer para que no se enfade?
Mafana tengo un examen y todavia no he empezado a estudiar.

En el instituto se meten conmigo y nadie me defiende. ;Crees que tendria que
empezar a defenderme pegando a los abusones?

Quiero estudiar arte dramatico para ser actor / actriz, pero mis padres no quieren
que lo haga. ;Qué debo hacer?

Mi profesor / a me tiene mania. ;Deberia ir a hablar con el equipo directivo?

Escoge a un compaiiero de la clase y elegid una situacion de las que se han presentado.
Deberéis hablar usando el imperativo y dando consejos aquella situacion que habéis
escogido previamente. Tenéis que proporcionar al compafiero un minimo de dos
consejos y, a su vez, el compafiero debera opinar sobre los consejos que le estan dando.

Una vez que hayais terminado, podéis cambiar de compaiiero y de situacion si
queréis.

Fonte: Elaborado pela autora

A atividade que se propde ¢ objetiva em seu comando, o aluno necessita reproduzir a
fala a partir da utilizacdo do modo imperativo afirmativo e negativo. A proposta ¢ usar o modo
verbal para a producdo oral, a fala, desenvolvimento da habilidade oral. Para ajudar o aluno a
tarefa traz algumas situagdes em que o aluno deve escolher e utilizar com um colega de classe.
Ainda tem a op¢ao de continuar com a pratica. A tarefa traz varias situagdes para a pratica.

A comunicagdo se dd com um propoésito concreto, em uma situagdo concreta, ndo basta
assimilar regras, ¢ preciso saber usa-las (Garcia, 2023). A estrutura gramatical proposta na
atividade traz a oportunidade de o estudante praticar o modo verbal em situagdes reais. Sao
exercicios orais baseados na interacdo e na compreensdo, no exercicio de dominar o cédigo
linguistico. Na descricao da atividade tem muitas situagcdes propostas para que o aluno possa
praticar as regras gramaticais do modo imperativo afirmativo e negativo. O estudante pode

escolher a situa¢do que se sinta mais a vontade de acordo com sua realidade ou experiéncias
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pessoais. E uma oportunidade de definir papéis que estdo associados a um contexto real e social
de uso e compreensdo da lingua. Promove o conhecimento preciso e literal dos enunciados
(Almeida Filho e Franco 2009).

O estudante precisa adequar as formas verbais do modo imperativo para formar o
diadlogo e formar as frases a partir das situagdes propostas na questdo. Uma das habilidades que
devera desempenhar na questdo ¢ o uso das formas Tu e Usted, utilizadas de forma apropriada.
Ao levarmos em consideracdo que ¢ uma atividade de nivel B1, ¢ uma proposta bem estruturada.
A competéncia sociolinguistica corresponde a normas socioculturais e de uso em uma sociedade
(Périz e Sirvente, 2012).

A atividade oferece diferentes contextos de uso a partir das propostas de situagdes. Os
enunciados estdo adequados para produzir o contexto proposto proporcionando ao estudante
uma interacdo. As situagdes estdo combinadas em uma relacdo de conhecimento e habilidade.
E preciso conhecimento para utilizar de formas orais no discurso.

A competéncia sociolinguistica se caracteriza pela coeréncia e coesdo das formas orais
e escritas com significado dentro de seu género (Garcia, 2023). Neste ponto, a competéncia
sociolinguistica ¢ bastante relevante para a atividade. O estudante necessita desenvolver, criar,
elaborar bem e claramente sua fala, de modo a ser compreensivel, de forma correta para que o
ouvinte possa entendé-lo. E a oportunidade de diversas situacdes de pratica na questio favorece
o desenvolvimento da oralidade pois o aluno pode escolher a situacdo que tenha mais afinidade
para elaborar a pergunta com o colega e iniciar o momento da comunicagio. E uma forma de
fomentar a autoestima e a motivagao do aluno porque ele interage com situagdes reais em um
contexto de fala, de habilidade oral. O discurso oral pode ser motivado na comunicagao
informal, na coeréncia do discurso concreto significativamente literal e com fungdes
comunicativas (Canale, 1995).

Direcionados a andlise da competéncia estratégica na atividade, Canale (1995), afirma
que a competéncia estratégica consiste na execugdo da lingua em distintas fun¢des. E uma
habilidade geral que permite ao individuo efetivar suas habilidades disponiveis em determinada
tarefa se esta tarefa estiver relacionada ao uso comunicativo da lingua ou com tarefas nao
verbais.

A competéncia estratégica ¢ o uso da inteligéncia, do raciocinio 16gico, o aluno precisa
pensar e escolher uma das situagdes proposta para trabalhar o tempo verbal com habilidade e
desempenho, pode ser uma situagdo conhecida, habitual que ele tenha vivenciado para comentar
com o colega, impulsionando assim a motivacdo do estudante na realizacdo da tarefa. As

situacdes propostas nas atividades ativam o conhecimento prévio do estudante com a simulagao
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de papéis. A competéncia estratégica ¢ uma habilidade geral de teste de conhecimento da lingua
(Bachman, 1995).

A seguir resumo da analise.

Quadro 14- Resumo de analises — Recomendar y aconsejar

Quadro para analise das atividades comunicativas
Critérios Pergunta Comentarios
Que tipo de atividades linguisticas | O trabalho com os tempos verbais
sdo oferecidos para favorecer o uso | imperativos afirmativos e negativos
comunicativo da lingua? ¢ desafiador. Exige conhecimento
da gramatica.
Quais caracteristicas linguisticas | A habilidade de saber se pronunciar
Competéncia | s3o apresentadas para ajudar o | utilizando as formas verbais.
Gramatical estudante a formar frases e
palavras com mais autonomia?
Como o material contribui para o | Quando incentiva o estudante a
aprendizado do 1éxico e para a | trabalhar o modo imperativo a partir
compreensdo do significado real | dos questionamentos dentro da
dos enunciados? atividade para alcangar o objetivo da
aula: aprender uso e formas do
tempo verbal imperativo.
Critérios Pergunta Comentarios
De que forma o material aborda as | Com as perguntas da atividade que
normas socioculturais e sua | promovem a comunicacao e troca de
aplicagdo na adequacdo dos | vocabuldrios com experiéncias
enunciados as situagoes | sociais.
comunicativas?
Quais referéncias socioculturais | As referéncias socioculturais se
sdo apresentadas e como elas s3o | destacam nas respostas para as
integradas ao ensino da lingua? | situagcdes propostas, o que faria
Oferecem variedades linguisticas | nessa situagdo? Nos conselhos para

Competéncia | da lingua espanhola? cada situacdo. Dependendo da
Sociolinguistica situagdo também se destacam as
variagdes da lingua por parte dos
participantes.
De que maneira os enunciados | Os enunciados transmitem o real
apresentados refletem o | significado da aprendizagem por
significado real e social da | incentivarem as situagdes
linguagem no contexto | comunicativas com pedidos de

comunicativo? Como a coesdo ¢ a | conselhos e opinides. O estudante
coeréncia sdo trabalhadas nos | que sabe se pronunciar domina a
enunciados propostos? coesdo e coeréncia em um dialogo.
Critérios Pergunta Comentarios

De que maneira o material| Com a utilizagdo do modo
combina aspectos gramaticais com | imperativo no discurso.

enunciados para promover a
producdo oral coerente?
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Competéncia | Como o material estimula a | A partir das situagcdes propostas nas
produgcdo de textos orais mais | atividades com perguntas que
complexos e coesos? estimulam a situacdo e fazem os
alunos recordarem momentos reais.
Quais géneros orais sdo explorados | O didlogo se adapta a diversos
e como sdo adaptados as diferentes | contextos. Vai depender do tema da
situacdes comunicativas? atividade e das indicac¢des na tarefa.
Competéncia | Que estratégias sdo propostas para | Apds as respostas as perguntas o
ajudar o aluno a parafrasear formas | aluno pode trocar as experiéncias
linguisticas ~ desconhecidas  ou | com os colegas, ouvindo e trocando
esquecidas? informacdes e experiéncias.

Que tipos de simulagdes de papéis | Jogos de producdo propria. A
sdo oferecidas e como elas | elaboracdo de opinido.

Discursiva

estratégica

contribuem para 0
desenvolvimento da competéncia
comunicativa?

Fonte: elaborado pela autora com base nas teorias de Almeida Filho (2013), Hymes (1995) e Canale (1995)

A atividade desperta no estudante a vontade de desenvolver o discurso oral com calma
e ainda utilizar se de aspectos pessoais, situacdes comuns do dia a dia. Aprende e pratica o
tempo verbal modo imperativo afirmativo e negativo. E uma atividade que traz situagdes para
trocar experiéncias, a competéncia da lingua inclui organizagdo. A tarefa estd bem-organizada
para relacionar e destacar o uso das quatro subcompeténcias, o que proporciona uma abordagem
comunicativa na atividade.

A 13 atividade analisada tem como tema: “Hablar De Situaciones Y Acciones Futuras

(Si + Presente De Indicativo, Futuro/ EIl Futuro Simple)”. Nivel B1, oral.

Imagem 13 — Atividade: Hablar de Situaciones y Acciones Futuras (Si + Presente De Indicativo,

Futuro/ El Futuro Simple

HABLAR DE SITUACIONES Y ACCIONES FUTURAS
(si + presente de indicativo, futuro/ el futuro simple)

Esta actividad consiste en mostrar a los estudiantes las imagenes creadas (con Canva) para
que realicen una conversacion entre ellos donde tendrdn que utilizar la siguiente estructura:
si + presente de indicativo, futuro/ el futuro simple. De manera que utilicen las imagenes
como guia a la hora de entablar su conversacion, donde hablaran de las consecuencias de la
primera accion, fijandose en la segunda imagen.
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—

Una
posible

respuesta seria:
Imagen 1: Si hace buen tiempo, saldremos a jugar al futbol.

Imagen 2: Si ahorras dinero, te podras comprar un coche nuevo.
Imagen 3: Si abusas de los dulces, tendras mala salud.

Imagen 4: Si riegas las plantas, floreceran.

Imagen 5: Si limpias la casa, te llevaré a comprar un helado.

Imagen 6: Si haces ejercicio. estaras sano.

Imagen 7: Si reciclas, cuidaras del planeta.

Imagen 8: Si haces los deberes, te dejaré jugar a videojuegos.
Imagen 9: Si recoges tu habitacion, veras una pelicula con tus padres.
Imagen 10:Si estudias y haces los deberes, iras al parque.

Imagen 11: Si no estudias, suspenderas el examen

Imagen 12: Si bebes alcohol, vomitaras
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Imagen 13: Si te drogas, acabaras en el hospital
Imagen 14: Si fumas, tendras los pulmones negros.
Imagen 15: Si no te abrigas, te resfriaras.

Imagen 16: Si tocas el fuego, te quemaras.

Fonte: Arquivos do repositorio LAPPELE (2025)

O comando da atividade pede que o estudante fale de acdes futuras, para isso ele da o
seguinte comando: o aluno deve utilizar: si + presente do indicativo, futuro ou futuro simples.
E uma atividade que exige conhecimento dos tempos verbais propostos. Deve ser trabalhado o
futuro no didlogo. Traz as condig¢des a partir das imagens escolhidas no aplicativo Canva além
disso traz algumas propostas de respostas possiveis no final.

A proposta de imagens o aluno ird utilizar a lingua em diferentes situagdes. A interag@o
ira surgir da capacidade criativa do estudante. O dominio do codigo linguistico verbal pede o
desenvolvimento da competéncia gramatical do aluno para que ele possa formar frases e
reproduzir a comunicagdo. Littlewood (1998), classifica algumas atividades comunicativas
como “juegos de rol”, sdo atividades que pedem que os alunos devem assumir um papel para a
troca de informagodes, os alunos improvisam um dialogo a partir das informagdes que tem. No
caso das atividades propostas acima os alunos devem produzir situagdes e se imaginar dentro
delas.

A atividade oferece vocabulérios diversos devido as muitas imagens selecionadas do
aplicativo Canva que foram selecionadas para o exercicio e valoriza o real significado do
enunciado proposto a partir das diversas situa¢des para o desenvolver o objetivo da atividade.

Para base em nossa analise sociolinguistica, Llobera (1995), ressalta que a competéncia
sociolinguistica ¢ um dos maiores componentes da competéncia comunicativa, pois trata de
adequar o significado nas formas do discurso com finalidade de desenvolver a interagdo entre
os participantes da comunicagao.

Podemos observar que o material oportuniza ao estudante aplicar as regras do discurso
para adequar o significado na comunicacdo. As regras gramaticais dos modos verbais exigidos:
presente e futuro devem ser utilizadas para desenvolver a situagdo comunicativa, ou seja, o
aluno precisa saber e colocar em pratica. Dependendo do contexto de comunicagao que o aluno
escolher a partir das imagens e podemos afirmar que a atividade oferece diferentes situagdes ¢
possivel que ocorra diferentes variagdes linguisticas na comunica¢do. Vai depender do

conhecimento de mundo de cada estudante. O enunciado oportuniza a pratica social da
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comunicagdo quando oferece diferentes abordagens a partir das imagens com propostas de
situacdes para o objetivo da atividade: desenvolver a habilidade comunicativa a partir das
expressoes relacionadas aos tempos verbais propostos no enunciado da questao.

As expressdes do enunciado ja destacam o uso da competéncia discursiva na atividade
em que proporciona ao estudante usar a linguagem de maneira eficaz em um momento de
comunicagdo. Llobera (1995), afirma que o aspecto discursivo para falantes de uma segunda
lingua se destaca na coeréncia da narracdo, no contraste dos mecanismos narrativos. A
aquisi¢do desta coeréncia ¢ complexa, mas isso ndo impede que no ensino de linguas esses
mecanismos sejam utilizados de maneira intensa ao realizar o contexto comunicativo, pelo
contrario incentiva a motivacao e o armazenamento de dados na memoria.

As caracteristicas gramaticais das atividades ja podemos identificar no enunciado que
estimula a produgao do didlogo oral complexo, motivador e coeso. Temos ai a oportunidade de
pratica com trés tempos verbais do indicativo: presente, futuro simples e futuro. Com esses
tempos verbais o aluno pode fazer adaptacdes a diferentes situagdes comunicativas a partir das
imagens propostas para a atividade.

Quando o aluno se encontra em uma situagdo em que deve colocar regras como o uso
das expressdes propostas na atividade ¢ preciso buscar dentro de seus conhecimentos estratégias
para desenvolver a situagdo comunicativa.

As opcdes de situacdes ja sdo estratégias para o desenvolvimento da comunicagdo, sdo
ideias para que haja o momento comunicativo a partir da realiza¢do da atividade. O comando
na questdo equivale a utilizar as expressdes de futuro propostas e para que o aluno se sinta
motivado, a atividade traz a partir da imagem varias situacdes. E uma oportunidade de recordar
formas linguisticas para simular as situagdes propostas e escolhidas a partir da motivacao do
estudante para a atividade, contribuindo para o desenvolvimento da competéncia comunicativa.
A competéncia estratégica ¢ uma mistura de comunicagdo e aprendizagem (Llobera, 1995).

A seguir quadro resumo da analise;

Quadro 15 — Resumo da andlise- Hablar de Situaciones y Acciones Futuras
Quadro para analise das atividades comunicativas
Critérios Pergunta Comentarios
Que tipo de atividades linguisticas | Falar de situacdes futuras com a
sdo oferecidos para favorecer o uso | utiliza¢do do si + indicativo e futuro
comunicativo da lingua?
Quais caracteristicas linguisticas | Além de imagens a atividade propoe
sdo apresentadas para ajudar o | o uso do tempo verbal associado as
Competéncia | estudante a formar frases e |imagens para formar frases de
Gramatical | palavras com mais autonomia? respostas
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Como o material contribui para o | Quando combina gramatica e
aprendizado do léxico e para a | vocabuldrio na proposta. Podendo
compreensdo do significado real | praticar a lingua em diferentes

dos enunciados? situagoes.

Critérios Pergunta Comentarios

De que forma o material aborda as | A atividade faz com que o aluno
normas socioculturais e sua | adeque seus conhecimentos, a forma
aplicagdo na adequacdo dos |do discurso desenvolvendo a
enunciados as situagdes | interagao

comunicativas?
Quais referéncias socioculturais | Com o uso das imagens € possivel
sdo apresentadas e como elas sdo | que ocorra diferentes variagdes
integradas ao ensino da lingua? | linguisticas na comunicacao.
Oferecem variedades linguisticas
da lingua espanhola?

De que maneira os enunciados | A medida que oportuniza a pratica
apresentados refletem o0 | social na comunicacdo

significado real e social da
linguagem no contexto
comunicativo? Como a coesao ¢ a
coeréncia sdo trabalhadas nos
enunciados propostos?

Critérios Pergunta Comentarios

Competéncia
Sociolinguistica

De que maneira o material | As expressdes do enunciado ja
combina aspectos gramaticais com | destacam o uso da competéncia
enunciados para promover a | discursiva na atividade.
Competéncia | producdo oral coerente?
Como o material estimula a| A aquisigdo da coeréncia nesta
producdo de textos orais mais | atividade requer uma experiéncia
complexos e coesos? mais abrangente nas regras do
discurso por parte do estudante. O
que estimula o estudante na
aprendizagem

Quais géneros orais sdo explorados | O dialogo e o debate

e como sdo adaptados as diferentes
situacdes comunicativas?
Competéncia | Que estratégias sdo propostas para | A fic¢do, realizada pela tomada de
ajudar o aluno a parafrasear formas | papeis proposta na atividade.
linguisticas ~ desconhecidas ou
esquecidas?

Que tipos de simulagdes de papéis | A troca de sugestoes no dialogo.
sdo oferecidas e como elas

Discursiva

estratégica

contribuem para 0
desenvolvimento da competéncia
comunicativa?

Fonte: elaborado pela autora com base nas teorias de Almeida Filho (2013), Hymes (1995) e Canale (1995)

Entendemos que a atividade analisada mescla o uso das quatro subcompeténcias.

Utiliza-se de expressdes gramaticais, modos e tempos verbais para produzir o didlogo
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interagindo com a coesdo e coeréncia no discurso, bem como oportuniza o estudante aprender
novas palavras na troca de informagdes do didlogo em dupla ou em grupo motivando o
estudante a desenvolver a situagdo comunicativa a através de seus conhecimentos armazenados
na memoria devido a sua experiéncia na aprendizagem.

A 14° atividade analisada tem como tema: “Es Una Mujer De Unos 30 Arfios -

Descripcion Fisica, Psicologica Y De Aficiones Personales”. Nivel Al, oral.

Imagem 14 — Atividade: Es Una Mujer De Unos 30 Afios - Descripcion Fisica, Psicologica Y

De Aficiones Personales

ES UNA MUJER DE UNOS 30 ANOS - DESCRIPCION FiSICA, PSICOLOGICA Y
DE AFICIONES PERSONALES

Descripcion de la actividad: Por parejas, observad estas tres celebridades y elegid una de
ellas cada uno. Describela a tu compaifiero para que adivine cudl de ellas se trata. Para ello,
debes decir cudles son sus caracteristicas fisicas, psicologicas y cudles son sus aficiones
personales.

Serena Williams

Fuente: https://es.wikipedia.org/wiki/Serena_Williams (Fecha de acceso: 22/04/2024)

Anitta

Fuente: https://wW.t&)télisimo.com/contratacion/contratar—cantantes/anitta/ (Fecha de
acceso: 22/04/2024)



https://es.wikipedia.org/wiki/Serena_Williams
https://www.totalisimo.com/contratacion/contratar-cantantes/anitta/
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Fuente:h'ttps://www.notiarde.com.ve/espectaculos/41203/mar,qot-robbie-anuncio-que-se-
retira-temporalmente-de-la-actuacion (Fecha de acceso: 22/04/2024)

Fonte: Arquivos do repositorio LAPPELE (2025)

E uma atividade de adivinhagio, pode ser feita em dupla, a regra ¢: um dos participantes
pode dizer caracteristicas do personagem que pode ser cantor, ator, idolo etc. O objetivo ¢é
trabalhar o 1éxico de caracteristicas fisicas, de identidade, personalidade dentre outras. A
atividade traz 3 diferentes celebridades.

Como professora de ensino basico e por ter experiéncia com ensino de linguas e cursos
a distancia como ja ressaltado no texto. Posso dizer que ¢ uma atividade bastante motivadora e
eficaz na atividade do ensino de linguas, especificamente a pratica da habilidade oral. Os alunos
se sentem motivados ao ver seus artistas e idolos na atividade. Existe um prazer misturado a
intensa vontade de falar sobre seus idolos na lingua estrangeira em que estdo aprendendo. E um
exercicio que traz um momento motivador em sala de aula.

E uma atividade para principiantes, o enunciado ¢ claro e para realizar o objetivo da
tarefa o aluno deve conhecer algumas palavras iniciais pois ira guiar o colega no processo de
adivinhacdo a partir de uma imagem que apenas um da dupla vai ter acesso. Nesse contexto de
principiante os alunos ainda ndo conhecem muitas palavras. A atividade proporciona um
momento divertido, permite que os alunos se equivoquem sem ter vergonha dos colegas e usem
as poucas palavras que sabem (Littlewood, 1998).

E o inicio de uma aprendizagem comunicativa, em que se faz necessario colocar em
pratica seus conhecimentos adquiridos na aprendizagem, como verbos, vocabulario, estratégias
etc. A atividade favorece a troca de conhecimento de novos vocabuldrios por parte das trocas
de informagdo sobre os artistas na atividade. Ao momento em que o aluno forma frases para
elaborar as questdes de adivinhagdo ele proporciona aos estudantes, a dupla no caso, conhecer

novo léxico a partir dos enunciados formados pelo proprio colega de dupla.


https://www.notitarde.com.ve/espectaculos/41203/margot-robbie-anuncio-que-se-retira-temporalmente-de-la-actuacion
https://www.notitarde.com.ve/espectaculos/41203/margot-robbie-anuncio-que-se-retira-temporalmente-de-la-actuacion
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A motivagdo na atividade proporciona esse aprendizado. Traz autoestima em um
momento de descontragdo, sem medo de erros, a medida em que o momento ¢ uma troca de
informagdes. Sao frases que surgem em um momento de aprendizado natural e com significado.
Uma das caracteristicas da sub competéncia gramatical estd na pratica de vocabulario comum
com temas relacionados ao discurso. Palavras basicas em determinado contexto (Canale, 1995).

A regra da atividade estd no comando de como deve ser realizado o exercicio, descrever
o0 personagem para que o colega tente adivinhar. O contexto da situa¢ao pede conhecimento de
Iéxico de caracteristicas fisicas. Existem referéncias socioculturais a partir das caracteristicas
dos personagens que serdo ressaltadas no didlogo. As imagens trazem personalidades como
nacionalidades diferentes trabalhando assim a oportunidade da pratica social do contexto da
comunicagao.

Segundo Canale (1995), elaboragdo e compreensdo das formas gramaticais em
contextos sociolinguisticos diferentes ¢ uma caracteristica da competéncia sociolinguistica.
Onde contexto sdo selecionados conforme a necessidade comunicativa.

A coesdo e coeréncia no discurso parte do conhecimento e da aprendizagem discursiva
de cada participante. Percebemos que a atividade oportuniza o estudante a usar as regras
discursivas como coesdo e coeréncia nos enunciados que ele vai produzir na situacdo proposta
pela atividade.

Elementos de coesdo e coeréncia estdo no contexto de uma situacdo discursiva, um
exemplo disso pode ser a repeticdo de palavras, modelos de discurso e conversas informais
(Canale, 1995).

A atividade ¢ de nivel inicial, Al, os alunos ndo possuem palavras ou frases bem
elaboradas. O exercicio proporciona a aprendizagem para novas palavras a partir da situagao
comunicativa proposta, ¢ como um dialogo, onde palavras podem ser repetidas a espera de
respostas curtas. Os alunos neste tipo de exercicio valorizam a informagao dada em cooperacao,
embora simples ¢ uma atividade de comunicacao auténtica (Littlewood, 1998). A utilizacao do
género oral “didlogo” favorece a troca de ideias e informagdes.

Na troca de informagdes serdo utilizadas algumas estratégias no discurso como repetir
palavras, buscar sindnimos para outras, o uso da competéncia estratégica na atividade tende a
fluir favorecendo a competéncia estratégica a medida em que o aluno se motiva para fazer
perguntas relacionadas ao idolo com o desejo de fazer com que o seu par entenda as
caracteristicas mencionadas na comunicag¢do. O aluno conhecera frases de referéncia a partir da
comunicagdo entre os colegas de sala e podera usar com seu par. Pode repetir frases e tornar o

discurso mais lento para que seja mais bem compreendido. A utilizacdo de gestos na hora da
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comunicag¢do também ¢€ permitida para o desenvolvimento da competéncia estratégica (Canale,
1995).
A seguir resumo da analise

Quadro 16- Resumo de analises - Es Una Mujer De Unos 30 Afios

Quadro para analise das atividades comunicativas
Critérios Pergunta Comentarios
Que tipo de atividades linguisticas | Estimula o  pensamento  na
sdo oferecidas para favorecer o uso | adivinhag@o da personagem.
comunicativo da lingua?
Quais caracteristicas linguisticas | As caracteristicas pessoais no jogo

sdo apresentadas para ajudar o | promovem conhecimento e
Competéncia | estudante a formar frases e | abrangéncia de  vocabulario,
Gramatical | palavras com mais autonomia? incentiva o aluno a formular frases

sobre 0 personagem,

Como o material contribui para o | Com a oportunidade de trabalhar o
aprendizado do léxico e para a | vocabuldrio de  caracteristicas
compreensdo do significado real | fisicas e pessoais.

dos enunciados?
Critérios Pergunta Comentarios

De que forma o material aborda as | A partir do 1éxico das caracteristicas
normas socioculturais e sua | fisicas e de carater social.

aplicagdo na adequacdo dos
enunciados as situagoes
comunicativas?

Quais referéncias socioculturais | As referéncias socioculturais se
sdo apresentadas e como elas sdo | destacam  pelos personagens
integradas ao ensino da lingua? | utilizados para a atividade. Pois sdo

Co.m!)etelrlm.a Oferecem variedades linguisticas | de diferentes paises

Sociolinguistica .
da lingua espanhola?
De que maneira os enunciados | Quando pedem que seja relacionado
apresentados refletem o | a descrigdo fisica com a foto dos
significado real e social da | personagens, além das
linguagem no contexto | caracteristicas pessoais.
comunicativo? Como a coesao ¢ a
coeréncia sdo trabalhadas nos
enunciados propostos?

Critérios Pergunta Comentarios

De que maneira o material | Elementos de coesdo estdo no
combina aspectos gramaticais com | contexto de uma situagao discursiva.
enunciados para promover a | E a proposta da atividade.
Competéncia | producdo oral coerente?
Como o material estimula a | Proporcionando uma atividade para
producdo de textos orais mais | que o aluno aprenda um novo léxico.
complexos e coesos?
Quais géneros orais sdo explorados | Além do discurso informal, o
e como sdo adaptados as diferentes | entretenimento.

situacdes comunicativas?

Discursiva
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Competéncia | Que estratégias sdo propostas para | A criatividade para improvisar na
ajudar o aluno a parafrasear formas | hora da proposta de adivinhagao.
linguisticas ~ desconhecidas  ou
esquecidas?

Que tipos de simulagdes de papéis | Os jogos com perguntas favorecem
sdao oferecidas e como elas | o desenvolvimento da comunicagao.

estratégica

contribuem para 0
desenvolvimento da competéncia
comunicativa?

Fonte: elaborado pela autora com base nas teorias de Almeida Filho (2013), Hymes (1995) e Canale (1995)

A atividade se caracteriza claramente como uma atividade de nivel Al, o objetivo ¢
simples, porém traz uma riqueza de 1éxico com o uso do vocabulario caracteristicas pessoais ou
fisicas dos personagens. E uma atividade motivadora para alunos iniciantes. Tende a produzir
um resultado favordvel na aprendizagem do idioma. Se define como atividade comunicativa
por favorecer um momento de trocas de informagdes.

A 15° atividade analisada tem como tema: “Datos personales, presentacion de datos

personales”. Nivel Al, oral.

Imagem 15: Atividade: Datos personales, presentacion de datos personales

Competencia de Hablar Al:

DATOS PERSONALES, PRESENTACION DE DATOS PERSONALES; C6mo nos
podemos presentar?

Empezamos viendo éste video con ejemplos y expresiones utiles:

Como presentarse en espanol. Aprender espafiol inicial

Fuente: https://www.youtube.com/watch?v=0QawbF2-dDA
Fecha de acceso: 22/04/2024

Y ahora...

iVAMOS A JUGAR! Jugamos al famoso Juego de la pelota...

Fuente: https://tecnicasdegrupo.wordpress.com/2017/04/06/pelota-preguntona/
Fecha de acceso: 22/04/2024



https://www.youtube.com/watch?v=0QawbF2-dDA
https://www.youtube.com/watch?v=0QawbF2-dDA
https://tecnicasdegrupo.wordpress.com/2017/04/06/pelota-preguntona/
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Al principio de la clase se ve el video con toda la clase, para que sepan qué van a hacer a
continuacion. Después, el o la profesor/a tomara una pelota y empezara con su presentacion:

—Hola, me llamo . Tengo __ aifios. Vivo en y con . Y me gusta ,
y .

A continuacion pasara la pelota a uno o una de sus alumnos para que continue.

Se pasaré la pelota por toda la clase hasta que todos se hayan presentado.

Luego, se podran hacer preguntas como:

-, Como se llama...?
—El/Ella se llama . —c.Cuantos aios tiene...?
- ¢
—  tiene __ afos.

— . Qué le gusta hacer a...?
- A le gusta .

De esta forma se trabaja tanto la primera persona como la tercera.

Fonte: Arquivos do repositorio LAPPELE (2025)

E uma atividade para niveis iniciais, para as primeiras classes de espanhol, os primeiros
passos da aprendizagem. Fornece um link explicativo com frases para formar um didlogo que
fornece dados pessoais. Por exemplo: nome, idade, onde mora etc. Caracterizando assim o nivel
Al e conteudo para alunos iniciantes na aprendizagem do idioma espanhol. Apds assistir o
video a atividade traz uma dindmica motivacional para pratica da lingua e das expressoes
relacionadas a uma apresentacao pessoal. O uso da musica na hora da dindmica proporciona
relaxamento e diminui a tensdo na hora da aprendizagem. Tensdo por aprender e ter a intengdo
de ndo errar. Caracteristicas iniciais na aprendizagem de idiomas.

Com relagdo as caracteristicas da competéncia gramatical; estruturas de frases, pratica
de pronunciagdo de palavras no discurso, formacao de palavras, vocabulario relacionados a um
contexto fazem parte da area de competéncia gramatical (Canale, 1995).

A atividade é para estudantes primérios na aprendizagem de E/LE. E simples, interativa.
As frases ja estdo prontas para a pratica. Um conjunto de frases elaboradas ¢ uma ferramenta
util para a comunicacdo, € motivam a autoestima do estudante (Aijmer, 2001).

Cots (1995), explica que o componente sociolinguistico inclui habilidades e
conhecimentos necessarios para produzir e entender uma expressdo em contextos que tém
finalidade, cenario e participantes. Recordemos que ¢ uma atividade de nivel Al, o estudante

esta iniciando sua aprendizagem em um contexto de troca de informagdes através da producao
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de perguntas em meio a uma dindmica. As frases apresentam significados reais e sociais. a
coesdo e coeréncia sdo destacadas na formacgao das frases propostas para o exercicio.

Para relembrar nossas questdes base de andlise da competéncia discursiva: De que
maneira o material combina aspectos gramaticais com enunciados para promover a producao
oral coerente? Como o material estimula a produg@o de textos orais mais complexos e coesos?
Quais géneros orais sdo explorados e como sdo adaptados as diferentes situacdes
comunicativas?

As estruturas nas frases formuladas para aprender dados pessoais ensinam o uso correto
da lingua. Estimula a producdo de pequenos didlogos iniciais na aprendizagem de idiomas. O
género didlogo favorece a pratica da lingua falada e a musica utilizada na dinamica traz conforto
e relaxamento na aprendizagem. ¢ um a atividade de interagdo comunicativa. As dindmicas na
aprendizagem ajudam o aluno a estabelecer afinidades na aprendizagem e favorecem a
competéncia comunicativa (Pereira e Ledo, 2020).

As dinamicas em sala de aula sdo estratégias interativas de aprendizagem que nunca
perderdo seu valor. Dentro da condicdo “interativa” incluimos as ag¢des que o falante
desempenha para resolver problemas gerados por uma capacidade limitada do ser humano.
Como por exemplo articular ou interpretar uma mensagem completamente, por iSso mesmo o
falante se utiliza de estratégias que compense a fala, na hora da comunicagdo (Cots, 1995).

A seguir resumo da analise;

Quadro 17- Resumo de analises- Datos personales

Quadro para analise das atividades comunicativas
Critérios Pergunta Comentarios
Que tipo de atividades linguisticas | A aprendizagem de verbos e
sdo oferecidos para favorecer o uso | didlogos iniciais: soy, me llamo,
comunicativo da lingua? tengo.
Quais caracteristicas linguisticas | O uso de formas como ti e usted
sdo apresentadas para ajudar o | podem caracterizar o falar do
Competéncia | estudante a formar frases e | estudante.
Gramatical | palavras com mais autonomia?
Como o material contribui para o | Com as propostas iniciais de
aprendizado do Iéxico e para a | aprendizagem da lingua,
compreensdo do significado real | apresentacdo, dados pessoais.
dos enunciados?
Critérios Pergunta Comentarios
De que forma o material aborda as | O léxico de dados pessoais
Competéncia | normas socioculturais e sua | relacionado ao contexto ¢ propicio
Sociolinguistica | aplicacio na adequagdo dos | a0 momento e esta de acordo com o
nivel da atividade.
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enunciados as situagoes
comunicativas?

Quais referéncias socioculturais
sdo apresentadas e como elas sdo
integradas ao ensino da lingua?
Oferecem variedades linguisticas
da lingua espanhola?

O léxico relacionado ao contexto é
propicio para o aprendizado de
novas variantes.

De que maneira os enunciados

apresentados refletem 0
significado real e social da
linguagem no contexto

comunicativo? Como a coesdo € a
coeréncia sdo trabalhadas nos
enunciados propostos?

Na troca de informacgdes entre os
participantes.

Critérios

Pergunta

Comentarios

Competéncia

Discursiva

De que maneira o material
combina aspectos gramaticais com
enunciados para promover a
produgdo oral coerente?

E uma atividade de principiantes, os
alunos estdo aprendendo a formular
frases. A produ¢do inicial sempre
tem falhas na coesdo o que estimula
o aprendizado.

Como o material estimula a
producdo de textos orais mais
complexos e coesos?

A partir da situagdo proposta com
informagdes iniciais de cada
estudante.

Quais géneros orais sao explorados
e como sdo adaptados as diferentes
situacdes comunicativas?

A interacdo com perguntas e
respostas.

Competéncia

estratégica

Que estratégias sdo propostas para
ajudar o aluno a parafrasear formas
linguisticas ~ desconhecidas  ou
esquecidas?

As estratégias propostas sdo o0s
didlogos incompletos que o aluno
deve responder estimulando o uso
dos verbos.

Que tipos de simulagdes de papéis
sdo oferecidas e como elas
contribuem para 0
desenvolvimento da competéncia
comunicativa?

Os didlogos simples de apresentacao
inicial nas aulas de linguas.

Fonte: elaborado pela autora com base nas teorias de Almeida Filho (2013), Hymes (1995) e Canale (1995)

Em suma, o video proposto ao inicio da atividade ¢ uma estratégia para fazer com que

os estudantes aprendam as novas frases e vocabularios relacionados ao tema. A dindmica com

a musica e com perguntas sobre dados pessoais dos colegas ¢ uma atividade que favorece o

ensino comunicativo. Proporciona intera¢do; a capacidade de produzir, receber e interpretar

mensagens verbais (Cots, 1995). A atividade em si, ¢ uma atividade que favorece a competéncia

comunicativa na sala de aula de lingua estrangeira espanhol. Estd envolta em motivacdo e

impulsiona o estudante na aprendizagem.
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A atividade 16° analisada, tem como tema: “Las profesiones en 2050”. nivel A1, oral.

Imagem 16 — Atividade: Las profesiones en 2050

.COMO SERAN LAS PROFESIONES EN 2050?
Adriana Gonzalez Sanchez, Laura Torrijos Ramirez y Pablo Ordoéfiez Torres.

En este documento proponemos una posible actividad para realizar en un aula de primaria
para trabajar el topico “;Como serdn las profesiones en 2050?”. A través de ella
fomentamos el pensamiento critico, el futuro simple, la l6gica y el cambio observable en el
mundo que nos rodea.
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(fo < N &

oMo serinas. |
PROFESIONES EN 2050

€l quturo simple o imperfecto es la expresion de una acvion que tendrd lugar ev el guturo. €. Lola vendrd

A%

A

maitavia; hablaremos de fodo esto la semava que vieve. Son irrequlares los verbos pover, salir, fever,
valer y veuir. Estos verbos aiaden una ~d awtes de agregar las terminaciones del futuro.

En tu mesa encontrards unas cartas boca abajo como las de la parte ingerior de este papel. Cuavdo te
5 toqué tu turvo, deberds darle la vuelta a waa de ellas y explivar como crees que serdn dichas

progesiones ev el guturo.

o jSerdn sustituidos por robots?

o jSequirdn igual?

o No existiran?
Sii vo sabes por donde empezar, jNo Te preocupes, tauto el progesor como el resto de fus alumuos fe
ayudardn a soltarte con alqunas preguntas como:

o jQué hace en su trabajo?

o ;06mo es un dia tipio?

o ;Qué herramientas o tecnologias utiliza?

o ;Qué habilidades se vievesitan para esa progesion?

R
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La fuente de las imagenes de la “card” estan elaboradas por nosotros mismos.

Fonte: Arquivos do repositorio LAPPELE (2025)

A atividade ¢ uma proposta de interagdo oral, incluindo o tempo verbal futuro simples.
O estudante deve interagir por meio de supostas previsdes para o futuro. Estimula o pensamento
e como o proprio enunciado cita incentiva o pensamento critico do aluno, além da capacidade
e da habilidade para se desenvolver em uma situagdo comunicativa em um contexto real. E uma

questdo social pensar e refletir acerca de questdes futuras em nossa sociedade. A atividade
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mostra uma imagem elaborada para a atividade, onde h4 ainda questdes que estimulam o
discurso. E uma atividade nivel A1, o seu contexto estimula a aprendizagem de novas palavras
para o discurso, com o intuito de favorecer o didlogo comunicativo.

A comunicagao surge da necessidade de transmitir uma mensagem a alguém, oralmente
ou por escrito em determinada situacdo. Nesse processo a gramatica ndo ¢ um requisito isolado
ela compde metas para alcancar os propdsitos comunicativos, promovendo a participagdo e
interagdo dos estudantes (Fernandez et. al. 2012).

Os comandos para os exercicios partem do uso do tempo verbal futuro simples. E
possivel formular e elaborar frases a partir da proposta da atividade utilizando o tempo verbal
para suposi¢des de um futuro daqui a 50 anos. A imaginagdo toma de conta da atividade. O
Iéxico das profissdes ¢ abordado na atividade. O enunciado propde uma situagdo real e
previsivelmente social.

Fernandez et. al. (2012), refor¢a que atividades que propdem um contexto comunicativo
devem levar a realizagdo de uma tarefa que proporcione o momento da comunicagio
promovendo a interagdo e envolvimento dos alunos.

Falar sobre previsdes para o futuro ¢ uma questao social, estimula e motiva ao raciocinio
do aluno, além de fomentar a criticidade e a opinido das pessoas. O contexto da atividade ¢
favoravel e esta de acordo com o uso do tempo verbal. As referéncias socioculturais propostas
pela atividade como pensar sobre o futuro e suas mudangas nas profissdes fazem com que o
aluno perceba o mundo ao seu redor. A qualidade das frases formuladas para ajudar na interagao
favorecem a compreensdo do contexto e estimulam a fala e o raciocinio do aluno.

Os enunciados e frases na atividade sdo perguntas que guiam a comunica¢do, podem ser
usadas como um passo a passo dentro do contexto, dentro da situacdo que ¢ falar do futuro e de
algumas profissdes, como elas serdo daqui a 50 anos.

A conversa, o género didlogo quando surge por meio de um contexto, ¢ um exemplo de
atividade comunicativa que se realiza mediante a troca de mensagens com os companheiros de
sala (Modeer, 2011).

A representagdo de didlogos contribui para a capacidade criativa dos estudantes, se
aproximam de uma comunicagao real, sdo estratégias auténticas de aprendizagem no ensino de
linguas estrangeiras.

A competéncia estratégica se refere a habilidade de compensar falhas na hora da
comunicagdo, substituir uma palavra, repetir expressdes ou usar palavras que venham a
completar o didlogo e se fazer entender na hora da comunicagdo. ¢ na hora do discurso diante

do discurso que as habilidades se fazem visiveis (Pérez e Sirvente, 2012).
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Para fins de comunicagdo a atividade propde uma situacdo e favorece a interagao a partir
das frases formuladas para guiar o didlogo, a proposta da atividade ¢ uma simulagdo dentro da
simula¢do, promove e fomenta a criagao da situagdo comunicativa com perguntas e situagdes
possiveis de se tornarem realidade.

A seguir resumo da analise;

Quadro 18- Resumo de analises - Las profesiones en 2050

Quadro para analise das atividades comunicativas
Critérios Pergunta Comentarios
Que tipo de atividades linguisticas | O uso do tempo verbal para falar de
sdo oferecidos para favorecer o uso | futuro
comunicativo da lingua?
Quais caracteristicas linguisticas | O léxico das profissdes favorece a
sdo apresentadas para ajudar o | imaginacdo e producdo de frases.
Competéncia | estudante a formar frases e
Gramatical | palavras com mais autonomia?
Como o material contribui para o | Com a diversidade do vocabulério
aprendizado do Iéxico e para a | proposto o estudante pode imaginar
compreensdo do significado real | diversas  coisas que podem

dos enunciados? acontecer no futuro e transmitir na
fala. A atividade € incentivadora.
Critérios Pergunta Comentarios

De que forma o material aborda as | Falar sobre previsdes ¢ uma questao
normas socioculturais e sua | social, estimula e motiva o
aplicagdo na adequacdo dos | raciocinio do aluno. Favorece o
enunciados as situacdes | pensamento critico.

comunicativas?
Quais referéncias socioculturais | Pensar sobre o futuro fortalece a
sdo apresentadas e como elas sdo | criticidade do aluno para observar as
integradas ao ensino da lingua? | necessidades ao seu redor.
Oferecem variedades linguisticas
da lingua espanhola?

De que maneira os enunciados | A qualidade das frases elaboradas
apresentados refletem o | favorece o contexto comunicativo.
significado real e social da
linguagem no contexto
comunicativo? Como a coesao ¢ a
coeréncia sdo trabalhadas nos
enunciados propostos?

Critérios Pergunta Comentarios

Competéncia
Sociolinguistica

De que maneira o material | Os enunciados propostos guiam a
combina aspectos gramaticais com | comunicagao. E gramatica
enunciados para promover a | desenvolvida no discurso.

producdo oral coerente?




134

Competéncia

Discursiva

Como o material estimula a
producdo de textos orais mais
complexos e coesos?

A partir da produgdo de frases para
o dialogo.

Quais géneros orais sao explorados
e como sdo adaptados as diferentes
situacdes comunicativas?

Dialogo com perguntas e repostas e
ainda ampliacdo das respostas para
opinides criticas.

Competéncia

estratégica

Que estratégias sdo propostas para
ajudar o aluno a parafrasear formas
linguisticas ~ desconhecidas  ou
esquecidas?

A motivagdo para imaginar o que
ainda ndo ¢ possivel ser constatado
estimula a aprendizagem dos
estudantes. ¢ uma atividade
divertida.

Que tipos de simulagdes de papéis
sdo oferecidas e como elas
contribuem para 0
desenvolvimento da competéncia
comunicativa?

Jogos que promovem a criatividade
e a criticidade dos estudantes.

Fonte: elaborado pela autora com base nas teorias de Almeida Filho (2013), Hymes (1995) e Canale (1995)

Essa atividade traz um tema que motiva o estudante a pensar no futuro, pode ser

utilizada em niveis mais avangados respeitando o conhecimento dos estudantes com relacdo a

vocabulério, com relacdo a formulacdo de frases para a situagdo comunicativa. Trabalha a

gramatica dentro do contexto proposto, proporciona ao aluno formular frases para o seu

discurso, considera fatores de idade, género, cultura quando enfatiza as profissdes no futuro e

estimula a criatividade do estudante nas estratégias para realizar a comunicagao.

A ultima atividade analisada tem como tema “hablar de gustos y aficciones de

comida” Nivel Al, oral.

Imagem 17 — Atividade: Hablar de gustos y aficciones de comida

Fuente: htips

Acceso: 22/04/2024

images.app.goo.gl/4YFs2iyxDmPfBwoC6

Imagina que eres un chef en un restaurante tematico de tu eleccion, ya sea
italiano, mexicano, japones, o cualquier otro. En parejas, disefiaréis un menu
que conste de un plato principal, un acompanamiento y un postre. Para cada
plato, escribiréis una breve descripcion detallando los ingredientes principales y
explicando por qué creéis que sera de buen gusto para los clientes.

Fonte: Arquivos do repositorio LAPPELE (2024)
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A atividade tem como objetivo elaborar um cardapio com prato principal,
acompanhamento e sobremesa de um pais a critério do estudante. O cardapio deve conter as
exatas descri¢des dos pratos e alimentos e ainda indicagdes e opinides do porqué o prato deve
ser escolhido.

Esse tipo de proposta de atividade traz um leque a imaginacdo dos alunos e professores,
pode-se apenas ouvir os alunos apresentarem e explicarem o menu como pode ser feita uma
encenacao em sala de aula, o professor pode até providenciar um cendrio para que a aula fique
mais real e dindmica favorecendo assim a motivagao dos estudantes.

A atividade ressalta a importdncia da variedade de vocabulario relacionado a
alimentacdo/comida. No exercicio o estudante pode escolher o pais ao qual vai usar no texto,
impulsionando a aprendizagem de variacdes linguisticas. A autonomia na elaboracdo do prato,
desperta a criatividade do estudante e estimula a formagao de frases nos textos do menu do
simbolico restaurante que pode ser proposto na dinamica da atividade.

A habilidade de produzir frases, formacdo de palavras, utilizar estratégias de
vocabulario ¢ uma das caracteristicas da competéncia gramatical, estd conectada com
conhecimento e habilidade para se expressar adequadamente (Canale, 1995). levando em
consideragdo o nivel Al da atividade, podemos entender que a atividade oportuniza o estudante
a estar em contato com diversas variedades da lingua espanhola através do vocabulario de
comidas.

Vocabuldrio ¢ um termo atraente no ensino de linguas, sdo novas palavras, um novo
aprendizado corresponde as praticas sociais. O componente competéncia sociolinguistica
inclui normas socioculturais e do discurso, ¢ uma competéncia que se destaca pelas expressdes
produzidas e compreendidas em diferentes contextos (Canale, 1995).

O contexto da atividade € criar um menu, onde podemos encontrar diversos tipos de
pratos a oferecer em um restaurante, seja de entrada, prato principal, degustagdo entre outros. a
atividade proporciona o estudante a caminha por diversas oportunidades linguisticas de paises
diversos, utilizar varios e infinitos vocabularios relacionados a pratos, o que inclui, aprender
uma diversidade de costumes tipicos a depender do pais, o prato pode ser originario apenas
daquele pais, A atividade abre um leque de referéncias socioculturais que podem ser utilizadas
no dialogo.

Além de toda essa variedade cultural os alunos irdo produzir um texto escrito e oral
impulsionando a caréncia e a coesao dos alunos na atividade. Nesse contexto, relacionando as
caracteristicas da competéncia discursiva; a atividade combina a produgdo do texto onde se

combinam formas gramaticais para impulsionar a producdo oral. No género informativo ou
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descritivo as frases produzidas combinam aspectos de coesdo e coeréncia com significado
proporcionando assim o0 momento comunicativo com a elaboragdo do texto de tema menu de
restaurante como € proposto na atividade.

Dominar a combinagdo de formas gramaticais e saber obter um texto Unico e com
significado falado ou escrito a partir de elementos de coesdo ¢ uma caracteristica da
competéncia discursiva (Freitas, 2013).

Para desempenhar a competéncia estratégica, o aluno tem a oportunidade e a autonomia
de pesquisar palavras relacionadas ao tema. O enunciado oportuniza ao estudante escolher entre
diversas culturas que ele pode trabalhar para a produgdo do seu texto. a simulagdo de um texto
de menu desenvolve diversas o raciocinio do estudante e sua criatividade na interagdo da
atividade proposta.

A competéncia estratégia se compde do dominio de estratégias de comunicagao verbal
e ndo verbal que podemos utilizar ao necessitar em uma situacdo de comunicagao real (Canale,
1995).

A seguir resumo da analise;

Quadro 19- Resumo de analises - Hablar de gustos y aficciones de comida

Quadro para analise das atividades comunicativas
Critérios Pergunta Comentarios
Que tipo de atividades linguisticas | Elaboragdo e criagdo de pratos
sdo oferecidos para favorecer o uso | tipicos, o que favorece o uso das
comunicativo da lingua? normas de gramadtica na produgdo
textual e estimula a producao oral na
atividade.
Competéncia | Quais caracteristicas linguisticas | As caracteristicas linguisticas ficam
Gramatical | sdo apresentadas para ajudar o | a critério da elaboragdo e escolha
estudante a formar frases e |dos pratos escolhidos para
palavras com mais autonomia? desenvolver a proposta da atividade.
Como o material contribui para o | O vocabulério € um termino atraente
aprendizado do Iéxico e para a | no ensino de linguas, sdo novas
compreensdo do significado real | palavras, um novo contexto, um
dos enunciados? novo aprendizado.
Critérios Pergunta Comentarios
De que forma o material aborda as | Ao destacar as  expressodes
normas socioculturais e sua | produzidas pelos participantes no
aplicagdo na adequacdo dos | desenvolvimento da atividade.
enunciados as situagoes
comunicativas?
Quais referéncias socioculturais | Nas expressdes produzidas para
sdo apresentadas e como elas sdo | diferentes contextos oferecendo
integradas ao ensino da lingua? | uma diversidade de variedades da
lingua a partir da receita escolhida

Competéncia
Sociolinguistica
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Oferecem variedades linguisticas
da lingua espanhola?

para apresentar no menu proposto
pela atividade.

De que maneira os enunciados

apresentados refletem 0
significado real e social da
linguagem no contexto

comunicativo? Como a coesdo € a
coeréncia sdo trabalhadas nos
enunciados propostos?

Quando propdem uma situacao real,
no caso a proposta ¢ elaborar um
menu, pode ser um prato regional ou
de um pais especifico, pode ser para
uma situagdo especifica. A coesao e
coeréncia saem do texto escrito para
o texto oral a partir da imaginagao
dos estudantes em trabalhar um

prato distinto.

Critérios

Pergunta

Comentarios

Competéncia

Discursiva

De que maneira o material
combina aspectos gramaticais com
enunciados para promover a
producdo oral coerente?

Na habilidade escrita para escrever
0 passo a passo da proposta da
atividade; menu.

Como o material estimula a
producdo de textos orais mais
complexos e coesos?

A partir da proposta de produgdo de
receitas e em seguida apresenta-las
de forma oral.

Quais géneros orais sao explorados
e como sdo adaptados as diferentes
situacdes comunicativas?

O género apresentacdo misturado
com espontaneidade.

Competéncia

estratégica

Que estratégias sdo propostas para
ajudar o aluno a parafrasear formas
linguisticas ~ desconhecidas ou
esquecidas?

A elaboracdo de pratos diversos,
entdo o estudante precisa de seus
conhecimentos ja armazenados e de
sua criatividade para desenvolver a
tarefa.

Que tipos de simulagdes de papéis
sdo oferecidas e como elas
contribuem para 0
desenvolvimento da competéncia
comunicativa?

“Juegos de rol” onde os alunos
simulam uma situacao especifica.

Fonte: elaborado pela autora com base nas teorias de Almeida Filho (2013), Hymes (1995) e Canale (1995)

O tema “comida” por si s6 ja atrai a participacio do estudante. E um tema que

proporciona diversidade de palavras um Iéxico rico em variedades e pratos tipicos dos paises.

a atividade relaciona cédigo linguistico, cultura, combina formas gramaticais e ainda pede que

o aluno apresente em forma de texto oral e escrito. com essa proposta ¢ possivel alcancar os

objetivos de uma atividade comunicativa.

8.3 Consideracoes sobre as analises das atividades de habilidade oral e habilidade auditiva

Um bom material didatico sempre serd uma ferramenta de grande utilidade no ensino

de linguas (Tornberg, 2005). E uma ferramenta para o professor no planejamento de suas aulas
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para que ele possa proporcionar ao seu aluno uma aprendizagem absoluta. Na pratica do ensino
de linguas os materiais didaticos podem ser de todo tipo, tudo que se pode usar de auxilio na
sala de aula na hora da aprendizagem se caracteriza como material didatico.

Para fazer nossas consideragdes sobre as andlises ¢ preciso recordar nosso objetivo
geral: Analisar as atividades de habilidade oral e habilidade auditiva em lingua espanhola do
repositorio de materiais do projeto LAPPELE/ UFC/FUNCAP numa perspectiva comunicativa.

A competéncia comunicativa organiza experiéncias de aprendizagem em termos de
atividades de interesse real e da necessidade do aluno para capacitad-lo a usar a lingua meta,
realizando praticas reais, situagdes do cotidiano comum a todos em intera¢do com outros, no
contexto da comunicagdo (Almeida Filho, 2013).

As atividades analisadas proporcionam contextos reais de comunicagdo, situagdes,
didlogos, propostas motivadoras para aprender a lingua em questdo. Recordemos que nossa
andlise sob uma perspectiva comunicativa se centrou nas 4 subcompeténcias relacionadas a
competéncia comunicativa: competéncia gramatical, competéncia sociolinguistica,
competéncia discursiva e competéncia estratégica. Como previsivel, e era uma de nossas
questdes problemas, algumas atividades se destacam em uma, duas ou trés subcompeténcias.

O que ndo desclassifica do contexto comunicativo, de proporcionar ao aluno uma
situagdo de lingua em uso. Algumas podem ser mais bem trabalhadas em sala de aula , o que
vai depender da abordagem do professor ao utilizar os materiais em sala, os niveis das
atividades também podem ser reformulados pois ha atividades nos materiais que podem ser
utilizadas em mais de um nivel. como a ultima atividade de habilidade oral analisada que tem
como tema falar sobre o futuro. Para resumir nossa analise, elaboramos um quadro resumo das
atividades vistas sob viés de uma competéncia comunicativa.

Recordemos que para a analise dos materiais foram utilizados critérios relacionados a
teorias da competéncia comunicativa. Esses critérios se dividiram nas 4 subcompeténcias:
competéncia gramatical, competéncia sociolinguistica, competéncia discursiva e competéncia
estratégicas. Esses critérios se subdividiram em perguntas dentro de cada subcompeténcia para
guiar a andlise através de um viés comunicativo. Ao inicio da pesquisa nossos questionamentos
eram: De que modo as atividades de producdo oral e de compreensdo auditiva de lingua
espanhola do repositério de materiais didaticos do LAPPELE/UFC apresentam uma proposta
comunicativa para o ensino aprendizagem de espanhol como lingua estrangeira e de linguas
estrangeiras em geral? Como as atividades, cada uma ou em seu conjunto, podem ser
caracterizadas como atividades comunicativas? Ha alguma sub competéncia comunicativa mais

saliente no material? Se sim, qual?
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Como ressaltado acima, as atividades do repositério LAPPELE/UFC/FUNCAP foram

analisadas a partir de uma perspectiva comunicativa para o ensino de linguas e que para a

analise elaboramos um quadro baseado nas subcompeténcias (gramatical, sociolinguistica,

discursiva e estratégica) que envolvem o conceito de competéncia comunicativa.

Assim, ap0s a realizacdo das andlises nas atividades que compdem o repositorio do

projeto  LAPPELE/UFC/FUNCAP apresentadas, chegamos a uma conclusdo sobre a

competéncia comunicativa presente nas atividades conforme exposto no quadro abaixo:

Quadro 20 - Resumo de atividades analisadas

Critérios Resumo

Os materiais intensificam a aprendizagem comunicativa com

Competéncia . . o

P diferentes propostas, capacitando os estudantes na aquisi¢ao

comunicativa - . .
das habilidades comunicativas com o intuito de melhorar o
aprendizado de E/LE.

Subcompeténcias
Competéncia " .. . . .
P O uso da gramatica nas atividades intensifica e interage com as
ramatical -
g outras habilidades.

Oferece exercicios linguisticos relacionados a pratica do
vocabulario.
Proporcionam oportunidade de adaptagdao metodologica.
Oferecem propostas de pratica para aperfeicoar o codigo
linguistico.
Estimulam a compreensao gramatical através da musica.
Oferecem exercicios para pratica gramatical através de
dialogos.
Utilizam recurso de midia relacionando a pratica da gramética
a uma abordagem motivadora e divertida.

Competéncia ~ . ..
As normas e as expressdes nos enunciados dos materiais

sociolinguistica

alcangam as fung¢des comunicativas previstas no objetivo das

atividades.
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Oportunizam a pratica de situacdes com referéncias

socioculturais.

Promovem reflexdo e comparagdo no aprendizado de novas

culturas através das atividades socioculturais.
Instigam a interacdo como método primordial na pratica.
Oferecem diversidade de aprendizagem de 1éxico.

Propdem autonomia na abordagem de normas socioculturais

integradas ao ensino da lingua.

Possibilitam a sele¢ao de temas que promovem a linguagem em

diversos contextos comunicativos.

Competéncia

discursiva

Os materiais proporcionam ao estudante combinar formas

gramaticais e elaborar frases em diferentes géneros.

Oferece a produgdo de enunciados de maneira oral e escrita que

estdo além de uma oragao.

Relacionam gramatica e significado com momentos intensos

de pratica.

Contrastam género oral e discursivo no desenvolvimento do

dialogo.
Estimulam o didlogo dos sujeitos com vocabulario interativo.
Capacitam os estudantes a interagirem linguisticamente.

Promovem a pratica escrita e oral do cddigo linguistico.

Competéncia

estratégica

Os materiais didaticos trazem propostas didaticas para que os

estudantes enfrentem problemas relacionados ao discurso.

Favorecem a utiliza¢do de formas linguisticas relacionadas ao

conhecimento de mundo.

Oportunizam a ampliagdo de estratégias verbais a partir dos

didlogos em sala.

Permitem utilizar modelos de didlogos como tomada de papéis.
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0 Facilitam a oportunidade de concertar eventuais erros no

discurso através da interacao nas atividades.

0 Propiciam a organizacdo de mensagens e estruturas para

realizacdo da fun¢do comunicativa.

0 Favorecem a corregdo de falhas no discurso na hora da

interacao.

Fonte: Elaborado pela autora.

Conforme o quadro acima concluimos que as atividades analisadas promovem o
desenvolvimento da competéncia comunicativa e em especial fomentam as habilidades orais e
auditivas na sala de E/LE. Grande parte das atividades sdo bastante interativas e motivadoras,
impulsionando o estudante a ampliar sua competéncia comunicativa. Sdo passiveis de
modificacdo de abordagem, algumas competéncias nas atividades se sobressaem mais que
outra, mas sdo claramente identificaveis e passiveis de adaptacdo em sala proporcionando ao
professor utilizar-se de criatividade na hora de utilizar em sala de aula a depender do publico
de alunos, e de cada metodologia para o ensino aprendizagem de Espanhol.

E pertinente ressaltar que uma atividade comunicativa nio depender da constatago
imprescindivel da presenca das quatro subcompeténcias (gramatical, sociolinguistica,
discursiva e estratégicas) que formas a competéncia comunicativa, até porque na sala de aula
podem ocorrer diversas metodologias aplicadas pelo professor e ainda temos a reagcdo dos
estudantes, assim ambos acontecimentos sdo imprevisiveis. Nosso objetivo nao foi identificar
se estas subcompeténcias estavam presentes em todas as atividades. Nossa investigagao
objetivou analisar se as atividades do repositdrio seguem os principios de uma proposta
comunicativa, ou seja, se sao comunicativas

Entendemos que as atividades comunicativas sdo aqueles materiais que proporcionam
momentos de aprendizagem com aspectos socioculturais, oportunizam a comunicagdo através
de diferentes géneros textuais, provocam o aprendiz a se posicionar na comunicag¢ao com tarefas
em contextos reais de uso da lingua como; discutir caracteristicas de um filme, falar de gostos
de comidas, escolher roupas, dentre outros. Atividades que levam o aprendiz a fomentar seu
conhecimento de mundo com uma abordagem comunicativa.

Nesse contexto, concluimos que as atividades do repositorio LAPPELE/UFC/FUNCAP
analisadas nesta pesquisa, respondem positivamente a proposta de uma abordagem

comunicativa. S3o materiais motivadores, abrangem criatividade em suas propostas
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metodoldgicas e sobretudo ressaltam caracteristicas da competéncia comunicativa que formam
parte da competéncia comunicativa, sendo elas ; a competéncia gramatical com exercicios que
estimulam o uso da gramatica através da comunicagdo, propdem tarefas que estimulam
caracteristicas socioculturais como atividades que utilizem o uso de vocabuldrio e
caracteristicas sociais, os enunciados nas propostas das atividades promovem o estudante a
exercer sua capacidade de organizar didlogos coerente, estimulando o desempenho da
competéncia discursiva e por fim, as atividades promovem momentos de comunicagdo para que
o estudante desempenhe seus conhecimentos guardados para desenvolver estratégias
necessarias para desenvolver um momento comunicativo esperado no momento da
aprendizagem.

De modo a sumarizar melhor e visualizar de modo mais didatico os resultados obtidos
na pesquisa, construimos o quadro (20). Na primeira coluna, estd o resumo das perguntas
(critérios) que fizemos sobre cada atividade. Cada pergunta foi formulada para saber se a
atividade performativa tinha uma dimensao da competéncia analisada. Nas colunas seguintes
temos o nimero de cada atividade. Marcamos com um X se a atividade respondeu
positivamente a pergunta.

Ao final, contamos quantas dessas perguntas/ dimensdes a atividade performou e
classificamos as atividades conforme uma gradacdo: 1-2 regular, 3-4 bom, 5-6 6timo, 7-8
excelente. Por exemplo, a atividade de niimero 1 atendeu a 7 dos 8 critérios. Desse modo se
caracteriza como excelente, dentro da gradacdo que estabelecemos, perante os critérios
selecionados para classificar um material como comunicativo ou ndo, a partir do marco tedrico

adotado nesta investigacdo, conforme a tabela a seguir



Quadro 21 - Dados das atividades analisadas

Quantidade de atividades que
Critérios 6 |7 1011 (12|13 | 14 | 15| 16 17 alcancaram cada critério
Oferece exercicios XX XXX X | X | X|X X 16
linguisticos?
Oferece questoes de X X | X X | X | X X 12
1éxico?
Traz caracteristicas X X X X X X 11
socioculturais?
Oferece variedades X XXX | X X | X X 13
linguisticas nos
exercicios?
Combina aspectos XX XXX | X | X | X|X X 17
gramaticais nos
enunciados?
Oferece géneros orais XX XXX | X | X | X|X X 16
para diferentes situagdes
comunicativas?
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Propde simulacao de

papéis?

11

Oportuniza momentos
para parafrasear formas

linguisticas?

15

Total de critérios

alcancados

Fonte: Elaborado pela autora




E importante ressaltar que a descri¢do dos critérios no quadro 20 esta relacionada a
nosso quadro de critérios elaborado para guiar nossa analise.

Conforme os dados nos mostram, as atividades analisadas possuem um nivel excelente
de avaliagdo para adequacdo as caracteristicas de um ensino baseado na abordagem
comunicativa. Como ja ressaltado em nosso texto, ndo ha como medir exatamente o nivel
relacionado a competéncia comunicativa, porém, seguindo os parametros e critérios usados
nesta investigagdo, e a partir das andlises desenvolvidas, podemos afirmar que que o material

examinado pode fomentar a competéncia comunicativa dos estudantes na sala de aula de E/LE.
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9 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa objetivou analisar as atividades do repositorio LAPPELE/UFC/ FUNCAP
a partir de uma perspectiva comunicativa. A competéncia comunicativa ¢ entendida neste
trabalho como a habilidade de falantes em interagir no momento da comunicagdo. A habilidade
que o individuo possui consciente ou inconsciente para usar a lingua.

Para fundamentar nossa andlise utilizamos de conceitos teodricos de autores como
Hymes (1995), Canale (1995) e Almeida Filho (2013) que sdo grandes precursores do conceito
sobre competéncia comunicativa. Para os tedricos mencionados a competéncia comunicativa
deve ser entendida como a capacidade de saber fazer, saber realizar o ato da comunicagdo
utilizando-se de conhecimentos gramaticais, sociolinguisticos, discursivos e estratégicos. Ou
seja, além de saber € preciso realizar, colocar em pratica.

Diante disso, pararesponder a nossos objetivos especificos: a) Selecionar as atividades
de habilidade oral e habilidade auditiva nos arquivos do repositério LAPPELE.

b) Examinar de que forma os materiais promovem o desenvolvimento das
subcompeténcias que formam a competéncia comunicativa. Foi necessario elaborar um quadro
com perguntas que guiaram nossa analise a partir de uma perspectiva comunicativa

Ao analisar as atividades do repositorio LAPPELE/UFC/FUNCAP identificamos
atividades que podem ser utilizadas em sala de aula e promover a competéncia comunicativa
dos nossos estudantes pois as atividades sdo motivadoras, ricas em abordagens criativas para a
sala de aula de ensino de E/LE. Algumas atividades utilizam midias digitais relacionadas ao
contetido, imagens de artistas conhecidos dos estudantes facilitando a motivacdo na hora da
realizacdo da tarefa.

As atividades analisadas cada uma ou em grupo facilitam o desenvolvimento da
competéncia comunicativa. Algumas vezes pode ser que uma atividade ou outra intensifique o
desenvolvimento da competéncia comunicativa a partir de alguma subcompeténcia em especial,
porém todas seguem a linha da comunicagao.

Em respostas as nossas questdes iniciais: Como as atividades, cada uma ou em seu
conjunto, podem ser caracterizadas como atividades comunicativas? H& alguma
subcompeténcia comunicativa mais saliente no material? Se sim, qual? Em resposta, todas as
atividades analisadas estdo em conformidade com a proposta comunicativa para o ensino de
Espanhol como lingua estrangeira. Cada atividade traz em si uma proposta comunicativa, mas
para além disso, ¢ necessario que o professor tenha uma metodologia alinhada a proposta
comunicativa para que esse material possa ser bem utilizado em sala de aula. E importante que

o professor que ird guiar a sala de aula esteja apto para conduzir e seguir com a abordagem
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comunicativa de aprendizagem. Adequando os materiais a diferentes contextos e necessidades
dos alunos, para que a aula alcance o propdsito comunicativo de aprendizagem.

Ressalto mais uma vez que as atividades cada uma possui um alinhamento entre as
subcompeténcias (gramatical, sociolinguistica, discursiva, estratégica) juntas elas formam a
competéncia comunicativa levando ao estudante uma aprendizagem satisfatoria, dindmica,
criativa e eficaz na aprendizagem da lingua.

Ao dividir as andlises nas quatro subcompeténcias percebemos que nenhuma esta
sozinha, elas sempre atuam em conjunto, possa ser que alguma se destaque mais que a outra
por questdes de léxico por exemplo, mas as quatro subcompeténcias sdo como uma férmula
para gerar um produto; a competéncia comunicativa.

Cada professor ao utilizar as atividades em sua sala de aula tem a liberdade de mudar a
abordagem para sua metodologia de salas de aula. O papel do professor sera muito importante
neste ponto pois ird propiciar maior entendimento e desenvolvimento da abordagem em sala a
partir das atividades. A comunicagdo deve prevalecer na realiza¢do das atividades e ndo sera
dificil pois as atividades do repositério LAPPELE/UFC/FUNCAP trazem uma abordagem
bastante comunicativa.

Como professora e pesquisadora me identifiquei bastante com a proposta das atividades
para intensificar a competéncia comunicativa dos estudantes através de atividades que abordam
a oralidade e a audicdo em sala de aula. Momentos de motivacdo que sdo importantes no
aprendizado de espanhol como lingua estrangeira.

Com isso alcangamos nosso objetivo de pesquisa e podemos afirmar com base nas
andlises realizadas que as atividades do repositorio LAPPELE/UFC/FUNCAP estdo alinhadas
a proposta comunicativa para o ensino de Espanhol.

Nossa pesquisa contribui imediatamente com investigacdes relacionadas ao ensino de
lingua espanhola, ressaltando a importancia e o cuidado da selegdo de MD para o ensino de
linguas, para que nossos alunos alcancem o proposito comunicativo de uma aprendizagem de
linguas. As caracteristicas comunicativas presentes na abordagem dos exercicios contribuem
para que o objetivo comunicativo seja alcangado na sala de aula do ensino de espanhol,
fortalecendo além disso a formacdo de nossos professores de lingua espanhola para que
possamos oferecer a nossos alunos uma metodologia de ensino de linguas com qualidade em
diversos contextos de ensino, presenciais, ensino médio, a distancia dentre outras.

O acesso ao repositorio institucional do LAPPELE proporciona uma metodologia mais
ampla em sala de aula, com a oferta de materiais didaticos de E/LE o professor tem algo a mais,

uma novidade a mais em sala de aula, um novo leque de possibilidades para satisfazer as
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necessidades do estudante e alcangar o proposito comunicativo. Até porque em nosso contexto
atual do ensino basico com tantas limitacdes relacionadas a lingua espanhola a criagdo de um
repositorio com MD de lingua espanhola soa como um alento em nossa formagao e expectativa
profissional. Necessitamos de mais projetos como o repositorio de materiais do LAPPELE para
incentivar nossa formacdo e desenvolvimento em sala de aula com nossos estudantes.

Assim, ressaltamos que o projeto LAPPELE/UFC/FUNCAP proporciona a comunidade
docente uma oportunidade de ampliar e partilhar pesquisas a comunidade educacional do ensino
de espanhol. Projetos como este ampliam pesquisas futuras e favorecem a metodologia de sala
de aula para alunos e professores de Espanhol. Além de incentivar pesquisas futuras
relacionadas ao ensino de espanhol como lingua estrangeira, fortalecendo nossa formag¢ao como
professores e contribuindo com pesquisas futuras.

O projeto LAPPELE/UFC/FUNCAP segue em construgdo, na organizacao do site que
ira divulgar as atividades analisadas nesta pesquisa, dentre outras. E importante recordar que
foi necessario pedir autorizagdo a coordenacdo do projeto para analisar as atividades do
repositorio, e que devido ao tempo disponibilizado do mestrado a pesquisa seguiu junto ao
desenvolvimento do projeto.

Finalizamos esta pesquisa ressaltando sua importancia na formagao de professores que
estdo sempre atentos e motivados para as metodologias de sala de aula, a suas praticas de ensino.
Entendemos que ¢ de suma importincia que o professor esteja interatuando com novas
abordagens de ensino, pois a lingua espanhola ¢ uma lingua rica em cultura e diversidade o que
pode favorecer no processo de aprendizagem.

Portanto, nosso trabalho permitira que futuras pesquisas acerca de materiais didaticos
de espanhol possam reconhecer elementos que favorecam o uso da competéncia comunicativa
dentro de sala de aula. A pesquisa consistira em importante apoio aos futuros e atuais
professores que desejam explorar materiais e conteudo para uma sala de aula dindmica e
comunicativa.

Por fim, gostariamos de finalizar ressaltando que a competéncia comunicativa se
desenvolve a partir do aprendizado da lingua, por meio de atividades que sdo desenvolvidas e
abordadas em sala de aula, o professor ¢ um guia, o suporte para tal abordagem.

Como professores podemos estimular nossos alunos a partir de tarefas e temas
propostos, oportunizando expressdes e opinides em sala de aula e reiterando o conceito
vygostskyano da necessidade de significagdo da mensagem para a efetivacdo da fala (Reis,

1998, pag. 29)”.
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APENDICE A - PANTILLA DE NIVELES Y ACTIVIDADES

Universidade Federal do Ceara
Centro de Humanidades
Laboratorio de Estudos e Pesquisas sobre Praticas de Ensino e Formacao de Professores
de Linguas Estrangeiras

PLANTILLA DE NIVELES, CONTENIDOS Y HABILIDADES PARA REFERENCIA
EN LA PRODUCCION DE MATERIALES DIDACTICOS DE APOYO A LA
ENSENANZA DE E/LE

TALLERES DE ABRIL DE 2024 — UNIVERSIDAD AUTONOMA DE MADRID —
FACULTAD DE FORMACION D EPROFESORADO

DESTREZAS ORALES
NiVEL HABILI CONTENIDO QUE DEBE grupo
DAD SER EXPLOTADO

1. Al Hablar DATOS PERSONALES,
PRESENTACION DE DATOS
PERSONALES

2. Al Escuchar | HABLAR DE RUTINA/
PRESENTE DE INDICATIVO
(verbos pronominales)

3. Al Hablar PLANES PARA EL FUTURO:
IR + A + INFINITIVO

Elabora una lista de metas para
de aqui a cinco afios

4, Al Escuchar | PERIFRASIS VERBALES:
GERUNDIO
5. Al Hablar HABLAR DE GUSTOS Y

AFICIONES: COMIDA
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Al

Escuchar

PRESENTACIONES
PERSONALES Y QUEDAR
CON AMIGOS

Al

Hablar

LAS PROFESIONES EN 2050

Al

Escuchar

.QUE ME PONGO? (prendas
de vestir, ir de compras, elegir
prendas de vestir para
ocasiones especificas, verbo
preferir)

Al

Hablar

ES UNA MUJER DE UNOS
30 ANOS - DESCRIPCION
FISICA, PSICOLOGICA Y DE
AFICIONES PERSONALES

10.

Al

Escuchar

EXPRESIONES
IDIOMATICAS CON LOS
COLORES

11.

A2

Hablar

OFERTA DE EMPLEO, UN
ANUNCIO

12.

A2

Escuchar

PRENDAS DE ROPA,
COMPRAR EN UNA
TIENDA DE ROPA (usos del
verbo llevar)

13.

A2

Hablar

QUEDAR CON AMIGOS -
VERBO QUEDAR,
ORGANIZAR UNA
QUEDADA CON AMIGOS
(bar de tapas)

14.

A2

Escuchar

PRETERITO IMPERFECTO
DEL INDICATIVO:
EXPRESAR HECHOS DE
COSTUMBRE EN EL
PASADO

15.

A2

Hablar

HABLAR DE LA SALUD -
TENGO UN DOLOR DE
ESPALDA (ME DUELE LA
ESPALDA)

16.

A2

Escuchar

{A COMER! —
VOCABULARIO DE
RECETAS, COMIDAS.
IMPERATIVO
AFIRMATIVO.
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17.

A2

Hablar

EXPRESIONES
IDIOMATICAS CON
PARTES DEL CUERPO

18.

A2

Escuchar

COMO LOCALIZARSE EN
LA CIUDAD (ESTAR,
TENER, HABER)

19.

A2

Hablar

SOS ADICTOS A TU
MOVIL? EL USO DE LA
TECNOLOGIA

20.

A2

Escuchar

MI CANTANTE FAVORITO

21.

Bl

Hablar

PREDECIR EL FUTURO

22.

Bl

Escuchar

.QUE TE PARECE ESA
SERIE DE NETFLIX?
(resumir el argumento de una
obra (pelicula, serie, libro...),
escribir sinopsis, opinar sobre
obras artisticas

23.

Bl

Hablar

Expresar prohibiciones/
obligatoriedad

Opinar y aconsejar (lo
normal.../ lo habitual.../ todo
el mundo/ nadie... esta
prohibido/ permitido...

24.

Bl

Escuchar

Localizar una accion en el
tiempo (presente y pasado)

25.

Bl

Hablar

Hablar de situaciones y
acciones futuras (si + presente
de indicativo, futuro/ el futuro
simple)

26.

Bl

Escuchar

Relatar el argumento de un
libro o pelicula (Qué te parece
esa serie o pelicula de Netflix)

27.

Bl

Hablar

Recomendar y aconsejar
usando el imperativo afirmativo
y negativo

28.

Bl

Escuchar

Expresar deseos, reclamaciones
y necesidad con el subjuntivo
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29. B1 Hablar Transmitir mensajes, 6rdenes,
peticiones y consejos (por
teléfono o videollamadas)

30. Bl Escuchar | Recursos para contar anécdotas,

mostrar interés al escuchar un
relato (combinar textos del
pasado del indicativo en un
relato)

Fonte: Arquivos do repositério LAPPELE (2025)
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APENDICE B - MODELO DE LAYOUT DAS ATIVIDADES DO REPOSITORIO

.hir‘
UNIVERSIDADE Universidad Auténoma
FEDERAL po CEARA de Madrid

Escuchar

NIVEL - TEMA

Fonte: Arquivos do repositorio LAPPELE (2025)



