UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

CENTRO DE CIENCIAS
DEPARTAMENTO DE BIOLOGIA
CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS

ANDRESSA MENDONCA DE OLIVEIRA

QUE ISSO NAO FIQUE ENTRE NOS: A EDUCACAO PARA SEXUALIDADES NA
FORMACAO DE PROFESSORES DE CIENCIAS BIOLOGICAS A PARTIR DAS
PERCEPCOES DE EGRESSOS DA UFC

FORTALEZA
2026



ANDRESSA MENDONCA DE OLIVEIRA

QUE ISSO NAO FIQUE ENTRE NOS: A EDUCACAO PARA SEXUALIDADES NA
FORMACAO DE PROFESSORES DE CIENCIAS BIOLOGICAS A PARTIR DAS
PERCEPCOES DE EGRESSOS DA UFC

Trabalho de Conclusdao de Curso apresentado
ao Curso de Ciéncias Biologicas do
Departamento de Biologia da Universidade
Federal do Cear4d, como requisito parcial a
obtencao do titulo de Licenciada em Ciéncias
Biologicas.

Orientadora: Profa. Dra. Erika Freitas Mota.
Coorientadora: Profa. Ma. Raimunda Aline
Djanira Freire Marques.

FORTALEZA
2026



Dados Internacionais de Catalogacdo na Publicacio
Universidade Federal do Ceard
Sistema de Bibliotecas
Gerada automaticamente pelo médulo Catalog, mediante os dados fornecidos pelo(a) autor(a)

045q Oliveira, Andressa Mendonga de.
Que isso ndo fique entre nds : a educacgdo para sexualidades na formagao de professores de Ciéncias
Bioldgicas a partir das percepgdes de egressos da UFC / Andressa Mendonga de Oliveira. — 2026.
106 f. : il. color.

Trabalho de Conclusio de Curso (graduag@o) — Universidade Federal do Cear4, Centro de Ciéncias,
Curso de Ciéncias Bioldgicas, Fortaleza, 2026.

Orientacdo: Profa. Dra. Erika Freitas Mota.

Coorientacao: Profa. Ma. Raimunda Aline Djanira Freire Marques.

1. Educador para sexualidades. 2. Educacdo critica. 3. Ensino de Biologia. 4. Formagao docente. 5.

Narrativas. I. Titulo.
CDD 570




ANDRESSA MENDONCA DE OLIVEIRA

QUE ISSO NAO FIQUE ENTRE NOS: A EDUCACAO PARA SEXUALIDADES NA
FORMACAO DE PROFESSORES DE CIENCIAS BIOLOGICAS A PARTIR DAS
PERCEPCOES DE EGRESSOS DA UFC

Trabalho de Conclusdao de Curso apresentado
a0 Curso de Ciéncias Bioldgicas do
Departamento de Biologia da Universidade
Federal do Ceard, como requisito parcial a
obtencao do titulo de Licenciada em Ciéncias
Bioldgicas.

Aprovada em: 22/01/2026.

BANCA EXAMINADORA

Profa. Dra. Erika Freitas Mota (Orientadora)
Universidade Federal do Ceard (UFC)

Profa. Ma. Raimunda Aline Djanira Freire Marques (Coorientadora)
Secretaria de Educacdo do Estado do Ceara (Seduc)

Profa. Dra. Alana Cecilia de Menezes Sobreira
Universidade Estadual do Ceard (UECE)

Prof. Me. Paulo Ricardo Santos de Sousa
Secretaria de Educacdo do Estado do Ceara (Seduc)



A Valdénia Acelino Silva (in memoriam), cuja
auséncia e memoria me ensinaram sobre
presenca, coragem ¢ urgéncia. Teu nome ecoa
em mim como forca e coragem. Que esta
pesquisa o faga ecoar em outros — e seja
semente de tudo o que te foi negado, pois
“toda semente que brota ¢ também uma ferida

aberta que germina”.



AGRADECIMENTOS

A minha mée, que apesar das nossas diferencas, sempre cuidou de mim e me amou.
Uma verdadeira guerreira, que lutou muito para que eu tivesse a melhor educagao possivel.
Abriu mao de muita coisa, engoliu muito choro, enfrentou sol e cansago para que eu tivesse
uma vida mais confortavel. E, acima de tudo, me ensinou valores. Ndo existe nada no mundo
que pague tanta dedicagdo e renuncia. Te amo, dona Lucia.

A minha irma, que sempre aguentou minhas inquietacdes e minhas danagdes (acho até
que devo mais desculpas do que agradecimentos kkkk). Apesar das nossas diferencas,
rebeldias e da enchecgdo de saco, porque ser irmao € isso mesmo, o amor ¢ o cuidado sempre
prevaleceram entre nds. Obrigada por me acolher tanto nos tltimos anos!

Ao meu pai, Angelo (in memoriam), que me deu tanto nessa vida. Vocé foi o melhor
pai que eu poderia ter. Mesmo distante por causa do trabalho, nunca foi ausente. Me ensinou
muito sobre musica, sobre carros e sobre cair e levantar de novo, seja me torturando com a
matematica ou me colocando para apanhar nas artes marciais. A gratidao s6 nao € maior que a
saudade e do meu amor.

Aos meus avos, Xavier e Auxiliadora, que foram cruciais na minha educagdo e no meu
desenvolvimento.

Ao meu amor, Lorena, que ndo tenho palavras para expressar o quanto sou grata e
abengoada por té-la em minha vida. Vocé me levantou todas as vezes em que cai e
acompanhou cada etapa da construgdo deste trabalho: as noites sem dormir, os choros, os
desesperos, as desisténcias e os recomecgos. Lutou por mim quando eu ja ndo tinha forcas,
acreditou quando eu mesma j4 havia deixado de acreditar e nunca desistiu, mesmo quando eu
j& ndo via mais saida. Pela primeira vez, sou grata pela sua teimosia. Obrigada por estar
comigo sempre. Te amo muito, o tempo todo.

A minha amiga Bérbara, primeira pessoa que eu conheci quando entrei na Biologia, de
repente a gente se escolheu numa dindmica e nunca mais se separou. Babi, vocé ¢ uma das
minhas maiores inspiragdes, vocé ¢ o exemplo mais vivido que eu tenho sobre o que ¢ ter
coragem. Obrigada por me acompanhar nessa jornada, sdo muito anos, muitos altos e baixos,
e vocé sempre aqui, mesmo geograficamente distante, vocé sempre estd aqui. Obrigada por
tanto! Amo vocé!

A minha amiga Leticia, um dos presentes que o PET Biologia me deu! Digo sempre
que vocé resgata em mim a minha crianga interior! Obrigada por topar todo tipo de coisa que

a gente propde, por me acolher na sua casa nessas jornadas de trabalho intenso, onde eu ia



para passar um tempo com vocé e acabava dormindo (e vocé nunca me acordava). Agora,
finalmente vamos poder montar o lego que te dei! Obrigada por ser vocé! Te amo!

A minha tia do coragdo, Cristiany, que foi crucial para que eu estivesse aqui. Muito
obrigada por se juntar a minha trupe e me ajudar a passar por momentos tdo dificeis e, ao
mesmo tempo, ser o alivio cdmico que ocupava minha cabega e me tirava boas gargalhadas,
além de todo amor e carinho por mim. Vocé ¢ uma ben¢ao na minha vida!

A Rianne, minha amiga desde o cursinho, que a vida separou e fez questio de juntar
de novo: no mesmo curso, na mesma universidade e quase ao mesmo tempo. Nem sou de
acreditar em destino, mas quando € para ser, acho que ¢ melhor aceitar o inevitavel. Que sorte
a minha te ter de volta! Vocé€ ¢ uma das pessoas mais “daoras” que ja conheci. E seu otimismo
e f¢ num mundo me enchem de muita esperanga e coragem. Te amo, Tico!

Ao Yuri, meu amigo que eu nunca pensei que seria meu amigo. O detestei desde a
primeira vez que o vi. Mordvamos no mesmo bairro e queria alguém pra voltar pra casa
comigo, bendita a hora que fui te buscar atravessando o campus. Nossa amizade floresceu
dentro de um carro, ouvindo as cang¢des mais tristes e chorando pelas piores dores, mas
também festejando muito cada pequena alegria que aparecia pra nos. Cresci vendo vocé
crescer, mudei muito por causa de vocé, sou outra pessoa depois de vocé. E pensar que o cara
que eu nio queria “amigar” hoje um irmao que eu nunca tive, ainda bem que ndo deixei
passar. Te amo!

A Professora Erika, por ter sido uma grande orientadora para mim, e um grande
inspiracdo para mim, tanto como educadora como quanto pessoa. Obrigada pela parceria, pela
MUITA paciéncia comigo nesse periodo em especifico, por ndo ter desistido de mim, por
todos os ensinamentos e cobrangas. Cresci muito dentro do PET e muito vem gragas a voce.
Obrigada por tanto carinho com o projeto € com os petianos.

A Aline, minha outra orientadora querida, pela paciéncia e também por nio ter
desistido de mim. Por ter me acalmado em momentos de desespero e pelo acolhimento toda
vez que retornei. Tudo isso significou muito para mim, muito obrigada!

A Professora Ariana, que foi uma tutora muito importante no meu caminho ao me
acolher na minha Residéncia Pedagogica, aprendi muito e me expandi outro tanto, muito
gracas a ela e a essa oportunidade. Uma professora incrivel, inspiragdo como educadora,
completamente apaixonada pelo que faz, sua paixdo era tanta que fez eu me apaixonar pela
biologia diversas vezes novamente.

Ao Projeto Residéncia Pedagogica e as “Arianetes”, minhas parceiras de residéncia,

com quem, por quase dois anos, construi uma parceria incrivel, ajudando umas as outras nessa



jornada intensa que ¢ se tornar professor. Cresci muito, e crescer ao lado de pessoas tdo
incriveis torna tudo ainda melhor!

Ao PET Biologia UFC, que por dois anos foi minha casa e meu reftigio. Todo petiano
que se preze passa mais tempo no PET, com o PET e pelo PET. Foram dias e noites naquela
salinha querida: madrugadas trabalhando, nosso pitstop nas calouradas, espago para jogar
conversa fora, assistir jogos da Copa, Olimpiadas e viver muito aprendizado ¢ MUITO
trabalho. Agradeco a todos que fizeram parte dessa historia comigo, uma das mais bonitas que
J& vivi.

Ao CANNDOR, meu grupo de estudos e laboratério de pesquisa, que me
proporcionou experiéncias incriveis, trabalhos inspiradores, pessoas extraordinarias e
despertou em mim uma curiosidade e uma vontade imensa de seguir na pesquisa.

Aos meus colegas de turma e amigos de graduacdo, que vive tendo novas
eras, antigamente “AUTARQUIAS”, depois “Choppa calvo” e apds o arrebatamento final (até
agora) estd uma mistureba no “ BBB, Gato, Deus, Professores, Patria, MUITA DESGRACA,
Empregos”, enfim! Obrigada por terem caminhado comigo nessa trajetoria louca que ¢ uma
graduacdo. A gente se apoiou, surtou, riu, chorou, estudou para anatomia e nunca mais vamos
esquecer o que ¢ um deltéide, uma préstata e muito menos que o biceps fica na frente e o
triceps atras. Lembro com muito carinho de todas as calouradas, das 12 pessoas dentro do
meu Pélio, que eu fazia questdo de provar que a fisica existe e que sair pela tangente ndo ¢
conversa de doido, s6 as curvas das estradas do Pici sabem disso...

Aos meus gatinhos, Bila, Pit, Junior, Luna e Pudim e aos meus cachorrinhos (in
memoriam) Pipoca e Flora, que me enchem (e encheram) de amor e fazem (e fizeram) minha
vida bem melhor.

Aos meus professores da minha educagao basica, Valéria, Rita, Régis e Landim, por
terem feito a Biologia ser minha paixdo, quando nem sequer sabia o que era isso. Vocés estdo
em mim e espero tocar meus alunos da mesma forma que vocés me tocaram!

A todos os projetos e atividades extraclasse que passei durante a graduacao e que por
ventura esqueci (meu cérebro ja estd lisinho).

A todos os amigos que eu fiz e a todas as pessoas que me atravessaram nessa

caminhadal



“O pessoal da orientagdo sexual nao vai
retroceder em suas lutas, as mulheres ndo vao
recuar nas suas agendas; pessoas pretas nao
vao voltar para a senzala.”

(Sueli Carneiro).



RESUMO
A educagdo para sexualidades constitui uma dimensdo fundamental da formacao escolar,
estando diretamente relacionada a promocao dos direitos humanos, a valorizacio da
diversidade e a construgdo de praticas pedagogicas criticas e inclusivas. No entanto, sua
abordagem no contexto da educagdo basica ainda ¢ marcada por silenciamentos, resisténcias e
reducdes conceituais, o que evidencia a importancia da formagao inicial docente nesse campo.
Este estudo tem como objetivo analisar de que maneira a formacdo oferecida pela
Universidade Federal do Ceara (UFC) contribui para os licenciandos em Ciéncias Biologicas
para abordar a tematica das sexualidades no contexto escolar. A pesquisa caracteriza-se como
um estudo de abordagem qualitativa, fundamentado na aplicagdo de questionarios online
enviados para 27 egressos do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFC, destes,
somente 11 responderam até dezembro de 2025, articulando as percepcodes dos participantes
com a trajetdria formativa da pesquisadora. As respostas foram analisadas alicergadas em
referenciais tedricos que discutem formacao docente, curriculo e educagdo para sexualidades.
Os resultados evidenciam que, embora a formagdo em Ciéncias Bioldgicas ofere¢a uma base
consistente nos conteudos especificos da area, a educacao para sexualidades ¢ abordada de
forma insatisfatdria e pouco estruturada ao longo do curso, permanecendo frequentemente
restrita a iniciativas individuais ou a espagos extracurriculares. Adicionalmente, foi citado que
as lacunas formativas estdo associadas a predominancia de uma perspectiva bioldgica, que
tende a limitar a sexualidade a aspectos anatomicos e fisioldgicos, em detrimento de suas
dimensdes sociais, afetivas, culturais e politicas, além de ser agravada por contextos
institucionais marcados pelo conservadorismo e fundamentalismo religioso, que produzem
insegurancas e silenciamento na atuagdo docente. Apesar dessas limitagdes, o estudo também
identificou estratégias de resisténcia e reinvengao pedagogica adotadas por alguns egressos,
que buscam inserir a educagdo para sexualidades em suas praticas de maneira critica e
sensivel. Esses achados indicam que a formagdo docente ¢ atravessada por multiplas
dimensdes da experiéncia humana e apontam para a necessidade de uma formagao inicial que
incorpore, de forma critica e estruturada, a educagdo para sexualidades como dimensao

indissociavel da pratica pedagogica do professor de Biologia.

Palavras-chave: educador para sexualidades; educagdo critica; ensino de Biologia; formagao

docente; narrativas.



ABSTRACT
Sex education constitutes a fundamental dimension of school education, being directly related
to the promotion of human rights, the appreciation of diversity, and the construction of critical
and inclusive pedagogical practices. However, its approach in the context of basic education
is still marked by silences, resistance, and conceptual reductions, which highlights the
importance of initial teacher education in this field. This study aims to analyze how the
education provided by the Federal University of Ceara (UFC) contributes to the training of
undergraduate students in Biological Sciences to address the topic of sexualities in the school
context. The research is characterized as a qualitative study, based on the application of online
questionnaires sent to 27 graduates of the Biological Sciences Teaching Degree program at
UFC. Of these, only 11 had responded by December 2025, articulating the participants’
perceptions with the researcher’s formative trajectory. The responses were analyzed based on
theoretical frameworks that discuss teacher education, curriculum, and sex education. The
results indicate that, although training in Biological Sciences provides a consistent foundation
in subject-specific content, sex education is addressed in an unsatisfactory and poorly
structured manner throughout the course, often remaining restricted to individual initiatives or
extracurricular spaces. The identified gaps are associated with the predominance of a
biological perspective, which tends to limit sexuality to anatomical and physiological aspects,
to the detriment of its social, affective, cultural, and political dimensions. This scenario is
further aggravated by institutional contexts marked by conservatism and religious
fundamentalism, which generate insecurity and silence in teaching practice. Despite these
limitations, the study also identified strategies of resistance and pedagogical reinvention
adopted by some graduates, who seek to incorporate sex education into their practices in a
critical and sensitive manner. These findings indicate that teacher education is shaped by
multiple dimensions of human experience and point to the need for an initial training process
that critically and structurally incorporates sex education as an inseparable dimension of the

pedagogical practice of Biology teachers.

Keywords: sexuality educators; critical education; Biology teaching; teacher education;

narratives.



RESUMEN
La educaciéon para las sexualidades constituye una dimension fundamental de la formacion
escolar, estando directamente relacionada con la promocion de los derechos humanos, la
valorizacion de la diversidad y la construccion de practicas pedagdgicas criticas e inclusivas.
No obstante, su abordaje en el contexto de la educacion béasica atn estd marcado por
silenciamientos, resistencias y reducciones conceptuales, lo que evidencia la importancia de la
formacion inicial docente en este campo. Este estudio tiene como objetivo analizar de qué
manera la formacion ofrecida por la Universidad Federal de Ceara (UFC) contribuye a la
preparacion de los estudiantes de la licenciatura en Ciencias Biologicas para abordar la
tematica de las sexualidades en el contexto escolar. La investigacion se caracteriza como un
estudio de enfoque cualitativo, fundamentado en la aplicacion de cuestionarios en linea
enviados a 27 egresados del curso de Licenciatura en Ciencias Biologicas de la UFC. De
estos, solo 11 respondieron hasta diciembre de 2025, articulando las percepciones de los
participantes con la trayectoria formativa de la investigadora. Las respuestas fueron
analizadas a partir de referentes tedricos que discuten la formacioén docente, el curriculo y la
educacion para las sexualidades. Los resultados evidencian que, aunque la formacion en
Ciencias Biologicas ofrece una base consistente en los contenidos especificos del area, la
educacion para las sexualidades es abordada de manera insatisfactoria y poco estructurada a lo
largo del curso, permaneciendo frecuentemente restringida a iniciativas individuales o a
espacios extracurriculares. Las lagunas formativas se asocian a la predominancia de una
perspectiva bioldgica, que tiende a limitar la sexualidad a aspectos anatomicos y fisiologicos,
en detrimento de sus dimensiones sociales, afectivas, culturales y politicas, ademds de verse
agravadas por contextos institucionales marcados por el conservadurismo y el
fundamentalismo religioso, que generan inseguridad y silenciamiento en la practica docente.
A pesar de estas limitaciones, el estudio también identificd estrategias de resistencia y de
reinvencion pedagogica adoptadas por algunos egresados, quienes buscan incorporar la
educacion para las sexualidades en sus practicas de manera critica y sensible. Estos hallazgos
indican que la formacién docente esta atravesada por multiples dimensiones de la experiencia
humana y sefialan la necesidad de una formacion inicial que incorpore, de manera critica y
estructurada, la educacion para las sexualidades como una dimension indisociable de la

practica pedagogica del profesorado de Biologia.

Palabras clave: educadores para las sexualidades; educacion critica; ensefianza de Biologia;

formacion docente; narrativas.
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1 INTRODUCAO

Nos ultimos anos, o avango do conservadorismo no Brasil tem gerado impactos
significativos no campo educacional, especialmente na abordagem de temas considerados
sensiveis, como a educagdo para sexualidades'. Esse contexto tem reforgado barreiras sociais
e politicas, dificultando a inclusdo de debates essenciais sobre diversidade, igualdade e
direitos humanos nas salas de aula. A polarizacdo em torno dessas questdes torna ainda mais
desafiador para os educadores abordarem temdticas que promovam reflexdes criticas e
emancipadoras, especialmente em um ambiente onde discursos conservadores frequentemente
associam a educagdo para sexualidades a tabus e preconceitos, questionando até direitos ja
conquistados, como o aborto legal em casos especificos.

Nesse contexto, Foucault (2009, p. 42) argumenta que as sociedades modernas
possuem uma caracteristica marcante de estimular o discurso sobre o sexo, mas o tratam como
"um segredo", algo que ndo pode ser abertamente discutido. E importante ressaltar que a
sexualidade humana, tema cada vez mais debatido no ambito educacional, esta inserida em
um contexto social que envolve desejos, crencas, representagdes, valores, comportamentos,
relacdes e identidades, os quais sdo continuamente construidos e ressignificados ao longo da
historia (Weeks, 2018).

Nesse sentido, Costa (2009) aponta que a sexualidade ndo apenas promove o
contato interpessoal e a reflexdo sobre experiéncias individuais e coletivas, mas também se
configura como um elemento essencial para a vivéncia politica dos sujeitos na sociedade.
Historicamente, a Educagdo para Sexualidades (ES) no Brasil esteve marcada por disputas de
diferentes campos do saber — como a medicina, a psicologia e a pedagogia — que, em
diferentes momentos, reivindicaram para si o papel de regular os corpos € os comportamentos
sexuais (Louro, 2018).

Segundo Louro (2018), essas abordagens muitas vezes foram atravessadas por
discursos normativos, moralizantes ¢ heteronormativos, voltados mais para o controle do que
para a emancipagao dos sujeitos. Com o tempo, especialmente a partir das décadas de 1980 e
1990, o debate sobre sexualidades na escola passou a incorporar uma perspectiva mais critica,
impulsionada pelos movimentos feministas e LGBTQIAPN+ (Lésbicas, Gays, Bissexual,

Transgénero/Transexual/Travesti, Queer, Intersexo, Assexuais/Arromanticos/Agénero,

' Neste trabalho, utilizo o termo educa¢do para sexualidades a partir da leitura do livro digital “Géneros e
sexualidades: nogdes, simbolos e datas” dos autores Denize Sepulveda, Renan Correa e Priscila Freire e do
artigo “Educacdo para a(s) sexualidade(s): carregar 4gua na peneira?” da autora Constantina Xavier Filha.
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Pansexual/Polisexual, Nao-binario ¢ o + (mais) se refere a outras identidades nao citadas

diretamente na sigla, mas abrangendo a sua diversidade) que passou a tratar a orientacao
sexual como tema transversal. No entanto, as iniciativas pedagogicas direcionadas a inclusao
desse tema no ambiente escolar continuam enfrentando desafios significativos, conforme
destacado anteriormente.

Uma demonstracdo concreta dessas dificuldades é a ultima versdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2018, que deixou de incluir a educagdo para
sexualidades como tema obrigatdrio ou transversal, conforme previsto nas versdes anteriores
da BNCC de 2015, 2016 e 2017 (BRASIL, 2015; BRASIL, 2016; BRASIL; 2017). Essa
alteracdo reflete a pressdo de grupos conservadores, que demandam a retirada de termos como
"género" e "orientacdo sexual", o que representa um retrocesso na promocao de direitos
humanos e no enfrentamento das desigualdades sociais no contexto escolar, podendo agravar
as relacdes interpessoais nas geragdes futuras (Resende, 2024).

No contexto do Ceard, o Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC)
apresenta algumas mengdes a tematica da sexualidade, especialmente no que se refere a
abordagem interdisciplinar no Ensino Fundamental. Apesar disso, observa-se que, sobretudo
nos anos finais, a sexualidade tende a ser tratada de forma reducionista, restrita a aspectos
bioldgicos, como os processos reprodutivos em plantas e animais, o que reforca a
fragmentacdo do tema e limita sua abordagem critica e ampliada. Essa limitacdo também
reflete uma caracteristica marcante do ensino de Biologia no Brasil, frequentemente

"2, Esse modelo prioriza contetdos

estruturado sob uma ldégica "biomedicocentrada
biomédicos, como anatomia, fisiologia e reprodu¢do, deixando de lado as dimensdes afetivas,
sociais e culturais da sexualidade. Tal abordagem acaba por invisibilizar vivéncias dissidentes
e reforgar uma visdo normativa do corpo e das relacdes, dificultando o desenvolvimento de
praticas pedagogicas mais criticas e inclusivas.

Meu interesse pela temdtica da educacdo para sexualidades surgiu a partir da
minha préopria vivéncia — ndo apenas como licencianda em Ciéncias Biologicas (CB) atuante
em escolas por meio dos estagios e programas formativos da universidade, mas também como
mulher Iésbica criada por mulheres que carregam, em seus corpos € memorias, dores

transmitidas por geragdes. Compreendi, ao longo da minha trajetdria, que se eu tivesse

encontrado acolhimento e conhecimento durante o meu desenvolvimento — tanto na escola

2 Expressdo utilizada nesta pesquisa para descrever uma abordagem no ensino de Biologia centrada em
conteudos biomédicos e reprodutivos, em detrimento de aspectos sociais, afetivos e culturais da sexualidade.
Trata-se de uma formulagao propria, construida a partir da juncdo de termos existentes, para nomear criticamente
uma tendéncia recorrente na formagao docente e nas praticas escolares.
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quanto em casa — teria sido poupada de muitas violéncias, dividas e incertezas. Essa

compreensdo se aprofunda diante da historia da minha familia, marcada por episodios de
desinformacao, silenciamento e brutalidade. Uma das experiéncias mais marcantes foi a da
prima de minha mae Valdénia Acelino Silva — tratada como irmd — que teve sua vida
interrompida de forma brutal, vitima de violéncia sexual coletiva por escolher ndo mais
continuar em uma relacdo. Deixada inconsciente no muro de uma escola, foi encontrada
apenas no dia seguinte, sem que houvesse qualquer forma de justica ou responsabilizagao.
Sua morte marcou profundamente minha mae, sua familia e a mim, que cresci ouvindo sua
historia como um lamento continuo, que atravessa o tempo e persiste como memdria, dor,
revolta e denuncia.

Essa vivéncia pessoal tornou-se também uma inquietacdo profissional e
académica: como a educagao poderia ter feito a diferenca? E mais: como a auséncia de uma
educagdo para sexualidades critica, sensivel e comprometida com os direitos humanos ainda
contribui para a reprodugdo de violéncias, exclusdes e desigualdades? E nesse contexto que
este trabalho se insere, buscando compreender de que maneira a formagao docente tem — ou
nao — preparado futuros professores para lidar com a tematica das sexualidades nas escolas,
promovendo uma educagdo transformadora.

Além das mudangas institucionais e politicas que moldam a forma como a
sexualidade ¢ tratada nas escolas, ¢ fundamental analisar como a formag¢ao dos educadores se
adapta ou resiste a essas transformagdes. A maneira como os futuros professores sao
preparados para lidar com questdes de diversidade sexual e género no ambiente escolar pode
ser decisiva na constru¢do de uma sociedade mais inclusiva e equitativa. No entanto, a
formagdo de professores nem sempre acompanha as mudangas necessarias para enfrentar os
desafios dessa tematica de forma critica e reflexiva.

Este estudo tem como objetivo geral investigar as percep¢des de egressos do
curso de Ciéncias Biologicas da Universidade Federal do Ceara (UFC) sobre sua preparacao
para abordar a educagdo para sexualidades no ambiente escolar. Como objetivos especificos,
busco:

e Analisar de que maneira a formagdo oferecida pela Universidade Federal do Ceara
contribui para os licenciandos em Ciéncias Biologicas para abordar a tematica das
sexualidades no contexto escolar.

e Identificar as principais lacunas e desafios relatados pelos egressos quanto a
abordagem da tematica das sexualidades em sua formacgao inicial.

e Analisar como os egressos tém inserido (ou ndo) a educacdo para sexualidades em
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suas praticas pedagdgicas, considerando os contextos escolares em que atuam.

e Relacionar minha trajetoria como licencianda em Ciéncias Biologicas as experiéncias
formativas de egressos, com foco na preparagdo para abordar a educagdo para
sexualidades.

A pesquisa se justifica pela importancia de discutir como essa formacao
contempla — ou deixa de contemplar — a tematica, seja por meio da estrutura curricular, de
iniciativas estudantis, de grupos de estudo ou de programas institucionais. Ademais, a partir
dessas inquietagdes, este trabalho se propde a aprofundar o debate sobre a formacao docente e
sua relagdo com a educagdo para sexualidades, tomando como ponto de partida a experiéncia
formativa de egressos do curso de CB da Universidade Federal do Ceara. Para isso, fez-se um
didlogo com produgdes tedricas que problematizam a sexualidade como construgdo social e
politica, os marcos legais que orientam a Educac¢do Basica (EB), e as especificidades da
formagdo inicial em CB. Com isso, busco compreender em que medida essa formacgao
contribui para a atuagcdo de professores comprometidos com uma pratica educativa critica,

plural e sensivel as multiplas dimensdes da sexualidade presentes no cotidiano escolar.

2 EDUCACAO PARA SEXUALIDADES

Falar sobre sexualidades implica adentrar um campo amplo e multifacetado,
atravessado por diferentes perspectivas que variam conforme quem aborda o tema, a area do
conhecimento, as vivéncias individuais e os contextos sociais, muitas vezes influenciados por
normas, dogmas e escolhas pessoais. Compreender de que modo a formacao docente em
Ciéncias Biolodgicas prepara — ou ndo — futuros professores para tratar das sexualidades no
ambiente escolar exige um olhar atento as multiplas dimensdes que atravessam esse debate.
Antes de adentrar as analises empiricas e curriculares, ¢ fundamental estabelecer uma base
conceitual e contextual que situe a educagdo para sexualidades, sua trajetoria e suas
implicagdes no ambiente escolar.

Neste capitulo, abordo aspectos centrais da educagdo para sexualidades no
contexto brasileiro, explorando seus principais conceitos, sua importancia nas praticas
pedagdgicas e os profissionais responsaveis por essa abordagem. Além disso, analiso os
contextos sociais, politicos e historicos que influenciam como essa tematica tem sido tratada
nas escolas do pais. Dentre as questdes envolvidas nessa problematica, destacam-se os tabus
que permeiam a Educagdo para Sexualidades, a influéncia de grupos conservadores e

religiosos, € a auséncia de didlogo nas familias que, associados a uma formacao de
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professores deficitaria, dificultam a abordagem de questdes relacionadas a tematica no

ambiente escolar.

2.1 Breve historico da educacio para sexualidades no Brasil

De acordo com Ribeiro (2013), as preocupagdes com a Educagdo para Sexualidades
no curriculo escolar brasileiro tiveram inicio no come¢o do século XX, marcadas por
inten¢des higienistas e médicas advindas dos discursos e anseios desses profissionais desde o
século XIX. Nesse contexto, os principais objetivos eram o combate a masturbacdo e as
doengas venéreas, além da preparagdo da mulher para o papel de esposa e mae, uma vez que a
ela era atribuida a responsabilidade pelo cuidado com a satide e a educagao dos filhos.

A relagdo entre a Educagdo Sexual e a medicina culminou para o surgimento do
campo da “sexologia” como estudo oficial do saber médico (Ribeiro, 2004). Com isso, a
partir da década de 1920, diversos livros sobre a tematica da educacdo e orientacdo sexual,
além de estudos fundamentados no pensamento psicanalitico (Bassalo, 1999), passaram a ser
publicados por médicos, professores e sacerdotes, com o intuito de orientar e regular os
comportamentos sexuais dos individuos (Ribeiro, 2004). E importante salientar também, o
papel importante do movimento Feminista para o surgimento da educacdo para sexualidades

no Brasil, como destacado por Souza (2018, p. 58):

Nessa perspectiva, os movimentos feministas foram imprescindiveis para o
desenvolvimento de uma Educacdo Sexual no Brasil. Na década de 1920, surgiram
ideias inovadoras acerca de questdes relativas a sexualidade, através das lutas sociais
e politicas de feministas como Bertha Lutz, que reivindicavam uma Educagio
Sexual, porém com o restrito objetivo de protecdo a maternidade e a infancia.

Nesse mesmo periodo, professores e educadores engajaram-se na defesa da
implementa¢do da Educagdo para Sexualidades nas escolas, motivados pelo interesse em
ampliar o conhecimento das mulheres e contribuir para a melhoria de sua saude, mas sem
mudar seu papel de género na sociedade (Figueird, 1998). Além disso, em 1930, apds a
aprovacao de uma proposta para a inclusdo da Educagdo para Sexualidades nas escolas no
Congresso Nacional de Educadores, era amplamente discutido quais conteudos seriam
trabalhados e quais seriam as estratégias de ensino utilizadas (Oliveira, 2016). Mesmo com
esses avangos, ¢ importante ressaltar que a populagdo brasileira, neste periodo da historia, era

majoritariamente rural, onde nem sequer tinha acesso a escolas, entdo o pensamento
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generalizado da sociedade na época era muito vinculado a proibi¢do, articulada

principalmente pela Igreja Catolica (Silva, 2020).

Somente na década de 1960 a Educagdo para Sexualidades foi efetivamente
introduzida no curriculo escolar, especialmente nas escolas particulares da regido Sudeste do
Brasil, por meio da implementacdo de programas sistematizados e planejados voltados a
aquisi¢ao de conhecimentos sobre sexualidade e a formagdo da vida sexual dos individuos
(Ribeiro, 2004). As atividades incluiam aulas de cunho biologico, especialmente sobre
reproducdo humana, bem como discussdes em grupo, propostas pelos proprios alunos, que
abordavam questdes relacionadas a juventude, como debates sobre sexo e racismo, sob a
orientacdo do coordenador educacional e¢ dos professores de Ciéncias (Werebe, 1977;
Barroso; Bruschini, 1982).

Esse periodo foi marcado por uma intensificagdo dos debates em torno das identidades
e das praticas sexuais, impulsionada pelas a¢des de grupos feministas e LGBTQIAPN+, a
Revolugdo Sexual, o Movimento Hippie e, inclusive, o advento da pilula anticoncepcional,
elementos essenciais que estimularam uma nova moral sexual (Ribeiro; Monteiro, 2019) ao
mesmo tempo em que provocava reacdes de setores conservadores contrarios a essas
discussdes (Louro, 2018). A ampliacdo do espago escolar como local de debate sobre
sexualidades passou, assim, a refletir as tensdes sociais e politicas mais amplas presentes na
sociedade brasileira.

Entretanto, esse movimento de abertura e debate sofreu um significativo retrocesso a
partir do final da década de 1960, em decorréncia do regime militar instaurado pelo Golpe de
Estado de 1964 (Ribeiro, 2004), mais precisamente na instauracdo do Al-5, no final de 1968.
Nesse contexto, escolas foram fechadas e professores passaram a ser denunciados e
processados por abordarem a tematica das sexualidades de forma aberta no ambiente escolar
(Barroso; Bruschini, 1982). Apesar disso, o contexto proibitivo era mais politico que moral e
sexual, visto que no cinema, por exemplo, com o advento das pornochanchadas®, ainda existia
um estimulo a liberdade sexual (Ribeiro; Monteiro, 2019). Porém, no contexto politico,
apenas a partir de 1978, com o processo de abertura politica iniciado durante o governo do
presidente Ernesto Geisel, as iniciativas de Educagdo para Sexualidades comecaram a retornar

gradualmente as escolas (Ribeiro, 2004) e também as universidades.

® As pornochanchadas foram um género do cinema brasileiro, especialmente popular nos anos 1970,
caracterizado pela combinag¢ao de humor popular e erotismo. O termo, cunhado pela critica, refere-se a juncao de
porné e chanchada, e essas producdes ganharam espaco devido ao baixo custo, a influéncia de comédias
europeias e ao contexto de mudangas nos costumes sociais da época.
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No contexto universitario, ¢ durante esse periodo que observa-se no Brasil uma

reorganizacdo dos debates cientificos sobre sexualidade e comportamento sexual,
impulsionada por associagcdes vinculadas a areas como a ginecologia, a urologia e a
psicologia. Esse movimento contribuiu para a consolidacdo do campo da sexologia, conforme
apontam Russo e Rhoden (2011).

Esse novo momento foi fundamental para o fortalecimento do conhecimento cientifico
sobre sexualidade no pais, favorecendo também sua inser¢ao progressiva no espaco de ensino
superior. Ao final da década de 1990 e inicio dos anos 2000, esse processo se expressou ha
criagdo de grupos de pesquisa e na ampliacdo da produgdo académica sobre sexualidade,
Educacdo para Sexualidades e, posteriormente, estudos de género, consolidando as
universidades brasileiras como polos centrais de producdo e circulagdo desses saberes
(Ribeiro; Monteiro, 2019).

Nos estudos de Gallacho (2000), nas décadas de 1980 e 2000, observa-se a ampliacao
das acdes de Educagdo para Sexualidades no contexto escolar, com a participagdo direta de
orgaos publicos, especialmente secretarias municipais e estaduais de educagdo no cendrio
paulista (Ribeiro; Monteiro, 2019). Nesse periodo, foram desenvolvidos projetos de grande
alcance em escolas publicas do municipio de Sao Paulo desenvolvidos pela Coordenadoria de
Estudos e Normas Pedagogicas (CENP) e pelo Grupo de Trabalho e Pesquisa em Orientagao
Sexual (GTPOS), bem como iniciativas implementadas nas gestdes municipais de Campinas,
caracterizadas pela formagao de professores, pelo uso de metodologias participativas e pela
abordagem de temas relacionados a sexualidade, saude, cidadania e adolescéncia (Gallacho,
2000).

A 1iniciativa de projeto de orientacdo sexual da Prefeitura Municipal de Campinas
organizou um Grupo de Trabalho para a Formagdo e Capacitagdo de Professores em
Orientacdo Sexual, bem como o Encontro Nacional de Adolescentes. Desenvolvido entre os
anos de 1984 e 1998, o projeto tinha como proposta reunir professores e adolescentes de
diferentes regides do Brasil, com o objetivo de compartilhar experiéncias relacionadas a
trabalhos desenvolvidos na area da orientagdo sexual em suas cidades (Gallacho, 2000).

Gallacho (2000, p. 36) explica que

os temas trabalhados no projeto eram de interesse dos alunos, e emergiam de seu
cotidiano planejados de acordo com a faixa etaria e escolaridade; tratavam da
puberdade, corpo, sexo, comportamento sexual, namoro, drogas, liberdade,
discriminagdo, preconceito, aborto, adolescéncia, contracepgdo, DST/ AIDS,
cidadania, familia. etc. A metodologia era participativa, as técnicas eram diversas,
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simples e ludicas: dramatizagdo, debates, jogos, dancas, filmes, pinturas,
modelagem, musica, leitura de jornais e revistas, etc.

Outro destaque estd o projeto Prevengdo também se ensina: agdo preventiva ao abuso
de drogas/DST/AIDS entre criangas e adolescentes das escolas oficiais do Estado de Sdo
Paulo, iniciado em 1996 em parceria do Ministério da Saude com a Secretaria de Educagao,
que teve como intuito capacitar educadores para agdes preventivas relacionadas as DSTs
(Doengas Sexualmente Transmissiveis)!, a AIDS’° e ao uso de drogas no contexto escolar
(Gallacho, 2000).

Ainda na década de 1990, a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), em 1996, e a posterior elaboragdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN) passaram a integrar esse processo historico, incorporando a orientagdo sexual como
uma tematica reconhecida no ambito da educacao escolar.

Durante as primeiras décadas do novo século, muitas agdes implementadas pelo
governo vigente produziram mudancas acerca da educacdo para sexualidades. Um grande
marco da historia brasileira nessa questdo, foi o Programa Brasil Sem Homofobia (BSH)
(2004-2007) e o Projeto Escola Sem Homofobia (ESH) (2009-2011), que ocorreu por meio de
parcerias firmadas pelo MEC com algumas ONGs (Organizagdes Nao Governamentais). O
ESH além de enfatizar a formagdo de educadores para tratar questdes relacionadas ao género
e a sexualidade, reuniria um conjunto de materiais didaticos a serem distribuidos nas escolas
publicas, denominado de Kit Anti-Homofobia®, que teve sua distribui¢do suspensa por conta
de pressdo politica advinda da base conservadora, sustentada pela bancada evangélica na
camara, marcando mais um retrocesso na historia da educagao para sexualidades no Brasil.

De igual modo, sofrendo das mesmas pressdes e campanhas dos setores
ultraconservadores da politica brasileira, as questdes de género e sexualidade foram incluidas
e retiradas diversas vezes em diferentes versdes da BNCC, mas esse topico serd melhor
abordado no capitulo posterior.

No cendrio politico recente, especialmente durante o governo Bolsonaro (2019-2022),

a educagdo para sexualidades passou a ocupar um lugar central nas disputas politicas e

* A época a que o texto se refere (década de 1990), utilizava-se o termo Doenga Sexualmente Transmissivel
(DST). Atualmente, o termo foi substituido por Infecgdo Sexualmente Transmissivel (IST), por evidenciar que a
infecgdo pode ocorrer e ser transmitida mesmo na auséncia de sintomas.

® Sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida, denominagdo em portugués para Acquired Immunodeficiency
Syndrome.

€ Pejorativamente chamado de “kit gay”, o Kit Anti-Homofobia foi utilizado por grupos conservadores como
agenda politica, apesar de consistir em materiais didatico-pedagdgicos voltados a promocao do respeito a
diversidade LGBTQIAPN+.
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ideologicas, sendo frequentemente alvo de ataques por parte de setores conservadores. A

mobilizacdo do discurso antigénero e a deslegitimacdo de politicas educacionais voltadas a
diversidade evidenciam que a abordagem das sexualidades na educacdo permanece
profundamente atravessada por interesses politicos, com impactos que extrapolam o ambito
das politicas publicas, afetando também a formag¢ao docente.

Professores formados em meio a enfrentamentos politicos e ideoldgicos passam a
enfrentar dificuldades adicionais para tratar dessas questdes na escola, seja pela auséncia de
apoio institucional, seja pelo receio de represalias, perseguicdes ou questionamentos por parte
de estudantes, familias e da comunidade escolar.

Ao limitar debates tedricos e pedagdgicos sobre as sexualidades, isso prejudica
diretamente o trabalho do educador para sexualidades, no caso do curriculo escolar, docentes

de Ciéncias e Biologia, que tradicionalmente sdo associados a abordagem dessas tematicas.

2.2 Por que Sexualidades?

A educagdo para sexualidades envolve um conjunto de conceitos que, embora
frequentemente utilizados como sindnimos no senso comum € no contexto escolar,
apresentam distingdes relevantes do ponto de vista tedrico. Termos como sexo, sexualidade,
sexualismo e erotismo remetem a diferentes dimensdes da experiéncia humana (bioldgicas,
culturais, historicas, sociais, expressivas e subjetivas). A auséncia dessas distingdes (ou
aceitagdo de sua pluralidade) contribui para abordagens reducionistas da tematica,
frequentemente atravessadas por tabus e preconceitos, sobretudo quando limitadas aos
aspectos bioldgicos da reprodu¢do humana e sustentadas por dogmas de ordem moral e
religiosa.

A escolha do termo no plural, esta relacionada a compreensao de que a sexualidade
humana ndo ¢ fixa ou imutdvel, como ¢ perfeitamente conceituado no livro Géneros e

sexualidades: no¢des, simbolos e datas:

A sexualidade humana ¢ compreendida como o conjunto de comportamentos,
desejos e necessidades de satisfagdo sexual. Ela pode se modificar a partir das
experiéncias vividas. Sendo assim, ela ndo ¢ fixa e sim fluida, dindmica e plural.
Portanto, os desejos e atragdes sexuais podem variar de acordo com as maneiras
como nos permitimos experiencia-las (Sepuldeva; Correa; Freire, 2021, p. 6).

Além disso, o uso do termo “Educacdo Sexual” carrega marcas historicas associadas

as primeiras abordagens sobre a temética, especialmente no inicio do século XX, quando
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predominavam perspectivas biomédico-higienistas e moral-tradicionalistas, centradas no

controle dos corpos, no ato sexual e na prevencdo de doencas sexualmente transmissiveis.
Como apontam Vitor, Maistro e Zompero (2020), esse termo passou por um desgaste ao longo
do tempo, em razdo de sua vinculagdo a praticas escolares essencializadas e normativas.
Nesse contexto, a adocdo da expressdo “educacdo para sexualidades” representa uma
escolha tedrica e politica alinhada a perspectivas criticas e ampliadas. Inspirada, entre outras
leituras, nas reflexdes de Constantina Xavier Filha. Sobre o termo, a autora aborda da seguinte

forma:

tenho utilizado o termo “educago para a(s) sexualidade(s)” em algumas de minhas
praticas docentes, pois o considero fértil, especialmente para se pensar na ampliagdo
do que se convencionou chamar de ‘Educacdo Sexual’, cujo foco esteve calcado nas
questdes biologicas, essencializadas e generalizantes, priorizando questdes de
anticoncepgdo e de prevencdo as doengas sexualmente transmissiveis — DSTs
(Xavier Filha, 2017, p. 30).

A compreensao da sexualidade como plural, histérica e socialmente construida
contrasta, no entanto, com a forma como essa tematica tem sido tradicionalmente abordada no
espaco escolar. Apesar dos avancos tedricos e das disputas conceituais, a escola
frequentemente reduz a sexualidade a conteudos bioldgicos e normativos, o que evidencia
tensdes entre teoria e pratica pedagogica. Dessa forma, o termo propde o rompimento com
discursos naturalizados, ao ampliar as perspectivas sobre a sexualidade e compreendé-la para
além da dimensdo biologicista, como uma construc¢ao social influenciada por diversos fatores

(Maia et al.,2014).

2.3 Educacao para sexualidades: concepcdes, disputas e desafios no contexto educacional

E comum que a sexualidade seja compreendida como algo natural e inerente a todos
os seres humanos, como se estivesse determinada biologicamente desde o nascimento. Essa
compreensdo tende a desconsiderar seu carater social, historico e politico, ao supor que os
corpos sao vividos de maneira universal e homogénea. Em contraponto a essa visdo, a
sexualidade pode ser entendida como uma constru¢dao cultural, atravessada por praticas,
linguagens, simbolos, representagdes € normas sociais, que variam conforme os contextos
historicos e culturais (Louro, 2018). A sexualidade envolve fatores que vao além da biologia,

como vemos no documento Juventudes: outros olhares sobre a diversidade
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[...] sexualidade é uma das dimensdes do ser humano que envolve género, identidade
sexual, orientagdo sexual, erotismo, envolvimento emocional, amor e reprodugdo. E
experimentada ou expressa em pensamentos, fantasias, desejos, crengas, atitudes,
valores, atividades, praticas, papéis e relacionamentos. Além do consenso de que os
componentes socioculturais sdo criticos para a conceituagdo da sexualidade humana,
existe uma clara tendéncia em abordagens tedricas de que a sexualidade se refere
ndo somente as capacidades reprodutivas do ser humano, como também ao prazer.
Envolve, além do corpo, nossa historia, nossos costumes, nossas relacdes afetivas,
nossa cultura (BRASIL, 2007, p. 260).

Desse modo, a sexualidade pode ser compreendida como uma dimensao constitutiva
do ser humano, que abrange aspectos relacionados ao género e as identidades de género, a
orientagdo sexual, bem como as sensac¢des, desejos e afetos. Sua vivéncia ndo ¢ homogénea,
pois se expressa de maneiras distintas conforme os contextos culturais, estando
profundamente vinculada as ideologias e valores predominantes em cada sociedade.

Compreender a sexualidade como uma construgdo social implica reconhecer que ela
nao se desenvolve de forma neutra ou espontdnea, mas ¢ constantemente atravessada por
relagdes de poder que produzem normas, discursos e expectativas sobre os corpos € os modos
de viver os afetos e os desejos (Foucault, 2009). Nesse sentido, determinadas expressdes da
sexualidade sdo legitimadas, enquanto outras sdo silenciadas, marginalizadas ou consideradas
desviantes, evidenciando seu cardter politico e regulatorio, especialmente nos espagos
institucionais.

Essa compreensdao das sexualidades torna-se especialmente relevante no contexto
educacional, uma vez que a escola se configura como um espago privilegiado de produgdo e
reproduc¢do de normas, valores e discursos sobre os corpos, os géneros e as sexualidades.
Assim, ao lidar com sujeitos diversos, a educagdao nao pode se limitar a abordagens biologicas
ou restritas a reprodu¢do, devendo considerar as multiplas dimensdes que atravessam as
experiéncias dos estudantes.

Diante disso, torna-se fundamental refletir sobre como essa compreensao ampliada da
sexualidade tem sido incorporada nos processos de formagao de professores. A persisténcia de
abordagens "biomedicocentradas" na formacgdo docente pode limitar a atuacdo pedagodgica
frente a diversidade de experiéncias, identidades e expressdes de sexualidade presentes no
cotidiano escolar, refor¢ando silenciamentos e praticas excludentes principalmente no atual
contexto conservador que estamos inseridos, um cenario marcado por disputas ideologicas e
tensionamentos em torno da educagdo, e como tema sensivel, a educagdo para sexuualidades
aparece como uma das mais vulnerdveis ao discurso conservador, que ¢ sustentado por
discursos que envolvem religido, honra e moral, onde dogmas religiosos atravessam ainda

mais o pulpito dos templos e invadem politicas publicas educacionais que atravessam
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diferentes pessoas (Santos, 2024). Com esse entrave ideoldgico e clara agenda politica, o

silenciamento das pluralidades que cercam as sexualidades, e também do professor,
compromete o papel central da escola como um espago que promove direitos € atua como um
aliado no desenvolvimento humano.

Com isso posto, ¢ notavel que a escola ndo pode se ater somente a transmissao do
conhecimento construido por meio da histéria e amarrado numa matriz curricular,
funcionando como uma pasta em uma biblioteca de arquivos que serd utilizada somente
quando necessario. Essa fungdo bancéria das institui¢des de ensino que se importa apenas no
repasse e acimulo de contetdos ja foi conceituada e criticada por muitos autores da educacao,
como Paulo Freire.

Ao tratar da passagem da curiosidade ingénua para uma postura critica, Freire (1997)
destaca a importancia de aproximar os conhecimentos curriculares dos contextos sociais
vivenciados pelos estudantes. Tal perspectiva conversa com a proposta dos temas transversais
dos PCN, que buscam articular os contetidos escolares as experiéncias concretas dos sujeitos.
Contudo, no cotidiano da sala de aula, surge o questionamento sobre como essa proposta tem
sido efetivamente incorporada a pratica docente. A inclusdo da sexualidade como tema
transversal proposta para a educagdo brasileira ¢ resultado de uma longa luta de educadores,
que sob muitos desafios, ainda hoje enfrentados como citado acima, conseguiram que este

tema fosse incluido (e continuado) nos curriculos do pais.

2.4 “A gente ¢ muita gente”: Quem ensina Educacio para Sexualidades nas escolas?

A questao sobre quem deve assumir a educagao para sexualidades no contexto escolar
atravessa a produgdo académica brasileira desde as primeiras sistematizagdes do campo,
revelando indefini¢des e disputas acerca do papel da escola e dos profissionais considerados
“adequados” para essa fungdo. Ao longo do tempo, diferentes areas do conhecimento
reivindicaram protagonismo nesse debate, o que contribuiu para a compreensao da educacao
para sexualidades como um campo plural e interdisciplinar.

Um marco importante nessa discussdo ¢ o estudo de Figueird (1995), Estado da Arte
da Educagdo Sexual no Brasil, que analisou a producdo académico-cientifica brasileira sobre
Educagdo para Sexualidades entre os anos de 1980 e 1993, buscando identificar quais
profissionais eram apontados como responsaveis por essa tarefa. A autora evidencia a
auséncia de consenso, sendo citados professores, médicos, enfermeiros, psicologos,

assistentes sociais, entre outros. Esta secdo toma o estudo de Mary Neide Damico Figueird
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como referéncia central, dialogando com a minha interpretagdo e vivéncia como licencianda

em Ciéncias Biologicas.

Quando se pensa no educador sexual, portanto, percebe-se que ndo ha uniformidade de
opinides quanto a quem deve assumir essa fun¢do, o que reforca o carater multifacetado da
educacdo para sexualidades e a necessidade de compreendé-la para além de uma atuacao
profissional isolada.

Médicos e enfermeiros sdo frequentemente apontados como profissionais aptos a
contribuir com a educagdo para sexualidades, sobretudo no que se refere aos aspectos
relacionados a saude sexual e reprodutiva, centrando sua atuacdo em informacdes e cuidados
sobre contracepg¢do, prevencao de ISTs, planejamento familiar e cuidados na gravidez, bem
como no acesso aos servigos de saude (Lins ef al., 1985; Rocha et al., 2025). Essa abordagem,
embora fundamental, tende a privilegiar uma perspectiva biomédica e preventiva, o que,
isoladamente, pode limitar a compreensdo das sexualidades aos campos do risco, da patologia
e do cuidado clinico, assim como acontecia no inicio do século XX.

Os psicologos, por sua vez, contribuem para a educagdo para sexualidades a partir de
uma abordagem voltada aos aspectos emocionais, subjetivos e relacionais da experiéncia
humana. Questdes como autoestima, identidade de género, orientagdo sexual, desejo sexual,
afetividade e relagdes interpessoais costumam ocupar lugar central na atuagdo desse
profissional (Santos, 2017). Essa perspectiva ¢ fundamental para a promo¢ao do bem-estar
emocional e para o enfrentamento de violéncias, discriminagdes, invisibilidade,
marginalizagdo entre muitos outros sofrimentos psiquicos associados as vivéncias das
sexualidades, especialmente em contextos marcados por silenciamentos, normatividades e
preconceitos ainda presentes na sociedade brasileira.

Os assistentes sociais atuam mais precisamente em situacdes de vulnerabilidade e
violéncia, a atuacdo desse profissional estd relacionada ao enfrentamento de violagdes de
direitos, como violéncia sexual, violéncia de género, exploracdo, negligéncia e abandono,
bem como a articulagdo com a rede de protegao social (BRASIL, 1993).

Com isso posto, a atuagdo dessas diferentes profissdes evidencia que a educagao para
sexualidades envolve diferentes frentes de atuagdo, como saude, acolhimento e garantia de
direitos, reafirmando seu carater interdisciplinar.

Apesar dessa diversidade de atuagdes e opinides, Figueird (1995) destaca que o
professor, de modo geral, ¢ o profissional mais frequentemente indicado como responsavel
pela Educagdo para Sexualidades, aparecendo de forma predominante nas publicagdes

analisadas. Em diversos trabalhos, observa-se ainda uma énfase no professor de Biologia ou
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Ciéncias, frequentemente associado a abordagem dos contetdos relativos a reproducgdo

humana, ao corpo e aos aspectos biologicos da sexualidade, ainda que a ES seja
compreendida como um campo bem mais amplo, com carater historico, cultural, e
sociopolitico.

Embora os professores de Biologia possuam conhecimentos fundamentais sobre o
corpo humano e os processos bioldgicos relacionados a sexualidade, a expectativa de que
esses docentes deem conta, sozinhos, de temas como identidade de género, orientacao sexual,
consentimento, desejo, afetividade, relagdes sociais e as violéncias que acompanham esses
temas revela uma contradi¢do formativa. Conforme discutido nos capitulos anteriores, a
formagao em CB tende a ser marcada por uma logica "biomedicocentrada", que oferece pouco
espago para reflexdes criticas sobre os temas sociais, historicos e politicos das sexualidades.

Como parte relevante do desenvolvimento humano, ¢ importante relembrar que
educagdo para sexualidades ocorre também de maneira implicita, nas praticas cotidianas, nas
normas escolares e nas relagdes estabelecidas no ambiente educativo. No estudo de Figueiro
(1995), a autora evidencia que a maioria dos autores pesquisados, como Mello (1975),
Rosemberg (1975) e Werebe (1981), afirma, isto ¢, que o ambiente mais propicio para o
ensino de ES ¢ justamente a escola, pois ¢ de comum acordo que a escola educa
“sexualmente” ndo apenas por um curriculo e atividades programadas para isso, mas por ser
um ambiente onde essa educagao ocorre também de maneira implicita, nas praticas cotidianas,
nas normas escolares e nas relagdes estabelecidas no ambiente escolar, o que reforca a
necessidade de preparo dos professores, independentemente da disciplina que lecionam.

Para além dessas atribuigdes definidas pelas politicas educacionais e também do papel
importante da escola quanto ao espago fisico formador, o professor ocupa um lugar social
muito particular. Por estar presente de forma continua no cotidiano de criangas e adolescentes,
esse profissional estabelece vinculos mais proximos e duradouros, o que o torna uma figura
mais acessivel, segura e acolhedora para tratar de questdes relacionadas as sexualidades
(Souza et al., 2020)

Temas como orientacdo sexual, identidade de género, relagdes afetivas, desejo e
davidas sobre o proprio corpo costumam envolver insegurancas, medos e estigmas, o que
pode dificultar a procura por profissionais com os quais os estudantes ndo mantém vinculos
frequentes. Embora outros profissionais da escola, como psicopedagogos, psicologos e
assistentes sociais, sejam plenamente capacitados para lidar com essas questdes, sua atuagao
geralmente ocorre de forma pontual e mediada por encaminhamentos que, muitas vezes,

partem da propria figura do professor.



28
No caso do professor de Biologia, essa posi¢do social se articula de maneira ainda

mais direta aos contetidos abordados em sala de aula. Ao tratar de temas como corpo humano,
puberdade, reprodugao, gravidez, preven¢ao de ISTs e desenvolvimento humano, esse docente
estabelece uma ponte imediata entre o conhecimento cientifico e as vivéncias dos estudantes
(Lima, 2021). Tal proximidade contribui para que o professor de Biologia seja frequentemente
procurado para esclarecer duvidas e lidar com questdes que ultrapassam o conteudo
curricular, assumindo, na pratica, fungdes que dialogam com os campos da saude, da
psicologia e da assisténcia social.

Nesse cendrio, embora a educagdo para sexualidades ndo deva ser responsabilidade
exclusiva do professor de Biologia, ¢ inegavel que esse docente tem sido historicamente
convocado a assumir esse papel, especialmente em fungdo da associacao da temadtica a
disciplina que leciona. Tal realidade evidencia também a importancia de problematizar a
formacao inicial desses professores, de modo a possibilitar praticas pedagogicas que superem
a biologizacdo das sexualidades e reconhecam sua complexidade enquanto fenomeno social e
politico (Bonfim, 2009; Lima, 2021).

Além disso, a defesa de uma formacao além dos aspectos biolodgicos para professores
de biologia ndo significa defender atuagdo isolada desse profissional na ES. Ao contrario,
evidencia a necessidade de fortalecer praticas interdisciplinares no contexto escolar, de modo
que a abordagem das sexualidades seja compartilhada entre diferentes profissionais e areas do
conhecimento. Para que isso se concretize, torna-se imprescindivel que toda a comunidade
escolar seja formada para lidar com a sexualidade, mesmo sem pretensdo de atuar,
formalmente, como educadores sexuais (Figueir6, 1995), se distanciando da responsabilizagido
individual ou exclusiva e avancando na constru¢do de uma educagdo para sexualidades critica,
acolhedora e comprometida com os direitos dos estudantes.

E a partir dessa compreensdo que este trabalho se debruca sobre as percepgdes de
egressos do curso de CB da Universidade Federal do Ceara, buscando compreender como a
formacao inicial contribuiu para que esses professores se sentissem preparados para abordar a
educagao para sexualidades em suas praticas pedagdgicas, considerando as demandas

concretas do cotidiano escolar.
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3 A EDUCACAO PARA SEXUALIDADES NO CURRICULO

A inser¢ao da Educacao para Sexualidades no contexto escolar brasileiro teve inicio
ao longo do século XX e esteve associada a elaboragao de dispositivos legais que passaram a
incorpora-la ao curriculo escolar, especialmente por meio dos temas transversais estabelecidos
nos PCN (Quirino; Rocha, 2013). Posteriormente, em 2008, a ES foi fortalecida por meio do
Plano Nacional de Educa¢ao (PNE) e da criacdo do Programa Satde na Escola (PSE), o qual
propde acdes integradas entre os setores da salide e da educacdo nos diferentes niveis da
Educacao Basica (EB), com énfase na promogao e prevencao da satide sexual e reprodutiva
(Mano; Gouveia; Schall, 2009). Nesse contexto, a escola consolida-se como um espago
estratégico para o debate e o desenvolvimento de acdes de Educagdo para Sexualidades
voltadas para criangas e adolescentes.

Porém, a discussdo sobre a educacdo para sexualidades no contexto escolar ndo se
limita as concepg¢des individuais dos professores ou as iniciativas desenvolvidas no cotidiano
das escolas. Ela ¢ atravessada por documentos curriculares que orientam, regulam e delimitam
0 que pode ou ndo ser ensinado na Educagdo Bésica. Nesse sentido, o curriculo constitui um
espago privilegiado de andlise, por explicitar tanto as aprendizagens consideradas legitimas
quanto os siléncios e auséncias que impactam diretamente a pratica pedagogica.

Considerando que a formagdo docente ¢ o eixo central deste estudo, torna-se
fundamental analisar de que maneira a tematica das sexualidades aparece, ou deixa de
aparecer, nos principais documentos curriculares que orientam a Educacdo Basica e, em
didlogo com eles, na matriz curricular da Licenciatura em Ciéncias Biologicas da
Universidade Federal do Ceara. Assim, este capitulo analisa a BBNCC, o DCRC ¢ a estrutura
curricular do curso de Ciéncias Bioldgicas da UFC, buscando compreender como essas
normativas produzem demandas, limites e expectativas sobre a atuacdo do professor de

Ciéncias e Biologia.

3.1 Base Nacional Comum Curricular

A BNCC constitui-se como um documento de carater normativo que estabelece um
conjunto articulado e progressivo de aprendizagens consideradas essenciais, as quais devem
ser garantidas a todos os estudantes ao longo das diferentes etapas e modalidades da Educagao
Basica. Sua finalidade ¢ assegurar os direitos de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos,

em consonancia com as diretrizes do Plano Nacional de Educagdao (BRASIL, 2018).
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3.1.1 Contexto historico-politico na construcio da BNCC

A BNCC foi construida durante o governo da presidenta Dilma Rousseft (2011-2016)
com a justificativa da necessidade de uma estratégia para melhoria da qualidade na educagao
basica do Brasil (Santos, 2024) com a defini¢do de diretrizes e contetidos minimos, sem impor
limites maximos, abrindo espago para que as escolas incorporem conteudos julgados
relevantes e importantes para a realidade brasileira (Magalhaes; Pereira, 2019). A sua
primeira versdo foi disponibilizada em setembro de 2015 para consulta publica (BRASIL,
s.d.), em um periodo marcado por uma intensa instabilidade e conturbagdo politica.

Seguindo a cronologia do processo de elaboracao do documento, em maio de 2016 foi
apresentada a segunda versao da BNCC, também disponibilizada para consulta publica. Em
julho do mesmo ano, ocorreu a divisdo da Base em dois documentos distintos: um voltado a
Educacdo Infantil e ao Ensino Fundamental e outro direcionado ao Ensino Médio (Barroso;
Silva, 2020).

Em agosto de 2016, ap6s o golpe de estado que ocasionou o afastamento da presidenta
Dilma Rousseff e a promog¢ao do vice-presidente Michel Temer a Presidéncia da Republica.
No més seguinte, em setembro de 2016, o Poder Executivo anunciou a Medida Provisoria n°
746, que instituiu a reforma do Ensino Médio, posteriormente denominada Novo Ensino
Médio (NEM), impactando diretamente os rumos da BNCC.

Em abril de 2017, a terceira versao da Base foi encaminhada pelo Ministério da
Educagao (MEC) ao Conselho Nacional de Educacao (CNE). Posteriormente, a BNCC
referente & Educagdo Infantil e ao Ensino Fundamental foi homologada em dezembro de
2017, enquanto a versao do Ensino Médio foi homologada em 2018 (BRASIL, 2018).

Com sua homologagao e a luz do que diziam os PCN e, posteriormente, as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN), a BNCC passa a se constituir como um documento de carater
normativo, responsavel por organizar e orientar as aprendizagens consideradas fundamentais
ao longo da Educacdo Basica (Santos, 2024). Nesse sentido, o documento estabelece
parametros que devem nortear a elaboracao dos curriculos estaduais, distrital € municipais,
com o objetivo de assegurar a todos os estudantes o acesso a direitos comuns de
aprendizagem (BRASIL, 2018).

Tanto durante os governos Dilma Rousseff quanto no periodo posterior ao
impeachment, o processo de elaboragao da BNCC foi atravessado por mudangas institucionais
significativas, que impactaram seu desenvolvimento. Entre esses fatores, destacam-se a

sucessiva troca de ministros da Educacdo ao longo dos mandatos da primeira presidenta do
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Brasil (BRASIL, 2020), bem como a substituicdo dos especialistas que integravam as

comissdes responsaveis pela constru¢ao do documento ap6s a mudanca de governo (BRASIL,
2020; Feitosa; Praciano; Avila, 2022; Santos, 2024). Se analisarmos a lista de colaboradores
percebemos mudancas significativas que explicam as mudangas no texto, principalmente na
questdo do género e diversidade.

A conturbagdo politica na época ndo prejudicou apenas o andamento do documento,
que enfrentou diversos ataques e mudangas, mas comprometeu as suas propostas e temas
sociais. Esse periodo foi marcado por um avanco de movimentos conservadores na politica
brasileira, orquestrados, principalmente, pela base religiosa. Esse fato fica muito evidente nao
somente na versdo final do documento mas também na reorganizacao dos atores envolvidos
em sua construcao (Santos, 2024). A alteracdo no perfil dos especialistas, colaboradores e
instituigdes participantes contribuiu para redefinir prioridades, enfoques e limites do
documento final, especialmente no que se refere a temas sociais sensiveis (Santos, 2024).

Essas transformacgdes serdo analisadas de forma mais aprofundada no subtopico seguinte

3.1.2 Mudanc¢as no perfil dos colaboradores da BNCC e seus impactos no documento
final

A andlise comparativa entre os colaboradores da primeira versao da BNCC e aqueles
que participaram da elaboragdo da versao final evidencia uma mudancga significativa na
composi¢do e na diversidade dos atores envolvidos no processo. Enquanto a versao de 2015
contou com a participacdo ampla de diferentes setores da sociedade, incluindo sindicatos,
foruns educacionais, organizagdes da sociedade civil, associagdes profissionais, instituigdes
académicas de diferentes regides do pais e organismos internacionais, a versao final (2018)
apresenta um expressivo enxugamento dessa diversidade, conforme sistematizado no
Apéndice B.

Observa-se, sobretudo, a exclusdo de representantes da sociedade civil organizada,
como entidades ligadas a defesa dos direitos humanos, associagdes de professores na girua do
CENPEC (Centro de Estudos e Pesquisas em Educagdo, Cultura e A¢ao Comunitaria) e
movimentos sociais, incluindo organizagdes vinculadas a populacdo LGBT, como a ABGLT
(Associacao Brasileira de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais e Intersexos).
Paralelamente, h4 a reducdo da participacao académica plural e o fortalecimento da presenga
de institui¢des religiosas, majoritariamente de matriz evangélica, como a Frente Evangélica de
Paranavai-PR e a Frente Parlamentar Evangélica do Congresso, além do aumento de

colaboradores individuais associados a pautas conservadoras.
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Essa reconfiguragcdo do perfil dos colaboradores ndo pode ser compreendida como um

aspecto meramente administrativo ou circunstancial. Trata-se de um deslocamento politico
que revela a mudanca na correlagao de forcas que orientaram a construgao da BNCC ao longo
do tempo, ou seja, uma agdo continua do golpe de Estado que tomou forma em 2016 e
fortaleceu discursos conservadores e neoliberais. Ao restringir a participacdo social e ampliar
a influéncia de determinados grupos ideoldgicos, o processo de elaboragdo do documento
passa a refletir interesses especificos, em detrimento do debate democratico e plural
inicialmente proposto.

Essa reconfiguracdo do processo de elaboracio da BNCC torna-se ainda mais
significativa quando confrontada com o proprio discurso normativo do documento. A BNCC
afirma orientar os curriculos da Educacdo Basica a partir de dez competéncias gerais que
enfatizam principios como diversidade, empatia, respeito as diferengas, promogao dos direitos
humanos e valorizagdo das identidades ¢ das culturas (BRASIL, 2018). No entanto, a
progressiva homogeneizacao do perfil dos colaboradores tenciona esse discurso, na medida
em que reduz a presenca de sujeitos e coletivos historicamente vinculados a defesa dessas
pautas. Quanto mais restrito e ideologicamente alinhado se torna o grupo responsavel pela
formulagdo do documento, menores sdo as possibilidades de que tais principios se
materializem de forma consistente no texto curricular. A listagem das competéncias
encontra-se no Anexo A.

Nesse sentido, a mudanga na diversidade de colaboradores contribui para compreender
os silenciamentos e recuos observados no texto final da BNCC, especialmente no que diz
respeito a temas considerados “sensiveis”, como género e educacdo para sexualidades. A
exclusdo desses sujeitos se materializa na exclusdo simbolica e curricular de suas pautas,
produzindo impactos diretos sobre as orientacdes pedagdgicas e sobre a formacao docente na

Educacgao Basica.

3.1.3. O Neoliberalismo, a Base Nacional Curricular e o Novo Ensino Médio

Diversos autores apontam que a BNCC se ancora em uma légica educacional alinhada
a principios neoliberais, influenciada por modelos educacionais estadunidenses, que tendem a
compreender a educacdo a partir de uma perspectiva mercadologica (Silva, 2019; Melo,
Matos e Costa, 2023; Santos, 2024). Por isso, a forma como a BNCC tem sido implementada
e avaliada por pesquisadores e por docentes da Educagdo Basica ainda suscita amplos debates

e questionamentos. Tal critica se conecta diretamente quando observamos a influéncia do



33
setor privado na constru¢do nao somente da BNCC como também do Novo Ensino Médio

(NEM), ambos sao vistos como mais um dos bragos do golpe de Estado que o pais sofreu em
2016 (Silva, 2019).

Neste trabalho, o NEM ¢ abordado na medida em que dialoga com o processo de
construcdo e implementacdo da BNCC e as transformacdes curriculares decorrentes desse
movimento. Nao se pretende, contudo, desenvolver uma analise aprofundada da reforma do
Ensino Médio, ainda que se reconhega sua relevancia e seus impactos sobre a Educacao
Basica. O NEM ¢ considerado, portanto, como elemento contextual e analitico, necessario
para compreender o projeto educacional mais amplo no qual a BNCC se insere, sem constituir
o eixo central da discussdo, que se concentra nas implicagdes curriculares e formativas para a
educagao para sexualidades.

Nesse contexto, embora a BNCC seja apresentada oficialmente como resultado de um
processo democratico e participativo, diferentes andlises apontam que sua elaborag¢do ndo se
deu de forma efetivamente plural, conforme evidenciado no subtopico anterior deste trabalho.
Ao contrario, o processo teria sido conduzido de modo a ocultar interesses desses organismos
internacionais e do setor privado, contribuindo para o fortalecimento de uma racionalidade
neoliberal no campo educacional brasileiro (Diogenes, 2020). A construcdo da BNCC
evidencia, assim, a atuacdo articulada entre agentes privados (Peroni; Caetano; Arelaro,
2019), orgaos publicos e organismos internacionais, resultando no engessamento das
propostas curriculares e na conformagao de um projeto formativo orientado a adequagao dos
sujeitos as demandas do mercado e as logicas do capital financeiro (Didgenes, 2020). Essa

leitura critica é reforcada por Melo, Matos e Costa (2023, p.17), ao afirmarem que:

De tal modo, pode se afirmar que a BNCC significa um retrocesso a educagdo
rebaixando os conteudos e relegando aos estudantes oriundos das classes
trabalhadoras uma formagao voltada ao atendimento dos interesses do mercado que
acentuara as desigualdades educacionais e sociais ja profundas e conhecidas da
sociedade brasileira. O Ensino Médio publico ndo ¢ agora apenas 16cus de formagao
de mao-de-obra barata, nele, as instituigdes privadas véem a possibilidade de
aumento de seus negdcios por meio da sistematica criacdo de evidéncias que
apontam o Estado como ineficiente na gestdo dessa etapa da Educagdo Basica
brasileira ¢ venda de pacotes de servigo ao setor publico.

As andlises que apontam sobre esse rebaixamento de conteudos, a perda de objetos de
conhecimento e a mercantilizacdo do ensino evidenciam os efeitos da atuacdo de frentes
conservadoras no campo educacional. Esse processo se torna ainda mais grave com a

implementa¢ao do NEM, que seguiu um caminho distinto daquele defendido por docentes e

pesquisadores, ao priorizar a reorganizagdo da estrutura curricular, os sistemas de avaliagdo
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nacionais e internacionais de aprendizagem e uma logica orientada pelo mercado (Ferretti,

2018).

A reforma do NEM surgiu do Projeto de Lei n°® 6.840, apresentado em 2013, durante o
governo da presidenta Dilma Rousseff. A reforma estava inserida em um contexto de debates
sobre a necessidade de reorganizacdo curricular dessa etapa da educacdo bésica, defendendo
maior flexibilidade na estrutura do curriculo, com o objetivo de aproximar a escola das
demandas do mundo do trabalho e ampliar as possibilidades de escolha dos estudantes quanto
aos percursos formativos ainda no Ensino Médio (Ferretti, 2018). Para o autor, essa reforma
precariza a educagdo publica, levando a um estado pior que o formato anterior.

Dessa forma, a BNCC nao pode ser compreendida de maneira isolada, mas como parte
de um projeto mais amplo de reconfiguragdo da educagdo basica brasileira, orientado por
principios neoliberais e por interesses mercadoldgicos. A reforma do Ensino Médio
encontra-se nesse mesmo movimento, aprofundando a logica de flexibilizagdo curricular, de
esvaziamento dos contetidos cientificos e de adequacdo da formagdo escolar as demandas do
mercado de trabalho. Assim, a implementacdo do Novo Ensino Médio representa nao uma
ruptura, mas a continuidade e o aprofundamento das diretrizes ja presentes na BNCC, cujos
impactos recaem diretamente sobre o curriculo, a formagdo docente e o tratamento de temas
considerados social e politicamente sensiveis, como a Educacio para Sexualidades, revelando
as acoes do conservadorismo e do fundamentalismo religioso na Educacao Bésica (Mattos;

Amestoy; Tolentino-Neto, 2022; Santos, 2024).

3.1.4 A Tematica das Sexualidades na BNCC

Pesquisas recentes tém analisado o processo de supressdo de termos vinculados as
discussdes sobre género e sexualidade tanto no Plano Nacional de Educacao (2014-2024)
quanto na Base Nacional Comum Curricular, frequentemente associado a mobilizagdo do
discurso da chamada “ideologia de género” por grupos conservadores e religiosos (rejeitado
por educadores) que defendem uma concepgdo restrita de “familia tradicional” (Santana,
2024). Esse movimento produz efeitos diretos sobre a presenca dessas temadticas nos
curriculos escolares, tensionando os principios de diversidade e equidade anunciados nos
documentos oficiais (Brasil, 2014; Rizza et al., 2019). Apesar disso, a retirada explicita dos
termos género e orientacdo sexual desses dispositivos normativos nao inviabiliza, por si so,
que professores e professoras abordem tais questdes no cotidiano escolar, sobretudo quando

respondem as demandas dos proprios estudantes. Ademais, essas tematicas continuam
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previstas nos PCN e nas DCN, que, embora anteriores a BNCC, permanecem como

referenciais legais e pedagogicos vigentes (Soares; Monteiro, 2019; Santana, 2024).

O aumento do conservadorismo, fundamentalismo religioso e a repressao causada por
esses movimentos, dificulta discussdes cruciais sobre Sexualidade e Género, que
ameagam direitos democraticos e a igualdade no Brasil (Monteiro; Ribeiro, 2020; Santana,
2024). Esses grupos ultraconservadores buscam conter e reverter conquistas de mulheres e da
populagdo LGBTQIAPN+, atuando de forma intensa sobre o espago educacional. Essa
atuagdo ocorre por meio da tentativa de controle curricular e da propagacao de discursos que
associam género e sexualidade a ameacas morais, como exemplificado pelo Movimento
Escola Sem Partido (ESP) (Paraiso, 2016; Barroso; Silva, 2020; Santana, 2024). O ESP se
sustenta por meio de um discurso manipulador marcado pela distor¢ao de informagdes e pela
producdo de narrativas alarmistas, que contribuem para a deslegitimacdo da escola e da
atuacdo docente. Entre suas estratégias, destaca-se a defesa de mecanismos de vigilancia e
denuncia, incentivando estudantes e familias a monitorarem professores que abordam temas
como género e educacdo sexual no espago escolar (Penna, 2017). O principal objetivo ¢ diluir
a distingdo entre os processos educativos formais, proprios da escola, e aqueles que se
desenvolvem nas esferas sociais mais amplas.

Ao limitar o debate sobre género e sexualidades no espago escolar, sucumbindo a
pressdo de grupos como o ESP e silenciando professores, restringe-se também a possibilidade
de construgdo de praticas educativas criticas e comprometidas com a diversidade, afetando
diretamente a formagao e o trabalho docente assim como o desenvolvimento de criangas e
adolescentes. Esses comportamentos sdo defendidos com a falsa premissa de que ao nao
discutir essas questoes em sala, elas ndo estardo na escola (Vicente, 2024). Conforme
argumenta Louro (1997), a sexualidade constitui uma dimensao inseparavel da experiéncia de
criancas € jovens, manifestando-se de maneira constante em seus cotidianos,

independentemente de sua tematizacdo formal na escola. Nesse sentido, a autora afirma que:

Elas fazem parte das conversas dos/as estudantes, elas estdo nos grafites dos
banheiros, nas piadas e brincadeiras, nas aproximagoes afetivas, nos namoros; € nao
apenas ai, elas estdo também de fato nas salas de aula — assumidamente ou ndo — nas
falas e atitudes das professoras, dos professores e estudantes (Louro, 1997, p. 135).

\

A centralidade da escola nessas disputas revela que os ataques a educagdo para
sexualidades ndo sdo pontuais, mas fazem parte de um projeto politico mais amplo de

controle dos curriculos e da formagdo de subjetividades e transpassam anos de disputas, como
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exemplificada no capitulo 2.1 que aborda o contexto historico da educagdo para sexualidades

no Brasil.

A tematica das sexualidades na BNCC aparece somente no Ensino Fundamental, na
area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias. Na area de Ciéncias Humanas e Sociais a
tematica aparece de forma subjetiva na competéncia 1 das competéncias especificas da area:
“Compreender a si e ao outro como identidades diferentes, de forma a exercitar o respeito a
diferenca em uma sociedade plural e promover os direitos humanos” (BRASIL, 2018, p. 357).
Em nenhum momento o documento menciona a diversidade das orientagdes sexuais como
esfera constitutiva dessas identidades, e nem ¢ desdobrada nas habilidades dos componentes
curriculares da area, mas isso somente na ultima versdo. Na pagina 11, o texto da Base, na

segunda versao, apresentava que:

A equidade requer que a instituicdo escolar seja deliberadamente aberta a
pluralidade e a diversidade, e que a experiéncia escolar seja acessivel, eficaz e
agradavel para todos, sem excecdo, independentemente de aparéncia, etnia,
religido, sexo, identidade de género, orientacdo sexual ou quaisquer outros
atributos, garantindo que todos possam aprender (Brasil, 2016, p.11).

No entanto, na versdo final e vigente até hoje, houve a exclusdo da educagao para
sexualidades enquanto tema transversal, anteriormente prevista nos PCN (Moura, 2025), em
que era reconhecida como fundamental para o debate no contexto escolar (Moura; Leite,
2019), como também dos termos “identidade de género” e “orientacdo sexual”, como

podemos encontrar na terceira versao do documento:

A equidade requer que a instituigdo escolar seja deliberadamente aberta a
pluralidade ¢ a diversidade, ¢ que a experiéncia escolar seja acessivel, eficaz e
agradavel para todos, sem excecdo, independentemente de aparéncia, etnia, religido,
sexo ou quaisquer outros atributos, garantindo que todos possam aprender
(BRASIL, 2018, p. 11).

Nesse contexto, vemos a supressdo de termos diretamente ligados a Educagdo para
Sexualidades, que sdo temas considerados “ideoldgicos”, principalmente quando se observa a
Base do Ensino Médio (Feitosa; Praciano; Avila, 2022). Esses temas sdo vistos pela extrema
direita do pais como “doutrinacdo” e imposi¢do escolar de ideologias contrdrias aquelas da
familia tradicional cisgénero e heterossexual (Vicente, 2020).

A repressdo e a censura nao eliminam a sexualidade humana, que ¢ intrinseca do ser,
construida ao longo da vida e de modos diferentes, por todos os sujeitos (Louro, 2018). A

repressao apenas marginaliza, esconde e ¢ diferente da aceitagdo que promove convivéncia
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respeitosa com a diversidade e as transformacgdes causadas por ela (Bailey et al., 2016;

Furlanetto ef al., 2018; Santana, 2024), defendida explicitamente na competéncia geral de
nimero 10 da BNCC (Anexo A) e também na constitui¢do brasileira de 1988. E importante
ressaltar a relevancia dessa pluralidade na busca de uma sociedade mais igualitaria, pois as
transformagdes causadas pelas sexualidades afetam a forma de se viver e a constitui¢do de
identidades, mesmo para aqueles que ndo as experimentam de modo direto. Respeitar que se
tenha espaco para isso no curriculo € lembrar que as sexualidades ndo sdo apenas uma questao
pessoal, mas politica e social (Louro, 2018).

Quando retornamos a andlise do texto vigente da Base, ¢ explicito que a area de
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (CNT) ¢ o principal espago em que a ES aparece de
forma explicita no documento, mas somente na Base do Ensino Fundamental. O componente
¢ dividido em trés unidades temadticas: Matéria e Energia, Vida e Evolugdo e Terra e
Universo. O tema ¢ trabalhado na unidade tematica Vida e evolu¢do, onde aborda assuntos
sobre os seres vivos e as relagdes entre os organismos e o ambiente, destacando os processos
evolutivos, a diversidade da vida e a importancia da preservacao da biodiversidade. A unidade
também aborda o corpo humano e a saide de forma integrada, incluindo temas como
crescimento, sexualidade, autocuidado e politicas ptblicas (BRASIL, 2018).

O conteudo da sexualidade ¢ vinculado ao objeto de conhecimento “mecanismos
reprodutivos e sexualidade”, discutido especificamente no 8° ano do Ensino Fundamental. As

habilidades previstas incluem:

(EFO8CI07) Comparar diferentes processos reprodutivos em plantas e animais em
relagdo aos mecanismos adaptativos e evolutivos.

(EFO8CIO8) Analisar e explicar as transformagdes que ocorrem na puberdade
considerando a atuagdo dos hormonios sexuais e do sistema nervoso.

(EF08CI09) Comparar o modo de agdo e a eficacia dos diversos métodos
contraceptivos e justificar a necessidade de compartilhar a responsabilidade na
escolha e na utilizagdo do método mais adequado a prevencdo da gravidez precoce e
indesejada e de Doengas Sexualmente Transmissiveis (DST).

(EFO8CI10) Identificar os principais sintomas, modos de transmissdo e tratamento
de algumas DST (com énfase na AIDS), e discutir estratégias e métodos de
prevencgao.

(EFO8CI11) Selecionar argumentos que evidenciem as multiplas dimensdes da
sexualidade humana (bioldgica, sociocultural, afetiva e ética) (BRASIL, 2018, p.
349).

Com isso, observa-se que a sexualidade humana ¢ abordada de forma restrita, limitada
principalmente aos aspectos anatomicos, fisioldgicos e reprodutivos, especialmente no ambito

do ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental, nos levando a um cenario semelhante ao inicio
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da historia da ES no Brasil, onde o assunto tinha um viés estritamente biologico, dialogando

uma perspectiva biomédica e higienista da sexualidade (Ribeiro, 2013; Moura; Leite, 2019).
Diante dessas questdes, a Educagdo para Sexualidades ndo ganha garantia de espago,
podendo ou ndo estar inserida na parte diversificada dos curriculos de cada rede de ensino.
Diante de todo o contexto politico supracitado, esse esvaziamento e reducionismo das
questdes ligadas a sexualidade humana ndo é em vao, pelo contrario, revela um esfor¢o do
conservadorismo ¢ do fundamentalismo na educagdo bdasica (Mattos; Amestoy;

Tolentino-Neto, 2022).

3.2 Documento Referencial Curricular do Ceara

O DCRC ¢ um instrumento oficial de orientagdo curricular para a EB no estado do
Ceard, elaborado pela Secretaria da Educagdo do Cearé (Seduc - CE), tendo como referéncia a
Base Nacional Comum Curricular (SEDUC, 2021a; SEDUC, 2021b). A versdo referente a
Educacdo Infantil e ao Ensino Fundamental teve inicio em 2018, sendo concluida e
homologada em 2019, fundamentando-se nos curriculos dos municipios cearenses e em
documentos curriculares de referéncia anteriores. J4 o DCRC — Ensino Médio teve sua
primeira consulta publica aberta em 2019, resultando na versdo final publicada em 2021
(Santos, 2024).

A elaboragao de documentos curriculares estaduais responde a necessidade de
contextualizar as diretrizes nacionais as realidades locais. Nesse sentido, Moura e Bezerra
(2024) afirmam que os curriculos dos estados e municipios devem transcender as propostas
nacionais, uma vez que possuem maior familiaridade com os contextos sociais, culturais e
educacionais em que se inserem. Essa perspectiva contribui para compreender o DCRC como
um documento que, embora dialogue com a BNCC, busca ampliar e especificar orientagdes
curriculares a partir das demandas do contexto cearense, inclusive no que se refere a educagado

para sexualidades.

3.2.1 Processo de elaboracao do DCRC e os investimentos institucionais em educacao

para sexualidades

O DCRC foi elaborado por meio de um amplo e complexo processo colaborativo
durante a gestdo do ex-governador Camilo Santana (2015-2022). Sua elaborac¢do contou com

a atuacdo direta de profissionais vinculados a Seduc-CE, universidades publicas e institutos
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federais do estado, como a Universidade Federal do Ceard (UFC), a Universidade Estadual do

Ceara (UECE), o Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE), a
Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (Unilab), a
Universidade Estadual Vale do Acarat (UVA), bem como de institui¢des internacionais, a
exemplo da Universit¢ de Genéve e do British Council. Também contribuiram profissionais
vinculados a secretarias municipais de educagdo, ao Servigo Social do Comércio (Sesc
Ceard), a Secretaria Municipal de Educacao de Sao Paulo (SME-SP) e a Universidade
Cruzeiro do Sul (SEDUC, 2021a; SEDUC, 2021b).

Como parte da constru¢do do documento, a Seduc produziu e disponibilizou obras
para as escolas como o livro “Olhares plurais na escola: dialogando sobre direitos humanos,
género e sexualidade” e a cartilha para publico geral “Género e sexualidade: que babado ¢
esse?” e agOes voltadas para a formagao continuada de professores sobre diversidade sexual e
de género, fundamentadas nos Direitos Humanos e na Educa¢do para Sexualidades (Marinho
et al., 2024; Santos, 2024). Nesse periodo, a Coordenadoria de Desenvolvimento da Escola e
da Aprendizagem (Codea) foi responsavel por promover essas formacdes que eram
direcionadas as escolas da rede estadual, as secretarias municipais e as instancias regionais de
educacdo, por meio da célula “Educacdo, Género e Sexualidade” (Santos, 2024).

No total, foram realizadas 358 formagdes entre os anos de 2015 a 2022 no formato de
palestras, oficinas, rodas de conversa e auldes para o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) que podem ser consultados no site da Seduc. No que diz respeito a célula de
“Educacdo, Género e Sexualidade” as principais ag¢des envolvem: 1 - Formacdo de
professores e atendimento as escolas; 2 - Apoio a implementacdo do uso do nome social por
alunos e alunas travestis e transexuais; 3 - Elaboracdo de material; 4 - Mapeamento dos
aspectos legais; 6 — Oferta de curso de capacitagdo; 7 — Participagdo em eventos académicos;
8 — Semindrios Tematicos; 9 - Contribui¢des aprovadas para o documento sintese do plano de
governo (SEDUC, s.d; Santos, 2024).

Diante do exposto, observa-se que a elaboragdo do DCRC ocorreu em um contexto
marcado por investimentos institucionais significativos na formagdao continuada de
professores e na promo¢dao de debates relacionados a educacdo, género e sexualidade.
Dialogando com Pinto (1999, p.44), “se queremos um mundo mais maduro e esclarecido, ndo
se pode dar preferéncia ao implicito em detrimento da explicitacio das questdes relativas a
sexualidade", a existéncia de uma estrutura especifica e explicita, bem como a producao de

materiais pedagdgicos e a realizagdo de agdes formativas em larga escala, indicam a presenca
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de uma intencionalidade politica e pedagogica voltada a valorizagdo da diversidade e dos

direitos humanos.

3.2.2 A tematica das sexualidades no DCRC do Ensino Fundamental

O DCRC contempla a Educacdo para Sexualidades nas areas de Ciéncias da Natureza
e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais nos componentes curriculares de Ciéncias,
Biologia, Filosofia, Geografia, Historia e Sociologia, propondo abordagens que variam
conforme a etapa de ensino e a especificidade de cada area do conhecimento (SEDUC,
2021a).

No componente curricular de Ciéncias, observa-se uma progressao explicita do ensino
da sexualidade ao longo da escolarizagdo. Nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
especialmente no 1° ano, a temadtica ¢ introduzida de maneira gradual, associada ao
conhecimento do corpo humano, as fases de crescimento e aos cuidados com a higiene ¢ a
saude, bem como a valoriza¢ao do respeito a diversidade. Nessa etapa, o enfoque privilegia a
construgdo da percepcao corporal, do autocuidado e do respeito ao outro, contribuindo para o
desenvolvimento da autonomia e para a formacdo de atitudes de cuidado consigo e com os
demais (SEDUC, 2021a).

Nos anos finais do Ensino Fundamental, com destaque para o 8° ano, a abordagem
contempla conteudos relacionados aos mecanismos reprodutivos, as transformagdes corporais
da puberdade, aos métodos contraceptivos, a prevencdo de infeccdes sexualmente
transmissiveis e a discussdo das multiplas dimensdes da sexualidade humana, incluindo
aspectos bioldgicos, sociais, culturais, afetivos e éticos como orientados pela BNCC
(SEDUC, 2021a).

Em Geografia, a sexualidade ¢ incorporada ao curriculo a partir de uma abordagem
centrada nas relagdes sociais, na convivéncia e na compreensao das dindmicas populacionais e
territoriais. Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, como no 2° ano, a tematica aparece
vinculada ao reconhecimento das semelhangas e diferencas entre as pessoas da comunidade,
contemplando aspectos como etnia, género e sexualidade (SEDUC, 2021a).

Nos anos finais, especialmente no 7° € no 9° anos, 0 DCRC amplia essa discussio ao
inserir a sexualidade em andlises sobre a populagdo brasileira, a estrutura etaria e sexual, o
mercado de trabalho e a diversidade étnico-cultural. Além disso, o documento propde o
debate sobre género, diversidade sexual e violéncia contra popula¢des marginalizadas,

permitindo que os estudantes compreendam como desigualdades de género e sexo se
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expressam no espaco geografico e nas relagdes sociais, e incentivando uma leitura critica do

territorio e da sociedade (SEDUC, 2021a).

No componente curricular da Historia, o ensino da sexualidade aparece articulado a
compreensdo dos processos historicos, das relagdes de poder e das transformacdes sociais ao
longo do tempo. No 5° ano do Ensino Fundamental, a temadtica ¢ inserida a partir de
discussodes sobre temas que impactam a vida cotidiana dos estudantes, como a desconstrugao
de esteredtipos, as relagdes de género, a equidade, a descoberta da sexualidade e a gravidez na
adolescéncia (SEDUC, 2021a).

No 9° ano, a sexualidade ¢é associada a debates sobre cidadania, direitos humanos e
violéncia contra populacdes marginalizadas no contexto da histéria recente do Brasil.
Questdes como homofobia, violéncia de género e respeito a diversidade étnico-racial, cultural
e sexual sdo abordadas como parte dos processos de redemocratizagdo e ampliagdo das
cidadanias, reforcando o papel do ensino de Historia na formagdo de sujeitos conscientes,
empaticos e comprometidos com a constru¢ao de uma cultura de paz (SEDUC, 2021a).

Dessa forma, o DCRC do Ensino Fundamental evidencia uma concepgao de educacao
para sexualidades construida de maneira progressiva e articulada entre diferentes
componentes curriculares, antecipando uma abordagem plural e interdisciplinar que se

aprofunda no Ensino Médio.

3.2.3 A tematica das sexualidades no DCRC do Ensino Médio

No que se refere ao Ensino Médio, o DCRC também apresenta as orientagdes para o
tratamento da tematica da sexualidade, articulando conhecimentos das Ciéncias da Natureza e
das Ciéncias Humanas e Sociais, considerando as particularidades formativas dessa etapa da
EB (SEDUC, 2021b).

No componente curricular de Biologia, a sexualidade humana ¢ abordada por meio do
estudo dos aspectos biologicos da gravidez, da importancia do cuidado gestacional e das
politicas publicas estaduais de atencao a gestante e ao recém-nascido, bem como dos métodos
contraceptivos e das infec¢des sexualmente transmissiveis. O DCRC também inclui a
discussdo sobre HIV/AIDS (do ingl€s, Human Immunodeficiency Virus), considerando
comportamentos de risco, dados estatisticos no Brasil e no Ceara, medidas de prevencao,
possibilidades de tratamento e os aspectos sociais associados a doenga (SEDUC, 2021b).

No ensino de Filosofia, a sexualidade ¢ inserida em reflexdes sobre corpo, género,

identidade, poder e diversidade a partir de diferentes tradi¢des filosoficas. O DCRC propde o
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estudo de multiplas narrativas que dialogam com a filosofia, como o mito, a religido, o senso

comum, a arte e a ciéncia, relacionando-as a temas contemporaneos, entre eles corpo, género,
sexualidade, trabalho e neoliberalismo. O documento também incentiva a analise critica de
matrizes conceituais e dicotomias que sustentam desigualdades e discriminagdes, como
homem e mulher, heterossexual e homossexual. Nesse percurso, sio mobilizados autores e
autoras como Michel Foucault, Simone de Beauvoir e Merleau-Ponty (SEDUC, 2021Db).

No componente curricular de Sociologia, o DCRC insere a sexualidade no debate
sobre cultura, identidade, diversidade e relagdes de poder, articulando-a a andalise da formacao
de territorios, fronteiras e territorialidades em diferentes contextos historicos e sociais. O
documento propode o estudo e a problematizagdo dos conceitos de cultura, género, diversidade
sexual, etnia e identidade cultural, bem como as nog¢des de interculturalidade,
multiculturalidade, intraculturalidade e transculturalidade (SEDUC, 2021b).

Em Geografia, a sexualidade ¢ abordada no ambito das discussdes sobre cidadania,
direitos humanos e enfrentamento das diversas formas de injustica, preconceito e violéncia. O
DCRC propde a andlise critica de situagdes da vida cotidiana relacionadas a intolerancia
religiosa, politica, racial, de género e de sexualidade, articulando essas questdes as
desigualdades socioespaciais e as diferentes formas de exclusdo presentes no territério. O
documento enfatiza o papel do exercicio da cidadania e do combate as discriminagdes na
construgdo de uma sociedade justa e igualitaria, destacando a importancia do respeito as
diferengas e da defesa dos direitos humanos (SEDUC, 2021b).

Essa proposta evidencia a compreensdo de que a educacgao para sexualidades demanda
uma abordagem plural, interdisciplinar e sustentada por diferentes campos do conhecimento,
superando leituras fragmentadas ou exclusivamente biologicas.

Tal entendimento dialoga com as reflexdes de Figueiro (1997), ao destacar que a
efetividade da Educacdo Sexual estd diretamente relacionada a construgdo de praticas
interdisciplinares fundamentadas em concepg¢des convergentes de educacdo, desenvolvimento

humano e sexualidade. Nesse sentido, a autora afirma que:

o éxito na interdisciplinariedade podera estar mais garantido, quando a concepgao
que se tem de Educagdo, de desenvolvimento humano e, em especial, de Educacgao
Sexual, convergirem, dentro da equipe, para uma tinica direcio. E necessério que se
realizem mais experiéncias em carater interdisciplinar, investigando as reais
contribui¢des que cada area pode oferecer e, mais importante: que se, busque
estabelecer o que esta faltando de fundamental a cada uma, para que possa contribuir
de maneira mais eficaz para o avanco da Educacdo Sexual, (Figueird, 1997, p. 275).
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De modo geral, o DCRC do Ensino Médio sinaliza uma concepg¢ao de educagdo para

sexualidades que reconhece sua complexidade e a necessidade de articulacdo entre diferentes
areas do conhecimento. No entanto, a efetivacdo dessa proposta interdisciplinar depende, em
grande medida, das condi¢des concretas de trabalho docente e da formagdo dos professores
que atuam nessa etapa da Educacdo Basica. Nesse cendrio, embora o professor de Biologia
ndo deva assumir isoladamente a responsabilidade pela abordagem das sexualidades
(Figueird, 1997), ¢ inegavel que esse docente permanece como uma referéncia central no
cotidiano escolar, especialmente em fun¢do da associagdo histdrica da tematica a disciplina.
Tal constatagdo reforca a importancia de problematizar como as orientacdes do DCRC
dialogam com a formacgao inicial e continuada desses professores, bem como com os limites
impostos pelas recentes reconfiguragdes curriculares, questdo que sera aprofundada nos

topicos seguintes.

3.2.4 O DCRC frente ao Novo Ensino Médio: implicacdes para o ensino de Biologia e a

educacio para sexualidades

Apesar dos avangos apresentados pelo DCRC no que se refere a incorporacdo da
educacdo para sexualidades no Ensino Médio, € necessario reconhecer os limites e desafios
impostos pelo contexto de implementagdo do Novo Ensino Médio (NEM), que aconteceu
quase simultaneamente, visto que a versao final do documento foi homologada em Dezembro
de 2021 e o NEM seria instaurado no Ceard no ano de 2022 a partir das primeiras séries
(Santos, 2024).

Esses limites tornam-se particularmente relevantes quando se considera o papel
historicamente atribuido ao professor de Biologia na abordagem da educacdo para
sexualidades no espago escolar, conforme discutido no topico 2.4 deste trabalho.

A reestruturagdo curricular promovida por essa reforma resultou, entre outros
aspectos, no aumento da carga horaria geral, mas reducdo da carga horaria das disciplinas
estruturantes (Santos, 2024), especialmente a Biologia, que, conforme analisam Selles e
Oliveira (2022, p. 9), ¢ submetida a um movimento de descaracterizacdo de sua especificidade
e de apagamento de sua trajetdria historica, assumindo uma fun¢do predominantemente
instrumental, orientada por uma racionalidade economicista.

A Biologia também dispde de linguagens e referenciais proprios que contribuem para
a compreensdo de questdes sociais historicas e atuais, e podem fundamentar agdes voltadas a

intervengdo e ao enfrentamento de problematicas sociais (Selles; Oliveira, 2022). A Biologia
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¢ uma disciplina fundamental na construgdo da eticidade e responsabilidade do sujeito, tanto

consigo quanto com o outro (Santos, 2024). Quando especificamos a ES, a disciplina de
Biologia se destaca por conter temas como anatomia e fisiologia humana, embriologia,
métodos anticoncepcionais e preventivos, ISTs, mudancas hormonais, diversidade sexual,
questdes de género, entre outros. Porém, apesar de contemplada, sofre com a limitagdo
frequentemente exposta nesse trabalho: a de ser "biomedicocentrada".

A redugdo de carga horaria da disciplina foi um dos ataques sofridos dessa
mercantilizacdo do ensino. A disciplina contava com 240 horas/aula no EM anteriormente,
com a reforma passou a ter somente 160 horas. Ainda que a BNCC enfatize contetidos de
natureza bioldgica, a diminui¢do da carga horaria da disciplina de Biologia resultou na
compactagdo at¢ mesmo desses temas. Nesse cenario, se temas tradicionalmente valorizados
jé sofreram restrigdes, discussdes mais amplas e de cardter humanistico passaram a dispor de
um espago ainda mais reduzido no curriculo (Santos, 2024), como por exemplo, a educagao
para sexualidades. A justificativa dessa redug¢do ¢ que ela ocorreu para dar espaco a um
curriculo mais diversificado (BRASIL, 2018; Santos 2024), mas este trabalho ndo ira discutir
sobre sobre as “Trilhas de Aprofundamento” ofertadas pelo NEM, mas ¢ importante ressaltar
que essa mudanca da carga hordria, as trilhas e suas implica¢des, incidem principalmente
sobre a rede publica, majoritariamente utilizada pela classe popular, ndo sendo percebida com
a mesma intensidade no ensino privado, o que reforca as desigualdades educacionais
existentes (Souza; Gawryszewski, 2023).

Diante desse contexto, evidencia-se uma contradi¢do entre a proposta curricular do
DCRC, que reconhece a educagdo para sexualidades como temadtica plural e interdisciplinar, e
as condicdes objetivas de trabalho impostas pelo NEM, que reduzem o espago curricular da
Biologia e ampliam, indiretamente, as exigéncias e desafios para o docente dessa area. Tal
contradi¢do incide diretamente sobre o trabalho e a formagdo dos professores dessa area,
historicamente convocado a lidar com a temética, revelando tensdes entre o curriculo prescrito
e as possibilidades reais de pratica pedagogica. E nesse cendrio de grandes expectativas e
condigdes limitadas que se torna necessario analisar a formacao inicial do professor de
Ciéncias e Biologia, buscando compreender em que medida o curriculo da licenciatura

oferece suporte para enfrentar tais demandas.
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3.3 Matriz Curricular do curso de Ciéncias Biologicas da UFC vigente até 2023

O curso de Graduagao em Ciéncias Biologicas da Universidade Federal do Ceara foi
instituido em 1970, conforme a Resolugdo CONSUNI/UFC n° 229, de 13 de janeiro de 1970,
ano em que ocorreu o primeiro vestibular, com a aprovagdo de 25 estudantes. Posteriormente,
em 1978, o curso obteve reconhecimento pelo Conselho Federal de Educagdo, nos termos do
Decreto n° 82.822, de 11 de dezembro de 1978 (UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA,
2024).

Em 1988, o curso passou por sua primeira reestruturacdo curricular, ampliando sua
organizagdo formativa para contemplar, além do Bacharelado, a habilitacdo em Licenciatura
em CB. A partir desse periodo, os estudantes passaram a poder optar pela formagado exclusiva
em Licenciatura, exclusivamente em Bacharelado ou pela realizagdo concomitante de ambas
as modalidades (UFC, 2024).

Essa organizagdo em modalidades dialoga com as Diretrizes Curriculares Nacionais
para os Cursos de CB, aprovadas pelo Parecer CNE/CES n° 1.301/2001 de 6 de novembro de
2001. Nesse documento, o item 4, referente aos Conteudos Curriculares, apresenta o subitem
4.1, intitulado “Contetdos basicos”, comuns a ambas as modalidades, ¢ o subitem 4.2,
denominado “Contetidos especificos”, os quais devem atender as finalidades formativas

proprias da Licenciatura e do Bacharelado. Neste subitem o documento enfatiza

[...] A modalidade Licenciatura devera contemplar, além dos contetudos proprios das
Ciéncias Biologicas, conteudos nas areas de Quimica, Fisica e da Saude, para
atender ao ensino fundamental e médio. A formagdo pedagodgica, além de suas
especificidades, devera contemplar uma visdo geral da educacdo e dos processos
formativos dos educandos. Devera também enfatizar a instrumentag@o para o ensino
de Ciéncias no nivel fundamental e para o ensino da Biologia, no nivel médio
(BRASIL, 2001, p. 4).

A estrutura curricular para a modalidade de Licenciatura em CB da UFC de 2006,
vigente até o ano de 2023, apresentava carga horaria minima de 3.464 horas, distribuidas entre
1.567 horas destinadas aos conteudos especificos das areas de Biologia, 200 horas de
atividades complementares e 16 horas referentes ao Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC).
No que se refere a formagao na area da educacdo, o curso contempla 400 horas de estagio

supervisionado e 768 horas de disciplinas voltadas a docéncia, além de 192 horas destinadas a

7 A analise concentrou-se na estrutura curricular de 2006, por corresponder a matriz vigente no periodo de
formacao dos egressos investigados e da pesquisadora.
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disciplinas optativas, que podem ser escolhidas para complementar a formagdo do futuro

professor licenciado em CB (UFC, 2014).

A organizagdo curricular do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UFC
demonstra que a formagdo docente se d4 por meio de disciplinas obrigatdrias e optativas,
articulando componentes de natureza pedagogica e biologica. Ainda que a temadtica das
sexualidades ndo esteja explicitamente prevista em todas essas disciplinas, algumas delas
apresentam interfaces conceituais que permitem sua problematizacdo, a partir de seus
contetidos e objetivos formativos. Dessa forma, o curriculo pode ser compreendido como um
espaco de disputas, possibilidades e silenciamentos, no qual a abordagem das sexualidades
pode emergir de maneira transversal na formagdo inicial de professores de Ciéncias e
Biologia.

A estruturagdo das disciplinas de cunho pedagogico da Licenciatura em CB da UFC
mostra que a formacdo do professor ocorre de forma distribuida ao longo de todo o curso.
Observa-se a presenga continua dos componentes curriculares de Instrumentaliza¢do para o
Estudo de Ciéncias (IPEC) I e II e Instrumentalizagdo para o Ensino de Ciéncias III a V
(Quadro 1), os quais articulam epistemologia da ciéncia, metodologias cientificas e
académicas, praticas didaticas, planejamento pedagégico, teorias da educacdo e do curriculo,
bem como perspectivas de interdisciplinaridade e transversalidade no ensino de Ciéncias e
Biologia (UFC, 2014).

A disciplina de Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem na Adolescéncia
(Quadro 1) aborda temas voltados para a compreensdo dos processos de ensino-aprendizagem
e das teorias educacionais sob o viés da Psicologia. Assim como debate sobre
desenvolvimento socioafetivo e psicosexual de criancas e adolescentes vinculada as teorias
psicoldgicas do desenvolvimento (UFC, 2014), podendo haver ou ndo o aprofundamento
especifico na Educacdo para Sexualidades em suas dimensdes pedagdgicas, sociais e
culturais.

Componentes curriculares como Estudos Socio-historicos e Culturais da Educacao e
Estrutura, Politica e Gestao Educacional (Quadro 1) ampliam a compreensdo critica sobre a
educacdo brasileira, ao abordar as relagdes entre educacdo, politica e sociedade, bem como a
organizacdo do sistema educacional e a gestdo escolar (UFC, 2014). Essas disciplinas
oferecem subsidios tedricos importantes para a problematizacdo de temas sociais €
educacionais contemporaneos, como racismo estrutural, ainda que a tematica da sexualidade

ndo aparega explicitamente em suas ementas.
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Os estagios supervisionados no Ensino Fundamental e no Ensino Médio (Quadro 1)

constituem espagos privilegiados de vivéncia da pratica docente, possibilitando a articulagao

entre teoria e pratica (UFC, 2014).

Quadro 1 - Disciplinas de formagdo docente de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da

estrutura curricular de 2006.

1° Periodo

Componente curricular

Ementa

Instrumentalizacio para o Estudo de Ciéncias I

Atuagdo do recém-ingresso na universidade; campo de
atuagdo do docente e suas praticas; epistemologia da
ciéncia; relagdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade;
comunicagdo e divulgagdo cientifica.

2° Periodo

Componente curricular

Ementa

Instrumentalizacio para o Estudo de Ciéncias II

Metodologias cientificas e a pesquisa como elemento
da pratica docente; atuagdo do bidlogo na sociedade;
formagdo docente para o ensino basico em Ciéncias da
Natureza, com articulagdo interdisciplinar.

3° Periodo

Componente curricular

Ementa

Instrumentalizacio para o Ensino de Ciéncias III

Modalidades didaticas aplicadas ao ensino de Ciéncias
¢ Biologia; metodologias ativas; materiais didaticos;
pedagogia de projetos como instrumento de
interdisciplinaridade.

Didatica*

Histéria da Didatica, dimensdes da Didatica,
tendéncias pedagogicas e elementos do planejamento
didatico; Jogos didaticos cooperativos.

4° Periodo

Componente curricular

Ementa

Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem na
Adolescéncia*

Constituigdo da Psicologia como campo cientifico;
teorias da aprendizagem; desenvolvimento
socioafetivo e psicosexual da crianga ¢ do adolescente.

Instrumentalizaciio para o Ensino da Ciéncia IV

Teorias da educagdo aplicadas ao ensino de Ciéncias;
processos de ensino-aprendizagem; planejamento de

aula e simulacdo de regéncia, em articulagdo
interdisciplinar.

5° Periodo

Componente curricular Ementa

Instrumentalizaciio para o Ensino da Ciéncia V

Teorias de curriculo; metodologias de pesquisa no
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ensino de Biologia e Ciéncias; interdisciplinaridade e
transversalidade; educa¢do em direitos humanos e
relagdes étnico-raciais.

Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental I

Insergdo do licenciando no Ensino Fundamental (5° e
6° anos); observacdo e regéncia; planejamento e
execuc¢do de projeto de ensino.

6° Periodo

Componente curricular

Ementa

Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental 11

Insercdo no Ensino Fundamental (7° e 8° anos);
observagdo e regéncia; planejamento e execucdo de
projeto de ensino.

Tecnologias Digitais e Sociedade

Implicagdes sociais, politicas, econdmicas e culturais
das tecnologias digitais; relacdes entre ciéncia,
tecnologia, sociedade e sustentabilidade.

Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)

Fundamentos historico-culturais da Libras; educacdo
de surdos; aspectos linguisticos; cultura e identidades
surdas; comunicac¢do em lingua de sinais.

7° Periodo

Componente curricular

Ementa

Biologia de Campo Aplicada ao Ensino

Atividades de campo voltadas a aplicagdo dos
conteudos de Ciéncias e Biologia no Ensino
Fundamental e Médio.

Estagio Supervisionado no Ensino Médio I

Insercdo no Ensino Médio; observacdo e regéncia;
planejamento e execugdo de projeto de ensino.

Estudos Socio-historicos e Culturais da Educacao*

Debates sobre a educagdo brasileira contemporanea;
trajetoria socio-historica da escola; relagdes entre
educacdo, politica, sociedade e racismo estrutural.

Estrutura, Politica e Gestao Educacional

Educagdo no contexto sociopolitico brasileiro; sistema
escolar; gestdo do Ensino Fundamental ¢ Médio, com
énfase no contexto cearense.

Educac¢iao Ambiental

Fundamentos de Educagdo Ambiental (EA) como areca
de conhecimento teorico, cientifico-metodologico
aplicado as ciéncias educacionais e ambientais.

8° Periodo

Componente curricular

Ementa

Estagio Supervisionado no Ensino Médio 11

Insercdo no Ensino Médio; observacdo e regéncia;
planejamento e execugdo de projeto de ensino.

Fonte: elaborado pela autora (2026).

* As ementas das disciplinas Didatica, Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem na Adolescéncia e

Estudos Socio-historicos e Culturais da Educagdo foram obtidas a partir de planos de aula disponibilizados pelos
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professores durante a execugdo das disciplinas, uma vez que ndo estavam disponiveis no curriculo do curso no
Sistema Integrado de Gestdo de Atividades Académicas da UFC, podendo softrer altera¢des de acordo com as

demandas e contexto de cada professor.

No que se refere as disciplinas especificas da area de Biologia (Quadro 2),
componentes curriculares como Biologia do Desenvolvimento, Elementos de Anatomia
Humana, Genética, Histologia Animal e Fundamentos de da Fisiologia Humana oferecem
bases conceituais fundamentais para a compreensdo dos processos bioldgicos associados ao
corpo humano, como a organizacdo celular, a hereditariedade, a reproducdo e o
desenvolvimento. Essas disciplinas possibilitam a constru¢ao de um conhecimento cientifico
essencial para o ensino de Ciéncias e Biologia, especialmente no que diz respeito aos aspectos

bioldgicos da sexualidade.

Quadro 2 - Disciplinas especificas de Biologia sobre desenvolvimento, anatomia e fisiologia

humana da estrutura curricular de 2006.

2° Periodo

Componente curricular

Ementa

Biologia do Desenvolvimento

Estudo do desenvolvimento embrionario comparado
de diferentes grupos de seres vivos. Etapas iniciais da
ontogénese, desde a fecundagdo até a organogénese.

4° Periodo

Histologia Animal

Caracterizagdo dos padrdes de organizagdo celular na
formagdo dos tecidos basicos animais: histogénese e
morfofisiologia.

Genética

Bases citologicas da hereditariedade. Padrdes de
heranca mendeliana: genes unicos, dois ou mais
genes com segregacdo independente. Interacdo
génica. Heranca e sexo. Ligamento genético.
Genética quantitativa. Genética de populagdes.
Mecanismos genéticos de evolucdo. Todpicos de
genética moderna.

5° Periodo

Componente curricular

Ementa

Elementos de Anatomia Humana

Estudo do corpo humano sob o aspecto sistémico.

6° Periodo

Componente curricular

Ementa

Fundamentos de Fisiologia Humana

Introducdo a fisiologia. Fisiologia Celular. Sistema
Circulatorio.  Sistema  Respiratorio.  Sistema
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Digestorio. Sistema Urinario. Sistema Nervoso.
Sistema Sensorial. Sistema Endocrino. Sistema
Reprodutor.

Fonte: elaborado pela autora (2026).

A andlise das disciplinas optativas (Quadro 3) de formagdo docente ofertadas na
estrutura curricular de 2014 evidencia a presenga de componentes que contribuem para o
aprofundamento do repertério pedagogico, metodoldgico e critico dos licenciandos.
Disciplinas como Métodos de Pesquisa em Ensino de Ciéncias e Biologia, Perspectivas
Didaticas para o Ensino de Ciéncias e Biologia e Tecnodocéncia voltam-se ao
desenvolvimento de praticas de ensino, a pesquisa educacional e ao uso de metodologias
ativas e tecnologias no contexto escolar (UFC, 2014), fortalecendo a dimensao
didatico-pedagdgica da formagao docente.

No que se refere especificamente a tematica da Educacdo para Sexualidades,
destacam-se as disciplinas optativas Educagdo em Direitos Humanos e Diferenca e
Enfrentamento Profissional nas Desigualdades Sociais, que sdo as Unicas entre as optativas
analisadas cujas ementas mencionam de forma explicita discussdes relacionadas a
diversidade, aos direitos sexuais, a identidade de género, a igualdade e ao enfrentamento das
desigualdades sociais (UFC, 2014). Embora tais contetidos estejam inseridos em um conjunto
mais amplo de temadticas, esses componentes constituem os principais espagos curriculares da
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas em que a Educacdo para Sexualidades aparece de
maneira declarada, sob uma perspectiva critica, interdisciplinar e alinhada aos direitos
humanos.

Entretanto, por se tratarem de disciplinas optativas, sua oferta e o deferimento da
matricula ndo sdo garantidas para todos os licenciandos, o que limita a consolidacdo
sistematica dessas tematicas na formacao inicial de professores de Ciéncias Bioldgicas.

Embora a estrutura curricular apresenta elementos que possibilitam a abordagem de
temas transversais, como a educagdo para sexualidades, tal discussdo nao aparece de forma
explicita e sistematizada nas ementas analisadas. A abordagem da sexualidade tende a
depender da mediagdo do docente e da articulacdo entre disciplinas, especialmente aquelas
voltadas a interdisciplinaridade. Assim, a matriz curricular oferece condigdes potenciais, mas
também revela limites, uma vez que a tematica nao ¢ tratada como conteudo estruturante da

formacao, ficando condicionada a iniciativas pontuais no decorrer do curso.
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Quadro 3 - Disciplinas optativas de formagdo docente ofertadas para o curso de Cié€ncias

Biologicas da UFC na estrutura curricular de 2006.

Componente Curricular

Ementa

Métodos de Pesquisa em Ensino de Ciéncias e Biologia

As pesquisas sobre o ensino de ciéncias e biologia no
Brasil. Processos e produtos de pesquisas em educagdo e
ciéncias, relacionando o contexto imediato da docéncia,
por meio da relagdo teoria-pratica. O modo de produgdo
do conhecimento cientifico e as especificidades da
pesquisa em ensino de ciéncias e biologia. As diferentes
abordagens metodoldgicas e os instrumentos empregados
na pesquisa em ensino de ciéncias e biologia.

Educacio Ambiental

Educagdo Ambiental, conceitos e metodologias na
pesquisa e no ensino. Principios da Educagdo Ambiental.
Fundamentos filoséficos e socioldgicos da Educacdo
Ambiental. Tratado de Educagdo Ambiental para
Sociedades Sustentaveis; A Agenda XXI; A Carta da
Terra e outros marcos legais da EA. Educacdo Ambiental
e sua Contextualizagdo (Urbana e Rural). Paradigmas
Epistemo-educativos Emergentes e a Dimensao
Ambiental. Educa¢do Ambiental: uma abordagem critica.
Educacdo Ambiental Dialogica e a Praxis em Educagao
Ambiental.

Perspectivas Didaticas para o Ensino de Ciéncias e
Biologia

A aula como espaco-tempo do ensino de ciéncias da
natureza ¢ de Biologia. Ferramentas didaticas para o
trabalho docente na area de ciéncias da natureza, com
foco em Biologia. Metodologias ativas no ensino de
ciéncias. Métodos e ferramentas de avaliagdo da
aprendizagem.

Educaciao em Direitos Humanos

Direitos Humanos, democratizagdo da sociedade, cultura
e paz e cidadanias. O nascituro, a crianga e o adolescente
como sujeitos de direito: perspectiva historica e legal. O
ECA e a rede de protecao integral. Educacdo em direitos
humanos na escola: principios orientadores e
metodologias. O direito a educagdo como direito humano
potencializador de outros direitos. Movimentos,
instituicdes e redes em defesa do direito a educagdo.
Igualdade e diversidade: direitos sexuais, diversidade
religiosa e diversidade étnica. Os direitos humanos de
criancas ¢ de adolescentes nos meios de comunicacdo e
nas midias digitais.

Tecnodocéncia Abordagens Cientificas Contemporaneas. Teoria de
Fluxo. Planejamento e Plano de Aula. Aprendizagem
Significativa. Abordagens metodologicas vinculadas as
Tecnologias e TDIC. Préatica docente.

Psicobiologia Ementa ndo disponibilizada.

Relacoes Etnico-Raciais e Africanidades

Negritude ¢ pertencimento ¢étnico. Conceitos de
africanidades e afrodescendéncia. Cosmovisdo africana:
valores civilizatorios africanos presentes na cultura
brasileira.  Ancestralidade e ensinamentos das
religiosidades  tradicionais africanas nas diversas
dimensdes do conhecimento no Brasil. Introducao a
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geografia e historia da Africa. As origens africanas e as
nagdes africanas representadas no Brasil. O sistema
escravista no Brasil e no Ceara. Aportes dos africanos a
formagdo social e cultural do Brasil ¢ do Ceara.
Personalidades africanas, afrodescendentes ¢ da diaspora
negra que se destacaram em diferentes areas do
conhecimento. Contexto das Agdes Afirmativas hoje.
Atualizacdo do legado africano no Brasil. Desconstrugdo
de preconceitos e desdobramentos tedrico-praticos para a
atuagdo do profissional na sua area de inser¢do no
mercado de trabalho.

Diferenca e Enfrentamento Profissional nas | Ambientacdo em EaD. Desigualdade social no Brasil
Desigualdades Sociais ontem e hoje. Direitos Humanos como construgdo

cultural. Relagdo na sociedade sustentavel, ambiente
natural e ambiente cultural. Tecnocultura, tecnologia e
tecnocracia. Cultura étnica e africanidades na sociedade
da diversidade. Papel e identidade de género.

Fonte: elaborado pela autora (2026).

Nesse contexto, observa-se que parte da formagdo voltada ao trato de temas, como a
Educacdo para Sexualidades, acaba sendo buscada por licenciandos em outros espacos
formativos, especialmente em cursos da area da educacio, como a Pedagogia (Quadro 4). E
comum que estudantes da Licenciatura em Ciéncias Biologicas recorram a disciplinas,
projetos ou atividades formativas vinculadas a esse curso, visando ampliar repertérios
pedagogicos, metodologicos e sensiveis, passiveis de complementar as lacunas do curriculo
de Biologia.

Entre as disciplinas optativas ofertadas neste curso, destacam-se componentes
curriculares que abordam de forma direta questdes de género, sexualidade, identidade e
diversidade, como Género, Sexualidade, Feminismos ¢ Interseccionalidade na Educagdo
Identidade, Diferenca e Diversidade, bem como disciplinas voltadas as discussdes sobre
identidade, diferenca e educagdo sexual no contexto escolar. Essas disciplinas contemplam
concepgdes criticas da sexualidade, compreendida como construg¢do social, e problematizam
determinismos biologicos, relacdes de poder, subjetividades e praticas educativas
emancipatorias.

A busca por tais disciplinas evidencia o carater interdisciplinar ¢ o0 movimento dos
licenciandos em CB no sentido de complementar sua formagao. Porém essas disciplinas sdo
ofertadas na condicdo de optativas livres, sendo acessadas a partir da iniciativa e do interesse
individual dos licenciandos.

Ainda que o curso de Biologia contemple alguns componentes curriculares que

possibilitam a abordagem da teméatica das sexualidades de forma explicita, essa discussdao
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aparece inserida em um conjunto mais amplo de conteudos e ndo como foco central da

formagdo. Diferentemente do que ocorre em cursos da area da educacao, como a Pedagogia,

onde ha disciplinas especificas e integralmente voltadas a educacao para sexualidades.

Quadro 4 - Disciplinas optativas de formagao docente ofertadas para o curso de Pedagogia da

UFC com a temética da Educagdo para Sexualidades.

Componente Curricular Ementa
Seminario II - Educ. Sexual nas Escolas Ementa nao disponibilizada.
Identidade, Diferenc¢a e Diversidade Ementa ndo disponibilizada.

Género, Sexualidade, Feminismos e Interseccionalidade na | Conceitos de Género e Sexualidade. Critica aos
Educacio determinismos  biologicos.  Sexualidade  como

construgdo social. Concep¢des ndo-binarias de género.
Historico de diversos Feminismos. Transfeminismo e
Teoria Queer. Interseccionalidade: classe, naturalidade
e etnia. Historias, praticas e particularidades dos
feminismos negros no Brasil, na América Latina e em
Africa. Género, Subjetividades e Relagdes de Poder.
Transgeneridade e Travestilidade. Relagdes de género
na escola e praticas educativas emancipatorias.

Fonte: elaborado pela autora (2026).

3.3.1 Formacao Docente no curso de Ciéncias Bioldgicas da UFC e Desenvolvimento

Profissional dos Professores

A formagdo académica constitui um elemento fundamental na construcdo da
identidade e da atuagdo profissional docente. Conforme indicado no Projeto Politico
Pedagogico do Curso de Ciéncias Biologicas, a graduagdo ndo encerra o processo formativo,
uma vez que o desenvolvimento profissional se estende ao longo de toda a trajetoria docente
(Nascimento, 2023). Nesse sentido, o conceito de Desenvolvimento Profissional Docente
(DPD) refere-se a continuidade da aprendizagem ao longo da vida, compreendendo um
processo dinamico, no qual os professores constroem e transformam seus saberes ao longo da
carreira, por meio da reflexdo sobre a pratica, das interagdes coletivas e das experiéncias
vivenciadas nos diferentes contextos educacionais (Marcelo, 2009).

A formacdo docente ¢ um processo continuo (Selles, 2000), que se inicia ainda
enquanto aluno, tomando como exemplo a figura dos professores que conhecemos ao longo
da trajetéria (Nascimento, 2023). Segundo Quim (2016) a forma¢do docente envolve os

aprendizados adquiridos durante todo seu periodo como aluno, tanto durante o periodo escolar
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basico quanto académico, os quais se consolidam e ganham sentido na pratica pedagogica

cotidiana, independentemente de sua origem tedrica ou de suas vivéncias enquanto aluno.

O aprendizado humano ocorre durante toda sua sua vida e de maneira frequente se
costuma seguir os passos daqueles que se admira, assim o pensamento de Quim (2016) se
conecta com a idéia de que a formagdo do professor se inicia antes mesmo do encontro com a
licenciatura e se estende ao longo da carreira e em diferentes espacos e envolvendo vivéncias
além da docéncia (Fiorentini, 2008). Citando Mizukami (2013, p. 23) “A docéncia ¢ uma
profissdo complexa e, tal como as demais profissdes, ¢ aprendida. Os processos de aprender a
ensinar, de aprender a ser professor e de se desenvolver profissionalmente sdo lentos”. Com
isso, a formacdo continuada constitui um aspecto fundamental do exercicio da docéncia,
sendo amplamente reconhecida como necessdria ao longo da carreira profissional dos
professores (Selles, 2000).

Nesse sentido, a Universidade Federal do Ceard, ao analisar o que esta previsto no
Projeto Pedagégico do Curso de Ciéncias Biologicas, evidencia o compromisso com a
formacao critica e reflexiva de seus licenciandos, ao possibilitar o acesso a programas e bolsas
que favorecem o desenvolvimento profissional docente, tais como o Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), a Residéncia Pedagogica (PRP), ambos vinculados a
CAPES, o Programa de Educagdo Tutorial (PET), ligado ao Ministério da Educacao (MEC) e
a Secretaria de Educacao Superior (SESU), além do Programa de Iniciacdo a Docéncia (PID),
sob responsabilidade da Pro-Reitoria de Graduacao da UFC, iniciativas fundamentais para a

consolida¢do da formagao docente no ensino superior (Assis, 2012; Nascimento, 2023).

4 METODOLOGIA
4.1 Abordagem Metodoldgica

Esta pesquisa estd fundamentada na abordagem qualitativa, de carater exploratdrio
(Gil, 2008). De acordo com Godoy (1995) e Sparkes & Smith (2014), a pesquisa qualitativa
se configura como uma forma de investigagao social, que busca compreender os fendmenos a
partir da perspectiva dos sujeitos, ou seja, como as pessoas atribuem significados as suas
vivéncias. Tal compreensdo dialoga com Minayo et al. (2016), ao conceber a investigagcdo
como um processo voltado a apreensao das motivacdes, das aspiracdes, das crengas, dos
valores e das atitudes que atravessam os sujeitos envolvidos. Diante do exposto, optou-se pela
escolha de tal metodologia, pois esta pesquisa se baseia na percepcao de alunos egressos do

Curso de Ciéncias Biologicas, grau Licenciatura.
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4.2 Coleta e Analise dos Dados

A coleta de dados foi realizada por meio de um questionario online, composto por
questdes onze abertas (Apéndice C), elaborado previamente a partir de um roteiro comum a
todos os participantes, conforme orientagdes de Gil (2008), e aplicado por meio da plataforma
Google Forms. Esse formato possibilita a comparabilidade entre as respostas, ao mesmo
tempo em que garante espaco para que oOs participantes expressem livremente suas

experiéncias, percepcdes e outros aspectos que considerem relevantes para a pesquisa.

4.3 Perfil dos Egressos

O questionario foi respondido por 11 egressos do curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas, formados sob a estrutura curricular de 2006, com conclusdes ocorridas entre os
anos de 2021 e 2025. O formulério foi enviado a um nimero mais amplo de egressos do
curso; contudo, a participagdo ocorreu de forma voluntaria, resultando nesse quantitativo de
respondentes. O recorte temporal correspondente aos anos de 2021 a 2025 ndo constituiu um
critério previamente estabelecido, sendo definido a partir do periodo de formagdao dos
participantes que retornaram ao instrumento. Os participantes apresentaram diferentes géneros
e areas de interesse, que possibilitaram a analise de multiplas perspectivas acerca da formagao
docente.

A fim de garantir o sigilo e o anonimato, os participantes assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) escolheram um pseudonimo de sua preferéncia,
com a orientacdo de que estivesse relacionado as Ciéncias Biologicas.

Além disso, optei por incluir uma narrativa (auto)biografica, enquanto licencianda,
estabelecendo um didlogo entre minhas vivéncias e experiéncias educativas ao longo do
curso, das quais foram analisadas de acordo com o aporte tedrico construido neste trabalho.
Conforme apontam autores do campo da pesquisa (auto)biografica, as historias de vida
possibilitam compreender os processos de formagdo a partir da articulagdo entre dimensdes
individuais e contextos sociais e institucionais, sem a pretensdo de neutralidade absoluta
(Pineau, 2006; Delory-Momberger, 2008).

Para a constru¢do da minha narrativa, serdo utilizadas as mesmas perguntas que
compdem o questionario aplicado aos participantes, possibilitando um paralelo entre as

experiéncias vividas, os percursos formativos trilhados durante a graduacdo e o meu interesse
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particular pelo tema das sexualidades. A seguir, apresenta-se a lista dos professores

participantes, identificados por seus respectivos pseudonimos e anos de conclusao do curso

(Quadro 5):

Quadro 5 - Lista de participantes da pesquisa identificados por pseudonimos.

Pseudonimo Ano de formacao
Professora Lisossomo Formada em 2025
Professora Capivara Formada em 2024
Professor Leptodactylus Formado em 2023
Professora Tamandua-bandeira Formada em 2023
Professor Aeneus Formado em 2021
Professora Oithona Formada em 2023
Professora Xenohyla truncata Formada em 2023
Professor Figueira Formado em 2022
Professora Ladybird Formada em 2025
Professor Tyto alba Formado em 2022
Professor Carmesim formado em 2022

Fonte: elaborado pela autora (2026).

5. ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo, apresento e discuto os dados produzidos por meio dos questionarios
aplicados aos egressos da Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal do
Ceard, dialogando com as minhas vivéncias enquanto licencianda. A partir do referencial
teorico adotado, procuro refletir sobre como a formagdo inicial docente contribuiu para a

abordagem da educagdo para sexualidades ao longo desse percurso.
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5.1 “E caminhando que se faz o caminho”: minha trajetéria nas Ciéncias Biolégicas

Se eu fosse responder a minha pesquisa e tivesse que escolher algum pseuddnimo
relacionado a biologia, com certeza eu seria a professora Néfron, o motivo € porque fisiologia
renal foi um dos temas que eu mais gostei de estudar e lecionar em minhas praticas docentes,
me rendendo até um bordado de um rim muito simpatico que uma grande amiga me
presenteou e que guardo com muito carinho.

Quanto a pergunta se Ciéncias Bioldgicas foi a minha primeira opgao de escolha, a
resposta ¢ ndo, ndo foi. Apesar disso, a Biologia sempre esteve presente na minha minha vida.
Sempre foi a minha disciplina preferida: aquela em que eu mais me dedicava, com os assuntos
que mais me despertavam interesse, com os professores mais legais, com os trabalhos também
mais legais.

Das minhas experiéncias escolares, as que eu mais lembro envolvem a Biologia.

Lembro muito bem dos trabalhos que eu apresentei, como se fosse ontem! Apresentei sobre a
Estagdo de Tratamento de Agua, plantei feijio para acompanhar seu desenvolvimento e fui
convencida, com ajuda de uma mangueira do patio da escola, de que as plantas transpiram.
A Biologia, na escola, também me fez artista. Construi maquetes de diferentes ecossistemas,
fabriquei manualmente diferentes tipos de células com materiais improvisados: uma célula
bacteriana feita com uma garrafa de Aquarius Fresh, ligas de cabelo, contas de miganga e gel
de cabelo. Modelei uma célula eucarionte em biscuit ¢ lembro que meu primeiro trabalho
sobre grupos animais foi sobre os cniddrios. Na semana cultural da escola, apresentei um
trabalho sobre a onga-pintada, pois era meu animal favorito, ainda €.

Entre essas experiéncias, uma das mais marcantes foi a dissecacdo de uma flor para
observar sua anatomia. Com alfinetes, estilete, uma placa de isopor e um sonho, separei suas
partes, do ovario aos esporos, organizei, alfinetei, nomeei e expliquei suas fungdes. Mesmo
assim, com tudo isso, a Biologia ndo foi minha primeira opg¢ao.

O principal motivo de eu nunca ter enxergado a Biologia como primeira opg¢do foi
porque sempre quis lidar com gente, ajudar gente e lidar com arte também, seja ela expressa
de qual forma fosse possivel. Nao via isso de maneira tdo explicita na Biologia que ndo fosse
virar professora, uma profissdo tdo estigmatizada... “Ganha mal”, “ndo ¢ valorizado”, “nao ¢
respeitado”, “sofre muita violéncia”, isso muitas vezes perpetuado até por pelos proprios
professores, entao nunca via o “ser professor” com bons olhos, apesar de admirar varios.

Com todos esses fatores juntos, passei por muitas ideias de cursos: medicina,

enfermagem, medicina veterinaria, arquitetura, design, sistemas e midias digitais,
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biomedicina, biotecnologia, mas nunca Biologia. Também ja quis muito ser produtora

musical, roodie de banda, musicista de estidio, mas isso parte mais de um imaginario
adolescente. O que eu ndo queria abrir mao era: lidar com gente, ajudar gente e ser uma
espécie de artista.

Passei anos tentando a medicina, por uma questdo financeira, claro, mas porque, ao
meu ver, com esse curso eu poderia realizar os 3 objetivos do que eu esperava ser a profissao
ideal para mim. Adoecida por uma depressdo consequente da agonia das incompreensoes de
um diagndstico tardio de Transtorno e Déficit de Atengdo (TDAH), da ansiedade causada pela
alta concorréncia dos cursos diretamente ligados a saude e a cobranca da institui¢do de ensino
que eu frequentava, passei 45 dias longe do cursinho. Cai, definhei, quase ndo voltei, mas
voltei.

Quando voltei, voltei destinada a entrar no curso mais proximo do que eu queria, mas
longe do ambiente onde o “ser médico” habitava, simplesmente criei trauma, queria algo que
me deixasse nos bastidores, por tras das cortinas. Foi ai que surgiu a Biologia para mim, como
bacharelado, claro. Pensei: eu amo o assunto, posso fazer pesquisas, posso estar nos
bastidores, posso lidar com pessoas, posso ajuda-las e ainda posso fazer ciéncia, a arte mais
“daora” de todas.

Chegou o SISU (Sistema de Sele¢do Unificada) de 2019, nota satisfatoria, estava
destinada a ir para o bacharelado, mas o peso dos anos atrasados por ter ficado em cursinho
tentando outro curso me fizeram optar pela licenciatura, pois era garantia de um melhor
mercado de trabalho para recém formados e ndo me impediria de ser “cientista de verdade”.
De repente, me vi caloura de Ciéncias Bioldgicas.

E que loucura de ano! Muitas novidades, muita coisa para descobrir, muita gente para
conhecer, muitos caminhos para explorar, a Biologia ¢ gigante! Pode interpretar isso de forma
literal ou figurada, mas € o que ela ¢é. Porém, eu entrei na licenciatura querendo ser “cientista
de verdade” e ndo professora, que apenas seria um meio para me inserir no mercado de
trabalho até eu estar onde eu queria estar, entdo eu ainda tinha que resolver essa questao.

A Educagao para Sexualidades entrou na minha vida de maneira muito dificil, da qual
eu explicitei na introducdo deste trabalho. Sempre foi algo que me provocou, mas nunca
pensei em ser uma educadora para sexualidades, nem sequer me via como educadora,
confesso que, até hoje, o medo e a inseguranca ndo me permitem me enxergar como uma.

Entdo falando sobre ES e a matriz do curso de CB, eu tive poucas experiéncias
diretamente ligada a ES que ndo fossem puramente bioldgicas. Disciplinas como Anatomia

Humana, Fisiologia Humana, Biologia do Desenvolvimento s3o as mais recordadas por mim,
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com todo um aparato puramente tedrico e biomedicocentrado. Longe de serem ruins, estdo no

meu top 10 disciplinas do curso, porém, a ES tem seu lado identitario, social, politico e isso
nao ¢ o foco dessas disciplinas.

Este viés mais politico, critico e questionador pode ser brevemente visitado em
disciplinas como Psicologia do Desenvolvimento de Aprendizagem na Adolescéncia, que em
duas aulas que o foco foi a puberdade e todas suas nuances, tanto no sentido fisico quanto no
psicoldgico, trouxe esse assunto para o holofote. Fiz essa disciplina com a turma da Filosofia,
lembro que eram tantos debates que as vezes a professora corria com a disciplina para nao
atrasar, mas nunca nos silenciava, ficdvamos até depois do término da aula, era bem divertido.
Essa tematica rendeu, como sempre rende, muitas opinides, inclusive de defensores de que
esse assunto ndo poderia sair do espago familiar. Lembro que participei da discussao,
defendendo o contrario. J4 que ¢ um assunto tdo provocante e que estd por todos os lados,
intrinsecos a todos os seres, fazendo parte da nossa biologia, porque limita-lo a um espago s6?

Outra disciplina que tive contato com a tematica foi IPEC III, que em uma das
atividades de avaliacdo, a professora solicitou que fosse elaborado um projeto didatico que
pudesse ser aplicado para alunos do Ensino Fundamental II.

Inspirada pelo meu interesse pela tematica desenvolvi com uma colega, um projeto
didatico sobre Educacdo para Sexualidades. Este trabalho acabou se tornando o embrido do
meu projeto para ingresso no Programa de Educagdo Tutorial (PET), intitulado “Que isso ndo
fique entre n6s”, 0 mesmo que encabeca este trabalho.

A inspiragdo para o titulo vem da frase popularmente conhecida “que isso fique entre
n6s”, utilizada para pedir segredo, vem da provocagdo do colega ao dizer que isso cabia
apenas a familia do adolescente hipotético da aula, vem de uma frase que provavelmente ¢
usada por agressores para calar suas vitimas. A quem beneficia a falta de informagao se nao o
algoz?

Sobre o suporte que a minha formagdo inicial me ofereceu para trabalhar as
sexualidades em sala de aula, acredito que foi muito limitado. Todo meu caminho até aqui se
seguiu por interesse particular pelo tema.

Sinto que recebi uma boa formagao no que diz respeito a chamada “biologia pura”. No
entanto, quando penso nas dimensdes sociais, politicas e culturais que atravessam as
sexualidades, percebo que fiquei a mercé de buscar, por conta propria, disciplinas que
pudessem me oferecer esse suporte. E, ainda assim, era preciso contar com muitas sortes: a
sorte de encontrar essas disciplinas, a sorte de conseguir a matricula e a sorte do docente

abordar o tema de maneira satisfatoria.
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Nesse sentido, sinto que a formagdo oferecida pela Licenciatura em Ciéncias

Biolégicas da UFC, no que se refere a Educacdo para Sexualidades, acaba sendo, muitas
vezes, individual e solitaria.

Quanto a existéncia de espacos formativos para além da matriz curricular da Biologia,
sinto que esse ponto ja foi iniciado na discussdo anterior. Eles existem, mas o acesso a esses
espacos depende de muitos fatores e, em grande parte, de sorte.

Tive grande interesse nas disciplinas ofertadas pelo curso de Pedagogia, que apresentei
de forma esquematizada no Quadro 4. Porém, ndo consegui me matricular em nenhuma delas.
Em alguns casos, ndo havia vagas disponiveis; em outros, os horarios eram incompativeis
com a matriz da Biologia, que ¢ um curso integral, denso e que exige muita dedicacao.

Cheguei a enviar e-mails e a entrar em contato direto com as professoras responsaveis,
mas nenhuma das tentativas de matricula foi deferida. Participei de alguns encontros como
ouvinte, porém a auséncia de vinculo formal (matricula) com as turmas gerava alguns
desencontros. Além de ndo contar como carga horaria, o que me obrigava a buscar outras
disciplinas para cumprir as 16 horas semanais. Ao final do dia eu ja me encontrava exausta,
com demandas acumuladas das disciplinas que eu estava matriculada e de projetos que eu
estava inserida, como o PET Biologia UFC e o Laboratorio de Toxinologia Molecular. Nessas
condi¢des, nem sempre o interesse pelo tema era suficiente para superar o cansago € a
sobrecarga.

Nos meus primeiros estagios, ndo tive contato direto com a Educacdo para
Sexualidades. O primeiro momento em que lidei efetivamente com a tematica foi no Curso de
Férias (CF) do Programa de Educagdo Tutorial (PET), realizado durante as férias de janeiro e
voltado para estudantes do 1° e 2° anos do Ensino Médio da rede estadual do Ceara.

Durante uma semana, esses estudantes permaneciam com a gente das 8h as 17h,
vivenciando a atmosfera da universidade por meio de atividades mais ludicas e significativas,
que buscavam apresentar a Biologia de uma forma diferente, tanto para eles quanto para nos,
enquanto petianos. Uma dessas atividades era dedicada a Educacao para Sexualidades.

No inicio, eu ndo me sentia confortavel nem preparada para conduzir essa atividade,
mas me comprometi a me preparar. Desde o momento em que me disponibilizei para
participar, estudei bastante, como abordar, o que abordar, como trazer para a vivéncia dos
alunos, como tornar significativo, como nao ser esquisito, como ter troca. Eu sabia que eles
gostariam de ouvir, ainda assim, o conforto s6 veio depois que a atividade terminou. Havia
um receio grande em relagdo ao que iriamos encontrar: eram estudantes que ndo conheciamos,

com suas proprias bagagens, concepgdes, dogmas, curiosidades, medos e anseios.
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Participei dessa atividade em dois momentos, um de forma direta e outro indireta, e

em ambos a recepcdo foi muito positiva. Como j& discutido ao longo deste trabalho e
fundamentado no referencial teodrico, trata-se de um tema que estd constantemente presente,
que atravessa a vida de todos e que diz muito mais respeito ao individuo do que a chamada
“biologia pura” que o constitui. Nesse sentido, a Biologia participa de maneira importante,
mas nao central: ela nunca ¢ a protagonista, mas uma importante coadjuvante. Enquanto a
Biologia aborda 6rgdos sexuais, desenvolvimento embrionario, gravidez e a perpetuacao da
espécie, as formas de viver as sexualidades sdo singulares e atravessadas por dimensdes
sociais, culturais, afetivas e politicas.

A outra vez que tive contato e senti necessidade em tratar do tema foi quando estava
na Residéncia Pedagogica, em aulas sobre Fisiologia Humana, minha matéria preferida de
lecionar, além de uma eletiva de Educacdo para Sexualidades, em que assumi algumas aulas
que abracava o contexto além da biologia. Acho que foi caminhando ali que eu realmente fiz
meu caminho até aqui. Lembro da preparagdo, lembro do quanto conversei com minha
preceptora, que foi muito acolhedora quanto ao tema.

Quando propus uma visdo mais sociopolitica além da bioldgica, tive receio da
recepgdo dela, tive receio da recepcao da gestdo escolar, mas fui muito bem acolhida em todas
as atividades que propus ao decorrer da residéncia.

No dia, lembro de estar nervosa. E um assunto que os alunos prestam atencio, fazem
piadas, sentem vergonha, tém muitas opinides, ndo falam nada, riem, mandam bilhetes com
davidas, nos procuram depois. E provocativo e muitas vezes desconfortavel, mas é necessario
porque a escola ¢ um espago formador.

E importante ressaltar, ainda, que minha trajetéria como licencianda e todas essas
experiéncias ocorreram durante o governo do presidente Jair Bolsonaro, periodo marcado pelo
fortalecimento da extrema direita e do fundamentalismo religioso (Marques; Carlos, 2025).

Nesse contexto, a educagdo sofreu diversos ataques e perseguicdes, sobretudo quando
relacionada a temas como ES, frequentemente alvo de ataques desses grupos
ultraconservadores, entdo era um receio constante que iSSo 0COrresse conosco.

Tinha diversos medos: de encontrar resisténcia, ser questionada por algum parente,
sofrer retaliacdo, ser gravada, ridicularizada e, sendo mulher, também tinha medo de assédio.
Porém, um amigo meu, também educador, disse que “esses sdo golpes que a gente sabe que
tem que enfrentar durante a batalha, aproveita essa grande vantagem, se prepara ¢ vai’. A
educacdo em si enfrenta esses desafios hd muito tempo, educadores nunca recuaram, eu, como

uma, vou fazer o mesmo.
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Sobre o que a graduacdo poderia oferecer, acredito que uma formacao mais direta. A

Biologia também ¢ uma ciéncia politica. Ela tem um papel social e histérico e sempre foi
provocadora. Somando ao fato de que, na pratica escolar, somos frequentemente os
professores mais procurados para tratar dessas questoes.

Diante de tudo isso, considero pertinente que exista, ao menos, uma disciplina optativa
ofertada pelo préprio Departamento de Biologia, seja ela por meio de uma disciplina
especifica, seja por um professor utilizar o espago de uma disciplina ja existente para inclusao
do tema, seja uma juncdo interdisciplinar com outros cursos para uma formacao extraclasse,
mas que ela exista, que esteja disponivel opcdes para escolha e ndo uma lacuna para o aluno
preencher com tantas outras demandas da vida académica para suprir e que possibilite aos
licenciandos uma formagdo mais consistente para lidar com esse tema quando ele

inevitavelmente surgir em sala de aula.

5.2 A escolha pela Ciéncias Biologicas e pela licenciatura

A partir deste ponto, as respostas dos egressos passam a ser analisadas, buscando
identificar sentidos, recorréncias e tensdes que atravessam suas trajetorias formativas e
profissionais.

As respostas dos egressos em relagdo a primeira pergunta: “O curso de Ciéncias
Biologicas foi sua primeira op¢do para ingressar no ensino superior? A modalidade
Licenciatura foi seu desejo? O que motivou essa escolha?” indicam que, para a maioria dos
participantes, o curso de Ciéncias Bioldgicas foi a primeira op¢do de ingresso no ensino
superior, geralmente associado a um interesse prévio pela area. No entanto, essa preferéncia
nem sempre se estendeu a modalidade Licenciatura, que nao se configurou como um desejo
inicial para a maioria dos docentes desta pesquisa.

No quadro 6, estdo descritas algumas das respostas dos entrevistados, que expressam

as diferentes visoes sobre a escolha pelo curso e pela modalidade Licenciatura.

Quadro 6 - Respostas dos egressos a escolha do curso e da modalidade licenciatura.

Professora Oithona
“Sim. Ciéncias Bioldgicas era minha primeira opg¢do, tanto que no Sisu coloquei licenciatura na primeira
opcdo e bacharelado na segunda. Eu escolhi a licenciatura, pois gosto da area da educag@o e pela maior

oportunidade de emprego”.
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Professora Ladybird
“Sim, sempre quis cursar Ciéncias Biologicas. No inicio ndo queria fazer Licenciatura, mas fui convencida
pela minha irmd@ mais velha. Ela dizia que teria mais possibilidades de emprego. Mas durante minha

graduacdo acabei me apaixonando pelo ensino”.

Professor Carmesim
“Sim, a modalidade licenciatura também foi minha primeira opcao. Tive vontade pois gostava de biologia e de

explicar sobre biologia. Fora isso, a flexibilidade nas horas-aula e as férias de meio e fim de ano”.

Professora Xenohyla truncata

“Ciéncias biologicas sempre foi a minha primeira opgdo, mas licenciatura, ndo. Porém também ndo queria
fazer bacharel pois na época ndo entendia muito bem como funcionava essa modalidade. Acabei escolhendo a
licenciatura pela conveniéncia da nota de corte ser um pouco mais baixa e por aparentar ter uma maior

versatilidade e espago no mercado de trabalho”.

Professora Capivara
“O curso de Ciéncias Bioldgicas nao foi minha primeira opg¢ao de ingresso no ensino superior, assim como a
modalidade Licenciatura. No SISU, optei por concorrer tanto ao Bacharelado quanto a Licenciatura, sendo

selecionada nesta ultima”.

Professor Figueira
“Nao foi a primeira escolha, mas pareceu uma boa op¢ao; o amor que meus professores tinham pela educagao

¢ a relag@o que cultivavam comigo me motivou a escolher a licenciatura”.

Fonte: elaborado pela autora (2026).

E possivel notar que ha uma certa resisténcia a escolha inicial pela licenciatura, apesar
de ter professores que optaram pela modalidade como primeira opg¢do, muitas vezes
inspirados pela figura do professor que teve durante seu periodo escolar.

Segundo Siqueira et al. (2007) é recorrente a presenca de estudantes que demonstram
resisténcia a licenciatura, muitas vezes por inseguranca € vivéncias escolares, que,
geralmente, estdo associadas ao modelo tradicional de ensino, no qual o professor detém de
todo o conhecimento e o aluno € o receptor passivo desse saber. Tragando um paralelo com a
minha propria experiéncia relatada aqui, acredito que se a minha vivéncia com a Biologia
fosse verticalizada dessa forma, talvez eu nao tivesse tantas boas lembrangas que, de uma
forma ou de outra, me trouxeram até aqui, pois todas as memorias que eu tenho foram de

experiéncias em que eu fui ativa e protagonista na constru¢do do conhecimento.
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Além disso, a docéncia muitas vezes ¢ vista como distante da pesquisa cientifica

(Rodrigues, 2023) e sofre com uma estigmatizagdo associada a baixa valorizagdo salarial,
indisciplinas de alunos em sala de aula, estresse, responsabilidade para além daquelas que sao
de fato da sua competéncia como docente, baixa qualidade de ensino, conflitos com pais e
gestao escolar, entre outros (Montenegro; Silva, 2013).

Entretanto, determinados elementos da formacdo e¢ da vivéncia no curso contribuem
para o despertar de sentimentos positivos em relacdo a profissao docente. Alguns desses

aspectos sao apontados por Nacarato, Vanari e Carvalho (2000, p. 93) como:

a relagdo emocional/afetiva e solidaria, constituidora do ser humano, que estabelece
com intensidade, na maioria das vezes, com os/as estudantes e demais atores;

a “belezura” e o encantamento de presenciar e colaborar com o processo de
crescimento e de desenvolvimento dos/das estudantes; a crenga, a confiabilidade, a
satisfacdo naquilo que faz ¢ a certeza de que correr riscos ¢ necessario quando se
busca alguma transformagao;

a grandiosidade e a luminosidade dos momentos de insight, tanto dos estudantes
quanto de si proprio;

a paixdo pelo conhecimento, pela aprendizagem, pela possibilidade de conviver e
contribuir com o outro.

Esses aspectos aparecem de forma recorrente nos relatos dos egressos que escolheram
a Licenciatura como primeira op¢ao ou que passaram a se identificar com o ensino ao longo
do curso, o que evidencia que a identidade do professor ¢ construida ao longo da trajetoria
formativa, pois passa a adquirir novos sentidos a partir das experiéncias vivenciadas durante o
curso, do contato com a docéncia e das relagdes estabelecidas com o ensino (Montenegro;

Silva, 2013).

5.3 “O que se Ensina”: a educacio para sexualidades na formacao inicial

Analisando as perguntas dois e trés, que buscaram compreender em quais momentos
da graduagdo os egressos tiveram contato com a tematica das sexualidades e como avaliam a
forma como essas discussdes ocorreram, as respostas dos entrevistados mostraram que o
contato com a tematica das sexualidades ao longo da graduagdo ocorreu de forma pontual e
concentrada nas disciplinas de Biologia do Desenvolvimento, Anatomia Humana e Fisiologia

Humana, que sdo as disciplinas presentes na estrutura curricular do curso.
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Nesses componentes curriculares, pode-se notar o total enfoque na discussdo

fisiologica/anatdomica do tema sexualidade, uma vez que se trata do foco das disciplinas em
questao (Corbagi; Bonzanini, 2021). As demais formas de discussoes (sociais e pedagogicas)
ocorreram principalmente em disciplinas de formacdo pedagdgica como Psicologia do
Desenvolvimento da Aprendizagem na Adolescéncia ou em atividades vinculadas as IPECs,
citadas pelos egressos, muitas vezes de maneira breve, ndo integrada ao contetido
programatico central, dependendo da insercdo do assunto por parte do professor. O Quadro 7

apresenta algumas falas dos egressos que exemplificam essas percepcdes.

Quadro 7 - Respostas dos egressos quanto a formagao inicial para a educacao para as

sexualidades.

Pergunta 2: Durante sua graduacdo, e levando em consideracdo somente a estrutura curricular das

Ciéncias Biologicas, em quais momentos ou disciplinas vocé teve contato com a temadtica das sexualidades?

Professor Tyto alba

“Principalmente durante a criagdo dos projetos ¢ aulas em alguma das IPECS. Em psicologia do
desenvolvimento da aprendizagem na adolescéncia. Foram abordadas tematicas de desenvolvimento
embriologico, hormdnios e sistema genital nas disciplinas de Anatomia Humana, Fisiologia Humana e

Biologia do Desenvolvimento”.

Professor Aeneus
“Num contexto mais biologico, Biologia do Desenvolvimento, Anatomia e Fisiologia Humana. Levando para

um lado um pouco mais social/psicolégico, Psicologia do Des. de Aprendizagem na Adolescéncia e IPEC V.

Professora Oithona
“Foram bem breves mas lembro de ter tido didlogos na disciplina de psicologia do desenvolvimento ¢
aprendizagem. Na de gestdo politica educacional também ocorreu, mas sendo abordado pelo

compartilhamento de vivéncias dos estudantes da disciplina, e ndo algo do contetido programatico da aula”.
Professor Figueira
“Creio que, considerando somente a grade curricular, a temdtica ¢ abordada considerando praticamente

somente os conceitos de sexo bioldgico, em disciplinas como anatomia e fisiologia humana”.

Pergunta 3: Como avalia a forma como essas discussoes aconteceram (mais biolégicas, sociais,

pedagdgicas)?

Professor Tyto alba
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“Bem superficiais. Em psicologia tiveram aspectos psicologicos mas a tematica foi pouco explorada. As
tematicas bioldgicas foram as mais abordadas (anatomia, endocrinologia, fisiologia etc)”.
Professor Aeneus

“Muito mais biologicas, focadas nos aspectos reprodutivos, ndo na sexualidade como um todo.”

Professora Oithona
“Nesses casos lembro mais sobre os processos psicolégicos relacionados a identidade de género e sociais
quanto as dificuldades de acesso e permanéncia na academia por parte de pessoas trans e travestis no caso da

disciplina de gestao”.

Professora Capivara
“O tema foi abordado na disciplina de Biologia do Desenvolvimento e Fisiologia Humana, inserido
predominantemente em um contexto bioldgico, com énfase no desenvolvimento embriondrio humano e na

fisiologia dos sistemas reprodutores.”

Fonte: elaborado pela autora (2026).

Conforme discute Mello (2000), a forma¢do inicial constitui um elemento
fundamental na constitui¢do do pensamento pedagogico do professor, ao fornecer bases para a
construcdo de saberes especializados. No entanto, o autor ressalta que essa etapa ndo se esgota
em si mesma, integrando um conjunto mais amplo de estratégias voltadas a profissionalizacao
docente, sendo, ainda assim, indispensavel para a efetivacdo de politicas voltadas a melhoria
da educacdo basica. Nesse sentido, no que se refere a temdatica da sexualidade, a auséncia de
espacos de discussdo durante a formacao inicial pode comprometer a construcao dos saberes
necessarios para que o futuro professor se sinta preparado para abordad-la em sua pratica
profissional. Com isso, a formagao inicial influencia diretamente nos saberes que se seleciona

para trabalhar em sala de aula (Tardif, 2002).

5.4 “Onde o curriculo nao alcanca”: desafios da formacio inicial e espacos

extracurriculares

No que se refere as perguntas quatro e cinco, aqui foram investigados o preparo para o
trabalho com a ES em sala de aula e como os espagos formativos para além da matriz
curricular obrigatdria contribuiram para pensar a tematica no contexto educacional. As
respostas dos graduados revelam, de forma unanime, que a formacdo inicial em Ciéncias

Biologicas ndo ofereceu preparo especifico para o trabalho com a Educagdo para
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Sexualidades na escola. No Quadro 8, sdo listados alguns relatos que exemplificam essas

experiéncias formativas.

Quadro 8 - Relatos dos participantes sobre a formagdo inicial ter oferecido (ou ndo) um

preparo para abordar a educacdo para as sexualidades.

Professora Lisossomo

“Acredito que se o discente ndo se importar de forma individual em aprender a respeito da educagdo para
sexualidades de forma a repassar os conhecimentos para criangas e adolescentes na area social e pedagogica,
ele vai basicamente ensinar anatomia dos 6rgaos sexuais, pois a grade curricular ndo se aprofunda nesses
temas. Mas para quem realmente vai atras, podemos aprender e ensinar muito principalmente nas disciplinas

de estagio”.

Professora Xenohyla Truncata

“Em relagdo as disciplinas, ndo. Praticamente todo contato que tive com a tematica foram através de
atividades a parte, seja em projetos como os realizados pelo PET ou em cursos e palestras que surgiam
durante o meu periodo de formagdo. Acredito que a maior lacuna é ndo termos nenhum contato com o assunto
em disciplinas obrigatorias, ficando por conta do estudante ter o interesse em acrescentar o assunto em sua

formacao.”

Professora Capivara
“Preparo apenas sob a perspectiva biologica. Nao ha uma disciplina especifica ou incorporagdo da educagdo
para sexualidades como objeto de discussdo em aulas voltadas para a Licenciatura que prepare para o trabalho

com a tematica em sala de aula no que diz respeito as suas dimensdes éticas, sociais ¢ emocionais.”

Fonte: elaborado pela autora (2026).

Os participantes destacam que a auséncia de disciplinas que tratem do tema faz com
que o aprofundamento em Educacdo para Sexualidades dependa do interesse individual do
licenciando, o que contribui para uma formag¢do desigual e, muitas vezes, insuficiente para
lidar com as demandas concretas da pratica docente.

Para a maioria dos egressos, os espagos formativos que mais contribuiram para a
reflexdo e a pratica da ES situam-se fora da matriz curricular obrigatéria, como descrito no
Quadro 9. Projetos de extensdo e Programas Institucionais como o PET, o PIBID e a PRP,
além de grupos de estudo e iniciativas organizadas por estudantes, foram apontados como
fundamentais para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas mais criticas €

contextualizadas. Nesses espacos, os licenciandos tiveram a oportunidade de planejar e
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executar atividades, dialogar diretamente com estudantes da educacdo basica e enfrentar

resisténcias presentes no cotidiano escolar.

Dentre essas iniciativas, ressalta-se o Grupo de Estudos, Pesquisa e¢ Ensino de
Sexualidade (GEPESEX), vinculado a Universidade Federal do Ceard, que esteve em
funcionamento entre os anos de 2012 e 2015. O grupo constituiu-se como um espago de
estudo, discussdo e produgdo de conhecimentos sobre educacdo para sexualidades,
contribuindo para a formagao de licenciandos ao promover reflexdes criticas sobre a tematica

no contexto da formagao de professores de Ciéncias Biologicas (Silva, 2020).

Quadro 9 - Respostas dos egressos em relacdo a contribuicdo dos espacos formativos para

pensar a sexualidade no contexto educacional.

Professor Figueira
“Com certeza. Grupos de estudo, palestras e rodas de conversa promovidas pelos movimentos estudantis, e 0s
projetos de extensdo que propiciaram vivéncia no meio escolar e didlogo com alunos e professores da rede,

como PIBID, PET e¢ RP”.

Professora Lisossomo
“Com certeza os projetos de extensdo (PIBID e PET) e grupos de estudo possibilitaram trabalhar essa tematica

de forma muito mais direcionada e aplicavel em sala de aula”.

Professora Lady Bird

“Acredito que fora da grade curricular a tematica seja melhor abordada, como em grupos de estudos, na seara
da ciéncia (existe uma exposicao sobre desenvolvimento embriondrio em que os voluntdrios e monitores
podem abordar a tematica), entre outros. Na minha experiéncia, tive a oportunidade de pensar a sexualidade
no contexto escolar no PET Biologia UFC, onde, durante atividades de extensdo em escolas, pude abordar a
tematica com alunos de escolas publicas e pensar dinamicas sobre o assunto. Além disso, pude trabalhar a

educagdo para sexualidades durante os meus estagios”.

Professora Xenohyla truncata

“Sim. A maior delas foram as minhas experiéncias dentro do grupo PET, onde abordamos essa tematica em
projetos que faziamos com escolas e no nosso "Curso de Férias", onde a tematica sempre teve um espago
somente para ela. [...] Também realizei um curso online no periodo da pandemia intitulado "Sexualidade,
género ¢ educacdo sexual" [...] Foi onde percebi que esse assunto ia muito além de so6 falar sobre doengas, ¢
me ajudou bastante a pensar de uma forma mais ampla quando, posteriormente, precisei abordar o assunto em
atividades do PET ou em sala de aula quando fui professora em um cursinho pré-vestibular”. [...] Além disso,

pude trabalhar a educag@o para sexualidades durante os meus estagios”.

Fonte: elaborado pela autora (2026).
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Esse cenario evidencia a relevancia dos espacos formativos extracurriculares para a
formagdo docente, na medida em que contribuem para a atenuagao das lacunas identificadas
no curriculo da licenciatura em Ciéncias Biologicas, especialmente no que se refere a
Educacdo para Sexualidades. Além disso, esses espagos favorecem a formagdo docente,
conforme apontam Marcelo Garcia (1999), Tardif (2002) e Canario (2001), a constitui¢do dos
saberes docentes ocorre, em grande medida, por meio da inser¢ao do professor em contextos
reais de pratica, particularmente no ambiente escolar.

Nesse sentido, programas de extensdo e programas institucionais, como o PET, o
PIBID e a PRP, ao promoverem a aproximagdo dos licenciandos com a escola bésica,
possibilitam experiéncias formativas marcadas por maior autonomia pedagdgica e liberdade
de atuagdo, assim como os estagios curriculares obrigatorios (Assis, 2012; Nascimento,
2023). Tais vivéncias ampliam as possibilidades de reflexdo critica sobre a pratica docente e
contribuem para a construcdo de saberes necessdrios ao enfrentamento de tematicas

complexas, como a Educagdo para Sexualidades.

5.5 “No chao da escola”: a pratica pedagdgica frente as sexualidades no ambiente

escolar

Neste subtopico, serdo analisadas as respostas das perguntas seis, sete e oito, que
abordam as experiéncias de estagio e as primeiras vivéncias na docéncia, as situagdes em que
houve a necessidade de trabalhar a Educagdo para Sexualidades na pratica pedagogica e os
principais desafios enfrentados no contexto escolar. As analises indicam que a ES nem sempre
ocupa um espago previsto no planejamento escolar. Em diversos casos, os participantes
relataram ndo ter tido a oportunidade de abordar a teméatica durante os estagios obrigatérios,
em razao da necessidade de cumprir o cronograma estabelecido pelo professor regente.

Quando a temadtica esteve presente nos estagios, sua abordagem ocorreu
predominantemente sob uma perspectiva bioldgica, marcada por receios, insegurancas ¢ pela
percepgao de insuficiente preparo pedagdgico. Conforme aponta Figueird (2006, p. 2), “todo
processo formativo dos professores, tanto no Magistério, quanto nas licenciaturas, ndo os tem
preparado para abordar a questdo da sexualidade no espaco da escola. Portanto ¢
compreensivel o sentimento de inseguranga e a preocupagao”.

Os relatos analisados nesta pesquisa corroboram essa constatagdo ao evidenciar que a

auséncia de uma preparagao apropriada em Educagdo para Sexualidades durante a graduacao
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repercute diretamente nas praticas docentes. Essas praticas tendem a ser marcadas por uma

cautela excessiva, pela restricdo da tematica ao campo bioldgico e pelo silenciamento de
esferas mais amplas da sexualidade. Somando a isso, tem o fato de o tema estar socialmente
atravessado por tabus, o que intensifica o receio de retaliagdes e constrangimentos no
contexto escolar. Nesse sentido, a inseguranca relatada pelos docentes ndo deve ser
compreendida como uma fragilidade individual, mas como expressio de uma lacuna
estrutural da formacao inicial, que limita as possibilidades de uma atuacao pedagdgica critica,
contextualizada e socialmente comprometida por parte do professor de Biologia.

No quadro 10, ha alguns dos relatos de experiéncias de estdgio e as primeiras

vivéncias na docéncia pelos professores.

Quadro 10 - Relatos das primeiras vivéncias como docente ao abordar a tematica das

sexualidades.

Pergunta 6: Como foi sua experiéncia de estdgio ou primeiras vivéncias na docéncia em relagdo a esse
tema? Vocé se sentiu confortivel e preparado(a) para abordar questoes de sexualidade com os alunos? Por

qué?

Professora Xenohyla truncata

“Nos estagios obrigatorios, tanto no ensino médio como fundamental, em nenhum momento foi necessario
abordar essa tematica pois geralmente tinhamos que seguir o conteudo que ja estava no planejamento do
professor responsavel pela turma. Posteriormente, quando dei aula para um cursinho pré-vestibular, abordei o
tema mas em um aspecto biologico, ja que o tempo de aula era curto e o foco era o preparo para o vestibular.
[...] porém sempre tentava inserir no assunto questdes mais sociais em relagdo a tabus, preconceitos e
verdades ou mentiras sobre ISTs [...].

Professor Figueira

“Curiosamente, uma das minhas primeiras experiéncias trabalhando parte do tema foi em um estagio no
ensino fundamental 2 em uma escola particular, abordando o sistema reprodutor. A professora pareceu
levemente incomodada pela abordagem ao tema, que limitei somente ao aspecto bioldgico/estrutura anatomica
e fisioldgica e outros conceitos como ISTs e métodos preventivos, exatamente por receio de resisténcia ao

tema.... Avalie se tivesse entrado no quesito de identidade de género ¢ orientagdo sexual”.

Professora Lisossomo

“Os primeiros momentos foram um pouco receosos por conta da minha idade e género, ndo se sabe se os
alunos de fato vao respeitar vocé€ e o que vocé diz, mas apds uma conversa franca a respeito do assunto, foi
algo tranquilo de se aplicar. O assunto ¢ super atual e chama aten¢do dos alunos sempre, inclusive na questao
de identidade de género e sexualidades, eles se sentem muito incluidos, afinal de contas enfrentam suas

davidas diariamente”.
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Professora Capivara
“Nao tive a oportunidade de trabalhar com a tematica da educagdo para sexualidades durante meus estagios

obrigatorios, nem no periodo em que integrei o Programa Residéncia Pedagogica”.

Professora Oithona
“Nos meus estagios ndo ministrei aulas sobre esse tema pois normalmente a gente precisa dar continuidade ao

que o professor das turmas esté trabalhando dentro do calendério escolar”.

Fonte: elaborado pela autora (2026).

A insegurancga relatada por uma das professoras, associada a sua idade e ao seu
género, pode ser compreendida a partir de discussdes sobre a construgdo social das
masculinidades e das desigualdades de género no campo do saber. Conforme argumenta
Connell (1995), as masculinidades sdo historicamente produzidas a partir de praticas sociais
que atribuem aos homens posi¢des de autoridade, autoconfianca e legitimidade discursiva,
especialmente em temas relacionados ao corpo e a sexualidade.

Nesse sentido, Solnit (2014) evidencia como os homens sdo socialmente encorajados a
falar com seguranca mesmo sem dominio do assunto, enquanto as mulheres sao
frequentemente submetidas a processos de descredibilizacdo, o que contribui para a
internalizacdo da davida e da autocensura. Assim, o receio manifestado pela professora nao
deve ser interpretado como uma fragilidade, mas como expressdo de um contexto
sociocultural que tensiona a atuagdo de mulheres jovens na docéncia, especialmente quando
se trata de temas moralmente regulados, como a Educagao para Sexualidades.

Desse modo, evidencia-se, mais uma vez, a relevancia da Educacao para Sexualidades
no contexto escolar, na medida em que essa temadtica possibilita problematizar as relagdes de
género, as hierarquias de poder e as violéncias que recaem, de forma mais intensa, sobre
grupos minoritarios, como as mulheres. Ao discutir a sexualidade para além do aspecto
bioldgico, a ES também contribui para refletir e desconstruir os papéis sociais atribuidos aos
géneros, historicamente constituidos por uma ideologia machista que exclui as mulheres de
determinados espagos (Maciel; Pacheco, 2018), afetando ndo apenas as docentes, mas
também meninas e outras mulheres do ambiente escolar. Nesse sentido, o receio relatado por
ao abordar a teméatica (medo de desrespeito, deslegitimacao ou de interpretacdes equivocadas
que possam culminar em situagdes de assédio), revela como o género do docente influencia
diretamente sua atuacdo pedagodgica. Assim, fortalecer a Educacdo para Sexualidades na

formagdo inicial e continuada torna-se fundamental ndo apenas para os estudantes, mas
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também como estratégia de protecdo, respaldo e autonomia para as professoras no exercicio

da docéncia.

As narracdes dos egressos revelam que a ES foi acionada no espago escolar
desencadeada por situagdes de preconceito, sofrimento e vulnerabilidade dos estudantes
(Quadro 11). Relatos de gravidez na adolescéncia, falta de acesso a informagdes basicas
praticas e, principalmente de praticas LGBTfobicas, repressdo a identidade e orientagdo
sexual, evidenciam que a tematica ultrapassa o campo do contetido curricular e se apresenta
como uma demanda ética, social e pedagdgica que sobrecai sobre a figura do professor de
Biologia, como discutido no capitulo 2.4 neste trabalho.

Esta preocupagao sobre o papel da educagao na luta contra a LGBTfobia nao é em vao
e se relaciona diretamente com a discutida anteriormente sobre as mulheres. Louro (2011)
destaca que a LGBTfobia est4d presente na escola de diversos modos: nas salas de aula, nos
corredores, nos livros didaticos, nos banheiros e no recreio. Deste modo, a autora destaca:
“Temos de agugar nosso olhar e tentar ficar atentos para os processos que tecem as
subordinagdes e hierarquias entre sujeitos e praticas sexuais, que admitem e excluem
individuos e grupos sociais.” (Louro, 2011, p. 67).

Desse modo, mesmo quando ndo prevista formalmente no curriculo, a tematica
emerge como uma resposta as demandas reais do contexto escolar, exigindo do professor
sensibilidade, preparo pedagodgico e posicionamento ético, além da recep¢do da escola para

receber as propostas sobre o tema.

Quadro 11 - Respostas dos egressos quando precisaram trabalhar o tema em sala de aula.

Professor Figueira

“Com certeza! Na minha segunda escola da rede, optei por trabalhar a eletiva de Educacdo Sexual. O tema
despertava muita curiosidade nos estudantes e foi um sucesso de matriculas. Mas senti a necessidade com
pouco tempo na escola. A realidade estudantil me apresentou jovens gravidas, estudantes homofdbicos, alunos

reprimidos com suas identidades ou orientagdo sexual, e jovens com conflitos internos extensos”.

Professor Aeneus

“Quando percebi que varios estudantes, homens e mulheres, estavam cagoando dos alunos com trejeitos
homossexuais e com falas homolesbofdbicas pela escola. Nao costumo deixar detalhe nenhum da minha vida
pessoal escapar na minha pratica docente, mas nesse momento eu aproveitei o espago de "professor legal"
para me assumir homossexual e ter uma pequena conversa com eles sobre a questdo de orientagdo sexual. Nao

resolveu 100%, mas segundo as vitimas, amenizou bastante”.
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Professora Tamandua-bandeira
“No cotidiano da sala de aula, ao abordar assuntos do corpo humano com os alunos, eles demonstram
curiosidades e frequentemente me procuram fora de sala de aula para tirarem dividas sobre sexo,

principalmente métodos contraceptivos e orientagdo sexual”.

Professor Tyto alba
“Uma turma de 8° ano estava tendo muitos casos de namoro e relacionamentos com alunos de outras salas
(mais velhos e mais novos). Decidi, apos conversar com a coordenagdo, alterar a ordem de abordagem dos

conteudos e trazer a educagdo para sexualidade neste momento”.

Fonte: elaborado pela autora (2026).

Quanto aos relatos da questdo oito (Quadro 12), os egressos apontaram que os desafios
enfrentados nas suas praticas docentes para a abordagem do tema em sala de aula, foram
associados a inseguranca no dominio do tema, ja discutidas nas questdes anteriores, € as
resisténcias presentes no contexto escolar.

Essa resisténcia por parte dos alunos, familiares e, em alguns casos, da propria gestao
escolar, emerge como um obstaculo recorrente, reforgando o carater sensivel e ainda marcado
por tabus da ES no contexto educacional. Isso ocorre devido ao avango do conservadorismo e
do fundamentalismo religioso no Brasil, que tém produzido impactos diretos no campo
educacional, dificultando discussdes sobre sexualidade e género e ameacgando principios
democraticos e de igualdade (Monteiro; Ribeiro, 2020; Santana, 2024), tem historicamente
perseguido por essas agendas. Grupos ultraconservadores atuam sobre o espaco escolar por
meio da vigilancia curricular e do controle dos temas considerados legitimos, buscando conter
conquistas histdricas de mulheres e da populagio LGBTQIAPN+ (Paraiso, 2016; Barroso;
Silva, 2020; Santana, 2024).

Esse cenario se articula a valores morais conservadores, sustentados por discursos
religiosos e por estruturas machistas e heteronormativas, que tensionam a atuagao docente e
limitam a abordagem da ES. Ainda assim, a escola permanece como um espaco privilegiado
para o acesso a informacdes cientificas e atualizadas, mesmo diante das resisténcias de

familias e da comunidade (Silva; Batista; Martins, 2023).
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Quadro 12 - Relatos dos docentes quanto aos desafios ao tratar sobre o tema em sala de aula.

Professor Carmesim
“Os maiores desafios tangiveis foram a dificuldade dos alunos em entender o tema ou buscar se aprofundar no
assunto, seja por dificuldade propria, por questdes de preconceito sobre sexualidades ou desinteresse no tema.

L]

Professor Aeneus
“Resisténcia intensa (MESMO) das dire¢des, outros professores e ridicularizagdo do assunto por parte dos

alunos (esses sendo os menos resistentes)”.

Professora Ladybird
“Acredito que o tabu. O tema ainda é um grande desafio para os educadores pois o desconforto de alguns

alunos ¢ visivel e o ndo incentivo por parte dos familiares.”

Professor Tyto alba

“A preocupagdo com a reagdo que os pais dos alunos teriam (receio de retaliag@o por parte deles).”

Professora Tamandua-bandeira
“Evitar tratar esse assunto em sala de aula ¢ muito arriscado, pois tanto ha formas de evitar violéncias quando
se trata sobre consentimento, quanto ha uma quantidade grande de alunas gravidas nos Anos Finais ¢ Ensino

Médio. Portanto, sinto uma necessidade de abordar o assunto”.

Professora Xenohyla truncata
“Acredito que o maior desafio era um pouco do receio que eu tinha de tratar o tema e passar alguma

2

informagao equivocada ou que os alunos nao receberem tao bem. [...].

Fonte: elaborado pela autora (2026).

5.6 “Marcas da Caminhada”: o que fica depois da formatura

Para encerrar esta discussao, analisam-se as respostas das questdes nove, dez e onze,
que tratam da percepcdo dos egressos sobre a importincia da ES no ensino de
Ciéncias/Biologia, das contribui¢des esperadas da graduagdo e das aprendizagens construidas
ao longo de suas trajetorias formativas e profissionais.

Hé um consenso entre os egressos quanto a centralidade da ES no ensino de Ciéncias e
Biologia. Os participantes destacam que a temdtica ¢ fundamental ndo apenas para a
compreensdo cientifica do corpo humano, mas também para a promogdo da saude, a

prevengdo de violéncias, o combate a desinformagdo e o respeito a diversidade (Quadro 13).
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Quadro 13 - Respostas dos professores em relacdo a importancia da educacdo para

sexualidades no ensino de Ciéncias e Biologia.

Professora Capivara
“A educagdo para as sexualidades ¢ fundamental no ensino de Ciéncias e Biologia, pois contribui para a

construcao de alunos autobnomos e criticos.”

Professor Tyto alba
“Extremamente importante. Lidar com adolescentes e pré-adolescentes exige que tenhamos conhecimento e

formagao para lidar com essa tematica que ¢ mais aparente/aflorada neste periodo.”

Professora Lisossomo

“O professor ndo ensina apenas sua matéria mas ¢ um exemplo pros alunos sobre como ser humano [...] apés a
formacao, percebo que a educacgdo para as sexualidades no ensino de Biologia ¢ fundamental para a formagao
integral dos estudantes. Ela possibilita a compreensdo do corpo humano de forma cientifica, critica e
respeitosa e para o combate a desinformagao [...] esse ensino promove o respeito a diversidade, a valorizagdo
das diferentes identidades e orientagdes, ¢ o enfrentamento de preconceitos ¢ violéncias, tornando a escola um

espago mais seguro, inclusivo e comprometido com a cidadania e os direitos humanos”.

Professora Xenohyla truncata

“A érea da ciéncias e da biologia ¢, historicamente, conteudista [...] muitas vezes, ndo levam a reflexdo, nem o
professor sobre a sua pratica e nem o aluno sobre o contetido que esta sendo posto. Por muitas vezes, quando
o assunto sobre sexualidades era abordado [...] era como algo que tinha o intuito de aterrorizar o aluno [...]
esse tipo de abordagem ndo cabe mais em sala de aula, ainda mais em um mundo onde temos acesso a
informag@o muito mais rapido [...] a educacdo para sexualidades no ensino de ciéncias e biologia deve sim
abordar o aspecto biologico das doengas [...] mas deve ir além disso, abordando também os motivos de tantos
tabus envoltos nessa tematica, desmistificando os mesmos e levando em consideracdo a diversidade [...] dessa
forma, trazendo uma abordagem inclusiva, ampla e dinamica, os alunos serdo aproximados do tema de forma

"9

segura e responsavel, e ndo afastados por medo ou por ser um assunto que "nao se discute"”.

Fonte: elaborado pela autora (2026).

E fundamental destacar que a biologia ¢ uma ciéncia critica e a criticidade da Biologia
decorre de sua capacidade de problematizar explicagcdes naturalizadas sobre o corpo, a vida e
as diferencas humanas, reconhecendo que o conhecimento cientifico ndo € neutro e que,
historicamente, esteve implicado em relagdes de poder. Ao longo do tempo, discursos
biologicistas foram mobilizados para legitimar hierarquias sociais, de género e de

sexualidade, como ocorreu em contextos higienistas e eugenistas, nos quais argumentos
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biolégicos foram utilizados para sustentar a ideia de fragilidade feminina, inferioridade moral,

incapacidade intelectual das mulheres, bem como para justificar a normatizagdao e o controle
dos corpos, como também inferiorizar pessoas pela sua raga e etnia (Sepulveda; Farias, 2022).

A histéria do racismo cientifico evidencia esse processo, a0 demonstrar como o uso da
categoria raga para classificar a variabilidade humana deu origem, nos séculos XIX e XX, a
discursos e praticas das ciéncias biologicas e biomédicas marcados pela discriminagdo,
segregagdo e privagdo de direitos e beneficios de determinados grupos humanos
(Sanchez-Arteaga; El-Hani, 2012; Sanchez-Arteaga ef al., 2015; Sepulveda; Farias, 2022).

Nesse sentido, ao tratar de temas que envolvem desenvolvimento humano,
reproducdo, saude, diversidade biologica, evolugdo e genética, a Biologia contemporanea
assume um papel fundamental ao tensionar e desestabilizar tais discursos deterministas.
Longe de se restringir a descri¢do de fendmenos naturais, o conhecimento biologico pode,e
deve, dialogar com dimensdes éticas, sociais e politicas da vida, possibilitando reflexdes
criticas sobre o uso da ciéncia, o controle dos corpos e as desigualdades historicamente
produzidas em seu nome.

Assim, a Biologia se constitui como um campo estratégico para a construcdo da
eticidade, da responsabilidade social e do enfrentamento de problematicas sociais
contemporaneas, especialmente no ambito da Educacgdo para Sexualidades.

Observa-se uma critica recorrente as abordagens tradicionais, marcadas pelo carater
conteudista, que historicamente associaram a sexualidade ao medo, a punicdo ou
exclusivamente as doengas. Em contraposi¢do, os egressos defendem uma abordagem mais
ampla, inclusiva e reflexiva, capaz de favorecer o autoconhecimento, a formagao cidada e a
construg¢do de ambientes escolares mais seguros e acolhedores (Quirino; Rocha, 2012).

Embora a ES seja amplamente reconhecida como indispensavel no ensino de Ciéncias
e Biologia, sua efetivacdo ainda esbarra nas lacunas da formagdo inicial. A valoriza¢do da
tematica apds a inser¢do profissional revela um deslocamento significativo entre aquilo que
foi vivenciado na graduacdo e as demandas concretas da pratica docente, reforcando a
necessidade de repensar os curriculos da Licenciatura em Ciéncias Biologicas de modo a
integrar, de forma sistematica e critica, a Educacgdo para Sexualidades na formagao de futuros
professores.

As respostas a questdo 10 (Quadro 14) evidenciam que os egressos reconhecem a
necessidade de um fortalecimento da formagao inicial no que diz respeito a Educagdo para
Sexualidades, especialmente no ambito das disciplinas pedagogicas da Licenciatura em

Ciéncias Biologicas.
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De modo geral, ndo se observa uma demanda majoritaria por uma disciplina especifica

e isolada, mas pela inser¢do da tematica nos componentes curriculares voltados ao ensino de
Ciéncias e Biologia. Os participantes ressaltam a importancia de articular os conteudos
bioldgicos as dimensdes sociais, psicoldgicas e pedagdgicas da sexualidade, bem como de
promover espacos de reflexdo que possibilitem aos futuros professores construir praticas
docentes éticas, responsaveis e contextualizadas, a fim de se sentirem preparados para quando
0 assunto surgir, pois ele vai surgir e vai ser demanda do professor de Ciéncias e Biologia.
Dessa forma, as proposicdes dos egressos refor¢am que a Educacdo para Sexualidades
deve ser compreendida como um elemento constitutivo da formacdo docente em Ciéncias
bioldgicas, € ndo como um conteido acessorio ou eventual, que depende do movimento

individual para complementacao.

Quadro 14 - Respostas dos egressos em relagdo a como a graduagdo pode contribuir para a

formacao do professor acerca da tematica das sexualidades.

Professora Xenohyla truncata

“Abordar mais sobre o assunto, ndo com uma disciplina especifica, mas ter um espago para essa discussdo em
disciplinas pedagogicas, principalmente as que estdo inseridas na area de ciéncias e biologia. Acredito que o
objetivo disso seria ndo ensinar ou dar uma "receita de bolo" ao professor em formagéo sobre como ele deve
abordar o assunto, mas trazer reflexdes mais amplas sobre o tema e oferecer ferramentas para que a propria

pessoa construa a sua pratica pedagdgica de forma ética e responsavel”.

Professora Lady Bird
“Disciplinas obrigatorias e optativas que formem docentes preparados para discutir a educacdo para
sexualidades e prontos para desenvolver outras formas de ensino mais dindmicas que estimulem os alunos a

pensar a sexualidade como algo comum do nosso cotidiano e que deve ser conversada”.

Professora Capivara

“Inserir a tematica da educagdo para sexualidades nos planos de aula das disciplinas da licenciatura,
abordando aspectos que extrapolem o contexto exclusivamente biologico. Isso pode ocorrer, por exemplo, por
meio da elaboracdo e discussdo de metodologias e materiais ludicos que auxiliem o professor a trabalhar o
tema em sala de aula, bem como pela realizagdo de rodas de conversa nessas disciplinas, possibilitando o

debate de diferentes questdes que integram o campo das sexualidades”.

Professor Tyto alba
“Como lidar com os processos proprios da adolescéncia. Trazer mais aspectos sociais e principalmente
psicologicos associados a sexualidade. Os alunos apresentam muitos questionamentos anatomicos e

fisiologicos que pela nossa formagdo conseguimos responder, mas a principal questdo vem do tratamento
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dessas perguntas. "Como responder" ¢ ndo necessariamente "O que responder”.

Fonte: elaborado pela autora (2026).

As respostas a questdo 11 revelam que os egressos avaliam sua preparagdo para
trabalhar a Educag¢do para Sexualidades como limitada e, em muitos casos, insuficiente
(Quadro 15). O tema foi abordado de forma pontual ao longo da graduagdo, com forte
predominancia de uma perspectiva bioldgica e com pouca articulagio com aspectos

pedagdgicos, sociais, culturais e afetivos.

Quadro 15 - Relato dos docentes quanto ao o que eles levem na sua trajetoria académica e

profissional para trabalhar o tema das sexualidades.

Professora Lady Bird

“[...] Em grande parte do percurso formativo, o tema foi abordado de maneira pontual [...] Isso exigiu uma
busca auténoma por formagdo complementar, reflexdes criticas e aprendizado na pratica docente. [...] essa
lacuna reforgou em mim a responsabilidade de tratar o tema com sensibilidade, embasamento cientifico e

compromisso ético, reconhecendo a educacdo para sexualidades como parte essencial do papel do educador”.

Professora Oithona

“Eu levo que esse tema ndo pode ser negligenciado e que a formacdo continuada deve ser aliada para
professores se capacitarem na tematica e manterem-se atualizados. Porém, a formacao docente atual ainda nao
prepara [...] os professores para lidar com essas tematicas [...] Esse tema deveria ser mais incluido nas

elaboragdes de curriculo”.

Professora Tamandua-bandeira
“A consciéncia de que minha formagdo académica teve pouca preparagdo especifica para trabalhar educagdo
para as sexualidades, o que me exigiu buscar formagdo continuada, estudo autobnomo e escuta sensivel na

pratica profissional para atuar com mais responsabilidade e respeito”.

Professor Figueira
“ a e . . oA .

Tudo. A consciéncia politica e social do tema me foi apresentada por uma vivéncia em coletivo, e valores
podem ser ensinados a quem quer que seja. Além disso, a universidade, ainda que com seus defeitos logisticos
e deficiéncia no ensino, através dos projetos de extensdo, proporciona uma oportunidade de ouro para se

aprimorar pedagogicamente ao tema”.

Fonte: elaborado pela autora (2026).



79
Diante dessas lacunas, os participantes relatam a necessidade de buscar formagdo

complementar de maneira autdbnoma, por meio de leituras, cursos, trocas com colegas e,
sobretudo, da aprendizagem construida na pratica docente. Ainda assim, observa-se que essa
auséncia de preparo direcionado ndo resultou em desresponsabilizacdo, mas, ao contrario,
reforcou entre os egressos o compromisso €tico e a sensibilidade no trato da tematica, bem
como o reconhecimento da Educacdo para Sexualidades como parte essencial da atuacao
profissional do professor.

Ao mesmo tempo, os dados evidenciam que os processos formativos ndo se encerram
na graduagdo, sendo continuamente reconstruidos por meio da pratica docente, da formagao
continuada e do engajamento coletivo dos professores. Nesse sentido, torna-se fundamental
que o docente desenvolva uma postura autocritica em relagdo a sua propria formagao,
reconhecendo-se como um sujeito em permanente processo de aprendizagem. Essa
compreensdo implica disposi¢do para o estudo, abertura ao didlogo, compromisso ético e
sensibilidade diante das demandas que emergem no cotidiano escolar, especialmente no
trabalho com a Educacgao para Sexualidades (Pitano et al. 2014; Rodrigues, 2023).

Essa perspectiva dialoga com o pensamento de Paulo Freire, ao afirmar que a docéncia
exige rigor, responsabilidade e constante investimento formativo. Como destaca Freire (2022,
p. 89-90) “O professor que ndo leve a sério a sua formagdo, que ndo estude, que ndo se
esforce para estar a altura de sua tarefa ndo tem forga moral para coordenar atividades de sua
classe.”

Dessa forma, fortalecer a Educa¢do para Sexualidades na formagdo inicial e
continuada de professores de Ciéncias e Biologia constitui ndo apenas uma demanda
pedagdgica, mas também um compromisso €tico com a constru¢do de praticas educativas

criticas, responsaveis e socialmente comprometidas.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste trabalho, busquei compreender de que maneira a formagao inicial em
Ciéncias Biologicas oferecida pela Universidade Federal do Ceara tem contribuido, ou ndo,
para a preparagdo de professores capazes de abordar a educagdo para sexualidades no
contexto escolar. Partindo das percep¢des de egressos do curso e dialogando com minha
propria trajetéria enquanto licencianda, esta pesquisa permitiu lancar luz sobre os limites, as

contradicdes e as possibilidades que atravessam a formacao docente nesse campo.
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Os resultados evidenciam que, embora a formag¢do em Ciéncias Biologicas oferega

uma base so6lida nos conteudos especificos da area, a abordagem das sexualidades ocorre de
forma insatisfatoria e, em grande medida, dependente de iniciativas individuais ou de espagos
formativos extracurriculares. A educacdo para sexualidades ndo se apresenta como um eixo
estruturante do curriculo, o que contribui para sentimentos de insegurancga, despreparo e
silenciamento relatados pelos egressos ao enfrentarem essa tematica no cotidiano escolar.

As lacunas identificadas dizem respeito, sobretudo, a permanéncia de uma formagao
marcada por uma perspectiva "biomedicocentrada", que tende a reduzir a sexualidade a
aspectos anatomicos, fisiologicos e reprodutivos, em detrimento de suas dimensdes sociais,
afetivas, politicas e culturais. Esse cenario ¢ agravado pelo contexto conservador que
atravessa as politicas educacionais e as praticas escolares, produzindo medo, autocensura e
restrigoes a atuacao docente.

Apesar desses limites, a pesquisa também revelou estratégias de resisténcia e
reinvengdo pedagogica. Alguns egressos tém buscado inserir a educagdo para sexualidades em
suas praticas de maneira critica e sensivel, ainda que de forma pontual, negociando com os
contextos institucionais € com os desafios impostos pela realidade escolar. Essas experiéncias
evidenciam que, mesmo diante das fragilidades da formacdo inicial, existem brechas que
permitem a constru¢do de praticas educativas comprometidas com os direitos humanos e com
a valorizagdo da diversidade, a partir do compromisso ético e pedagogico do docente.

A articulagdo entre as narrativas dos egressos € minha propria trajetdria enquanto
licencianda permitiu compreender que a formagdo docente ndo se da apenas nos espagos
formais do curriculo, mas ¢ profundamente atravessada por vivéncias pessoais, afetos, dores,
memorias € engajamentos politicos. Nesse sentido, este trabalho reafirma a importancia de
reconhecer a formagao de professores como um processo complexo, situado e marcado por
multiplas dimensdes da experiéncia humana.

As contribuicdes deste trabalho se dao tanto no campo teérico quanto no formativo e
social. Do ponto de vista tedrico, a pesquisa amplia o debate sobre a formacao inicial de
professores de Ciéncias Bioldgicas ao evidenciar como a educagdo para sexualidades
permanece marginalizada nos curriculos, apesar de sua relevancia para a pratica docente. No
ambito formativo, ao dar visibilidade as percepcdes dos egressos e articuld-las com uma
experiéncia situada de formacao, o estudo contribui para a reflexdo critica sobre os processos
formativos vivenciados na universidade. Socialmente, o trabalho se insere como um

posicionamento politico-pedagogico frente aos silenciamentos e as resisténcias que marcam o
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debate sobre sexualidade na escola, reafirmando a educacdo para sexualidades como um

direito e uma dimensao indissociavel da educacao.

Como limitagao deste estudo, destaca-se a readequacdo metodoldgica realizada ao
longo da pesquisa. Inicialmente, estava prevista a realizacdo de entrevistas com 0s egressos,
com o objetivo de aprofundar as narrativas, favorecer maior interacdo entre pesquisadora e
participantes e possibilitar trocas mais profundas sobre as experiéncias formativas. No
entanto, diante das condicdes de desenvolvimento desta pesquisa, houvea aplicacdo de
questionario online, elaborado com as mesmas perguntas previamente previstas para o roteiro
das entrevistas.

Embora esse instrumento tenha permitido acessar percepgdes relevantes, a auséncia
das entrevistas limitou o aprofundamento das pessoalidades, dos contextos e das experiéncias
subjetivas, bem como a constru¢do dialdgica de sentidos.

Nesse sentido, futuras pesquisas podem retomar a proposta inicial, utilizando
entrevistas como estratégia metodologica para ampliar a compreensdo sobre a formagdo
docente e a educacdo para sexualidades. Além disso, estudos de carater descritivo mais
detalhados e com abordagens quantitativas podem contribuir para uma anélise mais objetiva e
ampliada do cenério investigado, especialmente no que se refere a fundamentacdo de
propostas de intervengdo curricular, como a criacdo de componentes optativos ou a inser¢ao
de disciplinas obrigatérias na matriz curricular.

Por fim, espera-se que esta pesquisa contribua para o fortalecimento do debate sobre a
necessidade de uma formagdo inicial que incorpore, de maneira critica e estruturada, a
educacdo para sexualidades, reconhecendo-a como dimensao indissociavel da pratica docente.
Que este trabalho possa servir como convite a reflexdo, a escuta e a constru¢ao de caminhos
formativos que ndo silenciem experiéncias, mas que promovam uma educacao comprometida

com a vida, a dignidade e a pluralidade dos sujeitos.
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ANEXO A - COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCAGAO BASICA BASE NACIONAL
COMUM CURRICULAR (BRASIL, 2018)

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico,
social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar

para a construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias, incluindo a
investigagdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacdo e a criatividade, para investigar
causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive

tecnologicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacOes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e

também participar de praticas diversificadas da produgao artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e

sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares)
para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver

problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,

autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confidveis, para formular, negociar e

defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem € promovam os direitos
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humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e

global, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do

planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua satude fisica e emocional, compreendendo-se na
diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica e

capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucao de conflitos e a cooperagdo, fazendo-se respeitar
e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e

potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinagdo, tomando decisdes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos,

sustentaveis e solidarios.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE
FEDERAL Do CEARA

CENTRO DE CIENCIAS
DEPARTAMENTO DE BIOLOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado(a) participante,

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “Que isso nao fique entre
nos: a educacio para sexualidades na formacio de professores de Ciéncias Biolégicas a
partir das percepcoes de egressos da UFC”, desenvolvida por Andressa Mendonca de
Oliveira, estudante do curso de Ciéncias Biologicas — Licenciatura, da Universidade
Federal do Ceara (UFC), como parte de seu Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) sob
orientacao da Prof®. Dra. Erika Freitas Mota e coorientacao da Prof®. Me. Raimunda Aline

Djanira Freire Marques.

Esta pesquisa tem como objetivo investigar as percepc¢des de egressos do curso de Ciéncias
Bioldgicas (Licenciatura) da UFC acerca de sua formacio inicial para a abordagem da
educacio para sexualidades no contexto escolar, considerando suas experiéncias

formativas e praticas pedagogicas.

A pesquisa possui abordagem qualitativa e sera realizada por meio de entrevistas individuais,

conduzidas a partir de um roteiro de perguntas abertas. Durante a entrevista, vocé podera
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relatar livremente suas experiéncias, opinides e reflexdes relacionadas a sua trajetoria

formativa e atuagdo profissional. A entrevista podera ser realizada presencialmente ou por

meio de plataforma digital, conforme sua disponibilidade.

Com sua autorizagdo, a entrevista serd gravada em 4udio para fins de registro e posterior
transcri¢do, sendo esse material utilizado exclusivamente para andlise académica. A
participagdo ¢ voluntaria, ndao havendo qualquer tipo de remuneracao, e vocé€ podera desistir

a qualquer momento, sem qualquer prejuizo ou necessidade de justificativa.

A confidencialidade das informagdes serd garantida, e a identidade dos participantes sera
preservada, por meio do uso de pseudonimos. Os dados coletados serdo utilizados apenas para
fins cientificos e académicos, respeitando os principios éticos que orientam as pesquisas com

seres humanos.

Caso necessite esclarecer duvidas referentes a pesquisa, € possivel entrar em contato com o
pesquisador responsavel através dos seguintes contatos:
Email: andressamendoncal 1 @gmail.com

Telefone: (85) 99922-7247

O Comité de Etica em Pesquisa da UFC encontra-se disponivel para reclamagdes pertinentes a

pesquisa pelo telefone (85) 33668344.

O questionario sera exibido apés vocé confirmar que aceita participar da pesquisa.

Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador
responsavel por um periodo de 5 anos e, apds esse tempo, serdo destruidos. Este Termo de
Consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma via sera arquivada

pelo pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida a vocé.

O abaixo-assinado, )

portador(a) da CIN (Carteira de Identidade Nacional) n° ,

declara que participa, de forma livre e espontinea, como voluntario(a) da presente

pesquisa, estando ciente dos objetivos, procedimentos e garantias éticas que a orientam.

Eu declaro que li cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que,

apos sua leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu conteudo, como


mailto:andressamendonca11@gmail.com
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também sobre a pesquisa, e recebi explicagoes que responderam por completo minhas

duvidas. E declaro, ainda, estar recebendo uma copia assinada deste termo.

Fortaleza, de de

Assinatura do(a) participante:

Andressa Mendonga de Oliveira
(Pesquisador Responsavel)
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APENDICE B — QUADRO DOS COLABORADORES DA BNCC

COLABORADORES DA PRIMEIRA E ULTIMA VERSAO DA BNCC

PRIMEIRA VERSAO (2015) ULTIMA VERSAO (2018)
GOVERNO ACADEMIA GOVERNO ACADEMIA

SEE-PE Associagdo Nacional Camara Municipal de | Sérgio Resende (IFRJ)
de Pesquisadores em Limeira
Educacao

SEE-PR Rede Escola Publica e | Camara Municipal de INDIVIDUOS
Universidade Jundiai

SEE-BA Comissdo de Camara Municipal de | Marley Di Mariae
Graduagao Unicamp Presidente Prudente

Undime Universidade Federal Camara Municipal de | Ariane Evangelista

de Santa Catarina

Maua

Seminario Avangado

Universidade Federal

Camara Municipal de

Ingrid Pereira

de Educagao Indigena | do Rio Grande Araraquara
e Etnico-Racial
INSTITUICOES Universidade Federal INSTITUICOES Priscila Ribeiro
RELIGIOSAS de Roraima RELIGIOSAS Guimaraes
Salesiano Dom Bosco | Faculdade de Frente Evangélica de Lilian Neves
(BA) Educacao da UFRGS Paranavai-PR
Associac¢ao Nacional Associa¢dao Nacional Frente Parlamentar Daniela Melo

de Educagdo Catolica

de Historia de Santa
Catarina

Evangélica do
Congresso

INDIVIDUOS NEPIEC da Confederacdo Israelita | Fernando Santos
Universidade Federal | do Brasil Carlomagno
de Goias
Fernando José de Universidade Federal CONSELHOS Orley José da Silva
Almeida de Sao Paulo
Andre Vieira Comissao de - Viviane Petinelli
Graduacdo da
Unicamp
Neusa Mariani SOCIEDADE CIVIL | SOCIEDADE CIVIL | Thais Franco
Janeide Medrado Cenpec - Elaine Rizzato
Carlos de Siqueira ABGLT TRABALHADORES | Juliana Moura

Fernandes

CONSELHOS

Catolicos pelo Direito
de Decidir

Bianca Freitas
Monteiro
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CEE-RS TRABALHADORES EMPRESARIAL Carla Dorgam
Aguilera
CEE-SC Confederacao Nacional - Carolina de Souza
de Trabalho em Delage Faria
Educagao
UNCME Nacional SINESP FORUNS E REDES | Claudia Moreira Paula
Lima
Conselho Regional FORUNS E REDES - Celso Albino Gouvea
Psicologia SP Lopes Junior
EMPRESARIAL FEEEI - Rondonia OUTROS Eduardo Nascimento

Mos Neto

Instituto Ayrton Senna | FORUMDIR - Gustavo Beojone
Messi

Fundacdo Roberto Rede Paulista de - Jordana de Faria Bessa

Marinho Educagdo Ambiental

Fundagao Rodrigo MIEIB - Marcos Marques

Mendes

Instituto Peninsula OUTROS - Mariana Caramello

Uliano

Associacdo o de
Escolas Particulares

Movimento Pela Base

Raisa Virginia da Sena
Souza

Associacdo Autores de
Livros Criativos

PNUD - ONU

Thais Helena Dias
Signoreli

Fonte: elaborado pela autora (2026).
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APENDICE C - PERGUNTAS DO QUESTIONARIO

1) O curso de Ciéncias Biologicas foi sua primeira op¢ao para ingressar no ensino superior? A
modalidade Licenciatura foi seu desejo? O que motivou essa escolha?

2) Durante sua graduacdo, e levando em consideragdo somente a estrutura curricular das
Ciéncias Biologicas, em quais momentos ou disciplinas vocé teve contato com a tematica das
sexualidades?

3) Como avalia a forma como essas discussdes aconteceram (mais bioldgicas, sociais,
pedagogicas)?

4) A formagdo inicial ofereceu algum preparo especifico para trabalhar educacdo para
sexualidades em sala de aula? Se sim, de que maneira? Se nao, quais lacunas vocé percebeu?
5) Houve espagos de formacdo pedagodgica além da estrutura curricular obrigatéria
(disciplinas optativas obrigatdrias ou livres, estagios, grupos de estudos, projetos diversos,
etc.) que contribuiram para pensar a sexualidade no contexto educacional? Se sim, fale mais
sobre essas experiéncias.

6) Como foi sua experiéncia de estdgio ou primeiras vivéncias na docéncia em relacio a esse
tema? Vocé se sentiu confortavel e preparado(a) para abordar questdes de sexualidade com os
alunos? Por qué?

7) Poderia compartilhar alguma situagdo em que precisou (ou sentiu necessidade de) trabalhar
educagdo para sexualidades na sua pratica docente?

8) Quais foram os principais desafios que encontrou ao tratar (ou evitar tratar) desse assunto
na escola?

9) Hoje, apds formado(a), como voce percebe a importancia da educacao para sexualidades no
ensino de Ciéncias/Biologia?

10) O que vocé acredita que a graduagao poderia oferecer de forma mais efetiva para apoiar
os futuros professores nesta tematica?

11) De sua trajetoria académica e profissional até aqui, o que vocé leva consigo em relagdo a

preparagao (ou falta dela) para trabalhar educagdo para sexualidades?



