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RESUMO

Este trabalho apresenta um relato de experiéncia acerca dos desafios da docéncia de lingua
inglesa, vivenciados sob a perspectiva de um estagiario e professor em formagao. Tem como
objetivo analisar e comparar as minhas praticas pedagogicas em dois cendrios distintos: o
estagio supervisionado de regéncia em uma escola de idiomas da rede estadual do Ceara e a
atuacdo como professor regente em uma instituicao de ensino da rede privada. Trata-se de
uma pesquisa narrativa, de teor autobiografico, ao utilizar-se de diérios reflexivos e a minha
reflexdo das praticas docentes para a andlise de dados. O referencial tedrico apresenta as
metodologias de ensino de linguas baseadas em conteudo (CBLT e CLIL) e a abordagem
comunicativa (CLT), a educagdo bilingue, bem como a formacao inicial do professor, o
contexto da implementa¢do de ambas as metodologias, assim como a necessidade da extensa
investigagdo interdisciplinar. Os resultados sugerem que a formagdo académica, embora
fornega base linguistica, exige do professor uma postura de pesquisador autonomo e reflexivo

para superar as lacunas pedagogicas encontradas no cotidiano escolar.

Palavras-chave: ensino de lingua inglesa; CLIL; CLT; relato de experiéncia; formacao

docente



ABSTRACT

This paper presents an experience report on the challenges of English language teaching,
experienced from the perspective of an intern and pre-service teacher. It aims to analyze and
compare my pedagogical practices in two distinct scenarios: the supervised teaching
internship at a language school within the Ceara state public school system and my role as a
lead teacher in a private educational institution. This is a narrative research study of an
autobiographical nature, utilizing reflective journals and my own insights into teaching
practices for data analysis. The theoretical framework addresses content-based language
teaching methodologies (CBLT and CLIL), the Communicative Language Teaching (CLT)
approach, and bilingual education, as well as initial teacher education, the context of
implementing both methodologies, and the necessity for extensive interdisciplinary
investigation. The results suggest that while academic training provides a linguistic
foundation, it requires the teacher to adopt an autonomous and reflective researcher stance to

overcome the pedagogical gaps encountered in daily school life.

Keywords: English language teaching; CLIL; CLT; experience report; teacher training
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1 INTRODUCAO

O caminho para tornar-se docente de lingua inglesa ¢ certamente desafiador. Sendo
assim, este se torna um processo que requer muitas outras habilidades para além daquelas que
sdo necessarias para exercer a docéncia, como a aquisicdo de competéncias linguisticas
complexas até o desenvolvimento e aprimoramento de métodos de ensino eficazes. Quando
pensamos em tais desafios que percorremos durante a caminhada nessa profissao, percebemos
que dentre os componentes curriculares voltados ao ensino que cursamos durante a formagao
em licenciatura, muitos ndo nos preparam para os percal¢cos que encontraremos dentro do
ambiente escolar. Professores podem se deparar com inimeras adversidades durante o
exercicio da docéncia, como questdes comportamentais dos estudantes, divergéncias
ideologicas com a gestdo escolar e outros pormenores que fazem a profissdo ter um olhar
estigmatizado aos olhos de muitos, incluindo os proprios docentes em formagdo. Diante
destas dificuldades, surgem inimeros questionamentos, medos, insegurancas € outras
emocdes conflitantes que irdo desconcertar em grande ou menor parte a realizagao da pratica
docente, fazendo com que o professor precise se utilizar de outros meios para se sobrepor a
tais atribulagdes.

Diante desta situacdo, me encontrei pensando em inimeras formas de contornar tais
desafios que se fazem presentes durante a jornada de um professor e me questionando em que
lugares eu poderia buscar auxilio para tal. A minha caminhada pessoal, ainda como aluno do
ensino basico brasileiro, pode me fornecer experiéncias similares e relembrar a forma que
meus professores da época passaram por tais dificuldades dentro de sala de aula pode me ser
util de alguma forma agora que eu estou no papel de professor. Além disso, pensar no
percurso académico como aluno de graduagao de lingua inglesa também gera outro conjunto
de questionamentos, uma vez que nos aprofundamos em diferentes aspectos e especificidades
da lingua inglesa na maior parte do tempo no decorrer dos semestres. Porém, os momentos
dedicados ao aprendizado sobre educagdo e ensino foram de certa forma insuficientes ao meu
ver, trazendo frustracdo, além dos questionamentos, quando comecei a presenciar o ambiente
de sala de aula ao iniciar um periodo de dois anos de estdgio ndo obrigatorio no ensino de
lingua inglesa para o ensino fundamental. Me senti limitado quanto ao preparo para
desempenhar a docéncia durante a formagdo académica, se tornando necessaria a busca pelo

conhecimento necessario para tal em outros ambientes dentro e fora da universidade.
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Este estudo tem como propdsito relatar as minhas experiéncias na docéncia durante o
periodo de estagio obrigatério requerido para cursos de licenciatura como também minha
experiéncia como professor regente em turmas de ensino fundamental em uma escola da
institui¢do privada, tragando um paralelo entre as duas metodologias de ensino utilizadas
respectivamente nessas duas instituigdes, uma delas sendo a abordagem comunicativa, ou
CLT (Communicative Language Teaching)' e a outra sendo a abordagem CLIL (Content and
Language Integrated Learning).’

Dessa forma, as perguntas de pesquisa que irdo guiar este estudo sdo:

Questido Central da Pesquisa - Quais foram os principais desafios enfrentados durante a
minha experiéncia como professor de educacdo bilingue ao implementar a abordagem
comunicativa no ensino basico?

Questiao Especifica 1: Como a metodologia CLIL (Content and Language Integrated
Learning) e a abordagem comunicativa de ensino de linguas tém sido aplicadas em minhas
aulas e quais desafios encontrei neste processo?

Questao Especifica 2: Quais fontes de suporte se mostraram mais eficazes para o auxilio na
superacao dos desafios no ensino de lingua inglesa?

Questao Especifica 3: Como a formacgao inicial e continuada de professores pode contribuir
para a implementa¢do bem-sucedida das abordagem comunicativa e CLIL no ensino de lingua
inglesa nos cenarios relatados em minhas experiéncias?

Portanto, pretendo explorar neste estudo ndo apenas as dificuldades da implementacao
de metodologias de ensino de lingua inglesa para diferentes piblicos em ambientes diferentes,
mas também minhas proprias frustragdes, crengas e estimulos que me fizeram e ainda fazem
querer superar tais barreiras que se fazem presentes durante a formacdo académica e no
exercicio da docéncia. De alguma forma, espero que a auto-reflexao feita neste estudo consiga
ndo somente clarificar minhas proprias dividas perante as questdes propostas, como de outros
professores em formagao inicial ou continuada que atuem, principalmente, em institui¢des de
ensino semelhantes.

O presente trabalho estd organizado em: introducao; referencial teérico (CLT, CLIL,
ensino bilingue no Brasil e formacdo de professores de inglés); contexto das experiéncias
(comparacao das escolas); analise das praticas pedagdgicas; e conclusdes a fim de responder

as questoes de pesquisa.

! Ensino Comunicativo de Linguas, em tradugio livre.
2 Aprendizagem Integrada de Contetido e Linguagem, em traduco livre.
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2 REFERENCIAL TEORICO

O ensino de lingua inglesa no Brasil tem se tornado um topico emergente no ambito
educacional. Levando em consideragdo os amplos estudos que buscam analisar as
particularidades e problematicas de metodologias como o CLT ou CLIL, temos intimeras
formas de investigar como tais metodologias podem ser aplicadas de maneiras distintas em
diferentes ambientes educacionais. Tendo em vista que um mesmo professor pode exercer a
docéncia em mais de um desses ambientes, ¢ esperado que haja barreiras na realizagdo do
ensino quando este docente se utiliza de praticas de ensino diferenciadas para cada ambiente
em que esta inserido. Frente a isso, ao considerar que a parte principal de tudo sdo os alunos,
que sao, por sua vez, diferentes, o professor devera estar sempre buscando uma forma de
trabalhar da melhor maneira com os recursos que lhe sio oferecidos, se adequando também ao
projeto pedagdgico e objetivos propostos por cada instituicdo de ensino, para que o0s
resultados das praticas pedagogicas distintas se tornem eficazes.

Assim como ¢ evidenciado nos estudos de Megale (2018), em decorréncia do aumento
do interesse pela procura de aprendizagem de linguas estrangeiras, houve também aumento no
numero de brasileiros que decidem matricular seus filhos em escolas bilingues. Tendo em
vista este crescimento no nimero de escolas bilingues, o termo “educagdo bilingue” também
entrou em foco nos discursos sobre educacdo. Ora, uma vez que a educagao bilingue “em seu
escopo linguistico ¢ concebida como o desenvolvimento multidimensional das duas ou mais
linguas envolvidas, a promog¢ao dos saberes entre elas e a valorizagdo do translingual como
forma de constru¢do da compreensao de mundo de sujeitos bilingues” (Megale, 2018, p. 5), a
integragao de metodologias que tém como finalidade o ensino de linguas integrado ao ensino
de conteudo ¢ adotado pelas escolas. Em obras como a de Celce Murcia, Brinton e Snow
(2014), ¢ possivel analisar os diferentes tipos de métodos pedagdgicos baseados no contetido
quando se trata de educacdo bilingue, contudo, as dificuldades praticas de execu¢do de tais
metodologias em contextos sociolinguisticos diferentes ainda precisam ser melhor analisadas

e discutidas, estas ultimas serdo utilizadas para embasar o presente estudo.
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2.1 Content-Based Language Teaching

O chamado Content-Based Language Teaching ou Ensino de Linguas Baseado em
Conteudo, CBLT como chamaremos neste estudo, ¢ uma das diversas metodologias que vém
sendo difundidas ao longo dos anos com a crescente adogdo em programas de ensino bilingue
nas escolas brasileiras. Diferente de outras metodologias de ensino de inglés como segunda
lingua, o CBLT se caracteriza como “o estudo simultaneo da linguagem e do contetido, com a
forma e a sequéncia da apresenta¢do da linguagem determinada pelo material de contetido™
(Brinton; Snow; Wesche, 1989, p. 8), em outras palavras, o aluno serd exposto a um
“contetido” variado que sera apresentado na segunda lingua, que pode ou ndo conter a
apresentacao de regras gramaticais em sua configuracdo programatica. Esta metodologia de
ensino contrasta fortemente com outros métodos mais antigos que eram altamente focados em
gramatica como o método de gramatica e tradugdo onde os estudantes de segunda lingua
tinham o seu aprendizado direcionado a tradugdo de textos, memorizagdo de vocabulario e a
énfase na precisao gramatical durante a tradugao, ou seja, tais métodos acabavam deixando de
lado a oralidade ao priorizar leitura e escrita.

Em Celce-Murcia, Brinton, Snow e Bohlke (2014) , ¢ dito que os diferentes modelos
de CBLT podem ser divididos de acordo com a énfase entre contetido e linguagem,
ilustrando-os como se estes estivessem em uma linha com os modelos de CBLT
majoritariamente focado em conteudos localizados em uma extremidade desta linha enquanto
na outra extremidade estariam localizados os modelos focados em linguagem e ao longo da
linha poderiamos localizar outros modelos de CBLT que mesclam em maior ou menor
quantidade a utilizacdo de conteudo e linguagem.

Os autores dividem os modelos em cinco: Theme-Based Instruction, Sheltered
Instruction, Adjunct Instruction, Sustained Content Language Teaching and Content-Based
Instruction for Specific Purposes.” Uma vez que este estudo se trata de um relato de
experiéncia, o foco sera direcionado para o modelo de CBLT que compde a minha experiéncia
docente. Neste caso eu pude enxergar que o modelo de CLIL utilizado no contexto em que
atuei ¢ mais proximo do Theme-Based Instruction, ou Instru¢do Baseada em Temas, em uma

traducdo livre. Este modelo estd localizado mais préximo dos conteudos focados em

3 Tradugdo livre. No original: “The concurrent study of language and subject matter, with the form and sequence
of language presentation dictated by content material.” (BRINTON, SNOW & WESCHE, 1989, p. VIII)
“Instrugdo Baseada em Temas, Instru¢do Protegida, Instru¢do Adjunta, Ensino Sustentado de Lingua por Meio de
Contetido e Ensino Baseado em Contetidos para Fins Especificos, em traducao livre.
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linguagem na linha de divisdo dos diferentes modelos de CBLT, conforme ilustra a figura a

seguir:

Figura 1 — Modelo continuo da integragdo entre contetudo e linguagem

Content-driven Language-driven
-4 >

Total Partial Sheltered Adjunct  Theme-based  Language classes with

immersion immersion courses model courses frequent use of content

for language practice

Fonte: (CELCE-MURCIA, BRINTON & SNOW, 2014, p. 439)

No modelo de Theme-Based Instruction, o professor pode se utilizar de temas de
outras disciplinas curriculares para ensinar vocabulério, gramatica, habilidades de fala, leitura,
escuta e escrita sem se aprofundar nas diversas especificidades de cada uma dessas matérias.
O que me fez perceber que o ensino CLIL que utilizo em minhas aulas na escola se adequa
como Theme-Based Instruction foram os seis “T's” provenientes da sistematizacdo feita
primeiramente no estudo de Stoller e Grabe (1997) citados em Celce-Murcia, Brinton € Snow
(2014), estes sdo Themes, Topics, Texts, Threads, Tasks and Transitions.’

Ao analisar o material didatico voltado para a abordagem CLIL, vi que os Themes, ou
Temas, estavam presentes em cada um dos capitulos do livro a serem abordadas em formas de
perguntas que fomentam a curiosidade do aluno ao que estéa por vir durante os estudos daquele
tema. A subdivisdo dos Topics, ou Tépicos, também estava presente em partes muito bem
segmentadas durante todo o capitulo. Os 7exts, ou Textos, eram multimodais assim como
postulado por Stoller e Grabe, se expandido por géneros diversos como audios, videos e
imagens. As ligacdes entre os diferentes assuntos dos capitulos do livro as quais sao
chamadas de Threads, ou Fios, estavam presente em menor parte, uma vez que estas nem
sempre sdao imediatamente segmentadas pelo capitulo sucessor, mas ainda assim apresentam
uma liga¢do em capitulos subsequentes ou mesmo nos livros de séries subsequentes para que
o aluno consiga fazer ligacdes com os Themes estudados anteriormente. As 7asks, ou Tarefas,
sem encontram por todos os capitulos nas diferentes atividades voltadas para a leitura, escrita,
perguntas debativeis e factuais e que fazem entre si uma ligagdo com o ultimo “T”, Transition,
ou Transi¢do, que sdo caracterizadas como “acdes planejadas que fornecem coeréncia entre os

topicos em uma unidade e entre as tarefas e topicos™, como por exemplo, em minhas aulas eu

>Tradugdo livre. Temas, topicos, textos, fios, tarefas e transigdes.
® Tradugao Livre. No original: “[...] planned actions that provide coherence across the topics in a unit and across
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me utilizo das Transitions quando estou trabalhando um determinado assunto em uma aula e
expando esse topico para uma perspectiva global fazendo com que hajam diferentes
desdobramentos deste assunto que poderao até mesmo fazer uma intersecdo com outros

Themes ja abordados anteriormente ou outros ainda a serem estudados.

2.2 Communicative Language Teaching

Durante o ultimo século, as abordagens de ensino de lingua inglesa eram executadas
através de métodos puramente focados em conhecimentos linguisticos diversos como a
capacidade de analisar estruturas gramaticais, tradu¢do e vocabulario. Com o
desenvolvimento dos estudos na linguistica aplicada, esse tipo de ensino foi sendo
considerado defasado. Neste cenario surge o Communicative Language Teaching, ou Ensino
Comunicativo de Linguas, que iremos chamar nesse estudo de CLT. Esta abordagem tem em
seu cerne a funcao de abordar a comunicag¢ao genuina entre falantes ou aprendizes de linguas,
se distanciando das visdes acerca da lingua ser apenas uma objeto de estudo de regras
gramaticais que se isolam das praticas comunicativas que se ddo durante interagdes sociais,
como a construcao de sentido e a construgdo de significado.

O advento dessa metodologia de ensino de linguas se constitui em um momento onde
era necessaria a capacitacdo de novos trabalhadores imigrantes no Reino Unido provenientes
do mercado internacional em meados dos anos de 1970. Visto que a comunicagdo ¢
fundamental para desempenhar tarefas praticas como ir as compras ou conversar com
vizinhos, “dar a esses aprendizes as ferramentas para se comunicarem e alguma escolha sobre
0 que poderiam querer dizer ou escrever, bem como a liberdade de experimentar o uso da
lingua, distinguiu o CLT de outras abordagens amplamente utilizadas baseadas em repeti¢ao
de padrdes, recitagdo e andlise gramatical”.” (Richards & Rodgers, 2001 apud Celce-Murcia,
Brinton & Snow, 2014, p 18)

O contexto histérico e socioecondmico dos imigrantes tornou impossivel separar esses
fatores dos fatores linguisticos quando o CLT se difundiu. Tornou-se essencial entender as
adequacdes sociolinguisticas que falantes de segunda lingua poderiam fazer em diferentes

situacdes, como o uso de linguagem formal ou termos academicistas, fungdes frequentemente

tasks within topics. (CELCE-MURCIA, BRINTON & SNOW, 2014, p. 441)

" Tradugdo Livre. No original: “[...] Giving learners the tools to communicate and some choice regarding what
they might want to say or write as well as the freedom to experiment with language use distinguished CLT from
other widely used approaches based on pattern drilling, recitation, and grammatical analysis.”
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associadas a classes sociais de prestigio. Por isso, houve um crescimento nas pesquisas
sociolinguisticas aplicadas ao ensino e a aprendizagem de segunda lingua nesse periodo.

Por ser um método de ensino que se utiliza da consideracao de fatores socioculturais e
econdmicos, uma grande vertente de estratégias de ensino se desenvolve a partir do CLT,
como o CLIL que ja fora citado anteriormente, porém com tantas op¢des disponiveis a serem
utilizadas, surge o questionamento se alguma delas ¢ relativamente melhor que as outras
quando crencas pessoais que surgem por diversos fatores sdo colocadas dentro deste
posicionamento, visto que o aumento da utilizagdo do CLT em escolas e em cursos de linguas
pode ser considerado recente.

No contexto escolar, o uso de metodologias direcionadas puramente a analise
gramatical ainda ¢ visto como um dos métodos mais eficazes por grande parte do publico que
busca por instituicdes de ensino para aprender uma segunda lingua, embora tal visdo va contra
as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular e frequentemente reflita uma pratica de
ensino desatualizada ou atuacdo de um professor que ndo estd bem qualificado. Ao docente
também podem surgir duvidas e pré-concep¢des quanto aos diferentes tipos de abordagens
que este poderd utilizar em suas aulas. Duvidas e insegurancas no que diz respeito ao ensino
também estdo presentes na vida do docente, como ja mencionado nas se¢des anteriores deste

trabalho, entdo até que ponto um professor esta previamente preparado para enfrentar tais

questdes que para além do campo linguistico também sao enraizadas no ambito social?

2.3 A Formacao Inicial de Professores de Lingua Inglesa

Sendo o presente trabalho um relato de experiéncia, ¢ imprescindivel trazer a tona sua
natureza autobiografica onde irei explorar minhas proprias praticas pedagogicas, experiéncias
vivenciadas durante o periodo de estdgio curricular obrigatdrio e como professor regente de
ensino fundamental em uma institui¢dao de ensino privada.

Uma vez que esta pesquisa tem como principal objetivo debater as dificuldades
enfrentadas por professores de lingua inglesa, decidi embasar os fundamentos a serem
tratados nesta se¢do nos artigos “Educagdo Bilingue e os Desafios da Internacionalizagdo da
Educacao Basica: Um Olhar para as Diretrizes Pedagogicas”, de Caique Fernando da Silva
Fistarol, Isabela Vieira Barbosa e Marcia Regina Selpa Heinzle (2023) e “Educa¢do Bilingue
de Linguas de Prestigio no Brasil: Uma Andlise de Documentos Oficiais”, de Antonieta

Heyden Megale (2018). No primeiro artigo citado, os autores direcionaram seus estudos para
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a formagdo inicial de professores do curso de Letras - Inglés, focando nas diretrizes
pedagdgicas vigentes no curriculo nacional brasileiro. No segundo artigo, a autora discorre
sobre as premissas teoricas que embasam as resolugcdes estaduais sobre a educagdo bilingue
nos estados do Rio de Janeiro e Santa Catarina, trazendo um viés critico sobre a lingua,
cultura e a formacdo que ¢ esperada dos professores dentro do que ¢ exigido em tais
documentos.

No artigo de Fistarol, Barbosa e Heinzle, os autores chegam a conclusao que a
formagdo dos professores do curso de Letras - Inglés apresenta certa superficialidade em
relacdo aos aspectos pedagodgicos que sdo intrinsecos para a pratica docente no que diz
respeito a atuacdo nos anos iniciais do ensino fundamental, uma vez que a formagdo deste
curso é centrada nas diferentes caracteristicas linguisticas e culturais da lingua inglesa. E visto
que os professores de lingua inglesa podem lecionar do nivel fundamental até o ensino médio
de acordo com o Parecer CNE/CES n° 492 (BRASIL, 2001)*, mas uma vez que o parecer no
indica quais sdo os niveis do ensino fundamental nos quais o docente poderd atuar, os
professores devem se adequar as normas da Base Nacional Comum Curricular que indica
apenas os anos obrigatdrios para o ensino de lingua inglesa na educagdo bésica, esta que, por
sua vez, também ndo limita sua atuacdo para estes niveis da educacgao.

E nitido ao se observar documentos oficiais, como a Base Nacional Comum Curricular
do ensino basico brasileiro, que a docéncia de lingua inglesa esta voltada para a formagao de
individuos competentes na utilizacdo da lingua de estudo e nas vertentes culturais atreladas a
esta, mas a licenciatura ainda deixa a desejar no preparo dos docentes para os diferentes
desdobramentos da sua funcdo, uma vez que este pode atuar em diferenciados niveis da
educagdo basica, se faz necessario que a este sejam oferecidas as oportunidades necessarias
para tal de forma direta dentro da sua grade curricular. Fluéncia e dominio da lingua sao de
fato competéncias de suma importancia para o exercicio da docéncia no ensino de lingua
inglesa, mas uma vez que nao ha restricdes para o nivel de ensino de atua¢do do profissional,
este teria que desenvolver outras competéncias que nao sdo contempladas na grade de sua
formagdo, entdo surge novamente o questionamento que aparece como uma das questoes de
pesquisa deste trabalho: quais fontes se tornam eficazes na superacdo de tais obstaculos

durante o exercicio de ensino da lingua inglesa?

8 Disponivel em
https://licenciaturas.centro.iff.edu.br/dirlic-iffluminense-campus-campos-centro-cabecalho-oficial/documentos/at

os-legais/pareceres/parecer-cne-ces-no-492-de-3-de-abril-de-2001/view



https://licenciaturas.centro.iff.edu.br/dirlic-iffluminense-campus-campos-centro-cabecalho-oficial/documentos/atos-legais/pareceres/parecer-cne-ces-no-492-de-3-de-abril-de-2001/view
https://licenciaturas.centro.iff.edu.br/dirlic-iffluminense-campus-campos-centro-cabecalho-oficial/documentos/atos-legais/pareceres/parecer-cne-ces-no-492-de-3-de-abril-de-2001/view
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No que diz respeito a atuacao do profissional dos cursos de licenciaturas, a Resolucao
CNE/CP n°4, de 29 de maio de 2024°, que rege as diretrizes para todos os cursos de
licenciatura no Brasil de modo geral, afirma apenas que os profissionais formados em areas
especificas como Letras - Inglés estdo habilitados para o ensino nos niveis da educacao bésica
onde esse componente curricular ¢ obrigatorio: os anos finais do ensino fundamental e o
ensino médio, como pode ser visto no anexo XVI do artigo 9° que diz que o profissional deve
“demonstrar conhecimento sobre o desenvolvimento fisico, socioemocional e intelectual dos
estudantes das etapas da Educacdo Bésica para as quais estd habilitado a atuar” (ABMES,
2024). O documento reforca o fato de que qualquer atuagdo fora das etapas onde seu
componente curricular é obrigatorio deve seguir as diretrizes curriculares da etapa especifica
em concordancia com a Base Nacional Comum Curricular.

Sendo assim, vemos que o profissional de Letras Inglés podera exercer suas funcdes
em diferentes niveis da educagdo, ao se adequar as ressalvas tragadas nos documentos oficiais
da Base Nacional Comum Curricular. Embora se reconhega a relevancia dessas consideragdes
a respeito das competéncias necessarias para o profissional, que, dessa forma, teria uma
compreensdo dos varios desdobramentos de sua atuacao, ¢ notavel a falta de formagao no que
se refere ao desenvolvimento de habilidades pedagogicas para ensinar em diferentes niveis.
Conforme demonstrado no anexo referido anteriormente, a formacao inicial dos profissionais
de Letras - Inglés nao proporciona recursos adequados para abordar aspectos importantes do
crescimento fisico, socioemocional e intelectual dos alunos da educac¢ao infantil e dos anos

iniciais do ensino fundamental.

2.4 A Educacio Bilingue no Brasil

Uma vez j4 mencionado nesta pesquisa, o ensino de lingua inglesa pode ser realizado
através de diferentes métodos com certo distanciamento entre suas didaticas, entretanto,
diversos locais de ensino tendem a se categorizar como ambientes que oferecem educagdo
bilingue quando estes apenas tém a aula de ensino de lingua inglesa inclusa em sua grade. E
visto em diferentes estudos que a educacdo bilingue trata-se, antes, de uma questdo de
desenvolvimento de praticas linguisticas complexas que abrangem multiplos e, as vezes bem
diferentes, contextos sociais (MEGALE, 2018, p. 5). Portanto, a aproximacao do aluno com

diferentes realidades que podem ser vivenciadas quando se esta em contato com uma segunda

® Disponivel em https:



https://abmes.org.br/legislacoes/detalhe/4759/resolucao-cne-cp-n-4
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lingua deve sempre ser levado em considerag¢do na elaboragdo de um curriculo de educacao
bilingue. Antonieta Heyden Megale, em seu artigo de 2018, fez a analise dos documentos que
regulamentam a educagdo bilingue nos estados do Rio de Janeiro e de Santa Catarina,
concluindo que para ter a denominagdo de escola bilingue € preciso integrar o aprendizado de
disciplinas diversificadas junto a vivéncia de um contexto cultural de forma que o aluno
venha a assimilar o novo cédigo como se fosse o de sua lingua nativa durante a extensao
daquele curriculo.

E importante explicitar a diferenca do ensino de lingua para o ensino de segunda
lingua, para enquadrar as experiéncias relatadas neste trabalho dentro da segunda categoria,
visto que dentro das duas institui¢des das quais fiz parte do corpo docente, ndo se trabalha o
ensino de diferentes disciplinas se utilizando de duas ou mais linguas, mesmo sabendo que a
metodologia CLIL, a qual utilizo durante minhas aulas na escola onde trabalho se apropria
dos contetidos trabalhados em diferentes matérias, estes ndo sdo abordados em suas

completude como seriam se estivessem sendo vistos em aula de uma escola bilingue.
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3 ABORDAGEM TEORICO-METODOLOGICA

Esta secdo sera dedicada a contextualizagdo das minhas experiéncias docentes,
detalhando os ambientes de ensino em que atuei. Além de descrever as caracteristicas e
metodologias de cada instituicao, a se¢do também apresentard a natureza da pesquisa, que ¢
um estudo narrativo de cunho autobiografico, e o método de coleta de dados, baseado na
andlise e reflexdo dos didrios reflexivos produzidos durante o estagio curricular e nas minhas

vivéncias como professor.

3.1 Contexto das experiéncias

;.

Sendo este trabalho um relato de experiéncia, ¢ indispensavel definir em quais
contextos ocorreram as minhas experiéncias com a pratica pedagogica. Como ja mencionado
anteriormente neste trabalho, estive atuando como professor em dois ambientes de ensino que
diferem ndo s6 em suas metodologias de ensino, mas também no publico de alunos que
frequenta cada uma das instituicoes.

O inicio da minha caminhada pedago6gica ocorreu em uma escola da rede de ensino
privada no estado do Ceard. Esta escola havia adotado o programa de ensino bilingue voltado
para o inglés como parte do curriculo regular poucos anos antes de eu ingressar como
professor, uma vez que anteriormente o ensino dessa lingua era ofertado como um curso livre
opcional para os alunos que demonstravam interesse. A inser¢ao no programa regular nao
alterou a forma como as aulas ocorriam, pois desde sempre a metodologia CLIL era utilizada
nas aulas de lingua inglesa. E importante voltar a ressaltar que a escola nio se enquadra como
uma escola bilingue, pois ndo se adequa aos parametros que caracterizam este tipo de
institui¢do, como o ensino de amplas matérias se utilizando de duas linguas distintas. Os
alunos desta escola tém acesso ao programa bilingue ainda no ensino infantil e segue até os
anos finais da jornada escolar no ensino médio, nesta ultima etapa a metodologia se diferencia
levemente do CLIL, contudo, as experiéncias a serem relatadas neste trabalho sdo limitadas ao
ensino fundamental I e II, onde o CLIL ainda ¢ o foco. Para fins de diferenciagao, esta escola
sera identificada nesta e nas proximas se¢des da pesquisa como Escola 1.

Minha segunda experiéncia como docente aconteceu em uma escola de linguas para
alunos de ensino médio da rede de ensino estadual do Ceara, que sera identificada a partir de

agora nesta pesquisa como Escola 2. Assumi uma turma do primeiro periodo do curso como
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estagiario na disciplina de Estdgio Supervisionado de Regéncia de Ensino de Habilidades
Comunicativas da Lingua Inglesa, onde os graduandos precisam concluir uma carga horaria
especifica como professores regentes em cursos de lingua. Diferentemente da Escola 1, a
metodologia de ensino utilizada na Escola 2 ¢ o CLT, onde o ensino de inglés ¢ voltado para o
uso pratico dos falantes da lingua em diferentes situacdes. Além da lingua inglesa, a Escola 2
também oferecia aulas de francés e espanhol, logo, quando os alunos sdo informados pelas
suas escolas regulares sobre a possibilidade de ingressar no curso de linguas da Escola 2, eles
podem escolher a lingua que desejam aprender dentre as trés opg¢des disponiveis. Uma vez
que os alunos vém de diferentes escolas, as turmas costumam apresentar uma diferenca
consideravel no que diz respeito a proficiéncia de lingua inglesa dos alunos na turma em que
atuei, com isto, surgiram questionamentos acerca das minhas proprias praticas que acabaram

levando as questdes de pesquisa deste trabalho.

3.2 A reflexio acerca das minhas praticas pedagogicas

Uma vez que os temas e objetivos acerca deste trabalho ja foram previamente
descritos nas sec¢des anteriores, a proxima parte serd dedicada a autoanalise das minhas
proprias experiéncias docentes enquanto estagiario durante o periodo onde cursei a disciplina
de Estagio Supervisionado de Regéncia de Ensino de Habilidades Comunicativas da Lingua
Inglesa, assim como minhas experiéncias enquanto professor de lingua inglesa em uma escola
da rede privada. Os dados a serem relatados nesta pesquisa sdo minhas proprias crengas,
reflexdes e atitudes quanto as dificuldades que enfrentei ao longo da minha caminhada
docente. A coleta de dados foi feita majoritariamente da leitura e reflexdo dos diarios
reflexivos produzidos durante o periodo do estdgio curricular em 2024, onde registrei as
vivéncias como professor de lingua inglesa em um curso de linguas estrangeiras para alunos
do ensino médio da rede de ensino estadual do Ceard, junto das minhas reflexdes acerca do

ensino de lingua inglesa na escola onde atuo como professor de lingua inglesa desde o ano de

2021.
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4 ANALISE DE DADOS

Esta secdo apresenta a analise de temas relevantes para este trabalho. O material
principal para esta analise foi extraido dos diarios reflexivos elaborados durante o estagio
curricular obrigatorio de dois meses na Escola 2, juntamente com minhas vivéncias como
professor de lingua inglesa na Escola 1. O objetivo desta analise ¢ debater, refletir e comparar
minhas praticas de ensino nas duas escolas, além de identificar as dificuldades encontradas no

processo de ensino-aprendizagem.

4. 1 Diferencas Praticas e Metodoldgicas: CLIL e CLT

Minha primeira experiéncia como professor de lingua inglesa acontece na Escola 1,
onde ainda atuo como professor de lingua inglesa até o presente momento, lecionando na
disciplina de lingua inglesa para as séries de anos iniciais até os anos finais do ensino
fundamental. Como ja mencionado anteriormente, nesta escola todos os professores de ensino
de lingua inglesa se utilizam da metodologia CLIL, onde a aprendizagem da lingua inglesa se
integra a contetidos de diversas matérias. Ao trabalhar utilizando CLIL, sempre me senti
bastante desafiado desde o inicio da minha jornada na Escola 1, uma vez que trabalhar temas
que transpassam matérias de areas diferentes da area da linguistica sempre se mostrou uma
tarefa ardua, como exposto em um dos meus relatos nos diérios reflexivos durante o periodo

de estagio na Escola 2:

Ao estabelecer um paralelo com a metodologia CLIL, empregada na escola em que
atuo, percebo que, em muitas ocasides, sinto-me com a capacidade limitada para
discutir os diversos temas abordados no material didatico. Dada a variedade desses
assuntos, eles frequentemente extrapolam minha area de conhecimento.
Consequentemente, vejo a necessidade de informagdes superiores ao que seria
exigido em uma aula que ndo utilizasse essa abordagem metodolégica. Ao final da
aula fiquei com um sentimento de realizagdo por fazer tdo bem algo que achei que
estava despreparado. (Excerto 1: Didrio Reflexivo - 08/04/2024)

Tendo em vista esse cenario de pesquisa e preparagdo extensiva, ¢ de se esperar que
nao s o professor como também os alunos sintam algum tipo de dificuldade ao se depararem
com aulas dentro da metodologia CLIL. Como j4 pude observar em minhas aulas na Escola 1,
se algum estudante tem dificuldade em alguma matéria e esta acaba sendo o foco da aula de

lingua inglesa dentro do CLIL, se este aluno também demonstra dificuldade na aprendizagem
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da lingua inglesa, este ird enfrentar um processo ainda mais trabalhoso durante seus estudos.

Na escrita dos diarios reflexivos, também expus essa questao:

Gosto sempre de tracar um paralelo com as duas realidades vividas por mim no
ensino de inglés, como ja fiz nos didrios anteriores, e ndo pude deixar de notar que
na escola 1 os estudantes tém muito mais dificuldade em uma aula focada em
atividades do que na escola 2, mas acredito que mais uma vez isso ¢ um reflexo da
metodologia utilizada pela escola onde varios conteudos de diferentes areas sdo
trabalhados lado a lado com o ensino de inglés, entdo buscar entendimento nesse
assunto e formular tudo isso em inglés realmente pode acabar sendo muito mais
trabalhoso para um estudante. (Excerto 2 - Didrio Reflexivo - 10/04/2024)

Ao refletir sobre o questionamento exposto, constatei que a pratica que inicialmente
me auxiliou a superar o obstaculo dos contetidos do CLIL poderia ser implementada em sala
de aula. Dessa forma, o aluno conseguiria assimilar de maneira clara as informagdes relativas
tanto a lingua inglesa quanto ao contetido em si. Durante os meus estudos para implementar
diferentes contelidos em aula, notei que estava me aprofundando desnecessariamente em
topicos relacionados as matérias trabalhadas em sala de aula, uma vez que no cerne da
metodologia CLIL estd o fato de que uma matéria ndo serd trabalhada em sua completude.
Logo, ao olhar para os alunos que apresentavam mais dificuldade em lingua inglesa, vi que
estes estavam com a mesma mentalidade uma vez que estes estavam buscando formular
respostas mais complexas ao acessar o conhecimento prévio que eles ja possuiam naquela
matéria. Essa pratica tornava a produg¢ao oral ou escrita daquele aluno mais trabalhosa devido
a falta de vocabulario ou conhecimento gramatical, logo, busco trazer uma desconstru¢ao do
raciocinio feito por aquele aluno para que ele consiga perceber como simplificar o seu
pensamento ao realizar a modelagem linguistica se utilizando do conhecimento linguistico
que ele ja possui, promovendo assim a aquisi¢do de linguagem, como exposto pelos didrios
reflexivos:

No momento o que eu fago para auxiliar os estudantes da escola 1 nestes casos ¢
trazer referéncias mais simplificadas e “quebrar” o pensamento dos alunos em algo
mais simples quando eles estdo tentando dar uma resposta muito mais elaborada e
formal ao mesmo tempo em que eu mostro como essa resposta formal e extensa
poderia ser dita em inglés. Até o momento sinto que este meu método tem
funcionado. (Excerto 3 - Diario Reflexivo - 10/04/2024)

Apesar da pratica de simplificagdo da resposta do aluno ter se mostrado eficaz no
contexto da Escola 1, onde a metodologia CLIL exige que o estudante integre o aprendizado
da lingua inglesa com conteudos tematicos diversos, essa estratégia ndo se mostrou necessaria

e nem aplicavel no contexto da Escola 2. Isso ocorre porque a Escola 2 se baseia no CLT
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Portanto, o desafio na Escola 2 reside mais na fluidez e na seguranga comunicativa dos alunos
do que na sobrecarga cognitiva gerada pela intersec¢do de conteudo e lingua, como acontece
na Escola 1.

Durante o periodo inicial do estdgio na Escola 2, notei que os estudantes
demonstravam uma certa facilidade em compreender o conteudo apresentado. Creio que isso
se deve ao fato de ser o semestre introdutério do curso da escola e muitos dos alunos ja
possuirem conhecimento prévio sobre o tema. Como a turma era composta integralmente por
alunos do ensino médio e o conteudo abordado era compativel com um tdpico geralmente
contemplado nos anos finais do ensino fundamental, conforme a Base Nacional Comum
Curricular, essa familiaridade com a matéria contribuiu para o entendimento.

As praticas pedagogicas adotadas na Escola 2 diferem significativamente da
metodologia CLIL utilizada na Escola 1. Antes de assumir a regéncia na Escola 2, observei
uma aula da professora titular para me familiarizar e alinhar minhas abordagens de ensino.
Entre as praticas observadas, estava a repeticdo de palavras pelos alunos, imediatamente apos
a pronuncia do professor ou a escuta de audios do material didatico. Conforme mencionado
anteriormente neste trabalho, a repeticdo e a recitagdo sdo estratégias validas de ensino, mas
que costumam ser associadas a metodologias consideradas defasadas quando comparadas ao
CLT. Contudo, dado que essa técnica foi utilizada apenas em um momento especifico, € nao
como a base da condu¢do da aula, ndo considerei que sua aplicagdo pudesse prejudicar a
compreensdo dos alunos em comparagdo com a utilizagao de uma técnica distinta.

Ao revisar os diarios reflexivos, observei outra pratica que empreguei com maior
frequéncia na Escola 2: a expansdo curricular dos topicos abordados em aula. Na Escola 1, a
necessidade de cobrir conteudos especificos, atrelados a topicos linguisticos e/ou culturais da
lingua inglesa, frequentemente limitava a possibilidade de aprofundar ou prolongar certos
temas nos quais eu gostaria de focar mais. Na Escola 2, ao utilizar o CLT, encontrei abertura
para essa pratica no planejamento das aulas. De forma resumida, comecei a aplicar essa
expansao logo nas primeiras aulas, como evidencia um trecho dos diérios reflexivos que trata

especificamente da ampliacdo de vocabulario que ndo esta presente no material didatico.

Como eu me vejo bastante interessado por aquisi¢do de vocabulario, eu busco trazer
vocabulario extra além daquele disponivel no material do curso e uma vez que o
topico eram os membros da familia eu busquei englobar até os membros da familia
que ndo tem relacdo sanguinea direta e que ndo estavam listados no material,
palavras como “‘step-mother” “step-father” “brother-in-law” dentre outros. (Excerto
4 - Diario Reflexivo - 01/04/2024)
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Nesse sentido, a andlise das praticas pedagdgicas na Escola 1 e na Escola 2 revela que,
apesar de ambas as abordagens se enquadrarem como métodos comunicativos, as diferencas
metodologicas se manifestam de maneira significativa no cotidiano da sala de aula. Mesmo a
ado¢do de pequenas praticas, como a simplificagdo linguistica no CLIL e a expansdo
curricular no CLT, evidencia a grande distin¢do entre as realidades de ensino. O desafio do
CLIL reside na integracdo de contetdo e lingua, exigindo do professor e do aluno um esforgo
cognitivo que difere do foco do CLT na fluidez e na seguranga comunicativa em situagoes
praticas, confirmando que a metodologia adotada tem impacto na dindmica de

ensino-aprendizagem.

4.2 A Pesquisa Autonoma

Conforme explicitado na se¢do anterior, as diferengas metodoldgicas entre o CLIL e o
CLT impdem desafios distintos ao docente. Na Escola 1, a superacao das dificuldades ligadas
a integrag¢do de contetdo e lingua exigiu uma simplificagdo linguistica e uma preparagao mais
aprofundada em diferentes areas do conhecimento. Na Escola 2, a énfase na fluidez
comunicativa demandou a expansdo de vocabuldrio e a busca por estratégias que
promovessem a interacdo mais natural entre os alunos. Em ambos os contextos, a necessidade
de adaptacdo e de aprimoramento continuo aponta para a importancia da pesquisa autonoma
do professor como ferramenta essencial para o desenvolvimento profissional. Durante o
periodo de estagio na Escola 2, a pesquisa prévia a realizagdo da aula demonstrou ser eficaz

na superagao de um obstaculo imprevisto, conforme ilustra o trecho a seguir:

No dia 6 de maio continuamos as aulas voltadas para o aprendizado das aulas
voltadas para as atividades que podem ser praticadas semanalmente e nesta aula foi
direcionada para a comparagdo com um americano médio. O que pude perceber
nessa aula ¢ que ela ndo funcionou da forma como foi planejada pois os estudantes
da turma 28 da escola 2 ndo praticam diferentes atividades durante a semana a ndo
ser ir a escola ou trabalho ou estudar durante o tempo livre, entdo o que foi esperado
que fosse trazido de exemplo quando perguntado aos alunos acabou niao sendo
alcancado, entdo se fez necessaria a utilizacdo dos meus exemplos pessoais e outros
exemplos utilizados durante minhas leituras e pesquisas para a elaboragdo do plano
de aula. (Excerto 5 - Diario Reflexivo - 06/05/2024)

Diante de um curriculo de formagdo que se mostrou insuficiente em certos aspectos
pedagdgicos e praticos, surge o questionamento: onde e como o professor pode encontrar as

fontes de suporte mais eficazes para auxiliar na superagdo dessas barreiras, especialmente
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quando o desafio estd na aplicagdo pratica de metodologias comunicativas diversas?

Considerando que a formagdo em Letras - Inglés ¢ voltada para os anos finais do
ensino fundamental e o ensino médio, a grade curricular da graduacao, em todos os seus
componentes voltados para a educagdo, direciona-se para essas etapas. Embora os
documentos oficiais de licenciatura permitam ao profissional de Letras atuar em diversas
areas do ensino, essa amplitude pode, consequentemente, colocar o docente em situagdes que,
no momento, fogem ao seu conhecimento prévio.

Logo no comeg¢o da minha experiéncia como professor, enfrentei um obstaculo na
Escola 1, ao ser alocado para dar aulas de lingua inglesa nos anos iniciais do ensino
fundamental. De inicio, encontrei problemas relacionados ao ensino ¢ a aprendizagem,
principalmente com a alfabetizagdo de alguns alunos. Esses estudantes mostravam
dificuldades na escrita e na leitura, o que atrapalhava o acompanhamento das atividades em
aula em relacdo aos outros. Para resolver isso, procurei o conhecimento e o suporte necessario
na universidade, a mesma que me ajudaria em outras dificuldades durante o periodo de
estagio na Escola 2. Como o curriculo do curso de Letras permite explorar areas diversas
através das disciplinas optativas, vi nelas a chance de comegar os estudos para lidar com o
desafio do letramento, principalmente no ensino de inglés. Com isso em mente, me inscrevi
na matéria de Alfabetizagdo e Letramento, oferecida pelo curso de Pedagogia.

Essa decisdo foi essencial, j4 que essa matéria me permitiu entender melhor como a
alfabetizacdo e, principalmente, o letramento acontecem e podem ser usados em situagdes
reais. A matéria ndo focou s6 em decifrar a escrita, mas também em entender a leitura ¢ a
escrita como agdes sociais complexas, importantes para entender textos de varias formas, para
se comunicar bem e para resolver problemas do dia a dia. Essa visdo sobre o letramento que
ganhei na matéria me deu a base teodrica e pratica para adaptar as ideias ao ensino de inglés na

Escola 1, entendendo a importincia de desenvolver a capacidade de comunicagdo e

interpretagdo dos alunos por completo.

4.3 A Formacao Continuada

Para aprimorar constantemente o ensino e promover uma pratica reflexiva, a pratica da
pesquisa autdbnoma, que por sua vez ¢ considerada uma das partes do processo de formacgao

continuada, se torna fundamental na jornada de desenvolvimento profissional de um
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professor. A formagdo continuada se justifica por diversas razdes: elevar o nivel do ensino,
adaptando os métodos e o conteido aos modelos pedagdgicos e metodologias modernas; ela
refina as competéncias de ensino e as técnicas didaticas, e acima de tudo ela garante que o
professor esteja sempre a par das Gltimas descobertas, das novas formas de abordagem e das
praticas comprovadas, capacitando o professor a enfrentar os desafios da docéncia com mais
agilidade.

O pensamento critico acerca do que ¢ trabalhado dentro de sala de aula se faz
extremamente necessario no contexto de uma aula de aprendizado de linguas. No contexto do
CLT, a pratica linguistica deve estar alinhada a contextos reais com os quais os alunos possam
desenvolver algum tipo de identificacdo, uma vez que o objetivo principal € o uso da lingua
em tais contextos. No periodo de estagio na Escola 2, pude notar que um dos topicos a serem
vistos no conteudo programatico fugiam dessa caracteristica ao apresentar exemplos que ndo
estdo de acordo com as praticas reais do uso da lingua nos dias atuais, como visto no excerto

de um dos diarios reflexivos:

No dia 8 de maio iniciamos a quinta unidade do livro utilizado pela escola 2. O foco
desta unidade sdo atividades que podem ser realizadas no tempo livre, que ja
comegaram a ser introduzidas previamente durante a parte final da unidade anterior.
A primeira pagina da unidade comega com uma atividade onde os estudantes
precisam ouvir o audio proposto para essa atividade para que eles respondam o
questionario de acordo com as informagdes tiradas do dudio. Durante a realizagdo do
planejamento dessa aula eu pude perceber que esse volume em especifico do livro
didatico aparenta estar desatualizado, uma vez que podemos ler algumas op¢des de
resposta no questiondrio com atividades que ja ndo sdo praticadas hoje em dia ou
que sdo praticadas apenas por uma infima parcela de pessoas, como alugar filmes
em locadoras de video. (Excerto 6 - Diario Reflexivo - 08/05/2024)

O trecho demonstra uma pratica de uso da lingua que pode ser considerada defasada
para a modernidade, que ndo cabe no contexto de ensino da metodologia CLT, uma vez que a
abordagem comunicativa se concentra na analise e uso do idioma tal qual ele se manifesta nos
dias de hoje, em interagdes do dia a dia. Visto que o proposito do aprendizado esta na criagao
de sentido em diferentes cenarios sociais e culturais na lingua inglesa, ¢ necessario que haja a
consideragdo para com as formas genuinas com as quais as pessoas utilizam a lingua no seu
cotidiano.

Neste contexto, ¢ essencial que o professor esteja capacitado para entender as

perspectivas que tornam necessaria a adaptacdo ou até mesmo a remodelagem das suas



28

praticas de ensino, sempre visando a autenticidade comunicativa que estdo sempre no foco
das abordagens comunicativas sejam elas o CLIL ou CLT. Portanto, ¢ possivel concluir que a
constante atualizacdo e a autoandlise da pratica docente sdo os pilares de um ensino

comunicativo eficiente.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta se¢ao ¢ dedicada as consideragdes finais com base nas reflexdes acerca das
minhas praticas no contexto da metodologia CLIL, na comparacdo com as praticas da
metodologia CLT, nas dificuldades encontradas em ambas e no relato dos mecanismos que
foram de grande auxilio na superagdo das dificuldades, conforme evidenciado pelas analise
tendo como base meus proprios didrios reflexivos. Para isso, respondo as perguntas de
pesquisa pontuadas no inicio do presente estudo.

A primeira questdo especifica seria como o CLIL e o CLT tém sido aplicados em
minhas aulas e quais desafios encontrei neste processo? Dentro da Escola 1, a aplicacdo do
CLIL acontece com a plena integragao de contetidos de matérias distintas juntas de topicos
especificos da lingua inglesa e os desafios envolveram a falta de dominio de muitos assuntos
fora da minha 4rea e a sobrecarga cognitiva dos alunos para acompanhar assuntos que podem
ser complexos para eles com o adendo de uma lingua estrangeira que lhes falta dominio
pleno. No cenario da Escola 2, o CLT ¢ aplicado com o foco total voltado para a comunicagao
pratica em interagdes reais na lingua inglesa, com os problemas apontando para a necessidade
de expandir vocabuldrio, discussodes e temas dentro de materiais didaticos desatualizados.

A segunda questdo especifica da pesquisa indaga quais fontes de suporte se mostraram
mais eficazes para o auxilio na superacao dos desafios no ensino de lingua inglesa? Através
da reflexdo sobre a minha propria pratica e a busca por conhecimentos em 4areas
complementares dentro da universidade, pude encontrar o suporte necessario para superar
diferentes desafios que surgiram durante a minha pratica pedagogica dentro das duas escolas
em que atuei. Na terceira questdo da pesquisa, vem a indaga¢do sobre como a formacao inicial
e continuada de professores pode contribuir para a implementacdo bem-sucedida das
abordagens CLIL e CLT no ensino de lingua inglesa no Brasil. Pude concluir que a formagao
inicial de professores de lingua inglesa apresenta brechas pedagogicas que dificultam a pratica
docente. Desse modo, a formacdo continuada constante ¢ essencial para que o professor
consiga se adaptar as diferentes metodologias dentro de sua sala de aula.

Por fim, temos a questdo central da pesquisa: quais sdo os principais desafios
enfrentados por professores de educagdo bilingue no Brasil ao implementar a abordagem
comunicativa no ensino basico? Com base nas minhas experiéncias, estudos e reflexdes, pude
identificar que tais desafios se apresentaram na sensacao de despreparo para lidar com a
metodologia CLIL dentro dos diferentes niveis de ensino onde atuei, sensagdo proveniente

das lacunas pedagogicas identificadas na formacao inicial.
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Tendo em vista todos os questionamentos propostos neste estudo, € possivel chegar a
conclusdo que a pesquisa independente junto da reflexdo das minhas proprias praticas foram
as ferramentas fundamentais de suporte na superacdo dos desafios encontrados nas minhas
experiéncias com a pratica docente. Os resultados apontam para o fato de que a pratica
docente ¢ um constante ciclo de planejamento, ac¢do e reflexdo, onde o professor deve adotar
uma postura de pesquisador que se utiliza de suas proprias praticas como objeto de estudo.

O presente estudo apresenta limitagdes, uma vez que ¢ baseado na minha experiéncia
pessoal em contextos especificos de ensino-aprendizagem, logo, os resultados apresentados
ndo podem ser generalizados. No entanto, com base nas experiéncias citadas nesta pesquisa, ¢
possivel chegar a conclusdo de que ¢ necessdria uma revisdo na formacdo inicial dos

professores de lingua inglesa, que precisa ter como um dos seus pilares a criacdo de uma base

pedagdgica ainda mais desenvolvida e voltada para todas as etapas da educacdo bésica.
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ANEXO A - DIARIOS REFLEXIVOS

Class 1 -27/03/2024

Este foi o primeiro dia do estagio de regéncia na escola 2 e foi um momento dedicado
a conhecer os alunos que compdem a turma 28 onde todos sdo estudantes do primeiro
semestre do curso de inglés. A turma é composta de estudantes de niveis diferentes onde
alguns j4 podem entender quando a aula € na maior parte ministrada em inglés, entretanto a
maioria dos alunos ¢ de nivel iniciante, podendo ser categorizados como Al e A2 no Quadro
Comum Europeu de Referéncia para Linguas(CEFR), o que faz com que em muitos
momentos seja necessario o uso de portugués para que ndo haja nenhuma davida com relagao
ao conteido ministrado em aula. As atividades do dia foram direcionadas para o ensino de
adjetivos relacionados a descri¢do da personalidade de outros entdo foram apresentados aos
estudantes e para minha surpresa muitos ja conheciam varios dos adjetivos, até mesmo os que
ndo eram cognatos, o que facilitou a execucdo das proximas atividades envolvendo fazer
perguntas utilizando tais adjetivos. Usando conhecimentos previamente existentes da escola e
do inicio do semestre, eu pude notar uma facilidade em todos os estudantes na realizacao das
atividades nesse dia.

Class 2 - 01/04/2024

Neste dia as atividades foram focadas na aquisi¢ao de vocabulario sobre os membros
da familia e em uma parte menor da aula o foco era em fazer perguntas nas quais a resposta
fosse direcionada para os adjetivos de personalidade aprendidos na aula anterior. Como eu me
vejo bastante interessado por aquisi¢do de vocabulario, eu busco trazer vocabulario extra além
daquele disponivel no material do curso e uma vez que o topico eram os membros da familia
eu busquei englobar até os membros da familia que ndo tem relacdo sanguinea direta e que
ndo estavam listados no material, palavras como “step-mother” “step-father” “brother-in-law”
dentre outros. Para a introducdo desse vocabulario eu utilizei perguntas usando o portugués
para ativar um possivel conhecimento prévio daquele que porventura ja conhecesse a palavra
em inglés.

Um ponto interessante que pude observar ja no comeco da docéncia na escola 2 € a
dinamica diferenciada das aulas de curso em relacao as aulas que eu ministro na escola onde
trabalho atualmente. Praticas como a repeticdo das palavras logo apds o professor as
pronunciar ou apds serem ouvidas no atdio do material sdo métodos que ndo fazem parte da
dindmica das minhas aulas na escola, embora a escola 1 e a escola 2 utilizem uma proposta de
ensino parecida que ¢ o método comunicativo de ensino, ambas se distanciam pois uma vez
que na escola utilizamos a metodologia CLIL, muitas vezes o foco na gramadtica ¢ deixado de
lado em detrimento do conteudo a ser estudado.
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Class 3 - 03/04/2024

Esta aula foi focada em conversacao, o objetivo era fazer os estudantes entenderem os
artificios de linguagem que utilizamos para mostrar interesse em uma conversa, mais
especificamente no termo na repeticdo de informagdes previamentes ditas por uma das
pessoas na conversa € o uso do termo “really”. Havia um texto no material para a
contextualizacdo desse artificio linguistico e como mencionei no didrio da aula anterior eu
gosto bastante de adquirir novo vocabulario, entdo sempre trago isso para minhas aulas. Nesta
aula em questdo eu trouxe vocabulario extra relacionado a profissdes artisticas que faziam
parte da conversagdo do texto presente no material. Os estudantes me ajudaram a construir no
quadro uma lista com o vocabuldrio extra trazendo palavras que eles ja conheciam junto ao
novo vocabulario que eu estava apresentando.

Essa foi uma aula atipica com muitas auséncias, inclusive a auséncia da professora
regente da turma que ndo estava saudavel no dia, entdo com uma sala de aula reduzida eu
pude ter um olhar um pouco mais detalhado nas individualidades de cada estudante que
estava presente nesse dia, um olhar ao seu aprendizado, relagdes interpessoais com os colegas
de turma e o ritmo com que cada um deles desenvolve as atividades dentro do que foi
proposto. Acredito que esses sdo pontos muito importantes no que diz respeito a docéncia e
que em uma sala de aula com uma quantidade maior de alunos estes pontos levam um pouco
mais de tempo a serem trabalhados pelo professor de uma forma individual.

Class 4 - 08/04/2024

A aula do dia 8 de abril foi uma aula direcionada a revisdo dos contetidos vistos nas
tr€s primeiras unidades do livro usado no curso. Em um primeiro momento eu achei que
poderia estar despreparado para a revisao de todos os temas vistos nas aulas anteriores pois
eram muitas paginas que foram vistas antes do meu estagio ter inicio, porém me vi numa
situagcdo contraria quando estava a preparar os planos de aula pois o nivel da turma ¢ o nivel
mais basico oferecido na escola 2, entdo os contetidos eram os contetidos introdutérios da
lingua inglesa como saudag¢des, o verbo be, nimeros e membros da familia.

Ao estabelecer um paralelo com a metodologia CLIL, empregada na escola 1 onde
atuo como professor, percebo que, em muitas ocasides, sinto-me com a capacidade limitada
para discutir os diversos temas abordados no material didatico. Dada a variedade desses
assuntos, eles frequentemente extrapolam minha area de conhecimento. Consequentemente,
vejo a necessidade de informagdes superiores ao que seria exigido em uma aula que nao
utilizasse essa abordagem metodologica. Ao final da aula fiquei com um sentimento de
realizagdo por fazer tdo bem algo que achei que estava despreparado.
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Class 5-10/04/2024

Nesta aula houve a continuacao da revisdo para as proximas que viriam a acontecer na
proxima semana, mas diferentemente da aula anterior, esta aula seria focada na realizagdo de
atividades direcionadas para as trés primeiras unidades. Esse tipo de aula requer mais
autonomia dos alunos, onde o professor vai agir como um monitor durante a realizagdo das
atividades, tirando duvidas dos alunos e fazendo com que eles cheguem até a resposta. Eu
pude notar uma certa facilidade dos alunos na realizagdo de todas as atividades e acredito que
devido ao fato de os conteudos de lingua inglesa visto nessas unidades do livro serem
introdutorios, todos os estudantes ja haviam estudado tais temas na escola uma vez que o
ensino de inglés ¢ iniciado na segunda fase do ensino fundamental e todos os estudantes da
escola 2 estdo no ensino médio.

Gosto sempre de tragar um paralelo com as duas realidades vividas por mim no ensino
de inglés, como j4 fiz nos diarios anteriores, ¢ ndo pude deixar de notar que na escola 1 os
estudantes t€ém muito mais dificuldade em uma aula focada em atividades do que na escola 2,
mas acredito que mais uma vez isso ¢ um reflexo da metodologia utilizada pela escola 1 onde
varios contetidos de diferentes areas sao trabalhados lado a lado com o ensino de inglés, entao
buscar entendimento nesse assunto e formular tudo isso em inglés realmente pode acabar
sendo muito mais trabalhoso para um estudante. No momento o que eu faco para auxiliar os
estudantes da escola 1 nestes casos ¢ trazer referéncias mais simplificadas e “quebrar” o
pensamento dos alunos em algo mais simples quando eles estdo tentando dar uma resposta
muito mais elaborada e formal ao mesmo tempo em que eu mostro como essa resposta formal
e extensa poderia ser dita em inglés. Até o momento sinto que este meu método tem
funcionado.

Class 6 - 15/04/2024

As primeiras provas do semestre aconteceram neste dia, estas foram as provas objetiva
e de producdo escrita. Haviamos realizado as revisdes dos conteudos abordados na prova na
semana anterior, entdo durante a realizagdo da prova nao houve duvidas relacionadas aos
contedos sendo a maioria destas relacionadas a interpretacdo das questdes em si, entdo
durante a realizagdo da prova objetiva eu procurei na maior parte do tempo fazer com que os
estudantes entendessem o enunciado das questdes sem ter que dizé-los diretamente em
portugués o que estava sendo pedido deles. Uma vez que eles entendiam o objetivo da
questdo, ja respondiam prontamente com o que era requisitado. Duvidas mais frequentes
ocorreram durante a realizacdo da prova de produgdo escrita, onde os estudantes precisavam
escrever um pequeno paragrafo com suas informagdes e gostos pessoais, entdo duvidas
pontuais com relagdo a gramatica e vocabulario foram mais frequentes nesta segunda etapa,
entdo busquei usar a mesma estratégia da primeira. Nas minhas respostas as duvidas dos
estudantes eu indiretamente usava em minha resposta a gramatica necessaria para que a
davida deles fosse sanada o que acabava fazendo com que eles lembrassem o que era
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necessario para completar a frase que eles queriam produzir sem que eu dissesse diretamente
isso a eles apenas com uma resposta pontual. Acredito que assim eles acabam por fixar
melhor a resposta, uma vez que isso funciona comigo mesmo sabendo que uma técnica ou
procedimento especifico nao funcione com todas as pessoas, mas como nao percebi um
feedback negativo deles quanto a isso eu achei que ndo seria necessario buscar outro meio
para que os estudantes chegassem a resposta.

Class 7 - 17/04/2024

Este foi o dia da realizacdo da prova oral e de compreensdo auditiva. A dinamica da
prova consiste em sorteio, onde um dos alunos ¢ sorteado para fazer perguntas e o outro
integrante da dupla ird respondé-las. As questdes da prova de produgdo oral consistem nas
informacodes pessoais de cada um dos alunos, entdo eu pude notar muito mais facilidade na
producdo oral do aluno que estava respondendo do que aquele que estava perguntando, pois o
aluno a responder costumava dar apenas respostas pontuais com apenas uma palavra, ndo
produzindo uma frase completa como era requerido deles, o que acabava por diminuir a nota
deste ultimo. Era possivel ver a frustracdo daqueles que acabavam por serem sorteados a fazer
as perguntas.

Como ja mencionei em um dos didrios anteriores, os 20 alunos que compdem a turma
28 tém niveis variados de lingua inglesa, embora estejam alocados na mesma turma do
primeiro semestre para estudantes de nivel A1 e A2 no quadro CEFR. Sabendo disso, eu pude
notar que na segunda metade das duplas a realizar a prova de produgdo oral foram formadas
pelos alunos que ja possuem um nivel maior de proficiéncia na lingua inglesa, algo que nao
me incomodou durante a realizacdo da prova, mas ao notar essa peculiaridade eu prontamente
pensei que nos momentos de aula eu teria que procurar evitar que iSso acontecesse
novamente, pois acredito que além de aprender com o professor dentro de sala de aula os
estudantes também aprendem uns com 0s outros € para que isso seja garantido durante as
atividades realizadas em duplas ou em grupos, os alunos serdo colocados nos pares ou grupos
dos alunos de nivel menor para que haja a interagdo e troca de conhecimento nestes momentos
também.

Class 8 - 22/04/2024

No dia 22 de Abril iniciamos a unidade 4 do Touchstone, livro usado para as aulas na
escola 2. Esta unidade serd focada em rotina, entdo em um primeiro momento os estudantes
aprenderdo a falar de suas rotinas diarias € no momento seguinte sobre suas rotinas semanais €
por fim também poderdo se expressar corretamente usando o presente simples com a
terminacdo correta quando estes forem produzir frases usando a terceira pessoa.

Ao contrario do que eu havia planejado, essa aula foi muito mais direcionada para o
debate sobre a rotina de cada um dos estudantes do que para o contetido gramatical que seria o
foco principal deste dia, o que ndo acabou sendo algo ruim, pois eu acredito que os docentes
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podem entender e construir uma relagdo melhor com seus estudantes quando passam a
entender um pouco mais do que se passa em suas vidas. Ao debaterem sobre as suas rotinas,
os estudantes da turma 28, a qual estou atuando na regéncia neste momento, acabaram por dar
detalhes um pouco mais concretos sobre si mesmos e 0 ambiente em que eles vivem, detalhes
como a rotina de estudos, como algumas pessoas de suas familias agem dentro de seus lares e
que atividades eles praticam quando ndo estdo inseridos dentro do ambiente escolar ou do
ambiente do curso de inglés. Saber destes detalhes sobre cada um dos estudantes ali presentes
nesse dia me fez entender melhor cada um deles, e ¢ entendendo mais sobre os alunos que um
professor pode ter novos olhares para como agir dentro do ambito escolar em relagdo aquele
estudantes, no sentido de tragar estratégias de aprendizado que possam funcionar com ele ou
ela e também no que diz respeito a relacdo interpessoal com aquele aluno uma vez que uma
institui¢do de ensino nao se faz somente de salas de aulas.

Class 9 - 24/04/2024

No dia 24 de abril continuamos a abordar o tema da unidade quatro do livro
Touchstone que ¢ focada em rotinas, na aula do dia em especifico o tdpico eram as rotinas
semanais e atividades que podemos fazer durante a semana em dias diferentes. A realizacao
dessa aula ocorreu seguindo a mesma dinamica da aula anterior onde os alunos construiam as
respostas de acordo com a sua realidade, falando de suas proprias experiéncias e atividades
realizadas durante a semana, mas diferentemente da aula anterior no dia 22 de abril, nessa
aula havia menos estudantes na sala de aula entdo ndo foi possivel ter exemplos de atividades
dos estudantes em maior variedade.

Um aspecto que pude notar durante a realizagdo das atividades voltadas as atividades
semanais foi a grande diferencga entre os diferentes niveis socioecondmicos aos quais estou
inserido tanto na escola 2 quanto na escola privada onde trabalho no momento. Na escola
privada todos os dias posso ter relatos dos meus estudantes sobre as mais variadas atividades
que eles realizam durante a semana que vao desde atividades mais corriqueiras como passeios
no shopping e aulas de esportes diferentes a cada dia da semana a atividades mais incomuns
como viagens internacionais de longa duracdo. Na escola 2 ndo pude notar uma grande
diferenca nas atividades citadas pelos alunos durante a realiza¢do da aula, muitos citaram que
apenas estudam, ajudam nos afazeres domésticos e alguns poucos também ja tem algum tipo
de trabalho que realizam durante o fim de semana quando ndo estdo na escola, algo que até
hoje ndo vi acontecer com os alunos que tive contato dentro da escola privada. Acredito que
ter essas visdoes de diferentes panoramas sociais aos quais nossos alunos estdo inseridos
também nos ajudam a lidar com ele e de alguma forma moldar o ensino em cima destas
caracteristicas.

Class 10 - 29/04/2024



37

No dia 29 de abril tivemos uma aula focada em técnicas de conversagdo onde o topico
da vez eram expressdes que podemos utilizar apds sermos questionados para demonstrar que
estamos pensando em uma resposta ao questionamento feito, por isso durante a aula trabalhei
direcionando os estudantes para a conversa entre eles os fazendo usar tais expressoes que nao
estdo presentes somente na lingua inglesa, pois estas variam de lingua para lingua.

Volto a citar como ¢ fascinante poder entender mais da realidade de cada estudante
quando o direcionamos o objeto de estudo da aula para a vivéncia de cada um deles. Poder
entender mesmo que um pouco o que cada um dos alunos presentes na sala de aula passa em
suas vidas me fez sentir mais proximo de cada um em algum aspecto. Durante o meu periodo
escolar era muito interessante quando eu notava que algum professor tinha alguma
semelhanca comigo, seja um interesse em comum ou qualquer outra coisa que me fazia ter um
olhar diferente para com o professor acabou também por me fazer derrubar algumas barreiras
que eu tinha com a disciplina que determinado professor ensinava, por isso acredito que
quando eu descubro algo em comum com um estudante especifico o mesmo que me ocorreu
também venha a acontecer com ele ou ela. Posso citar um caso especifico que aconteceu na
turma 28 da escola 2 onde descobri que uma aluna estava cursando o mesmo curso técnico
que cursei durante o ensino médio e apds conversar com ela sobre esse assunto durante um
tempo eu pude perceber que ela comegou a interagir muito mais comigo durante as aulas, ndo
sO para debatermos assuntos relacionados ao curso técnico, mas também sobre o conteudo da
aula de inglés daquele dia em especifico.

Class 11 - 06/05/2024

No dia 6 de maio continuamos as aulas voltadas para o aprendizado das aulas voltadas
para as atividades que podem ser praticadas semanalmente e nesta aula foi direcionada para a
comparagdo com um americano médio. O que pude perceber nessa aula ¢ que ela nao
funcionou da forma como foi planejada pois os estudantes da turma 28 da escola 2 ndo
praticam diferentes atividades durante a semana a ndo ser ir a escola ou trabalho ou estudar
durante o tempo livre, entdo o que foi esperado que fosse trazido de exemplo quando
perguntado aos alunos acabou ndo sendo alcancado, entdo se fez necessaria a utilizagdo dos
meus exemplos pessoais e outros exemplos utilizados durante minhas leituras e pesquisas para
a elaborac¢do do plano de aula.

O que consegui tirar dessa aula foi algo que ja era de meu conhecimento uma vez que
j& havia iniciado minha vida na docéncia ha algum tempo, que seria o fato do planejamento de
aula nem sempre ser realizado da forma como este foi proposto inicialmente pelos mais
diversos motivos e isto acaba sendo mais uma das coisas que tornam a docéncia muito mais
desafiadora do que outros trabalhos onde essa preparagdo prévia de cada dia ndo se faz
necessaria. E de suma importincia que um docente esteja preparado no que diz respeito a
como contornar essa situacdo adversa que pode acontecer frequentemente ndo s6 dentro de
uma sala de aula como em quaisquer outros ambientes de aprendizado.
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Class 12 - 08/05/2024

No dia 8 de maio iniciamos a quinta unidade do livro utilizado pela escola 2. O foco
desta unidade sdo atividades que podem ser realizadas no tempo livre, que ja comegaram a ser
introduzidas previamente durante a parte final da unidade anterior. A primeira pagina da
unidade comec¢a com uma atividade onde os estudantes precisam ouvir o audio proposto para
essa atividade para que eles respondam o questionario de acordo com as informacdes tiradas
do 4udio. Durante a realizacdo do planejamento dessa aula eu pude perceber que esse volume
em especifico do livro didatico aparenta estar desatualizado, uma vez que podemos ler
algumas opg¢des de resposta no questiondrio com atividades que ja ndo sdo praticadas hoje em
dia ou que sdo praticadas apenas por uma infima parcela de pessoas, como alugar filmes em
locadoras de video.

Foram poucos os exemplos como este que citei acima onde as situagdes propostas pelo
material parecem estar desatualizadas, mas tendo em vista todas as questdes e nuances
consideradas durante a elaboracdo de um curso, eu acredito que seja de grande importancia
trazer um material que converse diretamente com o seu publico e que se adeque a sua
realidade e vivéncias, uma vez que a identificacdo com o que estd sendo estudado por parte
dos estudantes pode fazer com que o interesse deles em relacdo a lingua inglesa se torne
maior e por consequéncia impactando seu aprendizado.

Class 13 - 13/05/2024

No dia 13 de maio, a aula foi focada na aquisicdo de vocabulério relacionado a
programas de tv e no uso de advérbios de frequéncia para dizer com que frequéncia os
estudantes costumavam assistir esses programas em suas tvs, celulares ou computadores.

O que pude observar nessa aula é que até mesmo nos professores nos tornamos mais
engajados no assunto da aula quando gostamos do tdpico, ao menos foi isso que aconteceu
comigo uma vez que gosto bastante de alguns programas de TV e poder compartilhar meus
gostos e descobrir quais alunos compartilham desse mesmo gosto ¢ um momento agradavel
da aula. Outro ponto que me chamou a aten¢ao foi o fato de que eu mesmo nao praticava tanto
assim o contetido que eu estava ensinando naquele dia. Quando estou falando em inglés fora
das aulas eu percebi que ndo costumo usar tais advérbios de frequéncia e outra situacio
contraria que também me chamou a atencdo foram algumas estruturas gramaticais que uso
costumeiramente, mas ndo lembrava de todas as suas regras de aplicacdo quando fui preparar
o plano de aula. Isto me fez pensar no fato do trabalho ser docente ser uma constante
construgdo e reconstrucao uma vez que nao estamos em uma sala de aula apenas ensinando
um mesmo assunto para sempre e tudo que ensinamos ¢ tao vasto em nuances ¢ detalhes que
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precisamos estar em uma constante busca de conhecimentos novos, mas também daqueles dos
quais nao estamos mais familiarizados conforme o decorrer do tempo.

Class 14 - 15/05/2024

No dia 15 de maio a aula foi voltada para técnicas de conversacdo sendo o topico da
vez o uso da expressdo “I mean” quando queremos adicionar mais informagdes a uma ideia
que acabamos de citar em nossa conversa, enquanto o topico de conversagao eram atividades
que sdo feitas depois da escola ou trabalho além de se dirigir para casa logo ap6s o fim do
expediente.

Nao tenho muito o que comentar dessa aula além de que ela foi uma aula atipica
devido a auséncia de muitos alunos da turma 28, o que acabou tornando o ritmo da aula um
pouco mais lento e talvez até agradavel de certo modo e isso me fez pensar em como muitas
vezes o ritmo da aula precisa ser de certa forma acelerado em turmas com um niimero mais
elevado de estudantes. Durante essa aula eu pude acompanhar com mais detalhes a realizacao
da atividade de cada aluno o que ndo se faz possivel em uma sala com um maior nimero de
pessoas, especialmente na escola 2 onde temos um espaco fisico reduzido tornando dificil a
locomocgao do professor indo até a carteira de cada aluno. Poder acompanhar o desempenho
de cada aluno com mais detalhes ¢ de suma importancia para o desenvolvimento deles, entao
¢ possivel observar que o ideal seria trabalhar com turmas reduzidas, mas a realidade se torna
diferente.

Class 15 - 20/05/2024

No dia 20 de maio a aula foi direcionada para o assunto de tecnologia, os diferentes
usos dos aparelhos eletronicos ¢ como estes podem se tornar prejudiciais. Eu ja havia
abordado este topico em um dos didrios anteriores, porém volto a dizer como ¢ importante a
presenca de temas no material didatico com os quais os alunos possam se identificar, para que
haja a comunicacao na lingua a ser aprendida se utilizando do método comunicativo. Uma vez
que este tema ¢ atual e presente na vida dos estudantes, foi mais facil vé-los engajados na
discussdo durante a aula, trazendo perguntas sobre vocabuldrio e situagdes que eles
experienciaram que estavam dentro do tema.

Nesse dia minha aula foi assistida pelo meu professor orientador, o que pra mim nao é
algo tdo incomum ja que todas as minhas aulas sdo assistidas pela professora regente da turma
28 da escola 2. Contudo, a supervisao do professor orientador dentro da sala de aula acabou
me deixando um pouco mais apreensivo que o normal devido aos critérios avaliativos aos
quais eu estava sendo submetido naquele momento, porém essa apreensao nao me deixou
nervoso e acho que consegui conduzir normalmente a aula dentro do que havia sido planejado
para aquele dia.
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Class 16 - 22/05/2024

No dia 22 de maio iniciamos a unidade 6 do livro Touchstone onde o foco ¢
direcionado ao aprendizado sobre lugares na vizinhanga envolvendo a descricdo desses
lugares e o que podemos fazer em cada um destes. Nao tenho comentarios mais embasados
para fazer com relacdo ao aprendizado dos alunos nessa aula pois tudo ocorreu de maneira
fluida, todos pareceram conseguir entender a primeira parte da unidade muito bem. O que
tenho a comentar tem a ver com a forma como conduzi a aula, pois o conteudo referente ao
verbo “be” trabalhado na aula do dia 22 com a turma 28 da escola 2 foi algo que eu trabalhei
recentemente com turmas de alunos 10 anos mais jovens na escola onde trabalho, entdo eu
refleti sobre como um método de ensino pode funcionar com alunos de diferentes faixas
etarias. Eu percebi que eu estava inconscientemente usando muitas das estratégias que eu usei
com os meus alunos menores da escola também com os alunos de ensino médio da turma 28
da escola 2, o que pode ter sido motivado pelo tema trabalhado na aula ser o mesmo e como
comentei no inicio deste didrio, todos os alunos pareceram entender muito bem o assunto pois
toda a turma me deu um feedback positivo quando perguntei sobre exemplos usando a
gramatica de forma correta.

Classes 17 & 18 - 27/05/2024 - 29/05/2024

No dia 27 de maio a aula foi direcionada para os alunos iniciarem as pesquisas para as
apresentacdes que viriam a ocorrer na aula seguinte no evento feira das nagdes, onde os
estudantes de cada turma da escola 2 precisam escolher um pais falante de lingua inglesa,
francesa ou espanhola, dependendo da lingua estudada na turma, para apresentar para toda a
turma diferentes aspectos deste pais. Na turma 28 o pais escolhido foi a Escocia, entdo neste
dia a turma foi dividida em duplas para que cada uma destas escolhesse um assunto diferente
dentro da cultura escocesa para suas respectivas apresentagdes. Meu trabalho nesse dia foi
apenas monitorar os alunos enquanto eles faziam suas pesquisas ou ajuda-los a direcionar a
sua pesquisa dentro do tema escolhido.

No dia 29 de maio ocorreu o primeiro dia de apresentacao da feira das nagdes. Todas
as apresentagdes foram muito bem construidas dentro do tema explorado por cada dupla e
gostei muito de conhecer temas que ainda ndo conhecia através dos trabalhos feitos pelos
estudantes que foram desde simbolos nacionais até celebridades escocesas. Como nao sou o
professor regente da turma 28 da escola 2, meu papel neste momento foi apenas de espectador
das apresentacdes, uma vez que as notas de expressao oral e escrita dos trabalhos ficaram a
cargo da professora regente da turma 28.



