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RESUMO

A presente pesquisa abordou a andlise de material didatico em Inglés para pessoas surdas.
Partindo do pressuposto de que em um contexto de inclusdo e direito de sujeitos ndo-ouvintes
em aprenderem uma lingua adicional, existe uma contradi¢dao latente na predominancia de
materiais didaticos 4udio-centrados. Diante disso, o problema surgiu da necessidade em
investigar como formular diretrizes para a analise, criacdo e avaliagdo de recursos didaticos
em lingua inglesa que sejam adequadas para este publico. Dessa forma, esta pesquisa teve
como objetivo geral avaliar a contribuicdo de um recurso instrucional elaborado
especificamente para estudantes surdos no aprendizado de Inglés. Para tal, foram definidos os
seguintes objetivos especificos: compreender as percep¢des de alunos surdos sobre a
aprendizagem do inglés como lingua adicional, coletadas por meio de um questiondrio;
estabelecer principios para a criagdo de materiais didaticos direcionados a comunidade surda,
0s quais incorporam suas necessidades linguisticas, culturais e pedagogicas no ensino de
Inglés como Lingua Adicional; e, por fim, examinar de que modo essas demandas foram
integradas ao material em andlise, com base nas diretrizes propostas, € como essa
incorpora¢do pdde favorecer um ensino mais acessivel, inclusivo e significativo, oferecendo
também uma resposta as criticas sobre a predominancia de perspectivas centradas no audi¢gao
nos materiais convencionais. A metodologia utilizada teve natureza qualitativa e descritiva,
buscando compreender e analisar processos educativos a partir de uma abordagem centrada
na vivéncia dos sujeitos envolvidos. Assim, utilizou-se a Triangulagdo dos Dados para
interpretagdo dos dados coletados, procurando identificar padrdes, temas e classificacoes
emergentes para a validacdo e andlise de um material didatico especifico de lingua inglesa
para o publico surdo. Os resultados obtidos mostraram que os estudantes surdos consideram
como primordiais que recursos pedagdgicos voltados para este publico considerem aspectos
linguisticos, grafico-editoriais e culturais proprios no momento de elaboragdo. A partir disso,
foi proposto um Instrumento de Avaliagdo de Material Didatico em Lingua Estrangeira para
Surdos com seis aspectos abrangentes e fundamentais para a analise do material utilizado no
Curso de Inglés para Surdos da Casa de Cultura Britanica (CINS/CCB). Nesta andlise, que se
centrou em uma unidade do recurso pedagogico utilizado, concluiu-se que o material atende
parcialmente dois dos seis aspectos analisados, enquanto os outros quatro foram avaliados
satisfatoriamente. Concluiu-se que a elaboragdo de materiais didaticos de Inglés exclusivos
para surdos ¢ fundamental para um ensino de lingua estrangeira verdadeiramente acessivel e

inclusivo. A pesquisa demonstrou que o material utilizado rompe com a lbgica



dudio-centrada, ao priorizar o aspecto visual, inserir elementos da cultura surda e
contextualizar socialmente a lingua. Esses fatores contribuiram positivamente para a
aprendizagem. A avaliacdo do material didatico indicou também a necessidade de maior
integracdo ainda maior da visualidade e da Libras como bases centrais da pratica pedagogica,

evitando usa-las como meros elementos acessorios.

Palavras-Chave: Educagao Inclusiva; Lingua Adicional; Material Didatico; Cultura Surda



ABSTRACT

This research addresses the analysis of English teaching materials for deaf individuals.
Operating from the premise that inclusive contexts guaranteeing the right of deaf subjects to
learn an additional language inherently contradict the predominance of audio-centric
pedagogical resources, this study was driven by the need to investigate guidelines for
analyzing, creating, and evaluating English language teaching materials suitable for this
demographic. The general objective was to evaluate the contribution of an instructional
resource specifically designed for deaf students in learning English. The specific objectives
were: to understand deaf students' perceptions of learning English as an additional language,
collected via a questionnaire; to establish principles for creating teaching materials for the
deaf community that incorporate their linguistic, cultural, and pedagogical needs in teaching
English as an Additional Language; and to examine how these demands were integrated into
the material under analysis. The methodology was qualitative and descriptive, employing
Data Triangulation to interpret collected data and identify emergent patterns, themes, and
classifications for validating and analyzing a specific English teaching material for the deaf.
The results indicated that deaf students consider it essential for pedagogical resources to
incorporate specific linguistic, graphic-editorial, and cultural aspects during their
development. Consequently, a six-aspect Evaluation Instrument for Foreign Language
Teaching Materials for the Deaf was proposed and applied to analyze the resource used in the
Curso de Inglés para Surdos at the Casa de Cultura Britanica (CINS/CCB). The analysis of
one unit concluded that the material partially met two of the six aspects and satisfactorily met
the other four. The study concludes that developing English teaching materials exclusively for
deaf people is fundamental for truly accessible and inclusive foreign language teaching. The
findings demonstrate that the analyzed resource breaks with audio-centric logic by prioritizing
visuality, incorporating elements of deaf culture, and socially contextualizing the language,
which positively contributed to learning. The evaluation also indicated the need for even
greater integration of visuality and Brazilian Sign Language (Libras) as central foundations of

pedagogical practice, avoiding their use as mere accessory elements.

Keywords: Inclusive Education; Additional Language; Teaching Materials; Deaf Culture.
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1 INTRODUCAO

Segundo o artigo 205 da Constitui¢do Federal do Brasil de 1988', ¢ direito de todo
cidaddo o acesso a educagdo e dever de toda a sociedade garantir iguais oportunidades, sem
nenhum tipo de descriminagdo. No cenario educacional contemporaneo, a inclusao se destaca
como um principio fundamental, demandando praticas pedagdgicas adaptativas e inovadoras
para atender as necessidades especificas de diferentes grupos de estudantes, explorando
metodologias de ensino e a aplicagdo delas dentro de materiais didaticos adaptados a sua
realidade. A partir da Lei namero 10436/2002, que institui a Libras como meio oficial de
comunicagdo entre surdos, surge em nossa sociedade uma necessidade de adaptacdo e
inclusdo deste publico em empresas e institui¢des publicas de todo pais. Mais especificamente
na area da educagdo, o artigo 4° da mesma lei estabelece a obrigatoriedade dos sistemas de
ensino federal, estaduais, municipais € do Distrito Federal de nivel basico e superior, em
incluir a Libras como parte dos Parametros Curriculares Nacionais, os PCNs. E, mais
recentemente, a educacgao bilingue foi elevada ao patamar de modalidade de ensino, garantida
pela lei 14191/2021 e sendo incluida na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo, assegurando
as pessoas surdas a oferta de educacdo escolar em Libras como primeira lingua (L1), e em
portugués escrito como segunda lingua (L2). Assim, o direito a educacao adaptada e de
qualidade move estruturas e exige de nds, professores em sala e professores em formagao,
estudarmos e pesquisarmos esta realidade para tornar nossa sociedade um lugar em que todos
estejam incluidos.

Bem como o ensino formal, as pessoas surdas também tém direito a aprendizagem de
lingua estrangeira, pois esta possibilita acesso a culturas, produtos e ao mercado de trabalho.
A Libras ¢ reconhecida como primeira lingua dos sujeitos surdos, ou seja, a lingua com a qual
eles irdo primordialmente se comunicar e se relacionar com o mundo. Entretanto, o fato de
eles viverem em uma sociedade majoritariamente ouvinte, que utiliza uma lingua oralizada, o

portugués, para se comunicarem, os obriga a aprenderem o portugués como uma segunda

T “Art. 205. A educacgio, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a

colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.”
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lingua, a fim de conseguirem se relacionar com o “mundo ouvinte”. Logo, a pessoa surda que
passou pelo acesso formal de aquisi¢@o linguistica, ¢ um sujeito, pelo menos, bilingue.

Este estudo terda como foco analisar a contribuicdo de um material especifico para
aprendizes de Inglés de um curso livre da Casa de Cultura Britanica (CCB) na Universidade
Federal do Ceard (UFC), exclusivo para pessoas surdas chamado “Curso de Inglés para
Surdos” (CINS). A pergunta central levantada para a realizagdo do estudo ¢é: qual a
colaboracdo de um material didatico especifico para aprendizagem de Inglés por alunos
surdos? E, especificamente, quais sdo as percepcdes dos estudantes surdos no aprendizado de
inglés como Lingua Adicional? Quais diretrizes devem ser propostas para a andlise de um
material didatico para pessoas surdas, a fim de atender as suas demandas especificas? Os
recursos didaticos que estdo sendo propostos pelo Curso de Inglés para Surdos atendem as
diretrizes propostas?

O fato da L1 dos aprendizes ser a Libras, uma lingua gesto-visual, modifica todas as
metodologias de ensino que deverdo ser trabalhadas, que devem ter viés visual, pois segundo
Silva e Hubner (2021, p. 6157), “toda a aprendizagem do sujeito surdo passa pela percepcao
visual e [...] valem-se exclusivamente da visualizacao para significar e se apropriar de novos
conhecimentos”. Logo, assim como o ensino do portugués, o ensino de Inglés deve obedecer
estes mesmos parametros visuais.

Entretanto, os problemas apresentam-se desde a propria concepg¢dao do material
didatico de lingua inglesa, que sdo inexistentes para estes alunos. Se a lingua de uso diério da
comunidade surda brasileira ¢ a Libras, que se realiza dentro do campo visual e espacial, em
oposic¢do a natureza oral-verbal do Inglés (Quadros; Schmiedt, 2006), o material didatico para
os surdos ndo pode ser o mesmo utilizado com os alunos ouvintes, com foco na experiéncia
oral, assim como a mera traducdo do material audio-centrado para Libras ndo ¢ suficiente,
pois a lingua, isolada, ndo pode garantir o processo educativo. Portanto, € preciso elaborar um
material adaptado que seja proprio a realidade dos alunos surdos e atenda as especificidades
desta comunidade, que valorize a cultura surda e que coloque a L1 como central no processo
de aquisi¢ao de linguagem, ao invés de uma posi¢do acessoria.

Nossa hipdtese ¢ de que, a partir de um material destinado para alunos surdos, que
priorize as necessidades deste publico-alvo através de sua realidade linguistica, seja possivel a
ocorréncia de um processo de aprendizagem de lingua inglesa como Lingua Adicional de
forma mais efetiva, eficiente e significativa. Isso parece ser possivel através da elaboragao de
um material didatico de lingua inglesa para estudantes surdos em nivel basico que integre

elementos visuais estratégicos, atividades interativas baseadas em experiéncias cotidianas e
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uma estrutura que priorize a conexao entre Libras e o Inglés escrito, de modo que seja capaz
de atender satisfatoriamente as necessidades especificas de aprendizagem desse publico. Além
disso, a andlise das perspectivas dos estudantes surdos, por meio de questionarios, pode
revelar que a adequacdo do material as suas particularidades linguisticas e culturais esteja
diretamente associada a uma maior motivagdo, compreensdo e eficdcia no processo de
aquisi¢ao do inglés.

Diante disso, o objetivo geral desta pesquisa ¢ analisar a contribui¢do de um material
didatico especifico, desenvolvido para aprendizes surdos de lingua inglesa. Para alcancar esse
propésito, foram estabelecidos como objetivos especificos identificar as percepcdes de
estudantes surdos no processo de aprendizagem do inglés como lingua adicional, obtidas por
meio de um questionario; propor diretrizes para a elaboragdo de materiais didaticos voltados
ao publico surdo, que considerem suas demandas linguisticas, culturais e pedagogicas no
contexto do ensino de inglés como Lingua Adicional. E, por fim, verificar, a partir das
diretrizes de analise propostas, de que forma as demandas linguisticas, pedagdgicas e culturais
foram inseridas no material didatico a ser analisado e de como isso pode contribuir para um
ensino mais acessivel, inclusivo e significativo, respondendo também as criticas relacionadas
a predominancia de abordagens dudio-centradas nos materiais tradicionais.

Portanto, para dar suporte a pesquisa, dialogamos com autores e trabalhos que tratam
sobre temas como bilinguismo (Silva; Hubner, 2021), processamento multilingue (De Bot,
2004), pedagogia visual (Campello, 2008 e 2013), produ¢ao de material didatico (Kress e van
Leeuwen, 1996) e identificagdo cultural e afetiva (Sousa, 2014), a fim de que possamos
estabelecer critérios e identificar maneiras de analisar o material didatico voltado para as

especificidades dos alunos surdos.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Segundo Campello (2008), é preciso entender primordialmente que a surdez ndo ¢
meramente uma deficiéncia, mas sim uma maneira epistemoldgica diferente de entender o
mundo, pautada na visualidade, na apreensdo de mundo e na manifestacdo e transmissao
cultural a partir da visuo-espacialidade. O surdo ndao pode ser reduzido apenas a sua
“deficiéncia”, mas sobretudo ser entendido como ser politico e linguisticamente autdnomo.

Sobre isso, Cruz, Ferreira e Vilela (2016, p.7) afirmam:

O surdo ¢ aquele que se identifica como pessoa surda por compreender o mundo a
partir de experiéncias visuais. A pessoa surda utiliza a Lingua de Sinais para se
comunicar e a Lingua Portuguesa como segunda lingua, prioritariamente, na
modalidade escrita.
E sabido que a maioria dos curriculos e materiais didaticos produzidos em Lingua
Inglesa trabalham voltados para o aluno ouvinte, nas quatro habilidades (speaking, listening,
reading ¢ writing) € que assim, a pedagogia voltada para o sujeito surdo nao pode ser a
mesma utilizada pelo aluno ouvinte, pois esta ¢ incapaz de atender por completo as
necessidades da pessoa surda.

A Universidade Federal do Ceara (UFC) fundou em 1964, como parte de sua missdo
na promocdo da extensdo universitdria, a Casa de Cultura Britanica (CCB), que, em
conjuncao com outras “Casas de Cultura” (hispanica, francesa, etc.) formam um dos mais
importantes e referenciais centros de linguas do Estado do Ceara. A CCB, por sua vez, fundou
em 2023 o CINS, Curso de Inglés para Surdos, como forma de ampliar o acesso de
nao-ouvintes a um curso de idiomas. Inicialmente no CINS, tentou-se propor uma adaptacao
do material didatico ja utilizado pela CCB com as turmas de ouvintes, excluindo partes que
utilizavam competéncias auditivas, entretanto, percebeu-se que o material, apesar de sua
qualidade, ndo funcionava plenamente com os alunos surdos, pois o uso de audios e da
comunicac¢do oral ndo estava isolado em questdes especificas, mas permeia toda a concepgao
do material didatico, desde explicacdes gramaticais até a exposicdo de temas pertinentes a
cultura ouvinte. Assim, a equipe responsavel pelo curso, passou a produzir o proprio material,
propondo, entdo, uma Pedagogia Visual, que, para Campello (2013), prioriza a “percep¢ao
visual e gestual, que contribuam com o entendimento e consequentemente, apreensdo do
conhecimento que ¢ apresentado pelo docente de LI, ao se utilizar das experiéncias visuais

do aluno para promover ferramentas e praticas pedagogicas condizentes com a constru¢do
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subjetiva e objetiva destes sujeitos e da realidade linguistica dele ao priorizar as mesmas
formas visuais com as quais a L1 (Libras) dialoga: a visuo-espacialidade.

A distingdo marcante entre estes diferentes modos semidticos exige que haja uma
adaptacdo no modo como abordamos e organizamos o conteudo, inclusive o material didatico,
que deve atender as necessidades do publico surdo. Se a L1 ¢ visual, o ensino de uma L2 ou
L3 deve se adaptar a esta realidade. Na construcdo e analise do material didatico, a Pedagogia
dos Multiletramentos propde um caminho a uma educagdo culturalmente diversa, que
considere “as particularidades linguisticas e extralinguisticas das interagdes entre surdos [as
quais] devem ser consideradas no desenvolvimento de materiais para o desenvolvimento de
materiais para o ensino de Linguas Adicionais” (Dias e Schmidt, 2018, p. 8).

As pesquisas acerca do bilinguismo no Brasil ¢ no mundo se concentram na
experiéncia de sujeitos ouvintes e nas linguas orais (Silva; Hubner, 2021) e normalmente
estdo focadas na aprendizagem de lingua portuguesa por sujeitos surdos. Os trabalhos sobre a
aquisi¢ao de lingua adicional por sujeitos surdos sdo ainda mais escassos, sobretudo quando
tratam de métodos pedagdgicos e de materiais didaticos. Nossa pesquisa usa o conceito de
Lingua Adicional, por entendé-lo como um hiper6nimo, um conceito guarda-chuva, que,
como discute a linguista Ramos (2021, p. 250) “pode ser aplicado a qualquer situagdo
linguistica, entendimento com adeptos em estudos sobre bilinguismo e multilinguismo e
outros no ambito da Linguistica Aplicada”. Este termo, por ser mais abrangente, traz
beneficios por nao se precisar especificar o contexto geografico ou caracteristicas individuais
do discente (Leffa e Ilara, 2014, p. 32), pois ndo nos importa o escalonamento linguistico (L3,
L4...) que a lingua inglesa ocupa para o publico-alvo de nossa pesquisa. Eles sdo sujeitos
sinalizantes e compulsoriamente bilingues, que ao aprenderem portugués, passam por um
processo de acréscimo linguistico-cultural, pois, segundo Ramos (2021, p. 252) “embora
sejam todos brasileiros e estejam submetidos as mesmas leis estatais, o recorte e a
categorizacdo linguistica e cultural dessa comunidade, por vezes diferem daquelas dos
ouvintes, o que acarreta no ambito das praticas sociais”. A aquisicao da lingua inglesa,
portanto, se dard com base nos sistemas linguisticos ja existentes, como por exemplo, a
gesto-visualidade da Libras.

Logo, a intermodalidade surge metodologicamente como uma alternativa adaptativa
de ensino de lingua inglesa ao surdo, que j& passou por um processo de bilinguismo
intermodal obrigatoriamente, ao, compulsoriamente, ter que aprender o portugués escrito

como L2 por uma necessidade de inser¢do social (Silvia; Hiibner, 2021). A intermodalidade
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esta presente no uso de dois ou mais canais por este sujeito para se comunicarem, através da
gesto-visualidade da Libras e da forma escrita do portugués.

Assim, De Bot (2004) propde um Modelo de Processamento Multilingue, em que o
ativamento das linguas por um multilingue sdo sempre ativadas ao mesmo tempo, mas que a
lingua mais utilizada (mais ativada), para o surdo sinalizante, a Libras, serd a responsavel por
maior parte do processo de transferéncia linguistica para a lingua-alvo, sem excluir a
influéncia da L2 no processo de acesso a outra lingua oral, através de modelos comparativos.

O uso combinado de diferentes formas de comunicagdo, incluindo recursos
audiovisuais e textuais, facilita significativamente o processo de aprendizagem de uma lingua
estrangeira para estudantes surdos. A multimodalidade explora de forma eficiente as
capacidades visuais desses alunos, promovendo uma abordagem mais acessivel para o
aprendizado do inglés, que deve ser refletida na produ¢do de materiais didaticos, sendo
necessario estabelecer uma “alfabetizag¢do visual”, como propde Gesueli (2006), isto €, uso de
metodologias ideograficas que coloquem a Libras como ponto de partida das relagdes
linguisticas no material didatico, priorizando as relagdes iconograficas e espaciais das
palavras.

Conforme discutido por Kress e Van Leeuwen, o uso de imagens ndo ¢ meramente
ilustrativo, ou seja, ndo funcionaria apenas como mero suporte ao texto escrito, mas
desempenha funcdo gramatical no entendimento, influenciando na maneira com a qual se

entende um texto. Segundo os autores,

Nos ndo fazemos uma separagdo entre sintaxe, semantica e pragmatica no dominio
do visual; nés ndo olhamos para (os analogos de) sentengas, clausulas, substantivos,
verbos, ¢ assim por diante, em imagens. Somos de opinido que a linguagem e
comunicagdo visual podem ambos ser utilizados para realizar os "mesmos" sistemas
fundamentais de sentido que constituem as nossas culturas, mas que cada um faz
isso por meio de suas proprias formas especificas de significados de forma diferente,
e independentemente (Kress e van Leeuwen, 1996, p. 19, traducdo nossa).’

Assim, na construcdo do material didatico para pessoas surdas, ao se considerar o
protagonismo da visualidade dentro da Libras e, consequentemente, dentro da cultura surda,
um dos alicerces para a efetivacdo deste material ¢ o suporte da Gramatica do Design Visual,

que se utiliza de organizagdo espacial, cores e layout para construir significados, elementos

2 We do not make a separation of syntax, semantics and pragmatics in the domain of the visual; we do not look
for (the analogues of) sentences, clauses, nouns, verbs, and so on, in images. We take the view that language and
visual communication can both be used to realize the ,,same®™ fundamental systems of meaning that constitute our
cultures, but that each does so by means of its own specific forms, does so differently, and independently. (Kress
e van Leeuwen, 1996, p. 19)
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que sdo fundamentais no desenvolvimento de materiais pedagdgicos especificos para pessoas
surdas. Devem ser levados em consideracdo elementos essenciais para analise, como a
narrativa visual, quando a representacdo imagética conta com uma sequéncia narrativa, nao
apenas imagens “soltas” ou meramente ilustrativas; a representagdo de conceitos, isto €, a
representacdo imagética de conteudos, categorias ou elementos de composi¢ao
intencionalmente, bem como aspectos de composicao; e os elementos de saliéncia, ou seja,
localizagdo de informagdes, por exemplo, sentido horizontal ou vertical, representado algum
tipo de hierarquia e de sistematizagcdo léxico-gramatical, ou, por exemplo, de esquema de
cores diferentes na criagdo de padrdes, tal como, uma cor que representa contetido novo, outra
que possa representar atividades e uma terceira cor, revisao.

Na elaboracao de material didatico para o CINS, foi percebido que, mais do que
simplesmente atentar-se para o conteudo escrito, era necessario criar textos multimodais que
aliassem recursos visuais que tivessem funcdo social primordial de promover entendimento
do conteudo trabalhado e que contribuissem para o desenvolvimento do aluno surdo na lingua
inglesa. Os recursos semidticos analisados devem, portanto, favorecer o aprendizado de
conteudos a partir de diversas maneiras de comunicagdo, sobretudo o visual, aliando
explicagdes e exercicios sequencialmente e de uma maneira em que os estudantes
compreendam o que estd sendo proposto de forma autonoma através dos recursos ndo-verbais.

Stephen Krashen (1987) propde a teoria do filtro afetivo para explicar o porqué de
algumas pessoas adquirirem com maior facilidade uma proficiéncia em segunda lingua e
outras ndo, mesmo que ambas estejam em condi¢des similares de aprendizado. Nesta teoria, o
linguista propde que quanto maior este filtro, mais dificil seria para o estudante adquirir uma
nova lingua, pois o input utilizado teria maior dificuldade em chegar no Dispositivo de
Aquisi¢ao de Linguas. As trés categorias descritas como varidveis deste filtro afetivo sdo a
motivacgdo, a autoconfianca e a ansiedade. Logo, alunos motivados, confiantes e com baixos
niveis de ansiedade, teriam menor filtro afetivo e maior facilidade de aquisicdo de uma
segunda lingua.

Dentre as variaveis, Gardner (1990) propde dois tipos de motivagdo: a instrumental,
que parte do interesse do aprendiz em usufruir das vantagens praticas de se aprender a lingua
que ele quer falar, e a integrativa, em que o aluno deseja genuinamente aprender sobre as
pessoas e sobre a cultura de determinada lingua alvo. Este mesmo autor fala também do
protagonismo do professor em promover e manter a motivacao encontrando formas de atender
as necessidades dos aprendizes, através de experiéncias positivas com o processo de ensino.

No caso dos estudantes do CINS, a partir da andlise do material inicialmente utilizado, foi
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percebido que a falta de elementos da cultura surda dificultou a aproximagdo dos aprendizes
com a lingua e ndo os motivou suficientemente.

Segundo Sousa (2014), os materiais didaticos precisam promover uma ‘“identificagao
cultural e afetiva”, isto ¢, para além de relacionar-se com os estudantes de forma visual,
compreendendo que a forma com a qual eles apreendem o mundo € visual, € necessario que o
material didatico seja culturalmente relevante ao estudante surdo, a fim de criar uma relagdo
de pertencimento e de motivacao extrinseca: com a identificagdo cultural da minha realidade,
torna-se mais fécil aprender, pois ha referéncias na lingua que estou aprendendo.

Dessa forma, precisamos analisar o material didatico voltado para estudantes surdos
através das especificidades proprias desta modalidade de ensino, que sdo atravessadas por

uma pedagogia visual e por uma semidtica da afetividade e da aproximagao cultural.
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3 METODOLOGIA

Esta pesquisa, de natureza qualitativa e descritiva, busca compreender e analisar

fendmenos educacionais a partir de uma abordagem interpretativa, centrada na experiéncia
b

dos sujeitos envolvidos. De acordo com Gil (2002, p. 42), esse tipo de pesquisa caracteriza-se

pela “utilizagdo de técnicas padronizadas de coleta de dados, tais como o questiondrio e a

observagao sistematica”, que aqui desenvolvemos da forma abaixo apresentada.

3.1 Contexto e Participantes

O estudo foi realizado na Universidade Federal do Ceara, no ambito do Curso de
Inglés para Surdos da Casa de Cultura Britanica (CINS). O local foi escolhido por ter sido o
espacgo de criacdo do projeto piloto de ensino de inglés como Lingua Adicional para surdos
sinalizantes, do qual emergiram questionamentos relevantes que culminaram na formulagao
da presente investigagao.

Os participantes da pesquisa foram alunos regularmente matriculados no CINS,
acompanhados semanalmente por professores, bolsista e colaboradores do projeto. O grupo ¢
composto por onze estudantes, com idades entre 20 e 55 anos, apresentando perfis variados
quanto a escolaridade e trajetoria de aprendizagem. Todos os estudantes envolvidos no Curso
de Inglés para Surdos (CINS/CCB) e na presente pesquisa utilizam a Libras como L1 e o

portugués como L2.

3.2 Consideracdes Kticas

Para garantir a ética na pesquisa, foi obtido o consentimento informado de todos os
participantes, por meio da leitura e assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), garantindo a confidencialidade e a privacidade das informagdes coletadas. Além
disso, a pesquisa foi conduzida de acordo com os principios de respeito, beneficéncia e
justica, assegurando que nenhuma das partes envolvidas sofresse qualquer tipo de prejuizo. A

pesquisa encontra-se em recepgao e validagdo documental, em sua versao 1, no CONEP.
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3.3 Procedimentos de Coleta e Analise de Dados

A analise dos dados seguiu uma abordagem de triangulacao, estruturada em trés etapas
principais: a) analise das percep¢des dos alunos; b) proposicao de diretrizes; c¢) analise do
material didatico do Curso de Inglés Para Surdos (CINS).

Na se¢do seguinte, serdo apresentadas as andlises detalhadas com os resultados e
discussdo, incluindo os instrumentos de andlise das percepcdes dos alunos, a proposi¢do de
diretrizes para um material didatico em lingua inglesa para surdos e a andlise do material

didatico, a partir destas diretrizes.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A se¢ao de resultados e discussao apresenta a analise dos dados coletados através dos
trés instrumentos de pesquisa: questionario com os alunos, proposi¢ao das diretrizes e analise
do material didatico. Utilizando o método de Triangulagdo de Dados (TD), esta se¢do busca
identificar padrdes, temas e categorias emergentes para a validacdo e analise de um material
didatico de lingua inglesa pensado para o publico surdo. A discussdo destaca como, a partir
das percepg¢des identificadas pelos estudantes, podem ser identificados critérios de avaliagdo
de um material didatico, bem como a implicacdo destes resultados na pratica docente e
aprendizagem significativa dos alunos surdos em lingua estrangeira como Lingua Adicional.

A pesquisa focou-se na andlise individual de cada instrumento, seguida pela andlise
através do método da comparagao constante instrumento-instrumento, tendo como objetivo da
pesquisa investigar como um material didatico projetado para surdos que aprendem inglés,
contribui para o processo educativo. Logo, nossa pesquisa pode ser representada a partir da

triangulagao de trés instrumentos de analise representado abaixo:

Quadro 1 - Triangulacao

a) Aplicagio do guestiondrio para andlise das percepebes dos estudantes

Os-estudantes consideram os aspectos linguisticos, visuais e culturais como primordiais

N
Analise de material e} Andlise do material
by Proposicio de diretrizes diddtico de lingua diditicn

- - i ¥ %
O matenial deve adequar-se Ill{,'i-.':ﬂl PALS surdos O matenial adeguna-sedndo

e atender certos pspectog adeitia-se & atenderido
Linguisticos, afende certos aspectos
grafice-editonais (visuals) e limguisticos,

um aspecto culiural grifico-editonials (viswais)
wm aspecto cultural,

Fonte: Produzido pelo autor
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4.1 Analise do Questionario

A primeira fase consistiu na aplicagdo de um questiondrio destinado a identificar as
expectativas e percepgoes dos alunos em relacdo ao material didatico utilizado. As perguntas
abordaram aspectos como preferéncias pedagogicas, elementos facilitadores da aprendizagem
e sugestoes de melhoria. O questionario foi aplicado a partir de um formulério no programa
Google Forms, em que cada participante tinha acesso as perguntas de forma escrita e
traduzida para Libras, através de videos atrelados a elas. Esses foram feitos em parceria com
um bolsista PIBIC voluntario do CINS, a fim de promover maior entendimento aos estudantes
sobre o questiondrio, oportunizando a eles uma forma de poder respondé-lo utilizando a
primeira lingua.

Com base nas onze respostas obtidas pelos participantes do curso, pudemos tracar
primeiramente o perfil dos respondentes. 64% dos estudantes tém entre 31 e 50 anos, tendo as
outras faixas etarias (18-30 e 51-70 anos) 18% cada. A maioria dos estudantes teve seu
primeiro contato com o Inglés na escola (55%), enquanto 36% teve apenas no curso de lingua
inglesa e 9% de outras maneiras. Sobre a rotina de estudo, a maioria, 63%, disse estudar uma
ou duas vezes por semana, 18% todos os dias e de trés a quatro vezes por semana ou que nao
apresenta rotina de estudos, 9% cada. Ao serem perguntados sobre a importincia da
comunidade surda aprender Inglés, todos responderam positivamente.

Acerca dos aspectos pedagogicos, os estudantes, que puderam marcar até duas opgoes,
avaliaram que suas maiores dificuldades estdo relacionadas a escrita, isto €, gramadtica e
produgdo textual, ambas com 58% de respostas, enquanto que vocabulario atingiu 27% das
respostas. No questionario, julgamos necessario acrescentar uma categoria chamada de
“compreensdo visual”, visto que observamos a centralidade dos elementos imagéticos por
entendermos que os surdos se comunicam através da Libras, que é gesto-visual. E importante
que este aspecto seja analisado, uma vez que 45% dos estudantes mostraram ter dificuldade de
compreensao na lingua inglesa.

Por outro lado, quando questionados acerca do que eles achavam mais facil no Inglés,
64% responderam gramatica, 55% vocabulario, 55% e compreensdo visual, 45%. Apenas
27% selecionou producao textual, sendo o aspecto que, ao comparar as respostas das maiores
dificuldades e das maiores facilidades, ¢ o que os alunos apresentam maior
incompreensibilidade. Os dados referentes a competéncia gramatical tiveram destaque, pois,
ao mesmo tempo, foram apontados pelos estudantes como o que hd mais facilidade e

dificuldade de compreensdo. Tal “conflito” revela que o que os estudantes entendem por
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“gramadtica” ¢ abrangente e que valeria a pena, em uma proxima pesquisa, destrinchar quais
elementos gramaticais especificos os alunos tém maior facilidade e dificuldade. Dessa forma,
entendemos a compreensdo visual como uma categoria-chave de intersec¢do entre as
dificuldades e facilidades dos estudantes.

Acerca dos recursos e acessibilidade, o uso de material impresso e a projecao dele com
o uso de um datashow foram os elementos mais votados com 72% ambos. Uso de jogos e a
presenga de um feedback individual também sdo destaque, com 36% e 27%, respectivamente.
O uso do intérprete de Libras foi considerado por 64% dos entrevistados como algo que mais
atrapalha do que ajuda no processo de compreensao dos contetudos.

Os estudantes em sua totalidade manifestaram que o uso de imagens no material
didatico contribui com a compreensdo dos conteudos € que a apresentacdo de aspectos
culturais da comunidade surda ¢ importante dentro do curso de linguas. Os sujeitos foram
unanimes também ao afirmarem estarem satisfeitos com o material didatico utilizado no
CINS. Ao avaliarem a clareza visual do material didatico, a maioria dos estudantes disse ser
positivo: 36% para “excelente” e 36% “bom” e 72% dos estudantes avaliaram que os recursos
visuais sdo utilizados de forma satisfatoria. Para os estudantes, quando perguntados sobre
quais elementos no material mais os auxiliam em seu aprendizado, as escolhidas foram a
organizagdo visual clara e exemplos prdticos do uso de Inglés, ambos com 55%.

As criticas, quando perguntados sobre quais os principais entraves relacionados ao
material didatico utilizados pelo CINS, os alunos apontaram a falta de contextualizagdo visual
do conteudo, 64%, e pouca integragdo com as Libras, com 46%. Isto nos revela uma
centralidade na experiéncia visual na aprendizagem do aluno surdo, pois da mesma forma
com a qual os elementos visuais dispostos no material ajudam na melhor compreensdo do
conteudo, identifica-se que o material didatico, na percep¢do dos entrevistados, precisa
avancar nas metodologias e na maneira com a qual utiliza as imagens ao explicar, ao
identificarmos que a maior barreira para estes estudantes ¢ justamente a falta de
contextualizagdo visual aliada a explica¢do do contetido, além de uma maior integracdo com a
Libras.

Os estudantes entrevistados, ao serem perguntados sobre o que pode ser feito para
melhorar as aulas do Curso de Inglés para Surdos, elencaram a presenca de mais exercicios de
escrita, com 73%, como principal sugestdo, além de mais momentos de pratica (55%) e uso
de material impresso avulso (46%). Foram descritas também, em menor proporcdo, mais
exercicios de leitura (36%) e maior uso de recursos visuais (27%). Estes dados nos revelam

que os estudantes sentem a necessidade de mais atividades para praticarem suas competéncias
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linguisticas, sobretudo escrita e leitura, sejam estes exercicios dentro do proprio material, ou
até em material extra. No quarto bloco de perguntas, de carater aberto, em que os estudantes
poderiam sugerir melhorias ao curso, as sugestdes giravam muito em torno da aquisicao de
um projetor de melhor qualidade, visando uma melhor apresentacdo do proprio material
didatico.

Em suma, os estudantes pesquisados apontaram acerca do material didatico utilizado
pelo CINS algumas demandas-chave: em relacao ao design visual, apontaram “necessidade de
maior contraste, fontes maiores e o uso de cores”, pois atualmente o material recebido ¢
xerocado em cinza, perdendo em consequéncia toda a complexidade e diferencia¢do que o uso
de diferentes cores pode dar, auxiliando na aprendizagem do aluno surdo que se apoia
sobretudo na visualidade para aprender. Acerca das demandas pedagdgicas, os estudantes, ao
passo que identificam no material didatico um trabalho pedagoégico visual, sugerem
“aumentar a contextualizagdo visual” e a “integracdo com a Libras ao longo dos conteudos”.

Portanto, podemos avancgar na proposi¢do de diretrizes na analise de material didatico
de lingua inglesa para pessoas surdas, ao considerarmos os aspectos linguisticos, visuais e
culturais respondidos pelos participantes da pesquisa, apontados como primordiais, ¢ pela

analise critica do material empregado.

4.2 Proposicao de Diretrizes

Baalbaki (2013, p. 6) destaca que o objetivo da avaliacdo de um material didatico ¢é
"conferir adequa¢do do material ao contexto especifico de ensino de uma lingua e as suas
caracteristicas”. Desta forma, utilizamos como ponto de partida os critérios propostos por
Dias (2009) em seu “Instrumento de Avaliagdo de um Livro Didatico (LD) de Lingua

Estrangeira (LE)”. Essa ficha, segundo Dias (/bid., p. 201) tem como objetivo

fornecer um instrumento com critérios para a avaliagdo [...] tendo especialmente por
base a Ficha de Avaliagdo do PNLD de lingua portuguesa (Brasil: MEC 2007) e os
objetivos oficiais do ensino de LE expressos nos documentos oficiais nacionais,
estaduais e municipais

O instrumental dela conta com seis fichas que abrangem aspectos gerais (principios
norteadores, aspectos grafico-editoriais, autonomia), compreensdo escrita, produ¢do escrita,
compreensao oral, produ¢do oral e aspectos relacionados ao Manual do Professor. Nosso foco

serd nos dois primeiros aspectos gerais, relativos aos principios norteadores e aspectos
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grafico-editoriais. A escolha deste instrumento se d4 em razdo da auséncia de um instrumento
especifico para a avaliacdo de material didatico de ensino de Inglés para pessoas surdas.

Nos chamados “Principios norteadores”, Dias (/bid., p. 204) propde a analise do
instrumental a partir do uso das “quatro habilidades basicas no ensino de uma LE (ler,

escrever, ouvir ¢ falar)”:

— Os quatro conteudos basicos sdo explorados em situagdes contextualizadas
de uso da LE tanto nas praticas orais quanto nas escritas.

— Os quatro conteudos basicos fazem uso de textos auténticos tanto nas
praticas orais quanto nas escritas por meio da LE (Dias, Ibid., p. 226).

A adaptacdo do instrumental se faz necessario, pois ele € voltado para o ensino de
lingua inglesa a um publico ouvinte e de um material dudio-centrado, que desconsidera as
especificidades dos sujeitos surdos. Aqui, concordamos com Cazden et al. (1996, p. 72) em
que “o papel da pedagogia ¢ desenvolver uma epistemologia do pluralismo que fornega acesso
sem que as pessoas tenham que apagar ou deixar para tras diferentes subjetividades”. Logo,
um material didatico e um respectivo instrumental de andlise validos devem atender as
demandas linguisticas e as realidades especificas da comunidade surda em sua sala de aula de
lingua inglesa: foco nas competéncias escrita e leitora.

Outro aspecto basilar que devemos considerar na proposi¢do de diretrizes de analise, ¢
o aspecto cultural, uma vez que a troca de elementos sociais possibilita interacdo e
identificacdo dos estudantes com o recurso didatico e pertencimento com a lingua estrangeira.
Além disso, no questiondrio proposto aos estudantes do CINS, todos foram unanimes ao
avaliarem os efeitos positivos da inser¢do de elementos da cultura surda dentro do material

didatico. Dias da destaque em seu instrumental a importancia de aspectos culturais:

— Ha preocupacgdo em desenvolver e/ou expandir o conhecimento de aspectos
socioculturais dos paises da lingua-alvo, assim como valorizar os do nosso
pais.

— Os personagens utilizados tém caracteristicas fisicas com os quais os alunos
se identificam, levando em conta a faixa etaria de cada volume do livro (/bid.
p- 226-227).

Dias (/bid., p. 208) propde que personagens utilizados no material didatico devam ter
caracteristicas com as quais os estudantes se identificam - socialmente, linguisticamente e
fisicamente - e que os aspectos sociais fagcam parte do contexto social destes alunos. Assim,
especificando o instrumental a andlise de um material voltado para estudantes surdos, ¢

imprescindivel que haja destaque para a inser¢do de elementos da cultura surda dentro do
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material didatico de inglés. Ou seja, que na busca por difundir e expandir o conhecimento
cultural dos alunos acerca de paises falantes de lingua inglesa, também se introduza neste
material personagens, narrativas e caracteristicas da cultura surda destes paises e dos alunos.
Aspectos grafico-editoriais sdo destacados por Dias (/bid., p. 208-209) ao pensar o
material didatico em Lingua Inglesa, a fim de uma melhor compreensao e inteligibilidade do
aluno para com o material didatico. Questdes como organizadores de texto, realces
diferenciados, nitidez dos elementos visuais, legibilidade, tipologia e qualidade dos elementos
graficos como tabelas, graficos e linhas sdo postos como pontos de andlise da qualidade e
escolha de docentes por algum material pedagogico. Dessa forma, a partir do instrumental de
Dias, foram elencados alguns elementos centrais que possibilitam analisar o material didatico

sob a otica grafico-editorial, chamados de aspectos graficos:

— Os elementos visuais sdo de boa qualidade estética e servem para motivar
ou aumentar o interesse do aluno.

— Ha coeréncia de normas graficas (tipos ¢ tamanhos de fontes, elementos de
destaque, etc) ao longo de todo o livro.

— Os elementos graficos utilizados contribuem para uma organizagao clara das
informacdes nas unidades ao longo de todo o livro (/bid., p. 227).

Segundo Lebedeff (2017), a experiéncia visual refere-se as formas de interagdo e
compreensdo do mundo mediadas pela visao entre os surdos. A autora ressalta, porém, que
isso ndo se trata de uma compensacao bioldgica, mas de uma organizacao cultural, cognitiva e
linguistica caracteristica da comunidade surda. Assim, os aspectos grafico-editoriais de um
material didatico para alunos surdos torna-se ndo apenas uma questao estilistica, mas em uma
abordagem pedagogica visual que deve atender as necessidades deste publico e que
apreendem, a partir da vis@o e da espacialidade, a maioria das informagdes para construgdo de
seu conhecimento.

Logo, utilizando o Instrumental de andlise de Livro Didatico em Lingua Inglesa de
Renildes Dias (2009) como ponto de partida, o adaptamos a realidade do publico e do
material didatico a ser analisado. Apesar de o material dela ter dezenas de pontos de andlise,
decidimos fazer um recorte e construimos um instrumental proprio com seis aspectos
abrangentes e fundamentais para a andlise do material didatico de lingua inglesa feito para
pessoas surdas, com dois aspectos linguisticos, trés graficos-editoriais (visuais) € um aspecto

cultural. A elaboragdo de um instrumental completo podera ser realizado em estudos futuros.
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Quadro 2: Instrumento de Avaliagdo de Material Didatico em Lingua Estrangeira para Surdos

Instrumento de Avaliacdo de Material Didatico em Lingua Estrangeira para Surdos
aspectos 1) A visao de linguagem adotada deve levar em conta as praticas sociais de
linguisticos | uso por meio da LE.
2) As duas habilidades trabalhadas, leitura e escrita, devem ser exploradas
por meio de uma contextualizagdo visual, ao longo de seus contetidos e
integradas com a Libras.
aspectos 3) Os elementos visuais devem ser de boa qualidade estética e servem para
graficos- motivar ou aumentar o interesse do aluno.
editoriais
(visuais) 4) Deve haver coeréncia de normas graficas (tipos e tamanhos de fontes,
elementos de destaque, etc) ao longo de todo o material didatico.
5) Os elementos graficos utilizados devem contribuir para uma organizacao
clara das informagdes nas unidades ao longo de todo o material didatico.
aspecto 6) Os personagens utilizados devem ter caracteristicas fisicas e narrativas
cultural com as quais os alunos se identificam, valorizando a inser¢ao de elementos
da cultura surda.

Fonte: Produzido pelo autor

A partir das categorias de analise presentes no quadro 1, apresentamos, a seguir, o

exame feito por nos acerca do material didatico utilizado pelo Curso de Inglés para Surdos -

CINS/CCB.

4.3 Analise do Material Didatico

O material didatico analisado nesta secdo ¢ atualmente utilizado pelo CINS como

principal recurso entre professores e estudantes. Este material ¢ autoral e sua divisdo de

proficiéncia linguistica é baseada na CEFR® e sua divisdo de contetidos no English File

(Latham-Koenig; Oxenden; Lambert, 2018) trabalhados por niveis da Casa de Cultura

Britanica nos cursos regulares. Inicialmente, no projeto piloto, os professores utilizavam o

mesmo material que o curso de idiomas para ouvintes, excluindo as partes que ndo seriam

possiveis de serem trabalhadas pelo publico surdo, como as atividades de listening e speaking.

Todavia, isto gerou um material muito fragmentado e sem coesdo, além de uma apatia por

> CEFR significa Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas e ¢ um padrdo internacional utilizado
mundialmente que descreve a proficiéncia linguistica em seis diferentes niveis, do Al (iniciante) até o C2

(proficiente).
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parte dos estudantes do curso em relagdo ao livro, pois as referéncias postas eram centradas na
cultura ouvinte. Este contexto dificultou a aprendizagem e o sequenciamento didatico do
ensino da lingua, entdo, a partir dessa primeira experiéncia, decidiu-se criar um material
pensado exclusivamente aos alunos surdos, com esforgos de inser¢ao da cultura surda e de
exercicios pensados para promover um sequenciamento didatico fluido que trabalhasse as
habilidades que interessam ao publico surdo. Assim, nesta se¢ao, nosso objetivo ¢ analisar um
material em desenvolvimento e, a partir do instrumental de avaliagdo, investigar de que
maneira as adaptagdes propostas pela equipe do CINS avancam na elabora¢do de um recurso
didatico de ensino de lingua inglesa para o estudante surdo.

Na terceira etapa, realizou-se uma analise da li¢ao 2 (lesson 2) da unidade 4 (unit 04)
do material didatico elaborado para o curso, CINS. Foram considerados os principios
metodoldgicos adotados, as escolhas graficas e visuais, as atividades propostas e a inclusdo de
elementos da cultura surda. Essa andlise buscou compreender de que maneira tais escolhas
impactam o processo de ensino-aprendizagem de inglés como lingua adicional para
aprendizes surdos.

Acerca do primeiro aspecto, o material didatico utiliza-se de uma situagao real, ida a
um parque aquatico, como ponto de partida para explicar um contetido gramatical, o uso do
Present Perfect com o Simple Past. Ao longo da licdo, este cendrio ¢ empregado para
exemplificar diversas aplicagdes do conteido gramatical € como modelo para a produgao
escrita ao final da ligdo. A presenca de um tema central na unidade permite ao aluno
compreender o conteido de forma integrada a realidade comunicacional da lingua e de

expandir seu conhecimento ao imaginar novas situagoes.
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Figura 1 - Pagina inicial da unidade e licdo analisadas

Have you ever been to...?

In this lesson, you will learn how to effectively use the Present Perfect tense with
the Past Simple

PART I: GRAMMAR: PRESENT PERFECT AND SIMPLE PAST

01. Can you name the places above? Can you sign them in your language? Have
you ever visited any of the locations listed above?
02. Read the dialogue below:

Have you been "Yes, | have. | came to Beach |
here before? Park with my family last year,
It was amazing!

Fonte: elaborado pelo CINS/CCB - UFC

O segundo aspecto, que trata sobre como as duas habilidades, leitura e escrita, sdo
exploradas por meio da contextualizagdo visual e integracdo com as Libras, ¢ atingido de
forma parcial no material analisado. Isto se justifica, pois, ao longo dos conteudos e atividades
propostas, a contextualizacao visual € um recurso usado de forma acessoria. H4 um esfor¢o no
material didatico em inserir imagens de pessoas sinalizando, de elementos graficos, como
tabelas, caracteres em destaque, cores diferentes e de imagens que reforcem contextos que
estdo sendo ditos de forma escrita, porém tais elementos ndo se demonstraram centrais no
percurso metodologico no desenvolvimento das habilidades para pessoas surdas, uma vez
que, da maneira com a qual estes recursos pedagogicos foram utilizados, também poderiam
ser utilizadas para um publico-alvo genérico. O uso da Libras foi estimulado como elemento
de comunicacdo, por exemplo, na primeira questdo da unidade: “Can you name the places
above? Can you sign them in your language?...”, promovendo uma ligacao direta entre a
lingua inglesa e a Libras, contudo de forma pontual na unidade analisada.

O terceiro aspecto, acerca dos elementos visuais utilizados no material didatico,

apresentam boa qualidade estética: as imagens apresentam boa qualidade, sdo claras e
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ilustram bem, auxiliando no processo de ensino-aprendizagem, por exemplo, o uso do cartaz
do filme “Coda”, cujo texto da questdo fala sobre. Isto resulta em um material visualmente
interessante, todavia, apesar do efeito positivo que isto pode causar, os elementos visuais
inseridos na unidade ndo sdo primordiais no desenvolvimento das atividades, isto significa
que funcionam mais como um recurso estilistico do que como base para constru¢do do
conhecimento. Logo, segundo nosso instrumento de avaliacdo, o material didatico cumpre
parcialmente os seus objetivos metodologicos e pedagdgicos nesta categoria.

A respeito dos outros dois aspectos grafico-editoriais, 4° e 5°, referentes a coeréncia as
normas graficas e a organizagdo destes, o material didatico analisado estd de acordo com as
diretrizes do nosso instrumento de avaliagdo. Ao longo de todo o material, ha uma
preocupacdo em se utilizar elementos graficos que estruturam visualmente os contetidos, tal
como a presenca de palavras em negrito destacando informagdes importantes, tabelas e
enumeragdes. Todo o texto segue o mesmo padrdo de fontes e tamanhos, separacdo de
conteudos, de partes do conteudo (reading, grammar, vocabulary...) e entre enunciados e
itens. Todo o material ¢ visualmente claro e auxilia para que o aluno oriente-se
autonomamente. Logo, estes elementos graficos sao primordiais para um estudante surdo que

tem na visdo sua principal ferramenta de leitura e compreensao.
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Figura 2 — Fragmento do material didatico em analise: grammar bank e exercicios

YERE IN THE PAST FORM (E.G., CAME, SAW, VISITED)

Use: To talk about actions that happened at a specific time in the past, which is now
finished.

“I came to Beach Park with my family last year.”

This sentence uses the Bimple Past because it refers to a specific moment in time: last
Year.

SUMMARY
Tense Structure When to Use Example

Pregent || have/hae+ past || Life experiences, no exact [Hawe you been hore

Parfect paruciple Lime befora?
Simple S T Complated actions at a 1 eame to Beach
Past T R T gpecifie time In past Park last year.

0B3. Complete the sentences with the correct tense: Present Perfect or Simple

Past.
a) Fou ever (go) to a water park?
by I (risit) Beach Park in 2022 with my cousins.
) Bhe {mever/try) the big water slide before.
d) We (hawve) so much fun when we {be) there last summer!
£) My brother (not/see) the new attraction yet.

Fonte: elaborado pelo CINS/CCB - UFC

O sexto aspecto analisado, referente a inser¢ao de elementos da cultura surda, ao longo
da licdo analisada, ha a insercdo de elementos graficos e teméticas relevantes no universo da
cultura surda. Na primeira pagina da unidade, os personagens que abrem a primeira parte da
secdo de gramatica, aparecem sinalizando, indicando caracteristica fisica propria de pessoas
surdas. Este elemento, mesmo que possa parecer discreto, € representativo ao trazer de forma
explicita 0 modo de comunica¢do de uma comunidade. Assim, o material didatico se mostra
atento e preocupado em criar uma conexdao com o estudante e que ele se sinta pertencente
enquanto sujeito representado e pertencente aquela comunidade linguistica. Outro exemplo, é
o uso do filme “Coda™ como tema em um texto de uma atividade gramatical, dando a
oportunidade, a partir de uma configuracdo familiar propria de individuos surdos, de
conhecerem a produgdo cinematografica angléfona, caso ndo conhecam, e de lerem e

exercitarem a gramatica utilizando topico de sua propria cultura.

* A sigla Coda foi criada para nomear os filhos ouvintes de pais surdos, uma abreviagdo para o termo em Inglés
“child of deaf adults”.
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Figura 3 — Fragmento do material didatico em analise: reading

02. Read the text and fill in the blanks with the past simple or present
perfect form of the verbs in parentheses.

My name is Bheila and I love watching movies,
especially ones that show Deaf characters or are
acted by Deaf people.

I (WATCH) several amazing
movies recently. One of my favorites is CODA. T
(SEE) it twice already! The story is

g0 touching, and I (LOVE) the
performance of Troy Kotsur., He

(WINY) an Oscar for his role, which (BE)
incredible!

Last month, I (WATCH) Sound of
Metal I6 _______ (BE) intense, and although the
main actor is not Deaf, there ___ (BE)

many Deaf actors in the film. I

(LEARN) a lot about Deaf culture from it. I also
(SEE) Feeling Through last week. It's a short film, but very

powerful. It's the first mowvie to star a DeafBlind actor, which I think is so

important for representation.

I'm always looking for more movies like these. They have taught me so0 much
and helped me understand more about Deaf people’s lives and stories.

Fonte: elaborado pelo CINS/CCB - UFC
Logo, a partir da ficha confeccionada no quadro 2 e considerando o retorno dos
estudantes que foram consultados, fizemos uma analise do material didatico elaborado e

utilizado em sala de aulas com ele, que pode ser resumida pela checagem abaixo:

Quadro 3: Checagem do material didético utilizado, a partir do instrumental de avaliacao

Instrumento de Avaliacio de Material Didatico em Lingua Sim | Parcial | Nao
Estrangeira para Surdos mente
aspectos 1) A visdo de linguagem adotada leva em conta as X

linguisticos | praticas sociais de uso por meio da LE.

2) As duas habilidades trabalhadas, leitura e escrita, X
sdo exploradas por meio de uma contextualizagao
visual, ao longo de seus contetidos e integradas com a

Libras.
aspectos 3) Os elementos visuais sao de boa qualidade estética X
graficos- e servem para motivar ou aumentar o interesse do
editoriais aluno.

(visuais)
4) Ha coeréncia de normas gréficas (tipos e tamanhos | X
de fontes, elementos de destaque, etc) ao longo de
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todo o material didatico.

5) Os elementos graficos utilizados contribuem para
uma organizacao clara das informagdes nas unidades
ao longo de todo o material didatico.

aspecto
cultural

6) Os personagens utilizados tém caracteristicas
fisicas e narrativas com as quais os alunos se
identificam, valorizando a inser¢do de elementos da
cultura surda.

Fonte: Produzido pelo autor
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho permitiu compreender que o uso de um material didatico de lingua
inglesa voltado as pessoas surdas ¢ fundamental para promover um ensino de LE que
contemple as especificidades pedagogicas deste publico. Para tanto, foi preciso propor
diretrizes de avaliacdo de material didatico, adaptando as categorias a realidade dos estudantes
divididas em trés aspectos: linguistico (pratica social, contextualizacdo visual); elementos
grafico-editoriais (elementos visuais, normas graficas, elementos graficos); e cultural
(insercdo de elementos da cultura surda).

Outro elemento de nossa pesquisa foi o questionario feito com os estudantes do
CINS/CCB, com o objetivo de coletar as impressdes acerca da experiéncia deles com a lingua
inglesa e com o material didatico. Esta fase foi importante para dar voz e por em perspectiva a
opinido dos sujeitos presentes na pesquisa, a partir do questionario, foi possivel delimitar
com mais precisdo as categorias de analise.

A aplicagdo do Instrumento de Avaliacdo no material didatico do CINS/CCB
proporcionou a analise em um recurso pedagdgico especifico e compreender como a inclusao
de elementos da cultura surda e de uma abordagem pedagdgica, comegando pelo recurso
impresso, de fato contribui para um ensino de LE mais acessivel, inclusivo e significativo.

A triangulagdo dos dados nos permitiu afirmar que um material didatico pensado
exclusivamente para um publico surdo, contribuiu positivamente para a aprendizagem de
lingua inglesa, pois rompeu com a ldgica audio-centrada dos materiais tradicionais, que
privilegiou a cultura hegemonica, ou seja, ouvinte, além de priorizar habilidades linguisticas
relevantes a sujeitos surdos e considera o aspecto visual, primordial na apreensdo de
conhecimentos desse publico, como ponto de partida para pensar praticas pedagogicas.

O material didatico analisado avangou em diversos aspectos: a insercdo da cultura
surda dentro das li¢des, o uso de elementos graficos para auxiliar na explicacao do contetido,
adequacdo e padronizagdo com as normas graficas e o uso da LE em praticas sociais
pertinentes ao publico surdo. Todavia, a partir da avaliagdo dos estudantes e das diretrizes de
analise propostas, conclui-se que ha a possibilidade de melhorias e de maior integracdo dos
elementos de contextualizagdo visual e a Libras com a explicacdo de conteudos e a elaboragao
dos exercicios indicados, isto €, a visualidade deve estar no centro da pratica pedagogica, ao
invés de ser apenas um elemento acessorio.

Embora tenha alcancado os objetivos propostos, este trabalho ndo estd isento de

limitagdes. Futuras pesquisas podem aprofundar as categorias de andlise do Instrumental de
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Avaliagdo, expandindo e detalhando de que maneira podemos melhor examinar os recursos
pedagogicos impressos. Além disso, ha margem para pesquisar acerca de metodologias que
priorizem a Pedagogia Visual e a Gramatica do Design Visual na constru¢ao de um material

didatico em Lingua Estrangeira.
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QUESTIONARIO APLICADO AOS ESTUDANTES

Bloco 01 - Perguntas
pessoais (perfil do
respondente)

Qual a sua idade?

o Entre 18-30 anos

o Entre 31-50 anos

o Entre 51-70 anos

Onde foi o seu primeiro
contato com a lingua
inglesa?

o escola

o curso de inglés

o internet

o televisdo

o outros

Com que frequéncia vocé
estuda inglés (por exemplo,
hd alguma regularidade ou
rotina destinada a fazer as
tarefas de casa)?

o Todos os dias

o Entre trés e seis vezes por
semana

o Duas vezes por semana

o Uma vez por semana

o Nao tenho uma rotina.

o Estudo quando preciso.

4) Vocé considera
importante para a
comunidade surda
aprender Inglés?
o Sim

o Nao

o Justifique:

Bloco 02 - Aulas de Inglés
Para vocé, o que é mais
dificil no Inglés? E possivel
marcar mais de uma opgao.
o Gramatica

o Vocabulario

o Compreensao visual

o Produgio textual

Para vocé, o que é mais
ficil no Inglés? E possivel
marcar mais de uma op¢ao
o Gramatica

o Vocabulario

o Compreensdo textual

3)

4)

o Producao textual

O que vocé acha que pode ser
feito para melhorar as aulas
do Curso de Inglés para
Surdos? E possivel marcar
mais de uma opc¢dao.

o Mais exercicios de escrita

o Mais exercicios de leitura

o Mais momentos de pratica

o Maior uso de recursos visuais
o Uso de material impresso
avulso
0 Naéo ¢ preciso melhorar nada.

Que tipo de recursos
utilizados em sala de aula
te ajudam a compreender
melhor o assunto?

o Proje¢do do material na lousa

(uso de datashow)

o Material impresso

o Jogos

o Feedback individual
o Outros

5)

Vocé considera que o uso
de intérpretes em sala
auxilia no processo de
compreensdo dos
conteudos?

o Sim
o Nao
o Em caso negativo, justifique sua

resposta

Bloco 03 - Material Didatico

D

Vocé esta satisfeito com o
material diddtico utilizado
no CINS?

oSim/ o Nido

2)

As imagens utilizadas no
material diddtico te ajudam
a aprender?

o Sim/ o Nao

3)

Vocé considera importante
a apresentacdo de aspectos
culturais da comunidade
surda dentro do curso de
linguas?

o Sim /o Nao

4)

6)

7)

Como vocé avalia a clareza
visual do material (cores,
diagramacdo, fontes)?

o Muito ruim

o Ruim

o Regular

o Boa

o Excelente

O material utiliza recursos
visuais (imagens, videos,
grdficos) de forma eficaz
para explicar contendos?

o Sim, sempre
o As vezes

O Raramente

o Nao

Quais elementos do
material atual mais ajudam
no seu aprendizado?
(Marque até 2 opgoes)

o Organizacao visual clara

o Vocabulario ilustrado

o Exemplos praticos de uso do
inglés

o Atividades propostas

8)

D)

2)

o Outro:

Quais sdo as principais
barreiras que vocé enfrenta
ao usar o material?

o Falta de contextualizacdo
visual

o Textos muito longos e
complexos

0 Pouca integragao de
LIBRAS

O Vocabulario inadequado ao
meu nivel

o Outro:

Bloco 04 - Sugestiao de
Melhorias

O que vocé incluiria no
material para tornd-lo mais
acessivel?

O que vocé removeria ou
ajustaria no material atual?
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