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RESUMO

A escola contemporanea ¢ marcada por transformagdes nos ambitos politico, social e cultural
que impdem novas demandas as praticas docentes. Dentre essas mudancas, destaca-se o uso
das TDICs no ambiente escolar, devido ao seu papel na melhoria da aprendizagem. Nesse
sentido, Bacich et al. (2015) argumentam que as TDICs tém o potencial de transformar a
educacdo, criando novas estratégias e oportunidades de aprendizado e interacdo tanto para
alunos quanto para professores. Contudo, apesar de seu potencial transformador, esses
recursos enfrentam desafios para sua plena integracdo nos ambientes escolares. Estudos como
os de Souza (2007) e Rosa (2013) evidenciam que muitos professores recém-formados
encontram dificuldades em incorporar os recursos digitais em suas praticas pedagogicas.
Complementando essa perspectiva, Torres (2018) aponta que a auséncia de formacao inicial
especifica para o uso das TDICs, especialmente entre professores de geragdes anteriores, tem
gerado barreiras significativas para sua aplicacdo no dia a dia escolar. Diante dessas
dificuldades na formagdo docente para o uso das TDICs, programas como o TechEduca
surgem como tentativas de inovagao na pratica pedagogica. No entanto, a efetividade dessas
iniciativas depende diretamente do preparo dos professores para integrar essas tecnologias de
forma significativa no ensino. Em Fortaleza, as Salas de Inovacao Educacional (SIE) —
espacos equipados com chromebooks e recursos digitais — representam um avango em relagao
aos laboratorios de informatica tradicionais, mas enfrentam desafios semelhantes. Como os
documentos oficiais da Secretaria Municipal de Educacdo de Fortaleza, descrevem a trajetoria
institucional das Salas de Inovacdo Educacional nas escolas publicas dos anos iniciais do
Ensino Fundamental? Para aprofundar essa analise, foram definidos os seguintes objetivos
especificos: I. Mapear a distribui¢do temporal e geografica das Salas de Inovagao Educacional
implantadas nas escolas municipais de Fortaleza, conforme registros da SME. II. Examinar os
critérios de selegdo, os recursos alocados e as normativas que orientam a implementagao das
Salas de Inovacdo, com base em documentos oficiais da SME. III. Identificar os objetivos
pedagodgicos e os desafios operacionais das Salas de Inovagdo descritos nos documentos
institucionais da SME. A andlise desvelou que os documentos oficiais constroem uma
narrativa complexa e, por vezes, contraditoria. Se, por um lado, o discurso pedagdgico ¢
robusto, ambicioso e alinhado ao que hé de mais contemporaneo no debate sobre tecnologia e
educagdo, a analise de sua implementagao revela fissuras, desafios e dependéncias que ecoam
os entraves historicos da digitalizagdo da escola publica brasileira. Em sintese, esta
disserta¢ao conclui que a politica de Salas de Inovagdo Educacional de Fortaleza se encontra
em um ponto de tensdo: possui um potencial inovador imenso, ancorado em um curriculo
exemplar, mas sua efetivagdo como uma politica de equidade e de transformagao pedagogica
dependera da capacidade da gestdo de superar as fissuras aqui apontadas. O potencial de ser
"mesmo do mais" € real, mas o risco de se tornar, na pratica, "mais do mesmo" ¢ igualmente
presente e significativo.

Palavras-chave: TDICs; salas de inovacdo; TechEduca; escola publica; formacdo de

professores.



ABSTRACT

Contemporary schools are marked by political, social, and cultural transformations that
impose new demands on teaching practices. Among these changes, the use of DICTs in the
school environment stands out due to their role in improving learning. In this sense, Bacich et
al. (2015) argue that DICTs have the potential to transform education, creating new strategies
and opportunities for learning and interaction for both students and teachers. However, despite
their transformative potential, these resources face challenges in their full integration into
school environments. Studies such as those by Souza (2007) and Rosa (2013) show that many
newly graduated teachers find it difficult to incorporate digital resources into their teaching
practices. Complementing this perspective, Torres (2018) points out that the lack of specific
initial training in the use of DICTs, especially among teachers of previous generations, has
created significant barriers to their application in daily school life. Given these challenges in
teacher training for the use of ICTs, programs like TechEduca emerge as attempts to innovate
pedagogical practices. However, the effectiveness of these initiatives depends directly on
teachers' preparedness to meaningfully integrate these technologies into teaching. In
Fortaleza, Educational Innovation Rooms (EIS)—spaces equipped with Chromebooks and
digital resources—represent an improvement over traditional computer labs, but they face
similar challenges. How do official documents from the Fortaleza Municipal Department of
Education describe the institutional trajectory of Educational Innovation Rooms in public
elementary schools? To further this analysis, the following specific objectives were defined: 1.
Map the temporal and geographic distribution of Educational Innovation Rooms implemented
in Fortaleza's municipal schools, according to SME records. II. Examine the selection criteria,
allocated resources, and regulations guiding the implementation of Innovation Rooms, based
on official SME documents. III. To identify the pedagogical objectives and operational
challenges of the Innovation Rooms described in the SME's institutional documents. The
analysis revealed that the official documents construct a complex and, at times, contradictory
narrative. While the pedagogical discourse is robust, ambitious, and aligned with the most
contemporary debate on technology and education, an analysis of its implementation reveals
fissures, challenges, and dependencies that echo the historical obstacles to the digitalization of
Brazilian public schools. In summary, this dissertation concludes that Fortaleza's Educational
Innovation Rooms policy finds itself at a point of tension: it possesses immense innovative
potential, anchored in an exemplary curriculum, but its implementation as a policy of equity
and pedagogical transformation will depend on the administration's ability to overcome the
fissures identified here. The potential to be "the same old thing" is real, but the risk of
becoming, in practice, "more of the same" is equally present and significant.

Keywords: TDICs; innovation rooms; TechEduca; public school; teacher training.
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1 INTRODUCAO

Este capitulo apresenta a estrutura conceitual e pratica da hodierna pesquisa, da
qual esta organizada em trés eixos: a contextualizacdo do tema, a justificativa, que articula a
relevancia académica e social do estudo com minha trajetéria profissional, e por fim, a
narrativa autobiografica, que explicita meu posicionamento como
pesquisador-professor-estudante. O texto a seguir prepara o terreno para a problematizacao
desenvolvida no capitulo posterior a este, além de delinear os objetivos e caminhos
metodolodgicos da investigagao.

Esta dissertagdo estd dividida em 6 capitulos: No capitulo 1 temos a introducao
que apresenta aos leitores desta pesquisa as bases conceituais e introdutdrias da organizagdo e
direcionamento do trabalho em razao da problematica, justificativa, pergunta-problema, o
objeto de pesquisa, os objetivos geral e especificos e a trajetdria pessoal do pesquisador que
implica na afinidade e escolha do tema a investigar; no capitulo 2 temos a revisao de literatura
para embasar o referencial teérico composto pelos seguintes bases de dados: Biblioteca
Digital de Teses e Dissertacdes - BDTD; Portal de Periddicos da Capes; repositorio
institucional da UFC e; repositério institucional da UECE, as bases subsidiaram a reunido de
diversos trabalhos ligados a tematica deste estudo.

No capitulo 3 ¢ apresentado a fundamentagdo teodrica, para tanto, a fundamentacao
esta estruturada em seis eixos inter-relacionados: (1) Trajetéria das Tecnologias Digitais na
Educacdo, que examina o percurso historico da integragdo tecnologica no cenario
educacional; (2) Politicas Publicas em Tecnologias Educacionais e Inclusdo Digital no Brasil,
analisando o marco regulatério e as iniciativas governamentais; (3) Inovacdo: Evolugao
Conceitual e Perspectivas Contemporaneas, abordando as transformagdes tedricas desse
conceito; (4) Inovagdo Pedagogica e uso das TDICs, com enfoque especifico em Inovagao
Pedagogica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental; (5) Transformagdo Curricular na Era
Digital, investigando as mudancas nos conteudos e metodologias; e (6) Formag¢ao Docente e
Letramento Digital, discutindo a preparacdo dos educadores para atuar nesse contexto.

Foram estudados os trabalhos de Mol et al. (2025); Felix, Octaviani e Freitas
(2024); Fiorese e Trevisol (2024); Melo Junior et al. (2024); Mill (2024); Nunes e Malagri
(2024); Fialho, Cid e Coppi (2023); Gomes (2023); Rodrigues, Braga ¢ Nunes et al. (2023);
Bortolin e Nauroski (2022); Villarroel, Silva e Okuyama (2022); Dias-Trindade, Ferreira e
Moreira (2021); Gongalves e Kanaane (2021); Hissa (2021); Schlemmer (2021); Senne e
Barbosa (2021); Cruz e Venturini (2020); Klein et al., (2020); Mendes e Cardoso (2020);
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Oliveira, Borges e Lima (2020); Oliveira, Melo e Sousa (2020); Samartinho e Barradas
(2020); Schuartz e Sarmento (2020); Silva et al., (2020); Vidal e Miguel (2020); Fanti (2019);
Moreira, Lima e Brito (2019); Assis (2018); Fiihr (2018); Modelski, Azeredo e Giraffa
(2018); Gramani (2017); Seixas, Calabr6 e Souza (2017); Silva et al., (2016); Moran (2015);
Oliveira (2015); Grossi, Gongalves e Tufy (2014); Almeida, Dias e Silva (2013); Behrens e
Carpim (2013); Almeida e Valente (2012); Coscarelli e Ribeiro (2011); Weinert et al. (2011);
Buckingham (2010); Freitas (2010); Almeida (2008); Alonso (2008); Finkler (2008);
Medeiros (2008); Ramos (2008); Lev Vygotsky (2007); Warschauer (2006); Toschi (2005);
Moraes (2003); Soares (2003); Edgar Morin (2000); Arroyo (1999); Castells (1999); Kleiman
(1998); Tfouni (1995); Papert (1994).

No capitulo 4 a metodologia desta pesquisa ¢ apresentada como uma trabalho
exploratorio e explicativo, de cunho documental, com pesquisa bibliografica e documental e
analise dos dados dos documentos institucionais sobre as salas de inovac¢ao, bem como a
pesquisa se fundamenta em um estudo de caso, com abordagem qualitativa. Por conseguinte ¢
apresentado, no 5 capitulo, os resultados e a analise dos dados, bem como as inferéncias ¢ as
descobertas sobre a analise documental e bibliografica deste estudo.

Por fim, apresentam-se no capitulo 6 as consideragdes finais e posteriormente as
referéncias da vasta bibliografia utilizada e os apéndices e anexos necessarios aos
procedimentos desta pesquisa. A seguir faremos a contextualizagdo da pesquisa, por isso
desejamos uma boa leitura ¢ que a jornada da aprendizagem seja tdo instigante como ¢ a

ciéncia e a pedagogia.

1.1 Contextualizacio do tema

Na contemporaneidade, a escola ¢ marcada por transformacgdes politicas, sociais e
culturais, que impdem demandas especificas para as praticas docentes. Dentre estas
mudangas, destaca-se o uso das tecnologias digitais da informacao e comunicagdo (TDIcs) no
ambiente escolar, devido ao seu papel na melhoria da aprendizagem, abrangendo diferentes
geracdes e niveis de ensino.

Conforme a perspectiva de Bacich et al. (2015), a crescente conexao de criangas e
jovens nas tecnologias digitais configura uma geragdo que explora novas formas de aquisi¢ao
de conhecimento, demandando, assim, transformacdes dentro da instituicao de ensino. Com
isso, entende-se que as TDICs tém o potencial de transformar a educacdo, servindo como

ferramenta para criagdo de novas estratégias e oportunidades de aprendizado e interacdo, tanto
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para alunos quanto para professores. Contudo, apesar de seu potencial transformador, esses
recursos enfrentam desafios para sua plena integracdo nos ambientes escolares (Bachich et al.
2015).

Souza (2007) e Rosa (2013) ja haviam evidenciado que muitos professores
recém-formados possuem dificuldades em incorporar os recursos digitais em suas praticas
pedagogicas, mesmo quando ha suporte disponivel. Tais dificuldades estdo relacionadas a
falta de formagdo especifica para utilizar esses instrumentos de maneira pedagdgica. Souza
(2007) ainda destaca que, para integrar as tecnologias de forma inovadora e construtiva ao
contexto escolar, ¢ essencial que os docentes estejam cientes dos géneros discursivos e das
linguagens digitais utilizadas pelos alunos.

Respectivamente, Torres (2018) aponta que a auséncia de formagdo inicial
especifica para o uso das TDICs especialmente entre professores de geracdes anteriores, tem
gerado dificuldades para a aplicagdo no dia a dia escolar. No entanto, a simples oferta de
formagao ndo garante o desenvolvimento de uma cultura de tecnologias digitais em sala de
aula, sendo necessaria uma abordagem consistente. Coerente a isso, Calil (2015) verificou
que, no contexto das escolas municipais de Juiz de Fora em Minas Gerais, as dificuldades
enfrentadas pelos professores ao utilizar laboratérios de informatica estdo ligadas a falta de
manutencdo dos equipamentos, da conexdo instdvel com a internet e a infraestrutura
desatualizada.

Além disso, os professores enfrentam desafios relacionados a formagao.
Conforme a pesquisa do autor, a Secretaria de Educac¢do oferecia cursos de capacitacdao
voltados ao uso pedagogico das tecnologias, porém, foram considerados insuficientes para
atender as necessidades do corpo docente. Para Calil (2015), a resisténcia de alguns
profissionais em adotar esses recursos em suas praticas contrastava com o interesse € o
engajamento dos alunos em utilizar essas tecnologias.

J4 Mazzanti (2008) ressalta as oportunidades pedagogicas que sdo proporcionadas
pelos laboratérios de informatica, especialmente quando sdo utilizados como suporte para
projetos educacionais. Segundo o autor, estes espacos geram maior engajamento dos alunos,
que demonstram mais motivacdo ao participar de atividades diferenciadas, o que resulta em
melhorias no aprendizado e uma redugao na evasao escolar.

O sucesso no uso desses laboratorios estd diretamente relacionado com a
formagdo dos professores, que devem receber capacitagdo para implementar praticas
pedagdgicas inovadoras, evitando utilizar os computadores como substitutos de métodos

tradicionais. Mazzanti (2008) também ressalta o impacto significativo destes espacos na
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inclusdo digital, dando acesso a informagao através de tecnologias para alunos de baixa renda,
permitindo-lhes desenvolver competéncias essenciais.

Os estudos outrora citados evidenciam a importancia de politicas publicas que
garantem a integracdo efetiva das TDICs na formacdo docente, tal como estabelecem as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) (Brasil, 2018a) para a formagdo inicial de
professores. Essas diretrizes, por meio da resolugdo CNE/CP n° 4/2024 (Conselho Nacional
de Educagdo, 2024), destacam a necessidade de integrar as tecnologias digitais na formagao
docente.

Apesar das diretrizes estabelecidas, Araujo (2020) constatou que ha lacunas na
formagdo inicial de docentes, que carecem de contetidos e praticas voltadas ao uso
pedagogico das tecnologias. O autor realizou sua pesquisa com base na realidade de
estudantes do curso de pedagogia EaD da Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), que
utilizam tecnologias digitais ao longo de sua formagdo. Contudo, mesmo com esse uso
continuo, ha auséncia de conteudos e disciplinas que abordem o uso pedagodgico dessas
ferramentas.

Lopes e Fiirkotter (2016) reforgaram a necessidade de repensar a formacao inicial
de professores. A integragdo das TDICs exige mais do que o dominio técnico, ¢ fundamental
ressignificar sua aplica¢do no processo formativo. Schuartz e Sarmento (2020) destacam que,
quando bem implementadas, as tecnologias tém potencial transformador. Diante dessas
dificuldades na formagdo docente para o uso desses instrumentos digitais, surgiram
programas como o TechEduca com o intuito de inovar as praticas pedagogicas.

Em Fortaleza, no Ceard, as Salas de Inovacdo Educacional (SIE) sdo espagos
equipados com chromebooks e outros recursos digitais, sendo um marco significativo.
Contudo, este projeto enfrenta desafios semelhantes aos apresentados por Calil (2015) e
Mazzanti (2008). Tal dissonancia entre o potencial das tecnologias e a realidade local

constitui a problematizacdo deste estudo.

1.2 Justificativa

A pandemia do virus SARS-CoV-2, iniciada em 2019, acelerou a digitalizagcdo do
ensino brasileiro. Contudo, tornou-se ainda mais evidente as fragilidades e as lacunas na
formagdo dos professores para o uso das TDICs. Com a suspensdo das aulas presenciais, as

institui¢des de ensino lecionaram aulas remotas para garantir a continuidade do ano letivo de
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2020 e 2021. Tal cenario destacou a necessidade de capacitar educadores, j4 que muitos
professores enfrentam dificuldades pedagogicas durante a transicao para o ensino remoto.

Em Fortaleza, a necessidade da integragdao de tecnologias na educagdo ja era
conhecida. Desde 2017, a capital do Ceara havia estabelecido uma parceria estratégica com a
Google for Education, com isso, tornou-se a primeira capital brasileira a receber um
laboratério experimental da empresa, fortalecendo, assim, o uso pedagogico dessas
ferramentas no ensino publico municipal, conforme dados publicados pela Prefeitura de
Fortaleza (2017).

Respectivamente, essa preocupacdo com a inclusdo das tecnologias digitais nas
escolas publicas de Fortaleza também foi citado no Plano Fortaleza 2040, que estabelecia
diretrizes para a melhoria da infraestrutura tecnologica e da formacao docente na cidade, com
foco especifico no uso das TDICs.

A Secretaria Municipal de Educagdo (SME) se empenhou em desenvolver
capacitagdes para professores, dando énfase maior nesta questdo com a chegada das Salas de
Inovagdo' e a distribui¢do de Chromebooks’ em meados de 2021. No entanto, conforme dados
da propria SME, apesar desses esforgos, nem todos os docentes receberam formacgao
adequada para lidar com as ferramentas.

Entre 2021 e 2024, a SME implantou 251 salas de inovagdo em Fortaleza, cujo
estas eram equipadas com chromebooks e integradas ao programa TechEduca, que visa
promover o letramento cientifico e o acesso as inovagdes tecnoldgicas nas escolas municipais
(O Povo, 2024). Além das tais salas, o programa inclui a instalagdo de laboratdrios de ciéncias
e o projeto "Fabrica de Ideias", que introduz a cultura maker nas institui¢des de ensino (Rede
Cidade Digital, 2024).

Durante as buscas iniciais na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes
(BDTD), foi identificado uma lacuna na literatura académica sobre as salas de inovagao de
Fortaleza, especialmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental, onde a mediag¢do docente ¢

crucial. Por isso, esta pesquisa busca preencher essa lacuna, investigando a percepcao dos

'As Salas de Inovagdo Educacional sdo espagos planejados para incentivar a interagdo entre os estudantes,
promovendo maior engajamento e protagonismo no processo de ensino-aprendizagem (Fortaleza, 2024).

2 Segundo Gogoni (2019, p. 1), o Chromebook ¢ um laptop que utiliza 0 Chrome OS, um sistema operacional do
Google baseado no projeto Chromium, que também serve de base para o navegador Google Chrome. A proposta
inicial desses dispositivos era oferecer notebooks acessiveis e com conexdo constante a internet, voltados
especialmente para estudantes e usudrios que buscam um computador funcional para atividades basicas, como
navegacao na web, edicdo de documentos e uso de redes sociais, mas que consideram os tablets limitados para
essas tarefas.
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professores e discutindo acerca dos entraves estruturais e pedagdgicos que limitam o potencial
desses espacos.

A escolha do objeto de pesquisa fundamenta-se na necessidade de investigar a
documentagao que evidencia a trajetoria institucional de implantagdo das Salas de Inovagao
Educacional nas escolas publicas, dos anos iniciais, do ensino fundamental, em Fortaleza.
Uma inspiragdo para esta pesquisa, foi uma prévia observagdo, de vivéncia profissional do
autor, numa escola municipal de Fortaleza, localizada no Distrito de Educagdo® 5 (D5), bairro
Granja Portugal. Foi possivel identificar que essa escola, em particular, enfrentava desafios no
uso das salas de inovagdo. O que despertou a inten¢do deste autor em investigar e estudar as
documentagdes que regem a implantacdo do programa nas escolas.

Respectivamente, ainda no periodo de observacdo, foi possivel constatar que,
embora essas instituicdes sejam concebidas para oferecer um curriculo diversificado para
TDICs, a auséncia de infraestrutura adequada ¢ evidente. Em documentos norteadores para os
anos letivos de 2023 e 2024 em escolas de tempo integral (ETIs), h& uma mencao a
obrigatoriedade de uma carga hordria semanal para atividades relacionadas as tecnologias
digitais. No entanto, a caréncia de espacos apropriados em muitas dessas institui¢des faz com
que essa exigéncia seja deixada de lado.

Além disso, essa pesquisa busca explorar o historico de implementagdo dessas
salas de inovacdo, suas origens, fundamentos ¢ metas de impacto. A partir desse cendrio, a
questdao central que norteia esta pesquisa ¢: "Como os documentos oficiais da Secretaria
Municipal de Educaciio de Fortaleza descrevem a trajetdria institucional das Salas de
Inovagdo Educacional nas escolas publicas dos anos iniciais do Ensino Fundamental?".

Para aprofundar esta andlise, a pesquisa também busca responder trés questdes especificas:

> A cidade foi dividida em seis regides administrativas, com foco na intersetorialidade e no objetivo de que o
servigo publico passasse a ser planejado de forma integrada e articulada, superando a fragmentacdo das diversas
politicas setoriais. Como parte dessa reforma foram criadas as Secretarias Executivas Regionais (SER) que em
sua estrutura contavam com o6rgdos de execucdo das politicas e planejamento regionais, dentre os quais o
Distrito de Educacao, Esporte e Lazer. FORTALEZA (Municipio). Lei n® 10.371, de 24 de junho de 2015. Plano
Municipal de Educagdo de Fortaleza 2015-2025. Diario Oficial do Municipio, Fortaleza, ano LXI, p. 7, n.
15.549, 24 jun. 2015. Disponivel em:
https://transparencia-cdn.sefin.fortaleza.ce.gov.br/PLANEJAMENTO/PME/Plano%20Municipal%20de%20Edu
ca%C3%A7%C3%A30%202015-2025.pdf . Acesso em: 25 jan. 2026.



https://transparencia-cdn.sefin.fortaleza.ce.gov.br/PLANEJAMENTO/PME/Plano%20Municipal%20de%20Educa%C3%A7%C3%A3o%202015-2025.pdf
https://transparencia-cdn.sefin.fortaleza.ce.gov.br/PLANEJAMENTO/PME/Plano%20Municipal%20de%20Educa%C3%A7%C3%A3o%202015-2025.pdf

21

I. Como se distribuem, no tempo e no espaco, as salas de inovagdo educacional implantadas
nas escolas municipais de anos iniciais de Fortaleza?

I1. Quais critérios de selegdao das escolas, recursos alocados € normativas que regulamentam a
implementagao desses espacos?

III. Que objetivos pedagogicos e desafios operacionais sdo evidenciados nos documentos da

SME em relagdo a essas salas?

A investiga¢do destas questdes visa contribuir para a compreensao das condigdes de
implementagdo e uso dessas salas no contexto especifico de Fortaleza. Para alcangar possiveis
respostas para os questionamentos outrora citados, essa pesquisa tem como objetivo geral
analisar, com base em documentos oficiais da SME a trajetoria institucional desses espagos
nas escolas publicas municipais dos anos iniciais. Posteriormente, foram definidos os

seguintes objetivos especificos:

I. Mapear a distribui¢do temporal e geografica das salas de inovagao educacional implantadas
nas escolas municipais de Fortaleza.

II. Examinar os critérios de selecdo, os recursos alocados e as normativas que orientam a
implementagao dessas salas.

II1. Identificar os objetivos pedagogicos e os desafios operacionais destes locais.

Dessa forma, a hodierna pesquisa pretende contribuir para a reflexdo sobre a
necessidade de novas abordagens pedagdgicos no contexto digital e a para a compreensao de
como as TDICs podem ser efetivamente integradas ao curriculo escolar. A intengdo ¢ garantir
subsidios tanto para o desenvolvimento de politicas publicas quanto para a formagao inicial e
continuada de professores, a fim de garantir uma educa¢do mais inovadora e alinhada as

demandas das novas geragdes.

1.3 Trajetoria escolar, académica e profissional

Minha trajetoria como estudante, professor e pesquisador ¢ marcada pelo constante
contato com as TDICs. Tendo crescido em ambientes mediados por tecnologias digitais,
aprendi a utilizar estes recursos de forma precoce. Torres, Dantas e Martins (2016) apontam
que, essa realidade configura este autor como um sujeito mais exposto as praticas digitais
cotidianas. No entanto, tal exposi¢cdo ndo implica em uma competéncia pedagdgica para o uso

dessas ferramentas na educacao.
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O meu periodo escolar aconteceu entre 2006 e 2017, em uma escola publica de ensino
fundamental, que enfrentava grandes dificuldades para dispor de um ambiente adequado para
o uso destas tecnologias. Embora os professores fossem dedicados, a maioria ndo utilizava os
instrumentos e preferiam utilizar recursos analogicos.

Em tentativas de uso das TDICs, havia um impacto positivo evidente na minha
aprendizagem e na dos meus colegas de sala, mas os docentes, em sua maioria, tinham
insegurancas relacionadas com essas tecnologias. Respectivamente, Torres, Dantas e Martins
(2016) descreveram que essas situagdes refletem uma formagdo inicial que historicamente
negligenciou o desenvolvimento dessas competéncias essenciais para o manejo das
ferramentas pedagogicas.

Minha relagdo com as TDICs comegou a mudar durante o Ensino Médio, onde obtive
o primeiro contato com as tecnologias para fins educacionais. Tal experiéncia foi marcada por
limitagdes financeiras, onde o tnico notebook disponivel era compartilhado entre mim e meus
trés irmdos. Contudo, esse computador foi utilizado de forma estratégica, e servia para
atividades escolares. Com isso, esta experiéncia inicial demonstrou o impacto das TDICs no
aprendizado, mesmo em condigdes desafiadoras.

Com o ingresso no ensino superior em 2018, a minha trajetéria académica foi iniciada
na Universidade Estadual do Ceard (UECE), no curso de Pedagogia. Posteriormente, no final
de 2019, pedi transferéncia para a Universidade Federal do Ceard (UFC). J& no inicio de
2020, se iniciou a pandemia de COVID-19, que imp0s uma digitalizagdo acelerada do ensino,
transformando radicalmente a dindmica educacional.

Neste periodo, muitos professores de nivel superior enfrentaram dificuldades para
estabelecer uma relacdo positiva com as TDICs. Com isso, suscitou-se uma reflexao
importante: "se esses docentes, responsaveis pela formagao de futuros professores, sentiam
tais dificuldades, como os professores em formacao inicial poderiam, no futuro, incorporar
essas tecnologias de maneira positiva em suas praticas?".

A experiéncia académica na UFC foi enriquecida por bolsas académicas que me
aproximaram ainda mais dessas tecnologias. Como bolsista do Programa de Iniciacdo a
Docéncia (PID), pude atuar como monitor na disciplina de Metodologia Cientifica, orientando
recém ingressos no curso de Pedagogia, explicando sobre como utilizar as ferramentas para

escrever trabalhos académicos.



23

Além disso, atuei como bolsista de outras iniciativas, como o Centro Colaborador em
Alimentagdo e Nutricdo Escolar (CECANE), financiado pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educag¢do (FNDE), onde realizava formagdes on-line com agricultores,
merendeiras e secretarios de educagdo de municipios do Ceara. Também atuei na Pro-reitoria
de Extensdo (PREX), desenvolvendo formagdes on-line com professores da rede municipal de
Fortaleza, discutindo praticas pedagogicas no ensino de Ciéncias durante a pandemia, além de
utilizar plataformas como o Canva para criar materiais didaticos.

Posteriormente, meu Trabalho de Conclusdao de Curso (TCC) também abordou o uso
dessas tecnologias na educagdo, especialmente em como as praticas pedagdgicas podem ser
transformadas por essas tecnologias. A pesquisa realizada em uma escola publica localizada
em Pacatuba, no Ceard, revelou que ha professores que ndo concordam em incorporar
tecnologias em suas aulas. No campo profissional, minha trajetéria docente iniciou em 2022.

Com a carreira atuando como professor dos anos iniciais na educacdo publica de
Fortaleza, percebi os fantasmas da pandemia. Haviam docentes desgastados e traumatizados
com o uso exacerbado das TDICs, e os alunos igualmente prejudicados, principalmente no
quesito aprendizagem.

Durante este periodo, comegou o recebimento dos Chromebooks e a implementagdo
das salas de inovagdo. A implementagdo ocorreu de forma desigual na rede municipal de
Fortaleza, criando realidades educacionais contrastantes. Compreende-se, entdo, que a
integragdo das tecnologias nas praticas pedagogicas ¢ um processo desafiador, mas
fundamental para atender as necessidades dos estudantes no contexto atual.

Dito isto, a proxima se¢do tem como propOsito sistematizar o aporte tedrico que
fundamenta a pesquisa. Nela, serdo discutidos conceitos chave, abordagens e investigagoes
anteriores que permitem compreender as potencialidades e os limites das Salas de Inovagao

Educacional no contexto das escolas publicas.
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2 REVISAO DE LITERATURA

Conforme a abordagem proposta por Ferenhof e Fernandes (2016), esta etapa
resumiu-se em uma revisao de literatura com cunho narrativo, exploratério € ndo sistematico.
Assim, a escolha dessa metodologia objetiva uma analise abrangente e interpretativa dos
estudos relacionados ao tema, avaliando sua relevancia para a area da Educacdo e o objetivo
de compreender as vantagens e os desafios no uso das Salas de Inovacao.

Em Fortaleza, o nimero de pesquisas sobre Salas de Inovagao ¢ baixo, culminando em
uma estratégia de busca que, além de incluir os estudos diretamente relacionados a essa
tematica, destaca as experiéncias de escolas e professores dos anos iniciais do ensino
fundamental com laboratérios de informatica ou salas multimidia. Estas sdo algumas das
nomenclaturas utilizadas pelo Thesaurus para associar o ambiente de inovacao ao uso das
TDICs e praticas professorais.

As bases de dados académicas e os repositorios institucionais que conduziram a
revisdo de literatura foram: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD),
Periddico da CAPES, Repositorio da Universidade Federal do Ceard (UFC) e Repositorio da
Universidade Estadual do Ceard (UECE).

A organizacdo da busca foi feita em etapas sistematicas, usando combinagdes de
termos-chave previamente definidos, conforme expresso no Quadro 1. Desse modo, cada
grupo de palavras-chave foi aplicado nas buscas de determinada base de dados ou repositorio

institucional.

Quadro 1 - Combinagdes e termos de palavras-chaves.

BDTD - Foco em Sala de Inovacio e Praticas Pedagégicas

"Inovagao Pedagogica" AND "Sala de Inovagao" AND
"Ensino Fundamental"

("Ambientes de Inovac¢ao Educacional" OR "Salas de Aprendizagem
Criativa") AND "Inovagao Pedagbgica"

"Inovagado Pedagogica" AND "TDICs" AND "Formagao Docente"

"Chromebooks"

BDTD - Contexto

"Inovagdo Pedagogica" AND "Escolas Publicas" AND "Fortaleza"
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Periodicos da CAPES - Ampliacao

("Sala de Inovacdo" OR '"Laboratéorio de Informética” OR "Sala
Multimidia") AND "Praticas Pedagbgicas"

("Salas de Aula Digitais" OR "Ambientes Educacionais Tecnoldgicos")
AND "Tecnologias Digitais"

Repositorio da UFC - Desafios e vantagens

"Sala de Inovacao" AND ("Desafios" OR "Vantagens") AND "Professores"

"TDICs" AND "Formagao Docente" AND "Desafios"

Repositorio da UECE - Percepcao dos professores e uso das TDICs

Percepcao docente

TDIC e professores

Professores e Tecnologias Digitais

Fonte: elaborado pelo autor, 2025

Tais palavras-chave e suas respectivas combinagdes foram escolhidas a fim de refinar
a busca, permitindo o mapeamento de trabalhos relacionados diretamente a tematica proposta.
Em bases de dados que oferecem a opg¢do de busca avangada, foram aplicados filtros em
relagdo ao tempo, demarcando e escolhendo escritos entre os anos de 2013 a 2024, focando
nos anos iniciais do ensino fundamental para a selecao do publico-alvo.

Além disso, as bases referéncias de pesquisa escolhida concentram-se na estratégia de
procurar similares de palavras e termos que sdo apropriados para recuperar e/ou encontrar
dissertacdes, teses e artigos de periddicos de acesso aberto, revisados por pares € com
abrangéncia nacional e local, a fim de criar um panorama sobre o tema da pesquisa. Desse
modo, a pertinéncia das bases de dados contempla os objetivos dessa pesquisa, de tal modo a
subsidiar a pesquisa bibliografica com eficiéncia e eficacia na selecdo da fundamentacio
teorica.

Assim, os resultados obtidos foram sistematizados em tabelas especificas elaboradas
individualmente para cada base de dados ou repositdrio consultados. Essa organizacao
permitiu uma andlise comparativa e detalhada dos estudos selecionados, ajudando na
identificacdo de lacunas, padrdes e contribuigdes para a pesquisa. A seguir apresentamos os

resultados de busca especifica de cada base selecionada nesta pesquisa.
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2.1 Biblioteca Digital de Teses e Disserta¢des - BDTD

Na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), foram levantadas
informacdes detalhadas sobre os trabalhos identificados, incluindo titulo, autor, tipo de
trabalho (dissertacdo ou tese), problema de pesquisa e consideragdes finais. Durante a etapa
de selecdo, os resumos de cada trabalho foram analisados criteriosamente, com o objetivo de
filtrar aqueles que apresentavam maior proximidade ao tema da pesquisa, ou seja, que
abordavam o uso das TDICs por professores dos anos iniciais do ensino fundamental em salas
de inovagdo ou ambientes multimidia equipados com dispositivos tecnoldgicos que
promovam o protagonismo estudantil no processo de aprendizagem.

A busca na base de dados mencionada foi realizada no periodo de 24 a 28 de janeiro
de 2025, adotando critérios de inclusdao ou exclusao como ano de publicacdo entre 2013 e
2024, idioma portugués e vincula¢do ao Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo. Contudo,
ndo foi possivel aplicar um filtro especifico para a categoria de anos iniciais do ensino
fundamental na referida base.

Desse modo, foram excluidos dos resultados os arquivos inacessiveis por meio dos
links disponibilizados ou documentos de acesso restrito, bem como os trabalhos que
abordavam temas relacionados a educacdo infantil, ensino médio e ensino superior, bem como
documentos cujos resumos nao apresentavam nenhum dos termos ou expressoes de busca

previamente definidos.

Quadro 2 — Termos de pesquisa utilizados na BDTD

BDTD - Foco em Sala de Inovacio e Praticas Pedagogicas Resultados | Resultados
Iniciais refinados

"Inovagao Pedagogica" AND "Sala de Inovagdo" AND "Ensino 0 0

Fundamental"

("Ambientes de Inovacdo Educacional" OR "Salas de 0 0

Aprendizagem Criativa") AND "Inovacdo Pedagogica"

"Inovagao Pedagdgica" AND "TDICs" AND "Formagao Docente" 1 1
"Chromebooks" 5 1
BDTD - Contexto Resultados | Resultados

iniciais refinados
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"Inovagdo Pedagogica" AND "Escolas Publicas" AND "Fortaleza" 0 0
"TDICs" AND "Escolas Publicas" AND "Fortaleza" 4 0
("Sala de Inovagao" OR "Laboratorio de Informatica" OR "Sala 56 25
Multimidia") AND "Praticas Pedagdgicas"

Fonte: elaborado pelo autor, 2025.

Durante a aplicagdo das estratégias de busca na BDTD, foram trazidos dados
importantes sobre a producdo académica relacionada a inovacao pedagogica, as TDICs e aos
ambientes de inovagdo no ensino basico publico. Logo, os resultados evidenciaram padroes
consistentes e também lacunas na literatura que justificam e fortalecem a proposta desta
pesquisa.

No eixo tematico de salas de inovacdo e praticas pedagogicas, observou-se que
combinagdes como '"Inovacao Pedagodgica" AND "Sala de Inovacao" AND "Ensino
Fundamental" e ("Ambientes de Inovacdo Educacional" OR "Salas de Aprendizagem
Criativa") AND "Inovagdo Pedagdgica" ndo apresentaram resultados. Consequentemente,
essa auséncia de trabalhos reforca a existéncia de uma lacuna na literatura nacional quanto a
utilizacao de salas de inovagao nos anos iniciais, especialmente em escolas publicas.

A busca por "Inovagdo Pedagdgica" AND "TDICs" AND "Formagdo Docente"
recuperou apenas uma tese: a de Jodo Ricardo Freire de Melo (2017), que articulou de forma
sistematica esses trés eixos. A pesquisa analisou a incorporacao das tecnologias digitais no
cotidiano escolar e propds a Abordagem Tecnologica Tridimensional para Inovagdo no Ensino
(TTATI).

Dentre os principais desafios identificados, a infraestrutura precéria, as deficiéncias na
formacgdo docente e a falta de politicas publicas voltadas ao uso pedagogico das tecnologias
destacam-se. Embora nao tenha como foco os anos iniciais ou as salas de inovagao, a tese
possibilita que sejam feitas reflexdes acerca dos desafios estruturais e formativos na
integracao tecnologica nas escolas.

Ademais, a busca pelo termo "Chromebooks" resultou em cinco trabalhos, em que
apenas um deles relaciona-se diretamente ao escopo dessa investigacdo: a dissertacdo de
Emanuelle do Nascimento Dias Cunha (2024), desenvolvida em uma escola publica de
Fortaleza. No trabalho, foi analisado o processo formativo de professores dos anos iniciais

para o uso pedagogico dos Chromebooks em salas de inovagao.



28

Dentre os desafios observados, sobressai-se a subutilizacdo dos equipamentos mesmo
com infraestrutura disponivel. Ainda, a autora também aponta a caréncia de politicas de
formagdo continuada contextualizadas. Por fim, a dissertagcdo torna-se relevante por abordar
diretamente os anos iniciais € por sua aproximagdo geografica e institucional ao presente
estudo.

No contexto especifico de Fortaleza, as buscas com os termos "Inovagao Pedagdgica"
AND "Escolas Publicas" AND "Fortaleza" e "TDICs" AND "Escolas Publicas" AND
"Fortaleza" resultaram, respectivamente, em nenhum e quatro trabalhos. Desses quatro, trés
abordam o ensino fundamental II e apenas um se refere ao fundamental I, sem ter os
professores como sujeitos principais, reforcando a escassez de estudos voltados a rede
municipal de Fortaleza e, em especial, as percep¢des docentes nos anos iniciais.

Ampliando o alvo, a combinagdao ("Sala de Inovacdo" OR "Laboratorio de
Informatica" OR "Sala Multimidia") AND "Praticas Pedagogicas" resultou em 56 trabalhos.
Feita uma andlise preliminar, indicou-se que a maioria trata de laboratérios de informatica
tradicionais, com poucas meng¢des diretas ao conceito de sala de inovagdo como proposta
recente e intencionalmente pedagogica.

No entanto, esses estudos tornam-se importantes pois indicam um rico arcabougo
teorico para a construgdo do referencial tedrico desta pesquisa, sobretudo no que se refere as
praticas pedagogicas mediadas por tecnologias em espagos equipados com computadores,
projetores € acesso a internet.

Dentre os trabalhos analisados, destaca-se a dissertagdo de Nilson Sampaio Campos
(2013), que examinou conteudos e praticas pedagdgicas em laboratorios de informadtica de
duas escolas publicas, revelando um uso instrumental e pouco integrado das TDICs diante das
limitagdes estruturais. Também se destaca o estudo de Amanda Souza dos Santos (2017), que
abordou o uso de tablets e computadores sob a perspectiva da inclusdo e acessibilidade. Ainda
que ndo mencionem diretamente as salas de inovacdo, esses trabalhos discutem praticas
docentes em ambientes digitais com foco na efetividade e criticidade do uso das tecnologias.

A andlise permite destacar dois pontos principais: em primeiro lugar, confirma-se a
originalidade desta pesquisa ao tratar da percepcao de professores dos anos iniciais sobre o
uso das salas de inovagdo em escolas publicas de Fortaleza, tema ainda pouco explorado. Em
segundo, evidencia-se a necessidade de uma definicdo mais clara sobre o que constitui uma
"sala de inovacdao", considerando a predomindncia de termos como '"laboratério de

informatica" ou "sala multimidia".
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Dessa forma, os dados da BDTD mostram que, apesar da ampliagdo da infraestrutura
tecnologica nas escolas publicas, o uso pedagodgico efetivo das tecnologias depende
fortemente de politicas de formagao continuada, suporte técnico e valorizagao do trabalho
docente. Ao investigar como professores dos anos iniciais se apropriam das salas de inovagao,
esta pesquisa busca preencher uma lacuna importante e contribuir para o desenvolvimento de
praticas e politicas educacionais mais alinhadas as demandas da cultura digital

contemporanea.

2.2 Portal de Periodicos da CAPES

No decorrer da analise dos trabalhos recuperados no Portal de Periddicos da CAPES,
foi revelado um panorama expressivo e, a0 mesmo tempo, indicativo de certas lacunas na

produgdo académica sobre inovacao pedagdgica mediada por tecnologias digitais.

Quadro 3 — Termos de pesquisa utilizados no Portal de Periddicos da CAPES

Periodicos da CAPES - Ampliacao Resultados | Resultados
iniciais refinados
("Sala de Inovagao" OR "Laboratorio de Informatica" OR "Sala 71 12

Multimidia") AND "Praticas Pedagdgicas"

("Salas de Aula Digitais" OR "Ambientes Educacionais 0 0
Tecnoldgicos") AND "Tecnologias Digitais"

Fonte: elaborado pelo autor, 2025.

A partir da aplicacdo dos filtros de produ¢do nacional, trabalhos revisados por pares,
area de Ciéncias Humanas e idioma portugués, foram selecionados 77 artigos relevantes ao
cruzamento dos termos “Sala de Inovacao” OR “Laboratorio de Informatica” OR “Sala
Multimidia” AND “Praticas Pedagodgicas”, tendo como objetivo captar ndo somente
produgdes que utilizem a nomenclatura especifica “sala de inovagdo”, mas também aquelas
que se referem a espagos pedagdgicos equipados com tecnologias digitais, em virtude da
variedade de termos usados nas praticas escolares e académicas.

Desses 77 trabalhos, 30 foram inicialmente identificados como alinhados ao foco da
pesquisa ao abordarem praticas pedagdgicas mediadas por tecnologias, a percepcao de
professores e/ou o uso das TDICs no ensino fundamental. No entanto, ao refinar a analise com

base em critérios mais especificos, como mencao direta aos anos iniciais, a formagao docente
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e a integracdo pedagogica das tecnologias, chegou-se a um conjunto mais restrito e
qualitativamente mais relevante de 12 artigos alinhados.

Tal reducdo ¢ significativa e reveladora de uma primeira constatagdo importante:
embora haja uma produgdo consistente sobre TDICs e praticas pedagogicas, a especificidade
dos anos iniciais do ensino fundamental ¢ pouco explorada. Entdo, a maioria dos trabalhos
tende a concentrar-se em contextos mais gerais da educacdo bésica, no ensino médio ou em
abordagens tecnologicas mais voltadas a ferramentas do que a determinadas praticas
formativas.

Em meio aos artigos mais relevantes identificados, salientam-se aqueles que abordam
o uso das TDICs de forma situada a tematica desta pesquisa, trazendo reflexdes consistentes
sobre os desafios e possibilidades da inovagdo pedagdgica nesses contextos. Os autores
Fiscarelli e Uehara (2022) discutem o engajamento de alunos dos anos iniciais com
tecnologias digitais, evidenciando o entusiasmo das criancgas frente a praticas interativas
mediadas por recursos tecnologicos.

Ja Tosin e Ross (2019) analisam as dificuldades, dilemas e tensdes enfrentadas por
professores na integragdao das tecnologias ao cotidiano escolar, ressaltando a auséncia de
politicas formativas estruturadas e o descompasso entre as exigéncias curriculares e a
realidade das salas de aula. Por sua vez, Soares et al. (2019) realizam uma anélise critica
sobre as praticas docentes em laboratérios de informatica, evidenciando tanto os avangos
conquistados quanto as limitagdes persistentes no uso pedagdgico das tecnologias,
especialmente quando sdo utilizadas de maneira instrumental ou descontextualizada.

As pesquisas desses autores apontam para a urgéncia de politicas publicas de incentivo
a cultura digital que contemplem as especificidades dos anos iniciais, de forma a garantir a
alfabetizacdo digital desde as primeiras etapas da escolarizacdo. Além disso, os estudos
analisados reforcam a necessidade de uma formacgdo continuada docente pautada na
intencionalidade pedagdgica e na apropriacdo critica das TDICs, bem como a ressignificacdo
dos espagos escolares equipados com tecnologia, superando sua fun¢do meramente

operacional e estimulando praticas mais criativas, colaborativas e centradas nos estudantes.

2.3 Repositorio Institucional da UFC

No Repositorio Institucional da Universidade Federal do Ceara (UFC), a busca

objetivou o mapeamento da producdo académica local acerca do uso das tecnologias digitais
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na pratica docente, especificamente em didlogo com os desafios enfrentados por professores
da educacao basica.

Nessa logica, a escolha metodologica reforgou a importancia de considerar o recorte
geografico da pesquisa, uma vez que o estudo em desenvolvimento ¢ centrado na realidade de
uma escola publica de Fortaleza. Desse modo, para compreender o grau de amadurecimento
académico da temadtica do contexto regional € preciso investigar o que vem sendo produzido

no ensino superior do Ceara.

Quadro 4 - Termos de pesquisa utilizados no Repositdrio Institucional da UFC

Repositorio da UFC - Desafios e vantagens Resultados | Resultados
iniciais refinados

"Sala de Inovacao" AND ("Desafios" OR "Vantagens") AND 1 1

"Professores"

"TDICs" AND "Formagao Docente" AND "Desafios" 3 3

Fonte: elaborado pelo autor, 2025.

Foram encontrados apenas quatro trabalhos relacionados a tematica: trés dissertagdes e
um trabalho de conclusdo de curso, todos produzidos no periodo pos-pandémico. Dentre eles,
somente um foi desenvolvido no ambito da Faculdade de Educacao, o que revela uma baixa
producao diretamente vinculada aos cursos de formagdo inicial e continuada de professores
dos anos iniciais, justamente o foco central desta pesquisa.

Ainda, os outros estudos foram produzidos em cursos como Ciéncias Biologicas,
Sociologia ¢ Educacdo Matematica, demonstrando que, embora o debate sobre as TDICs
esteja presente em diferentes areas, a articulagdo direta entre inovagdao pedagdgica, praticas
docentes e cotidiano das salas de aula dos anos iniciais ainda ¢ incipiente.

Como exemplo, a dissertagdo de Cunha (2024) investiga a formacao de professores da
rede municipal de Fortaleza para o uso de Recursos Educacionais Digitais, sendo o unico
estudo, dentre os demais, a proporcionar reflexdes relevantes e a aproximar-se das questdes
essenciais. Ainda, os trabalhos de Nojoza (2022), Arrais (2024) e Vasconcelos (2024)
discutem a formacdo docente durante a pandemia e o desenvolvimento de competéncias
digitais, entretanto o fazem com foco em outras etapas de ensino e campos disciplinares

distintos.
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Dessa maneira, os resultados reforcam a originalidade do presente estudo,
evidenciando, também, uma lacuna na andlise sistematica da apropriacdo das tecnologias por
professores dos anos iniciais. Assim, essa falta de estudos locais mostra a necessidade de
ampliar o panorama das praticas pedagogicas mediadas por tecnologias na educagao publica
cearense, de forma a valorizar a escuta dos professores e suas experiéncias reais diante dos

desafios da digitalizacao.
2.4 Repositorio Institucional da UECE

Recuperaram-se, a partir de uma busca dos primeiros termos do Quadro 5, 38
trabalhos, os quais revelaram um cenario de poucas investigacdes alinhadas a proposta, apesar

de amplamente voltado a formagao docente.

Quadro 5 - Termos de pesquisa utilizados no Repositdrio Institucional da UECE

Repositorio da UECE - Percepciao dos professores e uso das| Resultados | Resultados
TDICs iniciais refinados
Percepgao docente 38 5
TDIC e professores 4 0
Professores e Tecnologias Digitais 54 50

Fonte: elaborado pelo autor, 2025.

Ao refinar as buscas, apenas cinco trabalhos se aproximaram do exigido, sendo que
dois deles referiam-se diretamente atuantes em escolas publicas municipais: o estudo de
Macedo (2024), que investiga a percep¢do docente sobre o apoio psicossocial no ensino
fundamental, e o de Chaves (2024), o qual analisa a valorizacdo professoral na rede municipal
de Fortaleza. Além do exposto, os trabalhos de Silveira (2022) e Silva (2022) contribuem com
reflexdes sobre o uso das TDICs durante o ensino remoto emergencial, no tempo em que o
trabalho de Cunha (2024), previamente identificado na BDTD, sobressai-se pela investigacdo
da formacao de professores dos anos iniciais no uso de tecnologias educacionais.

As produgdes concentram-se, majoritariamente, na percep¢ao de licenciando,
principalmente no campo das Ciéncias Biologicas e em temadticas que ndo dialogam
diretamente com o problema proposto. Além disso, pesquisando os termos TDIC e

Professores, quatro trabalhos que articulam a formagdo e a percep¢ao docente em cursos de
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graduacdo e especializagdo, e os desafios do uso das tecnologias digitais, apesar de ndo
estarem voltados para os anos iniciais.

De maneira notoria, todos os estudos abordados estavam na area da pos-graduacao da
UECE, situagao que evidencia a producao institucional focada em praticas docentes mediadas
por TDICs, ainda que de modo muito diverso. Tal concentragdo mostra um campo fértil de
estudos sobre tecnologias da educagdo, mas reforca a escassez de produgdes que tratem do
disparador tematico.

A partir da busca com os termos “Professores e tecnologias digitais” no repositorio da
UECE, foram evidenciadas contribuigdes importantes, apds a andlise dos trabalhos
recuperados, para a compreensao do cendrio formativo e do uso das TDICs no municipio de
Fortaleza. Em um primeiro momento, foram encontrados 54 documentos, os quais foram
refinados (foco em trabalhos de conclusdao de curso, monografia em cursos de especializagao
e teses) e transformados em 50 documentos. Dentre esses trabalhos, destacam-se as pesquisas
que dialogam com o locus e os sujeitos investigados nesta pesquisa.

O trabalho intitulado 4 formacgdo continuada de professores da rede municipal de
Fortaleza para o uso de tecnologias digitais, de Duarte (2022), nomeia-se como um dos
estudos mais alinhados ao proposto pela busca, tendo a autora analisado a trajetéria formativa
de 64 professores e apontado que, entre 2013 e 2022, a maioria ndo recebeu formagdo para o
uso das TDICs em sala de aula. No decorrer, a pesquisa propde para que a Secretaria
Municipal da Educagdo (SME) forneca formagdes eficientes e pautadas nas necessidades reais
dos docentes. Assim, a producdo ¢ relevante pelo diagndstico da realidade local e demonstrar
a auséncia de uma politica formativa para o uso das tecnologias nas escolas.

Para reforgar tal perspectiva, Braga (2024), em Experiéncias de Uso de Tecnologias
Digitais: A Perspectiva de Professores e Gestores na Rede Publica Municipal de Fortaleza,
denuncia a lacuna entre o que ¢ previsto nos documentos oficiais da SME e as experiéncias
reais dos professores que, embora existam registros que mencionam a integracdo do uso
tecnologico ao processo de ensino, nao condizem ao proposto pelo municipio. Sob essa otica,
essa pesquisa faz uma reflexao critica sobre o abismo entre discurso e pratica, afirmando que
nao basta apenas a criagao de ambientes inovadores, mas também a realizacdo de mudancas
pedagogicas e de investimento na formacao.

Na pesquisa O uso das tecnologias digitais na sala de aula do ensino médio da EEFM
Caic Senador Carlos Jereissati no municipio de Maranguape/ce, de Sousa (2022), a autora
demonstra o reconhecimento dos professores em relagao as TDICs, mas que também relatam

dificuldades em integra-las em suas aulas por falta de forma¢do adequada e de suporte
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técnico. Logo, o cendrio assemelha-se ao uso das Salas de Inovacgdo, as quais dependem tanto
da estrutura fisica e dos equipamentos, quanto da intencionalidade pedagogica e da
competéncia docente.

Por fim, o estudo de Almeida (2020), A4 integragdo das TDIC ao curriculo: um olhar
sobre a formagdo continuada de professores e gestores escolares da rede publica municipal
de ensino de Fortaleza, aponta que muitas das iniciativas formativas sdo limitadas na carga
horaria e carecem de foco pedagdgico, reforcando a ideia de que, mesmo quando as
tecnologias sdo disponibilizadas, seu uso tende a ser pecaminoso, comprometendo sua
poténcia educativa.

Diante desses achados, afirma-se que a politica de inovacao tecnologica nas escolas da
rede municipal de Fortaleza ndo tem sido acompanhada de forma congruente por politicas
formativas estruturadas e sensiveis as demandas do chdo da escola. Essa auséncia de
formacdo impacta diretamente o modo como os professores dos anos iniciais do ensino
fundamental compreendem e utilizam as Salas de Inovagao, o que justifica a necessidade de
estudos que se debrugam sobre a percep¢ao docente nesse contexto.

Em suma, os trabalhos analisados contribuem significativamente para esta pesquisa, ao
oferecerem dados, diagndsticos e reflexdes que ampliam a compreensao sobre os desafios e as
possibilidades do uso pedagogico das tecnologias digitais em ambientes escolares que

apresentam-se inovadores.

2.5 Analise e Contribuicoes

Ao aplicar sistematicamente termos como “percepcao docente”, “TDICs”, “salas de
inovagdo e suas combinacdes nas bases BDTD, Portal de Periddicos da CAPES, Repositorio
Institucional da UFC e Repositério Institucional da UECE, houve a recuperacdo de um
volume expressivo de trabalhos académicos. A partir de uma triagem criteriosa, foram
identificadas 138 produgdes relevantes, entre dissertacdes, teses, artigos e trabalhos de
conclusdo de curso. Entretanto, por apresentarem maior alinhamento a proposta,
aproximadamente 40 foram selecionados dentre os 138 inicialmente avistados.

Em relacdo a distribuicdo temporal, essa dd-se entre os anos de 2018 e 2024, periodo
marcado pelo crescimento do uso de tecnologias digitais na educagdo por causa das
exigéncias que a pandemia de COVID-19 trouxe. Assim, trabalhos como o de Cunha (2024) e

de Vasconcelos (2024) explicam como a formagdo de professores focada na utilizacdo de
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recursos digitais tornou-se assunto prioritdrio nos anos recentes, tanto no ensino remoto
quanto no presencial.

Do ponto de vista tematico, a formacdo voltada para o uso das TDICs ¢ maioria,
entretanto, grande parte dos estudos apontam desafios frequentes vividos pelos professores,
tal como a miséria na formagdo pratica, a lacuna de politicas publicas e infraestrutura
adequadas. Sob outra 6tica, as vantagens sobre o uso das TDCIs também sdo numerosas,
destacando qualidades como o aumento do engajamento e da autonomia discente, além da
possibilidade de diversificacdo metodologica. Contudo, tais vantagens sdao, muitas vezes,
apenas possibilidades tedricas ou vivenciadas em contextos isolados, ndo sistematizadas em
politicas educacionais mais amplas.

Dessa maneira, é importante ressaltar que cerca de 5%, ou seja, apenas uma parcela
minoritaria das producdes analisadas faz mencao direta a salas de inovagdo ou espacos
equipados com Chromebooks e recursos do ecossistema Google for Education. Sendo assim,
a maioria refere-se a laboratorios de informatica e salas multimidia, evidenciando uma
auséncia na consolida¢do das salas de inovagdo na academia nacional, o que foi verificado,
como exemplo, na BDTD e nos repositorios institucionais, os quais nao registraram trabalho
algum com tais caracteristicas.

Embora existam estudos como os de Furtado (2021), Ferreira (2022) e Sousa (2025),
os quais realizaram questiondrios e analises tematicas, ainda € notoria a escassez de pesquisas
sobre a percepcao docente do uso de recursos digitais no inicio do ensino fundamental.
Assim, demonstram-se como poucos os estudos que entrevistam diretamente professores
atuantes nesses espagos, reforcando uma lacuna metodoldgica que precisa ser preenchida com
um estudo qualitativo em relagdo ao tema, o que € proposto pelo presente trabalho.

Conclui-se que a analise dos dados recuperados em diferentes bases constatou que
ainda sdo insuficientes os estudos que abordam as salas de inovacao como locus de
transformagdo das praticas pedagdgicas, especialmente no contexto dos anos iniciais da rede
publica de Fortaleza. Assim, as buscas realizadas fornecem embasamento critico necessario
para compreender tais praticas em ambientes mediados pelas TDICs e para sustentar as
analises desenvolvidas ao longo do texto, as quais podem contribuir para o campo
educacional ao evidenciar avangos, limitagdes e possibilidades desses ambientes tecnologicos
na rede de ensino. Na préxima se¢do vamos discorrer sobre a fundamentacdo teérica com os

autores selecionados e os conceitos interligados a esta pesquisa.
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3 FUNDAMENTACAO TEORICA

No desenvolvimento desta pesquisa, o referencial tedrico constitui-se como alicerce
fundamental para compreender a percep¢ao dos professores acerca da utilizagdo da sala de
inovacdo em uma escola publica de Fortaleza.

Para tanto, a fundamentacdo esta estruturada em seis eixos inter-relacionados: (1)
Trajetoria das Tecnologias Digitais na Educagdo, que examina o percurso historico da
integragdo tecnoldgica no cendrio educacional; (2) Politicas Publicas em Tecnologias
Educacionais e Inclusdao Digital no Brasil, analisando o marco regulatdrio e as iniciativas
governamentais; (3) Inovacdo: Evolugdo Conceitual e Perspectivas Contemporaneas,
abordando as transformacdes tedricas desse conceito; (4) Inovagdo Pedagogica e uso das
TDICs, com enfoque especifico em Inovacdo Pedagodgica nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental; (5) Transformacdo Curricular na Era Digital, investigando as mudangas nos
contetidos e metodologias; e (6) Formagdo Docente e Letramento Digital, discutindo a
preparacao dos educadores para atuar nesse contexto.

Essa organizacdo possibilita uma analise multidimensional que articula aspectos
historicos, politicos, conceituais e praticos do fendmeno investigado. Inicialmente, serdo
exploradas as transformacgdes historicas e conceituais das tecnologias digitais na educacao,
contextualizando sua trajetoria e influéncia nas praticas pedagogicas.

Em seguida, serdo analisadas as politicas publicas brasileiras em tecnologias
educacionais e inclusdo digital, discutindo seus impactos na realidade escolar. O terceiro eixo
abordard a evolu¢do do conceito de inovagdo e suas perspectivas contemporaneas,
estabelecendo relagdes com o cenario educacional. Na sequéncia, sera explorada a inovagao
pedagdgica mediada pelas TDICs, com enfoque especifico nos anos iniciais do ensino
fundamental, destacando como a integracdo tecnoldgica pode redimensionar as praticas
docentes nessa etapa de ensino.

A discussdo entdo se voltard para a transformagdo curricular na era digital,
examinando como as TDICs tém reconfigurado saberes, metodologias e estruturas
curriculares. Por fim, serd analisada a formagao docente para o letramento digital, abordando
tanto as competéncias necessarias para o uso pedagogico das tecnologias quanto os desafios
na preparacdo de professores para atuarem nesse contexto.

Essa estrutura tedrica permitird estabelecer um didlogo entre os referenciais
académicos e os dados empiricos da pesquisa, criando um arcabouco analitico consistente

para examinar a percepcao dos professores sobre a sala de inovacdo no contexto investigado.
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3.1 Trajetoria das tecnologias digitais na educacio

O uso de tecnologias na educagdo representa uma alternativa eficaz para potencializar
o processo de aprendizagem dos alunos, além de apoiar o trabalho dos professores em suas
atividades pedagdgicas. Nesse contexto, ¢ fundamental reconhecer que a educagao reflete os
acontecimentos ¢ transformacoes da sociedade, estando diretamente conectada aos avangos
tecnologicos e ao fenomeno da globalizagdo. A incorporagdo de ferramentas tecnologicas no
ambiente escolar amplia o acesso a informagdes e favorece a constru¢do do conhecimento
pelos estudantes.

Durante a década de 1980, o desenvolvimento das teorias de aprendizagem na
psicologia trouxe novas perspectivas para o ensino, enfatizando a necessidade de respeitar o
ritmo individual de cada aluno. Esse periodo foi marcado pela introdugdo de diferentes
recursos midiaticos no ambiente educacional, como gravadores de som, retroprojetores,
filmadoras, televisores e computadores, que passaram a integrar o processo de
ensino-aprendizagem (Toschi, 2005).

O advento da internet trouxe novos desafios para a educagdo formal, resultando na
modernizacdo das aulas e na inclusdo de tecnologias com o objetivo de facilitar e expandir o
processo de ensino. No entanto, conforme Toschi (2005, p. 38), essa énfase nos recursos
tecnologicos deixou de lado um elemento fundamental: a participacdo ativa de alunos e
professores. A autora destaca que muitos dispositivos foram adquiridos sem a devida
adaptacdo de materiais pedagdgicos especificos para seu uso, o que resultou em um ensino
ainda centrado na memoriza¢ao de contetidos, apenas com o acréscimo de elementos visuais.

Contudo, observa-se que, em diversos momentos, ocorreu um uso hiperbdlico das
tecnologias digitais, marcado pela ideia de que sua simples presenca garantiria inovacao e
melhoria no processo de ensino-aprendizagem. O tal otimismo exagerado desconsiderou,
muitas vezes, aspectos pedagdgicos e formativos essenciais, reduzindo as tecnologias a
meros instrumentos técnicos, sem a devida integragdo aos objetivos educacionais (Fialho;
Cid; Coppi, 2023).

Nesse contexto de transformagao, Toschi (2005, p. 37) aponta que 0s processos
educativos passaram por mudangas significativas, classificadas em trés principais categorias:
“l) suporte ao ensino, com foco na modernizagdo; 2) apoio a aprendizagem, visando a
otimizacdo dos processos educativos; e 3) uma abordagem sistémica, orientada pelas
transformagdes no processo educacional”. Essas mudangas refletem a tentativa de equilibrar

inovacao tecnoldgica e praticas pedagogicas mais eficazes.
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A escola tem o papel de integrar tecnologias ao processo de ensino, promovendo
métodos que facilitem a aprendizagem e despertem o interesse dos alunos. Segundo Klein et
al., (2020), os professores devem ser criativos e adaptaveis as novas possibilidades que a
tecnologia oferece, mesmo diante de limitagdes de recursos. No entanto, as tecnologias nao
substituem o professor, mas atuam como ferramentas para auxiliar sua pratica, tornando-o um
mediador do conhecimento (Vidal; Miguel, 2020).

Para que a tecnologia atinja objetivos pedagogicos, ¢ fundamental um planejamento
claro e a existéncia de recursos basicos (Vidal; Miguel, 2020). Nesse contexto, ela se torna
um catalisador de mudancas nos paradigmas educacionais, facilitando o aprendizado e
incentivando a constru¢ao do conhecimento (Dias-Trindade; Ferreira; Moreira, 2021).

Conforme Toschi (2005), as primeiras teorias cientificas surgiram no século XVII
com o objetivo de solucionar problemas técnicos, dando origem ao conceito de tecnologia.
Para a autora, essa tecnologia representa ndo apenas o dominio das técnicas, mas também o
entendimento de como e por que elas funcionam para alcangar determinados objetivos. Além
disso, a tecnologia tem o poder de transformar o ambiente, gerando tanto impactos positivos
quanto negativos.

No Brasil, o uso do computador na educagao teve inicio nas universidades na década
de 1970, seguindo uma tendéncia observada em outros paises. Segundo Alonso (2008),
apesar das diferencgas socioecondmicas entre o Brasil e outras nagdes que também adotaram
as Tecnologias da Informagdo e Comunicacao (TIC) no ensino, os resultados pedagdgicos
obtidos com a informatica apresentam muitas semelhangas. Essas experiéncias contribuiram
para a modernizacdo das praticas educacionais, aproximando o pais de padrdes
internacionais.

Os autores acima ressaltam que, na década de 1980, diversas tecnologias comecaram
a fazer parte do ambiente escolar, incluindo retroprojetores, gravadores de som portateis,
filmadoras, fotocopiadoras, televisores, videos e computadores. Esse movimento foi guiado
por trés pilares: a integracdo das midias no projeto curricular da escola, a formacdo e o
contexto de trabalho dos professores e uma politica de renovagdo pedagdgica (Dias-Trindade;
Ferreira; Moreira, 2021).

Oliveira (2001) acrescenta que, entre a segunda metade dos anos 1980 e o inicio dos
anos 1990 — periodo anterior a aprovacao da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagio
Brasileira (LDB) de 1996 —, houve um recuo nas criticas ao uso das tecnologias na
educagdo. Durante esse tempo, prevaleceu a visao de que os recursos tecnoldgicos eram

ferramentas neutras, sem influenciar diretamente as praticas pedagdgicas.
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A discussdo sobre o uso da informatica na educagdo ganhou forca a partir de 1984,
com a implementagdo de centros-piloto em cinco universidades brasileiras. Nos anos 1990, a
tecnologia passou a ter uma presenca ainda mais significativa no ambiente escolar, ndo
apenas nas salas de aula, mas também na gestdo e na administracdo escolar. Segundo
Almeida (2008), a criacdo da SEED/MEC nesse periodo impulsionou programas voltados ao
uso de tecnologias na educagdo e ao ensino a distancia, resultado de uma colaboragdo entre
governos federal, estaduais e municipais. No entanto, essas iniciativas também foram
influenciadas por interesses politicos nem sempre alinhados.

Dias-Trindade, Ferreira e Moreira (2021) destacam que, além da aquisicdo de
equipamentos e softwares, foram desenvolvidos projetos para a formacdo de professores,
com o objetivo de transformar o cotidiano escolar. A introdugdo das TICs trouxe mudangas
importantes para o aprendizado dos alunos. Porém, esse avango tecnoldgico também
impactou os parametros tradicionais de escolarizagdo. As novas geracdes passaram a interagir
com diferentes formas de leitura e escrita, criando linguagens e maneiras de explorar o
conhecimento por meio da internet, alterando, assim, a dindmica escolar.

Klein et al., (2020) argumenta que, no ambiente tecnoldgico atual, criangas e jovens
tendem a ler de forma superficial, focando apenas nas informacdes que lhes despertam
interesse, sem explorar o conteudo como um todo. Por outro lado, Silva et al. (2006) apontam
que as novas tecnologias, quando bem integradas ao ambiente escolar, podem enriquecer os
processos de leitura e escrita, contribuindo para a construcao de significados mais profundos.

No entanto, Oliveira, Melo e Sousa (2020) ressaltam que o uso das TICs na educacgdo
ainda ¢ influenciado por um modelo econdmico focado na eficiéncia e na mecanizagao. Essa
abordagem limita o potencial criativo dessas ferramentas, reduzindo seu impacto positivo no
processo de aprendizagem.

A chegada das TICs no ambiente escolar redefiniu o papel do professor, que deixou
de ser apenas um transmissor de conhecimento para se tornar uma figura central no processo
de aprendizagem (Oliveira; Melo; Sousa, 2020). No entanto, Alonso (2008) destaca que a
estrutura escolar tradicional ainda segue um modelo baseado na simples transmissao de
informacdes, o que acaba entrando em conflito com a dinamica mais flexivel e interativa
proporcionada pelas TICs.

Felix, Octaviani e Freitas (2024) também criticam os modelos educacionais mais
rigidos, que negligenciam o uso de diferentes midias e novas linguagens. Para os autores, ¢
fundamental compreender melhor essas ferramentas para que possam ser exploradas de

forma mais eficaz no contexto escolar. Além disso, eles ressaltam que aspectos como



40

motivagdo, interacdo social e a conexdo entre o conhecimento e as experiéncias de vida t€ém
se tornado elementos cada vez mais importantes no processo de formagao dos alunos.

O uso das TICs nos processos de ensino e aprendizagem tem contribuido para o
crescimento de estudantes e professores, proporcionando novas oportunidades de interagao e
conhecimento. Vidal e Miguel (2020) ressaltam que o valor das TICs vai além das
ferramentas em si; o que realmente importa ¢ o impacto que elas t€ém sobre os individuos. Ter
acesso a recursos tecnologicos € insuficiente se a escola ndo souber utiliza-los de maneira que
favoreca o aprendizado dos alunos.

Historicamente, as tecnologias analdgicas marcaram presenga na educacdo desde o
século XX, com o uso de retroprojetores, gravadores de som, televisores, filmadoras e
fotocopiadoras, que ampliaram as possibilidades de transmissao e registro de contetudo. Ja as
tecnologias digitais comegaram a se integrar ao ensino a partir das décadas de 1980 e 1990,
com os computadores, softwares educacionais e a internet, chegando, no século XXI, as
plataformas virtuais de aprendizagem, aplicativos interativos, inteligéncia artificial e recursos
multimidia (Grossi; Gongalves; Tufy, 2014). A linha do tempo das tecnologias pode ser vista

no quadro abaixo.

Quadro 6 - Tecnologias utilizadas na educag@o ao longo do tempo

PERIODO/CATEGORIA TECNOLOGIAS PRINCIPAIS
Tecnologias analdgicas Retroprojetores, gravadores de som, filmadoras, televisores, fotocopiadoras
Tecnologias digitais Computadores, softwares educacionais, projetores multimidia, internet
(1980-2000) (e-mails, pesquisas)
Tecnologias digitais (Século Plataformas de ensino online (Moodle, Google Classroom), aplicativos de
XXI) comunicagdo (WhatsApp, Telegram), videoconferéncias (Zoom, Teams,
Meet), recursos multimidia (videoaulas, podcasts, simuladores), IA e
realidade aumentada.

Fonte: Adaptado de Grossi, Gongalves e Tufy (2014).

Um dos principais desafios nesse contexto ¢ garantir que todos os estudantes,
professores e ambientes escolares tenham acesso igualitario as tecnologias. Almeida (2008)
defende que o uso das TICs precisa estar integrado ao curriculo escolar, promovendo uma
aprendizagem ativa e significativa. Dessa forma, a escola se transforma em um espaco de
experiéncias, formacao cidada e vivéncia democratica, permitindo que o processo educativo

véa além da simples transmissao de contetido.
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Felix, Octaviani e Freitas (2024) argumentam que, no século XXI, o uso das TICs vai
além de uma simples necessidade de adaptagdo; trata-se de um elemento fundamental para o
avango na sociedade contemporanea. Esse papel se destaca, sobretudo, no campo da
educagdo e do aprendizado, onde seu impacto ¢ ainda mais significativo do que em outras
areas.

O século XXI tem sido marcado por profundas transformagdes, especialmente devido
ao avanco das midias digitais, que alteraram as relacdes sociais, profissionais e a
comunica¢do. No campo educacional, a integracdo das tecnologias se justifica pelo fato de
muitos alunos ja crescerem imersos no mundo digital, aprendendo também fora do ambiente
escolar. Diante das exigéncias do mundo contemporaneo, torna-se essencial ajustar o ensino
para formar individuos criticos e socialmente ativos, capazes de acompanhar as constantes
mudancas da sociedade (Felix; Octaviani; Freitas, 2024).

De acordo com Behrens e Carpim (2013, p. 109):

O processo educativo esta diretamente ligado ao desenvolvimento cultural e a
evolugdo da humanidade. Para isso, ¢ fundamental que os professores
compreendam a visdo de homem, sociedade e mundo que permeia suas experiéncias
pessoais ¢ pedagodgicas. No século XXI, a formagao dos alunos exige que os
docentes estejam alinhados as transformagoes cientificas e educacionais, bem como
as inovagdes tecnologicas, integrando saberes sociais complexos com o uso de
tecnologias cada vez mais avangadas (Behrens; Carpim, 2013, p. 109).

As transformacdes provocadas pelo avanco das tecnologias digitais resultam da
disponibilizagdo de novos recursos tecnoldgicos, que influenciam diretamente as atividades
pessoais, sociais e cognitivas dos individuos. Esse impacto também atinge o ambiente
escolar, ja que as instituicoes de ensino desempenham um papel fundamental na formagao
dos individuos. Nesse contexto, o uso das tecnologias na educagdo 4.0 torna-se um tema
relevante para debate, considerando as mudangas significativas que essas ferramentas trazem

para o processo educativo. Conforme destaca Fiihr (2018):

A educagdo 4.0 esta inserida no contexto da Quarta Revolucdo Industrial, também
conhecida como Industria 4.0, onde tecnologias como a linguagem computacional,
a Internet das Coisas, a Inteligéncia Artificial e a robdtica tém revolucionado
diversos setores industriais. Essa revolugdo promove transformagdes em trés
principais areas: o eixo fisico, com veiculos autdnomos, impressdo 3D, robotica
avangada e novos materiais; o eixo digital; e o eixo bioldgico. Essas inovagdes tém
gerado impactos significativos na sociedade, sendo que muitas dessas mudangas ja
sdo perceptiveis no ambiente escolar, influenciando diretamente os processos de
ensino e aprendizagem (Fiihr, 2018, p. 189).
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O ambiente escolar desempenha um papel fundamental no desenvolvimento social e
cognitivo do individuo, influenciando sua compreensao do mundo e das relagdes sociais. A
educagdo global busca preparar os alunos para lidar com contradicdes e desenvolver
pensamento critico, considerando multiplas perspectivas (Dias-Trindade; Ferreira; Moreira,
2021).

O uso de tecnologias na educagdo vai além de ferramentas fisicas; ¢ um meio de
promover um "saber fazer" que integra diferentes areas do conhecimento, evitando praticas
mecanicas. Apesar das metodologias tradicionais ainda prevalecerem, ¢ essencial que escolas
e professores acompanhem a evolucdo tecnoldgica, investindo em atividades que
proporcionem uma aprendizagem mais significativa (Dias-Trindade; Ferreira; Moreira,
2021). O professor, como mediador, deve estar aberto ao didlogo e aprendizado constante,
atendendo as expectativas dos alunos.

As tecnologias digitais oferecem oportunidades para enriquecer o ambiente de
aprendizagem, despertando curiosidade, pensamento critico e criatividade. Gongalves e
Kanaane (2021) destacam que, nesse contexto, tempo ¢ movimento tornam-se aliados no
processo educacional, permitindo a coparticipagdo e o senso de responsabilidade desde cedo,
fundamentais para a formacao integral do individuo.

O uso das TDICs vai além da inclusdo digital; elas sdo ferramentas que ampliam a
capacidade humana de armazenar, resgatar ¢ divulgar informagdes, sendo essenciais para
uma nova abordagem pedagogica. Isso exige que os educadores busquem uma formagdo
continua, promovendo maior interacao entre alunos e professores.

As novas tecnologias também desafiam a escola a acolher a diversidade e criar
praticas pedagogicas inclusivas, uma vez que os alunos, frequentemente familiarizados com a
tecnologia desde cedo, se deparam com uma realidade escolar diferente da qual estdo
acostumados. A adaptagdao do ensino as necessidades desses "nativos digitais" se torna um
desafio constante, mas também uma oportunidade de enriquecer o aprendizado (Gongalves;
Kanaane, 2021).

A insercdo das tecnologias digitais no ambiente educacional ¢ essencial para um
processo de ensino inovador, capaz de atingir todo o potencial de aprendizado para os alunos.
A tarefa de ensinar vai além do compromisso social do professor e das instituigdes,
envolvendo também o apoio publico e a participacdo da sociedade na educagdo. O uso de
tecnologias digitais, como celulares, computadores e a internet, tem influenciado a formagao
de novos conhecimentos, valores e atitudes, criando uma cultura informacional (Oliveira;

Melo; Sousa, 2020).
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Além disso, a tecnologia tem um papel importante tanto no ensino quanto na pesquisa
continua nas escolas, modernizando as metodologias pedagdgicas e tornando o ensino mais
atrativo. A combinagdo de metodologias ativas com recursos digitais melhora a
aprendizagem por meio de praticas colaborativas e personalizadas (Moran, 2015). O
ambiente escolar, antes focado em quadros e mesas, agora se beneficia de ferramentas
digitais que capturam a aten¢do dos alunos e aumentam suas chances de aprendizado. A
inovacgdo tecnologica melhora a concentragdo, o engajamento e a socializagdo entre os
alunos, criando uma educagdo mais dindmica e criativa. Como afirma Moran (2007), a
educagdo precisa encantar € entusiasmar os alunos.

Diante dessas mudangas, a escola e seus profissionais devem se adaptar a evolugao da
sociedade contemporanea, ajustando seus métodos, curriculos e praticas pedagogicas para
atender as novas necessidades de ensino-aprendizagem (Klein et al., 2020). Nesse cenario,
destaca-se o impacto do periodo da pandemia de Covid-19.

No comego de 2020, o mundo foi surpreendido por uma pandemia causada por um
novo coronavirus, que rapidamente se espalhou por diversos paises. Para evitar uma
propagacdo em larga escala da doenca, as autoridades adotaram o isolamento social como
medida de contencdo. Esse cenario afetou diversos setores da sociedade, com a educagao
sendo um dos mais impactados. No Brasil, em mar¢o de 2020, tanto as escolas publicas
quanto as privadas interromperam suas atividades presenciais, em resposta a ameaga
representada pela pandemia de COVID-19 (Schlemmer, 2021).

Diante do isolamento social imposto pela pandemia, as institui¢des educacionais
adotaram o Ensino Remoto Emergencial (ERE) como estratégia para manter a continuidade
do processo de aprendizagem. Essa modalidade exigiu dos docentes uma rapida adaptagdo de
suas praticas pedagodgicas ao ambiente digital, num contexto marcado por significativas
incertezas e desafios. A auséncia de diretrizes claras gerou intensos debates sobre as
metodologias mais 40 adequadas para o ensino remoto, revelando um cendrio de inseguranca
profissional entre os educadores.

Paralelamente, emergiram discussdes que frequentemente equiparavam o ERE a
Educagao a Distancia (EAD), embora se trate de modalidades distintas em sua concepgao e

aplicagdo. Como ressalta o Ministério da Educacao (MEC, 2025),

Educagdo a distancia ¢ a modalidade educacional na qual alunos e professores estdo
separados, fisica ou temporalmente e, por isso, faz-se necessdria a utilizagdo de
meios e tecnologias de informagdo e comunicagio. Essa modalidade é regulada por
uma legisla¢do especifica e pode ser implantada na educacdo basica (educagdo de
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jovens e adultos, educagdo profissional técnica de nivel médio) e na educacdo
superior.

Nessa perspectiva, compreende-se que o ERE se distingue substancialmente da EAD
em sua natureza e implementacdo. Enquanto a EAD constitui-se como modalidade
educacional formal, regulamentada por diretrizes especificas que orientam tanto a pratica
docente quanto o processo de aprendizagem dos estudantes, além de contar com uma
trajetoria historica consolidada no cenario educacional brasileiro, o ERE emergiu como
medida excepcional.

Sua implementacdo caracterizou-se essencialmente como resposta imediata ao
contexto de crise global, marcado pela auséncia de planejamento prévio e pela necessidade de
adaptacdes urgentes no cendrio educacional. Como destacam Duarte, Brito e Ribeiro (2021),
o ERE ndo pode ser confundido com a EAD, pois se tratou de uma “atividade emergencial e
transitoria, implementada como forma de mitigar os efeitos da suspensdo das aulas
presenciais, sem os requisitos estruturais, metodologicos e legais que caracterizam a EAD”.

Conforme Senne e Barbosa (2021), a digitalizacdo do ensino durante a pandemia de
COVID-19 foi uma transformagdo forgada, mas necessaria, que evidenciou a urgéncia de
adaptacdo das institui¢des educacionais aos novos tempos, com o uso das tecnologias
digitais. Antes do cenario pandémico, a educagao digital ja vinha sendo discutida e explorada
em algumas areas, mas a realidade imposta pelo isolamento social acelerou a transi¢ao para o
ensino remoto, desafiando tanto educadores quanto alunos a se adaptarem rapidamente a um
novo formato de ensino.

O fechamento abrupto das escolas em marg¢o de 2020 for¢cou a migragdo para o ensino
digital. No Brasil e em muitos outros paises, a suspensdo das aulas presenciais gerou uma
urgéncia em encontrar solucdes alternativas para garantir que o processo de aprendizagem
ndo fosse interrompido. Essa mudanga foi facilitada por uma variedade de ferramentas
digitais, como videoconferéncias, plataformas de gestdo de aprendizado (como Google
Classroom, Moodle e outros), aplicativos de comunicacdo (WhatsApp, Telegram) e recursos
multimidia 41 (video aulas, podcasts, etc.) (Cruz; Venturini, 2020).

Conforme Schlemmer (2021, p. 8),

Dessa forma, foram as tecnologias digitais em rede que viabilizaram a continuidade
de um viver e conviver, ainda que com restri¢cdes ao deslocamento fisico no espaco
geografico. Foram elas, com suas diferentes plataformas, que oportunizaram a
continuidade dos processos de ensino e de aprendizagem, evitando que milhares de
estudantes ficassem sem acesso a educag@o formal. Durante o periodo de pandemia,
esses estudantes e professores se deslocaram no espaco digital, explorando,
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experienciando diferentes plataformas e novos habitares do ensinar e do aprender,
fato esse que pode potenciar inovag¢des na educagdo (Schlemmer, 2021, p. 8).

No entanto, a adaptacdo foi desafiadora. Muitos professores, especialmente aqueles
sem experiéncia anterior no uso de tecnologias, precisaram se reinventar rapidamente. Eles
passaram a buscar ferramentas que pudessem ser aplicadas no contexto remoto,
desenvolvendo novas metodologias de ensino e formas criativas de engajar os alunos. Esse
processo ndo foi facil, e muitos educadores enfrentaram dificuldades técnicas, falta de
infraestrutura e de formagao especifica para o uso das tecnologias. A inseguranga e a pressao
geradas pela necessidade de se adaptar a essas novas demandas foram grandes, mas ao
mesmo tempo, surgiram oportunidades de inovacao na forma de ensinar e aprender (Bortolin;
Nauroski, 2022).

Embora a digitalizacdo do ensino tenha sido um avanco, ela também revelou uma das
maiores desigualdades educacionais: o acesso desigual a tecnologia. No Brasil, por exemplo,
muitas familias ndo tinham acesso a computadores, tablets ou uma conexao de internet
estavel, o que gerou uma grande disparidade no processo de aprendizagem. Em areas rurais
ou periféricas, esse problema foi ainda mais acentuado, prejudicando o acompanhamento das
aulas, especialmente para os alunos mais carentes (Cruz; Venturini, 2020).

Além disso, a pandemia exacerbou as dificuldades das escolas publicas, que
enfrentaram problemas de infraestrutura tecnoldgica, falta de formagdo de professores e
dificuldades em garantir que todos os alunos tivessem acesso as ferramentas necessarias para
o aprendizado. Por outro lado, em algumas escolas privadas, que ja tinham maior acesso a
tecnologias, a transi¢ao para o ensino remoto foi mais tranquila, mas ainda assim demandou
ajustes em metodologias e na forma de avaliagdo (Bortolin; Nauroski, 2022).

Embora o ensino remoto tenha muitas semelhangas com a Educagdo a Distancia
(EAD), ¢ importante destacar as diferencas. O ensino remoto emergencial que foi adotado
durante a pandemia ndo seguiu a estrutura formal e planejada da EAD. Na EAD, as aulas sdo
tipicamente assincronas, com os alunos podendo acessar o contetido no seu proprio ritmo. Ja
no ensino remoto, muitas vezes as aulas aconteceram em tempo real (sincronas), com
horarios 42 estabelecidos e a interagdo didria entre professores e alunos, o que manteve
muitas caracteristicas do ensino presencial (Bortolin; Nauroski, 2022).

A flexibilidade e a autonomia da EAD foram um desafio em um momento de crise em
que a educacdo teve que ser mediada rapidamente e sem o preparo necessario. Muitas escolas
tiveram que improvisar, criando sistemas de ensino remoto com o que estava disponivel,

como transmissdes via canais de TV ou aulas em plataformas de videoconferéncia. No
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entanto, esse modelo emergencial revelou o potencial das tecnologias como ferramentas de
aprendizado ativo, quando utilizadas de forma adequada, permitindo que o aluno interaja
diretamente com o contetdo de maneiras inovadoras (Samartinho; Barradas, 2020).

A pandemia acelerou a necessidade de repensar as metodologias de ensino. Em vez de
apenas transmitir contetidos de forma expositiva, muitas instituigdes passaram a explorar
metodologias ativas, que envolvem o aluno de forma mais direta no processo de
aprendizagem. O uso de ferramentas tecnoldgicas contribuiu para essa mudanga, permitindo
que professores adotassem praticas como aprendizagem baseada em projetos, gamificacao e
ensino colaborativo, por meio de plataformas digitais (Samartinho; Barradas, 2020).

Além disso, Schlemmer (2021) aponta que professores comegaram a investir mais em
recursos audiovisuais, como video aulas, para que os alunos pudessem acessar os contetidos
de forma assincrona, sem a necessidade de estarem conectados ao vivo o tempo todo. Essa
flexibilidade permitiu que os estudantes tivessem mais autonomia, mas também exigiu uma
nova abordagem por parte dos educadores, que passaram a planejar suas aulas de forma mais
detalhada e com mais ateng¢do a diversidade de recursos disponiveis.

A digitalizacdo do ensino evidenciou a necessidade urgente de capacitagao dos
professores. Muitos educadores, especialmente os mais experientes € com menos contato
com as tecnologias, se viram diante da obrigacdo de aprender novas ferramentas e
metodologias. A formagdo continuada tornou-se uma prioridade para que os professores
pudessem oferecer aulas de qualidade no novo cenario. Embora o MEC e secretarias
estaduais e municipais tenham oferecido algumas formacdes e recursos, a capacitagdo de
educadores ndo foi suficiente para atender a todas as demandas (Cruz; Venturini, 2020).

Esse processo de aprendizagem para os professores, muitas vezes, se assemelhou a
um “reaprender” a ensinar. Para muitos, foi necessario mudar suas abordagens pedagdgicas,
experimentar novas ferramentas, adaptar suas formas de avaliacdo e encontrar maneiras de
manter o engajamento dos alunos (Cruz; Venturini, 2020).

Bortolin e Nauroski (2022) explicam que o ensino remoto emergencial e a
digitalizagdo do ensino durante a pandemia mostraram que a educagdo pode ser mais flexivel,
interativa e acessivel se adotarmos tecnologias de forma consciente. Mesmo com todos os
desafios, ficou claro que a digitalizagdo trouxe oportunidades para inovar e repensar a
educacdo no futuro. A utilizagdo de ferramentas tecnoldgicas permitiu novas formas de
interacdo e colaboragdo, aproximando alunos e professores, e criando ambientes de

aprendizagem mais dindmicos.
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O futuro da educacgdo pos-pandemia provavelmente serd marcado pela continuidade
da digitalizagdo do ensino. O ensino hibrido, que combina o presencial e o remoto, serd cada
vez mais comum. No entanto, serd necessario um esforco continuo para superar as
desigualdades de acesso e garantir que todas as criangas e jovens tenham as mesmas
oportunidades de aprender no ambiente digital. Para isso, serd essencial investir em
infraestrutura, na formagdo de professores e no desenvolvimento de metodologias de ensino
que integrem as novas tecnologias de maneira eficiente e inclusiva (Samartinho; Barradas,
2020).

Em suma, a pandemia acelerou uma revolugdo educacional que j& vinha acontecendo,
mas impds um cendrio de adaptacdo urgente. A digitalizacdo da educacdo, longe de ser uma
solugdo temporaria, provavelmente serda um componente permanente do sistema educacional,

necessitando de um constante aperfeicoamento e adaptacao as novas realidades.

3.2 Politicas Publicas em Tecnologias Educacionais e Inclusdo Digital no Brasil

Promover a integracao efetiva das Tecnologias Digitais de Informag¢do e Comunicagao
(TDIC) nas escolas publicas do Brasil tem se mostrado um desafio constante. Esse processo ¢
influenciado por dois fatores principais: de um lado, as politicas de inclusdo digital
pedagogica, que sofrem os impactos das transigdes governamentais; de outro, a necessidade
de renovar e alinhar as praticas educativas ao uso das TDIC.

Esses aspectos refletem a trajetoria da inclusdo digital no sistema educacional do pais,
influenciando diretamente as inovagdes metodologicas. O uso dessas tecnologias tem o
potencial de representar ndo apenas uma atualizagdo tecnoldgica, mas também uma
transformagao significativa na forma de ensinar e aprender (Moreira; Lima; Brito, 2019).

A partir dos anos 2000, o Brasil iniciou um processo gradual de inser¢do das
Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicagdo (TDIC) no sistema educacional, marcado
por iniciativas de informatica educativa e programas piloto em laboratérios de informatica. A
formagdo de professores nesse contexto comega de modo incipiente, com oferta isolada de
disciplinas relacionadas a informatica nos cursos de licenciatura, sem uniformidade ou
obrigacdo curricular. A LDB (Lei n® 9.394/1996) ja estabelece diretrizes para formagao
docente, mas naquele momento ndo tinha uma regulacdo especifica sobre cultura digital ou
obrigatoriedade de capacitagdo em TDIC como esta sendo pleiteado mais recentemente

(Brasil, 1996).
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Durante a década de 2000, com o Prolnfo (relangado em 2007, com foco em formacgao
e infraestrutura) e outros programas federais, houve expansao de laboratérios, distribui¢ao de
computadores nas escolas, projetos-piloto de conectividade e iniciativas de capacitacao
minima de professores para uso das tecnologias, conforme pesquisou Mill (2024). A
regulamentacdo da Educacdo a Distancia (EaD), por meio do Decreto n°® 5.622/2005, ampliou
as possibilidades legais para que parte dos cursos de forma¢ao docente pudessem incorporar
modalidades a distancia e semipresenciais, favorecendo a inser¢do de TDIC em contextos de
formacao inicial e continuada (Brasil, 2005).

Na década de 2010 a meados, politicas voltadas para conectividade escolar se
intensificaram, os programas federais buscaram expandir a internet nas escolas, melhorar
equipamentos e redes. O Plano Nacional de Educacao (PNE, Lei n° 13.005/2014) passou a
estabelecer explicitamente metas relacionadas ao uso de tecnologias digitais no ensino e a
formag¢do docente para lidar com essas demandas (Brasil, 2014). O documento PCN
(Parametros Curriculares Nacionais) (Brasil, 1997), embora mais antigo, continuou sendo
referéncia para praticas audiovisuais e de recursos didaticos, mesmo que ndo tenha previsto
antecipadamente todas as transformacoes trazidas pela digitalizacao acelerada.

O periodo recente (2020-2024) acelerou muito esse processo, principalmente em
razdo da pandemia de COVID-19, que forgou o ensino remoto emergencial, evidenciando
lacunas de infraestrutura, desigualdade de acesso, falta de conectividade, escassez de
dispositivos e limitacdes na formagao de professores para atuar nesse modelo digital. A Lei
n°® 14.533/2023 instituiu a Politica Nacional de Educacdo Digital (PNED), alterando a LDB
para incorporar obrigagdes mais claras relativas a educacdo digital, conectividade, acesso a
tecnologias e formacao docente (Brasil, 2023).

Os programas como a Estratégia Nacional de Escolas Conectadas (Enec), o edital do
MEC para formagao de professores em educacao digital, e iniciativas estaduais e municipais
mostram que ha hoje um reconhecimento legal, normativo e pratico mais forte da necessidade
de digitalizagdo no ensino e da capacitagdo docente como parte essencial desse processo
(Mill, 2024).

Conforme destacam Almeida, Dias e Silva (2013, p.132)

O uso das tecnologias digitais na educagdo vai além de uma simples modernizagéo.
Esta intrinsecamente ligado a novos paradigmas educacionais e a transformacdes
mais profundas nas bases politicas da sociedade, como a busca por democracia e
justica social. As transformagdes sociais que ocorrem no mundo ndo sdo causadas
diretamente pelas tecnologias, mas elas desempenham um papel fundamental como
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ferramentas que possibilitam e potencializam essas mudangas (Almeida; Dias;
Silva, 2013, p. 132).

A inovagdo tecnoldgica representa um caminho de transformagdo para a pedagogia,
promovendo cendrios de aprendizado mais abertos e dindmicos, além de incentivar a
produgdo de conhecimento. De acordo com o Tribunal de Contas da Unido (TCU) (Brasil,
2015a, p.20), as politicas de inclusao digital baseiam-se em trés elementos fundamentais para
garantir sua eficdcia: a capacitagdo dos individuos para utilizar as TDIC, a oferta de
infraestrutura que assegure o acesso ¢ a disponibilizagdo de contetidos que atendam as
necessidades dos usudrios. O TCU também destaca os desafios enfrentados pelo pais para

efetivar essa inclusdo digital.

a) Conectividade: Diz respeito a possibilidade de se conectar a internet, influenciada
por fatores como a acessibilidade econdmica, politicas de pregos, renda familiar e a
existéncia ou ndo de infraestrutura adequada.

b) Competéncias: Envolve nao apenas a habilidade técnica para utilizar as
tecnologias de informagao e comunicacao (TIC), mas também o nivel educacional e
a capacidade de aplicar esses recursos de forma significativa no cotidiano.

c) Engajamento: Estd relacionado ao interesse e a disposicdo do individuo em
explorar as TDIC, motivado pelo reconhecimento dos beneficios e do potencial
dessas ferramentas para seu crescimento pessoal e profissional.

d) Seguranca e Autoconfianca: Refere-se tanto a prote¢do de dados pessoais quanto
ao sentimento de seguranca ao utilizar as tecnologias. Inclui o medo de cometer
erros, a falta de familiaridade com as ferramentas digitais e a inseguranga em relacao

as proprias habilidades.

O desafio da inclusdo digital consiste em promover o acesso as tecnologias da
informagdo e comunicagdo para individuos que, por algum motivo, estdo a margem desse
ambiente. O objetivo é capacitar essas pessoas a utilizarem, organizar, analisar e produzir
conhecimento por meio dessas ferramentas. Sua relevancia ¢ evidente, pois contribui para
fortalecer e viabilizar conexdes nas esferas pessoais, comerciais, politicas e cientificas,
facilitando o didlogo entre individuos e instituicdes (Moreira; Lima; Brito, 2019).

Para entender o processo de implementacdo das politicas publicas voltadas para a

inclusdo digital, ¢ fundamental revisitar seu historico. No Brasil, os primeiros esfor¢os na
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informdtica educativa comecaram em 1971, quando o MEC langou o Programa Educom, que
explorava o uso do computador no ensino de fisica.

Posteriormente, com o Programa de Ac¢do Imediata em Informéatica na Educagdo de 1°
e 2° graus, o governo buscou avaliar os resultados do Educom, desenvolver novas politicas,
capacitar professores e incentivar a criacdo de softwares educacionais. Esses programas
representaram os primeiros passos rumo a integracdo da tecnologia no ambiente escolar
(Moraes, 2003).

Em 1992, o MEC langou o Programa Nacional de Informatica na Educacao
(Proninfe), com a ambig¢do de capacitar e integrar a informatica em todos os sistemas
publicos de ensino. Embora o programa fosse conceitualmente avangado, ndo houve agdes
praticas para sua implementagdo. Em busca de melhorias, em 9 de abril de 1997, foi criado o
Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Proinfo), por meio da portaria n® 522/MEC.
O Proinfo teve como objetivo incentivar o uso pedagdgico das TICs nas redes publicas de
ensino fundamental e médio.

Em 12 de dezembro de 2007, o Programa Proinfo foi ampliado com novos objetivos,
por meio do Decreto 6.300, visando a formacdo de professores, disponibilizagao de
contetidos educacionais, infraestrutura e suporte técnico para laboratérios. O governo criou o
projeto "Um Computador por Aluno" (UCA), que distribui computadores moveis para
estudantes de escolas publicas.

Em 2008, o programa Banda Larga nas Escolas foi langado para conectar as escolas
publicas a Internet com qualidade e velocidade, com conexdo gratuita até 2025. Em 2011, o
Ministério da Educagdo criou o Proinfodata, para monitorar o funcionamento dos laboratorios
Proinfo e apoiar a inclusdo digital no Brasil (Oliveira; Borges; Lima, 2020).

Em 20 de dezembro de 2017, foi homologada a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), que define as aprendizagens essenciais para todos os alunos da Educacdo Basica,
garantindo seus direitos de aprendizagem. Em novembro do mesmo ano, o governo langou o
Programa Inovagdo Educacdo Conectada (PIEC), com o objetivo de universalizar o acesso a
internet de alta velocidade até 2024 e promover o uso pedagogico das tecnologias digitais nas
escolas (Oliveira; Borges; Lima, 2020). A BNCC inclui a competéncia de Cultura Digital,
que visa utilizar tecnologias de forma ética e critica para acessar informacgdes e resolver
problemas.

Apesar da presenca de laboratorios de informatica nas escolas, a pesquisa TIC

Educagao de 2016 revela que nem todos os professores utilizam essas tecnologias em suas
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praticas pedagogicas. Isso destaca a importancia das politicas publicas no incentivo a
inclusdo digital e na melhoria da qualidade de vida e educagdo (Moreira; Lima; Brito, 2019).

O Plano Nacional de Educagdao (PNE), vigente no periodo de 2014 a 2024 e
estabelecido pela Lei n. 13.005/2014 (Brasil, 2015b), foi desenvolvido em alinhamento com
as diretrizes, metas e estratégias da politica nacional de educagdo bésica. Esse plano destaca,
entre seus objetivos, a insercdo das TDIC no ambiente escolar, visando transformar a pratica
pedagogica.

Entre as metas mais relevantes para esse propoésito estao:

a) Meta 3: Garantir que 85% dos jovens de 15 a 17 anos estejam matriculados no
ensino médio. Uma de suas estratégias (3.1) propde a criagdo de um programa
nacional para renovar o ensino médio, incentivando praticas pedagogicas flexiveis e
diversificadas. Esse modelo deve integrar areas como ciéncia, tecnologia, cultura e
esporte, além de assegurar a aquisicdo de equipamentos, materiais didaticos
especificos e a formagdo continuada de professores.

b) Meta 5: Alcangar a alfabetizagdo de 100% das criangas até o 3° ano do ensino
fundamental. Destacam-se estratégias como o incentivo ao desenvolvimento e
divulgacdo de tecnologias educacionais voltadas para a alfabetizacdo (5.3), a
promocao de praticas pedagodgicas inovadoras (5.4) e a formacdo de professores
com dominio de novas tecnologias (5.6).

¢) Meta 7: Promover a qualidade da educagdo basica em todas as etapas, com o
objetivo de atingir as metas do IDEB. Dentre suas estratégias, destacam-se o
incentivo a criagdo e certificacdo de tecnologias educacionais para todos os niveis
de ensino (7.12) e a universalizagdo do acesso a internet de alta velocidade nas
escolas publicas, além do aumento significativo da disponibilidade de
computadores por aluno até o final do PNE (7.15).

Essas metas evidenciam o compromisso com a modernizagdo das praticas
pedagogicas e a inclusdo digital, essenciais para melhorar a qualidade da educago no pais. O
Programa também incorporou as diretrizes da BNCC (Brasil, 2017), com destaque para o
quinto item, que orienta o uso das tecnologias digitais de informag¢dao e comunicagdo de
forma ética, reflexiva e critica.

Essa diretriz incentiva a aplicagdo das tecnologias tanto no ambiente escolar quanto
em situagdes cotidianas, visando a comunicac¢ao, o acesso ¢ a disseminagdo de informacodes,
além da producao de conhecimento e resolu¢ao de problemas (Moreira; Lima; Brito, 2019).

Por fim, o uso de dispositivos digitais no ambiente escolar tem se tornado uma
questdo central nas discussdes sobre a educagdo contemporanea, refletindo uma
transformagdo profunda nas praticas pedagogicas e na forma como os estudantes interagem
com o conhecimento. Essa integracdo de tecnologias, por um lado, oferece novas

possibilidades para a aprendizagem, e por outro, exige o desenvolvimento de competéncias
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digitais que possibilitem aos alunos utilizarem as ferramentas de forma critica e responsavel
(Oliveira; Borges; Lima, 2020).

Nos primeiros anos da educagdo digital nas escolas, os dispositivos eram vistos como
ferramentas complementares, sendo usados apenas em atividades especificas ou em
laboratorios de informatica. Com o avango da tecnologia, especialmente com a popularizagao
dos smartphones e fablets, a presenca de dispositivos digitais nas escolas foi se tornando mais
evidente e necessaria. Inicialmente, houve resisténcia a inclusdo das tecnologias,
principalmente por parte de educadores, que se preocupavam com os impactos negativos do
uso excessivo de telas e a distragcdo dos alunos (Oliveira; Borges; Lima, 2020).

No entanto, a medida que a sociedade foi se digitalizando e a necessidade de
desenvolver habilidades para lidar com o ambiente digital se tornou cada vez mais urgente, a
integragdo dos dispositivos digitais nas escolas passou a ser vista como essencial para a
formacdo integral dos alunos. Esse movimento ganhou for¢a com a aprovagdo de
regulamentacdes e leis que estabelecem diretrizes claras para a educagdo digital (Moreira;
Lima; Brito, 2019).

A partir disso, em 2023 foi publicada a lei 14.533 que institui normas para a
implementagdo de politicas publicas de educacdo digital, estabelecendo a obrigatoriedade de
inclusdo de conteudos digitais nos curriculos das escolas da educagdo basica. Ela visa ndo
apenas melhorar o acesso dos alunos as tecnologias, mas também promover a alfabetizago
digital, com foco em habilidades como a cidadania digital, o uso seguro da internet ¢ a
protecao da privacidade (Brasil, 2023).

Essa legislacdo reconhece que as escolas devem ser ambientes de desenvolvimento de
competéncias digitais criticas, preparando os alunos para os desafios do mundo digital,
promovendo o uso ético e responsdvel das tecnologias. Além disso, a lei enfatiza a
importincia de criar parcerias com governos, empresas € a sociedade para garantir que as
ferramentas tecnoldgicas sejam acessiveis e utilizadas de maneira eficaz, respeitando os
direitos e a seguranga dos alunos (Brasil, 2023).

Nesse cenario, o Conselho Nacional de Educagdo (CNE), 6rgdo de participagao social
vinculado ao Ministério da Educacao (MEC), publicou a Resolu¢ao CNE/CEB n° 2/2025. A
resolucdo estabelece as Diretrizes Operacionais Nacionais para o uso de dispositivos digitais
nas escolas e a integracdo curricular da educagdo digital e midiatica. Esta iniciativa faz parte
da Estratégia Nacional Escolas Conectadas (Enec), que tem como objetivo garantir a

educagdo e cidadania digital nas institui¢des de ensino, promovendo o uso estratégico e
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planejado das tecnologias para aprimorar o processo de ensino-aprendizagem, por meio de
um curriculo focado na educagao digital e midiatica (Brasil, 2025a).

A resolucdo destaca a necessidade de integrar a educacao digital ao curriculo escolar,
reconhecendo a importancia das tecnologias no processo de ensino-aprendizagem. A
resolugdo afirma que a educacdo digital deve ser abordada de forma transversal,
considerando as diversas areas do conhecimento e capacitando os estudantes para o uso
critico e ético das tecnologias.

Além disso, enfatiza que os educadores devem estar preparados para orientar os
alunos sobre a utilizagdo responsavel de dispositivos, tanto dentro como fora da escola, e
promove a reflexdo sobre as consequéncias do uso excessivo das telas, o que reflete
preocupagdes com a saude mental e o bem-estar dos estudantes (Brasil, 2025a).

O MEC tem se empenhado na Estratégia Nacional das Escolas Conectadas (ENEC)
para promover uma educacao tecnologica voltada a cidadania digital. Recentemente, o MEC
langou o Guia para o Planejamento da Adoc¢do de Dispositivos Tecnologicos nas Escolas,
juntamente com outros materiais de apoio para auxiliar as redes de ensino na implementagao
da educacdo digital, conforme a Lei n° 15.100/2025, que estabelece restricdes ao uso de
celulares nas escolas.

A Lei n° 15.100/2025 estabelece diretrizes para o uso de tecnologias digitais nas
escolas, com foco na promogao de um ambiente de aprendizado mais inclusivo e acessivel.
Ela prevé que todas as instituicdes de ensino devem adotar estratégias para a integracao de
dispositivos digitais de forma equilibrada e responsavel. A legislacio destaca que a
implementag¢do de tecnologias deve ser acompanhada por programas de capacitacdo para
professores e estudantes, com o objetivo de garantir que o uso de tecnologias ndo prejudique
o desenvolvimento socioemocional e académico dos alunos (Brasil, 2025b).

Um ponto central dessa lei ¢ a regulamenta¢do do uso dos celulares nas escolas,
estabelecendo diretrizes para que esse uso seja controlado e orientado, buscando minimizar
distracdes e excessos, sem comprometer a autonomia dos alunos. Essa legislagdo também
reforga a importancia de envolver as familias no processo, com a criagdo de um ambiente
digital mais seguro e educacional.

Nesse contexto, o Governo Federal reconhece a inclusdo digital ndo apenas como um
direito fundamental, mas também como uma ferramenta essencial para assegurar direitos
civis, politicos e sociais. A popularizacdo das tecnologias entre criangas, por meio de
iniciativas educacionais, tem o potencial de influenciar diversos setores ao longo do tempo.

Os impactos positivos sdo esperados na qualidade do ensino, no crescimento econémico, no
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desenvolvimento do setor produtivo, na saude publica e na eficiéncia dos servicos

governamentais, contribuindo para a inser¢ao do Brasil na Sociedade do Conhecimento.

3.3.1 Inovagdo Pedagogica e uso das TDICs

De acordo com Papert (2008), apesar das varias tentativas de mudanga e da busca por
uma educacdo diferente, o sistema escolar ainda se apega fortemente as praticas educacionais
do século XIX e inicio do século XX. Até o momento, aqueles que tentaram desafiar essas
normas ndo conseguiram se libertar da estrutura tradicional de ensino. E urgente que os
métodos convencionais de ensino e aprendizagem sejam substituidos progressivamente por
abordagens inovadoras, que coloquem o aluno como o principal agente do processo
educativo. Nesse contexto, surge a necessidade de reavaliar e renovar as praticas
pedagdgicas, buscando construir teorias mais interativas € menos rigidas, para refletir a
diversidade social e a complexidade humana (Finkler, 2008).

A aplicacdo de estratégias pedagogicas que integrem o saber fazer e o saber conviver
¢ fundamental para o desenvolvimento das competéncias de aprender a aprender, aprender a
ser, aprender a fazer e aprender a viver, conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais
Brasileiras. Essas acdes sdo essenciais para a formagao tanto pessoal quanto profissional dos
alunos, e devem ser acompanhadas de praticas que favorecam a colaboragdo e o
fortalecimento das relagdes interpessoais, elementos essenciais no contexto social dos
estudantes (Oliveira, 2015).

Portanto, o grande desafio da educacdo atual ¢ transformar a escola, criando um
ambiente que prepare alunos para serem participantes ativos, criticos, autonomos em seu
aprendizado, soliddrios e comprometidos com a mudanga social (Martins, 2015). Isso exige
também uma transformagdo no pensamento e na atuacdo dos professores, que precisam
repensar seu papel como educadores e adotar novas abordagens pedagogicas (Oliveira,
2015).

O papel do educador vai além de simplesmente transmitir contetdos; ele deve ser um
facilitador e orientador na constru¢do do conhecimento, com o objetivo de promover a
reflexdo critica e a transformacao da realidade (Finkler, 2008).

A inovacdo pedagogica vai além da simples incorporagdo de tecnologias no ensino;
ela implica uma mudanga na forma de conceber o ensino e a aprendizagem, de modo que o
aluno deixe de ser receptor passivo de conteidos para tornar-se protagonista de seu processo

educativo. Conforme se afirma em Fiorese e Trevisol (2024), a inovagdo pedagdgica envolve
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novas metodologias, novos modos de interagdo, participagdo ativa, produgdo,
experimentacao, didlogo e pesquisa.

Nesse sentido, o uso das TDIC nem sempre corresponde a inovagao: muitas vezes, as
tecnologias sdo apenas “encaixadas” no modelo tradicional de aula expositiva ou de
repeti¢do, servindo para reproduzir velhas praticas sob aparéncia de moderniza¢do, sem
mudanga real no papel do professor, no tipo de interagdo, nos processos de avaliagdo ou nas
dindmicas de sala de aula (Fiorese; Trevisol, 2024).

De acordo com a teoria historico-cultural de Lev Vygotsky (2007), aprendizagem e
desenvolvimento ocorrem mediadas por instrumentos e signos sociais, num contexto
interativo e social. A partir dessa perspectiva, as tecnologias digitais (como computadores,
softwares, redes) podem funcionar como instrumentos de mediacdo que transformam nao sé
os meios de acesso a informacdo, mas o modo como se pensa, aprende e interage (Fanti,
2019).

Contudo, para que isso ocorra de fato, é necessario que professores estejam formados
para este uso, que o ambiente escolar proporcione interacdo, colaboragdo, reflexividade, e
que o curriculo e as praticas apoiem essas dinamicas; caso contrario, o risco ¢ manter
tecnologias como mero adorno ou suporte secundario, sem transformar praticas pedagogicas.

Historicamente, a relagdo entre educagdo e tecnologia tem sido um tema debatido ao
longo das décadas, com diferentes perspectivas e reagdes. Desde a introdugdo da televisao
nas escolas, nos anos 1960, at¢ o advento da internet e das ferramentas digitais, a tecnologia
sempre gerou controvérsias quanto ao seu impacto sobre a educacdo. Em sua obra, Postman
(1995) advertia sobre os possiveis perigos de aceitar a tecnologia como um valor em si, sem
questionar as implicagdes sociais e culturais de sua inser¢do no ensino. Para Postman, a
tecnologia deve ser vista ndo apenas como um recurso, mas como uma ferramenta que deve
ser utilizada com critério, visando sempre a melhoria das condi¢des sociais e educacionais, e
ndo apenas a reprodu¢do das desigualdades existentes.

Pesquisas contemporaneas sobre o uso das TDICs no ensino, como as de Schuartz e
Sarmento (2020) e Weinert ef al. (2011), apontam que, embora o acesso a tecnologias seja
cada vez mais comum nas escolas, seu uso pedagogico efetivo ainda enfrenta desafios. Em
muitos casos, o uso das TDICs ainda € restrito a praticas tradicionais, como a utilizacao de
projetores multimidia e editores de slides. Isso ocorre, em parte, pela falta de formagao
especifica dos professores e pela resisténcia a mudancas nos métodos de ensino. A pesquisa
de Schuartz e Sarmento (2020) destaca que muitos docentes, pertencentes a geracdo dos

"migrantes digitais", possuem um conhecimento limitado sobre o potencial das tecnologias
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para transformar o ensino, o que limita o uso das TDICs para além de ferramentas auxiliares,
como apoio para producdes académicas.

A resisténcia ao uso das TDICs também ¢ um tema abordado por Ferreira (2017), que
propde um olhar mais critico sobre a inser¢do das tecnologias nas escolas. A autora enfatiza
que as TDICs nao devem ser adotadas passivamente, mas sim usadas de forma reflexiva e
transformadora. Segundo Ferreira, ¢ essencial questionar o impacto social e politico das
novas tecnologias, especialmente em um contexto educacional onde as desigualdades sociais
ainda sdo predominantes. A autora alerta para o risco de a tecnologia ser apenas um novo
mecanismo de controle, em vez de ser uma ferramenta para promover mudangas reais na
educagao.

O uso de metodologias ativas, como a aprendizagem por projetos, ¢ uma estratégia
destacada em pesquisas como a de Mendes e Cardoso (2020), que exploram como a
tecnologia pode ser usada de maneira integradora no processo educativo. As metodologias
ativas, a0 promoverem um ensino mais participativo e colaborativo, permitem que os alunos
se tornem protagonistas de sua aprendizagem, utilizando as tecnologias de maneira critica e
construtiva.

A pesquisa revela que o uso de recursos tecnologicos, como celulares e fablets, pode
ampliar as possibilidades de aprendizado, estimulando a curiosidade, o questionamento e o
trabalho em equipe, e favorecendo uma aprendizagem mais autonoma e envolvente. Além
disso, a utilizagdo de ferramentas digitais, como as narrativas digitais, tem sido apontada
como uma maneira inovadora de integrar as TDICs ao curriculo escolar. Segundo Almeida e
Valente (2012), a producdo de narrativas digitais permite que os alunos articulem
conhecimentos de maneira criativa e reflexiva, conectando teoria e pratica.

Esse tipo de atividade promove a construgao do conhecimento, a0 mesmo tempo em
que possibilita uma reflexdo critica sobre o uso das tecnologias na educacdo. A pesquisa
sugere que a produ¢do de narrativas digitais pode ser uma estratégia eficaz para fomentar o
pensamento critico e a analise das praticas pedagogicas tradicionais, a0 mesmo tempo em que
desafia os alunos a explorar novas formas de expressao e aprendizagem.

A integragdo das TDICs nas escolas ¢, portanto, um processo que exige ndo apenas a
disponibilizagdo de recursos tecnologicos, mas também uma mudanca na maneira como 0s
professores e alunos interagem com essas ferramentas. Para que as TDICs sejam
efetivamente utilizadas como instrumentos de transformacdo educacional, ¢ necessario
investir em formagdo continuada para os professores, de modo a capacitd-los a usar as

tecnologias de maneira critica e pedagogica.
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A pesquisa de Seixas, Calabr6 e Souza (2017) aponta que, embora muitas escolas ja
utilizem tecnologias educacionais, essas ferramentas ainda sdo vistas como recursos
suplementares, ¢ ndo como elementos integradores do processo pedagdgico. A formacao
adequada dos professores, juntamente com a adaptagdo do curriculo, € essencial para que as
tecnologias possam ser usadas de maneira mais eficaz e inovadora.

Nesse contexto, ¢ fundamental apresentar o conceito de Salas de Inovagdo
Educacional (SIE) e Salas de Inovagdao e Tecnologias (SIT), implementadas pela Prefeitura
de Fortaleza, que se alinham diretamente a proposta de inovagdo pedagdgica. Desde 2017, as
escolas municipais de Fortaleza tém integrado esses espacos como uma nova forma de
ensino, com o objetivo de transformar o ambiente escolar por meio da adogdo de tecnologias
modernas e praticas pedagogicas inovadoras. Essas salas sdo projetadas como ambientes de
aprendizagem mais dindmicos e flexiveis, equipados com recursos tecnologicos de ponta,
como chromebooks, lousas de ceramica multi-touch, impressoras 3D, e acesso a plataformas
educacionais, como o Google Workspace for Education, que potencializam as metodologias
de ensino e favorecem uma aprendizagem mais colaborativa e interativa (Fortaleza, 2023).

De acordo com o Plano de Acao das Salas de Inovagao da Prefeitura de Fortaleza, a
ideia ¢ promover um novo modelo de ensino que ultrapasse os métodos tradicionais,
permitindo aos alunos uma participacdo mais ativa e colaborativa no processo de
aprendizagem. Rodrigues, Braga e Nunes et al. (2023) apontam que, ao integrar as
tecnologias de forma mais estratégica no cotidiano das escolas, as Salas de Inovacao tém o
potencial de melhorar o desempenho académico dos alunos, ao criar um ambiente que
estimula a criatividade, o pensamento critico e a resolucdo de problemas de forma
colaborativa.

No entanto, o uso de Salas de Inovacao nas escolas de Fortaleza ainda ¢ um tema
pouco explorado na literatura académica. Apesar da implementacao dessas salas desde 2017,
sdo escassos os estudos que investigam o impacto real dessas inovacdes no processo de
aprendizagem dos alunos. A falta de pesquisas aprofundadas sobre a eficacia desse projeto
nas escolas municipais de Fortaleza ¢ uma lacuna importante, pois impede que se
compreenda completamente como essas salas podem contribuir para a melhoria da educacao
publica no municipio.

Assim, o estudo e a analise do impacto das Salas de Inovacao nas escolas de Fortaleza
representam uma 4area importante para a pesquisa educacional, considerando as
potencialidades que essas salas oferecem, mas também as dificuldades enfrentadas pelas

escolas na implementacdo efetiva desses espagos. Gomes (2023) e Mendes e Cardoso (2020)
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ressaltam que, para que essas inovacgdes realmente melhorem a qualidade da educagdo, ¢
necessario um investimento continuo na formacdo dos professores, na adaptacdo das
metodologias de ensino e na integracao das tecnologias no cotidiano das escolas.

As Salas de Inovagdo, ao contrario de simplesmente introduzirem novas tecnologias,
tém o objetivo de transformar o proprio modelo educacional, promovendo uma aprendizagem
mais inclusiva, dinamica e conectada com as demandas do mundo atual. Portanto, a inovagao
pedagodgica, quando bem implementada e acompanhada por um investimento continuo na
capacitacdo dos educadores, pode ser uma poderosa ferramenta para transformar a educagao,
tornando-a mais dinamica, inclusiva e alinhada as demandas do século XXI.

A integracdo das TDICs, juntamente com metodologias ativas e espacos de
aprendizagem inovadores, abre um caminho promissor para a educacao do futuro, em que os
alunos nao sejam apenas receptores de conteudo, mas protagonistas de sua propria

aprendizagem, preparados para enfrentar e transformar o mundo ao seu redor.

3.4 Transformacgio curricular na era digital

A anélise da cultura digital e suas repercussdes na sociedade, com foco especial na
educagdo, tem sido um campo de estudo abordado por diversos autores, como Castells (1999)
e Gomes (2023), entre outros. A transformagao digital no setor educacional tem causado uma
mudanga significativa nas formas de transmissao e acesso ao conhecimento, especialmente na
América Latina, uma regido que enfrenta tanto desafios quanto oportunidades no processo. A
pandemia de COVID-19 intensificou esse cenario, funcionando como um impulsionador para
inovagoes rapidas e ajustes necessarios nos sistemas educacionais.

Edgar Morin (2000), um dos pensadores contemporaneos mais influentes no campo
educacional, destaca a importancia de se repensar os fundamentos da educagdo diante da
complexidade do mundo moderno. Em sua obra Os Sete Saberes Necessarios a Educag¢do do
Futuro, ele apresenta uma reflexdo essencial sobre como o curriculo e a formacgdo de
educadores devem ser repensados.

Morin (2000) propde que a educagdo no futuro deve ser capaz de lidar com a
incerteza, a complexidade, a interconexdo entre as diversas areas do conhecimento ¢ a
necessidade de promover uma visdo mais integrada e holistica do mundo. Entre os saberes
que ele considera fundamentais estdo a compreensdo da complexidade, a capacidade de
ensinar a condi¢do humana e a importincia da ética no processo educacional. Esses

principios ganham mais relevancia a medida que a sociedade se digitaliza, pois o
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conhecimento deve ser visto ndo apenas como informacao técnica, mas também como um
processo de desenvolvimento integral do ser humano.

Ao mesmo tempo, a organizacao das escolas em ciclos de desenvolvimento humano,
como discutido por Miguel Gonzales Arroyo, propde uma forma diferente de estruturar o
curriculo e o ensino, mais alinhada as fases de maturagcdo do educando. No artigo Ciclos de
Desenvolvimento Humano e Formacgdo de Educadores, Arroyo questiona as reformas
educacionais que buscam mudangas superficiais, como a simples troca de "séries" por
"ciclos", sem uma real transformagao na concepgao de educacao e no papel do educador.

Ele argumenta que a verdadeira inovagdo curricular s6 ocorre quando se considera as
diferentes etapas do desenvolvimento humano e as necessidades de aprendizado de cada fase
da vida. Organizar a escola em ciclos de desenvolvimento humano, portanto, ndo ¢ apenas
uma mudanca na nomenclatura, mas uma mudanca no foco do ensino, que passa a ser mais
centrado no individuo e menos na transmissao de conteudos (Arroyo, 1999).

De acordo com Assis (2018), no século XXI, a educagdo precisa se tornar mais
flexivel e capaz de incorporar o aprendizado continuo ao longo da vida, acompanhando a
evolucdo das tecnologias e das necessidades sociais. A digitalizacao oferece ferramentas
poderosas que permitem maior personalizacgdo do aprendizado, o que exige uma
transformagdo nas formas de ensinar.

O uso de tecnologias digitais na sala de aula pode facilitar a integracdo entre
diferentes areas do conhecimento e promover uma aprendizagem mais significativa, na qual o
aluno tem maior controle sobre seu proprio percurso de estudo. Ao integrar recursos digitais,
as escolas podem propiciar experiéncias de aprendizagem mais dindmicas e colaborativas,
aproximando os estudantes das questdes globais e do conhecimento acessivel em tempo real.

Porém, para que essa transformagdo seja realmente efetiva, o curriculo precisa ser
mais do que uma adaptagdo das antigas praticas educacionais. A incorporagdo das
tecnologias digitais deve estar alinhada com uma proposta pedagogica que va além da
simples aplicacdo de novas ferramentas. Em vez de usar a tecnologia para perpetuar modelos
educacionais ultrapassados, ela deve ser uma ferramenta para promover um aprendizado mais
profundo e consciente, que considere as especificidades dos estudantes e os tempos de seu
desenvolvimento (Assis, 2018).

O curriculo pode ser compreendido n3o como um conjunto de disciplinas ou
conteudos pré-definidos, e sim como um fendomeno social complexo, carregado de poder,
histéria, cultura e identidade. Conforme Silva et al., (2016) no livro Documentos de

ldentidade: uma introdugdo as teorias do curriculo, o curriculo ¢ descrito como “lugar,
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espaco, territdrio”; como “trajetoria, viagem, percurso”; como “autobiografia (nossa vida”,
“texto, discurso, documento”’; ou ainda como “documento de identidade”.

A transformagdo curricular na era digital representa uma mudanga estrutural que
busca alinhar as praticas educacionais as demandas da sociedade do conhecimento. Nesse
contexto, as TDICs desempenham um papel central, ao mesmo tempo em que desafiam as
instituicdes escolares a promoverem praticas pedagodgicas mais colaborativas, criticas e
conectadas as realidades digitais.

Como pontua Manuel Castells (1999), a sociedade em rede redefine as relagdes de
producdo, consumo e aprendizagem, colocando o conhecimento no centro das transformagdes
sociais. Esse cendrio demanda que as escolas adaptem seus curriculos, indo além da mera
inclusdo de tecnologias, para utiliza-las como ferramentas de construgdo ativa do saber.

A BNCC (2018), por exemplo, reflete esse movimento ao integrar competéncias
digitais como parte essencial do processo formativo. Contudo, para que a tecnologia seja
efetivamente transformadora, € necessario que as praticas pedagdgicas deixem de ser
reprodutivas. Almeida e Valente (2012) destaca que “a utilizacdo das tecnologias deve
transcender o uso instrumental, promovendo ambientes de aprendizagem que favorecam o
protagonismo do aluno e a resolu¢do de problemas complexos”. O autor argumenta que o
curriculo precisa ser repensado para que a integracdo das tecnologias seja planejada,
intencional e vinculada a metodologias inovadoras.

A transformacao curricular na era digital também ¢ marcada pela disseminacao das
tecnologias no ambiente escolar, que alteraram profundamente a forma como a educagdo ¢
concebida e implementada. Papert (1994) destaca que, nos Estados Unidos, a incorporagdo de
tecnologias nas escolas cresceu exponencialmente, com milhdes de computadores adquiridos
e milhares de professores matriculados em cursos para aprender a utiliza-los. Além disso, o
surgimento de uma industria voltada para o desenvolvimento de softwares educacionais
evidencia o impacto das TDIC como agentes de inovagdo pedagogica. Essa revolugao
tecnologica reflete a necessidade de adaptar o curriculo para integrar as tecnologias de forma
significativa, transformando o processo de ensino-aprendizagem em um espago mais
dinamico, criativo e conectado as demandas do mundo contemporaneo.

Uma das tendéncias mais proeminentes na educacdo na era digital ¢ a educacao
hibrida. A educacdo hibrida, que combina o ensino presencial com a Educa¢do a Distancia
(EaD), tornou-se uma solu¢do essencial durante a pandemia de COVID-19, ao permitir a

continuidade do processo educacional com o fechamento das escolas.



61

Embora a adogdo de estratégias de ensino hibrido tenha sido rapida, com a utiliza¢ao
de plataformas online e ferramentas digitais, a transi¢ao exigiu adaptagdes significativas tanto
na infraestrutura das instituigdes quanto nas praticas pedagdgicas. A educagdo hibrida teve
um papel importante na criagdo de ambientes mais adequados para o novo cenario, mas nem
todas as institui¢des conseguiram realizar essa mudanca com facilidade (Mill, 2024).

As escolas que ja possuiam uma infraestrutura digital consolidada conseguiram fazer
a transicdo com maior facilidade, enquanto muitas institui¢des, especialmente as publicas em
condigdes precarias, enfrentaram grandes desafios. A implementacdo da educacdo hibrida
ndo foi apenas uma mudanga tecnoldgica, mas uma transformagao cultural, que exigiu uma
reavaliagdo das praticas pedagogicas e da relagdo entre professores e alunos no processo de
ensino-aprendizagem. Essa adaptacdo foi fundamental para garantir que a educacdo
continuasse de forma eficaz em um contexto completamente diferente (Nunes; Malagri,
2024).

A implementagdo da educacgdo hibrida causou uma mudancga cultural significativa no
cenario educacional, exigindo que educadores desenvolvessem novas habilidades
pedagdgicas e que os alunos se adaptassem a um ambiente de aprendizagem mais autonomo e
digitalmente integrado. Essa transicdo revelou a necessidade de investimentos continuos na
formagdo de professores e no redesenho dos espagos fisicos para acomodar tanto o ensino
presencial quanto o online. Embora a educagdo hibrida tenha o potencial de tornar o
aprendizado mais acessivel e engajado, ela também expds desigualdades, especialmente no
que diz respeito ao acesso a tecnologia, afetando diretamente a qualidade da educagdo
(Nunes; Malagri, 2024).

Nesse contexto, ainda que politicas publicas como o Prolnfo tenham buscado
fomentar o uso de tecnologias nas escolas publicas, estudos mostram que ha um descompasso
entre a disponibilizacdo dos recursos e sua utilizacdo pedagogica. Medeiros (2008), ao
estudar o projeto “Escola do Futuro” em Sao Carlos-SP, destacou que, embora os professores
reconhegam o valor pedagdgico das tecnologias, muitos enfrentam dificuldades em
integra-las de forma efetiva ao curriculo devido a falta de tempo, apoio institucional e
dominio técnico. Essas dificuldades revelam um descompasso entre a oferta de tecnologias e
a capacitacdo necessaria para utilizd-las de maneira eficaz, refor¢ando a necessidade de
politicas educacionais que priorizem ndo apenas a disponibilizacdo de recursos, mas também
0 suporte continuo aos professores.

Nesse sentido, ¢ fundamental que a transformacao curricular seja acompanhada de

forma¢do docente continuada, capacitando os professores para lidarem com os desafios e
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possibilidades da era digital. Alguns dos desafios emergentes da formacdo continuada de
professores para o trabalho pedagogico com a adogdo das TDICs sdo denotados com mais
atencao e podem ser identificados no trabalho de (Melo Junior et al., 2024).

Neste contexto, surgem questdes relacionadas as diferengas culturais, a continuidade
da aprendizagem e a formacao tanto de professores quanto de estudantes. Na América Latina,
observa-se uma discrepancia entre a implementagdo acelerada de tecnologias e a capacitagdo
dos docentes para utiliza-las de maneira eficiente. A preparacdo dos professores para integrar
as ferramentas digitais em suas metodologias de ensino ¢ fundamental, mas frequentemente
negligenciada nas iniciativas de digitalizagdo. Sem a devida formagdo e apoio, o uso das
tecnologias educacionais ndo atinge seu pleno potencial, o que pode levar a uma aplicacao
inadequada e a uma experiéncia de aprendizagem menos envolvente para os alunos (Mill,
2024).

Melo Junior et al., (2024) apontam quais aspectos sdo relevantes preocupacdes e
importantes implica¢des dessa transversalidade entre curriculo, formagao de professores e as
TDICs: a personalizagdo do ensino; a cultural digital ndo baseada somente em ferramentas
tecnologicas; integragdo da tecnologia no ensino ¢ mudanga de paradigma; a atengdo em
fomentar as competéncias digitais aos alunos e professores; a avaliagdo no processo digital de
ensino devera ser repensada; adogdo de curriculo menos técnico e mais multidisciplinar com
foco na transversalidade da TDICs no ensino de alunos e professores; apropriacdo das
tecnologias intelectuais também no processo formativo dos professores e alunos; a formagao
docente deve ser aplicada a tecnologia tanto na faculdade, como fora dela, e dentro da escola,
no momento do ensino, acompanhando toda a pratica e teoria docente; a gamificacdo pode
ser de nobre auxilio na pratica pedagdgica para os proximos anos; deve-se pensar nos
aspectos €ticos e na sobrecarga de informag¢do, combate a desinformagao, ligando as acgdes de
ensino também as inteligéncias socioemocionais, o pensamento computacional e a construgao
da postura cidada e de responsabilidade social critica sobre as TDICs; também deve ser
preocupacdo no ambito dos aspectos formativos dos professores a inclusdo digital, equidade
de acesso as TDICs e obsolescéncia do proprio conhecimento tecnoldégico em contraposigdo a
velocidade de aprendizagem dos proprios alunos atualmente; e por fim, lembrar que a adogao
as TDICs exigem uma constante reflexao sobre o papel das tecnologias nas praticas docentes,
para melhor atuagdo do ensino para os discentes.

Diante disso ¢ possivel afirmar que:
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E fundamental ressaltar, no entanto, que a mera presenca de tecnologia ndo garante,
por si s6, uma melhoria na qualidade da educacdo. A eficacia destas ferramentas
depende intrinsecamente de uma aplicagdo pedagogica bem fundamentada. Aqui,
novamente, evidencia-se a importancia crucial de uma formacao docente solida e de
um curriculo cuidadosamente estruturado, capazes de orientar o uso inteligente e
propositivo da tecnologia no contexto educacional (Melo Junior; Moura; Paula et
al., 2024, p. 3560).

Um dos aspectos que também permeiam a formacao docente ¢ o Letramento Digital
(LD) entendido pela autora (Hissa, 2021, p. 486) como: "[...] o LD pode ser concebido como
técnica, como aplicagdo, como participagdo € como convergéncia cultural". Além disso, a
autora afirma que: "[...] ter habilidades e competéncias tecnologicas passou a nortear a
definicdo da primeira concepg¢do de letramento digital, a qual compreende o letramento como
técnica" (Hissa, 2021, p. 488) e por fim, ressalta: "[...] acreditamos que a concepcao de LD
como aplicacdo de recursos tecnoldgicos — como forma de promover o envolvimento, a
colaboragdo e o engajamento docente-discente — estad especialmente calcada na ideia imposta
de responsabilidade e fluéncia digital dos professores, [...]" (Hissa, 2021, p. 494).

Hissa em seu estudo de 2021 nos apresenta duas concepcdes emergentes ao professor
no papel de sua formacao e na inter-relacdo com as TDICs, o primeiro ¢ o infodocente e o
segundo € o professor-curador. Enquanto a nogdo primeira traz uma vertente do professor
como “O infodocente ¢ aquele que estd inserido na expansao de novos modos de extragdo do
trabalho imaterial advinda da cultura digital, como ¢ o caso do trabalho intelectual implicado
no uso/aplicagdo das TDICs no planejamento e nas atividades docentes” (Hissa, 2021, p.
495).

A segunda nos apresenta um docente capaz com auxilio do LD de selecionar os
melhores e mais adequados conteudos para uso do ensino mididtico digitalizado na pratica
pedagdgica, no atual cenario das TDICs, na sala de aula e aprendizagem, formacao e atuacao
do professor aos seus alunos e pares. “[...] o docente ¢ levado a refletir tanto sobre o modo
que seleciona, avalia e cria recursos digitais (movimentos de curadoria), quanto sobre a
maneira como ele estimula e ajuda os alunos a fazerem curadoria de conteudos e recursos
digitais” (Hissa, 2021, p. 497).

A formagdo docente para a transformacdo curricular na era digital, atravessa assim
diversos aspectos da propria no¢do de uma sociedade que esta vivenciando novos modos de
aprender e de se relacionar ética, social, técnica e culturalmente com a aprendizagem,
sobretudo, por meio da crescente introducdo das TDICs na escola, na formagdao dos
professores e na vida dos alunos, especialmente os do ensino fundamental nos anos iniciais

que sdo nativos digitais por exceléncia.
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Por fim, a transformacdo curricular na era digital precisa ser mais do que uma
adaptacdo as novas tecnologias. Ela deve se apoiar na constru¢do de um novo entendimento
sobre o papel da educacao e da escola na sociedade, preparando os alunos ndo apenas para o
mercado de trabalho, mas para viver de forma consciente e ética em um mundo digital,
complexo e em constante evolugdo. Portanto, a educagao do século XXI precisa ser capaz de
lidar com a incerteza, a diversidade ¢ a interconexao entre as diversas areas do conhecimento,
visando sempre a formagdo de cidaddos criticos e engajados, aptos a fazer escolhas

informadas em um mundo cada vez mais digitalizado.

3.5 Formacao docente e letramento digital

De acordo com Kleiman (1995, p. 19), o letramento pode ser entendido como um
conjunto de praticas sociais que envolvem a escrita, tanto como um sistema simbolico quanto
como uma tecnologia, utilizadas em contextos especificos para atender a objetivos
determinados. No entanto, em uma definicdo mais recente, a autora passa a considerar o
letramento como “praticas e eventos relacionados ao uso, a fun¢do e ao impacto social da
escrita” (Kleiman, 1998, p. 181), ampliando a visdo para englobar ndo apenas os usos da
leitura e escrita, mas também as implicagdes de seu emprego na sociedade.

Tfouni (1995), uma das pioneiras no estudo do letramento, faz uma distingdo entre
alfabetizagdo e letramento. Para ela, a alfabetiza¢do diz respeito ao processo de aprendizagem
da escrita por individuos ou grupos, enquanto o letramento aborda os aspectos
socio-histéricos da apropriacdo de um sistema escrito por uma sociedade. Dessa forma, a
alfabetizagdo ¢ entendida como uma questdo individual, enquanto o letramento ¢ um
fendomeno social, refletindo as implicagdes culturais e sociais da introducdo da escrita. Assim,
o letramento envolve a analise das consequéncias do uso da escrita nas interagdes sociais € na
construgdo de significados coletivos.

Com a crescente presenga das tecnologias de informagdo e comunicagdo no cotidiano,
o conceito de letramento assume novos contornos. Soares (2003) argumenta que essa
definicdo se torna mais nitida e especifica a medida que novas formas de leitura e escrita
surgem com o advento dessas tecnologias. As praticas de leitura e escrita, agora mediadas por
dispositivos como computadores, internet, celulares e tablets, abrem espago para novos
modos de interacdo. Tais tecnologias criam realidades que se distinguem das praticas
tradicionais de leitura e escrita baseadas em papel, ou seja, o "letramento na cultura do papel”

(Soares, 2003, p. 146).
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Dessa maneira, o letramento passa a ser entendido como o estado em que individuos
ou grupos sociais, envolvidos em praticas de leitura e escrita, interagem com as tecnologias.
Nesse contexto, as tecnologias de escrita atuam como ferramentas que organizam e
reorganizam esse estado, transformando as formas de leitura e escrita na sociedade (Soares,
2003, p. 148).

Warschauer (2006) destaca que tanto o letramento quanto a educagdo influenciam o
acesso as tecnologias em diferentes niveis. No nivel macro, contribuem para o
desenvolvimento econdmico e a sociedade mais tecnologica; no nivel micro, a educacao e o
letramento ajudam os individuos a utilizarem melhor a internet, pois habilidades de leitura,
escrita e pensamento sdo essenciais.

A internet, por si sO, ndo cria especialistas sem essas habilidades. Buckingham (2010)
propde uma nog¢do mais critica de letramento, com foco no letramento midiatico, que inclui
quatro componentes essenciais: representagao, lingua, producdo e audiéncia, enfatizando a
importancia de avaliar e entender as informagdes na midia.

O letramento eletronico, conforme Warschauer (2006), ndo se limita ao uso basico de
computadores, mas abrange novas formas de letramento que surgem com as midias digitais,
como o letramento informacional e multimidia. O letramento informacional envolve
habilidades de selecionar, analisar e avaliar fontes de informagao, essenciais para a sociedade
da informagdo. Ja o letramento multimidia inclui a integracdo de texto, imagem, dudio e
video, mudando a relacao entre alunos, professores e o processo de ensino-aprendizagem.

Além disso, o letramento comunicacional mediado por computador envolve
habilidades de interacdo nas midias online, como as normas de comportamento na internet
(netiqueta) e as diferentes formas de comunicacdo digital. Warschauer (2006) observa que
esse letramento ndo precisa ser ensinado formalmente, pois ¢ aprendido na pratica. Outras
formas de letramento, como o transletramento, também emergem, refletindo as habilidades
necessarias para interagir através de diversas plataformas e midias. Em geral, ¢ essencial que
os diferentes tipos de letramento sejam dominados para atender as novas demandas
educacionais.

A palavra "digital" estd comumente associada ao computador, como apontado por
Pereira (2011 apud Souza, 2021), uma vez que esses dispositivos processam informagdes em
formato de digitos. Nesse contexto, o termo "digital" se refere a um método de
processamento, transferéncia e armazenamento de dados (Pereira, 2011 apud Souza, 2021).
Os numeros desempenham um papel fundamental na representagao de diversos elementos,

como quantidades. No entanto, no contexto dos computadores, esses nimeros sdo usados



66

para representar qualquer tipo de informagdo, seja uma mensagem escrita, uma fotografia,
uma imagem, um video, uma musica, entre outros. Assim, tudo isso ¢ considerado
informacao, que nos computadores ¢ processada de forma digital.

Nesse sentido, o termo "digital", quando relacionado a computagdo, adquire um
significado mais amplo (Pereira, 2011, apud Souza, 2021, p.4). Lévy (2008) afirma que o
processo de digitalizar informacdes envolve traduzi-las para niimeros, e que praticamente
qualquer tipo de dado pode ser convertido dessa maneira. Assim, "ndo importa o tipo de
informacao ou mensagem: se pode ser expresso ou mensurado, pode ser digitalizado" (p. 50).
O termo "digital" tem origem no latim, conforme Ramos (2008), que o relaciona a "dedo",
pois as maos sempre foram usadas para contar, atribuindo a palavra "digitos" o significado de
algarismos.

Coscarelli e Ribeiro (2011, p. 9) destacam que o letramento digital pode ser
compreendido como a “expansdo das possibilidades de interagdo com a escrita, também no
ambiente digital, tanto para leitura quanto para producdo de textos.” Villarroel, Silva e
Okuyama (2022) refor¢am a ideia de que o conceito de letramento digital carece de clareza,
mas observa que o letramento vai além de uma simples habilidade técnica, ja que envolve
praticas sociais de leitura e escrita, bem como a condi¢ao daqueles que as utilizam.

Buckingham (2010) explica que, embora o conceito de letramento digital esteja sendo
discutido héa algum tempo, e argumentagdes sobre letramento computacional remontem aos
anos 1980, tanto o letramento digital quanto o letramento tradicional ainda enfrentam a
dificuldade de definicdo precisa, sem clareza quanto aos seus objetivos e implicagdes.

Atualmente, o conceito de letramento digital (ou computacional) ¢ frequentemente
entendido como um conjunto de habilidades fundamentais que permitem ao usuario utilizar
eficazmente softwares e realizar tarefas simples de busca de informacdes. Essa definicao ¢
essencialmente pragmatica, pois descreve as competéncias basicas exigidas para realizar
determinadas func¢des, mas ndo se aprofunda em aspectos mais amplos do letramento digital
(Buckingham, 2010, p. 47).

As discussdes sobre letramento digital geralmente se concentram na utilizacdo da
informacao e nos espagos de leitura e escrita digitais, sem abordar aspectos culturais, como o
uso da internet pelos jovens. O foco estd em uma utilizagdo mais eficiente das tecnologias,
como a busca avancada de informagdes, mas sem considerar fatores criticos dessa utilizagao.
Assim, o letramento digital envolve ndo s6 a busca eficiente, mas também a capacidade de

avaliar e usar as informagdes de forma critica (Silva et al., 2020).
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Diversos autores definem o letramento digital de maneiras variadas, mas a maioria
concorda que vai além da simples leitura e escrita, abrangendo o uso produtivo e criativo das
tecnologias. Alguns destacam que o letramento digital envolve habilidades para acessar e
interagir com multiplos tipos de midia, enquanto outros enfatizam a importancia da
autonomia e da critica no uso das TICs (Silva et al., 2020).

De acordo com Moreira (2012), a crescente exposi¢cdo a informagdes em diversos
formatos, como textos, imagens e sons, gerou a necessidade de uma nova forma de
letramento digital. Isso implica em se adaptar as diversas maneiras de acessar e processar
esses dados. Um individuo letrado digitalmente ¢ aquele que consegue utilizar e compreender
informagdes provenientes de diferentes plataformas digitais, aplicando essa habilidade para
melhorar sua qualidade de vida.

No contexto educacional, o uso das tecnologias pelos professores precisa estar
intimamente ligado ao seu cotidiano, sendo algo que faga parte de sua realidade social e
cultural. O letramento digital vai além do simples conhecimento sobre diferentes ferramentas
e conceitos tecnoldgicos; trata-se de entender e aplicar esses recursos de forma significativa
na pratica pedagogica, seja no processo de ensino ou no aprendizado. Esse processo de
integracdo das tecnologias ocorre através da aprendizagem e da adocdo dessa nova
linguagem, que se da tanto na formagao inicial quanto na continua dos docentes (Silva et al.,
2020).

Freitas (2010) destaca a importancia de debater o letramento digital na profissao
docente, pois, conforme a autora, a introducao de recursos como o computador € a internet no
ensino exige que o professor realize atividades e pesquisas em plataformas digitais, como
sites, foruns e aplicativos, o que sé € possivel com o dominio do letramento digital. Nesse
sentido, conforme Freitas (2010).

O letramento digital envolve o desenvolvimento de habilidades essenciais para que
um individuo possa compreender e utilizar informac¢des de forma critica e estratégica. Isso
inclui lidar com diferentes formatos de dados provenientes de diversas fontes, apresentados
por meio de tecnologias como o computador € a internet, e ser capaz de aplicar esse
conhecimento para alcangar seus objetivos. No contexto da formagdo de professores,
especialmente aqueles que enfrentam resisténcia ou dificuldades no uso de tecnologias
digitais, esse letramento se torna uma ferramenta crucial para alcancar metas que, muitas
vezes, sao compartilhadas no ambito social e cultural (Freitas, 2010, p. 339).

O mundo digital oferece diversas oportunidades para aprendizagem e acesso a

conhecimentos, tornando essencial que os educadores adquiram habilidades no uso de
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tecnologias e se tornem letrados digitalmente, utilizando esses recursos para promover
processos de aprendizagem dos alunos. O dominio das tecnologias educacionais e a
capacidade de discernir informagdes disponiveis na rede podem servir como ferramentas
valiosas para aprimorar o processo educacional (Villarroel; Silva; Okuyama, 2022).

Nesse cenario, Freitas (2010) destaca que a escola ja ndo ¢ mais o Uinico espaco de
validagdo do conhecimento, o que representa um grande desafio para o ambiente educacional.
Muitos professores adotam uma postura defensiva ou até negativa em relacdo as midias e
tecnologias educacionais, como se fosse possivel conter seu impacto e reafirmar o papel da
escola como principal detentora do saber (Freitas, 2010, p. 340).

De forma semelhante, Martins, Giraffa e Raabe (2021) enfatizam a influéncia da
cultura digital sobre os comportamentos, hdbitos e crencas sociais. Em resposta, a educacao
precisa se adaptar a essas transformagdes, desenvolvendo praticas pedagdgicas que preparem
os alunos para o contexto digital, rompendo com modelos tradicionais de ensino baseados em
estruturas industriais.

As tecnologias e midias digitais ndo t€ém o objetivo de substituir o professor nem as
praticas tradicionais de ensino, mas sim de complementar e enriquecer o trabalho educativo.
O ato de ensinar e educar ¢ uma habilidade exclusiva do ser humano, e, portanto, nenhum
dispositivo pode substituir o professor, mas pode facilitar a comunicagdo e a interagdo no
contexto em que ele atua. Professores com letramento digital sdo capazes de usar as
tecnologias de forma criativa, inovando em suas praticas e alcancando seus alunos de
maneira mais eficaz (Villarroel; Silva; Okuyama, 2022).

No processo de ensino e aprendizagem, os professores também precisam estar em
constante aprendizado, pois a pratica de ensinar estd diretamente ligada a pesquisa. A
formagdo continua dos educadores ¢ crucial para a melhoria da qualidade educacional,
permitindo que eles aprimorem suas praticas e se atualizem. As tecnologias digitais se
tornaram ferramentas essenciais na transformacdo da educacdo, oferecendo meios de
comunicagdo e acesso a recursos de pesquisa (Moran, 2018).

Além disso, o treinamento para o uso dessas tecnologias ¢ um dos caminhos para as
mudangas necessarias nas praticas pedagogicas (Modelski, Azeredo, Giraffa, 2018). Dessa
forma, o letramento digital faz parte de um processo de formagao docente, com o objetivo de
qualificar e ampliar as oportunidades de mediacdo pedagdgica no processo de construgdo do
conhecimento.

No entanto, a pesquisa de Villarroel, Silva e Okuyama (2022) evidencia que as

escolas e os cursos de formacao de professores no Brasil ainda ndo preparam os docentes de
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maneira eficaz para o uso pleno e integrado da tecnologia digital no ensino. Os cursos de
Pedagogia e outras licenciaturas muitas vezes se limitam a um tratamento tedrico da
informatica na educagdo, sem proporcionar uma conexao pratica entre as tecnologias digitais
e a realidade da sala de aula. O curriculo, em grande parte, apresenta uma estrutura
fragmentada e dispersa, que ndo integra de maneira significativa o letramento digital,
essencial para a formagdo dos professores. Esse modelo de formagdo, baseado em
conhecimentos dispersos e teoricos, ndo capacita adequadamente os futuros professores a
lidarem com as novas demandas e desafios do ensino na era digital, prejudicando a
habilidade desses profissionais de utilizar a tecnologia de forma critica e construtiva no
processo pedagdgico.

Além disso, a pesquisa aponta que, apesar dos alunos universitarios terem, em sua
maioria, um bom dominio da tecnologia e acesso frequente a internet, as instituicdes de
ensino superior enfrentam limitagdes sérias para a implementagdo efetiva dos recursos
digitais em sala de aula. Muitos estudantes relatam dificuldades de acesso a computadores e a
internet nas faculdades, com 52% dos alunos mencionando o uso limitado desses recursos, o
que impacta diretamente no processo de ensino-aprendizagem.

Em algumas institui¢des, a falta de acesso a equipamentos adequados ou a bloqueios
de sites essenciais para o ensino dificulta a explora¢do de novas ferramentas digitais, como
videos e animagdes, limitando o potencial pedagodgico da internet e do computador
(Modelski, Azeredo, Girafta, 2018).

Essas limitagcdes nas instituigdes de ensino superior afetam, portanto, a formagao de
professores que, ao ingressarem nas escolas, ndo estdo devidamente preparados para
incorporar o uso das tecnologias digitais de maneira eficaz no cotidiano escolar. A formagao
inadequada compromete a capacidade desses futuros docentes de integrar as ferramentas
digitais ao processo de ensino-aprendizagem, fazendo com que a educagdo ndo acompanhe as
transformagoes digitais da sociedade.

Isso demonstra a necessidade urgente de revisdo nos curriculos de formacao docente,
para que o letramento digital seja efetivamente incorporado de maneira transversal,
promovendo o desenvolvimento de habilidades praticas e criticas necessarias para o exercicio
da profissdao na contemporaneidade (Modelski, Azeredo, Giraffa, 2018).

Diante disso, ¢ evidente que o letramento digital, quando integrado de forma
consistente e eficaz na formacdo de professores, pode ser um poderoso motor para
transformar as praticas pedagogicas e proporcionar uma educacdo mais significativa e

conectada as realidades digitais dos alunos. No entanto, a realidade das institui¢cdes de ensino
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superior no Brasil ainda ndo reflete as necessidades urgentes da educagdo digital. A falta de
uma formagdo pratica e contextualizada, que véa além da teoria, resulta em docentes
despreparados para enfrentar as demandas do ambiente digital.

A formacao de professores ¢ um componente essencial para a integracao eficaz das
Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagdo (TDIC) no processo educativo. Segundo
Mol et al. (2025), o letramento digital na formagdo docente envolve competéncias criticas,
¢ticas e pedagdgicas, indo além do dominio técnico das ferramentas digitais. A pesquisa
destaca que, embora os docentes reconhecam a importancia da formacao continuada e do uso
pedagogico das TDIC, ainda enfrentam limitagdes estruturais, escassez de formagdes
especificas e apoio institucional insuficiente.

Além disso, estudos como o de Freitas ef al. (2025) ressaltam que o letramento digital
desempenha um papel essencial na construcao do cidaddo em uma sociedade tecnologica,
destacando a importancia da capacitacdo docente nesse contexto. No entanto, apesar do uso
crescente de dispositivos moveis para fins pessoais e profissionais, muitos professores ainda
carecem de formacao adequada para integrar as tecnologias digitais de forma eficaz em suas
praticas pedagogicas.

A avaliagdo da educagdo superior também revela desafios nesse sentido. Embora
algumas institui¢des de ensino superior oferecam cursos de informatica e TDIC nas
licenciaturas, a efetividade desses cursos na preparagdo dos futuros docentes para o uso
pedagdgico das tecnologias ainda ¢ limitada. Apesar dos avangos, hd uma necessidade
urgente de revisao nos curriculos de formag¢ao docente para incorporar o letramento digital de
maneira transversal e significativa, conforme apontou Freitas et al. (2025).

Portanto, ¢ imperativo que as Institui¢des de Ensino Superior (IES) adotem uma
abordagem integrada, oferecendo formacgdo inicial e continuada que promova o letramento
digital dos docentes, considerando as especificidades de cada 4rea do conhecimento e as
demandas da sociedade contemporanea. Somente assim serd possivel garantir que os
professores estejam devidamente preparados para utilizar as TDIC de forma critica, criativa e

pedagdgica, contribuindo para a transformacgao da educagao no século XXI.
3.6 Caracterizacdo da educac¢iao municipal de Fortaleza
A Rede Municipal de Ensino de Fortaleza ¢ uma das maiores do Brasil, destacando-se

pela diversidade e abrangéncia de suas agdes educacionais. Atualmente, a cidade conta com

483 escolas publicas municipais, atendendo a aproximadamente 240 mil estudantes, o que a
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posiciona como a quarta maior rede publica municipal do pais em numero de matriculas,
conforme dados apontados pela prefeitura.

Respectivamente, a rede municipal atende a 16.348 criancas em creches, 4.373 nos
anos iniciais do ensino fundamental, 3.235 nos anos finais e 4.409 no ensino médio. As

escolas estdo distribuidas entre as 12 regionais de Fortaleza (Figura 1), facilitando o acesso

dos alunos e a gestdo educacional.

Figura 1 - Mapa das regionais de Fortaleza
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Fonte: Portal G1.

Paralelo a isso, também ha uma disparidade significativa no Indice de
Desenvolvimento Humano (IDH) entre os bairros de Fortaleza. Bairros como Meireles e
Aldeota apresentam IDH elevado, enquanto areas como Novo Mondubim e Curi6é possuem

IDH mais baixo, refletindo desigualdades socioecondmicas, conforme o Grafico 1.
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Grifico 1 - Indice de desenvolvimento humano (IDH)
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Fonte: Elaboragdo propria (2025).

Os dados do IDEB de Fortaleza em 2023 indicam que a média dos anos iniciais (5,9)

¢ superior a dos anos finais (5,2), representando uma queda de aproximadamente 11,86%.

Essa diferenga sugere que, ao longo do Ensino Fundamental, ha uma redugdo na qualidade

percebida do aprendizado ou na eficacia do ensino, o que pode estar relacionado a diversos

fatores, como defasagens na progressdo escolar, recursos pedagdgicos insuficientes, ou

menor engajamento dos alunos nos anos finais, como também apontado por Gramani (2017).

A Prefeitura de Fortaleza investiu R$ 67 milhdes na implantacdo de salas de inovagéo,

laboratérios e conectividade nas escolas municipais, visando modernizar o ensino e integrar

tecnologias educacionais. As salas (Figura W) tém como objetivo promover a aprendizagem

ativa, estimulando a criatividade e o pensamento critico dos alunos, além de prepara-los para

os desafios do século XXI (Vidal; Miguel, 2020).

Figura 2 - Exemplo de sala de inovagao.

Fonte: Fortaleza, 2024.
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As salas sdo projetadas para serem ambientes dindmicos e colaborativos, adaptados as
necessidades do ensino contemporaneo. Elas sdo equipadas com tecnologias como
chromebooks, lousas digitais, impressoras 3D e cortadoras a laser, visando proporcionar
experiéncias praticas e interativas aos estudantes. Além disso, a disposicdo do mobilidrio,
com mesas circulares e cadeiras moveis, facilita a interacdo e o trabalho em grupo, essenciais

para o desenvolvimento de habilidades do século XXI.

4 PERCURSOS METODOLOGICOS TRILHADOS

Afim de garantir o rigor cientifico e a coeréncia de qualquer investigacdo académica, a
escolha metodologica € essencial. Neste estudo, essa foi delineada de forma a assegurar que
os objetivos estabelecidos pudessem ser alcancados clara e consistentemente, de modo a
respeitar as especificidades do campo educacional investigado.

Nesta se¢do, sdo apresentadas, de forma organizada e contextualizada, as etapas que
orientaram a constru¢ao da pesquisa. Para facilitar a compreensdo do percurso metodologico,
o texto foi estruturado em sete subsecdes. Primeiramente, expde-se o tipo de pesquisa € a
abordagem adotada, explicando de maneira clara os motivos que levaram a essas escolhas e
como elas se alinham ao problema central e aos objetivos propostos.

Na sequéncia, sdo descritos os sujeitos envolvidos no estudo, com aten¢do ao perfil
dos participantes e a importancia de suas contribuigdes para o aprofundamento da tematica
investigada. A seguir, o texto avanca para a caracterizacdo das fases da investigacao,
apresentando gradualmente cada passo que compds o processo de construgdo do
conhecimento ao longo da pesquisa.

Logo depois, foram detalhados os instrumentos utilizados para a coleta de dados,
evidenciando os caminhos percorridos para garantir a obten¢do de informagdes consistentes e
relevantes. Na subse¢do seguinte, discutiu-se a analise dos dados, esclarecendo os critérios
empregados para o tratamento do material coletado e a forma como este foi interpretado a luz
do referencial teorico.

Além desses aspectos, o estudo também considerou, com a devida importancia, as
questdes éticas envolvidas na pesquisa, assegurando o respeito as normas vigentes para
trabalhos desenvolvidos na area da Educagdo. Por fim, apresentou-se o cronograma, que
reuniu de maneira sintética e objetiva a organizacdo temporal das etapas, permitindo
visualizar a sequéncia das acdes realizadas e compreender o planejamento que sustentou a

execucao do estudo.
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4.1 Tipo de pesquisa e abordagem metodologica

A construcdo metodoldgica desta pesquisa ndo se limitou aos caminhos rigidos da
racionalidade cientifica. Apesar de respeitar os fundamentos técnicos indispensaveis a um
trabalho académico consistente, buscou-se também integrar uma perspectiva mais sensivel,
capaz de abranger dimensdes humanas, educacionais e formativas envolvidas no tema.
Tratou-se de um estudo que ndo pretende apenas apresentar uma analise superficial sobre uma
tematica ainda em processo de consolidacao, especialmente no contexto observado, mas foi
proposto uma reflexdo critica, sustentada por elementos empaticos e por uma compreensao
que ultrapassa os limites tedrico-estruturais tradicionais.

Nesse sentido, os percursos escolhidos para conduzir a investigagao acerca do uso das
tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo (TDIC) no processo de ensino e
aprendizagem apoiaram-se na necessidade de um olhar aprofundado sobre a realidade
estudada. Cabe ao leitor dialogar com os dados apresentados, interpretando-os a luz de suas
proprias vivéncias e concepgdes educacionais. Assim, os recursos metodoldgicos adotados
complementam-se e sdo estruturados de forma a construir um caminho coerente e
significativo, possibilitando ndo apenas a compreensdo do tema investigado, mas também a
ampliacdo de futuras discussdes sobre a presenca e a aplicabilidade das TDIC no ambiente
escolar.

Desse modo, faz-se indispensavel apresentar de maneira clara os aspectos
metodoldégicos que fundamentaram o avango da problematica proposta, bem como os critérios
utilizados para coleta, analise e interpretagdo dos dados. A intengdo foi estabelecer um
didlogo produtivo tanto com os leitores quanto com a comunidade cientifica, especialmente
aqueles que compartilham o interesse em aprofundar o debate e contribuir para a expansao
dos saberes aqui evidenciados.

A primeira abordagem adotada foi a documental, ou seja, uma perspectiva mais
voltada a coleta e andlise de fontes diversificadas e — algumas vezes -, dispersas de natureza
primaria, isto €, trata-se de informagdes que ainda ndo foram abordadas da perspectiva

cientifica e/ou analitica.

A pesquisa documental recorre a fontes mais diversificadas e dispersas, sem
tratamento analitico, tais como: tabelas estatisticas, jornais, revistas, relatorios,
documentos oficiais, cartas, filmes, fotografias, pinturas, tapecarias, relatérios de
empresas, videos de programas de televisdo, etc (Fonseca, 2002, p. 32).
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Ademais, sobre a pesquisa de cunho documental cabe dizer que ela teve objetivos
especificos e pode ser umrico complemento a pesquisa bibliografica. Os documentos
analisados podem ser atuais ou antigos, € podem ser usados para contextualizag¢ao historica,
cultural, social e econdmica de um lugar ou grupo de pessoas, em determinado momento da
histéria. Por essa razdo, ¢ um tipo de pesquisa bastante utilizado nas ciéncias sociais e
humanas.

Sua diferenga em relagdo a pesquisa de cunho bibliografico — mais usada em pesquisas
dessa natureza -, consiste em uma nao limitagdo a livros e artigos de cunho cientifico (ou
ndo). Seu foco ¢ mais direcionado a fontes ainda ndo abordadas pela comunidade académica,
geralmente, sendo mais usados textos e registros de governos, como didrios oficiais e

relatorios. Coletados os materiais por meio de uma exploragdo direcionada, serd feita uma

descricao/explicagao acerca dos objetos de estudos manuseados a partir de entao.

A pesquisa documental assemelha-se muito a pesquisa bibliografica. A diferenga
essencial entre ambas reside na natureza das fontes. Enquanto a pesquisa
bibliografica se utiliza fundamentalmente das contribui¢des dos diversos autores
sobre determinado assunto, a pesquisa documental vale-se de materiais que nao
receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de
acordo com os objetos da pesquisa (Gil, 2000, p. 51).

Para fins de fundamentagdo deste conceito, cabe citar uma das falas mais precisas

sobre o tipo de pesquisa documental aqui proposta. A saber:

A caracteristica da pesquisa documental ¢ que a fonte de coleta de dados esta restrita
a documentos, escritos ou ndo, constituindo o que se denomina de fontes primarias.
Estas podem ter sido coletadas no momento em que os fatos ocorrem, ou depois.
(Marconi; Lakatos, 2021, p. 174).

Seguindo a estrutura tradicional desse tipo de pesquisa documental, cabera no percurso

metodologico da questdo tomar os seguintes passos:

e Definicdo: Clarear o problema de pesquisa e os objetivos do estudo;

e Coleta: Localizar e reunir os documentos relevantes em acervos, arquivos ou
fontes digitais;

e Pré-Analise/Organizacio: Classificar, catalogar e criar fichamentos para
organizar o material coletado, como critérios de classificacdo e fichas de

conteudo.
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e Analise/Interpretacio: Ler, interpretar e analisar os dados, identificando
conceitos-chave, padrdes e logicas internas dos  documentos,

contextualizando-os.

Nesse momento, cabe destacar que a coleta de dados foi direcionada a canais oficiais
da Prefeitura Municipal de Fortaleza, mais precisamente, em sitios digitais de orgdos
responsaveis, como a Secretaria Municipal de Educagdo do Ceara (SME) e da prefeitura em
si. Por meio destes registros oficiais, foram apresentados os dados e agdes voltadas ao tema
proposto desde a concepgdo deste trabalho, havendo uma andlise dedicada, porém, apegada
aos fatos oficializados gracas ao registro dos 6érgaos competentes.

Na sequéncia, destacou-se o aspecto qualitativo adotado para a descrigdo e analise dos
dados. A escolha desse enfoque decorreu, sobretudo, das caracteristicas do contexto
investigado. A interacdo entre o0s recursos tecnoldgicos e digitais e o processo de
ensino-aprendizagem envolveu dimensdes subjetivas, relacionadas as percepgoes,
experiéncias e praticas dos sujeitos envolvidos.

Embora os dados quantitativos tenham relevancia neste cendrio, o olhar qualitativo
permitiu captar aspectos sutis, como a maneira como os educadores utilizam os recursos
disponiveis € como esses instrumentos dialogam com os repertdrios culturais e a realidade
vivida pelos alunos. Por essa razdo, limitar-se a uma andlise meramente numérica seria
insuficiente diante de um cenario tdo complexo, que envolve dindmica educacional,
tecnologia, mediagdo pedagogica e participagdo institucional.

Nesse contexto, a combinagdo entre os enfoques documental e qualitativo atendeu
diretamente as necessidades da pesquisa, possibilitando uma compreensdo mais ampla e
contextualizada da problemadtica investigada. Assim, antes de aprofundar como essa relacdo
metodoldgica foi operacionalizada ao longo do estudo, apresenta-se, a seguir, o conceito de

pesquisa qualitativa e sua pertinéncia frente ao tema abordado.

A metodologia de pesquisa, para Minayo (2006, p. 16-18) é o caminho do
pensamento a ser seguido. Ocupa um lugar central na teoria e trata-se basicamente
do conjunto de técnicas a ser adotada para construir uma realidade. A pesquisa €,
assim, a atividade basica da ciéncia na sua construgdo da realidade. A pesquisa
qualitativa, no entanto, trata-se de uma atividade da ciéncia, que visa a construgao da
realidade, mas que se preocupa com as ciéncias sociais em um nivel de realidade que
ndo pode ser quantificado, trabalhando com o universo de crencas, valores,
significados e outros construto profundos das rela¢cdes que ndo podem ser reduzidos
a operacionalizagdo de variaveis.
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Alguns autores apresentam caracteristicas fundamentais da pesquisa qualitativa que
também sustentam a proposta metodologica deste estudo. Segundo estes, esse tipo de
abordagem considera o ambiente como fonte direta de dados, tendo o pesquisador como
principal instrumento de observagdo e interpretacdo. Trata-se de uma investigagao
predominantemente descritiva, na qual o foco se volta ao processo € ndo apenas ao produto
final, permitindo que a andlise dos dados seja conduzida de maneira intuitiva e indutiva.

Ainda conforme a pesquisa qualitativa, lembramos que nao tem por finalidade
quantificar ou mensurar os eventos analisados, tampouco recorrer a instrumentos estatisticos
para a analise dos dados. Ao contrario, busca-se produzir informagdes descritivas sobre
pessoas, ambientes e processos interativos a partir do contato direto entre o pesquisador e a
realidade investigada. Assim, procurou-se compreender os fendmenos sob a otica dos canais,
documentos e dados, reconhecendo suas as possiveis percepgoes, experiéncias e formas de
atuacdo registradas como elementos essenciais para a analise.

Além disso, esta pesquisa também caracterizou-se como um estudo de caso, uma vez
que se propds observar e interpretar de maneira aprofundada um fendmeno inserido em um
contexto especifico. A ado¢do dessa abordagem se mostra particularmente pertinente, pois
permite analisar de forma contextualizada como o uso das Tecnologias Digitais de Informagao
e Comunicacdo (TDIC) ¢ incorporado ao processo de ensino pelos professores da institui¢ao
escolar observada.

Assim, a partir da realidade vivenciada nesse espago, torna-se possivel identificar
praticas, potencialidades e desafios relacionados a utilizagcdo de recursos tecnologicos como
suporte metodologico, contribuindo para a constru¢do de um conhecimento mais aplicado e
significativo sobre a tematica. Sendo mais preciso sobre o conceito desse tipo de estudo, cabe

salientar que:

Um estudo de caso ¢ um método de pesquisa que envolve a investigacdo
aprofundada de um caso especifico, que pode ser uma pessoa, um grupo, uma
organizagdo, um evento ou um processo. O objetivo é obter uma compreensio
detalhada e completa do caso, explorando suas caracteristicas, contexto e interagdes
com outros elementos (Gil, 2000).

Ademais, o estudo de caso contribuiu significativamente para a elaboracao de uma
conclusdo mais consistente, a0 permitir a articulagcdo entre o referencial tedrico utilizado na
pesquisa e os dados obtidos durante a observagdo do contexto analisado. Dessa forma, essa
abordagem possibilita uma interpretacdo mais aprofundada da realidade investigada,

favorecendo a construcao de resultados que dialogam diretamente com o cenario estudado.
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Assim, ao ser aplicado em uma pesquisa de carater exploratdrio e qualitativo, o estudo
de caso configura-se como um modelo metodolégico particularmente pertinente, uma vez que
amplia a credibilidade do tema discutido e fortalece os argumentos produzidos ao longo da
analise. Com isso, torna-se possivel enriquecer o debate cientifico e favorecer o avango das
reflexdes propostas, contribuindo para a expansdo do conhecimento sobre a temadtica

abordada.
4.2 Sujeitos da pesquisa

Coerente ao método da pesquisa de cunho documental, o sujeito ativo da pesquisa foi
o proprio pesquisador. Que teve como papel nessa abordagem, o de coletar os documentos
relevantes ao tema nos campos vigentes acerca da questdo analisada, assim como o de
interrogar os textos coletados nesse corpus, e atribuir sentido aos dados que, sem esse trabalho
direcionado e de agéncia, seriam apenas registros sem maior significado e contextualizagao

frente a realidade do tema a qual se relacionam.

Na pesquisa documental h4d uma auséncia de sujeitos participantes, visto a natureza de
sua coleta de dados e atuagdo do sujeito ativo, no caso, o pesquisador. Sendo assim, além de
ndo existirem sujeitos participantes nessa fase, também denominados informantes, o contato
com a realidade dos fatos ¢ indireta. O trato € apenas com os documentos e informagdes, nao
sendo necessaria a presenga de individuos outrem para a constru¢do dessa etapa da pesquisa

(Marconi; Lakatos, 2021, p. 183).

No entanto, existe uma corrente de pensamento que atribui sujeitos a esse tipo de
pesquisa documental. No caso, eles seriam os autores e personagens inseridos nos
documentos coletados e analisados pelos pesquisados. Ademais, personagens retratados nos
documentos oficiais também podem ser apontados por certos pesquisadores como sujeitos da
pesquisa, embora de uma perspectiva bastante passiva em relagdo ao processo como um todo

(Gil, 2000).

Em suma, ¢ possivel afirmar que "Por se tratar de uma pesquisa de natureza
documental e de fonte primaria, ndo ha interagdo direta com os sujeitos participantes. Os
dados sdo extraidos de documentos, sendo os individuos neles mencionados os objetos da
analise e o pesquisador o unico sujeito ativo do processo de interpretagdo” (Marconi; Lakatos,

2021, p. 183).

4.3 Fases da pesquisa
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A pesquisa documental, para ser rigorosa e aceita em um trabalho coerente e
atento aos dados envolvidos no cerne da pesquisa, deve seguir um processo sistematico.
Embora diferentes autores possam variar levemente a nomenclatura, a estrutura mais aceita ¢

organizada em quatro fases distintas, conforme ilustrado no quadro abaixo:

Quadro 7 — Organizacdo das distintas fases da pesquisa

Fase Titulo Atividades Principais
T Defini¢ao do problema de pesquisa, formulagao de
Fase Planejamento objetivos e identifica¢do preliminar dos tipos de fontes
documentais.
a Busca ativa pelos documentos (arquivos fisicos ou
2 Levantamento e o . e . - N
~ digitais) e aplicagdo de critérios de inclusdo/exclusao
Fase Selecao
para formar o corpus.
30 Investigacao do contexto, autoria, autenticidade e
Fase Analise Critica analise das dimensodes éticas e ldgicas contidas no
material bruto.
rganizagdo e categorizagao dos dados, cruzamento das
4* Tratamento e 0 gaA a¢ g ¢ . ’ ~
, evidéncias com o referencial teorico e redacao dos
Fase Sintese
resultados.

Fonte: elaborado pelo autor, 2025.

4.4 Instrumentos de coleta de dados

O instrumento usado nesta pesquisa foi a ficha de coleta de dados. Em suma, consiste
em um instrumento de anotacdo de dados coletados e analisados, como um formulério, que ¢
preenchido com informagdes a medida que os documentos sdo lidos e analisados. Garantindo
assim um modelo de registro coerente e adequado para todos os objetos do corpus em
questao, e facilitando futuras anélises e comparagoes.

Sua estrutura consiste na identificagdo do documento (titulo, data, autor), local onde

foi encontrado, resumo do conteudo e trechos importantes (citagdes) para a analise.

4.5 Analise de dados

A andlise de dados representa uma etapa central no desenvolvimento de uma pesquisa,

ndo apenas por sua fun¢do metodoldgica, mas por constituir 0 momento em que 0s
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conhecimentos produzidos ao longo do estudo se consolidam e ganham significado. Por essa
razdo, a escolha do tipo de analise deve estar alinhada as intengdes do trabalho, garantindo
coeréncia entre os objetivos estabelecidos e a forma como as informacdes coletadas serdao
interpretadas.

No ambito da abordagem qualitativa, Bardin (2016) destaca a possibilidade de utilizar
simultaneamente categorias dedutivas e categorias indutivas, que emergem a partir da analise
direta do material coletado. Essa estratégia, conhecida como grade mista, permite que a
analise se desenvolva com uma base estruturada, sem perder a abertura necessaria para
incorporar elementos surgidos durante o processo interpretativo.

Em complemento, Lukosevicius e Soares (2016) ressaltam que essa flexibilidade
metodologica possibilita o alinhamento entre os objetivos da pesquisa e os achados empiricos,
favorecendo o equilibrio entre rigor tedrico e sensibilidade para captar nuances da realidade
analisada. Assim, a combina¢do entre categorias dedutivas e indutivas contribui para uma
leitura mais profunda e contextualizada do corpus estudado.

Como reforcam alguns autores, a analise adequada dos dados permite transformar
informacdes em conhecimento cientifico relevante, ampliando a contribui¢do do estudo para a
comunidade académica e para futuras producdes sobre a tematica. Nesse contexto, a escolha

deste trabalho foi pela analise do discurso, que, segundo Gil (2000) consiste em:

A analise do discurso ¢ uma abordagem multidisciplinar, com raizes na linguistica,
filosofia e teoria social, que se concentra na investiga¢do da produgdo de sentidos
em textos e praticas discursivas. Diferente de uma analise gramatical, a analise do
discurso explora como a linguagem ¢ utilizada para criar significado em contextos
sociais, culturais e historicos, analisando as relagdes de poder, as estratégias de
persuasio e as ideologias presentes nos discursos

Ademais, a analise do discurso buscou compreender de que forma os textos e as
praticas discursivas contribuem para a construcdo e reproducdo da realidade social, das
relacdes de poder e das identidades. No contexto desta pesquisa, essa abordagem mostrou-se
coerente com as escolhas metodoldgicas anteriores, na medida em que permite uma leitura
ampliada do fendmeno investigado, tanto a partir do referencial tedrico quanto das
observacoes realizadas no estudo de caso na escola analisada.

Diferentemente da andlise de conteudo, cujo foco estd nos elementos explicitos do
texto, a andlise do discurso considera os aspectos sociais, historicos e culturais que permeiam
sua producdo. Essa perspectiva é especialmente importante diante da complexidade do tema

tratado, que envolve o processo educacional de jovens e o uso de tecnologias digitais de
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informacdo e comunicacdo (TDIC), elementos intrinsecamente dindmicos e sujeitos a
multiplas interpretagdes.

Desse modo, uma analise eficaz deve contemplar ndo apenas os fundamentos teoricos,
mas também as nuances presentes no cotidiano escolar, reconhecendo as vivéncias dos alunos
e a forma como professores e gestores atuam na integracdo das tecnologias ao ambiente
educativo. Assim, a andlise do discurso contribui para uma compreensao mais profunda e
contextualizada do fendmeno, respeitando sua natureza multifacetada e possibilitando

interpretagdes alinhadas a realidade observada.

4.6 Aspectos éticos

A presente pesquisa caracterizou como uma analise documental, tendo como corpus
exclusivamente documentos de acesso publico, tais como leis, decretos, relatdrios
institucionais, artigos académicos e documentos curriculares oficiais. De acordo com a
Resolucao n° 510, de 7 de abril de 2016, do Conselho Nacional de Saude (CNS), que
estabelece normas aplicaveis as pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais, a metodologia
utilizada neste estudo ndo se enquadrou entre aquelas que exigem submissdo ao sistema
CEP/Conep, uma vez que ndo envolveu seres humanos de forma direta, seja por meio de
entrevistas, questiondrios, observacao participante ou qualquer outra forma de coleta de dados
primarios.

Ainda que dispensado de apreciag@o ética por esse sistema, o desenvolvimento desta
pesquisa foi pautado por principios éticos rigorosos, assegurando sua integridade académica e
validade cientifica. Nesse sentido, o tratamento das informagdes documentais observou
fielmente o conteudo original das fontes consultadas, evitando quaisquer distorgoes,
descontextualizagdes ou interpretagdes que pudessem modificar o sentido pretendido por seus
autores. Todas as citagdes foram realizadas conforme as normas académicas vigentes,
garantindo o devido reconhecimento a propriedade intelectual de autores e instituigdes.

Além disso, os procedimentos adotados para sele¢do, inclusdo e exclusao dos
documentos foram descritos de forma transparente na metodologia, detalhando o processo de
busca, os critérios adotados, o recorte temporal e as bases utilizadas. Essa clareza assegura a
reprodutibilidade da pesquisa e demonstra alinhamento as boas praticas metodoldgicas
reconhecidas na literatura especializada.

A andlise documental foi conduzida com responsabilidade interpretativa, considerando

as implicagdes sociais e politicas dos discursos e diretrizes analisados. Buscou-se, assim,
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compreender criticamente as ldgicas subjacentes as politicas educacionais, como o

empresariamento do espago publico e a progressiva incorporagdo de racionalidades

empresariais a gestdo da educagdo. Todas as interpretagdes foram sustentadas por evidéncias

documentais, evitando generalizagdes indevidas e respeitando os limites epistemologicos do

estudo.

4.7 Cronograma

Quadro 8 — Cronograma de execucao da pesquisa

Atividades

Periodo

10 20 30 4[] 50

60

Revisao de
literatura

Leitura do
material

Orientacao

Coleta de
dados

Analise e
interpretacio
dos dados

Redacao do
trabalho

Revisio e
redacao final
do trabalho

Defesa do
trabalho

Fonte: elaborado pelo autor, 2024.

Na proxima seg¢do teremos a andlise dos dados, para comparagdao da andlise

bibliografica e documental e a interpretacdo dos dados e informacdes contidas nos

documentos analisados.
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5 ANALISE DOS DADOS

A inserc¢ao das tecnologias digitais no ambiente escolar tem sido pauta constante nas
politicas educacionais brasileiras. No entanto, sua efetividade ainda ¢ alvo de
questionamentos, especialmente quando confrontada com as condigdes reais de
implementagdo. Nesse contexto, a Secretaria Municipal da Educa¢do (SME) de Fortaleza
destaca a criagao das Salas de Inovacao Educacional como um marco de modernizagao e
avango pedagdgico. Partindo de uma analise documental, este capitulo busca responder a
questdo central desta pesquisa: de que maneira os documentos oficiais da SME descrevem a
trajetoria institucional das Salas de Inovag¢do Educacional nas escolas publicas dos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Para compreender essa narrativa institucional e relaciona-la as diretrizes mais amplas
das politicas educacionais nacionais, a analise sera orientada por uma tensdo interpretativa
estratégica: trata-se de uma proposta que representa, de fato, uma transformagao pedagdgica,
o “mesmo do mais”, ou apenas uma reedi¢do de iniciativas anteriores, com novos
equipamentos, mas desafios ainda persistentes, o “mais do mesmo”? A investigacdo avangara
com base em uma grade de andlise mista, estruturada a partir de categorias dedutivas
previamente definidas para atender aos objetivos da pesquisa, como trajetoria institucional,
critérios de selecdo, recursos, normativas e objetivos pedagogicos.

Durante a interpretagdo do material, emergiram também categorias indutivas, com
destaque para os desafios operacionais envolvidos na implantagcao ¢ manutengao dos espagos.
Tais categorias complementares permitiram ampliar a andlise, oferecendo uma visdo mais
profunda e critica do fendmeno a luz das evidéncias documentais. Assim, busca-se construir
uma reflexdo que va além da descricdo das acdes institucionais, questionando sua capacidade

real de promover inovagao educacional.

5.1 Trajetoria Institucional e a Expansiao Temporal das Salas de Inovacao

A trajetoria das Salas de Inovagao Educacional (SIEs) em Fortaleza configura-se como
um processo gradativo de expansdo, que se inicia de maneira experimental e, ao longo dos
anos, consolida-se como politica publica estruturada (Fortaleza, 2022). Sua origem remonta a
2017, quando foi instalada a primeira sala na Escola de Tempo Integral Nossa Senhora de

Fatima.
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Figura 3 - A trajetoria da expansdo: do piloto a politica publica

2017: 0 Marco Inicial ;g 2020: A Consolidagdo
= * Instalagdo da primeira sala « Iniciativa é incorporada ao
piloto na ETI Nossa Programa Mais Gestao.
Senhora de Fatima. « Nomenclatura oficial &
 Parceria estratégica com a adotada: SIEs para Ensino
Google for Education. Fundamental e SITs para
Educagdo Infantil.
2019 2023
2017 2020
2019: A 2023: A Escala Maxima
Institucionalizagdo « Iniciativa passa a integrar o
» Inicio da implementagéo Programa TechEduca.
sistematica das salas na rede = * Atinge a marca de 251 salas
A de ensino. implementadas (incluindo 34
Ui_ﬁ'% 250l em Centros de Educagdo

Infantil).

Fonte: Imagem criada pelo autor em Notebook LM (versdo: Gemini 1.5 - 2026), prompt: a partir dos relatorios
da SME e dos links enviados, faga a imagem de uma linha do tempo mostrando a trajetoria de expansao das SIEs
pela cidade de Fortaleza.

A época, a iniciativa foi divulgada como inédita no contexto das escolas publicas
brasileiras, por reunir recursos como chromebooks, lousa multitouch e impressora 3D, fruto
de uma parceria estratégica com a Google for Education. Esse marco inaugurou um modelo
de vinculacao tecnologica que seria fortalecido nos anos subsequentes (Fortaleza, 2017).

A partir de 2019, a experiéncia-piloto evolui para um movimento de
institucionalizacdo de maior alcance. Conforme registrado no Guia de Orientagdes para o
Desenvolvimento da Cultura Digital (Fortaleza, 2022), esse periodo marca a transi¢ao para a
implementagdo sistematica das salas, posteriormente incorporada ao Programa Mais Gestao,
em 2020. Nesse momento, a nomenclatura “Salas de Inovacdo Educacional” passa a ser
adotada oficialmente para o Ensino Fundamental, enquanto na Educagdo Infantil utiliza-se o
termo “Salas de Inovacao e Tecnologias”, como indicam os registros publicados no portal da
Prefeitura de Fortaleza (Fortaleza, 2022; 2024a).

O movimento de consolidacdo ganha forca em 2023, com a incorporagdo da iniciativa
ao Programa TechEduca, anunciado nos documentos institucionais como “o maior programa
de inovagdo da historia educacional de Fortaleza”. Segundo os registros, essa etapa culminou
na implementagdo de 251 salas, das quais 34 em Centros de Educacao Infantil (Fortaleza,
2022; 2024b).

Esse percurso estd amparado por uma fundamentacdo pedagdgica consistente descrita

no Documento Curricular Referencial de Fortaleza (DCRFor). No Volume 1, sdo definidos
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trés pilares estruturantes: a Inovacdo Pedagogica, compreendida como ato politico; a
Competéncia Geral 5 — Cultura Digital, que estimula a criagdo de tecnologias digitais de
forma critica, significativa, reflexiva e ética; e o macrotema “Educagdo em/para a cidadania
digital”, que reconhece o acesso as tecnologias como um direito (Fundagdo Gettlio Vargas,
2024a).

A operacionalizacdo desses principios se materializa nas Escolas de Tempo Integral
(ETIs), conforme descrito no Volume 8 do DCRFor, que classifica as Salas de Inovagdo como
parte dos “Laboratorios Experimentais” voltados ao desenvolvimento do componente
curricular Tecnologias Digitais da Informacdo e da Comunicacdo (TDICs). Nesse espaco, a
proposta dialoga com a “Cultura Maker”, ao incentivar que os estudantes assumam o papel de
criadores, e nao apenas consumidores de tecnologia (Fundagdo Gettlio Vargas, 2024b).

No Volume 9, a politica ¢ detalhada em termos de recursos e infraestrutura, prevendo
salas equipadas com 35 chromebooks. Paralelamente, sdo incorporados conceitos como o
“Pensamento Computacional” e as “Tecnologias Assistivas”, fortalecendo o alinhamento com
o pilar “Incluir” do DCRFor (Fundagdo Getulio Vargas, 2024c¢). Essa arquitetura normativa
estabelece conexdes com diretrizes nacionais, como o Programa de Inovagdo Educacao
Conectada (PIEC) (Souza, 2023; Brito; Marins, 2020) e a Politica Nacional de Educacao
Digital (PNED) (Brasil, 2021), posicionando Fortaleza como referéncia na implementacao de

politicas voltadas a educagao digital no cendrio brasileiro contemporaneo.

5.2 A Distribuicdo Territorial da Politica: Analise Comparativa entre os Distritos de

Educacio

No que se refere a distribui¢do espacial, o Edital n° 05/2025 (Anexo A)* lista as
unidades escolares contempladas, organizadas pelos seis Distritos de Educagdo da cidade
(SME, 2025) demonstrando a preocupagdo em garantir que a politica alcancasse toda a malha
urbana, e ndo apenas regides centrais. A partir deste mesmo documento, que contém a relagao
nominal das escolas contempladas com esse equipamento, foi realizada uma analise da
distribui¢do georreferencial dessas unidades.

Para tanto, a listagem foi cruzada com os dados do Censo Escolar 2023 (INEP/IDEB),

o que permitiu identificar os segmentos atendidos (anos iniciais, anos finais ou ambos) e,

* Disponivel em: https://drive.google.com/file/d/10IFbn30dH97mQd_ei3JRfZEGqWeBdzzW/view . Acesso em
12 out. 2025, no site da Prefeitura de Fortaleza em:
https://educacao.sme.fortaleza.ce.gov.br/auxiliar-pedagogico/


https://drive.google.com/file/d/1oIFbn3OdH97mQd_ei3JRfzEGqWeBdzzW/view
https://educacao.sme.fortaleza.ce.gov.br/auxiliar-pedagogico/
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dessa forma, mapear com maior precisdo a presen¢a das Salas de Inovacdo Educacional na
rede municipal. Esse procedimento analitico utilizou, ainda, informacdes georreferenciais
disponibilizadas por sites oficiais da Prefeitura de Fortaleza, refor¢ando a consisténcia
metodoldgica da investigacao.

Com base nessa etapa de mapeamento, observa-se que a rede municipal de Fortaleza
estd organizada em 624 unidades escolares, conforme mostra a figura 1, distribuidas em seis
Distritos de Educacdo. Essas unidades abrangem diferentes modalidades: Anexos de
Educagao Infantil (ANE), Centros de Educacao Infantil (CEI), Creches Conveniadas (CRP),
além de Escolas de Tempo Parcial (ETP) e Escolas de Tempo Integral (ETI). Cada distrito
agrega escolas localizadas em diferentes bairros e regides da cidade, compondo uma divisdo

territorial que busca descentralizar a gestdo e o acompanhamento pedagogico.

Figura 4 - Mapa das Unidades Escolares de Fortaleza por Distrito de Educagao

Lo 065} i
5\ Barra | Ter de’
0 -

Camard

{cE83]

= Po
i M
@ GENIPABU e Caucaia North'Shameing o7 Fortafeza @ # °
coiE POREIRA ) *“-“g”‘ & Praiado
&)t lituro
tolKim( gy oo “ S @, Shopping o) °
fucdo ) . . e m.' &
° %Swwmb
L’ me-«m:«-. Juaba
> %' e

[ ] Fliijr@

Y
Jarandragoeira ’eﬁ guaba
%

ﬂ‘ -
0 Grandgho@ing
Mirambé ® u [0}
) msn
CEds5 g ;
A'S ClimaPolar "eio] () PORTO DS
— »\m.p

& 2 CEue +
Srees Maracanati

ur N . 5 L ‘ b
Total de Unidades Selecionadas e ‘m s

@l

nova
METROPOLE

%

eanbtitiires —
624 srn ©Annelu Variedades ‘ @) zcaranna Park

Ui A A O
Eusébio Ataihos do teclado  Dados cartogréficos G202

N e pnarARANARG

Fonte: SME, disponivel em: https://mapas.fortaleza.ce.gov.br/mapa/716/distritos-de-educacao , 2025.

gie | 2kmi——s | Temos | Informar emo no mapa

Para melhor visualizagdo, a Secretaria Municipal da Educacdao (SME) disponibiliza
um mapa interativo que reune todas as unidades escolares em funcionamento, permitindo a
aplicagdo de filtros por distrito, tipo de unidade, escola e bairro. Conforme apresentado na
Figura 2, cada distrito € representado por uma cor distinta — Distrito 1 (verde), Distrito 2
(laranja), Distrito 3 (amarelo), Distrito 4 (azul ciano), Distrito 5 (rosa) e Distrito 6 (azul) —,
o que facilita a identificacdo da distribui¢@o espacial das escolas e possibilita observar tanto a
densidade de unidades em determinados territorios quanto a diversidade de modalidades

ofertadas em cada regido.


https://mapas.fortaleza.ce.gov.br/mapa/716/distritos-de-educacao

87

Portanto, o Distrito de Educagéo, ¢ a instancia administrativa vinculada a um 6rgéo
executivo regional, uma das sete Secretarias Executivas Regionais, que constituiam,
a época, o municipio de Fortaleza. Eles t€ém a funcdo de execugdo de politicas
publicas e estdo vinculados a Secretaria de Educagdo, estabelecendo vinculo
imediato com as Escolas Publicas da Educag@o Basica. (Rocha, 2015, p. 44).

Para complementar essa visualizagdo geral, o detalhamento das informagdes de cada
distrito encontra-se sistematizado no Apéndice C, que apresenta de forma ampliada os dados

organizados por territdrio educacional.

Figura 5 - Mapa dos Distritos de Educacao
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No presente estudo, o foco recai sobre as escolas que ofertam os anos iniciais do
ensino fundamental (1° ao 5° ano), sejam elas de tempo parcial ou integral. Essa delimitagdo
justifica-se pelo objetivo de compreender como se configuram as politicas de inovagao digital
nessa etapa da escolarizagdo, que coincide com o processo de alfabetizacdo e com a inser¢ao
das criangas no universo da cultura digital.

A andlise da distribuicdo territorial das Salas de Inovacdo Educacional (SIEs) revela
que a implementacdo da politica, embora apresentada como um esforco de modernizagdo
abrangente, ndo ¢ homogénea, mas sim marcada por padrdes e assimetrias que expdem as
tensdes entre o discurso da universalizagdo e as prioridades de gestdo. Um olhar panoramico
sobre os dados consolidados no Quadro 14 mostra uma politica de alcance significativo, com

250 unidades contempladas, o que representa uma cobertura de 40% da rede municipal.
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Quadro 9 — Distribuicao das Salas de Inovagao Educacional (SIEs) por Distrito de Educacao

Distrito L’lll?it(;l;(;i:s Unidades o CEls com .Atn.os. A.no.s Ambos
escolares com SIE cobertura SIE iniciais Finais
1 76 32 42.1 % 2 12 13 4
2 67 31 46.,3% 9 7 7 8
3 101 39 38,6% 4 13 17 5
4 122 54 44.3% 10 18 15 10
5 152 50 32,8% 5 12 17 16
6 106 44 41,5% 5 13 15 11
Total 624 250 40% 35 75 84 54

Fonte: SME, 2025.

Contudo, essa aparente abrangéncia revela uma dindmica de implementagdo marcada
por desigualdades. As taxas de cobertura variam significativamente entre os distritos, com o
Distrito 2 atingindo 46,3% das unidades e o Distrito 5 apenas 32,8%. Mais expressiva ainda ¢
a discrepancia observada quando se considera a etapa de escolarizagdo. A andlise comparativa
evidencia uma concentragdo da politica nas fases mais avancadas da educagdo basica:
enquanto 84 salas estdo presentes em escolas voltadas exclusivamente aos anos finais do
Ensino Fundamental, apenas 75 foram destinadas as escolas que atendem exclusivamente os
anos iniciais.

Esse comportamento, recorrente na maior parte dos distritos, sugere uma priorizagao
associada as pressdes por desempenho em avaliagdes externas, como SAEB e SPAECE,
conforme discutem Silva e Nunes (2020). Nesse cenario, a politica tende a aproximar-se de
uma légica de “mais do mesmo”, em que a incorporacdo tecnoldgica se orienta por uma
racionalidade instrumental voltada a otimizagdo de resultados mensuraveis, em detrimento de
uma perspectiva formativa mais ampla e estruturante desde o inicio da escolarizagao.

Sob a otica desta pesquisa, que centra sua analise nos anos iniciais, essa distribuicao
evidencia uma lacuna estratégica. Sales e Kenski (2021) e Almeida e Valente (2012) destacam
que a alfabetizagdo digital precoce ¢ condicdo essencial para que os alunos desenvolvam
competéncias informacionais e participem ativamente da cultura digital ao longo de seu
percurso académico. Assim, ao direcionar esforcos majoritariamente para as etapas finais, a
politica acaba postergando um processo que deveria ser constitutivo da formacao inicial.

Embora haja indicios de avango com a inclusdo de 35 Centros de Educacdo Infantil
(CEIs), essa cobertura ainda ¢ incipiente. Ainda assim, aponta para um movimento
embrionario de integracdo da tecnologia desde os primeiros anos, o que, segundo alguns
autores, pode favorecer a mediagdo de multiplas linguagens nesse segmento, contribuindo

para uma aprendizagem mais significativa e alinhada as demandas contemporaneas.
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5.2.1 Mapa de IDH e Leituras Territoriais para a Inclusdo Digital

A andlise integrada entre o mapa do IDH-Educacao (Figura 1) e o mapa de
distribuicdo das unidades escolares da SME revela que a politica de Salas de Inovagao
Educacional precisa ser compreendida sob uma perspectiva socioespacial, ultrapassando uma
leitura meramente quantitativa. O gradiente de desigualdade educacional presente no
municipio fica evidente: os menores indices de IDH-Educacdo concentram-se
majoritariamente nas regides periféricas ao oeste e sudoeste, enquanto os maiores se
distribuem nas areas centrais e no eixo leste-nordeste, indicando uma correlagao direta entre
localizacdo geografica e condi¢des estruturais.

Nessa dire¢do, o Distrito V, que abrange bairros historicamente associados a baixos
indices de desenvolvimento humano, registra 50 Salas de Inovagdo Educacional. Entretanto,
mesmo com esse numero expressivo, a cobertura proporcional ¢ inferior (cerca de 32,9%)
quando comparada aos demais distritos. Tal cendrio sugere que, embora haja presenca das
SIEs em territorios vulneraveis, a politica ndo tem priorizado esses espagos de forma
proporcional a sua demanda. Em contextos onde a escola assume fungdes compensatorias e,
muitas vezes, protetivas frente as desigualdades sociais, seria esperado um investimento mais
direcionado, capaz de atuar como instrumento de equidade.

Assim, os dados indicam uma contradi¢do entre o discurso de inovagdo educacional ¢
a distribuicao territorial dos recursos. Ainda que a expansdo tecnologica esteja alcangando
diferentes regides da cidade, a implementa¢do ndo tem acompanhado com maior intensidade
os territdrios onde os indicadores socioeducacionais sdo mais desafiadores, o que reforca a
necessidade de repensar a politica sob a oOtica da justica territorial e da redugdo das

desigualdades estruturais.
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Figura 6 - Mapa de IDH - Educagao
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Essa discussdo aproxima-se diretamente dos debates contemporaneos sobre equidade
nas politicas publicas de inovacdo. Como destacam Jesus e Azevedo (2020), inovar nao
significa apenas inserir tecnologias nos ambientes educativos, mas garantir que elas cheguem
efetivamente aos territorios historicamente excluidos. Caso contrario, corre-se o risco de
reforcar desigualdades estruturais, reproduzindo padrdes ja existentes. Nesse sentido, a
concentracdo das Salas de Inovacdo Educacional nos anos finais do Ensino Fundamental,
observada de maneira recorrente na rede, merece ser problematizada.

Tal tendéncia pode estar associada as pressdes por resultados em avaliagdes externas
como SAEB e SPAECE, conforme apontam Silva e Nunes (2020), mas acaba por negligenciar
a alfabetizagdo digital precoce, etapa fundamental para a formacao integral. Santos (2017) e
Gomes (2023) reforcam que ¢ nas fases iniciais da escolarizacdo que se desenvolvem as
competéncias informacionais essenciais para que os estudantes participem criticamente da
cultura digital.

A concentragdo de investimentos nos anos finais também pode ser analisada a luz do
debate sobre a atuacdo das grandes empresas de tecnologia — as Big Techs — no ambiente
escolar. Observamos que, conforme alguns autores ao disponibilizarem plataformas e recursos
digitais, essas corporag¢des frequentemente orientam as praticas pedagdgicas em dire¢do a
uma loégica vinculada ao mercado de trabalho. Nesse modelo, os alunos dos anos finais, por
estarem mais proximos de concluir a educagdo basica, tornam-se o publico preferencial de

uma abordagem instrumentalizada.


https://mapas.fortaleza.ce.gov.br/mapa/716/distritos-de-educacao

91

Esse fendmeno aproxima-se do que Silvero, Cassino e Souza (2021) definem como
“colonialismo de dados”, caracterizado pela apropriagdo das informacdes dos estudantes
como recurso econdomico. Tal perspectiva refor¢a a necessidade de compreender a tecnologia
ndo apenas como ferramenta de ensino, mas como dispositivo que pode produzir
dependéncias, condicionamentos e, sobretudo, novas formas de desigualdade.

Diante disso, a analise territorial e socioespacial desenvolvida nesta pesquisa indica
que a politica de inovacdo sé podera avancar como estratégia de equidade se direcionar
esforcos prioritariamente aos territérios com menores indicadores socioeducacionais, com
metas claras para contemplar os anos iniciais. Além disso, ¢ fundamental vincular o uso das
salas a permanéncia estudantil e ao fortalecimento de praticas de protecdo social,
especialmente em escolas de tempo integral, promovendo uma cultura digital articulada ao
letramento critico.

Por fim, torna-se indispensavel assegurar condi¢des reais e sustentaveis de utilizacdo
dos espacos tecnologicos, de modo que eles representam ambientes de inclusdo e formacao, e

ndo apenas pontos de acesso instrumental a plataformas pré-configuradas.

5.2.2 Panorama Geral da Distribuicdo

A analise comparada dos seis Distritos de Educacao, consolidada no Quadro 14 e
visualizada no mapa da Figura 16, permite tragcar um panorama geral da implementacao da
politica de Salas de Inovagdo Educacional (SIEs) em Fortaleza. No total, a politica alcanca
250 unidades escolares, o que representa uma cobertura de 40% da rede municipal.
Observa-se uma variagdo nas taxas de cobertura entre os distritos, com o Distrito 2
apresentando a maior propor¢do de unidades contempladas (46,3%) e o Distrito 5, a menor
(32,8%), embora este ultimo, por ter a rede mais extensa, concentre um dos maiores

contingentes absolutos de salas.
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Figura 7 - Mapa de todas as escolas e centros de educagdo infantil com SIEs
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O recorte por etapa de escolarizacao revela um dado central para esta pesquisa:
ha uma maior presenca de SIEs em escolas que atendem os anos finais (84 unidades) do que
naquelas que atendem exclusivamente os anos iniciais (75 unidades) ou em unidades que
atendem ambas as etapas (54 unidades). Na Educacao Infantil, a politica alcanga 35 Centros
de Educagdo Infantil (CEIs), um esfor¢o inicial de integrar a tecnologia a essa etapa. Esses
dados quantitativos, que revelam uma assimetria na distribuicdo da politica entre as
diferentes fases da educacdo basica, fornecem a base para uma andlise socioespacial e critica
aprofundada sobre as prioridades e os impactos da iniciativa.

Assim, a andlise dos seis distritos permite concluir que a politica municipal tem
avangado em termos de expansao territorial e diversidade de segmentos atendidos, mas ainda
mantém uma assimetria importante: os anos iniciais e a educagdo infantil permanecem menos
contemplados, justamente nas etapas em que se consolidam a alfabetizacdo e o contato inicial
com a cultura digital. Para superar esse desafio, ¢ necessario equilibrar a distribuicdo das
salas, fortalecer a forma¢ao docente e garantir que a politica de inovagdo nao seja capturada
apenas por interesses de mercado, mas esteja comprometida com a formagao cidada, critica e

democratica.

5.2.3 Da Proposta Oficial a Pratica: Uma Analise Critica da Implementagdo das Salas de

Inovacdo

Se a proposic¢ao oficial, descrita na se¢do anterior, constréi uma narrativa de avango e

inovacdo em conformidade com o conceito de “mesmo do mais” (Fundagao Gettlio Vargas,
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2024a; 2024b; 2024c), a andlise critica de sua implementacdo evidencia tensdes, fissuras e
contradi¢des que permitem questionar se a politica educacional de Fortaleza representa, de
fato, uma mudanga estrutural ou apenas uma reconfiguragao de praticas anteriores.

A investigacdo dos critérios de sele¢do, da natureza dos recursos mobilizados, dos
desafios operacionais e das limitacdes estruturais revela que, embora revestida de
modernidade, a iniciativa corre o risco de configurar-se como “mais do mesmo”, perpetuando
fragilidades historicamente presentes nas politicas de tecnologia educacional no pais (Jesus;
Azevedo, 2020; Brito; Marins, 2020; Martins; Flores, 2015).

O primeiro ponto critico refere-se a auséncia de critérios técnicos e pedagdgicos
explicitados para a defini¢do das escolas contempladas, o que levanta davidas quanto a
equidade e ao alcance universal da politica. A preferéncia inicial pelas Escolas de Tempo
Integral (ETIs) pode indicar uma estratégia de implementacdo vinculada a flexibilidade
curricular desses espagos; no entanto, essa op¢do também evidencia um processo decisorio
verticalizado.

Sem parametros transparentes que assegurem equidade territorial, tal modelo corre o
risco de acentuar desigualdades intra-rede, reforcando praticas que historicamente
caracterizam intervengdes classificadas como “mais do mesmo”, por ndo atuarem de forma
sistémica sobre os desequilibrios estruturais.

O segundo aspecto refere-se a forte dependéncia de parcerias com o setor privado,
frequentemente apresentadas como propulsoras da moderniza¢do, mas que constituem uma
das principais tensdoes da politica. A ado¢do de equipamentos como os chromebooks esta
diretamente associada ao vinculo com a Google for Education (Fortaleza, 2017),
reproduzindo l6gica semelhante a do Programa de Inovagdo Educagdo Conectada (PIEC), em
ambito nacional, apoiado por entidades como a Fundagdo Lemann e a Fundagao Itat Cultural
(Souza, 2023; Brito; Marins, 2020).

A literatura tem analisado essas parcerias com cautela, alertando para o risco do
empresariamento do espaco publico e da publicizacdo da légica empresarial (Oliveira, 2019;
Brito; Marins, 2020; Jesus; Azevedo, 2020). Brito e Marins (2020), ao examinarem o PIEC,
destacam que tais parcerias, sob o discurso de cooperagdo, podem reproduzir mecanismos de
expansdo do capital privado por meio de investimentos publicos.

A adogdo de plataformas unicas, ainda que eficiente operacionalmente, gera
dependéncia tecnologica e insere a gestdo escolar em uma logica corporativa, sintomatica do
que Fresquet e Alvarenga (2023) denominam capitalismo de vigilancia, no qual os dados

educacionais passam a ser tratados como ativo econdmico. Some-se a isso o fato de que a
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propria Politica Nacional de Educagdo Digital (PNED) carece de defini¢do clara quanto aos
critérios para parcerias publico-privadas (Fresquet; Alvarenga, 2023), o que amplia a
vulnerabilidade das redes publicas a interesses mercadoldgicos (Souza, 2023; Brito; Marins,
2020).

Assim, o “mesmo do mais” em termos de infraestrutura tecnologica pode,
paradoxalmente, resultar no “mais do mesmo” em relacdo a sujeicdo das politicas publicas a
racionalidades empresariais (Brito; Marins, 2020; Jesus; Azevedo, 2020). O terceiro ponto diz
respeito a fragilidade da infraestrutura humana necesséria para a sustentabilidade da politica,
revelando uma contradi¢ao entre o discurso de inovacao e sua operacionalizagao.

O Edital n® 05/2025, que regulamenta a selecdo de Auxiliares Pedagdgicos
Voluntérios, ¢ emblematico: prevé atuagao de voluntarios, remunerados apenas por auxilio
financeiro, para fungdes como manutencdo de equipamentos, recarga de dispositivos e apoio
aos docentes (SME, 2025).

A literatura ¢ enfatica ao indicar que a auséncia de suporte técnico-pedagdgico
consistente ¢ um dos principais entraves em politicas dessa natureza, conforme ja observado
nas dificuldades de implementa¢do do Prolnfo (Martins; Flores, 2015). A dependéncia de mao
de obra nao profissionalizada para gerir uma infraestrutura de alto custo evidencia falhas de
planejamento e reproduz a histérica contradi¢do entre espagos bem equipados e sua
subutilizacdo por falta de apoio continuo (SME, 2025), demonstrando o risco de reincidéncia
dos obstaculos que inviabilizam iniciativas anteriores.

Outro ponto de tensdo refere-se a distancia entre a sofisticacdo tedrica do Documento
Curricular Referencial de Fortaleza (DCRFor) e sua aplicacdo pratica. Embora o DCRFor
apresente uma proposta pedagogica inovadora (Fundacdo Getllio Vargas, 2024a; 2024b;
2024c¢), ha risco de que essa formulagdo permaneca no campo retdrico e ndo ultrapasse o
determinismo tecnoldégico — entendido como a crenga de que apenas o acesso aos
equipamentos ¢ suficiente para promover inclusao (Souza, 2023; Jesus; Azevedo, 2020; Brito;
Marins, 2020). Estudos como os de Martins e Flores (2015) indicam que, sem alteragdes
substanciais nas praticas docentes, as salas de inova¢ao tendem a se converter em ambientes
de reproducdo de metodologias tradicionais, apenas mediadas por dispositivos modernos.

Além disso, os limites da inclusdo digital extrapolam os muros escolares. A pesquisa
TIC Domicilios 2020 demonstra que o acesso a internet e a computadores continua
profundamente desigual no Brasil, com disparidades marcantes entre grupos sociais e raciais
(Comité Gestor da Internet no Brasil, 2021). A pandemia de COVID-19 intensificou essas

desigualdades: enquanto estudantes das classes A e B migraram para o ensino remoto, aqueles



95

pertencentes as classes D e E enfrentaram sérias barreiras tecnoldgicas (Comité Gestor da
Internet no Brasil, 2021; Prefeitura de Fortaleza, 2025). Nesse cenario, ainda que as SIEs
contribuam para a equidade dentro da escola, a persisténcia da desigualdade digital no
ambiente doméstico compromete a consolidagdo de uma educacgdo verdadeiramente inclusiva
(Prefeitura de Fortaleza, 2025).

Em sintese, os desafios operacionais, as ambiguidades nas parcerias publico-privadas e
as barreiras estruturais de acesso a tecnologia constituem fatores que, se ndo forem
enfrentados, podem fazer com que a politica de inovagdo permanega presa as limitagdes
historicas ja observadas em outras iniciativas (Brito; Marins, 2020; Martins; Flores, 2015).
Assim, apesar de seu potencial para promover o “mesmo do mais”, a pratica indica o risco de

que essa proposta se converta, novamente, em “mais do mesmo”.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao final da analise documental da Secretaria Municipal da Educacdo de Fortaleza,
retornamos para a questao central que norteou a pesquisa: "como os documentos oficiais desta
Secretaria descrevem a trajetoria institucional das salas de inovagao nas escolas publicas dos
anos iniciais do Ensino Fundamental?". A andlise realizada revelou que tais documentos
constroem uma narrativa complexa e, por vezes, contraditoria.

Por um lado, o discurso pedagdgico € robusto, ambicioso e alinhado ao que ha de mais
contemporaneo no debate sobre tecnologias digitais e a educagdo, mas ha fissuras, desafios e
dependéncias em sua implementagdo, cujo estes revelam os entraves historicos da
digitalizacdo da escola publica brasileira. Respectivamente, a trajetoria temporal que iniciou
com um projeto-piloto em 2017 e finalizou em meados de 2023 evidenciou que ha uma clara
priorizagdo dos anos finais do que dos anos iniciais.

Além disso, as tais salas ndo chegam em territorios de maior vulnerabilidade social. A
distribuicdo desigual ndo atende prioritariamente as etapas de alfabetizagdo digital, e
tampouco compensa as desigualdades estruturais, configurando, assim, um padrdao de "mais
do mesmo", no qual a inovagao nao atua como um vetor de equidade.

O robusto investimento financeiro, a padronizagdo dos recursos em todas as salas e a
constru¢do de um sofisticado arcabouco normativo que dialoga com politicas nacionais sdo
elementos que sustentam a tese de uma politica "mesmo do mais". Porém, os mesmos
documentos revelam que os critérios de selegdo das escolas permanecem implicitos e que a
modernizagdo material estd atrelada a uma forma dependente da parceria com o Google for
Education. Com isso, fica evidente o "empresariamento do espaco publico".

Além disso, os documentos revelam que ha uma forte fragilidade no suporte humano,
evidenciado pela necessidade de voluntarios para a manutencdo e operagao das salas,
conforme o Edital n°® 05/2025. A precariedade no suporte e o risco do determinismo
tecnologico e aos limites da inclusdo impostos pela desigualdade fora da escola evidencia,
mais uma vez, os entraves historicos que limitaram o sucesso de programas como o Prolnfo.

Esta pesquisa teve suas limitagcdes, como impossibilidade de coletar dados de
professores ligados diretamente ao programa, as proprias percepgdes de alunos e familiares
destes para entender nas escolas como a sala de inovacdo ¢é percebida e utilizada, visto que
isso demandaria uma outra metodologia, mais tempo e mais permissdes de acesso €
investigacao, analise e instrumentos de coleta que ndo foram possiveis executar diante desse

tempo, e por processos €ticos e institucionais o que poderia ter feito diferenca nos resultados
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quando comparados os documentos analisados (o projeto na teoria) e as pessoas atendidas (os
beneficiados na pratica pelo projeto em funcionamento).

Em sintese, esta dissertagdo atingiu seus objetivos iniciais € conclui que, a politica de
Salas de Inovagdao Educacional de Fortaleza se encontra em um ponto de tensdo. As salas de
inovacdo educacionais possuem um potencial inovador imenso, ancorado em um curriculo
exemplar, mas sua efetivagdo como uma politica de equidade e de transformag¢do depende da
capacidade da gestao em superar os desafios descritos neste trabalho.

O potencial de ser "mesmo do mais" € real, mas o risco de se tornar, na pratica, "mais
do mesmo" ¢ igualmente presente e significativo. Por fim, esta pesquisa abre caminhos para
futuras investigagdes ligadas principalmente as percep¢des dos docentes e dos discentes frente
ao uso da tecnologia e das agdes do programa e abre incentivos para a pesquisa sobre os
editais nos quais voluntarios contribuem para efetivacdo de politicas publicas dentro das
escolas, mas de que modo: "mesmo do mais" ou "mais do mesmo" ou haveria novas
alternativas nesse processo?. Adicionalmente, outras andlises poderiam investigar a fundo a
parceria publico-privada estabelecida no projeto em questdo e a efetividade do modelo de
suporte, contribuindo para o debate sobre como construir politicas de inovagdo que sejam, de

fato, equitativas e transformadoras.
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APENDICES

APENDICE A - DADOS SOBRE DISTRITOS DE EDUCACAO

Distrito de Educacao 1 (D1)

O Distrito de Educacao 1 conta com 76 unidades escolares, distribuidas em 13
bairros conforme apresentado na figura 3. Nesse conjunto, estdo incluidos 22 Centros de
Educacao Infantil (CEIs), responsaveis pelo atendimento da primeira infincia, além de 9
Creches Conveniadas (CRPs). O distrito dispde ainda de 3 Escolas de Tempo Integral (ETIs)
e 42 Escolas de Tempo Parcial (ETPs), o que evidencia a predominancia do modelo parcial.
A presenca de um numero reduzido de escolas de tempo integral mostra que o esforco da
rede para ampliar a jornada escolar nesse territorio ainda estd em estagio inicial, sendo

necessario maior investimento para consolidar essa proposta.

Figura 1 - Mapa das unidades escolares somente do D1
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Fonte: SME, disponivel em: https://mapas.fortaleza.ce.gov.br/mapa/716/distritos-de-educacao , 2025.

O quadro a seguir apresenta a distribuicao das Salas de Inovacao Educacional (SIE)
no Distrito de Educagdo 1 (D1), evidenciando a quantidade por tipo de unidade escolar e

etapa de ensino.
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Quadro 1 — Quantidade de SEIs no Distrito de Educagao 1 (D1)

INDICADOR QUANTIDADE

CEls com Sala de Inovacao 2
Escolas de Tempo Integral com Sala de 3
Inovacao
Escolas de Tempo Parcial com Sala de 27
Inovacao
Escolas apenas de Anos Iniciais 12
Escolas de Anos Iniciais e Finais 4
Escolas apenas de Anos Finais 13

Total de Escolas e CEIs com Sala de 32

Inovacao

Fonte: SME, 2025.

No DI, das 76 unidades escolares, 32 possuem SIEs, o que equivale a
aproximadamente 42% da rede local. Esse percentual indica que parte consideravel das
escolas ainda nao dispde desse espago, o que gera diferencas de acesso as tecnologias digitais
dentro do proprio distrito. A figura 4 apresenta como essas unidades estdo distribuidas pelos

bairros de Fortaleza.

Figura 2 - Mapa das unidades escolares somente do D1 que possuem SIEs
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Fonte: SME, disponivel em: https://mapas.fortaleza.ce.gov.br/mapa/716/distritos-de-educacao , 2025.

Quanto as etapas atendidas, verifica-se que 13 escolas sdo destinadas aos anos finais,
12 aos anos iniciais e 4 atendem ambos os segmentos. No caso da Educacao Infantil, apenas

2 CEIs possuem sala de inovacdo, de um total de 22 unidades. Em relacdo ao tempo escolar,
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todas as 3 escolas de tempo integral do distrito contam com salas de inovagdo, além de 27
escolas de tempo parcial. Embora o nimero de ETIs seja pequeno frente ao total de unidades,
a presenga dessas salas nas duas modalidades sugere que a politica ndo se restringe apenas as
escolas de jornada ampliada, mas também alcan¢a o modelo parcial. Ainda assim, como o
tempo integral permanece em estagio inicial no distrito, o impacto desse tipo de integragao

tecnologica tende a ser restrito.

5.2.2 Distrito de Educacio 2 (D2)

O Distrito de Educagdo 2 (D2) reune 67 unidades escolares, distribuidas em 16
bairros. A educacdo infantil tem papel central nesse territério, com 24 Centros de Educagao
Infantil (CEIs) e 8 Creches Conveniadas (CRPs), além de 4 Escolas de Tempo Integral (ETIs)
e 31 Escolas de Tempo Parcial (ETPs), somando 35 escolas de ensino fundamental.

Nesse distrito, o tempo parcial segue predominante, mas a presenca de 4 escolas de
tempo integral sugere também um movimento ainda inicial para a ampliagdo da jornada
escolar. A Figura 5 ilustra a distribuicdo espacial dessas unidades escolares no territorio do

D2, permitindo visualizar sua organizagao pelos bairros e tipos de atendimento.

Figura 3 - Mapa das unidades escolares somente do D2
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O quadro a seguir apresenta a quantidade de Salas de Inovacdo Educacional (SIEs)
existentes no Distrito de Educacdo 2 (D2), discriminadas por tipo de unidade escolar e etapa
de ensino. Os dados evidenciam a predominancia de escolas de tempo parcial, seguidas pelos
Centros de Educagado Infantil (CEIs), o que reforga o papel central da educagdo infantil neste
territorio. Tais informacdes também sdo apresentadas na Figura 6, por meio do mapa das

unidades escolares do D2 que possuem este equipamento.

Quadro 2 — Quantidade de SIEs no Distrito de Educagao 2 (D2)

INDICADOR QUANTIDADE

CEIs com Sala de Inovacao 9
Escolas de Tempo Integral com Sala de 4
Inovacao
Escolas de Tempo Parcial com Sala de 18
Inovacao
Escolas apenas de Anos Iniciais 7
Escolas de Anos Iniciais e Finais 8
Escolas apenas de Anos Finais 7

Total de Escolas e CEIs com Sala de 31

Inovacao

Fonte: SME, 2025.

Figura 4 - Mapa das unidades escolares somente do D2 que possuem SIEs
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No Distrito 2, das 67 unidades escolares, 31 possuem SIEs, o que corresponde a
cerca de 46% da rede local. E possivel perceber também, a presenca de 9 Centros de
Educacdo Infantil (CEIs) com salas de inovacdo. No ensino fundamental, observa-se uma
distribuicao relativamente proxima entre os diferentes segmentos: 7 escolas atendem apenas
aos anos iniciais, 7 aos anos finais e 8 abrangem ambos os niveis. Diferentemente do DI,
onde os anos finais se destacaram, no D2 a implantagdo aparece de forma mais equilibrada
entre etapas. Em relagdo ao tempo escolar, o distrito conta com 4 escolas de tempo integral

com sala de inovagao, além de 18 de tempo parcial.

5.2.3 Distrito de Educacio 3 (D3)

O Distrito de Educagao 3 apresenta uma rede composta por 101 unidades escolares,
distribuidas em 22 bairros, o que o coloca entre um dos maiores em termos de abrangéncia
territorial. Nesse conjunto, a educacao infantil possui papel expressivo, com 23 Centros de
Educacao Infantil (CEIs) e 23 Creches Conveniadas (CRPs), evidenciando a centralidade do
atendimento as criancas pequenas no distrito. Além disso, hd 6 Escolas de Tempo Integral
(ETIs) e 49 Escolas de Tempo Parcial (ETPs). A Figura 7 ilustra a localiza¢ao espacial dessas
unidades no territdrio do D3, permitindo visualizar a distribuigdo por bairros e modalidades

de atendimento.

Figura 5 - Mapa das unidades escolares somente do D3
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O quadro a seguir apresenta a quantidade de Salas de Inovacdo Educacional (SIEs)
distribuidas nas diferentes unidades escolares do Distrito de Educagdo 3 (D3). Os dados
revelam a predominancia das escolas de tempo parcial, que concentram 29 SIEs, seguidas
pelas escolas de anos finais e pelos Centros de Educagao Infantil (CEIs), compondo um total

de 39 unidades com esse recurso.

Quadro 3 — Quantidade de SIEs no Distrito de Educacao 3

INDICADOR QUANTIDADE

CEIs com Sala de Inovacao 4
Escolas de Tempo Integral com Sala de 6
Inovacao
Escolas de Tempo Parcial com Sala de 29
Inovacao
Escolas apenas de Anos Iniciais 13
Escolas de Anos Iniciais e Finais 5
Escolas apenas de Anos Finais 17

Total de Escolas e CEIs com Sala de 39

Inovacao

Fonte: SME, 2025.

Ja a Figura 8 apresenta a distribuicdo espacial das unidades escolares do Distrito de
Educagao 3 (D3) que possuem Salas de Inovagdao Educacional (SIEs), permitindo melhor

visualizag¢ao dos bairros em que estao localizadas.

Figura 6 - Mapa das unidades escolares somente do D3 que possuem SIEs
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No Distrito 3, das 101 unidades escolares, 39 contam com SIEs. Entre essas,
destacam-se 4 Centros de Educa¢do Infantil (CEIs) ainda que o nimero permaneca reduzido
diante do total de 23 CEIs existentes no distrito.

No ensino fundamental, os dados mostram uma distribuigdo diversificada: 13
escolas atendem apenas aos anos iniciais, 17 concentram-se nos anos finais e 5 abrangem
ambos os segmentos. A presenca de 6 escolas de tempo integral com sala de inovagdo
também merece destaque, do mesmo modo que a presenca de 4 CEIs com salas de inovagao

no D3.
5.2.4 Distrito de Educacio 4 (D4)

O Distrito de Educagao 4 reune um total de 122 unidades escolares, distribuidas em
22 bairros, configurando-se como um dos territorios mais amplos da rede municipal. Nesse
conjunto, a Educagdo Infantil aparece com grande representatividade: sdo 42 Centros de
Educacdo Infantil (CEIs) e 21 Creches Conveniadas (CRPs), além de 1 unidade de
Atendimento Educacional Especializado (ANE).

No que diz respeito ao ensino fundamental, o distrito conta com 7 Escolas de Tempo
Integral (ETIs) e 51 Escolas de Tempo Parcial (ETPs), totalizando 58 unidades voltadas a
essas modalidades. A Figura 9 apresenta essa distribui¢cdo espacial, permitindo visualizar em
quais bairros do D4 estdo localizadas as unidades que contam com Salas de Inovagdo

Educacional.

Figura 7 - Mapa das unidades escolares somente do D4
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Fonte: SME, disponivel em: https://mapas.fortaleza.ce.gov.br/mapa/716/distritos-de-educacao , 2025.

O quadro a seguir apresenta a quantidade de Salas de Inovacao Educacional (SIEs)

no Distrito de Educagao 4 (D4), distribuidas conforme o tipo de unidade escolar.

Quadro 4 — Quantidade de SIEs no Distrito de Educagao 4

INDICADOR QUANTIDADE

CElIs com Sala de Inovacao 10
Escolas de Tempo Integral com Sala de 7
Inovacao
Escolas de Tempo Parcial com Sala de 37
Inovacao
Escolas apenas de Anos Iniciais 18
Escolas de Anos Iniciais e Finais 10
Escolas apenas de Anos Finais 15

Total de Escolas e CEIs com Sala de 54

Inovacao

Fonte: SME, 2025.

Ja a Figura 10 apresenta a distribui¢ao espacial das unidades escolares do Distrito de

Educacdo 4 (D4) que possuem Salas de Inovagdo Educacional (SIEs).

Figura 8 - Mapa das unidades escolares somente do D4 que possuem SIEs
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O Distrito 4 conta com 54 unidades (escolas e CEIs) com SIEs, de um total de 122
escolas. Desse total, 10 CEls ja estdo contemplados. No ensino fundamental, os dados
revelam que 18 escolas atendem apenas aos anos iniciais, 15 aos anos finais e 10 abrangem
ambos 0s segmentos.

Todas as 7 escolas de tempo integral estio equipadas com Salas de Inovacao,

enquanto 37 escolas de tempo parcial também foram contempladas.

5.2.5 Distrito de Educacio 5 (D5)

O Distrito de Educagdo 5 concentra o maior nimero de unidades escolares entre os
territorios da rede municipal de Fortaleza, totalizando 152 institui¢des distribuidas em 16
bairros. Nesse conjunto, a Educagdo Infantil ocupa espago relevante, com 40 Centros de
Educagao Infantil (CEIs) e 39 Creches Conveniadas (CRPs), além de 5 unidades de Anexos
Escolares (ANE).

No que diz respeito ao ensino fundamental, o distrito conta com 11 Escolas de
Tempo Integral (ETIs) e 57 Escolas de Tempo Parcial (ETPs), compondo um total de 68
escolas voltadas a essa etapa. Observa-se, assim, um territério marcado pela diversidade de
modalidades de atendimento, no qual o tempo parcial continua predominante, mas ja
coexistindo com iniciativas de jornada ampliada em nimero superior ao registrado em outros
distritos. A Figura 11 apresenta a localizagdo dessas unidades escolares no territorio do DS,

permitindo visualizar em quais bairros estdo concentradas.

Figura 9 - Mapa das unidades escolares somente do D5

o MAPA COM FILTROS
—_
Mepa Satete [ 9, - -)- 7ot
it %, » . dgiCeco. )
; o b % : e ) coronam,
= GENIBAU % (s) ()
© A o 2
2 o g5 ol Q) sinowortd : o
AAAAAAA ‘:‘; < o
© ) s MONTESE
& G e EDSON QUEIROZ
eroporto
po Internacional
b, S o R #Pug0 o AN o _
i
.. [ ] j I3 SERRINHA (a1 () ()
3 o A: E&OA . ®e ITAPERI R ot gy
o £ o ‘ { B.w A PetiE ot 'y casteLAs '© .
i iRl . o e
= & e ® ‘. L] .. - M ) i A
/ , RO Cpes 20 o °
§ 3 L X A ) o g == “
¥ (] .HNDUBIM o° &
p
f [N “. @ PASSARE hoppinglC) e iy
Mirambé " 9 ..... o ° z.p ) B la) & - W
(] “ente Coty
O Xt L o :
* o PEVE:L-#?REE MESSEJANA Vlidemor. RS - +
Total de Unidades Selecionadas . (o] Qo —
4 ) . -

152 ceieg) s A coacu

- CiDADE NOVA i 1 Temas  Intomar era no maps
(@) -




122

Fonte: SME, disponivel em: https://mapas.fortaleza.ce.gov.br/mapa/716/distritos-de-educacao , 2025.

O quadro 12 apresenta a quantidade de Salas de Inovacdo Educacional (SIEs) no

Distrito de Educacdo 5 (D5), distribuidas conforme o tipo de unidade escolar.

Quadro 5 — Quantidade de SIEs no Distrito Educacional 5

INDICADOR QUANTIDADE

CEIs com Sala de Inovacdo 5
Escolas de Tempo Integral com Sala de 10
Inovacao
Escolas de Tempo Parcial com Sala de 35
Inovacao
Escolas apenas de Anos Iniciais 12
Escolas de Anos Iniciais e Finais 16
Escolas apenas de Anos Finais 17

Total de Escolas e CEIs com Sala de 50

Inovacao

Fonte: SME, 2025.

Ja a Figura 12 apresenta a distribui¢ao espacial das unidades escolares do Distrito de

Educacdo 5 (D5) que possuem Salas de Inova¢dao Educacional (SIEs), possibilitando

identificar em quais bairros essas unidades estao localizadas e como se concentram dentro do

territorio.

Figura 10 - Mapa das unidades escolares do D5 que possuem SIEs
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Fonte: SME, disponivel em: https://mapas.fortaleza.ce.gov.br/mapa/716/distritos-de-educacao , 2025.

O Distrito 5 concentra o maior numero de unidades escolares da rede municipal,
totalizando 152 institui¢cdes, das quais 50 possuem SIEs, o que equivale a 32,8% da rede
local. Entre essas unidades, destacam-se 5 Centros de Educagdo Infantil (CEls), que
representam 12,5% do total de salas do distrito, além de 10 Escolas de Tempo Integral (ETIs)
(25%) e 35 Escolas de Tempo Parcial (ETPs) (62,5%).

No ensino fundamental, a distribui¢ao evidencia que 12 escolas atendem apenas os
anos iniciais (24%), 17 concentram-se nos anos finais (34%) e 16 abrangem ambos os

segmentos (32%). A presenca de 10 ETIs com salas de inovagdo também assume relevancia.
5.2.6 Distrito de Educacio 6 (D6)

O Distrito de Educagao 6 retine 106 unidades escolares, distribuidas em 19 bairros
de Fortaleza. Entre essas instituigdes, encontram-se 37 Centros de Educacao Infantil (CEIs) e
16 Creches Conveniadas (CRPs), o que mostra a forte presenca da educacdo infantil nesse
territorio. O distrito conta ainda com 1 unidade de Atendimento Educacional Especializado
(ANE), além de 6 Escolas de Tempo Integral (ETIs) e 46 Escolas de Tempo Parcial (ETPs),
que juntas somam 52 escolas de ensino fundamental.

A Figura 13 apresenta a distribuicdo espacial dessas unidades escolares no D6,
permitindo visualizar em quais bairros estdo localizadas as escolas e Centros de Educacdo

Infantil (CEIs).

Figura 11 - Mapa das unidades escolares somente do D6
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Fonte: SME, disponivel em: https://mapas.fortaleza.ce.gov.br/mapa/716/distritos-de-educacao , 2025.

O Quadro 13 mostra a quantidade de Salas de Inovacdo Educacional (SIEs)

distribuidas nas unidades escolares do Distrito de Educagao 6 (D6).

Quadro 6 — Quantidade de SIEs no Distrito de Educacdo 6

INDICADOR QUANTIDADE

CEIs com Sala de Inovacao 5
Escolas de Tempo Integral com Sala de 7
Inovacdo
Escolas de Tempo Parcial com Sala de 32
Inovacao
Escolas apenas de Anos Iniciais 13
Escolas de Anos Iniciais e Finais 11
Escolas apenas de Anos Finais 15

Total de Escolas e CEIs com Sala de 44

Inovacao
Fonte: SME, disponivel em: https://mapas.fortaleza.ce.gov.br/mapa/716/distritos-de-educacao , 2025.

Na Figura 14 ¢ possivel observar a distribuicao espacial das unidades escolares do

Distrito de Educacdo 6 (D6) que possuem Salas de Inovagao Educacional (SIEs).

Figura 12 - Mapa das unidades escolares somente do D6 que possuem SIEs
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Do ponto de vista quantitativo, pode-se observar que, das 106 unidades escolares do
Distrito 6, 44 contam com salas de inovagdo. Isso representa aproximadamente 41,5% das
escolas. Destas, 29,5% sdo apenas de anos iniciais (13 escolas), 25% atendem tanto anos

iniciais quanto finais (11 escolas), e 34% concentram-se apenas nos anos finais (15 escolas).
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ANEXOS

ANEXO A — EDITAL 05/2025 - SECRETARIA DE EDUCACAO - SME -
FORTALEZA
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SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCAGAO (SME)
EDITAL W 0572025

SELECKD SIMPLIFICADA PARS COMPOSICAO DO BANCO DE VOLUNTARIDS PARA
ATUACAD COMD AUXILIAR PEDAGOGICO NA SALA DE INOVACHD
EDUCACIONAL/SALA DE INOVACRO E TECNOLOGIAS NAS UNIDADES ESCOLARES DA
REDE MUNICIPAL DE FORTALEZA

A Secretarla Municlpa) da Educagdo, no w0 de suas aifbuiches legals, estalelace as nomas
2 fvulga & abertura de Inscrichies da selegdo simplficada para compor banco de voluntarios de
aundlarss pedagagicos das Saias de Inovapdn EducacionalBalas de Inovapdo @ Tecnoioglias da
Rede Muricipal de Enslng, em proporgio 45 Unldades Escolares parbipantzs, sob o ragime de
voluntariado, conforme 3 Ll Federal n° 9.608, de 13 de feverel de 1953, Lel Municpal n° 10134,
& 19 de malp de 2014 & o Decreln Munipal n* 15.558, de 17 de fevereiro de 2023, aterado pelo
Decredo Municipal n® 13.624, de 24 de abrl de 2023.

1-D4 SELEGAD

1.1 A selegdn destina-6e 3 alender 3 demanda de audliares pedagogiens das Salas de Inovagdo
Educarional5alas de Inovagin & Tecnoioglas para atuagdn & composicdo do banco de voluntirios
da Rede Municlpal de Engino de Fortaleza em 5Uas unidades escolares.

1.2 0 candkdalo nd convorado para 3 unldade Bscoiar de 5U3 apgdn no ato 43 nscrgdo & entrega
da documentaglo, desde que cumprindo os requistios deste Edital, estard cradenclado no banco de
volimtarios da Rede Municipal d2 Ensing para futura afuacdo.

13 Cmper 0 Banco G volntiros da Rede Mumclpal g2 Ensino o2 Foalkza ni gers
obrigatoriedade no compromisso g2 comvocalo do candidaty redenclado por parte do poder
pltlco munlcipal

2-DAS ATRIBUIGOES DOS AUXILIARES PEDAGOGICOS

21, Ag atvidades desempenhatas pelcs {as) Aurllares Pedagigiors serdo conelderadas de
matursza voluntiria na forma defnda pefa Lel Federal O £08/1923, Lal Munlcipal 10.194/2014 &
Decretn Mimelpal 155582023, aterado pelo Decreto 1° 156247023, sendo obrigatéris @
eslobragdo de Termo de Adssdo se Voluntariado, que serd publieado no Didrio Ofilal do
Muniiglo,

2.2 340 atrbulghes dos Auliares Pedagbgioos:

1. Cumpiir 3 taretas de auxllo 306 profzse0res no desenvolvimenio das atividadss na Sala de
Incvagdo EducacionaliSala de Ingvagdo e Tecnologias sempre que solloitada;
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2 Cullvar um convivio respelioso @ & com iodos o Iniegranies da comunidade escolar,
atentando para a protego dos edusandos de acordo com o que preceliua o Estatulo da Crianga
e Addlescente (ECA]

3. Dar suparte 305 prajeios & alividades desenvalvidas no dmhito das Salas de Inovapdo
Educacionali3ala de Inpvagan & Tecnologias;

4. Acomganhar o alunos duranie 3 uilizagde da Sala de Inovagdo EfucacionalSala de
Invagdn & Teenalogas;

5. Reglstrar, em Instrumento especiico, detalhes sobre cada alividade reallzada na Sala de
Invagdn EducacionaliGaa de Ingvagdo e Tecnologlas;

. Crganizar a5 evidéncias de ulllizando das Salas de Inovapdo Educacionalizala de Inovagdo &
Tegnniogias & eniregar relaitrio mensal das atividades & projetos desenvolvidos, 500 supenisdo
3 Qestdn eseolar,

7. Zelar pelos equipamenios das S3las de Inovagdo EducacknaliGala de Inovagdo e
Tecnclogias, Gando o suporte necessdT para @ monfagem e desmaniagem die MeEMOS
tdurante a reallzagdo das allvidades, alm de delxar os equpamenios camegadis & pronis par
UEg;

B. Organizar o amulente educativo, bem como zel@r pelas regras de utlizagio do espagD
defridas pala escalg;

&, Participar das allvidades formallvas realzadas pela escola, Disirto @ SME, especiaiments o5
Telacianados & teenologias educatias & novagles educacionas;

10. Colaborar com o5 evenios cleniicos, cuburals & esportvas aos quals a escoia partcipa.

Parigrafo Unlco. 0s Auxllares Pedapoglcos exercerdo suas atrbulphes em quaiquer unidade
escolar 43 Secretana Muricipal da Educagdo (SME) nofs) tumols) acordade no fermo de adeslo
a0 voluntariado.

3- D0 PERFIL PARA COMPOR O BANCO DE VOLUNTARIOS DE AUILIARES PEDAGOGICOS
D& REDE MUNICIPAL DE FORTALEZS

Poderd concamer 4 vaga de Auxlkares Pedagtqioos para aluagdn nas udades esooiares 43 Rede
Municipal de EnsIng candidatos com o seguinte perfil:

3.1.5aber trabalhar em equpe:
3.2. Ter nlelailva e saber 62 camunicar,

3.3 Ter empatia e moivagdo;

3.4. Ser responsdvel e assitug;

3.3, Gostar de frabalhar com criangas, [ovens & adullos;

36 Ser camprometido com 2 educago plolica g cidade de Fortaieza.
3.7. Ser dispanivel para aprender & compartinar nowos saberes;
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4-D0S OBJETIVOS

41 Aullar os professores no desemohimenty de alvidates na Salas de Inovagdo
Educazionaliaa de Inovagsa & Tecnaloglas;

42 Coniribulr com o desemialvimenta do ensing e pratica padagéqica Inovadora dos dacenies;

43 Colaborar com 3 eiabaragdo e desznvoimenta d2 projeios Inovasares o3 Lnidate escolar que
a3 & de propostas que sajam solctadas pea Secretana Muniipal da Erucagdo

5- DAY INSCRIGOES

51 As Inserighes para 3 selegdo simplfieada de compaslpio do banco de volntiras, serdo
Pamanantas, norizanas pek caiendanc ob presents 3nd l2vo, contama Sranagrama cansiants no
Anzoll.

5.2 Para fomar-6e apto & Inserigdo, 0 candidatn d2verd aer bragllelro, ter 1430 minma de 16 anoe
complatos & certficady de concus3o do ensing médio,

53 As sergles deverdn ser realzadas, emlshaments, no fomato presencid, em hardro
comercéal, de Th s 110 o 13h &5 17h, nas unidades de ensino descritas no Aneso (VI com 3
enifaga de FICHA DE INSCRIGRO (Aneko 1), cevidamente preenchics, dafada @ asshada, 3
comprovago da eecolazagho @ copla (xerox) de tedos o3 documantos dascriios no chacklist
g documentos para Inacrige (Anexo ), na unidade escolar dessiada.

54 Quando o3 realzagdn da Inscrigha, o candidain assume, sob 36 penas 63 Jel conhecsr 3
nstrugles especiicas oo Procasen Seleilvo & pOssU 05 dacuMENtos COMDIOBAIANG Necsesars
para sallstagdo dag condiples ewigldas por este Edial, sendo Intelramente respansdvel pelds
Informages presiadas,

55 0 candialo que fomecr dados comprovadamente Inveridos B2rd exciuldo do processo
saleflva peia Secretaria Munilpal da Educagda, em quaiquer elzpa & mesma tendo o aprovacy,
ndependentz de quakjuer avlso ou dliginca, assegurada ampia delesa.

56 A sblofiagdn de Inseripdo sament: serd concluida mediants o recenimenta do comprovants da
Unidade escolar a Qual o candilaty escolhey para reallzr 3 U3 Inscrigdo |Anexo V), Informand que
3 enir203 dos documents & 3 Insceipo foram realizas com sucessa,

57 A Seoretaria Muniipdl da Educacdo ndo se responsablliza por quaguer fipo de probiema
aresntadd nos dcumentos entregues, Iciusive 52 esfiverem Icompietos.

58 A oo oo candidato mplear o canhecimentn @ 3 tacta ac=tagdo das normas & condiples
agtabeleoidas naste £, 436 Quals nda podera Agar desaonnacimenty,

59 £ vedada qualguer ateragdo de Infomagda ou acrésema de dosumentas 3008 3 enfrega da
Inscrigdn,
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&-DAS PES30AS COMDEFICIENCIA - PCD

6.1 A pessaas com defciénia & assequrady o diefo & Iscrigdo no presents Processo Selstio,
deste que 35 airbuigles szlam compativels com 3 defiidncla de que sdo portadaras, de acondo
£am o Incis VIL do AR, 37, da Constiuiclo Federal, ¢ § 2% do AL 5°, g Ll 1P B 1121990 £ Lef 7P
13.146 02 DBOT2ME.

£.2 D3 vagas dsponives, no minmo 5% serd providas na fama do § 2 do artgo & ga Lef°
8,112, de 11 e dzzemioro de 1930, @ suas aberagbes, do Decreto 1P 3,208, de 20 de dazemoro de
1898, & suas ateraqlies, da Le! 0 13,145, o2 6 de ulho o 2015, & do Decreto n* 9508, 82 24 de
setemor o2 2016,

£.3 Cas0 2 2plleagho do pemeniual d que tata o subtem 6.2 deste Edhal resule em nimany
rationada, malor qua 1 (um), esle deverd ser elevadD alé o primalio ndmaro ntelr subsequante.

64 Serd) consideradas passas com deNciéncla aquelas que 52 enquadrem no At 2° 63 Lel
Faera 1° 13.145/2015, & na categarias dscrimnadas o Ar, 4° do Dicreto Federalr° 309811083,
eom 35 ateraplies Inoduzidas pely Decrelo Faderal 1° S.206/2004, no § 1 do Art 1 da Lel
12764, 2 27 de dezemorg de 2012 (Transtomo do Expecio Aulstz), & 35 conempladas pelo
enunciads da SUmua n° 377 do Superior Troural de Justica (STJ); 0 portador d visdo menocalar
{em direiio g2 CONCOMET, 8M CONCUrsd FIJNIGD, i \iagas 1egervadas ans defickenies”, obsenvalos 0s
dspaeiivos da Comenglo sabre os Dirstos da Passoa eom Deflciénca & seu Profocolo Facutatio,
railados peio Decretn i 6.24572003,

£.5 Para concomer & vaga destnada 38 pessoas com defkincia que surgh duranis 3 valldade do
Proczsen Selefivo, confome o6 subfiens 5.2 6.4, o candidatn, no ato o3 ecrgo, deverd:

I Informar que & RO & desefa concamer  vags;
II. apresentar atestado ou laudo médic.

5 Na Inaxlsténcia de candldatos Inscritos, aprovados ou hablltads para 3 vaga que vier & surgr,
na valdade desta selegdo, destinada & pessoss com defiiingla, fal vaga serd ocupada pels
demals canddains aprovadus, dbsenvada a ordem geral de classfiagdo no Processo Selstha,

8.7 0 candidaty com deficidnzla que ndo apresentar, por oc3sldo da nscripdo, o atestada o laudo
miédico, confome sublizm 5.5, perderd 0 dreo de conzomer 3 vaga que sUrgT duranie a Wgenca do
Processo Saleth.

7-005 CRITERIOS DA SELEGAD

7.1 A selegdn efelvar-se-3 em elapa Onlca, composta pela enfrega @ andlis2 63 documentago,
Indicada no anaxa Il

T.1.1. Para & Inserigho @ expressaments necessano que 0 candldaly aienda os crérios
espaciianos abalio:

7.1.2. Ter conciuido o Ensino Médio em estabeizcimento de ensino reconhecida pelo MEC;

CamTw i o0 Pl o o ok e | e ey secian < gl e s e sea b reoeres no PEUUETCEEL M
il e 1 ol gyl ot 1l i i da sl ja. g O
Fichon v oo o semirwen 8 o oy Mol secsemenn w1 sl e o e el e
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7.1.%. Zar bragliern nato ou naturalizads brashelny; 10 DA% UNIDADES ESCOLARES RELACIONADAS
714, 0 canddato deverd ter dad iQual ou supedor 3 18 anos no ato da cAgao 101 O anexn VIl deste edilal traz a reiagdo de undades escoiares QUE POESUEM O equpamEnis
7.1.5. Pogsulr conhecimento de infarmatica basica; Sal de Inovagdo Educacional & 533 de Inovagdn @ Tecnokgias & o candidato paderd obssnvar
nestas inidades 52 ha Inscripd aberta para selegdn simplficada da compasigdo do banco de

7.2 Serdo considerados aprovados necta selecAn o6 canddalos que atendesem s condiphes -
preifstas N subitem 7.1 g0 presente mgtumentn.

11 -DORESULTADO
§-DORESSARCIMENTO
11.1 Os resufiados contenda o nome dos selecionados serd) divuigados no slte da Secretarta
Munipal 63 Educagd hipeJieducaan fortaleza.sme fordleza,ce.govir, em ordem alfabetica,
atualizado de forma periddica, o5 quals estardn aptos para campar o bango de voluntaros da Rede
Municlpal de Fortaleza.

8.1 0 voluntario receberd um aulio fnancein a tihulo de cobertura de despesas com iAnsparte &
almenizgio para o desemvoiviment das alhvidades de voluniariado, canfome 3 necessidade de
cada Inefiuigdo d2 enslng, & terd seu Inlclo confablizado a partr da data de asenatura da Temo de

Adesdo 30 Valuntanado & o trming na daia findl o Ano Letivo vigents, ou a qualguer tempa g é
pedida do voluntaro, ndo endo autarizado o fepasse 03 3juda de meses retrativs. 12 -DAS DISPOSIGOES FINAIS
82 O aullo fnancelro serd pago medanie apresentapdo 0o relatdrio menal de Athdades g 121, A Unidade Escolar deve aviear 20 Dlsirt de Educaglo, com antecedéncs, of casos de 3
Desenvulvidas por Voluntario, valldado par respondvel pefa unidade de ensing, o qual deverd ser desisiineas d2 valuntanas, 5em quaguer nus para amas 35 partes. i
maniido em arquive pela Lnidate ande 3 allidate for desenvolvida pelo prazo de 20 (vints) ans. : :
] 12.2. A Secretaria pade, em quaiguer t2mpo, 82 33010 cOm o nteresse 03 adminiiagdo pltica, ¢
8.3 s voluntanos, sslecionados para atuar como Alnilarss Pedagtgios, Kiades nas Unidases 8 E ncaar 3 aVIES0ES 40 VoD SEM QUAIUE GnUS Bara 3mtas 36 partes g iﬁ
Escolares da Rade Munlcipal de Fotaleza receberdo ressamimento para despesas com transgoriee. 2 iz
ﬂm!m. i valor de até RS 1.050,00 {um mi & cinquenta rasis) mensaments, canslgeranto o8 ! ¥ 12.3. £ vedato a0 voluniario salesionado ter vinculo de pareniestn COM 0ja) doupants do carg de ! Il
(i e e v A ] dlrator(a)inestoe(a) da nidate escolar na qual sard otado fa) 31
—— E& 124 0 vourta selecionada deverd asshar o Tema de Adss 2o Volntariado, gerada pelo é&
SIE1EMa, ND MOMENta e 5U3 canvocagdo.
9.1 A vigtncla do senic e vourianado serd de 01 um) ano, contados 3 partr da assinatura do
Tema de Ates$o 30 Voluntarado, devendo o mesmo ser ublcado na Disra O do MAicipa, 125, A atuagd como volutiato n3s unldaces estolares 30 mplea vieuo neonal com 3
5aNt0 vedata sl rarmagache. i Prefeitura Municlpal de Fodaleza i
3.2 Mo poderio partcipar desta s2legio 36 pessaas que INeram QuaKUEr VMWD ou prestaram 5 12 Os seguintes aneios 53 partes ntegranies deste Edita: 5
senigo voluntaro por mals de 12 {daze) meses, nos Ulimos 02 (dok) anos, no dmbto da Prefeura  § 3 ] i
Munielpal de Fortaleza, antes da publzagho deste Edtal i Anan| - Flehs g NS, i
v "
4.3 O participantes selecionados para programa de volunizriado, s poderdo parfclpar novameniz i Anexo |l - Cronogeama; i
e programa de mesma natifeza no Ambto da Seeretaa Murlcipal da Educagdo, 02 (0o} anos i 3: [ P ——— i 35
apd 0 encerrameni da 5ua paricigagdo como voluntario. i1 i1l
,?i : Anexn IV - Checklist de Documentos para Convacagio; gi :
34 Ao téming do prazo de vigncia do Temo de Adesdo a0 Voluntarado, ou em casn 0§35 HE
deslsiéncla, o voluntan devera asshar Tema de Encemament de Compromissa [Anexo VI), que i [H Angxn V - Comprovante d Inscricdo; i [H
= =z
S84 pUbdcat o Do Ol do Mnlipo. ; ] I Angxn VI - Termo de adeslo @ COmpromEs de 52Vigo VomEang para auxliar peagdgan na i{ I
9.5 0 voluntaric devera parmanesar, no minime, 10 meses na alividade para a qual fol selecionad, {i i 53 e Inovago educacna gi ]
shd ahd
s eido poderd parpar de seedo par 0ua rea e wiurara. i' ' Anein VI - Tema de Encemament de Comaromlsss; i' .
1 1
+ g i Anexg VIl - Unidades Escolanes Relacionadas. . g i
E i i
i ki
___________________________________________________ g (. !:: 1
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12.7 O cas08 amis508 5erdD ree0hidos pelos regpectives Dlstritos da Educaglo.

Fortaleza (CE),dafa da tima assinafura dgtal.

GGemania Kelly Fameira de Wadeiros
Academia do Professor Darcy Ribin

Paillo Henrique de Mengzes Brandin
C&iul3 0 Inovagdo Edueacional - CEINE
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ENEXDI
FICHA DE INSCRIGEQ
NOME DO CANDIDATO*
CPF* CARGOFUNGAD* COORDENADORI SME*
ESTADD LI SEXDY TATA OE ADMIGSL0 | INGRESSO
TCONCURSO
2SELEGAO PUBLICA 2
3CARGO COMISSIONADD
DATA DE NASCIMENTO* NATURALIDADE* | UF* [ MACIONALIDADE®
FIOAAD. E"
2
[
2
HOME DO CONJUGE 3
®
ENDERECO" NUMERQ® EJ,E
i
BARRO" CIDADE' UF* EE
£l
CONPLENENTO TEP !
EMAL TELEFONE CELULAR®
TELEFONE RESIDENCIEL | RG® ORG.EXP." | UFF [ DATA DE EXPEDIGRO,
E 3
CARTEIRS PROFISSIONAL SERIE &
GREUDE MSTRUGAD® | FORMAGAD SUPERIOR® | INSTITUIGAO OE ENSING DA FORMAGAD® & 1| ¥
| 5
PISIPASEP TITULO D ELEITOR! Z0ME* [3EGRD
k]
B
El
BANCO AGENCIA DIGITO* | CONTA* DiGmo* I
SANTANDER [
B
MATRICULA* LoTAGRD* i
|
sy
e — 13
TODOS 08 CAMPOS COM [/) S50 OF PREENCHIMENTO OBRIGATORIO ;f 1
*TODOS 0 CAMPOS COM [*) 850 PREENCHIDOS PELA ESCOLA ! ! i
FORTALEZA, [ | L
- - L
18
sg:
.
i
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ANEXON ANEXC NI

CRONDGRAMA SELEGED SIMPLIFICADA DE VOLUNTARIOS 2024 CHECKLIST DE DOCUMENTOS PARA INSCRIGAO

ETAPAS DO PROCESSD DATAS
01, ) Ficha de nscrgla,
" “ " [ )RG;
PUBLICAGAD DA SELEGAD HIMPLIFICADA DA COMPOSIGAD DO :
1719112026 0 PR,
BANCO DE VOLUNTARIOH 04 | Thu ge eetor
05 ) Camprovania o eneregs;
IH3CRIGAD PARA JELEGAO BIMPLIFICADA DA COMPOSIAC DD PERMANENTE [0BGarvar o 06.[ | Carteira g2 Trabialh & Previednsla Social (CTRS), contenda nomero d3 eaneia e se;
BANEO DE VOLUNTARIDE salendirio lethva do ano de 202) (07 )Cartelra de resendeta (tas0 homemy];

06, | Inscrglo do PIS ou PASER:

08, ) Comprovants de ESCOLARIZAGAD, confome subem 3.1

ATUALIZAGAD PERIODICA DOB RESULTADDS DAMSCRICAD |  PERMANENTE (Obsarvaro g 10 ) Atestaca ou udo medi, para o canditala PCD, confarm subiem 6.5. g
PARA & 3ELEGAO SMPLIFICADA oalsndirio lettvo do ano de 2025) 3 3
k] k]

! !
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ANEXD IV

CHECKLIST DE DOCUMENTOS QUANDO DA CONVOCAGAD
01 ) Ficha de inscigd;
12()RE
03 ) CPF;
04, ) Titule ge eiitar;
05.[ ) Comprovante de votagaa;
6. ) Comprovaniz de endesego;
07 ) Cartelra de resarvista (casa homemj;
15 ) Comprovaniz de cona camente ou conta satdr no SANTANDER;
08.] ) Foiha de aniecadentes da Policla Federal;
10 ) Foina ge antecadentes da Policla dos estados onde tenha residido nos URImos dals anos,
@ipadita, N MaKMo, Na 566 meses, Sz da Palkia Fegeral e Sectetara 0 Sequranga PUbiica do
Estatto oo C2ard, o vaptvupt, o350 nda conskam gerar pelo site;
11.[ ) Certidda dos Foros da Jusiga, em nivel estacual & Faderal, no dmbik de competéncia
Jurisdicional dos estados onde tanha residido nos timos dols anos, expedida, no maxima ha ses
Meses (Waw.fce.us.br @ site 03 Justca Federal);
12.[ ) Decaragio de ndo parenizsed - Respansadlidade da Unidade Escolar,

13 ) Deciaragio de ndo vinculo com 3 adminisiragio plblica do Munk:ipéo de Fotaleza (portal do
sanvidor;

14, ) Temo de adesdo 30 voluntarado , devidaments preenchido 2 assinado.

FortalezaiCE, [ fie 2025,

cabbreary i & ol pla o crkg il e sy schs kgl e b e s b o s e PRUEREL M
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ANEXOV

COMPROVANTE DE INSCRIGRD

INSCRIGAD N° 12025

cerificamos que 03] Snfa)

131

[nome) reglstrou sua Inscrigh como candidain(a) 3 Auxliar Padagogico das
Salas 02 Ingvagdo Educacionall 33 de Inovagda & Tecnologlas  das unidades de ensing o3 Redz

Municipal de Fortaleza, 500 @ regime ge vontanats.
01 ) Ficha g2 Inserigdo;

02{ JRE:

03 }CRF;

04 | Thuko g elefor;

05 ) Comprovanta de endarega;

(. ) Caneira g Trabalho & Previiéncia Social (CTPE) contendo nimero 4 caneia e séng;

07} Carteira de resenlsta (c50 homemy;

06, }Inseriglo B0 PIS oy PASEP;

0. } Comprovante de ESCOLARIZAGAD, confome subltem 3.1;

10} Atestate ou faudo médieo, para o candidat PCD, conforme subem 6.5,

ForakzalCE, __ de

Assinalura do raspons4vel pelo recedimentn dos documenios
& Inserigio dofa) canddatoga)

{CARIMEQ DA ESCOLA)

e 2028

AT & o e o ok v | e sy secior < kgl e v e ssa by @ s ra PEULERGES MO
ardarie o ori gl mcesees o o i b i sk . wop og:
i o e L e g e, secesees o wl e do el o

Prfcrrres o rreal ote 3060851 e coded g FRILIAELR
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AREXOWVI ANEXO VI

TERMO DE ENCERRAMENTO DE COMPROMISSD

TERMO DE ADESAQ E COMPROMISS0 DE SERVIGO VOLUNTARIO
PARA AUKILIER PEDAGORICO NA SALA DE INOVAGAO EDUCACIONAL i,  poradoa) do A scb o 1°

woluntariofa) como Aullar Pedagegko das Saiss 62 Inovado
EducacionaiSdas g noagde e Temobgas  na Unigade

Eu, {nome completa), residente e domiciiado na cidade de , Estatn , Rua Escalar
— M _Eam___ nacknaldade solly, atraves da Coordenadorla do Distito de Educardo_ o encamamentn do meu sanigo
ectaty oA, poriado do GFF : - LaMala g2 gentiade ho g volunlaiado na Seorelana Mumchal de Educagl - SME, @ patr g e
, Orgdo Expedidor |, pelo presents Instrumenip, fomalzo é e 202, ;
aniesn & compromissn em prestar, a confenin, seniga voluntaro, nos emos da Lel n* 9606, de 18 § §
e feverelro de 1938, publcada no DOU de 19021935 e da Lef o 10.194, 02 19 de mal de 2014, 3 Temvalores areceber? M NAD 3
publizado no DOM de 04/0572015, que displem sobre a prestacSo do senvigo voluntario, bem como o g - g
Decreio no 14.233, de 15 de |unho de 2016, que cla o PROGRAMA APRENDER MAIS, que g Molive do encerramenta: g
astabelece Quals abvidades poderio ser xercidas na modslidace e sendco vouniano. Constiode B i § E
Q= fared Jus 30 feSGaMMENta das Ge6pes3s com franspar & aimentag3o decomentes da prestagi % : % ;
o referenclado senigd e que 0 Mesma N0 sard reMuUNeradd e ndo gerard vinculo empregaticia, = ] i1
nem obrigagdn de naturza radalista, previdentlana ou afm. é 5, é 5
- Fortaezs, e ems -
Forideralce, e e 2025,
i 1 i i
g Aseinalura doj3) Sollcians g
i i i i
i i
o o
a a
i H kssnallra doja) Diretorj2) Escalar Responsavel peln Atendimenta i H
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ANEXD VI f DRF | TOCOLMUIIPAL NERORDRALBIA | 44,0 31D COARTO WLAVELA
LHGHLIARTE [T
UNIDADES ESCOLARES RELACIONADAS
H i | EBCOLANUMOPALWLICRTONLUA | AW PREBERNTE CARLITD PABIPLORA
DISTRITO DE EDUCAGAD 1 I BRARED TS
32 UNIDADES ESCOLARES
] oEi ESCOLAUNEIRAL JADER R TOCAMDIRA, B8 AR D CEARA
FUBRIDOCORAEL
N A e ] -| D ESCOLAVUNCEAL JE500 CRETD | RUAALBERTO FEARDRA, JARCIM AN
™
CENTAC R DUCAADINFARTIL | AUA CUHDDO CABTELD AR DO CEAR
uu:mmwﬁmm TRRAC, 1 E v DEY | TSCOLAMUMOPALZCOE OE ALERCAA | RUAALBERTOFEANDRA JARCIM IRACHA a
] [
CEATAC D8 BOUCACADINFARTIL | RAACOSTA MATOS G0 SLARIEANGA a o et ELC0LS MUMCFAL WA0EL FRUAMARA CLARA, 1237 JAADM GUARAIARA E
AAFA DALVA D BARTCH 8 ROCAKIEE il
: -1 D6 RECOUAMUNCIPAL AR ROEELI | MUK FRANCIBCOCALKCA, [T o M
ESCOLAMUMCPAL 11 DEAGCETD | RUA ALSERTO FESRERA, JARDHN IRACEMA E LA WESOUIA, i E
- H §
TSCOLMUMOPALALIAFROTA | AV, DOWMANLEL o4 CONTRD gn n DE | CACOLAUWCIAL WOGGASCMSORA | RUACONGLL GOUVEM, [T o i
? ] 00 PERPETVO SOCCARD " 2
L) ! a
ESCOLAVUNEEALARTORK: | ALK WERMAGS PARA VLA VELIA t t
CORATIA LA P g 5 a o FSCOUA HUBCIPAL FATATIVA LD | RA0A FAE TEORALDD, B4 AT T g
e “ﬂﬁ‘;”“““ '““'D“B’s'mf;"m WA ] DEY | EACOLAWUNERAL PROFESSCR J0BE | RUA WANR ASGIS, 1000 LARDIM GUARAZIEA
o PARSITAL IARACS0
z z
i
[ — A PATELR, 32 [ — ] DE | EACOLAWUNERAL PROFESSCE J0UE | LA CIDADE DR CARIE, LARCIM GUARAZIR
P RESCURAL AR [
t i
B B
RECOLAMINCIPAL DR € RUA ARADIEA B0 AR DO CEAR 53 " ] DEi | EACOLAMRWEIAL CUMTING CURKA | RUA VAR CLARA, 83 LARDIM GUARAZIRA, 53
B2 :
L] 9
i i
ESCOLAMUNICIPAL DOM AHTORID | A PRANCED B, AR DO CEARA
TETA 02 PRGOS0 i F x DEf | ESCOLAMUMCFWLRETORPIDRD |  AvFLOAENCIOOE ARAA DO CEARA iy
! H TEUERA MRRDID ALESCAR, i ! i
5il Y
RBCOLA NURKIPAL COM NELDGR: | RULA PREI GALCR, 8320 PLCARITA Bis 3
chuas 10 1 % ESCOLA MUNICIPAL GRNTA TEREZA | A MOHSEHICR HELID CRISTO REDERTOR °
i = CARRCD, 3 i
EBC0LA NUKIPAL PRAMCIECE) A4 PRESICENTE AR DO CEARA i é - i é
BCKINGAG D4 BLK CHITELORRANCE), 4707 "y I I
i v D6 EBOCLA NUSKIPAL GERASTIONA | AV, COUTCR THERERGE [T o iz
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ENCOLA MUMEIRAL SECRETARID RLAOHSE BEMICANGH UNIDADES ESCOLARES RELACIONADAS
FILD FTROL CARMEIR D CUMIA, DISTRITO DE EDUCAGAD 2
L ‘11 UNIDADES ESCOLARES
ESCOUA MUNE L VIRGILID TRVORA. | A MONSEMIOR HELID (CRISTO REDENTOR W o USIDADE EDUCACIOHAL EMOERSCD RARED
AU, 140
ESCOLAMNICIRALDETINRD | A FRANCECE B, Tl WARADDCEARA | | cEmNTMRAGCETMMIE L U, 5 D8N OLEROZ
HTTGRAL ALCCUI WARTHY )
RSCOLA MUNKIAL DE TEMRD RUABETA, 4 VL VELIA 1| er | cEIRWADCfSR MO Rk UL EAALI LA 200
IWTEGRAL DEPUTACE ROERTD
MEBCUMA
1| b | CODIPUTACORDACNOUERCY | UAJNIAG ALUDIDA BM DAL ALERDT
ESCOLAMUNEIPALDE TENPD | Pk LD RONERC, 30 FLOREATA, é PL é
TEGAAL HOSAA EHIRADE H H
FATI
i i | s COITSMEENOASOAREE | ALKAURETILA WAL FARKS, 6N | EGENNEN LUCIHSE CAUALLARTE i
g g
: § | oEZ | CEIMAAIADAGDOPSSDETERRM | RUAMANUEL BERRARDE, 11 WERARACOTE :
H O CARALID H
gi 0 | e ] AR FERAERA Dk Wi TE2E 10, bW A I POAT gi
2 g
b b
L] L]
! 7| e | CEIRACHELGUMARAES WARTIG | \iALOCAL LEYTE ORTE 03 4N A D POAT !
E 5 O E 5
1| s CETLMA kA D LA . FRANCH O MATCE, W BRI
VACONCELE LEOPERDED
4 4
g i 1 | o COMNMOMAUOURNG | 44 ENGOWE RO ALISRTO 94, 1 BRI g 1
e W | o I COLA 2 RLULAHUTL ESUIE, 90 MLRRE g
i i
v L
o o
‘I‘ | DED | CMTAMBENTALCAAFRANCECA | RUAMCREDNHOR BALZAR HE 40 SR DOTRINE ‘i
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1 ! 1 }
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i PR TP ALCHEAR Lk DA, 528 PRAICE FUTURDE UNIDADES ESCOLARES Rﬂ-g:ﬂnmu
DISTRITO DE EDUCACAD 3
33 UNIDADES ESCOLARES
M GEOOPREDE) O CAGTR P e, Joait A, i AR 00 POATE
W [ EATIE EDUCANMAL ] [T
M CHIGN RUKDOUTORABCCORRD | EMGENNEIRG LUCIARD CAVALLANTE
AZEVEDD, 01
1 o O] ABPLRAC LUCKOA [ L RUA PROPESSON WRARAR DA HEHRICUIE KRGE
PKTE, 12
Fid 00 RACO TORMESCEMELD | MW AARGUCAD, S WULUREE
] ol CEMTRG D EEUCATAS KRANTL LUK FRE] EARCELID, G OCUR) TROPLD
T AR FELEIILOPES | ML CAE GETUBAL PESSCH, 20 CAK DO PCRTO FRACHCE A I
a ) 0 | CETRO DU EEUCARAD NPT LARA KDY O, By WENRIOLIE 0RO
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WA, E R
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i 5 CASTILD
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iz
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	1 INTRODUÇÃO  
	1.1 Contextualização do tema  
	1.2 Justificativa  
	O meu período escolar aconteceu entre 2006 e 2017, em uma escola pública de ensino fundamental, que enfrentava grandes dificuldades para dispor de um ambiente adequado para o uso destas tecnologias. Embora os professores fossem dedicados, a maioria não utilizava os instrumentos e preferiam utilizar recursos analógicos.  
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