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PRELUDIO

Pinoquio

Pinoquio veio ao Brasil

E aqui teve acolhida.
Encontrou uma professora,
A nossa Simone querida,
Que estudou sua historia

E detalhes de sua vida.

Ternura do velho Geppetto
Que sufocou os seus ais,

E em madeira esculpiu
Quem o chamava de pai.
Boneco maroto e amado,
Que em méaos malignas cai.

Porém o amor de Geppetto

Pelo tdo amado filho

Tal qual na vida real...

Repde Pindquio no trilho.

Com preces e muitas lagrimas,
Devolve a Pindquio o seu brilho.

Que a querida Simone,

De modo bem assertivo,
Encontre inspiragédo
Nesse dia téo festivo.
Pindquio, seu novo amor,
De seu trabalho, 0 motivo.

Sua tese, certamente,
Com talento defendida,
Seré o reconhecimento
Daquilo que fez na vida.
E que seu merecimento
Receba a contrapartida.

(Maria Desirée Diniz Miranda)



“Um classico ¢ um livro que nunca terminou
de dizer aquilo que tinha para dizer”.

(Italo Calvino)



RESUMO

Esta tese tem como objetivo geral propor e aplicar uma sequéncia didatica (SD) com foco em
tarefas de traducdo da obra Le avventure di Pinocchio, de Carlo Collodi. A SD foi
implementada em um curso de extensdo da Casa de Cultura Italiana (CCl), da Universidade
Federal do Ceard (UFC). A pesquisa utilizou uma metodologia de pesquisa-acao e, para sua
preparacdo, seguiu 0s seguintes objetivos especificos: investigar como a literatura e a traducédo
sdo abordadas no ensino de italiano em cursos de Letras de universidades brasileiras; aplicar
um questionario para mapear a pratica de docentes dessas instituicdes, revelando o crescente
uso da literatura infantil como recurso didatico; demonstrar a contribui¢do da traducdo para o
ensino e a aprendizagem de italiano como lingua estrangeira (ItLE); promover a integracao
entre literatura e tradugdo para aprofundar ndo apenas o conhecimento da lingua, mas também
da cultura italiana, estimulando uma leitura critica da obra. A fundamentacéo tedrica baseou-se
em Balboni (2011), Colina (2015) e Nord (2016) para a teoria da traducéo e ensino; e em Zabala
(1998) e Kumaravadivelu (2006) para a concepcdo da SD. A SD aplicada a estudantes de ItLE
com nivel minimo B1, e os resultados — obtidos por meio de producdes, reflexdes, debates e
um questionario final — confirmam a eficéacia da traducdo como recurso didatico. A préatica se
mostrou valiosa para: enriquecer o conhecimento cultural da Italia do século XIX; promover a
autonomia das estudantes em suas escolhas tradutorias; conectar a narrativa a experiéncia de
vida dos participantes; aprofundar a compreensdo da obra, indo além de seus aspectos
fantasticos; melhorar os aspectos gramaticais e estilisticos do italiano. Em suma, a pesquisa
demonstrou que a traducdo, aliada a um classico da literatura infantil, € uma ferramenta eficaz

para o ensino de ItLE.

Palavras-chave: ensino de ItLE; literatura infantil italiana; Pinocchio; sequéncia didatica;

tarefas de traducéo.



ABSTRACT

This thesis aims to propose and apply a didactic sequence (DS) focusing on translation tasks of
the work Le avventure di Pinocchio by Carlo Collodi. The DS was implemented in an extension
course at the Casa de Cultura Italiana (CCI) of the Federal University of Ceara (UFC). The
research is based in an action research methodology and, for its preparation, followed these
specific objectives: to investigate how literature and translation are approached in Italian
teaching in Literature courses at Brazilian universities; to apply a questionnaire to map the
practices of faculty at these institutions, revealing the growing use of children's literature as a
didactic resource; to demonstrate the contribution of translation to the teaching and learning of
Italian as a foreign language (ItFL); to promote the integration of literature and translation to
deepen not only the knowledge of the language but also of Italian culture, stimulating a critical
reading of the literary work. The theoretical groundwork was based on Balboni (2011), Colina
(2015), and Nord (2016) for translation theory and teaching; and on Zabala (1998) and
Kumaravadivelu (2006) for the concept of DS. The DS was applied to students of ItFL with a
minimum level of B1, and the results — obtained through productions, reflections, debates, and
a final questionnaire — confirm the effectiveness of translation as a pedagogic resource. The
practice proved valuable for: enriching knowledge of 19th-century Italy; promoting student
autonomy in their translation choices; connecting the narrative to the participants' life
experiences; deepening the understanding of the work, going beyond its fantastic aspects;
improving the grammatical and stylistic aspects of Italian. In summary, the research
demonstrated that translation, combined with a classic of children's literature, is an effective

tool for teaching ItFL.

Keywords: ItFL teaching; italian children’s literature; Pinocchio; didactic sequence; translation

tasks.



ABSTRACT

Questa tesi ha come obiettivo generale quello di proporre e applicare una sequenza didattica
(SD) incentrata su compiti di traduzione utilizzando I’opera Le avventure di Pinocchio, di Carlo
Collodi. La SD é stata implementata in un corso di estensione presso la Casa de Cultura Italiana
(CCI) dell’Universidade Federal do Ceara (UFC). La ricerca si € avvalsa di una metodologia di
ricerca-azione e, per la sua preparazione, ha perseguito i seguenti obiettivi specifici: indagare
come la letteratura e la traduzione siano affrontate nell'insegnamento dell'italiano nei corsi di
Lettere delle universita brasiliane; somministrare un questionario per mappare la pratica dei
docenti di queste istituzioni, rivelando il crescente utilizzo della letteratura per lI'infanzia come
risorsa didattica; dimostrare il contributo della traduzione per lI'insegnamento e I'apprendimento
dell'italiano come lingua straniera (ItLS); promuovere l'integrazione tra letteratura e traduzione
per approfondire non solo la conoscenza della lingua, ma anche della cultura italiana,
stimolando una lettura critica dell'opera. La base teorica si € fondata su Balboni (2011), Colina
(2015) e Nord (2016), per la teoria della traduzione e dell’insegnamento; e su Zabala (1998) e
Kumaravadivelu (2006) per la concezione della SD. La SD é stata applicata a studenti di ItalS
con un livello minimo B1. I risultati, ottenuti tramite le produzioni, le riflessioni sulla pratica
traduttiva, i dibatiti durante gli incontri e un questionario finale, confermano 1’efficacia della
traduzione come risorsa didattica. Tale pratica si € dimostrata preziosa per: arricchire la
conoscenza culturale dell'ltalia del X1X secolo; promuovere I'autonomia delle studentesse nelle
loro scelte traduttive; connettere la narrazione all'esperienza di vita dei partecipanti;
approfondire la comprensione dell'opera, andando oltre i suoi aspetti fantastici; migliorare gli
aspetti grammaticali e stilistici dell'italiano. In sintesi, la ricerca ha dimostrato che la traduzione,
unita a un classico della letteratura per I'infanzia, & uno strumento efficace per I'insegnamento
dell'ItLS.

Parole chiave: insegnamento di ItalS; letteratura per 1’infanzia italiana; Pinocchio; sequenza

didattica; compiti di traduzione.
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1 INTRODUCAO

Esta tese insere-se na interface dos Estudos de Literatura Comparada com os Estudos
da Tradugdo, uma vez que “é€ uma das tarefas da historia da literatura comparada, como a
disciplina mais apropriada, investigar o significado e a relevancia da tradugao” (Betz, 1994, p.
56). A leitura de textos literarios em lingua italiana gera a possibilidade do traduzir literario,
funcionando como uma relevante ferramenta no ensino de lingua estrangeira (LE), aléem de
contribuir para o enriquecimento cultural do estudante. Nao é novidade o cenario que a traducao
ocupou e ocupa no ensino e aprendizagem de LE, de protagonista na Abordagem Gramaética e
Traducdo, passa a ser “definitivamente excluida e criticada pela ‘Abordagem Comunicativa’”
(Romanelli, 2006, p. 3). Na area da Literatura Comparada, as contribui¢es de Leo Spitzer e
Erich Auerbach estreitaram a distancia entre a estilistica e a linguistica e essa aproximacgéo
ajudou a agucar o escrutinio da métrica comparativa em que a traducao “que ha muito néo era
reconhecida, foi redescoberta como um instrumento para revelar tracos estilisticos e culturais.
[...] Os comparatistas tém especial responsabilidade em cuidar para que ela seja praticada com
escrupulos” (Levin, 1994, p. 291). Propiciar atividades em sala de aula com a traducdo pode
contribuir para a revisitacdo de classicos da literatura, pois, como afirma Guyard (1994, p. 100),
“as traducdes! [...] a qualquer época, sdo a maneira mais usada de difusdo das obras
estrangeiras”.

Nessa perspectiva, a presente tese busca unir literatura, traducdo e ensino, para tanto,
tem como objetivo geral apresentar e aplicar propostas de tarefas de tradu¢cdo com uma obra de
referéncia da literatura infantil italiana Le avventure di Pinocchio (1881), de Carlo Collodi,
através de uma sequéncia didatica (Zabala, 1998). Antes de aplicar a SD, alguns caminhos
foram percorridos para que o objetivo geral fosse alcangado. Constituem-se, assim, 0s objetivos
especificos: comprender como a literatura italiana é abordada no ensino de lingua italiana no
Ensino Superior e na Extensdo; entender como a traducdo € abordada no ensino de lingua
italiana no Ensino Superior e na Extensdo; investigar a atuagdo dos docentes com a pratica
tradutdria de textos de literatura infantil; evidenciar a contribuicdo da traducdo no ensino e

aprendizagem de italiano lingua estrangeira (doravante ItLE)?; criar um dialogo entre literatura

! Grifo do autor.

2 Balboni (2019) adota o termo ItalS, na Italia, para se referir ao Italiano Lingua Straniera. No Brasil, alguns
italianistas (Cf. Torresan e Triani (2010)) utilizam a sigla ILS que seria o correspondente a Italiano Lingua
Straniera. Optamos por uma forma brasileira que evita ILE, uma vez que a sigla é associada ao Inglés Lingua
Estrangeira.
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e traducdo para aplica-lo na aprendizagem ndo somente da lingua, mas, sobretudo, da cultura
italiana; estimular a leitura do romance collodiano.

Voltando ao objetivo geral, a oferta de um curso extensionista com tarefas de traducao
tencionou desenvolver ndo somente o ItLE, mas, sobretudo, promover a leitura critica desse
classico e a reflexdo advinda dos elementos culturais (apelidos, comportamentos, culinéria,
cultura falada etc.), sociais (a miséria, a fome, a restricdo econémica etc.) e historicos (o
analfabetismo, comportamentos, a organizacao social como retrato da pds-unificacdo italiana)

que a circundam. Como afirma Tania Carvalhal (1993):

Né&o ha divida de que a traducdo alimenta a criacao literaria. Isso ocorre tanto na
perspectiva de que as tradugdes literarias enriquecem os sistemas que integram como
também o trabalho individual do escritor. André Gide dizia que todo escritor deveria
traduzir pelo menos uma obra de literatura estrangeira para sua propria literatura, uma
obra com a qual seu talento e seu temperamento tivessem particular afinidade, com o
objetivo de enriquecer o sistema literario a que pertence (Carvalhal, 1993, p. 38).

Cientes das potencialidades que envolvem a traducdo e a criacdo literaria, o texto
candnico introduzido, geralmente, se apresenta em torno de sua natureza fantastica que encanta
tanto as criangas quanto os adultos. Ao propd-lo em sala de aula, o estudante pode compreender
a relagcdo do romance italiano com a realidade histérica vivida na Itélia no final do século XIX,
e refletir sobre de que forma a traducdo desse texto enriquece o sistema linguistico e cultural
no qual se introduz e como dialoga com ele. Para tal escopo, leva-se em conta a particular
afinidade com o texto literario, referida por Carvalhal (1993), por parte do professor proponente
do curso, a fim de criar atividades criativas e envolventes que estimulem o interesse do
estudante.

Para por em pratica tais atividades, esta pesquisa de doutorado, que se dedica aos dois
ambitos mencionados — Literatura Comparada e Estudos da Tradugdo —, tem como base o
ensino de ItLE. Os materiais didaticos de ItLE seguem as diretrizes do Quadro Europeu Comum
de Referéncia para Linguas (doravante QECR). Segundo Filho, Evangelista e Romao (2022),
no Brasil, 0 QECR ¢ utilizado como guia para as escolhas metodoldgicas e na concepcdo do
material didatico utilizado no ensino de linguas europeias, seja em cursos de idiomas ou no
ambiente universitéario. Essa escolha ocorre, em geral, pelo simples fato de, no Brasil, o ensino
de LE guiar-se, sobremaneira, por materiais didaticos produzidos na Europa. O QECR ¢é
resultado de um trabalho iniciado em 1991 por representantes da Unido Europeia com a
participacdo de membros do Canadé e dos Estados Unidos. Ao fornecer uma base comum para

a elaboragdo de programas de cursos de idiomas, linhas de orientagdo curricular, exames,
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manuais, por meio de descritores que medem e avaliam o nivel de proficiéncia dos aprendizes,
0 documento trata de explicitar os objetivos, contetdos e métodos em suas diretrizes sem perder

de vista o aspecto cultural da LE:

As literaturas nacionais e regionais ddo um contributo da maior importancia para a
heranca cultural europeia, e 0 Conselho da Europa entende-as como ‘um recurso
comum precioso a ser protegido e desenvolvido’. Os estudos literarios tém varias
finalidades educativas, intelectuais, morais e afectivas, linguisticas e culturais e ndo
apenas estéticas. Espera-se que os professores de literatura de todos os niveis possam
encontrar varias sec¢cdes do QECR que considerem importantes para 0s seus interesses
e Uteis para a definicdo dos seus objectivos e para a transparéncia dos seus métodos
(QECR, 2001, p. 89).

Além de contemplar a literatura, entendendo-a como “heranga cultural”, 0 QECR
reconhece a tradugdo como uma estratégia de mediacdo, dentre as varias atividades linguisticas,
que estimula a competéncia comunicativa (QECR, 2001, p. 35). A partir desses pressupostos,
compreende-se gque incluir contetudos voltados para aspectos literarios combinados com tarefas
tradutdrias pode ser benéfico para esse enriquecimento cultural. A sequéncia didatica proposta
assumiu um papel central em um curso extensionista ofertado na Casa de Cultura Italiana® da
Universidade Federal do Ceard (UFC) para estudantes de ItLE com nivel minimo de
conhecimentos B1 do QECR (2001; 2020%) em que foram formuladas tarefas de traducdo a
partir do romance Le avventure di Pinocchio.

Segundo Zabala, a sequéncia didatica é “um conjunto de atividades ordenadas,
estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que tém um
principio e um fim conhecidos tanto pelo professor como pelos alunos” (Zabala, 1998, p. 18).

Os objetivos tracados na SD proposta constam em possibilitar a leitura do classico romance da

% A Casa de Cultura Italiana (CCl), criada em 27 de dezembro de 1963, de acordo com a resolucdo do Conselho
Universitério, integra o conjunto de Casas de Cultura Estrangeira do Centro de Humanidades da Universidade
Federal do Cearé que constituem, em nimero de alunos, o mais amplo programa extensionista da Universidade
Brasileira.

As atuais Casas de Cultura Estrangeira (05/CONSUNI, 27/0881) sdo continuadoras dos antigos Centros de
Cultura Estrangeira, inaugurados na década de 60, pelo Prof. Pe. Francisco Batista Luz, quando o mesmo era
Diretor da antiga Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da UFC. Criados oficialmente por decisdo do
Conselho Universitario, os antigos Centros de Cultura Estrangeira estdo hoje sob responsabilidade da
Coordenadoria Geral das Casas de Cultura Estrangeira (09/CONSUNI de 29/10/93), da direcdo do Centro de
Humanidades e da Pro-Reitoria de Extensdo.

As Casas de Cultura Estrangeira, em consonancia com a missdo da Universidade Federal do Ceard, tém
promovido a difusdo de conhecimentos e a divulgacdo dos valores artisticos e culturais, bem como a
internacionalizagdo da instituigcdo. O trabalho desenvolvido pelas Casas de Cultura Estrangeira, como um projeto
de extensdo vinculado a Pro-Reitoria de Extensdo, desenvolve acgBes junto a comunidade sob a forma de
programas, projetos, cursos e eventos.

4 Os dois documentos referenciados sdo os seguintes: a tradugdo portuguesa de 2001, por isso a referéncia sera na
sigla QECR (Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas); o documento atualizado de 2020
traduzido em italiano que sera reportado pela sigla QCER (Quadro Comune Europeo di Riferimento per le
Lingue). Quando tratarmos do documento de forma genérica, utilizaremos a sigla em portugués.
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literatura infantil italiana através de atividades de traducdo em que estudantes reflitam o fazer
tradutdrio, defendam as suas escolhas tradutdrias e enriquecam o conhecimento linguistico e,
sobretudo, cultural da lingua. Os capitulos foram divididos para atender a necessidade de
manter um processo continuo e progressivo nas tarefas tradutdrias, nessa perspectiva, as
unidades didaticas (doravante UD) contemplaram aspectos especificos que foram trabalhados
em cada atividade: Pinocchio e o aspecto cultural; Pinocchio e o aspecto social; Pinocchio e o
teatro; Pinocchio e a violéncia; Pinocchio e as comidas; Pinocchio e o ultimo capitulo;
Pinocchio e as ilustragdes. As unidades iniciais contaram com atividades mais facilitadas de
traducdo em grupo para, posteriormente, contemplar elaboragdes de traducdo individual. O
aperfeicoamento na lingua e na cultura italiana também foi previsto nas atividades uma vez que
as reflexdes sobre o texto literario incidiram em atividades escritas e de conversacdao que
estimularam a consolidacao de vocabulario especifico (partes do corpo, partes da casa, materiais
usados na marcenaria, comidas, receitas etc.) e de temas (infancia, decisdes, sentimentos, critica
social, anélise psicoldgica etc.) que envolveram a realidade do estudante, as suas recordacdes e
0 seu olhar critico.

Esse percurso foi possivel porque a narrativa do romance permite a diversidade de
tematicas respeitando uma progressao que acompanha a historia. Para além disso, 0 romance
como um género textual (Marcuschi, 2003, p. 23), caracteriza-se como um género secundario
que aparece “em circunstancias de uma comunicagdo mais complexa e relativamente mais
evoluida, principalmente escrita” (Bakhtin, 2000, p. 281). Vale ressaltar que dentro do género
romance, em que se relaciona prevalentemente a designacéo teorica de tipo narrativo, é possivel
também identificar outras designacdes como a descri¢cdo. Na sua estrutura, 0 romance se
caracteriza por uma narrativa mais longa, possui um contexto temporal e espacial, apresenta
um enredo e possui diversos personagens. Trazer o estudo de um género textual para a sala de
aula com atividades de traducdo implica refletir a lingua como atividade social, historica e

cognitiva, como define Marcuschi (2003, p. 22):

Partimos do pressuposto basico de que é impossivel se comunicar verbalmente a néo
ser por algum género, assim como é impossivel se comunicar verbalmente a nao ser
por algum texto. Em outros termos, partimos da idéia de que a comunicacao verbal s6
é possivel por algum género textual. Essa posicdo, defendida por Bakhtin [1997] e
também por Bronckart (1999) é adotada pela maioria dos autores que tratam a lingua
em seus aspectos discursivos e enunciativos, e ndo em suas peculiaridades formais.
Esta visdo segue uma nocdo de lingua como atividade social, historica e cognitiva.
Privilegia a natureza funcional e interativa e ndo o aspecto formal e estrutural da
lingua. Afirma o carater de indeterminacdo e ao mesmo tempo de atividade
constitutiva da lingua, o que equivale a dizer que a lingua nao € vista como um espelho
da realidade, nem como um instrumento de representagdo dos fatos.
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O romance em questdo € um romance infantil. A narrativa é em 32 pessoa com as
caracteristicas do conto infantil em que o autor fala diretamente para o seu publico, as criangas.
Também constam muitos dialogos entre os personagens, alguns monologos de Pinocchio. Para
compreender a sua estrutura, € importante conhecer o peculiar contexto de producdo da obra.
A obra prima de Collodi surgiu, inicialmente, em folhetins. Os dois primeiros capitulos de
Storia di un burattino® aparecem no Giornale per i bambini, em 7 de julho de 1881 (Capecchi,
2024, p. XVI). No capitulo 15, numero 17, do dia 27 de outubro de 1881, Collodi concluiu a
historia com Pinocchio perseguido pelos assassinos e enforcado. Diante da insisténcia dos
leitores e dos editores do jornal, Ferdinando Martini e Guido Biagi, Collodi retomou a narrativa
com o novo titulo Le avventure di Pinocchio, em 16 de fevereiro de 1882. Depois de um outro
intervalo de cinco meses, escreve sete numeros num periodo de 2 meses, sob a urgéncia, o
desejo e a promessa de publicar o livro. Em 25 de janeiro de 1883, publicou o ultimo episddio,
no qual Pinocchio foi transformado em um menino de verdade. Felice Paggi publicou a histéria
no més seguinte, em fevereiro de 1883, com o titulo Le avventure di Pinocchio, com as
ilustracdes de Enrico Mazzanti. O livro foi vendido por 2,50 liras a cpia e a edi¢do encadernada
em pano com placa de ouro por 3,30 liras (Bertacchini, 1993). Do primeiro ao Gltimo capitulo,
foram necessarios 18 meses para concluir a histéria de Pinocchio. Mesmo ap6s a publicacéo,
Collodi continuou a dedicar-se ao texto das cinco reedi¢gdes da obra que antecederam a sua
morte (Pollidori, 1983). Desde a sua publicacdo, a historia obteve um reconhecimento que foi
além dos confins italianos, o que tornou Pinocchio uma obra universal. Conquanto possua um
longo percurso em edigdes, reedicdes, traducdes e adaptacdes, para muitos leitores, Pinocchio
¢ associado ao personagem criado por Walt Disney, em 1940. A projecéo do filme universalizou
0 personagem até mais do que a obra literaria italiana, sendo considerado o texto original por
muitos leitores.

Na Itélia, a obra conquistou o reconhecimento da Academia Italiana ap6s um ensaio
de Benedetto Croce na revista Critica, mais tarde publicado no volume 5 da colecdo La
letteratura della nuova Italia, em 1938, no qual Croce ([1938]1974, p. 327, traducdo propria)
classifica o romance de Collodi como “o mais belo livro da literatura infantil italiana”. Desde
entdo, Pinocchio € um dos poucos livros de literatura infantil presente nos compéndios de
literatura italiana considerados candnicos. Alberto Asor Rosa (1985, p. 521, traducdo prépria),
escritor, critico, historiador da literatura italiana, ensaista e politico italiano, considerou-o

“essencialmente a mais verdadeira (com as suas infelizes limitagdes) entre as buscas pela

5 Traduzido no Brasil como Historia de um boneco e Historia de uma marionete.
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identidade nacional®” (traducédo prépria). Por ocasido do centenério da obra collodiana, Italo
Calvino reafirma que a obra mantém “uma fama que se estende por todo o planeta e em todos
os idiomas, [...] sem jamais conhecer periodos de eclipse ou de esquecimento” (Calvino, 2012,
p. 345).

No Brasil, a histdria do boneco de madeira vem sendo traduzida desde a sua primeira
aparicdo em portugués, em 1911, e continua a causar o interesse dos editores, dos tradutores e
dos leitores, apesar de muitos desses ndo o identificarem como um personagem italiano. Tal
fendmeno pode ser justificado pela domesticagdo de muitas traducdes brasileiras, que apagaram
e/ou modificaram muitos tracos culturais do texto de Collodi. Segundo Lawrence Venuti
(2021), a domesticacdo busca levar um nivel de fluéncia ao leitor em que sdo apagadas as
marcas do texto estrangeiro; € o que se percebe nas tradugbes das expressdes idiomaticas, dos
nomes de personagens e de lugares, dos apelidos, de pratos italianos presentes em Pinoquio.
Ademais, Berman (2013) afirma que toda traducdo passa, inevitavelmente, por um processo de
deformacdo, visto que nem sempre € possivel encontrar equivalentes, e cada tradutor, que
também funciona como um intérprete da obra, fara escolhas que o colocardo em um jogo de
forcas, consciente ou inconscientemente, do qual sera muito dificil apenas se desfazer dessas
forcas. Tal hipGtese ndo desmerece a traducdo, afinal, como afirma Carvalhal (1993, p. 47),é a
obra traduzida que ecoa nos leitores e ndo a obra original, acresce a isso que a boa traducéo traz
sempre algo de novo ao sistema literario.

Além das 38 traducges brasileiras publicadas, Le avventure di Pinocchio, de Carlo
Collodi, possui um significativo espaco nas pesquisas académicas. No Catalogo de Teses e
Dissertacdes da Capes’, encontram-se mais de trinta pesquisas que analisam a narrativa da obra
em diversas areas: Letras, Literatura e Critica Literaria, Estudos da Traducdo, Educacdo,
Linguagem e Ensino, Linguistica, Comunicagdo, dentre as quais destaco: O conto Pindquio nas
paginas e nas telas: uma leitura sobre educacéo e formacgdo humana, dissertacdo de mestrado
defendida por Juliana Sampaio da Silva, na UFES; Fatta I’Italia, bisogna fare l'italiano. Carlo
Lorenzini, pseuddnimo Collodi: patriotismo, humor e desencanto, tese de doutorado defendida
por Heloisa Sousa Pinto Netto na UFRGS; Pin6quio no Brasil: estudo dos paratextos das
traducdes do século XXI, dissertacdo de mestrado defendida por Juliana Venera Inacio na
UFSC; Legibilidade de didlogos: a colocacdo de pronomes nas traducbes brasileiras de

Pinoquio de 2002, dissertagdo de mestrado defendida por Lucia Maria Pinho de Jolkesky na

6 <[...] in sostanza la pil vera (con i suoi limiti incresciosi) fra le ricerche di identita nazionale” (Asor Rosa, 1985,
p. 521).
7 Disponivel em: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/. Acesso em: 30 jul. 2024.
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UFSC; Traducdo e Cultura: Analise de trés traducdes em Lingua Portuguesa do livro Le
avventure di Pinocchio de Carlo Collodi, dissertacdo de mestrado defendida por Tatiana Arze
Fantinatti na UFRJ. Por fim, destaco a dissertacdo de minha autoria, Seguindo Pinocchio: a
ambientacdo, o feminino e a fuga na obra filmica de Roberto Benigni como elementos de
ressignificacdo da obra literaria de Carlo Collodi, defendida em 2016, que trata da analise
intersemiotica de trés elementos, a ambientacao, o feminino e a fuga no texto literario de Carlo
Collodi, e a ressignificacdo desses mesmos elementos no texto filmico Pinéquio®, de Roberto
Benigni, lancado em 2002.

Resgatar mais uma vez o classico personagem literario de Collodi e colocé-lo na sala
de aula de ItLE concentram a intencdo desta tese. Meu primeiro contato com Pinocchio
decorreu do inicio da pesquisa de mestrado através da leitura da edicdo italiana da Feltrinelli,
de 2010. Essa edi¢do contempla comentérios criticos de Fernando Tempesti em toda a narrativa.
A partir das analises de Tempesti, fui catalogando os registros historicos, linguisticos,
gastrondmicos, culturais e sociais que circundavam esse classico da literatura infantil italiana e
universal. Consequentemente, minha primeira leitura da obra foi direcionada para um olhar
mais critico, refletindo sobre questdes que tornam essa obra representante da cultura italiana e
todas as questdes historicas que a envolvem. E nessa perspectiva que se delineia o curso e as
atividades da SD, sem deixar de compreender que todos esses elementos culturais se revelam
dentro do elemento fantastico presente no romance de Carlo Collodi.

A defesa pelo uso da literatura infantil italiana em aulas de ItLE decorre da riqueza
que se constitui esse texto literario em particular. Direcionada as criangas de 0 a 100 anos, a
literatura infantil dispde de diversas tematicas que ndo se restringem somente a crianga, fator
que diminui o filtro afetivo no ensino de ItLE para adultos. Geralmente pautadas pela
diversidade de temas que possibilitam a conversacdo, enriquecimento de vocabulério,
aprofundamento gramatical e cultural, trazer a literatura infantil nas aulas de ItLE pode
estimular o estudante adulto a: recordar a propria infancia; aprofundar aspectos sociais e
culturais; falar das suas emocdes; fazer uso da descricdo com os livros-imagens ou somente

com as ilustracdes; usar a imaginacdo criando novos finais para contos ja conhecidos; criar uma

8 Pinocchio (Pinéquio) foi um projeto antigo, planejado com Federico Fellini, numa verdadeira tentativa de
reavivar a obra literaria. Outros fatores motivaram a sua execucdo, em particular, o sucesso anterior La vita &
bella, que trouxe uma projecéo internacional a sua carreira, tanto que o filme foi pensado para ser langado,
também, nos Estados Unidos. Para os italianos, a producéo do filme significou a juncdo de um grande artista
ao maior classico da literatura infantil italiana. Vale ressaltar que a carreira artistica de Benigni est4, também,
ligada a literatura. Pinocchio € a sua Unica adaptacéo filmica, contudo, ndo foi o Unico projeto literéario de
Benigni. Alguns de seus projetos giram em torno de grandes classicos da literatura como A Divina Comédia
que rendeu o espetaculo Tutto Dante, no qual declama, ao vivo, a obra-prima de Dante, seguida de comentarios
sobre algumas passagens significativas da obra.
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historia através das ilustracdes, refletir sobre o seu comportamento, as suas ideias, as suas
crencas; aprofundar um vocabulario especifico (animais, partes da casa, natureza, dias da
semana, atividades cotidianas, sentimentos etc.); ou simplesmente se divertir com uma leitura
agradavel.

O enfoque funcionalista de Christiane Nord com esses textos na SD permite, ndo
somente, que o estudante reflita as diversas potencialidades de traducdo do texto fonte para o
texto alvo, mas também que, a partir do encargo de traducdo, eles sejam direcionados a analisar
0s seguintes aspectos funcionais: funcdo pretendida do Texto Alvo (doravante TA); publico-
alvo do TA; época da recepcdo do TA; local de recep¢do do TA; meio de transmissdo do TA,
motivacao para a producdo do TA. Nos encargos de traducdo que antecipam cada atividade
proposta, os estudantes sdo direcionados a compreender onde se insere o Texto Fonte
(doravante TF); e o que devem atingir com o TA a ser produzido. Apds a entrega de suas
producdes, de acordo com o que foi solicitado no encargo de tradugéo, os estudantes refletem
sobre as suas escolhas tradutdrias e como tais escolhas podem ampliar o aspecto cultural
estabelecendo um dialogo entre a cultura fonte e a cultura alvo.

Para tal fim, o presente estudo constitui-se em uma pesquisa-a¢do, que se propde
oportunizar maior familiaridade com o problema aqui abordado, no caso, a experiéncia de
estudantes de lingua italiana com tarefas de traducdo, utilizando a obra Le avventure di
Pinocchio, de modo a explicita-lo, a discutir as hipoteses formuladas, além de apresentar
propostas didaticas adequadas para a execucdo dessas tarefas. Segundo Thiollent (2011), a
pesquisa-acao pode ser definida como:

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associacdo com uma a¢do ou com a resolucdo de um problema coletivo e no
qual os pesquisadores e participantes representativos da situagdo ou do problema estéo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo (Thiollent, 2011, p. 20).

O autor ainda ressalta que a acdo desenvolvida seja uma acgdo ndo trivial, o que a
caracteriza como “acao problemdtica merecendo investigacao para ser elaborada e conduzida”
(Thiollent, 2011, p. 21). Ademais, as pessoas ou grupos envolvidos na pesquisa devem exercer
uma acao no que diz respeito ao problema sob observacdo. Através desse direcionamento,
concretiza-se o objetivo principal da pesquisa: trazer propostas de atividade de traducédo para a
sala de aula em que sejam problematizadas a lingua e a cultura italianas.

Dada a natureza da pesquisa, organizei um curso intitulado “Atividades de traducéo
com a obra Le avventure di Pinocchio” para analisar as produgdes advindas dos estudantes

participantes. Além de pesquisadora, atuo como professora EBTT efetiva na Casa de Cultura
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Italiana, projeto de extensdo da UFC. Para colocar essas atividades em pratica, foi criado um
projeto de extensdo em que se pudesse concentrar a pesquisa. Apds a aprovacao da proposta da
pesquisa submetida ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP)® da UFC, submeti o projeto de
extensdo ao Colegiado das Casas de Cultura Estrangeira da mesma universidade, e somente
depois de todos os tramites, foram abertas as inscrigdes para a comunidade. Quanto ao projeto,
tratou-se de um curso gratuito com uma carga horaria de 40h/a, 20h/a dedicadas aos encontros
presenciais e 20h/a dedicadas aos trabalhos de leitura, pesquisa e traducdo. O curso ocorreu via
Google Meet, em encontros quinzenais, entre o periodo de 12.04.2024 a 26.07.2024. Ao adotar
o formato remoto, a intencdo era reunir estudantes de italiano em ambito nacional, sem se
limitar a cidade de Fortaleza, onde se concentram grande parte dos estudantes da CCI. A
periodicidade do curso também contemplou um periodo adequado para que os estudantes se
dedicassem a atividade de traducdo que englobava leitura e pesquisa. Os participantes da
pesquisa-acdo foram estudantes com o nivel de lingua italiana a partir do B1. Iniciei o curso
com 24 inscritos. Desses, efetivamente, 18 participaram do curso com a frequéncia e/ou a
entrega de producdes, mas somente 6 concluiram todas as unidades didaticas. Com o curso,
objetivou-se sedimentar uma formacédo que permitisse aos estudantes refletirem sobre diversos
aspectos culturais da lingua italiana através de experiéncias empiricas com as atividades
tradutdrias de alguns capitulos da obra-prima de Carlo Collodi. Esse tipo de pesquisa comporta,

ainda, uma filosofia que carrega como ideal a oferta de conhecimento a comunidade.

A pesquisa-acéo tem a finalidade de implementar mudancas em uma comunidade. O
pesquisador é 0 agente, mas a comunidade também participa da pesquisa ativamente,
para melhorar o proprio desempenho ou a qualidade de vida de seus membros. Para
isso, 0 processo envolve a colaboragdo do pesquisador com os participantes da
pesquisa e exige testes consecutivos das novas ideias que surjam durante a interacéo.
Portanto, em sua esséncia, a pesquisa acdo é uma forma de fazer compreender como
a mudanca de atitudes ou de praticas pode beneficiar a prépria comunidade (Vieira,
2009, p. 13).

Para cumprir com a sua finalidade e apresentar em que medida a contribuicdo mostra-
se benéfica e producente, a presente pesquisa-acdo coletou informacdes advindas de dois

questionarios (um questionario prospectivo e um questionario final) dirigidos aos discentes

%“Q CEP é um colegiado interdisciplinar e independente, que deve existir nas institui¢des que realizam pesquisas
envolvendo seres humanos, tendo por objetivo defender os interesses dos sujeitos da pesquisa em sua integridade
e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrfes éticos (Normas e Diretrizes
Regulamentadoras da Pesquisa Envolvendo Seres Humanos - Res. CNS n.° 466/2012 e Norma Operacional
001/2013)”. No site https://cep.ufc.br/index.php/pt-br/ € possivel verificar os modelos dos documentos
necessarios para a submissdo. O cadastro dos pesquisadores se inicia no acesso ao site da Plataforma Brasil
(https://plataformabrasil.saude.gov.br/login.jsf) e posterior cadastro para dar inicio a submissao da pesquisa.
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participantes do curso; dos resumos da obra Le avventure di Pinocchio elaborado no inicio e ao
final do curso; das traducdes elaboradas por eles, em grupo e individualmente; das discussoes
sobre as escolhas tradutorias e experiéncias pessoais feitas nos encontros.

Se de um lado intencionava-se ofertar propostas préaticas para inserir a literatura e a
traducdo em sala de aula de lingua italiana, de outro, a pesquisa se propds a investigar a atuacdo
dos docentes de lingua italiana com a Literatura Infantil Italiana, a obra literaria de Collodi e a
pratica tradutoria dessas obras. Para este fim, também elaborei um questionario direcionado aos
docentes, cujos resultados dos dados coletados encontram-se detalhados nos capitulos 2 e 3. Os
docentes participantes foram aqueles vinculados as universidades brasileiras que ofertam o
curso de Licenciatura em Letras Italiano e que atuam no Ensino Superior, no Ensino de
Extensdo ou no Ensino de Pds-Graduacdo. Em virtude dos materiais coletados, a natureza do
estudo pode ainda ser categorizada como quantitativa e qualitativa. Os dois tipos de pesquisas

séo, assim, definidos por Vieira (2009):

Na pesquisa quantitativa, as informagdes sdo de natureza numérica. O pesquisador
busca classificar, ordenar ou medir as variaveis para apresentar estatisticas, comparar
grupos ou estabelecer associagfes. O conhecimento obtido é generalizavel, ou seja, é
possivel estender, com certa margem de erro, o resultado da pesquisa para toda a
populacdo de onde proveio a amostra. [...]

Na pesquisa qualitativa, o pesquisador busca, basicamente, levantar as opinides, as
crengas, o significado das coisas nas palavras dos participantes da pesquisa. Para isso,
procura interagir com as pessoas, mantendo a naturalidade. A pesquisa qualitativa ndo
é generalizavel, mas explorat6ria, no sentido de buscar conhecimento para uma
questdo sobre a qual as informacges disponiveis sdo, ainda, insuficientes. A pesquisa
qualitativa mostra as opinides, as atitudes e os habitos de pequenos grupos,
selecionados de acordo com perfis determinados (Vieira, 2009, p. 5-6).

Além da aplicacdo da acdo colaborativa da pesquisa, foram feitas analises dos
questionarios e das producdes feitas pelos alunos. Por essa razdo, foi necessario a utilizacdo de
instrumentos para quantificar os dados coletados e coletar informacgdes especificas. Para
proceder a realizacdo da pesquisa, foram realizadas as seguintes etapas:

a) aplicacdo de um questionario com os docentes das universidades brasileiras que

ofertam o curso de Licenciatura em Letras Italiano com perguntas relacionadas a
atuacdo nas disciplinas de literatura infantil italiana, a execucdo de atividades de
traducdo com essas obras e ao uso da obra de Collodi na sua pratica docente. Os
docentes tiveram um prazo de 4 meses para responder ao questionario e foram
lembrados mensalmente a fim de atingir um quantitativo significativo para a coleta
de dados;
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b) organizacdo de um curso de 40h para a execucdo de atividades de competéncia
tradutdria, seguindo sequéncias didaticas que contemplem os elementos culturais,
sociais, historicos, gastrondmicos presentes na obra literaria com estudantes de
lingua italiana com nivel a partir do B1;

c) aplicacdo de dois questionarios com os estudantes, um questionario prospectivo
com o objetivo de obter informagdes sobre 0s participantes, seus conceitos sobre
traducdo, crencas e expectativas; e outro, ao final do curso, com perguntas sobre
como foram as experiéncias dos participantes com as tarefas de traducdo. A
organizacdo do curso compreende um periodo de 4 meses para a aplicacdo dos
questionarios e das atividades, com encontros quinzenais de 2h cada. Os dados
coletados durante o curso foram as producdes escritas e orais das traducdes
propostas em cada sequéncia didatica entregues antes de cada encontro para a
discussdo em sala de aula virtual.

Apdbs o preenchimento dos questionarios, a coleta dos dados foi transformada em
dados gerados pela propria ferramenta do Google Formulario. Dos graficos gerados, foram
realizadas as avaliagfes dos dados obtidos. As producdes das traducOes realizadas durante o
curso ndo foram avaliadas quanto a erros gramaticais, apenas foram evidenciadas as escolhas
de traducdo dos elementos culturais da obra e de que modo as tarefas de traducdo propostas
incidiram sobre o aprofundamento da obra.

Vale ressaltar que essas etapas tiveram inicio somente ap6s a aprovagdo pelo Comité
de Etica em Pesquisa da UFC. Apenas os participantes que assinaram o consentimento descrito
no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) constam na pesquisa. Foram
garantidos a privacidade dos dados dos participantes e 0 seu anonimato através de compromisso
claramente expresso no TCLE.

A fim de contemplar a proposta de uma sequéncia didatica, foi criado um curso
exclusivamente para que as unidades didaticas fossem desenvolvidas, o que néo significa que
essas atividades ndo possam ser inseridas no decorrer de um semestre regular de um curso de
lingua, seguindo a progressdo das unidades didaticas ou utilizando a unidade didética
isoladamente.

Apls a apresentacdo metodoldgica da pesquisa, apresento a organizacdo da tese
produzida em seis capitulos, na qual trago o seguinte percurso. No primeiro capitulo, em que
consta a introducdo da tese, apresento o tema da pesquisa, inserindo-a na area de pesquisa da
Literatura Comparada e dos Estudos da Traducdo. Evidencio o objetivo geral e 0s objetivos

especificos que pretendo atingir com a pesquisa. A seguir, mapeio o percurso metodologico
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aplicado na tese, contemplando desde as aplicagdes dos questionarios até o desenho do curso
de extensdo ofertado para a aplicacéo das tarefas de traducdo intitulado Atividades de traducao
com a obra Le avventure di Pinocchio. Essa apresentacdo intenta facilitar a compreenséo do
leitor com os desdobramentos dos préximos capitulos.

No segundo capitulo, discuto a importancia da literatura no percurso formativo
literario dos estudantes do Curso de Letras Italiano em Instituicdes de Ensino Superior (IES)
brasileiras. Investigo o espacgo dado a literatura no Ensino Superior em universidades brasileiras
que ofertam o Curso de Licenciatura em Letras Italiano, através da analise das ofertas das
disciplinas de literatura italiana presentes no Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de
Licenciatura em Letras Italiano (PPC) de cada universidade disponiveis nos seus sites. Em
seguida, passo a uma investigacdo do espaco dado a literatura no Ensino de Extensdo, escopo
desta pesquisa, uma vez que a atuagdo das propostas de tradugdo concentra-se em um curso
ofertado pela Casa de Cultura Italiana. Vale evidenciar que cada uma das universidades
contemplada na pesquisa trabalha o ItLE em Acdes de Extensdo desenvolvidas com estruturas
diferentes, porém todas subordinadas a aprovacdo da Universidade. Reconhecendo a
importdncia da Extensdo na Educacdo Superior Brasileira e o seu carater de atuacdo
interdisciplinar, as IES brasileiras estdo passando, no momento atual, por uma adequacéo do
papel da Extensdo nos cursos superiores atraves da creditacdo curricular, atribuicdo de créditos
para atividades extensionistas em que os estudantes sejam protagonistas, conforme a Resolugédo
7/2018 do Conselho Nacional de Educacao (CNE). Apos essa contextualizacdo da literatura no
Ensino Superior e na Extensdo, apresento um breve panorama da literatura infantil italiana,
mostrando como ela é trabalhada na universidade. Para tanto, recorro a dados tedricos, mas
também a informacgOes praticas colhidas através das respostas do questionario aplicado aos
docentes das universidades investigadas na tese. Por fim, concentro a investigacdo na obra Le
avventure di Pinocchio, refletindo sobre o espaco que ela ocupa na universidade, se ela é
utilizada como ferramenta no ensino de ItLE no Ensino Superior e/ou no Ensino de Extenséo.

No terceiro capitulo, sigo um percurso semelhante ao capitulo anterior, porém
mantendo como foco a traducdo. Inicio apresentando um histérico do papel da traducdo no
ensino de LE, desde a época em que era usada como ferramenta principal (no auge da
Abordagem de Ensino Gramatica-Traducdo), passando pela fase de sua rejeicéo total (durante
0 predominio do Método Audiovisual e da Abordagem Comunicativa), para, por fim, com o
advento do Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas (2001, 2020), retornar como
um instrumento dotado de diversos beneficios para o ensino-aprendizagem de LE. Investigo a

presenca da traducdo no Ensino Superior e no Ensino de Extensdo através do PPC e do
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questionario respondido pelos docentes. Sigo defendendo a traducdo como ferramenta
pedagdgica que pode unir a tarefa tradutoria ao texto literario, apresentando de que modo ela
pode enriquecer o estudante ao permitir a reflexdo de aspectos ndo somente linguisticos, mas
sobretudo culturais e como a obra collodiana pode funcionar como um texto motivador e
enriquecedor, em razdo de apresentar diversos elementos culturais, socioculturais, historicos
que permitem o debate intercultural.

O quarto capitulo dedica-se a teoria em que me apoio para desenvolver a sequéncia
didatica (SD) nas tarefas de traducdo. Apresento a estrutura de base que compde uma SD,
relacionando cada elemento a proposta de préatica tradutéria. Para que essa relacdo seja
estabelecida, apoio-me no modelo de SD de Antoni Zabala (1998) e no modelo de anélise
textual orientado para a traducdo elaborado por Christiane Nord (2016), adaptando-o a préatica
tradutdria em sala de aula de ItLE com o texto literario. Estabeleco, ainda, uma estreita relagdo
entre as tarefas de traducao e as orienta¢6es do linguista Kumaravadivelu (2006), cujas teorias
apresentam o intuito de implementar uma postura reflexiva e investigativa na atuacdo docente.

No quinto capitulo, desenvolvo a SD do curso de extensdo Atividades de traduc@o com
a obra Le avventure di Pinocchio. Apresento os perfis minimos dos participantes no que
concerne as suas experiéncias e expectativas com a traducdo. Em seguida, exploro o que foi
abordado em cada unidade didatica (UD) da SD: o quadro com a proposta desenvolvida em
cada etapa da SD, a apresentacdo das tarefas de traducdo, as producdes elaboradas pelos
estudantes em cada modulo e em que medida essas producdes averiguam a reflexdo sobre o
fazer tradutorio e aprofundam a andlise dos elementos culturais, historicos e sociais
contemplados nesse texto literario.

No ultimo capitulo, concernente a conclusédo da tese, trago o percurso escolhido para
a pesquisa, expondo as constatagdes e reflexdes sobre as tarefas de tradugdo executadas com os
estudantes. Discorro ainda sobre a importancia de atividades praticas que envolvem a tarefa de
traducdo e a literatura infantil para que possam inspirar docentes e futuros docentes de ItLE a
aplica-las a outros textos da literatura infantil italiana em cursos destinados a esse tema ou como
recurso ao material didatico utilizado nos cursos de ItLE.

As sec0es finais da tese incluem as Referéncias consultadas para realizar a pesquisa,
0s Apéndices que constam dos questionarios elaborados aos docentes e aos discentes.
Apresentam 0s Anexos, com o0s documentos expedidos para a execugdo da pesquisa-acao, 0s
resultados das respostas dos entrevistados nos questionarios e as produgfes feitas pelos

participantes no curso Atividades de traducdo com a obra Le avventure di Pinocchio.
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A utilizacdo de SD que envolve géneros textuais e a pratica tradutoria vem sendo
recentemente incluida em pesquisas académicas que utilizam o ensino de traducdo como
recurso as praticas pedagogicas. Destaca-se o livro Ensino de traducdo e de linguas, (2023);
além dos e-books: Traducédo pedagégica e o ensino de linguas®® (2021); Ensino de Tradugéo:
proposicdes didaticas a luz da competéncia tradutéria (2020) e Traducdo e ensino de linguas
(2014). Os estudos apresentam diversas propostas de atividades didaticas relacionando a
traducdo pedagdgical’ e o ensino de linguas. Das pesquisas publicadas no repositério de
periddicos da Capes, a busca por “tradugio literatura infantil” apresenta 90 artigos'?, publicados
nos ultimos 10 anos, em que a traducdo e a adaptacdo da literatura infantil e/ou juvenil é a
protagonista, mas nenhuma relacionada a atividades de traducdo. Quando a busca restringe-se
a “traducdo literatura infantil italiana”, no mesmo periodo, quatro artigos®® sdo evidenciados,
trés de analise e um de minha autoria com Lima e Pontes (2015) que contempla a atividade
tradutoria com dois classicos da literatura infantil, Alice e Pinocchio. Ainda no repositério da
Capes, as palavras-chave “tradugao literatura infantil” apresentam 48 teses e dissertacfes. Ao
restringir a busca a “traducdo literatura infantil italiana”, emergem uma tese Expressdes
idiomaticas em Rodari: subsidios para a elaboracdo de um dicionario bilingue (italiano -
portugués), de Alessandra Paola Caramori e uma dissertacdo Legibilidade de dialogos: a
colocacéo de pronomes nas traducdes brasileiras de Pindquio de 2002, de Lucia Maria Pinho
de Jolkesky, essas Ultimas ja citadas anteriormente. Ainda é incipiente o uso da literatura infantil
italiana com atividades tradutdrias, nenhuma pesquisa traca uma sequéncia didatica com
unidades didaticas que promovam a aprendizagem da lingua e da cultura italiana através de
tematicas proporcionadas pela riqueza do texto literario infantil.

A pesquisa néo se limita a teorizar sobre o espago da literatura e da tradug&o no ensino
de ItLE, ela traz propostas aplicaveis e aplicadas, desenhadas em uma SD com o intuito de

auxiliar/estimular docentes e futuros docentes a trazerem a traducao da literatura infantil italiana

10 Disponivel em https://www.pimentacultural.com/livro/traducao-pedagogica/. Acesso em: 20 jan. 2024.

11 A traducdo pedagdgica é, inicialmente, compreendida por Lavault (1985, apud Garcia, 1996, p. 276, traducdo
prépria) como “a traducdo na didatica das linguas estrangeiras”. Hurtado Albir (1999, p. 250, tradugdo prépria),
em seu glossario, a define como “a utilizagdo da tradugéo na didatica de linguas”. Garcia (1996, p. 276) especifica
que o “seu objetivo ¢ essencialmente didatico e o seu publico muito restrito: professor e aluno”. Trazendo estudos
mais recentes, apresentamos a defini¢cdo de Rosa (2021, p. 91) que a compreende como “a traducdo pensada para
ser aprendida e ensinada a partir da reflexao critica. Na pratica da traducdo pedagogica, procura-se desenvolver
no aprendiz de linguas habilidades e competéncias que lhe permitirdo ter a consciéncia sobre lingua e cultura”.

12 Disponivel em:
https://www.periodicos.capes.gov.br/index.php/acervo/buscador.html?g=tradu%C3%A7%C3%A30++literatur
atinfantil+. Acesso em: 14 dez. 2023.

13 Disponivel em:
https://www.periodicos.capes.gov.br/index.php/acervo/buscador.html?g=tradu%C3%A7%C3%A30++literatur
at+infantil+italiana. Acesso em: 14 dez. 2023.
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ou qualquer outro texto literario para o ensino de ItLE, como um recurso a mais a ser utilizado
no processo de ensino e aprendizagem, assim como se adotam a musica, 0s jogos, a leitura, a
encenacdo, o debate. Acredito que trabalhar com a literatura infantil italiana pode ser um
atrativo aos estudantes, uma vez que esse tipo de texto apresenta uma riqueza de tematicas em
suas narrativas, possui uma linguagem simples e rica de vocabularios especificos, oportuniza
tantos aspectos culturais. A tarefa de traducao estimula a leitura do texto literario, aprofunda os
temas ali tratados, sedimenta aspectos culturais e gramaticais da lingua estrangeira e da lingua
materna, possibilita a relagdo da trama literaria com a experiéncia de vida do estudante em
atividades de conversacao e de producdo escrita, oportuniza o trabalho em equipe, a capacidade

de negociacdo, além da autonomia do estudante na aprendizagem da LE.
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2 A LITERATURA NO ENSINO DE LINGUA ITALIANA

Muito se tem discutido sobre o espaco que a literatura ocupa na sala de aula, seja no
contexto de atuagdo no Ensino Infantil, Fundamental, Médio ou Superior. A Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) do Ensino Médio reafirma a centralidade da literatura, uma vez
que a leitura do texto literario ocupa o centro do trabalho no Ensino Fundamental (Brasil, 2018).
Nessa perspectiva, defende que a literatura enriquece a percepcao e a visdo de mundo, fazendo
com que o estudante amplie o seu horizonte e seja capaz de colocar em questdo muito do que
Vé e vivencia. A problematizacdo do tema ndo trata somente de questionar qual material seja
mais adequado a um determinado ano escolar, essa problematica perpassa questdes mais
profundas sobre a formacéo leitora do préprio professor, a sua capacitacdo para trabalhar os
mais diversos textos literarios em sala, a formac&o leitora do estudante, a adocéao da leitura por
fruicdo e a atuacdo do texto literario na formacdo individual, social, cultural, politica e critica
de todos os agentes mencionados. Muitos outros problemas envolvem o debate: o analfabetismo
funcional, o acesso aos livros, os precos dos livros, o tempo para a fruicdo do texto literario,
entre outros.

E preciso direcionar a discussdo para o espaco dado a leitura de textos literarios no
ensino de lingua estrangeira, mais especificamente no ensino de italiano lingua estrangeira
(ItLE). A literatura italiana é produtora de um vasto material cujos primeiros escritos foram os
da Escola Siciliana, no século XlI1, adepta dos canones da poesia provengal, seguida por uma
lista de classicos. Uma literatura que possui seis prémios Nobel: Giosue Carducci (1906),
Grazia Deledda (1926), Luigi Pirandello (1934), Salvatore Quasimodo (1959), Eugenio
Montale (1975) e Dario Fo (1997); diversos prémios literarios em todo o territério nacional:
Prémio Andersen (dedicado a literatura infanto-juvenil), Prémio Bagutta (0 mais antigo da
historia literaria italiana), Prémio Bancarella, Prémio Campiello, Prémio Italo Calvino
(destinado aos novos nomes), Prémio Strega (0 mais prestigiado na Italia); aléem de uma
producdo proficua e atuante. Abordar nove séculos de producdo literaria em suas
particularidades é uma tarefa herctlea a esse instrumento. E compreensivel que os Cursos de
Letras Portugués Italiano ndo consigam apresentar aos seus estudantes o quadro geral
representativo da producéo literaria italiana.

Antes de iniciarem as reflexdes sobre como a literatura italiana é abordada em
universidades brasileiras, é oportuno compreender as modalidades ofertadas por alguns cursos
de Letras no Brasil: licenciatura e bacharelado. O curso de Letras, na modalidade licenciatura,

tem como objetivo a formacéo do professor de portugués e/ou lingua estrangeira para 0 ensino
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fundamental e médio. Na modalidade bacharelado, o objetivo é a formacdo do
pesquisador/tradutor/revisor no campo da lingua portuguesa e/ou literaturas de lingua
portuguesa, lingua estrangeira e/ou literatura de lingua estrangeira moderna (alemao, espanhol,
francés, inglés, italiano etc.) ou letras classicas. As licenciaturas podem ser: simples, as
disciplinas ofertadas sdo concentradas na formacdo de uma Unica lingua e sua respectiva
literatura; ou dupla, as disciplinas abordam a formacdo em lingua portuguesa e em lingua
estrangeira com suas respectivas literaturas. Para a pesquisa, sera dada especial atencdo aos
cursos de licenciatura em Letras em geral, tanto no modelo da licenciatura simples quanto da
dupla.

Neste capitulo, apresento o panorama do ensino de literatura italiana nos cursos de
Licenciatura em Letras com habilitacdo em Lingua Italiana e Literatura Italiana, simples ou
dupla. Analiso, ainda, o Projeto Pedagdgico desses cursos, bem como a oferta de disciplinas de
literatura italiana direcionada aos estudantes, e reflito sobre a abordagem do ensino de literatura
italiana no Ensino de Extensdo. Em seguida, delimito a discussdo ao espaco dado a literatura
infantil italiana e passo a uma breve contextualizacdo do periodo de producdo da obra Le
avventure di Pinocchio e da vida do autor. Concluo com o resultado coletado do questionario
aplicado aos docentes das universidades contempladas na tese, procurando destacar como a
literatura infantil italiana e o romance de Carlo Collodi sdo, de fato, aplicados na Graduacao,

na Pos-graduacéo e na Extensdo.

2.1 O espaco dado a leitura de textos literarios no Ensino Superior

Em virtude da pesquisa se concentrar na Extensdo, foi necessario compreender a que
textos literarios o estudante do curso de Letras € apresentado. Sdo esses estudantes, futuros
docentes de lingua italiana, que atuardo nos cursos de Extensdo. Isto posto, para investigar o
espaco dado a leitura de textos literarios no Ensino Superior, foram selecionadas universidades
brasileiras que oferecem a comunidade o curso de Licenciatura em Letras com habilitacdo em
Lingua Italiana e Literatura Italianal4, que totalizam dezesseis, a saber: Universidade Federal
do Ceara (UFC); Universidade Federal da Bahia (UFBA); Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG); Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF); Universidade Federal do
Espirito Santo (UFES); Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ); Universidade Federal

14 A lista para a referida pesquisa foi criada a partir daquela disponivel no site da Associacdo Brasileira de
Professores de Italiano, disponivel em: https://www.abpionline.com.br/onde-estudar-italiano-no-brasil/.
Acesso em: 30 jul. 2024.
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do Rio de Janeiro (UFRJ); Universidade Federal Fluminense (UFF); Universidade de Sdo Paulo
(USP); Universidade Estadual Paulista (Unesp), campi Araraquara, Assis e Sao José do Rio
Preto; Universidade Federal do Parana (UFPR); Universidade Estadual do Oeste do Parana
(UNIOESTE); Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC); e Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS)®. Uma vez selecionadas as universidades, foram catalogadas as
disciplinas obrigatdrias e as disciplinas optativas relacionadas a literatura italiana que compdem
a matriz curricular dos cursos de Letras Italiano. Para tal propdsito, foi essencial recorrer aos
Projetos Pedagogicos (PPC) mais atualizados dos cursos de Letras Licenciatura em Lingua
Italiana e suas Literaturas®® que estavam disponiveis nos sites das universidades. Sobre o seu

PPC, o curso de Letras da UFC registra o seguinte:

O Projeto Pedagdgico do curso de Letras Portugués e Italiano — Licenciatura em
Lingua Portuguesa, Lingua Italiana e suas Literaturas é o documento norteador da
acdo educativa no curso e explicita os fundamentos politicos, filoséficos, tedrico-
metodoldgicos, assim como objetivos, perfil do egresso e possibilidades de insercéo
profissional, estrutura e organizacdo curricular, metodologias de ensino e de
avaliacdo, além da gestéo académica e da infraestrutura do curso (UFC, 2021, p. 9).

Somente a UERJ néo disponibiliza o respectivo PPC no site de sua instituigcdo. A falta
de acesso ao documento ndo excluiu a universidade dessa listagem inicial, pois foi possivel ter
acesso a grade curricular no site da universidade e, assim, identificar as disciplinas na matriz
curricular disponibilizada. O Unico impeditivo foi a impossibilidade de identificar as disciplinas
optativas ofertadas pela UERJ ou mesmo se sdo ofertadas disciplinas optativas de literatura
italiana.

Vale ressaltar que, no corpo do texto de alguns PPCs, ndo consta 0 componente
curricular das disciplinas ofertadas pelos cursos de Letras, também identificado nos
documentos como matriz curricular, grade curricular, fluxograma. Para atenuar essa auséncia,
os sites das instituicdes disponibilizam seus componentes curriculares, o que possibilitou
completar a coleta dos dados. A coleta realizada resultou no Quadro 1, que além de apresentar
as disciplinas diretamente relacionadas ao ensino de literatura italiana, obrigatorias e optativas,
identificam os semestres em que as disciplinas de literatura italiana comecam a ser ofertadas na

grade curricular. Foram listadas, ainda, as disciplinas de cultura italiana, tendo em vista a

15 Ha um total de quatorze IES, porém a pesquisa contempla dezesseis cursos de Letras. A Unesp nédo conta como
um dnico curso, mas como trés, pois 0s cursos dos trés campi mencionados sdo independentes entre si.

16 Os cursos de Letras no Brasil dividem-se em: Licenciatura simples, ou (inica, em Lingua Italiana e sua Literatura
(UFES, UFPR, UFSC); Licenciatura dupla em Lingua Portuguesa, Lingua Italiana e suas Literaturas (UFC,
UFBA, UFMG, UFJF, UERJ, UFRJ, UFF, Unesp campus Araraquara, Unesp campus Assis, Unesp campus
S40 José do Rio Preto, UNIOESTE); ou Licenciatura simples e dupla (USP e UFRGS).
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estreita relacdo entre literatura e a a&rea mais ampla que se costuma chamar de cultura. Ao final

da coleta geral, serd necessario voltar aos dados para investigar se ha oferta de disciplina de

literatura infantil italiana e, em caso positivo, se é possivel identificar na bibliografia de suas

ementas referéncia a obra Le avventure di Pinocchio. A pesquisa gerou o seguinte resultado:

Quadro 1 — Oferta de disciplinas de literatura italiana em IES brasileiras

Universidade

Disciplinas Obrigatorias de
Literatura Italiana Ofertadas

Disciplinas Optativas de
Literatura ltaliana Ofertadas

Inicio da Oferta de
Disciplinas de
Literatura Italiana

Literatura Italiana |
Literatura Italiana Il
Literatura Italiana Il1

Tépicos de Literatura em Lingua
Italiana
Tépicos de Cultura Italiana

A partir do 7° periodo

UFC Literatura Italiana v
Fundamentos da  Cultura
Italiana
O Conto Italiano Leitura de Textos Literarios em | A partir do 4° periodo
A Poesia Italiana Lingua Italiana
O Romance Italiano Estudos de Cultura Italiana
O Teatro Italiano Civilizacéo Italiana
Lingua e Estilo na Literatura Italiana
Literatura Italiana dos Séculos XIlII
e XIV
Literatura Italiana dos Séculos XV e
XVI
Literatura Italiana dos Séculos
UFBA XVII, XVIII e XIX
Literatura Italiana dos Séculos XX e
XXI
A Poesia Italiana do Século XX
Literatura e Cinema Italianos
Estudo Tematico da Literatura
Italiana
NogBes de Literatura Italiana do
Século XIII ao Século XVIlI
NocOes de Literatura Italiana do
Século XVII ao Século XXI
A Critica Literdria ltaliana
Grandes Obras da Literatura | Estudos Tematicos de Literatura | A partir do 7° periodo
UFMG Italiana. Italiana
Literatura Italiana | Né&o consta no documento A partir do 5° periodo
Literatura Italiana Il
Literatura Italiana 11l
URJF Oficina de Linguas
Estrangeiras: Literaturas em
Italiano
Literatura Italiana 1 Literatura Infanto-Juvenil | A partir do 4° periodo
UFESY Literatura Italiana 2 Italiana
Literatura Italiana 3
Literatura Italiana I, 11, Il e IV A partir do 5° periodo
UERJ Literatura Italiana Aplicada ao

Ensino de Lingua e Cultura

17 Segundo o PPC da universidade, é ofertado um programa de extensdo com o tema “Ensino da Lingua e da
Literatura Italiana para a comunidade”.
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Estagio Supervisionado em
Literatura Italiana

UFRJ

Fund. Cultura Lit. Italiana;
Literatura Italiana I;
Literatura Italiana II;
Literatura Italiana I11;
Literatura Italiana IV;
Literatura Italiana V.

A partir do 3° periodo

UFF

Matrizes da Literatura ltaliana |
ell

Literatura Italiana I, 11, 111, 1V,
VeVl

Dante e a Divina Comédia;

A partir do 5° periodo

USP

Literatura ltaliana da
Renascenca

Literatura Italiana das Origens
Literatura Italiana. O Século
XIX

Literatura Italiana. Primeira
Metade do Século XX
Literatura Italiana. Segunda
Metade do Século XX: do Neo-
Realismo aos Nossos Dias
Tépicos de Literatura e Cultura
Italianas I: das Origens a
llustragéo

Tépicos de Literatura e Cultura
Italianas 11: do Pré-
Romantismo ao Século XX
Literatura medieval: Dante,
Petrarca e Boccaccio

Italo Calvino e Outros Narradores
do Século XX

Narrativa Italiana e Cinema
Literatura do Renascimento Italiano
Origens do Teatro Moderno:
Commedia dell’arte

A partir do 4°
semestre

Unesp
(Campus
Araraquara)

Introducéo a Literatura
Italiana: Percurso Histérico
Literario

Narrativa Italiana: Contos
O Romance na Literatura
Italiana

A Poesia ltaliana

Teatro Italiano Moderno

Nao ha oferta

A partir do 2° ano

Unesp
(Campus
Assis)

Literatura Estrangeira I, I1, 1l e
v

Nao ha oferta

A partir do 5° periodo

Unesp
(Campus Séo
José do Rio
Preto)

Literatura ltaliana I, 11 e 111

Nao ha oferta

A partir do 5° periodo

UFPR

Historia da Literatura Italiana
Elementos de Teoria Literaria
Narrativa Italiana Contempo-
ranea

Poesia Italiana

Classicos da Cultura Italiana

UNIOESTE?®

Prética de Ensino e Estagio
Supervisionado de Lingua
Italiana e Respectivas Literatu-
raslell

Literatura de Lingua Italiana IV

A partir do 5° periodo

18 Sem acesso ao PPC. Informagdo obtida na grade curricular disponivel em: https://unioeste.br/portal/prograd-
outros/cursos-campus-todos/cascavelcursos?campi=0&curso=CSC0065. Acesso em: 28 jul. 2024.
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Literatura de Lingua Italiana I,
i, 1l

UESC Literatura Italiana 1, 2, 3e 4 Tépico Especial em Literatura | A partir do 5° periodo
Italiana | e I
Literatura Italiana | Ensino de Literatura e Cultura de | A partir do 4° periodo
UFRGS . . . .
. : Literatura Italiana 11 Lingua Italiana
Licenciatura . .
Literatura Italiana I
em Letras . .
Italiano L!teratura Ital!ana v
Literatura Italiana V*°
UFRGS Literatura Italiana | Ensino de Literatura e Cultura de | A partir do 6° periodo
Licenciatura | Literatura Italiana Il Lingua ltaliana

em Letras Literatura Italiana Ill
Italiano e Literatura Italiana IV
Portugués

Fonte: Elaborado pela autora.

Somente os PPCs da UFC, da UFJF, da UFES, da UNIOESTE, da UFSC contam com
a apresentacdo da ementa das disciplinas. As ementas das universidades UFBA, UFRJ, UFF,
Unesp Assis, UFRGS se encontravam disponiveis nos sites das instituicdes. J& a UFMG, a
UERJ, Unesp Araraquara, Unesp S&o José do Rio Preto, a UFPR, a UNIOESTE e a USP nédo
dispdem de nenhum documento que possibilite 0 acesso as ementas das disciplinas ofertadas, o
que compromete uma analise mais aprofundada, restrita ao titulo das disciplinas.

Analisando o quadro geral da oferta de disciplinas de literatura italiana, a maioria dos
cursos segue um direcionamento semelhante: as disciplinas obrigatorias sdo oferecidas
seguindo o percurso histérico cronoldgico das primeiras manifestacdes da literatura e da
civilizagdo italiana do século XII aos dias atuais. A UFBA e a Unesp Campus Araraquara
dividem as disciplinas por géneros literarios, em que a primeira segue os géneros “das origens
aos dias atuais”, mas ndo foi possivel acessar as ementas da segunda. Também a UFMG, que
concentra todo o panorama literario em uma Unica disciplina obrigatéria, ndo disponibiliza a
ementa e essa auséncia impossibilita a analise do contetdo ministrado.

Outro aspecto observado se refere a variacdo do periodo de inicio de ofertas de
disciplinas de literatura italiana nos cursos. A UFRJ ja oferece no 2° periodo e a Unesp Campus
Araraquara, no 3° periodo. A oferta da literatura nos anos iniciais do curso permite questionar
se é exigido um conhecimento de lingua italiana anterior ao ingresso no curso ou se as
disciplinas sdo ministradas em lingua portuguesa. A UFBA, a Ufes e a USP ofertam
componentes de literatura italiana a partir do 4°. A grande maioria, a partir do 5° semestre, ou
seja, a metade do curso ja propicia certa autonomia leitora em lingua italiana aos seus

estudantes. Somente a UFRGS oferece a partir do 6%, a UFC e a UFMG, a partir do 7°. Essas

19 Informagdes obtidas no curriculo disponivel em:
http://www.ufrgs.br/ufrgs/ensino/graduacao/cursos/exibeCurso?cod _curso=334. Acesso em: 28 jul. 2024.
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universidades esperam uma maior maturidade do estudante de Letras Italiano, levando-os a
fazer um estudo mais concentrado de literatura italiana nos semestres finais. A UFMG oferece
somente uma disciplina obrigatoria, Grandes obras da literatura italiana, e outra optativa
Estudos tematicos de literatura italiana, esta concentrada no Romantismo Italiano,
apresentando uma reducéo significativa de oferta do objeto literario, sendo a Unica no Brasil a
adotar essa restrigéo.

No que se refere as disciplinas de literatura que abordam o ensino de literatura italiana
com foco na preparacdo dos discentes para a docéncia de literatura, o resultado obtido € o
seguinte: a UFJF oferece a Oficina de linguas estrangeiras: literaturas em italiano, que, a partir
do arcabouco tedrico de textos canonicos da literatura italiana, “buscara ainda estabelecer um
didlogo entre o corpus selecionado e as praticas em sala de aula e a formagao do professor”
(URJF, 2020, p. 179); a UERJ disponibiliza as disciplinas Literatura Italiana Aplicada ao
Ensino da Lingua e Cultura e o Estagio Supervisionado em Literatura Italiana; mesmo sem
acesso a ementa, deduz-se que sdo importantes disciplinas que se voltam a preparacao discente
no ensino da literatura italiana; a Unioeste oferta a disciplina Pratica de Ensino e Estagio
Supervisionado de Lingua Italiana e Respectivas Literaturas | antes mesmo das disciplinas de
Literatura Italiana, além de oferecer a Prética de Ensino e Estagio Supervisionado de Lingua
Italiana e Respectivas Literaturas 1, todas obrigatorias; por fim, a UFRGS oferta a disciplina
Ensino de Literatura e Cultura de Lingua Italiana como optativa. Das dezesseis universidades
investigadas, apenas trés ofertam disciplinas obrigatdrias direcionadas ao ensino de literatura
italiana e somente uma oferta uma disciplina optativa direcionada ao mesmo tema. Fica, assim,
a cargo das disciplinas finais de Estagio (geralmente com foco na lingua italiana) a missao de
preparar o futuro docente de italiano de forma pratica, salientando a necessidade de uma grade
curricular que oferte disciplinas que questionam, refletem, problematizam o aprendizado

anterior a pratica.

A sala de aula, vista sob o ponto de vista de um locus de trabalho, é um lugar, quase
sempre, fechado no agir de um dnico profissional: o professor. O seu trabalho é
individual e, normalmente, ndo € partilhado com os seus pares. [...] N&o ha um periodo
de aprendizado anterior a pratica, no qual o sujeito possa receber orientagdes dos pares
mais experientes, discutir estratégias pedagdgicas, prever e solucionar possiveis
problemas relacionados a sala de aula. [...] Dessa forma, é papel essencial das
pesquisas de formacdo docente analisar, compreender e sistematizar os saberes que
fundamentam o agir do professor, para que esses, depois de sistematizados, possam
ser trabalhados nos cursos de graduacéo [...] (Barros, 2012, p. 32).

Essa reflexdo é pertinente, pois a pesquisa tem como publico-alvo, também, os

estudantes do curso de Letras, ademais desejo que as atividades tradutdrias propostas sirvam
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como uma possibilidade pratica aos futuros docentes de ItLE. Esta pesquisa ndo se restringiu a
aplicacdo das atividades com estudantes da graduacéo, porque o escopo foi atingir um publico
mais vasto que garantisse um corpus significativo para a pesquisa. No periodo de ministracao
do curso, as universidades federais enfrentavam um periodo de greve, fato que teria
comprometido sobremaneira o prazo de entrega da pesquisa. N&o se inviabiliza um futuro
projeto direcionado a graduacéo.

Voltando aos dados apresentados, é pertinente refletir sobre a importancia do papel da
universidade como mediadora da formacdo leitora critica dos futuros docentes de ItLE para
que, a partir desse processo, eles possam se preparar para adotar textos literarios em sua atuacao
pratica. N&o se trata somente de ofertar disciplinas que apresentem o rico panorama literario,
mas, sobretudo, de criar metodologias que proporcionem a discussao critica dos textos literarios
e 0 papel ativo e reflexivo do estudante de licenciatura em Letras. Essa reflex@o dialoga com
Todorov (2014, p. 41), quando afirma que “no ensino superior, ¢ legitimo ensinar (também) as
abordagens, os conceitos postos em pratica e as técnicas”, porém o que se destina a todos 0s
estudantes, seja do ensino superior, seja do ensino médio, ainda segundo o autor, “é a literatura,
a leitura de mundo que ela proporciona”. Fabio Durdo (2020) amplia a defesa da universidade

como um espaco para leitores, ao afirmar que:

Aquilo que faz com que a universidade apareca como um espago social sui generis é
poder proporcionar as condi¢fes mais adequadas para a formacéo de leitores e a
construcéo de uma objetividade forte. Em nenhum outro lugar, vocé tera tanto tempo
para acumular leituras e construir um repertorio de base, 0 minimo que as disciplinas
de graduagdo deveriam oferecer; também ndo encontrara alhures uma concentracéo
de recursos bibliograficos como nas suas bibliotecas; por fim, a universidade
proporciona, como nenhuma outra instituicdo, um ambiente propicio para o debate,
que pode ocorrer nos cursos ou fora deles — congregar tantas pessoas interessadas em
estudar é uma caracteristica valiosa da academia, da qual muitas vezes ndo nos damos
conta (Durdo, 2020, p. 17).

Como espaco central de formacdo desses estudantes, a universidade também deve
repensar a forma como apresenta, trabalha, discute e reflete o texto literario, bem como o ensino
da leitura desses textos. A universidade vai na contramdo ao ndo perceber a dimensdo da
literatura para além da historiografia, da critica e da teoria, seguindo, dessa forma, a tendéncia
de se recusar a ver na literatura um discurso sobre o mundo, influenciando os futuros
professores de literatura (Todorov, 2014). O que almejo defender é que as disciplinas de
literatura italiana podem contribuir com as disciplinas de lingua e vice e versa. Quando o ensino
de literatura se alia as reflex6es sobre a lingua, a cultura, a historia e a traducdo, o estudante é

enriquecido em sua formagé&o.



47

A literatura italiana possibilita essas relacfes a medida que se constitui como um
documento de afirmacao da propria identidade com aspectos culturais os mais variados, mas
com uma forte apropriacdo do que diz respeito a sua cultura. Desde S&o Francisco (1181/82-
1226), que, ao escrever o seu famoso Cantico das criaturas em lingua vulgar, aproxima a sua
pregacdo aqueles que ndo tinham acesso aos textos escritos em latim cléssico; passando por
Dante Alighieri (1265-1321), que também escreve a sua obra prima, A divina comédia, em
lingua vulgar, como um importante ato politico de aproximacédo do texto literario ao povo;
dando um salto histérico, As aventuras de Pindquio traz importantes registros da realidade
italiana da Pds Unificacdo do pais; por fim, a producdo literaria neorrealista do p6s-guerra,
importante registro das atrocidades vividas durante a 22 Guerra Mundial. Nesse sentido, €
possivel identificar algumas possibilidades para que o texto literario ultrapasse o aspecto
linguistico. Contudo, vale lembrar que nédo se trata de leituras faceis, afinal elas requerem um
conhecimento linguistico avangado da lingua italiana, ja que os registros literarios datam a partir
do século XIlII e, para que a leitura/discussdo seja proveitosa, € indispensavel pensar em
estratégias eficazes que auxiliem os estudantes com a leitura critica e interpretativa do texto

literério italiano.

[...] para que o aluno ndo apenas leia, mas compreenda e se aproprie do texto literario
sdo necessarias ferramentas especificas. [...] também é coerente que se compreenda
que as habilidades exigidas para o efetivo alcance do letramento literdrio exigem que
a linguagem literaria seja percebida como distante dos objetivos mais pragmaticos que
a linguagem, de modo genérico, possui. Conhecer 0s mecanismos de construcdo dos
modos de expressao da literatura permitird que o aluno se torne mais consciente,
inclusive da sua condicdo no mundo, tanto individual como coletivamente
(Nascimento; Harmuch, 2017, p. 86).

A variagdo da escolha do texto literario auxiliara no protagonismo leitor do estudante
de Letras Italiano, que se vé&, muitas vezes, apresentado ao mesmo elenco de textos canonicos,
de dificil compreenséo, no qual a liberdade de escolha do que ler ndo parece ser possivel, ou
fica limitada ao acesso de trechos de textos literarios, pois o tempo destinado a disciplina ndo
permite a leitura integral de muitas obras. Ademais, & medida que os estudantes refletem
praticas que os auxiliem a compreender a lingua italiana utilizando o texto literario na
universidade, eles saem mais preparados a aplicar a mesma abordagem em suas préaticas
docentes, especialmente nos cursos de Extensdo onde esses estudantes atuam durante a sua
formacé&o universitaria.

A andlise do panorama geral de oferta de literatura italiana nos cursos de Letras

Italiano nas universidades brasileiras revela a necessidade de se criarem pesquisas que
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aprofundem atividades préaticas envolvendo a lingua e o texto literario para além da matriz
curricular dos cursos de Letras. Apds analisar o cenario desses curriculos, esta pesquisa se
propde a contribuir de forma pratica com os futuros docentes de ItLE e a fomentar novas
propostas de atuacdo nos cursos de Extensdo que envolvam o texto literério, especificamente a
literatura infantil, e a tradugdo. Na proxima secdo, analiso 0 espaco que o ensino de Extensdo
dedica a literatura. Vale ressaltar que cada uma das universidades contempladas neste capitulo
trabalha o ItLE em acdes de extensdo que sao desenvolvidas com estruturas diferentes, porém
todas subordinadas & aprovacdo da Universidade, com o seu devido acompanhamento e

reconhecimento.

2.2 O espago dado a leitura de textos literarios no Ensino de Extenséo

Todas as universidades contempladas na pesquisa também ofertam cursos de lingua
italiana a comunidade em geral que compdem as atividades de Extensdo, completando a triade
que é o cerne da Universidade: Ensino, Pesquisa e Extensdo. A Extensdo Universitaria
fundamenta-se no “processo educativo, cultural e cientifico que articula o Ensino ¢ a Pesquisa
de forma indissociavel e viabiliza a relacdo transformadora entre Universidade e Sociedade”
(UFC, 2024). A seguir, no Quadro 2, apresento os centros de a¢des de extensdo em que se faz

presente a lingua/a cultura italiana através de cursos de extensdo ofertados por cada IES

consultada.
Quadro 2 — Cursos de extensao de lingua italiana realizados em IES brasileiras
UNIVERSIDADE CURSO DE EXTENSAO
UFC Casa de Cultura Italiana
UFBA NUcleo Permanente de Extenséo em Letras (NUPEL)
UFMG Cursos de Linguas Cléassicas e Modernas (CENEX)
UFJF Boa Vizinhanca
Linguas Estrangeiras para a Terceira ldade
UFES Centro de Linguas para a Comunidade (CLC)
UERJ Linguas para a Comunidade (LICOM)
UFRJ Cursos de Linguas Abertos a Comunidade (CLAC)
UFF Programa de Linguas Estrangeiras Modernas (PROLEM)
USP Curso Dire, fare, partire
Unesp Centro de Linguas e Desenvolvimento de Professores (CLDP)®
UFPR Centro de Linguas e Interculturalidade (CELIN)
UNIOESTE Curso de Linguas do Programa de Ensino de Linguas (PEL)
UFSC Cursos Extracurriculares de Linguas da UFSC
Nucleo de Estudos da Terceira Idade (NETI)
Nucleo Institucional de Linguas e Tradugdo (NILT)
UFGRS Nucleo de Ensino de Linguas em Extensdo (NELE)

Fonte: Sousa (2020) e pesquisa da prépria autora.

20 O CLDP esta presente nas trés IES que fazem parte da Unesp: Araraquara, Assis e S0 José do Rio Preto.
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A Extensdo Universitaria apresenta particularidades em cada universidade. Na UFC, a
comunidade conta com o servi¢o das Casas de Cultura Estrangeira, que ofertam cursos de
linguas (portuguesa, briténica, alema, italiana, francesa, hispanica, esperanto e libras),
ministrados por professores concursados do Quadro Permanente do Magistério do Ensino
Basico, Técnico e Tecnolégico?' (EBTT). As demais universidades trazem realidades distintas
com professores temporarios, contratados ou bolsistas graduandos do curso de Letras,
propiciando a esses estudantes, “professores de lingua em formagdo, um espaco de
conhecimento ¢ desenvolvimento da pratica pedagogica” (Sousa, 2020, p. 58).

Constatou-se anteriormente que, das dezesseis universidades contempladas na
pesquisa, apenas trés (UFJF, UERJ, Unioeste) ofertam disciplinas obrigatdrias direcionadas ao
ensino de literatura italiana e somente a UFRGS oferta uma disciplina optativa direcionada ao
mesmo tema. A partir desse dado, sdo perceptiveis os desafios que o estudante de Letras
enfrenta para levar o texto literario no ensino de lingua e cultura italiana. Se existe uma lacuna
no ensino da leitura literaria em lingua italiana, esse hiato implicard na formacéo do futuro
professor de ItLE que atua na Extensdo, ou seja, faltardo estratégias para colocar em pratica o
texto literario.

A auséncia de estratégias implica na atuacdo do estudante de Letras na pratica da
docéncia nos cursos de Extensdo, que podera limitar o uso do texto literario no ensino de ItLE.
Vale ressaltar que essa limitagdo também parte do préprio material didatico adotado nos cursos
de lingua. Esses materiais contemplam a abordagem comunicativa que se consolidou como um
importante direcionamento no ensino de LE, e o texto literario ndo encontra largo espago nos
manuais por ndo “refletir de forma mais fiel a lingua falada e cotidiana, isto €, a lingua da
‘verdadeira comunicac¢do’” (Santoro, 2007, p. 18, grifo da autora). Todos os materiais didaticos,
na atualidade, sdo preparados para esse objetivo: preparar o estudante para comunicacédo real
no ItLE. Para tal fim, sdo guiados pelas diretrizes do documento do Quadro Europeu Comum
de Referéncia para as linguas (QECR). Criado apés a tramitacdo de varios projetos, 0 QECR
foi aprovado pelo Conselho da Europa em 2001, “como resultado da elaboragdo de um conjunto
de pontos de referéncia comuns ao ensino ¢ a aprendizagem de linguas estrangeiras” (Roméao,

2019, p. 84). O préprio documento traz uma descricdo da sua atuacéo:

2L A UFC conta com professores do Quadro Permanente do Magistério Superior que atuam nos cursos de graduagio
e pos-graduacdo e com professores do Quadro Permanente EBTT que atuam nas Casas de Cultura Estrangeira
e no Colégio de Aplicacdo Nucleo de Desenvolvimento da Crianca (Cap NDC) em atividades académicas
“pertinentes ao ensino, pesquisa e extensdo que visem & produgdo do conhecimento, & ampliagdo e a
transmissdo do saber e da cultura, e as acdes desenvolvidas com a comunidade”, segundo a Resolugdo n.
12/CEPE, de 12 de agosto de 2016 (UFC, 2016).
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O Quadro Europeu Comum de Referéncia (QECR) fornece uma base comum para a
elaboracdo de programas de linguas, linhas de orientagdo curriculares, exames,
manuais etc. na Europa. Descreve exaustivamente aquilo que os aprendentes de uma
lingua tém de aprender para serem capazes de comunicar nessa lingua e quais 0s
conhecimentos e capacidades que tém de desenvolver para serem eficazes na sua
atuacdo. A descricdo abrange também o contexto cultural dessa mesma lingua. O
QECR define, ainda, os niveis de proficiéncia que permitem medir os progressos dos
aprendentes em todas as etapas da aprendizagem e ao longo da vida (QECR, 2001, p.
19).

Os niveis de proficiéncia podem ser avaliados a partir de descritores que auxiliam
docentes e discentes “a melhor situar seu nivel de competéncia linguistico-cultural em relagao
a um determinado idioma estrangeiro, servindo, portanto, como orientacdo também para quem
concebe os respectivos curriculos” (Romao, 2019, p. 84-85). Para tal fim, o documento delimita
niveis comuns de referéncia, partindo de uma divisdo em 6 niveis: Al (iniciagdo); A2
(elementar); B1 (limiar); B2 (vantagem); C1 (autonomia); C2 (maestria) (QECR, 2001, p. 48).
Essa orientacdo é fundamental, pois o curso que ofertado visava incluir os falantes de ItLE a
partir do nivel B1. Para as tarefas de traducéo propostas nesta SD, é necessario possuir um nivel
que permita uma certa autonomia nos estudos e na compreensdo da lingua e da cultura do texto
de partida. Apesar do objeto de estudo constituir-se um texto do final do século XIX, mesmo
sendo um texto infantil, o nivel B1 é o ponto de partida para o adequado acompanhamento do
Curso.

Voltando ao documento, em 2020, houve uma atualizagdo do QCER de 2001. Tanto a
literatura quanto a tradugé@o adquirem novos descritores que se configuram como importantes
“ferramentas auxiliares para se alcancar um equilibrio entre o nivel de conhecimentos
adquiridos pelos estudantes — tanto em relagcdo ao dominio da lingua quanto & competéncia
intercultural” (Romdao, 2019, p. 85). Dentre as mudancas adotadas nos descritores
exemplificativos, ressaltam-se aquelas que tratam ndo apenas do ensino de linguas, mas também

de literaturas estrangeiras. Eis o que trata 0 documento a respeito da literatura:

Séo fornecidas trés novas escalas de amostra relativas ao texto de invencgdo e a
literatura: — ler pelo prazer de ler (apenas para o processo de recepcao; os descritores
sdo retirados de outros conjuntos de descritores do QCER); — expressar uma opinido,
um comentario no que diz respeito a textos criativos e literarios (menos intelectual,
niveis mais baixos); — fazer a andlise critica de textos criativos e literarios (mais
intelectual, niveis mais altos)?? (QCER, 2020, p. 24, tradugo propria).

22 «“Vengono fornite tre nuove scale esemplificative relative al testo di invenzione e alla letteratura: — leggere per
il piacere di leggere (unicamente per il processo di ricezione; i descrittori sono ripresi da altri insiemi di
descrittori del QCER); — esprimere un’opinione, un commneto rispetto a testi creativi e letterari (meno
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A primeira escala, “ler pelo prazer de ler”, é direcionada aos textos de ficcdo e ndo
ficcdo, as diversas formas de literatura, as revistas e aos artigos de jornal, aos blogs, as
biografias, ou segundo o interesse de cada um. Ao detalhar os descritores de cada nivel da
escala, observa-se que, segundo o documento, os textos literarios sdo restritos ao nivel C1
(QCER, 2020). Nessa perspectiva, somente estudantes de niveis mais avangados poderao ler
um texto literario por fruicdo. Em contrapartida, na escala “expressar uma opinido, um
comentario no que diz respeito a textos criativos e literarios”, em contexto educativo, a partir
do nivel A2 o falante é capaz de utilizar os descritores “em uma fabula, num conto popular ou
numa poesia lida em classe”; no nivel B1, acrescenta-se o trecho de um romance lido em classe;
no nivel B2, “um romance, uma poesia, um texto teatral, um conto ou outra obra literaria
estudada em classe; no nivel C1, acrescenta-se outra obra classica ou contemporanea estudada
no ambito de um curso de literatura (QCER, 2020). A mesma sugestdao de géneros literarios é
dada na escala “fazer a analise critica de textos criativos e literdrios” (QCER, 2020, p. 230-
231). Apesar de o texto literario ser contemplado em alguns descritores do QCER, falta o
direcionamento da atuagdo docente com a literatura. O prdprio documento reconhece nao
contemplar prescrigdes referentes a abordagem orientada para a a¢cdo, sem nenhuma sugestéo
de como ensinar a gramatica ou a literatura (QCER, 2020).

Partindo dessas orientacdes norteadoras para as praticas adotadas em sala de aula de
LE, observa-se em gque nivel do QCER o texto literario é utilizado em cursos de ItLE na prética.
E possivel encontrar excertos de autores classicos, sobretudo contemporaneos, apresentados em
exercicios com finalidades gramaticais ou de ampliacdo do vocabuldrio, presentes nos materiais
didaticos a partir do nivel B1. Os materiais didaticos promovem a apresentacdo desses trechos,
apresentam nomes importantes do cenario literario classico e contemporaneo da Italia. Contudo,
esses nomes nao sdo explorados para além da atividade proposta pelo material didético,
observa-se uma auséncia em ampliar os aspectos culturais a fim de relacionar um dialogo entre
as realidades da cultura do estudante e da cultura estrangeira.

Diante dessas limitagdes e acreditando que o texto literario possa estimular o interesse
do discente como um material auténtico da LE, além de ampliar a aprendizagem da lingua e da
cultura italiana, esta pesquisa objetiva apresentar a(s) possibilidade(s) com as quais pode-se
atuar com o texto literario de forma mais ampla, constante, sistémica e, sobretudo, lGdica. Nao
¢ o intuito desconsiderar a relevancia de nenhum texto, tampouco das leituras adaptadas,

elaboradas pelas editoras como material de suporte didatico. Ao contrario, inimeras sdo as

intellettuale, livelli inferiori); — fare 1’analisi critica di testi creativi e letterari (piu intellettuale, livelli piu alti)”
(QECR, 2020, p. 24).



52

possibilidades de atuacdo que esses textos podem impulsionar. Uma leitura facilitada de
Marcovaldo, de Italo Calvino, pode se transformar num convite para a leitura de outras obras
do autor, a depender do estimulo dado ao estudante.

Utilizar uma literatura tdo rica, com autores classicos e contemporaneos
representativos de todo um movimento histérico, social e politico desde o século XIl11, pode ser
um facilitador na pluralidade da apresentacéo desses autores com 0s quais 0s estudantes possam
se identificar, ou mesmo aliar a aprendizagem a fruicdo, mas, sobretudo, compreender que
aquela leitura significa um enriquecimento critico e cultural. Cabe ao professor levar em
consideracdo: variacdo dos géneros literarios, variacdo dos autores e das autoras, textos que
sejam acessiveis nas bibliotecas das universidades e que possibilitem discussdes interculturais,
atividades ladicas, exercicios gramaticais, aprofundamento do contexto histérico, exploracédo
da interdisciplinaridade.

Para a presente pesquisa, 0 texto escolhido compde o candne da literatura infantil
italiana, da literatura infantil italiana, Le avventure di Pinocchio, de Carlo Collodi. Ndo somente
por se tratar de um texto representativo da Italia Pos-unificada e que retoma a literatura infantil
italiana no final do século XIX, mas também porque a literatura infantil tem uma forte
representatividade na cultura italiana, além de constituir um acervo importante do qual os
estudantes podem desfrutar e associar a leitura por fruicdo ao enriquecimento da lingua e da

cultura italiana.

2.3 A literatura infantil italiana

Esta secdo inicia revelando o espaco que a literatura infantil italiana usufrui no cenério
da literatura italiana. Pino Boero, no prefacio da nova edicdo do livro La letteratura per
'infanzia (2016), em colaboragdo com Carmine De Luca, afirma que é bastante normal que
mesmo as biografias mais cuidadosas dos narradores e poetas italianos omitam as obras escritas

para a infancia.

Muitas vezes acontece que mesmo pessoas cultas ndo compreendem o verdadeiro
significado da literatura infantil: seu conhecimento se limita as suas proprias
experiéncias diretas, aos titulos de livros lidos durante a infancia, e a descoberta de
que existe um campo especifico de estudo e pesquisa na literatura infantil os
surpreende? (Boero; De Luca, 2016, p. 7, tradugdo propria).

28 «“Accade di frequente che anche a persone di buona cultura manchi il senso stesso di letteratura per I’infanzia:
la loro conoscenza ¢ limitata alle proprie esperienze dirette, ai titoli dei libri letti negli anni della propria
infanzia, e la scoperta che esiste uno specifico ambito di studi e di ricerche di letteratura per ragazzi li stupisce”
(Boero; De Luca, 2016, p. 7).
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Apesar de possuir uma vastissima producéo, incluindo obras de nomes candnicos do
século XX, a saber: Italo Calvino, Alberto Moravia, Luigi Malerba, Elsa Morante, Susanna
Tamaro (Boero; De Luca, 2016), a literatura infantil italiana é considerada uma literatura

menor, por isso ausente em manuais de literatura italiana.

Auséncia ainda mais grave é a da totalidade dos manuais de historia literaria (mesmo
aqueles monumentais). Aqui a literatura infantil desempenha realmente o seu papel
da ‘grande excluida’. Dedica mais ou menos suficiente atencdo ao Pinocchio de Carlo
Collodi e ao Cuore de De Amicis, e para o resto nada. Como se na Italia ndo fossem
escritos e publicados outros livros para os pequenos e boa parte do mercado de livros
ndo fosse desde sempre sustentada por produgdes e difusBes de historias infantis?
(Boero; De Luca, 2016, p. 7-8, traducdo prdpria).

No segundo volume do compéndio de literatura italiana de Giulio Ferroni, critico
literério, historiador da literatura e ensaista italiano, Profilo storico della letteratura italiana
(2011a), a literatura infantil italiana concentra-se em uma tabela destacada a parte do texto, nas
paginas 790 e 791. Nessa mesma edi¢do, Carlo Collodi (1826-1890) e Edmondo De Amicis
(1846-1908) s&o os Unicos autores da literatura infantil contemplados, em que o autor analisa
as suas principais obras: “Il mondo di Pinocchio” (p. 808-810); e “Edmondo De Amicis e
Cuore” (p. 818-819).

A literatura infantil italiana, chamada letteratura per [’infanzia, comega a se
desenvolver no século XVI1I com as tradi¢des das fabulas populares (Ferroni, 2011a, p. 791). O
primeiro nome a seguir essa linha é Giambattista Basile (1583-1632), mas, em sua famosa
coletanea de fabulas, a referéncia a infancia presente no subtitulo da obra O conto dos contos:
Pentameron ou o entretenimento dos pequeninos ndo indica uma obra voltada ao publico
infantil, somente um tom infantil e de conto de fadas que o autor d& a narrativa, a temética
social € um tema presente na obra.

O conto dos contos?®, também conhecido pelo titulo Pentameron, foi escrito em lingua
napolitana, entre 1634 e 1636. E composto por 50 fabulas, contadas por dez noveleiros em cinco
dias. Retoma o formato do Decamer&o, de Boccaccio, mas trata de outros temas. Sdo novelas
medievais, mas com tons de fabulas que apresentam temas populares em uma Napoles plebeia
e miseravel. Dentre as novelas mais famosas, a de maior destaque €, sem duvida, a sexta da

primeira jornada (Basile, 2018), A gata Borralheira, a primeira € mais antiga versdo da

24 «“Latitanza ancora piu grave ¢ quella della totalita dei manuali di storia letteraria (anche quelli monumentali).
Qui la letteratura per I’infanzia gioca davvero la parte della «grande esclusa». Si dedica piti 0 meno sufficiente
attenzione al Pinocchio di Collodi e al Cuore di De Amicis, e per il resto nulla. Come se in Italia non si fossero
scritti e pubblicati altri libri per i piccoli e buona parte del mercato librario non fosse da sempre sostenuta dalla
produzione ¢ diffusione di storie per I’infanzia” (Boero; De Luca, 2016, p. 7-8).

%5 No Brasil, a obra foi traduzida por Francisco Degani e publicada pela editora Nova Alexandria.
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Cinderela. O mesmo conto sera retomado com diversas variantes no decorrer dos seculos.
Inicialmente por Perrault, décadas depois, com o titulo Cendrillon; no século XIX com o0s
Irmdos Grimm, Aschenbrddel, e as diversas producdes da Disney baseadas na versdo de
Perrault.

Depois de Basile, nenhum outro nome italiano surgiu no cendrio das producdes para a
infancia até o final do seculo X1X. Nesse periodo, a Italia se via num momento de significativo
atraso do ponto de vista das producdes infantis. A literatura infantil italiana nasce da
necessidade de renovagdo dos materiais didaticos escolares que, ndo somente, precisavam
instruir as criangas e apontar direcionamentos morais, mas também retratar a realidade historica,

a biografia italiana (Decollanz, 1972).

Por uma coincidéncia que tem raz8es sociais e culturais precisas, a producéo de livros
e periddicos para a infancia — uma producdo consciente dos proprios objetivos, dos
espacos culturais a serem ocupados, das tarefas a serem desempenhadas — toma corpo
na Italia nos mesmos anos em que o Estado nacional nasceu®® (Boero; De Luca, 2016,
p. 7, traducdo propria).

O grande momento da literatura infantil italiana ganha espaco no final do século XIX
com Carlo Collodi, Edmondo De Amicis e as fabulas de Luigi Capuana (1839-1915). Por essa
razdo, Collodi e De Amicis sdo os nomes mais referenciados quando se trata de Literatura
Infantil Italiana. No contexto contemporaneo de producbes dessa literatura, o maior
representante é Gianni Rodari (1920-1980).

Gianni Rodari iniciou sua carreira como jornalista do jornal L 'unita de Mildo e Roma,
em 1947. Neste mesmo ano, em ocasido da abertura do ano escolar, ele examina diversos textos
escolares e publica o resultado de um panorama desanimador no jornal (Boero; De Luca, 2016
p. 256). O percurso de Rodari segue em outros jornais, sempre ligado ao publico infantil e
juvenil, até comecar a produzir obras para este publico. Como o proprio autor afirmou, “Nao
cheguei as criangas pelo caminho da literatura, mas pelo caminho do jornalismo?”” (Boero; De
Luca, 2016 p. 301, tradugdo propria). Em 1970, recebe o prémio Hans Christian Andersen,
consagrando-se no cendrio da literatura infantil. Em ocasido do seu centenario de nascimento,
em 2020, muitas foram as reedi¢cGes comemorativas de suas obras, com reedi¢des, compilados

e novas ilustracdes. Rodari é bastante traduzido no Brasil, dessas obras, destacam-se: Fabulas

26 ““Per una coincidenza che ha ragioni sociali e culturali precise, la produzione di libri e periodici per 1’infanzia —
una produzione consapevole dei propri scopi, degli spazi culturali da occupare, dei compiti da assolvere —
prende corpo in Italia negli stessi anni in cui nasce lo Stato nazionale” (Boero, 2016, p. 7).

27 “Non sono arrivato ai bambini dalla strada della letteratura, ma da quella del giornalismo” (Boero; De Luca,
2016 p. 301).
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ao telefone; Gramatica da fantasia: uma introducéo a arte de inventar historias; Historias para
brincar; O livro dos porqués; Um bolo no céu.

Mesmo com uma producdo constante e crescente da Literatura Infantil Italiana desde
Collodi, pouco espaco € dado a esses textos nos compéndios literarios. Essa auséncia repercute

na grade curricular ofertada nos cursos de Licenciatura em Letras Italiano.

2.4 A utilizagdo da literatura infantil no Ensino Superior e no Ensino de Extensdo

Partindo para a anélise de como a literatura infantil italiana ou a referéncia a autores
representativos dessa literatura consta nos PPCs, na UFC, a obra Gramatica da Fantasia de
Gianni Rodari aparece na bibliografia basica da disciplina optativa intitulada Literatura Infantil
Universal e ofertada no curso de Letras Portugués, sem ou com habilitagdo em qualquer lingua
estrangeira. A disciplina ¢ ofertada em lingua materna e trata do “Estudo da Literatura Infantil
Universal em todas as suas manifesta¢des, bem como suas relagdes com as demais artes” (UFC,
2021, p. 123). A literatura infantil italiana esta representada por Rodari.

Na Ufes, é ofertada uma disciplina optativa intitulada Literatura Infanto-Juvenil
Italiana. A ementa da disciplina evidencia “a problematica do género” (Ufes, 2017, p. 43) e
objetiva analisar obras infanto-juvenis de “expoentes italianos”. Com exce¢do de Collodi e
Rodari na bibliografia complementar, toda a bibliografia adotada gira em torno da teoria que
contempla a literatura infantil brasileira.

Na UERJ, a disciplina Literatura Infantil e Juvenil Brasileira traz, na sua bibliografia,
um titulo de Umberto Eco, Mentiras que parecem verdades (1980), escrito com Marisa
Bonazzi. O livro trata de um levantamento de textos retirados dos manuais escolares italianos,
sobretudo de iniciacdo a leitura, que abusam da ingenuidade do leitor infantil para incutir ideias
nacionalistas, preconceituosas. Os autores trazem fragmentos de textos retirados dos manuais
escolares italianos. Sdo divididos por temas: 0s pobres, o trabalho, a bela familia italiana, a
auséncia de Deus, o dinheiro etc., e cada capitulo acompanha uma apresentacgdo critica do tema
a ser explorado.

Na UFF, a disciplina Teoria da literatura e literatura infantojuvenil ndo traz nenhuma
mencdo a literatura infantil italiana, do mesmo modo a ementa da disciplina Literatura infantil
e juvenil, da Unioeste.

No programa?® da disciplina Literatura Infantil e Juvenil: Linguagens do Imaginario

28 Disponivel em: https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=FLC0485. Acesso em: 19 ago. 2023.
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I, ofertada pela USP, Collodi e De Amicis constam como pertencentes ao século X1X e a criacdo
definitiva da Literatura Infantil e Juvenil, aléem de ali também estar presente a Gramatica da
Fantasia de Gianni Rodari, na bibliografia da disciplina. Ja a disciplina Literatura Infantil e
Juvenil: Linguagens do Imaginario 112° contempla somente o panorama de producdo no Brasil
e repete a mesma obra de Rodari.

Pela leitura feita dos PPCs, das ementas e dos fluxogramas das disciplinas ofertadas
ndo sdo mencionados os estudos em literatura infantil na UFBA, na UFMG, na UFJF, na UFF,
na Unesp Araraquara, na Unesp Assis, ha Unesp Sao José do Rio Preto, na UFPR, na UFSC e
na UFRJ. Evidentemente, a pesquisa ndo contemplou a leitura dos PPCs dos demais cursos,
como o de Pedagogia, que podem ofertar optativas de literatura infantil aos cursos de Letras.

Mesmo depois de analisar os PPCs dos cursos de Licenciatura em Letras Italiano e a
grade curricular das disciplinas ofertadas, quis aprofundar a investigagéo tratando do tema com
os docentes dessas universidades. Para investigar essa a¢do metodoldgica, preparei um
questionario na tentativa de obter, dos docentes, respostas que o0s documentos nao
apresentaram.

O questionério intitulado A literatura infantil no ensino de lingua italiana foi aplicado
aos docentes das Universidades que ofertam cursos de Licenciatura em Letras Italiano,
habilitacdo simples ou dupla. Os contatos foram organizados por mim atraveés de pesquisas nos
sites das universidades ou através de contato pessoal com os coordenadores dos cursos. Todos
compbdem o quadro docente das 16 (dezesseis) universidades apresentadas no inicio deste
capitulo. Atuam nessas universidades, entre Ensino Superior, Ensino de Extensdo e Ensino de
Pds-graduacdo, 111 (cento e onze) professores de lingua e/ou de literatura italiana. O
questionario foi enviado quatro vezes para o e-mail de todos, em intervalos mensais num
periodo de quatro meses. Consegui receber o questionario respondido por 27 (vinte e sete)
professores, 0 que equivale a um percentual de 24%, e obtive a resposta de dois outros
professores, por e-mail, informando que o questionario ndo seria respondido por ndo atuarem
com literatura infantil. Acredito que o nimero reduzido dos respondentes ndo comprometa a
pesquisa pelo fato de, com as respostas recebidas, ter contempladas 13 (quatorze) universidades
representadas das 16 (dezesseis) delimitadas na pesquisa. Nao obtive respostas somente dos
docentes da UFF, da Unesp do Campus de Araraquara e do Campus de Assis. O guestionario
completo consta no Apéndice A (p. 301), e os resultados gerados pela ferramenta Google

Forms, no Anexo B (p. 311).

2 Disponivel em: https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=FLC0486. Acesso em: 19 ago. 2023.



Quadro 3 — Respondentes do questionario sobre literatura infantil e ensino de italiano

UNIVERSIDADE

QUANTIDADE DE RESPONDENTES

UFC 6 respondentes de 7 docentes
UFBA 1 respondente de 5 docentes
UFMG 3 respondentes de 5 docentes

UFJF 1 respondente de 3 docentes

Ufes 1 respondente de 1 docente

Uerj 4 respondentes de 10 docentes
UFRJ 1 respondente de 10 docentes

UFF 0 respondente de 4 docentes

USP 1 respondente de 6 docentes

Unesp (Campus Araraquara)

0 respondente de 1 docente

Unesp (Campus Assis)

0 respondente de 1 docente

Unesp (Campus Sdo José do Rio Preto)

1 respondente de 4 docentes

UFPR 1 respondente de 6 docentes
Unioeste 1 respondente de 31 docentes

UFSC 3 respondentes de 9 docentes
UFRGS 3 respondentes de 9 docentes

1 respondente de 5 docentes da Extensdo®°

Fonte: Elaborado pela autora.
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Ressalvando o anonimato dos docentes, a seguir apresento a primeira parte da coleta

dos dados. Um dos objetivos almejados com o questionario é o identificar se a literatura infantil

italiana é contemplada em disciplinas/atividades de literatura italiana de Graduacéo e/ou Pos-

graduacédo e/ou em agOes de Extensdo. Para tal fim, a pergunta investiga, especificamente, se 0

docente utiliza/ja utilizou alguma obra da literatura infantil italiana ou de outro género literario,

e se a sua utilizacdo vincula-se a atividades de competéncia tradutdria. Mesmo que o docente

ndo utilizasse/ndo tenha utilizado esse tipo de texto literario, as suas respostas foram muito Uteis

a pesquisa.

As trés primeiras perguntas contemplam os dados pessoais dos docentes e, para

salvaguarda-los, esses dados nédo serdo apresentados. Quanto a sua atuacao, na quarta pergunta

do questionério, eles poderiam indicar se atuavam na Graduagdo, na Pds-graduacdo ou na

Extensdo, podendo assinalar mais de uma alternativa, como € possivel verificar no Gréafico 1.

30 Discentes envolvidos em projeto de extensdo com a finalidade de ensino de italiano.
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Grafico 1 — Pergunta 4: VVocé atua como docente? (Atuagdo dos participantes)

MNa Graduacio; 23 (85,2%)

MNa Pas-Graduacao; 12 (44,4%)

Ma Extensdo; 14 (51,9%)
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Mao foi possivel assinalar
mais de uma opgao, atuo. ..

1(3,7%)

1(3,7%)

Em aulas particulares 1(3,7%)
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Fonte: Obtido pela autora através da ferramenta Google Forms (2024).

A andlise da atuacdo docente revela uma preponderancia de atividades no nivel da
Graduacdo, com 82,1% dos docentes envolvidos. Para o célculo do percentual, inclui a atuacdo
de duas docentes que ndo assinalaram a opc¢éo de atuar em mais de um nivel, sendo uma delas
confirmada na graduacgdo e na pos-graduacéo, e a outra, exclusivamente na graduacdo. Com
essa inclusdo, o percentual de atuacdo na graduacéo ascende para 89,5%. Ademais, 42,9% dos
docentes atuam na P0s-Graduacdo. Com a inclusdo da docente que atua em ambos o0s niveis,
esse percentual € ajustado para 46,6%. No a&mbito da Extensdo, a participacdo docente é de
51,9%. O estudo identificou que 3,7% dos docentes se dedicam a aulas particulares, sendo um
desses docentes com contrato temporério e sem vinculo efetivo com a Instituicdo de Ensino
Superior (IES) em questdo. Os dados apresentados evidenciam uma atuacdo abrangente dos
docentes do curso de Letras Italiano no Brasil, que engloba o ensino, a pesquisa e a extensdo.
Essa ampla atuacdo contribui de forma significativa para a formagéo de futuros profissionais e
pesquisadores nas areas de lingua, cultura e literatura italiana, além de impactar a comunidade
por meio de projetos que se estendem tanto no ambiente interno quanto externo das IES.

A pesquisa revelou que 96,3% dos respondentes sdo docentes efetivos, enquanto
apenas 3,7% possuem contrato temporario. Outras funcdes também foram identificadas, com
3,7% atuando na coordenacdo de cursos de graduacdo e a mesma porcentagem indicando a
categoria "Outros" sem especificar. Ndo obtive respostas de docentes substitutos ou visitantes.

O resultado final esta no Grafico 2, a seguir.
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Grafico 2 — Pergunta 5: Vocé atua como? (Atuacdo profissional dos docentes)

professor efetivo; 26 (96,3%)
professor temporario; 1(3,7%)
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Fonte: Obtido pela autora através da ferramenta Google Forms (2024).

A expressiva participacdo de professores efetivos na pesquisa sugere um forte
engajamento, mesmo diante de suas multiplas responsabilidades. A predominancia de vinculos
efetivos também pode indicar um investimento institucional na consolidacdo de projetos
académicos de longa duragdo, em contraste com a limitacdo de tempo imposta a docentes
temporarios, que podem ter dificuldade em solidificar suas iniciativas de ensino, pesquisa e
extensao.

O levantamento sobre o tempo de atuagédo docente demonstrou a seguinte distribuicéo:
1-5 anos; 6-10 anos; 11-15 anos; 16-20 anos; ha mais de 21 anos. Dentre essas alternativas,
7,4% dos entrevistados afirmaram atuar entre 1 e 5 anos; 11,1%, entre 6 e 10 anos; 22,2%, entre
11 e 15 anos; 25,9%, entre 16 e 20 anos; e 33,3% atuam como docentes hd mais de 21 anos
(Gréfico 3). Os resultados indicam um corpo docente com ampla experiéncia. A soma das
categorias que abrangem mais de 16 anos de docéncia totaliza 59,2%. Esse dado sugere que as
instituicGes de ensino superior em questdo contam com profissionais altamente experientes nos

cursos de Letras.
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Grafico 3 — Pergunta 6: Ha quanto tempo vocé atua como docente? (Tempo de atuacéo docente)

® 1-5 anos
@ 6-10 anos
11-15 anos
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\

Fonte: Obtido pela autora através da ferramenta Google Forms (2024).

A pesquisa revelou que 44,4% dos docentes entrevistados ministram disciplinas de
literatura italiana, enquanto 55,6% ndo (Grafico 4). Vale ressaltar que alguns docentes que
responderam ao questionario atuam com disciplinas de lingua italiana. A analise das respostas
individuais permitiu a identificacdo de dois grupos distintos: i) cinco docentes ndo trabalham
com disciplinas de literatura, nem utilizam a literatura infantil italiana em suas disciplinas de
lingua; ii) cinco docentes trabalham com disciplinas de literatura, mas ndo utilizam a literatura
infantil italiana em suas disciplinas de lingua pelo fato do programa curricular ndo prevé-la; iii)
quatro docentes trabalham somente com disciplinas de lingua, sendo assim ndo ministram
disciplinas de literatura, mas introduzem a literatura infantil italiana em suas disciplinas de
lingua; iv) trés docentes atuam com disciplinas de literatura na graduacao e na p6s-graduagédo
e utilizam a literatura infantil italiana nessas disciplinas; v) quatro docentes atuam com
disciplinas na graduacéo e na extensao e, também, utilizam a literatura infantil italiana; vi) seis
docentes atuam exclusivamente na extensao, desses, todos adotam a literatura infantil italiana
em suas atividades.

Dois grupos distintos se delineiam: o primeiro grupo (i e ii) constituido dos docentes
que ndo utilizam a literatura infantil italiana, totalizando 10; o segundo grupo (iii, iv, v e vi) que
a utiliza em sua préatica docente, totalizando 17. Dos dezessete professores do segundo grupo,
uma significativa adesdo de quatorze docentes utiliza a literatura infantil italiana em disciplinas
de lingua, em aulas de lingua na extensdo, em AcGes de Extensdo. O uso da literatura infantil
por docentes de extensdo sugere que essa modalidade de ensino oferece maior flexibilidade
para a inclusdo de diversos aspectos culturais, como histdria, geografia, arte e arquitetura. A
presenca da literatura infantil em disciplinas de lingua, mesmo que de forma minoritaria (trés

docentes), reforca a ideia de que a literatura ndo precisa se restringir a disciplinas especificas,
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podendo ser utilizada de forma transversal, tanto na graduacdao quanto na extensdo. Voltarei a

essa discussao na questdo especifica sobre a literatura infantil italiana.

Grafico 4 — Pergunta 7: Vocé ministra disciplinas de literatura italiana? (Atuagdo com disciplinas de literatura
italiana)

® Sim
@ Nio

Fonte: Obtido pela autora através da ferramenta Google Forms (2024).

A analise dos PPCs revelou que as disciplinas de literatura italiana sdo frequentemente
ofertadas nos semestres iniciais da graduagdo, o que levanta a questdo da lingua utilizada em
sala de aula. Entre os docentes que lecionam literatura, nenhum utiliza exclusivamente o
portugués. Em contraste, 61,5% ministram suas aulas unicamente em italiano, enquanto 38,5%
alternam entre o italiano e o portugués. Esse dado abre espaco para que se possa recorrer a
textos literérios originais, que podem ser edicGes facilitadas ou ndo, em dependéncia do nivel

em que se encontram os alunos no &mbito do QECR. O Grafico 5 apresenta essas informacdes.

Grafico 5 — Pergunta 8: Se a sua resposta a pergunta nimero 7 foi afirmativa, as disciplinas sdo ministradas em
qual idioma? (Em qual lingua as disciplinas de literatura sdo ministradas)

@ portugués
@ italiano
italiano e portugués

Fonte: Obtido pela autora através da ferramenta Google Forms (2024).

A predominancia do uso do italiano nas disciplinas de literatura corrobora a razao pela

qual essas matérias sdo, em sua maioria, ofertadas a partir da segunda metade do curso. Nesse
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estagio, espera-se que os estudantes ja tenham um dominio da lingua italiana suficiente para a
leitura de textos originais e para a plena compreensdo das aulas. A alternancia entre o italiano
e 0 portugués por uma parcela dos docentes, no entanto, pode ser vista como uma estratégia
pedagbgica que acomoda as dificuldades dos alunos e o0s encoraja a aprofundar seu
conhecimento de forma gradual, em consonancia com o QECR.

A nona questdo do questionario trata especificamente desta pesquisa. A investigacao
guestiona se, nas atividades docentes, seja na Graduacdo, na P6s-Graduacdo ou na Extensao, a
literatura infantil italiana é abordada. O Gréafico 6 apresenta as respostas obtidas através do

referido questionamento.

Grafico 6 — Pergunta 9: A literatura infantil italiana é abordada em alguma das suas atividades docentes?

@ Sim
@ Nao

Fonte: Obtido pela autora através da ferramenta Google Forms (2024).

O estudo constatou que 59,3% dos docentes entrevistados utilizam a literatura infantil
italiana em suas atividades de ensino, pesquisa e extensdo. Em contrapartida, 40,7% ndo a
incluem em suas préaticas. Por muito tempo, a literatura infantil esteve atrelada ao carater
formador da sua producdo, entretanto, muitos tedricos ressaltam a qualidade estética como

determinante do valor literario para criancas e jovens.

Porque a literatura infantil atinge o estatuto de arte literaria e se distancia de sua
origem comprometida com a pedagogia, quando apresenta textos de valor artistico a
seus pequenos leitores. E ndo é porque estes ainda ndo alcangaram o status de adultos
que merecem uma producdo literaria menor (Zilberman, 1994, p. 23).

Se esses livros escritos para leitores criangas e jovens primam pelo valor artistico, Rios
(2012, p. 41) afirma que “como arte afetam tambeém leitores de outras faixas etarias”. A autora
fundamenta a expansao desse tipo de texto, adicionando a consideracdo de Antonio Candido ao
defender que os livros infantojuvenis realmente literarios sao aqueles que sendo de crianga sdo

também de adultos.
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A pesquisa buscou identificar os espacos onde a literatura infantil italiana é mais

utilizada. Os resultados demonstram a seguinte distribuicdo: 80% utilizam-na em acGes de

Extensdo; 53,3%, em disciplinas de literatura italiana na Graduacao; 6,7% em seminarios de

Pds-graduacéo (Gréfico).

Grafico 7 — Pergunta 10: Se a sua resposta a pergunta nimero 9 foi afirmativa, em que area se insere essa
abordagem? (Em que area se insere a abordagem da literatura infantil italiana)

em disciplinas de literatura
da Graduagdo

em semindrios da Pos-
Graduagao

em ages de Extensdo
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Fonte: Obtido pela autora através da ferramenta Google Forms (2024).

A partir da afericdo dos dados da presente questdo, os docentes se sentem mais
motivados a usar esse tipo de texto literario em A¢Ges de Extensdo em gque a comunicacao
fica em primeiro plano; ao passo que, na Graduacdo, se espera que os alunos ndo apenas
cheguem a comunicar-se bem na LE, mas também que consigam adquirir um dominio dos
contetdos linguisticos, pragmaticos, fonéticos etc. relacionados ao idioma estrangeiro. Se
comparado com os PPCs, que sequer mencionam a literatura infantil italiana nos quadros de
oferta de disciplinas de literatura italiana, sendo utilizada em poucas disciplinas optativas, 0s
dados obtidos revelam uma presencdo consideravel desse texto literario em disciplinas de
literatura da Graduacdo. Essa adesdo revela uma tentativa dos docentes em contemplar a
literatura italiana em sua completude, fazendo com que o docente faca escolhas para dar
conta de uma apresentacdo geral satisfatoria ao estudante de Letras, futuro docente nos
cursos de Extenséo. A presenca da literatura infantil na P6s-Graduacéo é significativamente
reduzida, sendo utilizada por apenas 6,7% dos docentes em seminarios. Essa baixa incidéncia
reflete sua limitada exploracdo em pesquisas cientificas. Uma consulta ao catalogo de teses
e dissertacbes da CAPES revela que, nos ultimos dezesseis anos, apenas duas teses de
doutorado abordaram o tema: Expressdes idiomaticas em Rodari: subsidios para a
elaboracéo de um dicionario bilingue (italiano-portugués), de Alessandra Paola Caramori e
Fatta I'ltalia, bisogna fare ['italiano. Carlo Lorenzini, pseudénimo Collodi: patriotismo,

humor e desencanto, de Heloisa Sousa Pinto Netto.
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O alto indice de utilizacdo da literatura infantil na extensdo (80%) justifica-se pela
liberdade de curriculo, que permite a insercdo de conteudos culturais no programa dos cursos
de LE da Extensdo. Essa préatica estd alinhada com o QECR, que reconhece o papel da
literatura no desenvolvimento das competéncias comunicativas e na imersdo cultural do
estudante, fornecendo diretrizes para a selegdo de materiais e a definicdo de objetivos de
ensino. A flexibilidade do QECR, conforme apontado por Roméo (2019), estimula os

docentes a incluirem a literatura em suas préaticas didaticas de forma estratégica:

Os descritores do QECR séo relevantes ndo apenas para o ensino de linguas, mas
também de literaturas estrangeiras; no caso especifico da literatura, atuam
notadamente como ferramentas auxiliares para se alcancar um equilibrio entre o
nivel de conhecimentos adquiridos pelos estudantes — tanto em relagdo ao dominio
da lingua quanto & competéncia intercultural — e o grau de dificuldade dos textos
literdrios a serem lidos, discutidos e trabalhados na sala de aula. No ensino de
literaturas estrangeiras, especial atengdo deve ser conferida as atividades de
compreensdo escrita (leitura) e de producdo escrita (Roméo, 2019, p. 85).

Apesar dos descritores relativos a atividades de leitura e escrita com textos literarios
somente serem mencionados como uma categoria especifica no nivel C2, restringindo a
literatura a estudantes de niveis mais avancados da lingua, o resultado da pesquisa demonstra
que € possivel expandir essa pratica para estudantes de niveis mais baixos. Em projetos de
extensdo, como os da Casa de Cultura Italiana da UFC, o texto literario é apresentado em todos
os niveis, desde o Al até o B2. Essa abordagem vai além da simples avaliagdo da leitura,
integrando textos literdrios em atividades como pesquisas, dramatizacbes e projetos,
incentivando o engajamento dos alunos. A literatura infantil italiana se mostra particularmente
eficaz nesse contexto, pois, com sua linguagem acessivel e estrutura simplificada, € um
excelente recurso para estudantes iniciantes. Além disso, ela tem a capacidade de resgatar
memorias de infancia e transmitir ensinamentos que se relacionam com a vida adulta, tornando
a leitura mais atrativa.

O questionario original ndo contemplou a possibilidade de uso da literatura infantil em
disciplinas de lingua, mas um dos docentes (referido como docente 20%') expressou essa pratica,
ressaltando que a insere em suas aulas na graduacdo. A experiéncia bem-sucedida dessa
docente, que resultou na publicacdo de traducdes de contos de Carlo Collodi por suas alunas,
reforca a viabilidade e o potencial pedagdgico da literatura infantil para o desenvolvimento de
habilidades linguisticas. Nas perguntas seguintes, tratarei da utilizacdo da literatura infantil

31 Os 27 respondentes serdo apresentados de forma numérica, de acordo com a ordem de recebimento das respostas.
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italiana em atividades de literatura na Graduacgéo, na Pos e na Extensdo a fim de abranger as
diversas realidades de atuacéo docente.

Os docentes que utilizam a literatura infantil italiana em suas atividades justificaram
essa escolha com base em diferentes razdes. A maioria (31,3%) acredita que a literatura infantil
atrai a atencdo de leitores adultos. Outras justificativas incluem a necessidade de oferecer aos
alunos uma visdo ampla de diferentes formas literarias (18,8%) e a importancia de preparar
futuros professores para ensinar criancas (12,5%). Além disso, uma parcela dos respondentes
(6,3%) utiliza as obras para contextualizar periodos literarios, como as de Collodi e De Amicis,
enguanto a mesma porcentagem (6,3%) destaca a facilidade da linguagem como um fator

importante para a compreensao dos alunos (Grafico 8).

Gréfico 8 — Pergunta 11: Se a sua resposta a pergunta nimero 9 foi afirmativa, por que vocé utiliza obras de
literatura infantil italiana nas suas atividades de literatura?

@ os alunos precisam de uma

visdo de diferentes formas de. ..
@ aliteratura infantil consagrad. ..
futuros professores de italian. ..
‘ @ aliteratura infantil consegue. ..

@ cbras relacionadas aos perio...

@ Todas as anteriores, mas sob...

18,8%

@ acho que a questioé falha po...

#® Alinguagem na literatura infa.__

@ Uso literatura infantil em aula...

Fonte: Obtido pela autora através da ferramenta Google Forms (2024).

A pesquisa recebeu trés respostas adicionais que expandiram as alternativas fornecidas
no questionario, evidenciando uma visdo mais abrangente sobre o uso da literatura infantil na
pratica docente: 6,3% dos docentes indicaram que a literatura infantil “é para todas as idades”,
combinando todas as alternativas anteriores; 6,3% criticaram a formulacdo da pergunta por
pressupor que a literatura infantil é utilizada apenas por professores de literatura; 6,3%
esclareceram que a utilizam especificamente em aulas de lingua. Essas respostas adicionais
mostram a necessidade de um olhar mais amplo sobre o tema, reconhecendo que a literatura
infantil transcende as disciplinas de literatura. A pesquisa buscou abranger essa diversidade ao
associar 0 uso da literatura infantil as "atividades docentes" em suas varias formas, ndo se
limitando apenas a disciplinas especificas. Embora as perguntas 7 e 8 tenham sido focadas em
disciplinas de literatura, a questao 9 permitiu a inclusdo de outras praticas, como as de aulas de
lingua, reforgando que a literatura infantil italiana tem seu lugar na universidade.

A décima segunda questdo investigou as razdes pelas quais os docentes nao utilizam
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obras de literatura infantil italiana nas suas atividades de literatura. Com o direcionamento de
escolher apenas uma alternativa, as alternativas apresentadas foram: a) “meus alunos sao
adultos”, essa opgao sugere um possivel preconceito de que a literatura infantil ndo ¢ adequada
para o publico adulto; b) “ndo tenho interesse por literatura infantil”, a falta de interesse pessoal
pode ser um fator limitante; ¢) “nosso programa curricular ndo prevé literatura infantil”, essa
justificativa aponta para a auséncia da literatura infantil nas ementas e curriculos, o que
restringe a autonomia do docente; d) “nunca havia pensado a respeito dessa abordagem”, essa
resposta indica uma oportunidade para a reflexdo e para a inclusdo da literatura infantil nas
praticas de ensino; e) “outros”, possibilita que os docentes apresentem outras razdes. A analise
desses resultados, detalhados no Gréafico 9, oferece um panorama dos desafios e barreiras que

limitam a adocdo da literatura infantil italiana no contexto académico.

Graéfico 9 — Pergunta 12: Se a sua resposta a pergunta 9 foi negativa, por que vocé ndo utiliza obras de literatura
infantil italiana nas suas atividades de literatura?

@ meus alunos s8o0 adullos

@ nio tenho interesse por
literatura infantil

nosso programa curricular na...

@ nunca havia pensado a respe...
@ Nao ministro disciplinas de lit...
@ Em minha formagdo ndo tive. ..
@ Aliteratura infantil pode apare. ..
@ acho que a questaoe falha po...
@ O programa das disciplinas q...

Fonte: Obtido pela autora através da ferramenta Google Forms (2024).

Conforme o Gréfico 9, 50% dos docentes que ndo utilizam a literatura infantil afirmam
que a auséncia dela nos programas curriculares é o principal motivo. Esse dado sugere que a
literatura infantil italiana ndo é considerada um texto canbnico, comparada a literatura adulta
tradicional. Outras razdes incluem: 10% assinalaram que os alunos sdo adultos e a literatura
infantil italiana ndo se aplica a esse publico; 10% demonstram falta de interesse pessoal pela
literatura infantil; e 10% nunca haviam considerado a possibilidade de usa-la em suas aulas.

A pesquisa também identificou relatos que reforcam a influéncia da formacéo docente
e das limitagdes curriculares: 10% ndo ministram disciplinas de literatura. “Naquelas de lingua
e formacdo discente, poucas vezes propus textos literarios especificamente voltados para esse
publico”; 10% descreveram “Em minha formagdo nao tive oportunidade de refletir sobre essa

possibilidade, entdo acabei ndo pensando em incorporar o tema a minha pratica como formadora
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de professores ou como professora de italiano”; 10% disseram que “a literatura infantil pode
aparecer somente nas disciplinas de literatura, de acordo com o curriculo em vigor”,
descartando 0 uso desse texto no ensino de lingua; e 10% relataram que “O programa das
disciplinas que ensino compreende a literatura do periodo Medieval ao Barroco”. Finalmente,
10% continuaram a afirmar a falha da quest&o por entender que ela se restringiria apenas a quem
ensina literatura.

A décima terceira questdo investigou quais autores de literatura infantil italiana sdo
mais utilizados pelos docentes. Foram disponibilizadas as seguintes alternativas: a)
Giambattista Basile; b) Edmondo De Amicis; c) Carlo Collodi; d) Gianni Rodari; e) Italo
Calvino; f) Outros. A andlise das respostas a esta pergunta permitira identificar as preferéncias
dos docentes e, consequentemente, 0s autores mais recorrentes no contexto do ensino de

literatura italiana no Brasil.

Grafico 10 — Pergunta 13: Se a sua resposta a pergunta nimero 9 foi afirmativa, quais autores vocé utiliza/ja
utilizou?

6 (35,3%)

6 (35,3%)

Giambattista Basile
Edmond De Amicis
Carlo Collodi
Gianni Rodari

12 (70,6%)
14 (B2,4%)
10 (58,8%)

Italo Calvino
Mas turmas de linguas e...

Silvana Gandolfi, Bianca. ..
Erminia Dell’ Oro

Vamba

Roberto Piumini

0 o 10 15

Fonte: Obtido pela autora através da ferramenta Google Forms (2024).

A pesquisa revelou que os docentes brasileiros que utilizam literatura infantil italiana
em suas atividades didaticas privilegiam autores de grande relevancia no género. Os resultados
mostram a seguinte distribuicdo de uso: 82,4% utilizam Gianni Rodari; 70,6%, Carlo Collodi;
58,8%, Italo Calvino; 35,3%, Giambattista Basile; 35,3%, Edmondo De Amicis; 5,9%
relataram “Nas turmas de linguas e formacao, Rodari e Calvino sdo os meus preferidos”; 5,9%
assinalaram “outros”, mas ndo acrescentaram nenhum autor.

Além desses nomes, as respostas abertas mencionaram outros autores: 5,9% indicaram
Silvana Gandolfi, escritora de literatura infantojuvenil bastante traduzida no Brasil; Bianca
Pitzorno, reconhecida escritora de romances infantis e tradutora; Leo Lionni, também com

obras traduzidas em portugués, além de escritor, € ilustrador dos seus livros; 5,9%, Erminia
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Dell' Oro, com obras direcionadas para criangas, jovens e adultos; 5,9%, Vamba, codinome de
Luigi Bertelli, que teve como o mais célebre dos seus escritos Il giornalino di Gian Burrasca,
e 5,9%, Roberto Piumini, importante escritor para a infancia e autor de muitas adaptacdes de
contos classicos.

A décima quarta questdo do questionario resultou em um catalogo de obras de
literatura infantil italiana utilizadas em sala de aula. Esse material pode ser de grande utilidade
para docentes e futuros professores interessados em explorar o género em suas praticas
pedagdgicas. A diversidade de autores e obras mencionados sugere a riqueza do repertorio

disponivel para o ensino de italiano e a insercéo cultural dos alunos.

Tabela 1 — Obras da literatura infantil italiana utilizadas pelos docentes entrevistados
Obras da literatura infantil italiana utilizadas pelos Quantidade de citagdes na resposta

docentes em sala de aula ao questionario

Le avventure di Pinocchio / Pinocchio, de Carlo Collodi 10
Cuore, Edmondo De Amicis

Favole al telefono, de Gianni Rodari

Fiabe italiane, Italo Calvino

Filastrocche in cielo e in terra, Gianni Rodari

Grammatica della fantasia, Gianni Rodari

Pentamerone / Lo cunto e li cunti, Giambattista Basile

Il libro degli errori, Gianni Rodari

Perde quem fica zangado primeiro®, Italo Calvino

“Tonino” = Tonino [’invisibile; Le avventure di Tonino, Gianni Rodari
Occhio al gatto, Silvana Gandolfi

Dall'altra parte del Mare, Erminia Dell’Oro

La bambina con le ali di farfalla, Erminia Dell’Oro

Il giornalino di Gian Burrasca, Vamba

Il pentolino magico, Massimo Montanari

P R, R R R R R R NNNDDNND W oo

“Il pittore”, poema presente em Filastrocche in cielo e in terra,
Gianni Rodari
Biancaneve, adaptacdo de Roberto Piumini 1

Fonte: Elaborada pela autora.

Esse resumido extrato da literatura infantil italiana pode ser um ponto de partida para
que tais obras comecem a ser lidas e, a partir da afinidade do docente com o texto, aplicadas

em sala de aula, com atividades que ndo se concentrem em avaliagdes, mas que possam ser

32 Acreditamos ser esse o titulo para o que foi indicado na resposta: “Perde quem grita primeiro”.
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ampliadas e inseridas nas atividades extracurriculares em sala de aula, funcionando como uma
importante estratégia para inserir um novo conteido ou revisar um contetdo ja estudado, para
introduzir um tema de conversacgdo, enriquecer o vocabulario etc.

Como apontado pelas respostas, Gianni Rodari foi 0 autor mais citado. Foram 14
referéncias as suas obras, levando em consideracdo Il pittore, poema que compde o livro
Filastrocche in cielo e in terra. Tal ocorréncia justifica-se devida a riqueza da producéo literaria
do autor, tanto das suas obras literarias quanto das famosas filastrocche, que ganham vida ao
serem relangadas em livros com novas ilustraces. Todavia, ao se considerar a obra literaria
mais citada, Le avventure di Pinocchio, de Carlo Collodi é o texto mais utilizado por 10
respondentes. Curiosamente, apesar de possuir uma vasta publicacdo de producdo infantil,
Collodi ndo é utilizado além do seu classico.

A literatura infantil italiana pode funcionar como uma instigante ferramenta para atrair
0s estudantes a debrucarem-se sobre importantes temas, sobretudo os que dizem respeito aos
aspectos culturais, e ndo apenas aqueles de natureza meramente linguistica. Sdo considerados
textos convidativos, que apresentam uma linguagem simples, envolvendo-nos em um mundo
fantéstico, que nos fazem reviver memdrias da infancia, reviver brincadeiras, apresentam
também uma realidade social caracteristica de um determinado periodo histérico, mudangas na
lingua, particularidades da oralidade, para citar alguns atrativos.

A literatura infantil também pode atuar como uma critica social velada e dar voz as
minorias oprimidas. Afinal, na sua origem, os contos eram construidos para o universo adulto
(Canton, 2005), mas, com o passar do tempo, eles passam a sofrer adaptacdes no sentido de
contemplar as necessidades da crianca e 0 seu universo imaginario.

Essa concep¢do muda a partir de Perrault, as suas narrativas populares deixam esplicito
0 proposito educativo e moralizador, e se consolida com os contos dos irmdos Grimm. Seus
contos apresentam as origens da realidade historica nacional em meio a fantasia, ao fantastico
e ao mitico (Coelho, 1991, p.140 apud Rios, 2012, p. 65). Uma mudan¢a marcante na literatura
produzida para a crianga ocorreu com Hans Christian Andersen que introduziu em suas
narrativas a dendncia de problemas sociais, como a miséria e a injustica, apesar de suas
personagens nao se revoltarem com a situacao e manterem a fé na justica divina (Rios, 2012, p.
67).

No Brasil, um exemplo dessa reconfiguracdo dos contos de fadas € a obra O reizinho
mandao (1978), de Ruth Rocha, que trata de temas como democracia, poder e liberdade, téo
caros no periodo da publicacdo, mas que continuam ressoando na realidade brasileira atual. Ali

as relacdes de poder sdo questionadas.
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Essa critica social pode ser lida em diversas publicacGes atuais como o relancamento
em 2022, da filastroca® La luna di Kiev, de Gianni Rodari. Escrita em 1955, é retomada apds
o compartilhamento do texto em decorréncia da guerra na Ucrania. A edi¢do da Einaudi Ragazzi
acompanha as ilustracGes de Beatrice Alemagna. No Brasil, a editora Leiturinha publicou o
livro Mas por qué?, de Lavinia Rocha, uma obra que centraliza teméticas tais como o
protagonismo negro e o poder dos questionamentos para o reconhecimento do individuo no
mundo e, consequentemente, para a melhoria da sociedade.

N&o obstante a riqueza de camadas que a literatura infantil proporciona ao leitor,
infantil ou adulto, a literatura infantil italiana também se revela ausente na Academia, e ndo
somente nos compéndios. Para que seja submetida a um processo interpretativo, o melhor lugar
para ser apresentada aos estudantes é a sala de aula. Nesse sentido, a defesa da imersdo desse
tipo de texto literario em aulas de ItLE, corrobora com as ideias de Durdo; Cechinel (2022, p.
10):

E somente a partir da imers&o no texto, de sua explicacdo, e daquilo que desponta
como ganho cognitivo que ele se reveste de um estatuto pungente de coisa. O literario
ndo se configura, portanto, nem como repositério de um contetdo estanque, nem
como Vvazio a ser preenchido por disposi¢fes subjetivas, mas como acontecimento.
Consideramos acontecimento, de modo bem pratico, aquilo que ocorre quando o
processo interpretativo é bem-sucedido. A l6gica em jogo é peculiar: sem o leitor, o
texto é mudo, um simples molho de papel (ou conjunto de bytes); seu sentido s6 é
realizado por meio da interpretacdo, que por sua vez ndo existe sem 0 acréscimo de
um elemento vindo do sujeito, algo postulado por ele a partir daquilo que leu.

A presente tese € um convite para que a literatura infantil italiana possa ser lida,
interpretada, traduzida, discutida, relacionada com a propria experiéncia de vida, dramatizada
em sala de aula; que seja, de fato, um acontecimento. Aprofundo, na préxima se¢do, um pouco
do cenério histérico de Le avventure di Pinocchio e a sua relevancia para o ensino e

aprendizagem de ItLE.

33 Filastroca é o termo que traduzimos para nos referirmos a filastrocca. Apesar de termos equivalentes em
portugués como parlenda, cantiga de ninar, poema ou musica infantil, nenhum deles mantém a caracteristica
especifica desse género. A filastroca é um texto italiano definido pelo dicionario Treccani como uma cangao ou
composigao rimada, geralmente em metros curtos com assonancia ou rima, com ritmo rapido, formado por frases
ligadas entre si por referéncias meramente verbais, que é recitada ou cantada pelas criangas nos seus jogos, ou
mesmo pelos adultos com a intencdo de divertir, tranquilizar, ninar as criancas. Apesar da sua concepgao
restringir a textos simples e demasiadamente facilitados como cantigas de ninar, a filastroca apresenta uma forma
especifica em sua criacdo. Grandes nomes da literatura infantil, como Gianni Rodari, publicaram filastrocas com
criticas sociais e reflexdes mais profundas como Storia Universale, Gli odori dei mestieri, e a obra Filastrocche
in cielo e in terra.
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2.5 Le avventure di Pinocchio como ferramenta no ensino da lingua e da cultura italiana

O criador de Pinocchio, Carlo Lorenzini, nasceu em Valdinievole, em 24 de novembro
de 1826, e morreu em Florenca, em 26 de outubro de 1890. Adotou o sobrenome Collodi, em
homenagem ao lugar onde nasceu a mée, Angiolina Orzali. Em 1856, usou o pseuddnimo pela
primeira vez, assinando a Coda al programma della Lente (Bertacchini, 1993, p. 3), ja
exercendo a funcdo de jornalista. Muito jovem abandonou os estudos, aos 17 anos, e em 1843,
iniciou a trabalhar na Libreria Piatti, uma das mais importantes livrarias de Florenca. Ali,
Collodi sofreu influéncias dos mais importantes artistas, literatos e jornalistas de Florenca em
sua formacéo politica e literaria. Entre 1848 e 1849, voluntariou- se para lutar pela unificagdo
italiana, e tornou a se alistar como voluntario, em 1859, aos 33 anos. Enquanto naquele primeiro
periodo, voluntariou-se como toscano, na Lombardia, para responder a um chamado de amor a
patria; neste ultimo, alistou-se como voluntario no exército régio-piemontés, demonstrando um
sentido maduro de responsabilidade (Nunes, 2016). A participacdo na revolucdo deixou marcas
profundas em Collodi, contribuindo para a orientagdo da sua ideologia politica democratica,
republicana (Decollanz, 1972).

Dos 35 aos 40 anos, Collodi exercitou a fungdo de jornalista em diversos periédicos,
colaborando com criticas, fisiologias3*, correspondéncias, relatos, apéndices, artigos — que
retratam os eventos politicos da época e criticam as tradi¢fes da burguesia e do povo —, critica
teatral e musical. Publicou, em 1856, um drama reescrito em dois atos, Gli amici di casa, e 0
seu primeiro romance, em 1857, | misteri di Firenze, tornando-se uma referéncia em matéria
de Teatro. Ja como renomado jornalista, em 1875, foi convidado pelos jovens irmaos editores
Alessandro e Felice Paggi para traduzir os Contes e as Histoires, de Charles Perrault. Para
Bertacchini, o encontro com Perrault “é um capitulo importante no desenvolvimento do autor
Carlo Lorenzini, e mais ainda, no autor de literatura infantil que se delineia, a partir dessa
traducdo” (Nunes, 2016, p. 23).

Em 7 de julho de 1881, foi lancado um novo periddico, intitulado Giornale per i
bambini, destinado a tematica educativa que adquiria cada vez mais sucesso, com a dire¢do e
administracdo de Ferdinando Martini e Guido Biagi, e com o financiamento do huingaro
Emanuele Ernesto Obleight. J& conhecidos pelas publicac¢@es infantis Giannettino e Minuzzolo,

Martini e Biagi convidaram Collodi para colaborar no periddico, que iniciou a sua contribuicdo

34 Género que descreve temperamentos, tornando-os historias coletivas de costumes. As prosas tinham o aparato
das caricaturas e das figuras, todas bem aceitas pelo publico.
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ja na primeira edicdo, ainda com o titulo Storia di un burattino, em uma publicacdo em série
que levou quase dois anos para ser concluida.

A publicacdo do livro ocorreu em fevereiro de 1883, com o titulo Le avventure di
Pinocchio, contando com as ilustracfes de Enrico Mazzanti. Com a possibilidade de publicacéo
pela editora Paggi, Collodi adotou algumas mudancas na organizagéo do livro, com uma nova
divisdo dos capitulos, que passaram a ser trinta e seis, além de um sumario introdutdrio
explicativo no inicio de cada capitulo. Em vida, Collodi acompanhou cinco impressdes de
Pinocchio: “as quatro edigdes publicadas pela editora Paggi, respectivamente em 1883, 1886,
1887, 1888; e a quinta edi¢do, de R. Bemporad & Figlio, de 1890 (Pollidori, 1983, p.
XXXVII).

O sucesso de Pinocchio é constante desde a sua primeira apari¢do. A historia obteve
um reconhecimento que foi além dos confins italianos, o que tornou Pinocchio uma obra
universal, inspirando traducfes e adaptac@es. Contudo ndo existiu uma voz unissona ao
reconhecimento de Pinocchio. No més seguinte a publicacdo do livro, saiu no jornal La
Domenica Letteraria, de 11 de fevereiro de 1883 (ano I, n. 6), dirigido por Ferdinando Martini,

uma critica ao livro de Collodi, feita pelo prdprio diretor do jornal.

Agora, eis que a fonte secou; e as pessoas, que antes maravilhavam-se com o nome e
a prosa alegre de Collodi, agora ndo se movem mais. Collodi foi colhido por aquilo
que se chama morte jornalistica, que é como o secar de uma planta ha muito no sol
[...]; a pena escorre penosamente sobre o papel [...]. Entdo se sente, instintivamente,
que o publico, com quem ele estava como que em comunhdo de pensamento, ergue
os olhos do jornal, balancando a cabeca. [...] Claro que Collodi tem uma capacidade
Unica para escrever as criancgas, e essas Aventuras de Pindquio sédo belissimas; mas,
ao lé-las, experimenta-se uma sensacdo de pena®® (Tempesti, 2010, p. 12, tradugdo

propria).

As andlises criticas do livro ndo seguem o mesmo ritmo das traducdes que surgiram
posteriores a publicacdo. A primeira edicdo critica da obra foi preparada pela editora Sansoni,
em 1946, nos tempos sombrios da Segunda Guerra, organizada por Amerindo Camilli
(Tempesti, 2010), é considerada uma das duas principais edi¢des criticas de Le avventure di
Pinocchio. A segunda é a de Ornella Castellani Pollidori, que organizou uma nova edi¢ao critica

em homenagem ao centenario da obra em 1983, na qual, pela primeira vez, confrontam-se as

35 “Ora, ecco, la sorgente si & seccata; e la gente che prima al nome e alla prosa festevole del Collodi andava in
visibilio, ora non si muove piu. Il Collodi ¢ stato colto da quella che si chiama morte giornalistica, che & come
il seccarsi d'una pianta per troppo sole [...]; la penna scorre penosamente sulla carta [...]. Allora si sente per
istinto che il pubblico, col quale si era come in comunione di pensieri, leva gli occhi dal giornale scotendo il
capo. [...] Certo, il Collodi ha una singolare attitudine a scrivere pei bambini, e queste Avventure di Pinocchio
sono bellissime; ma leggendole si prova un senso di pena.”’(Tempesti, 2010, p. 12).
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cinco edi¢cBes publicadas com as revisdes feitas pelo préprio Collodi. Fato é que grandes

escritores se dedicaram ao boneco de madeira.

Quase todos os escritores italianos do po6s-guerra, foram, em um momento ou em
outro, confrontados com Pinocchio — entre 0s nomes mais conhecidos menciono
somente Moravia, Malerba, Manganelli, Calvino, Pancrazi, Cassola, Santucci, Rodari,
Magris e Tabucchi. ‘Um dos livros mais inquietantes que a literatura nos deixou’,
define o romance de Collodi, Antonio Tabucchi, escritor e critico literario® (Richter,
2002, p. 138, traducéo prdpria).

Em 1950, nasce a Fondazione Nazionale Carlo Collodi, com o objetivo de difundir as
obras de Collodi, em especial, Pinocchio. Desde 1974, organiza convengdes nacionais e
internacionais que rednem diversos pesquisadores para tratar das tematicas collodianas e
pinocchiescas. Em decorréncia do centenario da obra, entre 1981 e 1983, articularam-se mostras
e iniciativas em todo 0 mundo. Em 2024, a Fundacdo, em parceria com a Universita per Stranieri
di Perugia e a Fondazione Uniser Pistoia, sob a coordenacdo do professor Giovanni Capecchi,
publicaram o livro intitulado Atlante Pinocchio, la diffusione del romanzo di Carlo Collodi nel
mondo, pela Editora Treccani. O volume reconstroi, pela primeira vez, a difusdo de Pinocchio
no mundo e a sua fortuna critica, reunindo 96 capitulos e 6 percursos iconogréaficos,
concentrados nas traducdes integrais de Le avventure di Pinocchio. Contribui com a analise de
algumas traducdes brasileiras de Pinocchio no capitulo intitulado Le traduzioni di Pinocchio in
Brasile: un ponte tra due culture, juntamente com Sueli Cagneti.

Diante do constante interesse por Pinocchio, o boneco pareceu alcancar uma vida
prépria, independente do texto que o fez nascer. No artigo apresentado ao jornal italiano La
Repubblica, em ocasido do centenario da obra literéria collodiana, Calvino afirma que, nessa

grande comemoragao, o unico ausente ¢ o “senhor Collodi”.

[...] como se o livro tivesse nascido por si proprio como o seu herdi de um pedaco de
pau, sem sequer um Geppetto para desbasta-lo. Na verdade, quanto mais motivos de
interesse encontramos em Pindquio, menos conseguimos nos interessar pelo seu
autor, homem de quem o que se sabe nos deixa indiferentes e 0 que permanece na
sombra tem o fascinio do mistério. [...] E certo que o restante da sua producio néo
pode sofrer nem de longe o confronto com a sua obra-prima [...] (Calvino, 2012, p.
352).

Calvino (2012) afirma, ainda, que a funcdo de uma obra-prima é a de atravessar o

autor, ja que este possui a funcdo de um mero canal ou instrumento, a fim de impor a sua

36 “Quasi tutti gli scrittori italiani del dopoguerra si sono prima o poi confrontati con Pinocchio — tra i nomi pid
noti menziono solo Moravia, Malerba, Manganelli, Calvino, Pancrazi, Cassola, Santucci, Rodari, Magris e
Tabucchi. ‘Uno dei libri piu inquietanti che la letteratura ci abbia lasciato’, definisce il romanzo di Collodi
Antonio Tabucchi, scrittore e critico letterario” (Richter, 2002, p. 138).
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autbnoma presenca ou necessidade, independente dele. Pinocchio possui essa forca que se
concentra no proprio personagem e o faz viver no imaginario de varias geracfes por mais de

um século.

Essa existéncia quase autbnoma de Pinocchio encontra a sua justificativa na grande
forca narrativa desse ‘romance’, capaz de colocar em jogo 0s mais diversos elementos
da fabula, de tocar no fundo de simbolos subterréneos, de evocar situacoes e figuras
misteriosas, fascinantes e inquietantes: a obra est4 imersa em um magma obscuro de
fantasias originérias, que se confrontam, porém, com a realidade do mundo
contemporaneo e com um pequeno universo cotidiano, dominado pelo trabalho e pela
maldade, feito de miséria e de implacavel dureza na relagdo entre os homens®’
(Ferroni, 2011a, p. 808, tradugdo propria).

E uma obra que contabiliza quarenta publicagdes® de traducdes integrais em portugués
brasileiro. Dessas traduges, dezoito foram publicadas nos Gltimos onze anos (de 2014 a 2025)
e quatro, nos ultimos trés anos. Em outras palavras, o classico italiano continua a estimular o
interesse de tradutores, de leitores e de editoras no Brasil, desde 1911, quando é publicada a
primeira traducdo, Aventuras de Pinoccchio, na Revista Pinocchio Illustrado, pela Livraria
Italiana Ramori. Nessa perspectiva, surge o interesse em compreender se esse interesse se
manifesta também na universidade, se o0 autor ou a obra configuram-se no panorama literario
italiano apresentado nas disciplinas de literatura que contemplam o século XIX ou nas
disciplinas de literatura infantil, ou mesmo em projetos de Extensdo e de que maneira essa
atuacdo com a obra é realizada. Depois de analisadas as 14 primeiras questfes que tinham a
intencdo de verificar o perfil do docente e a sua atuacdo com a literatura infantil italiana, me
concentro nas questfes do questionario A literatura infantil no ensino de lingua italiana que
tratam do especifico da obra collodiana.

As questdes 15 a 17 do questionario investigaram a forma como a obra Le avventure
di Pinocchio, de Carlo Collodi, é abordada pelos docentes nos diferentes niveis de ensino:
Graduacao, Pés-Graduacdo e Extensdo. A pesquisa buscou determinar se a obra é apresentada
de forma superficial, aprofundada ou se ndo é contemplada na pratica pedagogica dos
respondentes. As perguntas foram formuladas da seguinte maneira: questéo 15 “Se vocé aborda

literatura infantil italiana em disciplinas da Graduacg&o seria correto afirmar que a obra original

37 «“Questa esistenza quasi autonoma di Pinocchio trova la sua giustificazione nella grande forza narrativa di questo
‘romanzo’, capace di mettere in gioco i piu vari elementi fiabeschi, di attingere a un fondo di simboli
sotterranei, di evocare situazioni e figure misteriose, affascinanti, inquietanti: 1’opera si immerge in un magma
oscuro di fantasie originarie, che si confrontano pero con la realta del mondo contemporaneo e con un piccolo
universo quotidiano, dominato dal lavoro e dalla cattiveria, fatto di miseria e di implacabile durezza nei rapporti
fra gli uomini” (Ferroni, 2011, p. 808).

38 A catalogacdo das obras foi feita considerando o periodo da primeira tradugdo brasileira na revista Pinocchio
Illustrado, em 1911, até a Ultima publicada pela Figura Editora, Pindquio, em 2025.
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Le avventure di Pinocchio, de Carlo Collodi:” (Grafico 11); questdo 16: “Se vocé aborda
literatura infantil italiana nos seminarios da Pds-graduacdo seria correto afirmar que a obra
original Le avventure di Pinocchio, de Carlo Collodi:” (Gréafico 12); questdo 17: “Se vocé
aborda literatura infantil italiana em ac¢des de Extens&o seria correto afirmar que a obra original
Le avventure di Pinocchio, de Carlo Collodi:” (Gréafico 13). As alternativas de resposta para
todas as questbes foram: “a. é apresentada aos meus alunos ¢ aprofundada”; “b. é apresentada
aos meus alunos sem aprofundamento”; “c. nao ¢ apresentada aos meus alunos”. A analise dos
gréficos 11, 12 e 13 fornecera dados sobre a representatividade e a profundidade com que essa
obra classica é estudada nas universidades, em contraste com a percep¢do de seu uso mais

amplo na literatura infantil.

Gréfico 11 — Pergunta 15: Se vocé aborda literatura infantil italiana em disciplinas da Graduacao, seria correto
afirmar que a obra original Le avventure di Pinocchio, de Carlo Collodi

@ ¢ apresentada aos meus alunos
e aprofundada;

@ & apresentada aos meus alunos
sem aprofundamento;
nao e apresentada aos meus
alunos.

Fonte: Obtido pela autora através da ferramenta Google Forms (2024).

Gréfico 12 — Pergunta 16: Se vocé aborda literatura infantil italiana em seminarios da Pds graduacéo, seria
correto afirmar que a obra original Le avventure di Pinocchio, de Carlo Collodi

@ & apresentada aos meus alunos
e aprofundada;

® ¢ apresentada aos meus alunos
sem aprofundamento;
ndo & apresentada aos meus
alunos.

Fonte: Obtido pela autora através da ferramenta Google Forms (2024).
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Grafico 13 — Pergunta 17: Se vocé aborda literatura infantil italiana em atividades de Extenséo, seria correto
afirmar que a obra original Le avventure di Pinocchio, de Carlo Collodi

@ & apresentada aos meus alunos
e aprofundada;

@ ¢ apresentada aos meus alunos
sem aprofundamento;

ndo & apresentada aos meus

w alunos.

Fonte: Obtido pela autora através da ferramenta Google Forms (2024).

A anélise dos dados revela que 53,8% dos docentes que utilizam a obra As Aventuras
de Pindquio na graduacdo e na extensao o fazem de forma superficial, sem aprofundamento.
Apenas 23,1% dos professores na graduacgdo aprofundam a obra, em contraste com 7,7% na
extensdo. Esse resultado pode ser explicado pelo carater formativo de cada nivel de ensino. Na
Graduacao, a obra literaria € frequentemente utilizada para aprofundar o contexto histérico do
Ressurgimento Italiano®. J4 na Extensdo, onde o foco é o desenvolvimento da comunicagéo
em lingua estrangeira, a literatura pode ndo ser considerada a principal estratégia pedagdgica.
E possivel que, nesse contexto, o texto integral seja substituido por adaptacdes ou excertos para
se adequar ao tempo limitado do curso e aos diferentes niveis de proficiéncia dos alunos, o que
explica o fato de 38,5% dos docentes da extensdo sequer apresentarem a obra. O nimero de
docentes que ndo a utiliza na Graduagao (23,1%) também é significativo, sugerindo que muitos
estudantes de Letras se formam sem ter contato com uma das obras mais importantes da
literatura italiana.

Na pos-graduacdo, onde a pesquisa cientifica é o foco, a presenca da literatura infantil
é limitada. Dos seis docentes que a utilizam em seus seminarios de pesquisa, 66,7% nao incluem
Pindquio em seus estudos. Apenas 16,7% a apresentam sem aprofundamento e 16,7%
aprofundam a obra em suas andlises.

A décima oitava pergunta do questionario buscou entender como os docentes
aprofundam a obra Le avventure di Pinocchio. As respostas revelaram diferentes abordagens:
“Além da analise da obra em termos de teoria e critica literarias, ¢ abordada a sua insergdo no

Risorgimento Italiano” (Docente 8); a aplicabilidade na discussao literaria: “Analise da obra a

39 O Risorgimento (em portugués: Ressurgimento) é o movimento na historia italiana que buscou entre 1815 e
1870 unificar o pais. Naquela época, a Italia se constituia de pequenos Estados divididos entre si e submetidos
a poténcias estrangeiras.
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luz de diferentes teorias da literatura” (Docente 11); “Leitura e discussao da obra” (Docente

22); a sua importancia para a lingua italiana: “Analise linguistica” (Docente 20); a ampliacdo

da obra em atividades extracurriculares: “O texto € longo, porém ja internalizado no imaginario,

dessa forma, acabamos trabalhando nos projetos de extensdo e nas oficinas com a leitura e a

compreensdo de capitulos pontuais, ndo explorando a obra na integra” (Docente 25); “Fazemos,

sobretudo, uma leitura da obra e troca de experiéncias de leitura, procurando relacionar a

histéria com os conhecimentos prévios sobre a obra e apostar em atividades de criacdo a partir

da obra” (Docente 26). Um dos docentes relatou que ndo consegue contemplar a obra em sua

pratica pedagdgica devido as limitagdes do programa de sua disciplina:

A carga horaria das disciplinas de literatura italiana, mesmo em um curso de dupla
licenciatura, como é no caso da UFC, é muito reduzida. Consequentemente, como
professora, sou obrigada a fazer um recorte de autores/temas para conseguir abranger
0 maior nimero de autores/fendmenos/correntes nas poucas disciplinas que temos
disponiveis, na esperanca de despertar o interesse do aluno para que ele procure outros
autores e continue a ‘descoberta’ das letras italianas de forma autbnoma. Quando
tenho a oportunidade de apresentar autores que identificamos como ‘literatura
infantil’, infelizmente, ndo consigo fazé-lo de forma aprofundada. No entanto, seria
interessante ressaltar que nas nossas disciplinas mais especificas de ‘lingua’ (Italiano:
Lingua e Cultura 1, I, I11, IV, V, VI, VI, VIII, do nosso curriculo vigente de 2006), a
‘literatura infantil’ ganha espaco como atividade de leitura (competéncia leitora) e
como argumento para a discussdo que fazemos na ocasido das provas orais (Docente
9).

Além do questionario, pesquisei a presenca da obra em lingua italiana no acervo das

bibliotecas das universidades contempladas na pesquisa. A procura se deu através da busca pelo

titulo completo da obra Le avventure di Pinocchio, ou somente pela palavra “Pinocchio”.

Desconsiderando as traducdes brasileiras e as adaptacbes, obtive o seguinte resultado,

organizado no Quadro 4%,

Quadro 4 — Exemplares de Pinocchio utilizados por IES brasileiras

UNIVERSIDADE EXEMPLARES DE LE AVVENTURE DI PINOCCHIO
UEC 1. COLLODI, Carlo. Le avventure di Pinocchio: storia di un burattino.
Firenze: Bemporad, 1934. 239 p.
UFBA Nenhum exemplar.
1. COLLODI, Carlo. Le avventure di Pinocchio. [Italia]: Arnoldo Mondadori,
UFMG
1950, 155 p.
UFJF Nenhum exemplar.
UFES Nenhum exemplar.
UERJ Nenhum exemplar.
UFRJ Nenhum exemplar.
UFF Nenhum exemplar.

40 Vale ressaltar, contudo, que muitas vezes os docentes também dispdem de um pequeno ou médio acervo de
livros Gteis em seu préprio gabinete e/ou sala dos professores, de modo que, para além das bibliotecas
universitarias, supde-se que alguns docentes recorram a esse tipo de acervo, quando ndo ao seu acervo particular.
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1. COLLODI, Carlo. Fiabe e racconti: i racconti delle fate, le avventure di
USP pinocchio, storie allegre. Imprenta Roma: Grandi Tascabili Economici Newton,
1992. 428 p.
Unesp Nenhum exemplar.
UEPR 1: C(_)LL_ODI, Carlo. Le avventure di Pinocchio. Cop 8 tavole a colori fuori testo
di Vittorio Accornero. Imprenta, Arnoldo Mondadori, 1945. 155p.
UNIOESTE Nenhum exemplar.
UESC 1. COLLODI, Carlo. Le avventure di Pinocchio. Introduzione e note di Luigi
M. Reale. Firenze: Guerra Edizioni, 1995. 190 p.
1. COLLODI, Carlo. Le avventure di Pinocchio: storia di un burattino.
UEGRS Milano: RCS, 2002. 235 p.
2. COLLODI, Carlo. Le avventure di Pinocchio. Milano: Garzanti, 1951. 292
p.

Fonte: Elaborado pela autora.

Levando em consideracdo que muitos estudantes recorrem ao acervo das bibliotecas

das universidades para leitura e pesquisa, constata-se uma escassa presenca da obra italiana no

acervo das bibliotecas das IES envolvidas nesta pesquisa. Das 16, somente seis, menos da

metade, possuem um Unico exemplar em lingua italiana. A Unica a possuir dois exemplares em

seu acervo é a UFGRS.

Diante de tudo o que foi exposto, diversas potencialidades se apresentam neste

importante texto literario representativo de uma época, de uma literatura, de uma arte, de uma

sociedade, de uma cultura, de uma identidade italiana. Visitarei todos esses aspectos nas

propostas de tarefa de tradugéo utilizando o romance, apresentando uma opcao de abordagem

metodoldgica que une a literatura a traducdo. Nessa perspectiva, o estudante tem contato com

a potencialidade do texto literario, utilizando-o como instrumento na aprendizagem de ItLE

combinada com tarefas de traducéo.
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3 A TRADUCAO NO ENSINO DE LINGUA ITALIANA

A traducdo desenvolveu um papel polémico no ensino de linguas estrangeiras (LE),
ndo obstante a sua importancia histérica como atividade profissional e literaria. A proposito,
sempre esteve presente no ensino e na aprendizagem de LE, mudando somente a sua posicéo,
ora centralizada, ora até mesmo proibida. A medida que as metodologias foram se
desenvolvendo e se diferenciando, os professores foram estabelecendo relag¢6es especificas com
a traducdo em sala de aula. Apresentarei aspectos dessa relacdo numa breve contextualizagédo
da tradug@o em algumas metodologias de ensino de LE.

A abordagem conhecida como gramatica e traducdo (GT), compreendida entre o
século XVII e o século XIX, seguia uma metodologia rigorosa no estudo das linguas classicas
ocidentais. O termo ‘abordagem’ sera concebido de acordo com Richards e Rodgers (1986), ou
seja, trata-se das concepcoes de lingua e aprendizagem advindas de teorias da ciéncia linguistica
e da psicologia que permeiam um ou varios metodos. Para esses autores, um método seria a
combinacéo entre a abordagem, o desenho (objetivos de ensino e programa, papel do professor
e aluno, tipos de atividades) e os procedimentos. Assim, optei pelo uso do termo ‘abordagem’
para denominar os tradicionalmente conhecidos ‘métodos’ de ensino, ja que a abordagem é um
conceito mais amplo e influencia ndo apenas os métodos, mas o planejamento de cursos, a
producdo de material didatico e a avaliacdo de aprendizagem.

Os pressupostos da abordagem GT fundamentam-se no ensino das estruturas
gramaticais e suas regras no estudo rigoroso das declinagdes e das conjugaces e na traducgéo e
versdo das oracdes (Ferroni, 2011b). Nesse periodo, “aprender uma lingua significava conhecer
as regras e exercita-las com a tradug¢do” (Balboni, 2011, p. 102). A traducdo assumia uma
funcéo central nessa abordagem, contudo fazia-se um uso tradicional da traducdo nas aulas da
LE: traduziam-se palavras, ndo ideias; a lingua escrita era o foco das atividades; traduzia-se
para entender as estruturas gramaticais; fazia-se pratica de traducéo direta e inversa de textos,
sobretudo os literarios, sem metodologia, sem analise prévia do texto de partida (Garcia, 1996).
Para tal proposito, o professor sentia-se confortavel em utilizar a LM durante esse processo de
ensino, privilegiando a lingua escrita no processo de aprendizagem. A abordagem GT foi uma
das principais utilizadas até os anos 40 do século XX.

Com o aumento da facilidade de comunicagdo entre o0s paises nas décadas
subsequentes, a facilidade dos deslocamentos das pessoas, 0 maior acesso a informagdo, uma
dinamicidade no comércio e o advento das novas linguas estrangeiras, evidenciou-se a

necessidade de dar uma maior énfase na oralidade. Em 1896, lancado pelo suico Berlitz, a
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abordagem direta obedece a objetivos mais praticos e pragmaticos. Sendo assim, a lingua escrita
perde espaco para a énfase na lingua oral, que a partir de entdo destina-se a fins comunicativos,
gerando a exclusdo da traducdo. Sauveur (1826-1907) foi o precursor dessa abordagem e
considerava que o ensino da LE devia acontecer sem o uso da LM (Ferroni, 2011b). Por
conseguinte, fundamenta-se como principal caracteristica desse método “a condenagéo absoluta
da traducao e da lingua materna do aluno na sala, em nome do acesso direto ao significado”
(Gamboa, 2004, p. 14 apud Lucindo, 2006, p. 2). Partindo do principio de que LE se aprende
através de LE, sedimenta-se, na postura dos professores, a compreensao de que a proibicdo da
LM e da traducdo no exercicio dessas habilidades possa levar o estudante a pensar diretamente
na LE. Apenas na abordagem direta, a integracao das quatro habilidades (compreenséo auditiva,
expressao oral, compreensdo leitora, expressao escrita) comeca a ser utilizada (Leffa, 1988).

A abordagem direta foi “a base de varios outros que se desenvolveram no mesmo
periodo e nas décadas subsequentes” (Santoro, 2011, p. 149), dentre 0os quais destaca-se a
abordagem para leitura e a abordagem audiolingual. A abordagem para leitura consiste no que
hoje é a lingua para fins especificos, estabelecendo-se como uma juncéo das duas abordagens
anteriores, a abordagem gramatica e traducéo, do qual adotou-se a énfase na lingua escrita com
a reformulacdo das regras de gramatica, fixando-se no essencial para a compreensdo; e a
abordagem direta, do qual adotou-se o principio de que o aluno deveria ser exposto diretamente
a lingua. Seu objetivo principal era, obviamente, desenvolver a habilidade da leitura. A énfase
na pronuncia era minima, ja que predominavam os exercicios escritos. Segundo Leffa (1988),
ocasionalmente, os exercicios de traducéo eram também empregados.

Por sua vez, a abordagem audiolingual “¢é a rea¢ao dos proprios americanos contra a
abordagem para a leitura” (Leffa, 1988, p. 223) e surgiu da necessidade do exército americano
por falantes em vérias linguas estrangeiras na Segunda Guerra Mundial. Restabeleceu-se ali a
énfase na lingua oral, assim sendo, os alunos s6 poderiam se submeter a lingua escrita quando
a lingua oral estivesse bem automatizada. Apesar de ligado as concepg¢des da abordagem direta,
a abordagem audiolingual incluia a traducdo no processo de aprendizagem das LEs, pois
defendia uma versdo forte da andlise contrastiva, com aulas preparadas tendo em mente as
diferencas lexicais, fonologicas, sintaticas e culturais (Leffa, 1988).

Nos anos 70, percebe-se uma crise das abordagens até entdo utilizadas. Focar na lingua
escrita da LE ou na lingua oral ja ndo contemplava as necessidades do estudante, a lingua escrita
e a lingua oral deveriam ser estudadas em paralelo. Na Europa, os linguistas dedicam-se ao
estudo do discurso que pressupunha a analise do texto oral ou do texto escrito, bem como as

circunstancias em que o texto era escrito ou interpretado. Inicia-se, assim, um movimento de
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renovacgédo no ambito do ensino da LE que ndo era mais analisada como um conjunto de frases,
mas como um conjunto de eventos comunicativos. A partir de 1972, com o fortalecimento do
Mercado Comum Europeu, a Comissdo Europeia encarrega-se de cuidar dessa renovagéao e

comeca a elaborar e a divulgar artigos e documentos sobre o ensino das LEs.

Dentre 0os membros dessa comissdo havia os linguistas ingleses Wilkins (1976) e
Widdowson (1978), os quais, junto com o sociolinguista Hymes (1972) e o linguista
Halliday (1973), podem ser considerados os fundadores do método comunicativo. [...]
Se, até entdo, o ensino da LE se tinha concentrado na descricdo das estruturas
linguisticas e sobre um modelo de interagdo baseado na repeticdo de exercicios
mecanicos totalmente descontextualizados, a partir deste momento, a &nfase maior
passa das categorias gramaticais para as categorias comunicativas (Ferroni, 2011b, p.
56).

Essa nova visdo da lingua, aliada a um grande interesse pelo seu ensino, deu origem a
mais conhecida entre todas as abordagens para o ensino de LE: a abordagem comunicativa.
Ferroni (2011b) afirma que a revolugdo introduzida por essa abordagem decretou a morte do
método por se afastar dos métodos tradicionais e ndo apresentar um modelo prescritivo.
Todavia, é possivel estabelecer tragos distintivos da abordagem comunicativa, que sdo: a énfase
da aprendizagem na comunicacdo, a defesa da aprendizagem centrada no aluno, as quatro
habilidades apresentadas de modo integrado, as unidades da lingua tais como se manifestam no
discurso.

Diante do que foi exposto, nenhuma abordagem conseguiu encaixar a tradu¢gdo como
uma ferramenta Util no ensino de LEs. As novas propostas metodoldgicas dos anos 80 partiram
do enfoque comunicativo e denominaram-se “enfoque por tarefas” (Garcia, 1996, p. 271). A
abordagem baseada em tarefas retoma as teorias interacionistas, promovendo uma
aprendizagem mais duradoura e significativa, baseada na interacdo e na negociacao dos sentidos
(Ferroni, 2011b). Nessa abordagem, a atencdo do aprendiz deve concentrar-se no sentido e ndo
mais na forma, sendo assim, é fundamental tanto a negociacdo quanto a interacdo entre 0s
discentes, pois é por meio desse tipo de trocas que se aprende uma lingua. Em razdo de os
estudantes buscarem a obteng@o de um resultado concreto, assim como ocorre na vida real, a
mediacéo, a negociacdo e a interacao entre os alunos podem fazer com que o uso da traducéo
na estratégia utilizada os auxilie a atingirem o resultado final. Nessa abordagem, a traducéo
consegue se reconduzir para a sala de aula de LE.

Ainda maior inclusao tera a tradugdo no po6s-método. Kumaravadivelu, Brown e Tudor
apresentam uma abordagem alternativa, menos prescritiva e capaz de adaptar-se as exigéncias

da classe, ao contexto e aos objetivos especificos daquela comunidade (Ferroni, 2011b). Ou



82

seja, uma abordagem baseada na aplicacdo de uma série de teorias que abriram um abismo entre
teoria e pratica, por parte dos professores, mas que ndo abandonam, nem negam as
contribuicdes das técnicas elaboradas por outras abordagens. Defende que o proprio professor,
dispondo de uma sdélida formacdo teorica, pode elaborar a sua propria abordagem,
transformando-a em pratica pedagdgica. Nesse contexto de total autonomia, a escolha em usar
a tradugdo sera influenciada “por fatores como sua experiéncia passada, seus valores, seu
conceito de linguagem, o contexto da classe e suas convicgdes sobre ensino/aprendizagem de
uma lingua” (Ferroni, 2011b, p. 58).

Leffa (2012, p. 399) elenca dez macroestratégias que caracterizam o pés-método que
podem ser contempladas em atividades com o uso da traducdo, dialogando com a perspectiva
funcionalista de Christiane Nord, a saber: promover o dialogo entre aluno e professor,
possibilitar o aprendizado indutivo da LE, desenvolver a autonomia do aprendiz, incentivar a
consciéncia linguistica e cultural, integrar diferentes habilidades linguisticas, contextualizar o
input linguistico etc. Em consonancia com essas macroestratégias, o modelo proposto por Nord
baseia-se em um processo translativo circular, a partir do modelo de andlise pré-translativo
centrado nos aspectos intra e extratextuais do TF e TA. Logo, este modelo pode possibilitar a
reflexdo metalinguistica na LE e na LM do aprendiz, além da conscientizacdo de aspectos
culturais, pois a traducdo ndo se desvincula do contexto comunicativo do TF e do TA.

Ap0s percorrer 0 espago da traducdo nas aulas de LE, finalmente os estudos recentes
defendem que a traducdo pode ser compreendida como uma ferramenta a mais no ensino de
LE.

Mais tarde, com o surgimento de novas tendéncias, foi atribuido a traducéo o papel
que ela merece, integrando-a como uma atividade a mais no ensino das linguas
estrangeiras, de forma que resulte mais adequada e racional para cada caso em
particular, nunca como exercicio Unico e exclusivo e, o que é mais importante, como

um meio para chegar a um fim no lugar de um fim em si mesma*! (Pegenaute, 1996,
p. 113, tradugdo propria).

Curiosamente, e depois de afastar a traducdo da sala de aula, todas essas abordagens
tiveram uma grande influéncia na prépria didatica da traducgéo (Garcia, 1996). Diante do que
foi exposto, a traducdo assumiu diversos papeis dentro do ensino de LE. Os estudos recentes
comegam a compreendé-la como um importante recurso metodolégico. Garcia (1996, p. 279-

280) reuniu uma gama de autores que apresentam as razdes para se aplicar a traducdo em sala

41 “M4s tarde, con la irrupcion de nuevas tendencias, a la traduccion se le ha asignado el papel que merece,
integrandola como una actividad mas en la ensefianza de lenguas extranjeras, de la forma que resulte mas
adecuada y racional para cada uso en particular, nunca como ejercicio Unico y exclusivo y, lo que és mas
importante, como un medio para llegar a un fin en lugar de un fin en si misma” (Pegenaute, 1996, p. 113).
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de aula: Elizabeth Lavault (1985) defende que a traducdo interpretativa*? leva em conta toda a
contribuicdo cognitiva externa para linguagem e envolve intensa atividade mental que exercita
inteligéncia, raciocinio, intuicao, imaginacéo etc.; Hurtado Albir (1988) traca os objetivos de
aprendizagem da tradugdo profissional, dentre os quais, Garcia destaca: a importancia da fase
prévia de compreensdo da mensagem, as etapas de elaboragdo da traducdo, desenvolvimento de
habilidades de comunicacao, a traducao direta e indireta € um exercicio contra as interferéncias
das linguas, desenvolvimento da compreensao leitora em LE e aperfeicoamento da expressao
escrita na LM, o aluno aprende a traduzir; Alan Duff (1989) destaca a naturalidade da atividade,
devido as numerosas ocasifes em que se deve traduzir, além da possibilidade de trabalhar todos
0s registros e estilos tanto na lingua escrita quanto na lingua falada, o que potencializa as
possibilidades de exploracéo didatica; Francoise Grellet (1991) reconhece a tradu¢do como uma
das melhores formas de abordar o estudo comparativo do sistema linguistico de duas linguas;
Laura Berenguer (1992) usa da propria experiéncia com um grupo de alunos para chegar nas
seguintes consideracfes: a traducdo € util para produzir lingua, permite gerar um corpus
linguistico baseado nos interesses dos préprios alunos, permite desenvolver uma progressao
gramatical a partir das proprias producdes, fomenta a motivacdo do aluno; finalmente, Pilar
Godayol (1995) enriquece a discussao introduzindo um aspecto importante da traducéo, qual
seja 0 conhecimento sociocultural que ela possibilita.

A reabilitagcéo da traducdo no ambiente de sala de aula pressupde a revalorizagdo da
lingua materna e da modalidade escrita. Nesse contexto, é fundamental compreender que a LM
ndo anula a LE, assim como a modalidade escrita ndo exclui a oral. Em uma sociedade que
demanda cada vez mais competéncias interculturais, a pratica da traducdo pode aprimorar a
capacidade do estudante de compreender sua prépria lingua e a do outro. Ao considerar
atividades praticas que envolvem o uso das redes sociais, observa-se que a tradugdo escrita tem
um forte apelo em postagens. Um estudante, ao compartilhar noticias de paginas italianas em
seu perfil ou stories, pode auxiliar seus seguidores ao fornecer um resumo traduzido paraa LM.
Tal pratica estimula diversas habilidades. A atividade de traducéo pode ser expandida, levando
em conta o crescente consumo de midias como podcasts e o contato dindmico com a masica
italiana por meio de diversos aplicativos.

A pluralidade de atividades exploradas nas aulas de lingua estrangeira demonstra a
eficécia da tradugdo como um recurso didatico. Com base nessa perspectiva, ndo me limitarei

a refletir sobre a traducdo no ensino de lingua italiana em uma perspectiva diacrénica. Meu

42 A tradugdo interpretativa, também conhecida como interpretagdo, consiste na “conversio de um discurso oral,
de uma lingua de partida para uma lingua de chegada” (Pagura, 2015, p. 183).
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principal objetivo é apresentar as possibilidades concretas de adocdo da traducdo como
ferramenta no processo de ensino e aprendizagem de ItLE. Para tal fim, ofereco uma proposta
que une a traducdo ao texto literario, ciente da importancia da escolha do texto para a motivacédo
do estudante e da necessidade de promover atividades que estimulem a reflexdo intercultural.
Considerando a proeminéncia do idioma italiano como uma das linguas estrangeiras
mais estudadas no mundo, a pratica de professores e estudantes acompanha as dinamicas
educacionais atuais. A partir deste trabalho, pretendo contribuir para a insercédo da traducdo no
ambiente de sala de aula por meio de atividades préaticas. Para tal fim, o texto literario seré
utilizado para a execucdo dessas tarefas. Essa abordagem, que articula a traducdo e a literatura,
tem como suporte metodoldgico as diretrizes do QECR no que tange a sua perspectiva sobre o

ensino de LE.

3.1 A traducéo como ferramenta de aprendizagem da lingua e da cultura italiana

Hurtado Albir (1988b) distingue dois aspectos da traducdo. O primeiro é a tradugédo
interiorizada, um processo natural feito por qualquer estudante de LE que tem na LM o seu
ponto de referéncia, por isso, a medida que vai aprimorando a LE, vai estabelecendo relacdes
entre as duas linguas. Por sua vez, a traducdo pedagogica é utilizada em sala de aula com
finalidades didaticas. Ao voltar o seu olhar para a traducao no ensino, Hurtado retoma as ideias
de Deslile, considerado o precursor de uma nova concepcao na didatica da tradugdo (Garcia,
1996). Delisle propunha que o ensino da traducdo (e especialmente a iniciacdo a traducédo) se
baseasse em determinados objetivos de aprendizagem: distinguir entre as equivaléncias de
significado e as equivaléncias de sentido; saber extrair as ideias fundamentais do texto;
interpretar o vocabulario; compreender a organizacdo do texto. Em vista disso, compreende-se
que a organizacao de uma tarefa de traducéo é mais simples do que se conjectura, de forma que
ela se constitue uma ferramenta aplicavel no ensino e na aprendizagem da lingua italiana. Uma
das principais contribui¢fes de Hurtado Albir (1993 apud Garcia, 1996) consiste em comunicar
a didatica da traducéo com a didatica das linguas, defendendo que os avan¢os de uma disciplina
sdo benéficos para a outra e vice-versa.

Discutir a retomada da traducdo no ensino é compreender que a traducdo é mais do
que um processo de transferéncia de palavras (Hurtado Albir, 1988a), ela pode ser uma
proveitosa ferramenta em sala de aula, “um dos recursos mais eficientes para estar
permanentemente atento as diferencas em relacdo a lingua e a cultura estrangeira” (Pontes,

2014, p. 234). Atuar com a traducdo no ensino da lingua italiana vai muito além de apresentar
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ao estudante a possibilidade de atuar com uma atividade pratica em si mesma, significa
aperfeicoar a lingua italiana e a sua lingua materna, auxiliar na formacéo intelectual da cultura
estrangeira e da sua propria, aprimorar as habilidades de compreensdo escrita e oral e de
expressao escrita e oral, além de ajudar na melhora da leitura e aprimorar a leitura critica;
significa, ainda, conhecer novas obras literérias, tendo em vista que a presente proposta utiliza
0 texto literario em suas tarefas de traducdo. Quando falo da atividade da tradu¢do como uma
atividade pratica em si mesma, ndo intenciono formar tradutores profissionais. O processo de
traducdo é o que mais interessa, considerando que as producdes dos estudantes serdo o ponto
de partida para que se amplie o aspecto cultural, sem limitar-se ao aspecto linguistico. Para
auxiliar nessa tarefa, utilizarei o texto literario, aprofundando-o para aléem da narrativa,
incluindo o seu contexto de producéo, a vida do autor e as suas caracteristicas, aspectos que
dialoguem com a realidade historica e social, com a intengdo de propor uma atividade dindmica
para muitos estudantes.

Os beneficios das atividades de traducao sao facilmente identificados. Lucindo (2006)
reconhece que a traducdo, quando utilizada com objetivos, contribui para a aprendizagem
consciente da LE, possibilita de ampliacdo do Iéxico dos estudantes, promove uma consciéncia
critica da cultura da LE, estimula a participacdo mais ativa dos alunos, permite o reequilibrio
de poder em sala de aula, além de melhorar a audicéo e a fala com as atividades de traducao
oral. Este capitulo apresenta as diversas contribui¢@es da tradugdo no ensino de LE. Em vez de
defendé-la como atividade principal, almejo reavaliar sua presenca como um recurso didatico
viavel, que se soma a outras atividades para enriquecer o processo de aprendizagem da LE. A
discussdo, portanto, transcende a necessidade de justificar a inclusdo da traducéo,
concentrando-se, em vez disso, na abordagem metodoldgica mais adequada para sua insercao
no processo de ensino-aprendizagem. Além disso, busca-se analisar sua importancia na
mediacéo, segundo o QECR.

Para propor uma tarefa de traducdo com a literatura em sala de aula, é primordial
pensar em critérios para a escolha do texto literario. Esse texto — que pode ser um romance, um
trecho de um romance, alguns capitulos de um romance, um poema, um conto, uma cronica,
uma fabula — deve estar adequado a competéncia linguistica dos estudantes, deve apresentar-se
como algo atrativo, tem que trazer discussées que ampliem a questdo linguistica, convém que
seja interdisciplinar e, principalmente, deve apresentar aspectos culturais que dialoguem com a
realidade do estudante, que o faca ampliar seus horizontes através de uma leitura critica e
enriquecedora. Le avventure di Pinocchio € uma obra que pode preencher os requisitos

apresentados, assim como tantas obras italianas. A obra possui uma variedade de elementos
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sociais e historicos que extrapolam a classificacdo do fantastico aplicada a obra, e facilitam

sobremaneira a elaboracdo das sequéncias didaticas.

A obra collodiana possui um forte apelo social, ao passo que foi construida em um
momento de mudancas politicas, econémicas e sociais pelas quais a Italia passava
depois da sua unificacdo. Para tanto, os elementos realisticos foram, aparentemente,
suavizados em uma historia fantastica na qual um boneco de madeira é criado por um
velho carpinteiro, em um desolador ambiente de miséria. Esse boneco foge de
qualquer tentativa de adaptacdo a um padrdo de conveniéncias sociais (casa, escola),
para viver diversas aventuras numa Toscana do final do século XIX, agricola e repleta
de problemas sociais (Nunes, 2016, p. 151-152).

Considerando que a leitura fantastica e a leitura realistica de Pinocchio representam
duas leituras possiveis, mas ndo exclusivas, almeja-se um posicionamento ativo do estudante-
leitor. A fim de potencializar esse protagonismo, é crucial aliar o texto a pratica tradutodria.
Contudo, para que toda essa movimentacdo seja bem-sucedida, o fator motivacional deve ser
cuidadosamente considerado. Balboni destaca a motivagdo como o0 eixo central da
aprendizagem e oferece uma série de pressupostos para orientar o trabalho com atividades
complexas, como a traducdo. Levando em consideracdo tais pressupostos (Balboni, 2011), cada
um deles serd detalhadamente analisado com o intuito de demonstrar de que forma a obra Le
avventure di Pinocchio se insere na proposta motivacional aqui apresentada.

O primeiro pressuposto € “explicar para os alunos o porqué de realizar a tradugao”.
Nas palavras de Christiane Nord (2016, p. 131-132), “os textos literarios sdo principalmente
destinados a receptores que tém uma expectativa determinada, baseada na sua experiéncia
literaria e no seu dominio do codigo literario”, a partir desse enfoque, é possivel apresentar ao
estudante a possibilidade de uma nova leitura de um texto classico como Pinocchio, ampliando
0 proprio repertorio critico e cultural através da traducdo da obra. Além de serem apresentados
a organizacao das sequéncias didaticas criadas a fim de permitir a leitura linear da obra, com
temas distintos e propostas de traducéo diferenciadas para cada encontro, os estudantes também
serdo apresentados aos beneficios que incidirdo na aprendizagem da lingua italiana através das

atividades de traducédo. Nas palavras de Santoro (2007):

As instrucdes e as indicagdes dadas em sala de aula, numa situagdo em que os alunos
sdo ativos e motivados, aceleram a aprendizagem e aumentam as possibilidades de
percepgdo de determinados aspectos da lingua que podem posteriormente entrar no
repertorio ativo do aprendiz, sem que se possa, todavia, garantir quando e de que
maneira isso acontecera (Santoro, 2007, p. 186).
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Fundamental para esta proposta configura-se o segundo pressuposto: “garantir a
separacdo entre trabalho tradutdrio e avaliagdo”. As tarefas tradutorias serdo apresentadas a
cada aula, refletidas conjuntamente e 0 que conta é o processo de traducdo, ndo o resultado da
traducdo, em outras palavras, ndo sera dado nenhum peso avaliativo as produgdes entregues
pelos estudantes. De outro modo, o resultado das tradugfes serdo o output para que seja possivel
discutir os aspectos culturais da obra. O professor ndo desempenhara o papel de juiz, nem
mesmo ird condenar escolhas de traducdo, mas sera o responsavel por conduzir as reflexdes em
cada etapa das tarefas de traducéo.

Um importante fator motivacional concentra-se no terceiro pressuposto: “escolher
textos psicologicamente relevantes”. A literatura infantil, por muito tempo, foi marcada por
apresentar um carater moralizante, educativo, essa funcdo pedagogica inclusive vinha no
subtitulo das obras publicadas, acompanhando os ideais de educacdo da época (Rios, 2012).
Pinocchio enquadra-se num duplo interesse, € possivel fazer uma leitura infantil e uma leitura
adulta da obra. Por um lado, considerada uma das mais classicas histdrias infantis que apresenta
diversos ensinamentos moralizantes e contempla a caracteristica simbolo do personagem
principal, que é a mentira. Por outro lado, a obra expde elementos sociais caracteristicos da
realidade da Italia pés-unificada do final do século XIX pouco analisados, como a fome, a
miséria e a violéncia, ademais outros aspectos do personagem manifestam-se na constante
corrida, nas fugas de Pinocchio, nas humilhagdes sofridas pelo boneco, na sua transformacéo
em menino, seu suposto amadurecimento, sdo muitas as perspectivas. Em uma das analises de
Jervis (2014, p. XXVIII, grifo préprio, traducdo prépria), ele acentua: “na realidade, a dialética
é interna a toda a histdria, e ndo surge de forma alguma como um contraste entre os erros do
peralta e a sua redencdo in extremis**”. Essas tematicas tdo distintas podem incidir num
interesse pela obra, uma vez que se pode relacionéa-las ao contexto atual, nas mais diversas
esferas, por exemplo, a mentira no ambiente familiar, a violéncia nos contos infantis, a fome e
a miséria contempladas numa esfera politica, para contextualizar possiveis debates.

O quarto pressuposto consiste em “fazer perceber a tradu¢do como tarefa exequivel,
realizavel, para responder ao modelo motivacional de Schumann (1997)”. John Schumann foi
pioneiro no campo de Aquisicdo de Segunda Lingua (ASL) ao defender que ndo ha cognicéo
sem emocao (Aragdo, 2008). Para o teorico, as variaveis social e afetiva podem contribuir
significativamente para a ASL. Schumann especifica os comportamentos dos aprendizes que

mais contribuem no processo de aprendizagem, nessa relagdo, o termo “atitude” refere-se a um

43 “In realt, la dialettica ¢ interna a tutto il racconto, e non si pone affatto come contrapposizione fra gli errori del
discolo e la sua redenzione in extremis” (Jervis, 2014, p. XXVIII).
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fator social, enquanto a “motivagdo” relaciona-se a um fator afetivo (Oliveira, 2005, p. 32). O
estudante que aceitar participar dessas atividades tradutorias podera ser motivado, inicialmente,
pela relacdo afetiva com a obra literaria. E muito comum carregar lembrancas das narrativas
apresentadas na infancia, nesse sentido, Pinocchio pode ser considerado uma referéncia afetiva.
Ademais, ao se deparar com uma narrativa conhecida, o estudante pode compreender que a
traducdo desse texto literario especificamente pode ser uma tarefa executavel. Dai a importancia
de que a organizacdo do curso privilegie atividades com menor dificuldade e em grupos,
inicialmente, até que o estudante se sinta mais a vontade e seguro em executar individualmente
trechos mais longos. As atividades de traducdo contemplardo os 15 primeiros capitulos
completos da obra, que serdo divididos por temas, e a analise da traducéo do ultimo capitulo,
além de trechos em que seja contemplada a comida italiana. Apesar de se tratar de uma obra do
final do século XI1X, a sua linguagem néo resulta dificil, sendo assim, os estudantes com o nivel
B1 de lingua italiana conseguem fazer a leitura e a traducdo dos textos sem grandes
dificuldades.

O quinto pressuposto motivacional de Balboni consiste em “ao mesmo tempo,
apresentar a traducdo como um desafio complexo e sofisticado — desafio no qual o prazer deriva
mais da participagdo do que do fato de vencer, como diria De Coubertin”. Pinocchio pode
parecer um livro bastante conhecido do leitor brasileiro, no entanto, muitos leitores tém como
texto de partida o classico filme da Disney. Muitos ndo sabem, nem mesmo, que se trata de uma
obra italiana. Traduzir esse tipo de texto depreende uma leitura mais especializada da obra que,
de outra forma, possivelmente ndo obteria 0 mesmo efeito. Em outros tempos, o texto literério
adentrava as salas de aula de LE para exercicios especificos de gramética e de vocabulario com
determinados trechos da obra, ou para avaliar a expressao oral dos estudantes apos a leitura de
uma obra completa ou facilitada. Em contrapartida as leituras tradicionais, proponho uma nova
abordagem para a obra collodiana, partindo da leitura, passando pela traducédo e culminando em
atividades variadas. Essas atividades, derivadas das escolhas tradutorias, abrangem a expressao
oral e escrita, incentivando a participacao ativa dos estudantes.

No pressuposto subsequente “fazer descobrir o prazer de refletir a respeito das proprias
competéncias, de estar ao mesmo tempo competindo com 0s outros para encontrar solucées
melhores e de cooperar com 0s outros para chegar a um texto final que todos considerem a
melhor tradugdo possivel”, vislumbra-se um favorecimento de uma maior autonomia do
estudante nesse processo tradutério, em decorréncia da fluidez do texto de Collodi. Trata-se de
uma composi¢do que ndo causa tantas frustragcdes para um estudante que nunca teve acesso a

traducdo de um texto literario. Mesmo assim, 0s estudantes iniciardo as tarefas de traducdo em
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grupo, para que possam criar uma intimidade com o processo tradutorio, e, juntos, tragam uma
solucédo que foi decidida em equipe. Nas demais sequéncias didaticas, o estudante passa a
traduzir individualmente trechos menores, mas que ao final sera construido um texto Unico por
todos os estudantes. A intengdo € que, progressivamente, o estudante crie uma maior autonomia
na pratica, passe a produzir traducdes individuais e seja capaz de defender as suas escolhas
tradutdrias. Ademais, todas as traducOes serdo trazidas para a sala de aula, a fim de que se
discutam as escolhas feitas individualmente e/ou em grupo, operando a tradu¢do como, de fato,
um recurso didatico que permite a aquisicao de competéncias e habilidades em varios niveis.

O pressuposto “nao inflacionar as atividades de tradugdo: um desafio complexo
mantém-se motivador se for excepcional, justificado a cada vez — de outro modo, torna-se
rotina, e uma rotina complexa ndo é estimulante” permite refletir de que forma manter o
estimulo em um curso relativamente longo de propostas de traducéo. A divisao dos capitulos
de Pinocchio por temaéticas variadas, executando tarefas em grupo e individuais, intenciona
estimular os estudantes a dedicarem um novo olhar ao texto collodiano através de discussdes
que serdo aplicadas em atividades de conversacao, quiz, textos escritos, encenagoes.

“Variar as modalidades: o processo cognitivo e linguistico que esta na base da traducao
é constante, mas pode ser ativado segundo algumas variantes que fazem com que os estudantes
percebam a tradugdo como muitas tradugdes diferentes” € um pressuposto que dialoga com o
anterior. A principal preocupacdo metodologica é manter o interesse do estudante pelo texto
literério e pela tarefa de traducéo. Para tal, as discussdes devem ser variadas a cada encontro e
as atividades propostas ndo podem se restringir a procedimentos escritos. E fundamental que se
incluam atividades de producéo oral, seja na traducao propriamente dita, na conversacgao sobre
0 processo tradutdrio, nos debates em sala de aula, ou nas conversagdes que o texto literario e
seus elementos suscitarem. Essa diversificacdo busca garantir a continuidade da curiosidade do
estudante e seu engajamento no processo de aprendizagem. A ultima sugestao de tarefa do curso
considerard o exame de traducGes. Considerando as quarenta traduc@es brasileiras publicadas
de Pinocchio, cada estudante tera que analisar a traducdo do capitulo final de tradugdes que
serdo disponibilizadas pela professora. Os estudantes analisardo as escolhas feitas pelos
tradutores, procurando perceber sentidos de cultura a cultura, equivocos, estrangeirismos e

domesticacdes.

Ao propor a utilizacdo da obra de Collodi para ilustrar os pressupostos motivacionais
de Balboni (2011) sobre a atividade de traducdo, questiono a propria argumentacao do autor.

Balboni defende que o texto literario ndo é o mais adequado para esse tipo especifico de
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atividade, sugerindo, em seu lugar, o uso de textos de musica estrangeira. Ora, se a literatura
permite ampliar a nossa leitura de mundo e a traducdo a expande através da interculturalidade,
compreende-se que ndo somente com Pinocchio, mas as tarefas de traducdo podem ser
aplicadas com qualquer texto literario. Evidentemente, cabe ao professor ser um leitor de textos
literarios diversos para ser capaz de adequar a escolha do texto ao grupo a quem esta sendo
lancada a proposta. Cada vez mais, discute-se o papel da literatura no ensino, até mesmo no
sentindo de estimular novos leitores, dada a estatistica nada animadora apresentada anualmente
em raz&o da distancia que se apresenta do aluno com a leitura por fruicdo. Provavelmente, essa
negativa de Balboni pode estar relacionada com o fato de a traducdo de textos literarios
ocuparem um papel central no método gramatica e traducdo o qual enfatizava a forma escrita
da lingua, do qual possa derivar o entendimento de Balboni (2011, p. 14) de que a pratica da
tradugdo em LE de textos literarios italianos “ndo tem justificativas porque o texto literario é o
mais complexo linguisticamente, requer uma andlise literaria antes da traducdo e pressupde
competéncias muito altas na lingua de chegada”. A presente pesquisa, de carater empirico, que
explora o uso de textos literarios em tarefas de traducéo, visa, primeiramente, a contribuir para
a formacédo de novos leitores de literatura italiana. Além disso, busca auxiliar futuros e atuais
professores em sua capacitacdo docente, revelando as potencialidades da unido entre literatura
e traducdo. Essa abordagem permite a expansdo do conhecimento linguistico, a ampliacédo da
visdo de mundo dos alunos e a realizac¢éo de analogias com suas proprias vivéncias. Cabe, ainda,
a reflex@o sobre a relevancia do curso de Letras na formacéo de futuros professores de lingua e

literatura italianas, incentivando-os a incorporar atividades literarias no ensino de ItLE.

E necessario considerar que o texto literario se configure como um fator motivacional
que possa impelir o estudante de lingua italiana a atividade de traducdo. Para tanto, ndo se trata
simplesmente de transportar qualquer texto para a sala de aula, “mas aprender sobretudo a ter
discernimento critico suficiente aflorado para perceber o que cabe e o que néo cabe aplicar e de
qual forma” (Santos, 2021, p. 293). O professor, quando fizer a sua escolha, deve ser, antes de
tudo, um leitor atento do texto que apresenta e das suas potencialidades. Como afirma Todorov
(2014, p. 22), “a literatura ndo nasce no vazio, mas no centro de um conjunto de discursos Vivos,
compartilhando com e¢les numerosas caracteristicas”, portanto, associar a traducdo a essas
caracteristicas e a esses discursos gera um potente dialogo de descobertas sobre a prépria
cultura, sobre a cultura do outro, sobre as suas proprias historias de vida. Nessa 6tica, a escolha

do texto literario ndo pode ser ingénua.
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3.2 O espaco dado a traduc¢do no Ensino Superior

Por muito tempo, o estudo da relacdo entre a traducdo e o texto literario esteve
vinculado & Literatura Comparada, em areas de pesquisa da Pds-graduacdo. De acordo com
Lambert (2011, p. 40-41), ““a Literatura Comparada foi desenvolvida principalmente como uma
reacdo a uma visao limitada de sociedades e culturas”, nessa perspectiva, ¢ um fato que a
traducdo resulta fundamental nesse ramo da teoria literaria em virtude de estabelecer padrdes
de conexdes ou influéncias entre as diferentes literaturas e culturas ao longo do tempo e do
espaco. Além da Literatura Comparada, a traducdo também é investigada na sua relacdo com a
lingua estrangeira, tornando-se objeto de estudo da Linguistica Aplicada, cada uma com suas
diferentes perspectivas. Nas ultimas décadas, os Estudos da Tradugdo inserem-se na academia,
consolidando-se como uma disciplina que se ocupa das relagdes interculturais, no seu sentido
mais amplo (Bassnett, 1993). O termo Estudos da Traducao foi sistemazido por James Holmes,
linguista, em seu artigo The Name the Nature of Translation Studies (1972). A primeira
divulgacéo é feita pelo autor em uma comunicagdo que ocorre em um congresso, em 1972. A
partir da defesa de Translation Studies como termo padréo para a disciplina, outros académicos
aderem o termo. Essa padronizacgao permite que os Estudos da Traducao se estabelecam como
uma disciplina académica. Em sintese, a traducao estd presente nos mais diversos campos de

estudo da academia.

Hoje, o fendmeno da traduc&o recebeu finalmente um merecido reconhecimento pelo
papel desempenhado no desenvolvimento das diferentes culturas nacionais e tém sido
questionados principios ultrapassados que consideravam a tradugdo uma mera copia
do original, sublinhando, assim, o seu caracter secundario* (Pegenaute, 1996, p. 120,
traducdo propria).

A partir do reconhecimento desse interesse pela traducdo de forma mais protagonista,
além da Literatura Comparada e da Linguistica Aplicada, areas consolidadas nos programas de
poOs-graduacdo das universidades brasileiras que sempre receberam pesquisadores interessados
na traducdo, os Estudos da Traducdo passaram a ocupar mais espaco dentro da universidade
nos cursos de Pds-graduacao. Nos Gltimos anos, surgiram, no Brasil, quatro programas de pos-

graduacéo voltados para os Estudos da Tradugéo nas suas diversas vertentes. Sdo eles:

4 “Hoy en dia se ha otorgado por fin al fendmeno de la traduccién un merecido reconocimiento en el papel jugado
en el desarrollo de las diferentes culturas nacionales y se han cuestionado principios trasnochados que
consideraban invariablemente a la traduccién una mera copia del original, subrayando asi su caracter
secundario” (Pegenaute, 1996, p. 120).
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Quadro 5 — Oferta de linhas de pesquisa na area dos Estudos da Tradugao

ANO DE
UNIVERSIDADE PROGRAMA APROVACAO LINHAS DE PESQUISA
Programa de P6s-Graduagdo ;F::a:(riéllj;lzoéopazx?o,mhlst.orlogrgfla
UFC em Estudos da Tradugéo 2014 N 9_ . unicacdo,
Traducdo: linguagem, cognicédo
(POET) o
e recursos tecnolégicos.
Programa de P6s-Graduacéo Literatura/s, Linguagens e
UFSC em Estudos da Tradugdo 2003 Outras Poéticas;
(PGET) Literatura: Tradi¢do e Inovagao.
Programa de Pos-Graduacéo Traducgdo e recepgdo;
USP em Letras Estrangeiras e 2019 Tradugdo e poética.
Tradugdo (Letra)
Teoria, critica e historia da
Programa de P6s-Graduagdo tradugéo;
unB em Estudos da Tradugéo 2011 Traducao e praticas
(Postrad) sociodiscursivas;
Estudos da interpretacéo.

Fonte: Elaborado pela autora.

E notavel o movimento ascendente da traduc&o nos cursos de P6s-Graduacio que ainda

ndo acompanha os cursos de Letras Italiano. Segundo anélise dos PPCs dos cursos de Letras

Italiano e das suas grades curriculares, as disciplinas de tradugéo séo ofertadas de forma muito

reduzida comparadas com as ofertas de disciplinas de literatura.

Quadro 6 — Disciplinas obrigatorias e disciplinas optativas de traducdo italiana

DISCIPLINAS OBRIGATORIAS DE DISCIPLINAS OPTATIVAS DE
UNIVERSIDADE TRADUCAO ITALIANA TRADUCAO ITALIANA
OFERTADAS OFERTADAS
Né&o consta no documento. Traducdo do italiano I;
UFC Traducdo do italiano I1.
Teoria e prética da traducdo escrita em | Teoria e pratica da tradugdo escrita em
lingua italiana. lingua italiana;

UFBA - o x .
Teoria e préatica da traducdo oral em lingua
italiana.

UFMG N&o consta no documento. N&o consta no documento.

UFJF Estudos da Tradug&o. N&o consta no documento.

UFES* N&o consta no documento. Né&o consta no documento.

UERJ N&o consta no documento. Né&o consta no documento.

UFRJ N&o consta no documento. Né&o consta no documento.

Né&o consta no documento. Teoria da Literatura IV — Teoria da
Tradugdo;
Introducéo aos Estudos da Tradugéo;
Estudos da Traducdo I;
Literatura Comparada;

UFF Cléssicos da Teoria da Traducdo;

Critica de Traducdo;
Perspectivas da Traducdo no Brasil;
Traducéo e género;
Tradugdo poética;
Perspectivas transdisciplinares da traducdo;

4 Segundo o PPC da universidade, é ofertado um programa de extensio com o tema: “Ensino da Lingua e da
Literatura Italiana para a comunidade”.
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Traducdo, recepcdo e adaptacdo de
cléssicos;

Técnicas de traducdo e versdo II;

A traducdo no Brasil;

Introducdo a traducdo I: Italiano;
Introducéo & tradugdo 1l: Italiano;
Introducdo a tradugdo de poesia.

N&o consta no documento. Traducdo: anélise contrastiva italiano/
portugués;

Introducéo a pratica de traducdo do
italiano;

Traducdo e literatura;

Introducéo aos estudos tradutolégicos;
Traducdo: teoria e pratica;

USP Tradugdo comentada do italiano I;
Tradugdo comentada do italiano II;
Traducdo comentada do italiano IlI;
Projetos de traducéo I;

Projetos de traducéo II;

Traducdo especializada e terminologia;
Introducdo & traducéo oral;

Tradugdo em ambiente e multimidia.

Unesp (Campus | N&o consta no documento. Né&o consta ho documento.
Araraquara)
Unesp (Campus | N&o consta no documento. Né&o consta no documento.
Assis)
Unesp (Campus | N&o consta no documento. Né&o consta ho documento.
Sédo José do Rio
Preto)
UFPR N&o consta no documento. Né&o consta ho documento.

Teoria e prética da traducao I;

46 1
UNIOESTE N&o consta no documento. Teoria e pratica da traducio 1,

Introducéo aos Estudos da Tradugéo; Né&o consta no documento.
UFSC Estudos da Traducgdo 1,

Estudos da Tradugéo 2.

Traducdo do italiano [; Traducdo do italiano V.

Traducdo do italiano I1;

Traducdo do italiano Ill;

Estudos de traducéo;

Estdgio supervisionado de tradugdo do
italiano I;

Estagio supervisionado de tradugdo do
italiano I1.

UFRGS Né&o consta no documento. N&o consta no documento®’.
Licenciatura em
Letras Italiano e

Portugués

UFRGS
Bacharelado em
Letras Italiano

Fonte: Elaborado pela autora.

Das dezesseis universidades brasileiras que oferecem o curso de Letras Italiano, apenas
sete universidades ofertam disciplinas voltadas para a tradugdo. Em se tratando de uma area

considerada recente na academia, ndo surpreende que menos da metade dos cursos incluam a

46 Sem acesso ao PPC. Informagdo obtida na grade curricular disponivel em: https://unioeste.br/portal/prograd-
outros/cursos-campus-todos/cascavelcursos?campi=0&curso=CSC0065. Acesso em: 4 ago. 2023.
47 S30 ofertadas como optativas oito disciplinas de traducéo, porém nenhuma referente a lingua italiana.
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traducdo no seu programa. Para esta analise, consideram-se as disciplinas ofertadas que tratam
da traducdo de modo geral, sem a obrigatoriedade de apresentar uma relacdo com a lingua
italiana; e aquelas que tratam da traducdo relacionando-a ao italiano. Tais informacdes
permitem entender o espago da tradugdo no ensino de ItLE e levam & reflexdo de como
contribuir com a &rea ao propor atividades de traducdo no ensino de ItLE com o texto literario.

O curso de Letras da UFC oferta duas disciplinas optativas, Traducdo do italiano | e
Traducéo do italiano 1. No PPC do curso, a ementa da disciplina “Tradugdo do Italiano I” ndo
apresenta uma relacdo especifica entre a traducéo e a lingua italiana, consta que serdo abordadas
“Nogdes basicas para uma reflexdo tedrico-pratica sobre o processo de traducao” (2021, p. 161).
A bibliografia basica ndo é apresentada, uma vez que a selecdo de material sera feita pelo
professor da disciplina com a orientacdo, segundo o documento, de escolher textos com os quais
possam ser “elaboradas atividades para treinamento das estratégias de traducdo”. Na
bibliografia complementar, sdo indicados dois dicionarios italianos: o Dicionario Italiano-
Portugués, de Jodo Amendola, publicado pela editora Hemus, e o Dizionario
Portoghese/Italiano/Portoghese, do famoso Carlo Parlagreco; os demais textos ndo sdo de
autores italianos, tdo pouco abordam a lingua italiana. J4 a disciplina “Traducao do Italiano 11
especifica na sua ementa que trata de “Estudo dos problemas especificos da tradugao de textos
auténticos em lingua italiana moderna”, mas ainda falta a bibliografia basica, mantendo a
mesma bibliografia complementar.

A UFBA oferta a disciplina “Teoria e pratica da tradug@o escrita em lingua italiana”,
obrigatoria para o curso Lingua Italiana Bacharelado e optativa para o curso Letras Vernaculas
e Lingua Italiana Licenciatura e outros cursos. A ementa especifica o “Estudo da teoria e da
pratica da traducdo de textos em lingua italiana” (UFBA, 2004, p. 201), mas ndo apresenta 0s
textos italianos especificos no contetido programatico “reflexdo sobre a teoria e a préatica da
traducdo; cotejo de textos literarios principalmente dos séculos X1X a XXI; traducéo e verséo
de textos informativos e técnicos”. A auséncia da bibliografia basica e complementar no
conteudo programatico constitui uma lacuna significativa. Essa omissao transfere, novamente,
a responsabilidade da elaboracdo da bibliografia da disciplina para o docente. A disciplina
“Teoria e Pratica da Tradugdao Oral em Lingua Italiana” ¢ optativa para todos os cursos, com
énfase na pratica do interpretariado. Também aqui ndo se identifica um componente curricular
direcionado ao italiano para além do seu titulo. Vale destacar que o pré-requisito para ambas as
disciplinas € um nivel avangado em lingua italiana.

Na matriz curricular da UFF, uma ampla oferta de disciplinas optativas na area da

traducdo € ofertada aos alunos de licenciatura do curso de Letras Portugués/Italiano, porém
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essas disciplinas ndo sdo direcionadas exclusivamente para os alunos de Letras Italiano.
Algumas disciplinas da UFF sdo de formacdo geral na area de traducdo, como Introducédo aos
Estudos da Traducdo; Estudos da Traducédo | etc. Das diversas disciplinas ofertadas, é possivel
supor, pelo titulo, que duas delas sdo direcionadas aos estudantes de italiano: “Introdugdo a
traducdo I: italiano” e “Introducéo a traducdo II: italiano”. Nao foram incluidas, na tabela, as
muitas disciplinas direcionadas para a lingua inglesa, a lingua aleméa e a lingua francesa. A
analise das disciplinas ndo pode ser aprofundada, visto que os componentes curriculares ndo
estdo disponibilizados no PPC do curso, nem no site da UFF. Contudo, € possivel justificar a
ampla oferta de disciplinas na area da traducdo ja que além das duplas habilitagdes, o Instituto
de Letras conta com o bacharelado em Traducéo e interpretacédo, criado em 1975 (UFF, 2023).

A maior quantidade de disciplinas na traducao ¢ ofertada pela USP. Tal fato se da pela
oferta de licenciatura e bacharelado em Letras (com habilitagcbes simples e duplas) e, sobretudo,
pela esséncia das disciplinas que, segundo consta no seu PPC, estdo “relacionadas a lingua, a
literatura, a cultura e, no caso das habilitacbes em Letras Estrangeiras Modernas, a traducéo,
também” (USP, 2021, p. 21). Especificamente no bacharelado em italiano, o documento
apresenta um paragrafo dedicado as disciplinas de traducdo, isso porque o futuro profissional

deverd “atuar em atividades de ensino, pesquisa e tradu¢ao”:

As disciplinas de traducdo mantém uma interface tanto com as disciplinas de lingua
quanto de literatura. No que se refere a relagdo com as disciplinas de lingua, os estudos
de traducdo visam sensibilizar o aluno para aspectos contrastivos entre o portugués e
o italiano e trabalhar elementos de gramatica contrastiva, de lexicologia e de estudos
culturais. No que tange a sua inter-relacdo com a literatura italiana, o estudo da
traducdo se desdobra em primeiro lugar nas abordagens — mais ou menos
instrumentais — que inevitavelmente acontecem no contexto de todas as disciplinas de
literatura italiana, e que despertam o interesse do estudante em relagdo a essa
operacdo, particularmente em seu aspecto de mediacdo entre as duas culturas. Outros
objetivos das disciplinas de traducdo sdo criar condi¢des para que o aluno se inicie na
pratica de traducdo e, no aspecto especifico da traducdo literéria, refletir sobre a
diferenca, o ser estrangeiro e a intermediacao cultural. Outros objetivos das disciplinas
de traducdo sdo criar condi¢des para que o aluno se inicie na pratica de traducéo e,
tanto do ponto de vista da tradugdo literaria quanto da traducdo de linguas de
especialidade, refletir sobre a diferenga, o ser estrangeiro e a intermediacéo cultural
(USP, 2021, p. 37).

Contudo, devido a uma flexibilizacdo do curriculo promovida pelo Departamento, a
traducdo constitui um componente eletivo da habilitacdo. Assim sendo, as disciplinas ofertadas
sdo formacdes iniciais que podem ser ampliadas em cursos de pos-graduacdo ou de
aperfeicoamento. Em contrapartida, na licenciatura, a tradugdo sequer é mencionada, hem na

apresentacéo dos cursos de licenciatura, nem em sua matriz curricular. 1sso acontece porque a
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traducdo € vinculada ao mercado de trabalho editorial, um campo mais profissionalizante da
area, pouco se vincula a traducdo ao ensino.

A Unioeste oferta duas disciplinas optativas de traducdo, “Teoria e pratica da traducao
I” e “Teoria e pratica da tradugdo 1, nas quais sdo apresentados conceitos tedricos de traducéo,
diferenciando-se apenas pelos tipos de textos a serem traduzidos e analisados. Na primeira
disciplina, serdo trabalhados textos denotativos de diferentes tipologias: cartas, textos
jornalisticos, textos técnicos; enquanto na segunda, textos literarios e de textos atipicos (historia
em quadrinhos, websites, rétulos) (Unioeste, 2015). Ao que concerne o documento, nao consta
nenhuma associac¢do das disciplinas de traducdo especificamente a lingua italiana.

Com o intuito de apresentar disciplinas ligadas aos Estudos da Traducédo, a UFSC, por
sua vez, oferta trés disciplinas obrigatdrias na sua matriz curricular e defende a tradugdo no
curriculo de Letras Italiano Licenciatura, mas sem vincula-la a uma lingua especifica. Nessas
disciplinas, a leitura e discussdo de textos dos principais tedricos da traducdo, como Burke,
Berman, Delisle, Lefevere, Ottoni, Bassnett e Wyler, € um direcionamento comum. A UFSC é
a Unica universidade que trata dos Estudos da Tradugédo no curso de Letras Italiano Licenciatura
em disciplinas obrigatorias. A diferenca da UFBA, sem vinculo com a lingua italiana, mas
focada em inserir “temas, conteudos e atividades que contribuem para o estudo da
diversidade/multiculturalidade étnica, historica, social e cultural no Brasil” (UFSC, 2014, p.
10), com uma bibliografia que permite discutir as relagdes culturais entre os cinco continentes,
sem perder o foco da contribuicdo e da luta dos afrodescendentes e dos povos indigenas no
Brasil.

Apesar de ndo apresentar disciplinas de traducdo direcionados ao italiano, a UFJF
oferta a disciplina obrigatoria “Estudos da Traducdo” para os alunos do primeiro periodo de
Letras Italiano. Nos dois primeiros periodos, é oferecida uma formacao generalista e, apenas ao
final do segundo semestre, 0 aluno deve decidir entre cursar a licenciatura ou o bacharelado
(UFJF, 2020). A ementa da disciplina, disponivel no site da universidade, explica que a
discussdo da competéncia tradutoria, a pratica e a histdria da traducéo serdo realizadas a partir
das monografias apresentadas pelos alunos do curso de Bacharelado em Letras da UFJF. Vale
ressaltar que o curso de Letras Italiano ofertado pela UFJF € restrito a licenciatura.

No que concerne a UFRGS, diversas disciplinas de traducao sdo ofertadas aos alunos
de Bacharelado, na Licenciatura somente algumas optativas de literatura em traducdo de outras
linguas (grego, japonés, russo, francés, hispano-americano, alem&o) séo ofertadas. A oferta se
justifica por se tratar de um curso de Bacharelado que tem como escopo a formacdo em

traducao.



97

Analisando os PPCs das outras universidades, é possivel identificar na ementa da
disciplina de “Lingua Italiana 47, da Ufes, que os estudantes estudardo “introducdo aos
mecanismos de traducdo” (Ufes, 2017, p. 36), numa concepcdo contrastiva da gramatica, pois
a Unica referéncia na bibliografia complementar é a Gramética comparativa Houaiss. Quatro
linguas roméanicas: portugués, espanhol, italiano, francés. Ademais, no PPC da Unesp de S&o
José do Rio Preto consta a existéncia de um laboratorio de oficina de traducéo, que faz parte da

infraestrutura da universidade, mas nao foi encontrada nenhuma disciplina que trate do tema.

A andlise das disciplinas de literatura foi restrita a licenciatura em Letras, com
habilitacdo em Italiano. Contudo, para examinar as disciplinas de traducdo, foi necessario
estender a analise ao curso de bacharelado, 0 que se mostrou produtivo. Essa abordagem revelou
que os Estudos da Traducgéo se concentram no bacharelado, dada a sua especificidade formativa.
Diante do crescente desenvolvimento da area, € plausivel prever que os cursos de licenciatura
também adotem disciplinas de traducdo em sua grade curricular, fortalecendo a formacao inicial
do futuro docente. Para uma sélida formacéo continuada em nivel de pds-graduacéo, sugere-se
a obrigatoriedade de disciplinas que sedimentem uma base s6lida, ndo apenas em teoria, mas
também em prética tradutoria. Acredita-se que tais praticas possam ser eficientemente aplicadas
com o texto literario, mais especificamente com a literatura infantil italiana, em aulas de Italiano

Lingua Estrangeira (ItLE).

3.3 O espaco dado a traducdo na Extensao

A traducdo percorreu um longo caminho atraves de diversos métodos e abordagens no
ensino de linguas estrangeiras. No entanto, o que se consolidou foi a percepcéo da traducao
como um obstaculo & aprendizagem. E um fato que a lingua materna auxilia muitos estudantes
nos niveis iniciais do aprendizado. Apesar disso, essa ajuda é muitas vezes vista como um
auxilio inaceitavel para docentes que acreditam que o objetivo é “treinar” os estudantes a pensar
em lingua estrangeira. Como resultado, métodos como mimica e o uso de desenhos sdo
empregados na tentativa de evitar a lingua materna a todo custo. Essa abordagem, no entanto,
ignora que os estudantes ja utilizam ferramentas como o Google Tradutor, DeepL e, cada vez
mais, tecnologias de Inteligéncia Artificial para traduzir textos e obter respostas em tempo real,
muitas vezes sem a necessidade de recorrer ao professor. E fundamental que os docentes
considerem que a traducao pode ser uma ferramenta Gtil no processo de aprendizagem da lingua

italiana.
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A partir das discussdes aqui apresentadas, tentar coibir atividades ou o uso de traducéo
na sala de aula ndo tém mais fundamento nos dias de hoje. Com o avango das diversas midias
digitais e redes sociais, tudo o que ali se encontra — as postagens, os clipes musicais, as noticias
de jornal, os podcasts — traz a traducdo nos proprios mecanismos digitais, uma relevante
ferramenta de acessibilidade a tantos conteudos informativos consumidos. Os servicos de
streamings ofertam aos seus usuarios filmes de culturas diversas, com a possibilidade de audio
e legenda em diferentes linguas estrangeiras, possibilitando, para além do aspecto linguistico,
0 enriquecimento cultural. O Chat GPT também tem se revelado importante para o surgimento
de ferramentas de traducdo, o assistente virtual chatbot usa a inteligéncia artificial para se
comunicar por textos com os usuarios. A partir dos comandos corretos, o chatbot pode fornecer
traducGes que fazem sentido com o contexto, o estilo e até a regionalidade do texto (Tunholi,
2023). Em outras palavras, se a tradugao circunda a vida “real”, de fato, ela pode ser uma aliada
no ensino. Muitos estudantes comecam a se interessar pela lingua encantados pela cultura e
pelos lugares apresentados em séries televisivas, ou mesmo inclinados pela leitura de uma
traducdo literaria que apresenta determinada regido ou cidade. Se a traducdo pode funcionar
como um atrativo para o contato primeiro com a lingua italiana, ela pode fazer parte do percurso
formativo do estudante. Com a devida formacdo docente, é possivel direcionar atividades
tradutdrias nos cursos de lingua italiana, assim como sdo aplicadas atividades de jogos, masicas
e laboratorios.

Com o propdsito de investigar a aplicabilidade das atividades tradutorias no ensino de
ItLE, o foco da discussédo de volta para as diretrizes do QCER quanto a traducao. Inicialmente,
sera abordada a atividade “traduzir um texto escrito”, que apresenta dois especificos descritores:
traduzir um texto escrito de forma oral ou na lingua de sinais; e traduzir de forma escrita um
texto escrito (QCER, 2020, p. 112). No primeiro descritor, a traducéo perpassa todos 0s niveis:
a partir do nivel Al, é capaz de fornecer na LE a tradugéo simples e sumaria de palavras/signos
e expressdes simples e quotidianas; no nivel A2, passa a ser capaz de fornecer a traducédo de
breves e simples textos, ainda nesse nivel, pode avancar fornecendo uma tradugdo aproximada
desses textos; no nivel B1, é capaz de fornecer uma traducao aproximada de textos informativos
e bem estruturados, podendo evoluir a traducdo oral de textos que tratam de assuntos sobre
conteudos inerentes aos campos de interesse académico, profissional ou pessoal se escritos em
lingua padréo; no nivel B2, a traducdo oral evolui para uma traducao fluente dos mesmos textos
do B1; no nivel C1, é capaz de fornecer uma traducdo oral fluente de textos sobre uma vasta
gama de assuntos gerais e especificos; ja no nivel C2, os assuntos dos textos sdo de ordem

pessoal, académico e profissional. No segundo descritor, a elaboragéo da traducéo escrita requer
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um processo mais formal se comparado com a traducdo oral, mas também apresenta-se em
todos os niveis: no nivel Al, o estudante é capaz de traduzir palavras/signos e expressdes
simples com a ajuda de dicionarios; no nivel A2 e B1, os textos traduzidos podem conter erros
mas devem apresentar tradugdes compreensiveis; no nivel B2, o estudante é capaz de traduzir
de forma muito préxima, mas com forte influéncia da estrutura do texto original; no nivel Cl e
C2, e capaz de traduzir de forma autdbnoma textos técnicos dentro e fora do ambito de
especializacao do estudante.

Traduzir um texto escrito de forma oral ou na lingua dos sinais € uma pratica informal
que pode ser executada na vida pessoal e/ou profissional quotidiana. Realiza-se de forma
espontanea em diversos tipos de comunicacgéo, por exemplo, traduzir oralmente uma mensagem
escrita, uma carta, um e-mail, uma noticia postada em uma rede social. A depender do nivel do
estudante, ele pode concentrar-se numa tradugé@o aproximada ou bem resumida, pode, ainda,
apresentar a informacao essencial, até ser capaz de captar todas as nuances de significado a
serem transmitidas (QCER, 2020, p. 111). Essas situacfes podem ser trazidas para a sala de
aula, permitindo aos estudantes essa experiéncia com a atividade tradutéria. Outrossim, traduzir
um texto escrito de forma escrita, mesmo configurando-se uma atividade mais formal, pode
estar inserido em atividades tradutérias em sala de aula em fungdo de contemplar todos os niveis
de lingua, a depender do tipo de texto; conta com diversas ferramentas de pesquisa (dicionarios,
aplicativos) que podem auxiliar no processo tradutério; pode ser feita individualmente, em
dupla, ou envolvendo grupos.

Sendo assim, dentro do organograma do documento, a traducdo constitui uma

atividade de mediacdo em nivel textual (QCER, 2020). Compreende-se que:

Na mediacdo quem usa/aprende a lingua age como um ator social que cria algumas
pontes e ajuda a construir ou transmitir significado dentro da mesma lingua e, as vezes,
de uma modalidade a outra (por exemplo, do falado ao sinalizado ou vice e versa, em
uma comunicacdo intermodal) e, outras vezes, de uma lingua & outra (mediacao
interlinguistica). A énfase é colocada no papel da linguagem nos processos que
consistem em criar o espaco e as condigdes para comunicar e/ou aprender, para
colaborar na construcdo de um novo significado, para encorajar outros a construir ou
compreender um novo significado, e para transmitir uma nova informacéo de uma
forma apropriada. O contexto pode ser social, educacional, cultural, linguistico ou
profissional*® (QCER, 2020, p. 100, tradugéo propria).

48 “Nella mediazione chi usa/apprende la lingua agisce come un attore sociale che crea dei ponti e aiuta a costruire
o trasmettere significato all’interno della stessa lingua e talvolta da una modalita all’altra (ad esempio, dal
parlato al segnato o viceversa, in una comunicazione intermodale) e talvolta da una lingua all’altra (mediazione
interlinguistica). L’accento ¢ posto sul ruolo della lingua in processi consistenti nel creare lo spazio e le
condizioni per comunicare e/o apprendere, per collaborare a costruire un nuovo significato, per incoraggiare
gli altri a costruire o a comprendere un nuovo significato e per fare passare una nuova informazione in una
forma appropriata. Il contesto puo essere sociale, educativo, culturale, linguistico o professionale” (QECR,
2020, p. 100).
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A partir dessa premissa, o documento confere a mediacdo uma posicdo chave na
abordagem direcionada a acdo. Dessa forma, ela ndo é considerada exclusivamente
interlinguistica, a mediacdo pode ser ligada a comunicacdo e a aprendizagem. Levando em
consideracéo as salas de aula cada vez mais diversas, a mediacdo adequa-se aos trabalhos feitos
em pequenos grupos na realizacdo de tarefas colaborativas, uma metodologia muito
conveniente para atividades de traducdo. Por tal motivo, a traducdo foi contemplada em todos
0s niveis dos descritores de traducdo oral e escrita, configurando, aqui, uma abertura para que
ela seja usada de forma pratica dos semestres iniciais aos mais avancados. Nessa perspectiva,
ampliando as possibilidades de atuagé@o da traducdo na sala de aula, a mediagdo se apresenta
como uma das diversas modalidades de comunicacgéo que prevé também a recepcdo, a producao
e a interacdo.

A interacdo, que prevé dois ou mais participantes ativos na constru¢do do discurso,
ocupa uma posicdo central no esquema do uso da lingua do QCER. Contudo, quando o
documento trata da interacdo, das diversas possibilidades de atividade e estratégias
apresentadas, a traducdo concentra-se na interacdo on-line. Excluida da interacdo oral e da
intera¢do escrita, ¢ apresentada na escala “Conversacdo e discussdo on-line” e restrita aos
descritores do Pré-Al ao A2, pois o documento reconhece que, nesses niveis, ao interagir de
forma on-line, os estudantes tendem a recorrer a algum instrumento de traducdo on-line. O
documento ndo contempla, mas esses instrumentos de tradugdo on-line podem ser aplicados
nos demais niveis. Curiosamente, a tradugdo sequer € citada nos descritores das atividades de
interacdo oral (interacdo oral geral, compreender um interlocutor, conversagédo, discusséo
formal e informal, cooperacgdes finalizadas para um objetivo, transacGes para obter bens e
servigos, trocas de informacGes, entrevistar e ser entrevistado, utilizar as telecomunicagdes),
nem mesmo nos descritores das atividades de interacdo escrita (interacGes escritas em geral;
correspondéncias; anotacfes, mensagens e médulos). Segundo o documento, a traducao parece
ndo ser util nas diversas atividades de interacdo da lingua, sendo mencionada como um
instrumento mecéanico de consulta.

Nos apéndices finais do documento, no apéndice 8, “traduzir” faz parte das escalas dos
descritores suplementares. Aqui, 0 documento amplia as possibilidades de mediacao que ainda
ndo haviam sido contempladas anteriormente. No nivel A1, o falante é capaz de comunicar com
palavras e gestos simples quais sdo as necessidades essenciais de uma terceira pessoa em uma
determinada situacdo e traduzir assuntos familiares; no nivel A2, o falante é contemplado numa
entrevista como capaz de traduzir de forma simples, desde que tenha se preparado previamente,

também pode executar essa habilidade em situacGes cotidianas informais previsiveis, desde que
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o interlocutor fale claro e em lingua padrdo; no nivel B1, a diferenca é que se € capaz de traduzir
informacdes de carater geral que ndo apenas aquelas familiares; no nivel B2, numa entrevista,
é capaz de exercer a funcdo de mediador, transmitindo assuntos mais complexos, também é
capaz de traduzir anedotas, ou um discurso de boas-vindas; no nivel C1, media uma traducéo
consecutiva fluente sobre uma vasta gama de assuntos; no nivel C2, amplia-se a capacidade de
mediar a traducdo consecutiva e simultanea tratando de assuntos complexos (QCER, 2020).
Sob essa analise, 0 QCER contempla a traducdo, sobretudo como um importante
elemento na mediacao entre os falantes. Em contraste com a abordagem da literatura no QCER,
a traducéo obteve um maior espaco no documento. Nesse sentido, surgiu o questionamento de
como os materiais didaticos de lingua italiana, norteados pelo QCER, empregam a traducao e
para quais objetivos praticos. Para investigar essa questdo, analisei a colecdo Al dente, da
editora Casa Delle Lingue, adotada pelas professoras da CCI. A cole¢do é composta por quatro
volumes, cada volume direcionado a um nivel que vai do Al ao B2. Com excecdo do ultimo
volume, as atividades de traducao enunciadas no material incidem na traducéo interlingual, ou
seja, na traducgdo propriamente dita apresentada por Jakobson (1973, p. 64) como aquela que
“consiste na interpretagao dos signos verbais por meio de alguma outra lingua”. Mais frequentes
nos dois primeiros volumes, Al dente 1 e Al dente 2, as atividades procuram fixar vocabularios
especificos como os nomes de familia: “Faga uma lista dos nomes de parente da arvore
genealdgica e escreva a tradugdo na tua lingua®® (Birello et al., 2017, p. 40, traducéo propria);
ou ainda sedimentar categorias gramaticais: “Leia as seguintes frases e escreva a traducdo, na
tua lingua, dos adjetivos em negrito®” (Birello et al., 2017, p. 98, traducdo prépria). No livro
Al dente 2, que corresponde ao nivel A2, como atividade préatica final da segunda unidade,
intitulada Case di stile, é proposta uma apresentacao para que se confronte o design de varias
épocas e como estratégia de trabalho, os autores propdem: “Na pesquisa, vocé aprendera alguns
Iéxicos novos, anote-os, e escreva a tradugdo na sua lingua para memorizar o significado®”
(Birello et al., 2018a, p. 50, traducdo propria). O nivel da lingua avanca, mas 0s recursos de
atividades com a traducdo ainda sdo usados no Al dente 3, destinado ao nivel B1. Em uma das
atividades, a traducdo ndo se limita a mera transferéncia de palavras, mas abrange dialogos

completos, com o objetivo de analisar marcadores discursivos especificos, como no exemplo a

49 “Fai una lista dei nomi di parentela dell'albero genealogico e scrivi la traduzione nella tua lingua” (Birello et al.,
2017, p. 40).

%0 “Leggi le seguenti frasi e scrivi la traduzione nella tua lingua degli aggettivi in grassetto” (Birello et al., 2017,
p. 98).

51 “Nella ricerca apprenderai del lessico nuovo, annotalo e scrivi la traduzione nella tua lingua per memorizzarne
il significato” (Birello et al., 2018, p. 50).
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seguir: “Complete os didlogos com dimmi e dica, depois confira com a gravacdo. Finalmente,
traduza os dialogos na tua lingua: ao que correspondem dimmi e mica?°” (Birello et al., 2018b,
p. 115, grifos dos autores, traducdo prépria). As atividades propostas pelo livro permitem que
0 professor seja o iniciador na ampliacdo da tarefa de traducdo em sala e reflita sobre a forma
de abordar essa estratégia de ensino. O material didatico usa a tradu¢do como uma estratégia,
entre tantas possiveis, de contribui¢do para a aprendizagem da lingua.

N&o se trata apenas de apresentar a traducdo de qualquer forma, mas de compreendé-
la e adota-la como um possivel recurso didatico no ensino de LE com objetivos especificos a
serem alcangados. Doravante, serdo relatados os resultados finais do questionario “A literatura
infantil no ensino de lingua italiana”. Retomando as respostas obtidas no que se refere a
traducdo especificamente, a décima nona pergunta questiona se o docente utiliza atividades de
traducdo em disciplinas de literatura da Graduagdo e/ou em seminérios da Pds-graduacao e/ou

em acdes de Extensédo (Grafico 14).

Gréfico 14 — Pergunta 19: VVocé utiliza atividades de tradugdo em disciplinas de literatura da Graduagdo e/ou em
seminarios da Pds-graduacdo e/ou em acdes de Extensdo?

@ Sim
@ Nao

Fonte: Obtido pela autora através da ferramenta Google Forms (2024).

O resultado obtido no questionario comprova o espacgo que a traducdo vem ganhando
recentemente na Universidade: 40,7% dos docentes utilizam a tradugdo como uma atividade de
ensino, em contraste com 59,3% que ndo a empregam. Em decorréncia do historico da traducéo
no ensino de linguas estrangeiras, é significativo o niumero de docentes que a utilizam como
abordagem no processo de ensino e aprendizagem do italiano.

As questdes a partir da vigésima foram direcionadas especificamente aos docentes que

ja haviam trabalhado com a obra Le avventure di Pinocchio. A participacéo nas respostas foi

52 “Completa i dialoghi con dimmi e dica, poi verifica con la registrazione. Infine traduci i dialoghi nella tua lingua:
a cosa corrispondono dimmi e mica?” (Birello et al., 2018b, p. 115, grifos dos autores).
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variada. Nas perguntas genéricas e de mdltipla escolha, a maioria dos docentes participou,
enguanto nas perguntas abertas, que exigiam um maior aprofundamento sobre a obra, a
participacdo foi menor. A ndo obrigatoriedade das respostas permitiu essa variacao, indicando
que a utilizacdo da obra em sala de aula pode ser superficial ou aprofundada, dependendo do
docente.

A vigésima questdo do questionario buscou investigar se os docentes aplicavam
atividades de traducdo com a obra Le avventure di Pinocchio. O resultado, apresentado no
Gréfico 15, detalha o uso da tradu¢do como uma ferramenta pedagogica especifica para essa

obra, aprofundando a anélise da préatica tradutdria no contexto da literatura infantil.

Gréfico 15 — Pergunta 20: VVocé ja fez alguma atividade de competéncia tradutéria com Le avventure di
Pinocchio?

@ Sim
@ Nizo

11,1%

Fonte: Obtido pela autora através da ferramenta Google Forms (2024).

A pesquisa aponta para uma lacuna na utilizagéo da tradugdo como ferramenta didatica
no estudo da obra de Collodi: 88,9% dos docentes ndo utilizam o classico collodiano em
atividades de traducdo, enquanto apenas 11,1% o fazem. Essa baixa ades&o, embora reflita a
falta geral de atividades de traducdo na maioria das praticas docentes, sugere que o problema
ndo reside no desconhecimento da obra, ja que os préoprios professores a reconhecem como
representativa da literatura infantil italiana. A caréncia reside, na verdade, na compreensédo da
tradugdo como um recurso didatico valioso para o ensino do italiano como lingua estrangeira,
de sua literatura e cultura. E provavel que faltem propostas e materiais que estimulem a
aplicacdo de atividades de traducdo com Pinocchio. Um dos objetivos deste estudo é preencher
essa lacuna, oferecendo a traducdo como uma possibilidade de atuacdo para professores e
futuros educadores de italiano, além de servir como modelo para a adaptacéo a outras obras da
literatura infantil.

Na vigesima primeira questdo, os 15 docentes que participaram da pesquisa indicaram
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0S aspectos que consideram mais importantes para abordar em atividades de competéncia
tradutdria com Pinocchio. As opcdes, que permitiam maltiplas escolhas, incluiam: a. o aspecto
moral (fabula); b. o aspecto cultural (social, gastrondémico, historia); c. o aspecto linguistico
(gramatica, oralidade, expressdes idiomaticas); d. o aspecto fantastico (literario); e. outros, com
a possibilidade de adicionar a resposta. A andlise dos resultados, apresentada no Grafico 16,
fornecera uma visdo sobre as prioridades pedagodgicas dos docentes ao utilizar a obra em

atividades tradutorias.

Grafico 16 — Pergunta 21: Qual aspecto vocé consideraria 0 mais importante a se tratar em atividades de
competéncia tradutéria com Pinocchio?

a. o aspecto moral (fabula)

b. o aspecto cultural (soc. .. 5(33,3%)
c. o aspecto linguistico (g...
d. o aspecto fantastico {li...
o aspecto linguistico (gra...
o aspecto cultural {(social,...
o aspecto moral (fabula)

o aspecto fantastico (liter. ..

Todos os aspectos supra. ..

linguistico e cultural

0 1 2 3 + 5 ]

Fonte: Obtido pela autora através da ferramenta Google Forms (2024).

A analise das respostas sobre os aspectos mais importantes a serem abordados em
atividades de traducdo com As Aventuras de Pinéquio revelou uma clara preferéncia pelo
aspecto linguistico, que foi apontado por 84% dos docentes. Em seguida, o aspecto cultural foi
0 mais mencionado (60%), seguido pelo aspecto fantastico/literario (46,6%). O aspecto
moral/fabula obteve a menor pontuacéo, com apenas 26,6% das respostas.

Quando solicitados a escolher o aspecto mais importante, os docentes reafirmaram a
preferéncia anterior, destacando o aspecto linguistico (36,4%). A segunda posicdo foi
compartilhada, com 27,3% das respostas para 0 aspecto cultural e para o aspecto
fantastico/literario. O aspecto moral ndo foi escolhido por nenhum docente como o mais
importante. Adicionalmente, 9,1% dos participantes declararam que "todos 0s aspectos sao
igualmente importantes”. Esses resultados demonstram que, ao utilizar Pinocchio em atividades
de traducdo, os docentes priorizam o desenvolvimento de habilidades linguisticas e a imersao

cultural, em detrimento de uma abordagem mais focada na moralidade da obra.
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Grafico 17 — Pergunta 22: Se sua resposta a pergunta nimero 21 inclui mais de uma alternativa, qual das
alternativas vocé apontaria como a mais importante?

@ alternativa a)
@ salternativa b)

alternativa c)
@ slternativa d)
@ sliernativa a)

@ Todos os aspectos séo
igualments importantes.

Fonte: Obtido pela autora através da ferramenta Google Forms (2024).

Historicamente, a literatura infantil italiana assumiu uma grande importancia didatica.
No final do século XIX, um dos principais objetivos desse texto era contribuir, sobretudo no
que dizia respeito ao ensino gramatical, “através da alfabetizacdo das massas populares, da
unificag@o linguistica e cultural da Italia” (Boero; De Luca, 2016, p. 20). Tal fato reverbera
ainda em praticas atuais, em que o aspecto linguistico converte-se no ponto de partida para a
aplicacéo de atividades as mais diversas. Como se observa nos relatos: “Por formagao, gosto de
desconstruir e abrir o texto literério a partir de suas marcas linguistico-semioticas” (Docente 2);
“A analise aprofundada das matizes linguisticas da obra, através da competéncia tradutoéria, €
uma ferramenta importante para depreender mais facilmente os outros aspectos/niveis de
compreensdo pertinentes a obra” (Docente 9); “Como ¢ um livro voltado para criangas ¢
adolescentes, a linguagem é menos desafiadora do que em livros originais para adultos”
(Docente 22).

Os aspectos culturais também destacam uma forte preferéncia entre os docentes, que
nasce da experiéncia pessoal: “sempre me interessou (a cultura) mais do que a lingua na
literatura” (Docente 3); “Embora acredite que todos os aspectos elencados sdo importantes para
uma atividade de traducdo, a partir da contextualizacdo cultural, poderiamos propor
desdobramentos que incluissem os demais” (Docente 8); “Os aspectos culturais precisam de
uma ateng¢do maior pois o publico-alvo precisa entender do que se trata” (Docente 17).

O aspecto fantéastico/literario, por sua vez, é valorizado por sua capacidade de cativar
0 leitor: “Pinocchio tem uma forte carga de invengdo” (Docente 12); “Importante dar énfase,
primeiramente, para a experiéncia literaria e depois o trabalho com a lingua em diferentes
aspectos” (Docente 24); “Acredito que todas estdo relacionadas, pois uma influencia na outra
quando se fala de uma competéncia tradutéria. Entretanto, acredito que pelo contraste
linguistico provocado pelo fazer tradutdrio o aspecto literario privilegia o entendimento da obra

em sua completude para se debater as escolhas a se fazer do processo de tradugdo” (Docente
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26).

Em resumo, as justificativas dos docentes indicam uma abordagem multifacetada, em
que o0 aspecto linguistico e o cultural sdo vistos como 0s mais importantes, enquanto o aspecto
fantastico contribui para o engajamento do aluno.

A pesquisa também buscou entender a percepg¢édo dos docentes sobre a tradu¢do como
ferramenta pedagogica no ensino de italiano como lingua estrangeira (ItLE). Os resultados sdo
animadores: 88,9% dos docentes acreditam que as atividades de traducdo sdo ferramentas
importantes. Apenas 7,4% nunca haviam refletido sobre o tema e 3,7% ndo acreditam em sua
importancia. E um resultado estimulante, pois reforca o crescente reconhecimento da tradugio
como um recurso didatico valioso, capaz de auxiliar o docente em atividades curriculares e

extracurriculares (Gréafico 18).

Graéfico 18 — Pergunta 24: Vocé acredita que atividades de competéncia tradutdria sdo ferramentas importantes
no ensino de lingua estrangeira?

@ Sim
@ Nao

/ Munca refleti sobre o tema

Fonte: Obtido pela autora através da ferramenta Google Forms (2024).

Aos docentes que utilizam alguma atividade de competéncia tradutéria com
Pinoccchio, foi solicitado que apontassem que tipo de atividades de traducdo séo aplicadas,
diante das seguintes alternativas: a. traducao de trechos da obra para o vernaculo, enfatizando
estruturas gramaticais; b. traducdo de trechos da obra para o vernaculo, enfatizando aspectos
culturais; c. traducéo de trechos da obra para o vernaculo, enfatizando idiomatismos; d. traducao
de trechos da obra para o vernaculo, enfatizando aspectos estilisticos; e. outros. Era possivel
assinalar mais de uma alternativa. Os docentes utilizam a traducéo de trechos para o vernaculo,
enfatizando igualmente as estruturas gramaticais, 0s aspectos culturais e o os idiomatismos
(83,3%); 66,7% enfatizam os aspectos estilisticos. Um respondente comentou: “Eu sinalizaria
também [pelo item] a por proximidade, pois as estruturas gramaticais preferiria dizer os niveis
da descricdo linguistica. As relagdes sistema — estrutura e sistema-texto, seguindo o afirmado
por Eco, 2015: ‘A tradug@o ndo se faz entre sistemas, mas entre textos’” (Docente 2); a Docente

9 defende nao enquadrar a atividade em um aspecto especifico: “Neste contexto, as atividades
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de traducéo geralmente sdo utilizadas para facilitar a compreenséao global da obra, nem sempre
¢ um aspecto especifico”. A Docente 22 acrescentou: “Evidencio aspectos contrastivos e
pragmaticos também”.

O resultado da questdo evidencia a consciéncia da grande maioria dos respondentes no
que se refere a utilizacdo da traducdo como recurso didatico. Todavia, quando especificam os
tipos de tarefas aplicadas, concentram-nas no aspecto gramatical negligenciando a contribuicédo
cultural que essas atividades podem proporcionar ao estudante de ItLE. O resultado final do
questionario denota que a literatura infantil italiana ndo é utilizada nos textos aplicados em sala.
As tarefas de traducdo enriquecem o aspecto linguistico com qualquer tipo de texto, mas o
enriquecimento cultural é ampliado com o texto infantil, pela riqueza de temas tratados e pelos
aspectos culturais que dali derivam: a geografia italiana, os seus habitos, a sua cozinha, 0s seus
comportamentos, a sua histéria, a sua realidade social. Aspectos que ndo se limitam ao texto
escrito, mas podem ser ampliados com atividades orais de conversagéo.

Quem utiliza tarefas de traducdo com o romance de Collodi, pode atestar a
contribuicédo desse material no ensino de ItLE. Quanto ao grau de satisfacdo com as atividades
tradutorias, a vigesima sexta questdo averigua como os docentes consideram a sua experiéncia
usando Le avventure di Pinocchio. 55,6% consideram-na satisfatoria; 11,1%, insatisfatoria;
11,1%, ndo sabem; 11,1%, ndo insatisfatoria, mas néo suficiente; 11,1%, nem satisfatoria, nem
insatisfatoria. O resultado demonstra um grau de satisfacdo elevado, ratificando a eficiéncia da

atividade que une traducdo e texto literario (Gréfico 19).

Gréfico 19 — Pergunta 26: Vocé considera a sua experiéncia com atividades de competéncia tradutéria usando
Le avventure di Pinocchio

@ satisfatéria

@ insatisfatdria
nao sei

@ Nio insatisfatdria mas néo
suficiente

@ nem satisfatdria, nem
inzatisfatdria

Fonte: Obtido pela autora através da ferramenta Google Forms (2024).

Na vigésima sétima questdo, os docentes deveriam justificar, em poucas palavras, as
opc¢Oes assinaladas na questdo anterior. Os docentes que consideraram o processo satisfatorio,

apresentaram as seguintes justificativas: “contribui para o aprimoramento linguistico-lexical”
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(Docente 4); “Diria que ¢ uma atividade ‘satisfatoria’ enquanto ferramenta de compreenséo
global, nunca propus exercicios especificos para desenvolver a competéncia tradutoria”
(Docente 9); “Orientei duas dissertagdes sobre Le avventure: uma sobre os ritos de passagem
do burattino; outra sobre trés das inimeras tradugdes de Pinocchio em lingua portuguesa”
(Docente 11); “E uma obra conhecida, facilitaria o processo” (Docente 16); “Atinjo os meus
objetivos” (Docente 20). Os demais docentes responderam: “nunca fiz” (docente 21, ao
assinalar a alternativa “ndo sei”); “O uso que fiz da obra ndo foi aprofundado de forma
abrangente, foi apenas uma atividade de leitura” (Docente 22, ao assinalar a alternativa “néo
insatisfatoria mas ndo suficiente”); “Para responder melhor eu precisaria refletir sobre o tema e
projetar um percurso didatico que aplicasse atividades dessa natureza” (Docente 26, ao assinalar
a alternativa “nem satisfatdria, nem insatisfatoria”).

A vigésima oitava questdo indagava se a atividade de competéncia tradutéria era
aplicada a outros textos da literatura infantil italiana. Dos respondentes, 70,4% n&o fazem uso
dessa atividade; enquanto 29,6% a aplicam a outros textos (Gréafico 20).

Gréfico 20 — Pergunta 28: Vocé j& fez alguma atividade de competéncia tradutéria com outros textos da
literatura infantil italiana?

& Sim
@ Nao

Fonte: Obtido pela autora através da ferramenta Google Forms (2024).

Na vigésima nona questdo, os docentes que ja utilizaram alguma atividade de
competéncia tradutdria com outros textos da literatura infantil italiana, deveriam dizer de qual
autor, especificamente. Os autores citados foram: Emma Perodi, Gianni Rodari (citado por trés
docentes), Silvana Gandolfi, Italo Calvino (citado por dois docentes), Umberto Eco; De Amicis,
Calvino e Angelo Cappati.

No que concerne a traducdo no ensino de linguas, é evidente uma mudanca de olhar
mais receptivo para traducdo nas abordagens atuais que tratam do ensino e aprendizagem da
LE. O docente pode contar com o direcionamento do QECR que sugere 0 uso da tradu¢do como
parte da atividade comunicativa de mediacdo. Além disso, materiais didaticos de italiano,
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mesmo que de forma limitada, j& apresentam atividades de traducdo. Embora se restrinjam a
equivaléncia entre palavras e expressdes, algumas dessas atividades explicitam que a traducéo
pode aprimorar a aquisicdo do vocabulario. Diante desses pontos, a traducdo pode ser
considerada pelos professores como um recurso didatico eficaz no ensino e aprendizagem da

lingua e da cultura italiana.

3.4 Le avventure di Pinocchio e os elementos culturais nas tarefas de tradugao

Na perspectiva funcionalista, a tradu¢do € um ato comunicativo intercultural focado
no propdsito (skopos) do texto-alvo, que deve ser funcional e eficaz no seu novo contexto
cultural, em vez de se concentrar na equivaléncia entre textos de partida e chegada. A cultura é
vista como o contexto que da significado as fun¢Bes comunicativas, sendo o0 seu objetivo
analisar como o0s elementos culturais do texto original e do texto traduzido se adequam e
interagem para que o resultado final cumpra a sua funcéo desejada no novo ambiente cultural.
Unindo-se as perspectivas funcionalistas, Christiane Nord (2016) propde uma abordagem
prospectiva da traducdo. Nessa visdo, o foco é transferido para o receptor da mensagem, de
forma que o texto-fonte seja adequado a cultura de chegada a fim de cumprir a funcéo a ele
atribuida. Para Nord (2016, p. 32-33), o tradutor ideal:

é bicultural, o que significa que tem um dominio perfeito tanto da cultura fonte quanto
da cultura alvo (incluindo as linguas), e possui uma competéncia de transferéncia que
inclui habilidades de recepcdo e producdo do texto, a utilizacdo de ferramentas de
tradugdo e capacidade de “sincronizar” a recepgdo do TF ¢ a producdo do TA. Seu
dominio da cultura fonte (CF) deve permitir a reconstrucdo das possiveis reacdes de
um receptor da CF (caso o skopos do TA exija uma “imita¢ao” das funcbes do TF
pelo texto alvo), enquanto que seu dominio da cultura alvo (CA) deve permitir que se
antecipe as possiveis reagoes de um receptor do TA, verificando-se assim a adequacao
funcional da traducéo que produz.

A traducdo é intrinsecamente moldada por fatores culturais, que se manifestam tanto
na sua funcdo como nos elementos linguisticos que a comp&em. Considerando que a lingua é
uma das principais expressdes da cultura de uma sociedade, a dimens&o cultural torna-se um
componente indissociavel do processo tradutorio. Unir a literatura a traducdo € um modo de
estreitar a relacdo lingua-cultura. O texto literario pode funcionar como um suporte para que
diversas tarefas de traducdo possam ser aplicadas, promovendo, assim, a ludicidade, a
aprendizagem da lingua, o trabalho em equipe, a interpretacdo, a leitura individual, a leitura
critica, a teatralizacdo, a analise de outras traducdes, além da andlise e do debate dos aspectos

culturais. Para Balboni, além da metacompeténcia linguistica, a traducdo visa a producéo de
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metacompeténcia cultural, uma vez que o exercicio da traducdo faz o aluno descobrir que “a
passagem de lingua para lingua é um problema ndo somente de etiquetas lexicais e de
estruturacdo morfossintatica, mas de passagem, comparacao, luta entre duas visdes de mundo
engastadas nas palavras, na lingua” (Balboni, 2011, p. 7).

Assim sendo, a linguagem constitui um elemento chave no conceito de cultura.
Considerando a comunicagdo como um processo cultural (Laraia, 2001), estabelece-se uma
relacdo dialética que torna possivel a existéncia da cultura como um complexo de
conhecimentos, valores e costumes que pode ser potencializado nas atividades de tradugéo.
Baker (1999) apresenta duas maneiras de se pensar a cultura: a primeira como um resultado de
um processo evolutivo, que parte de um estado de selvageria e atinge o0 auge na civilizacao; e a
segunda vertente, mais pluralista, que concebe a cultura como o modo de vida de um povo. Para
0 autor, essa segunda visdo, que evidencia o pluralismo e a diferenca, é a mais utilizada em
estudos de campo “como uma metodologia de pesquisa sobre varios aspectos de uma
determinada cultura, seja de forma empirica ou historica” (Baker, 1999, p. 18). Nessa
concepcdo, estabelece-se um dialogo com a abordagem funcionalista, uma vez que o
funcionalismo entende a linguagem como atividade de interacdo social, e a cultura é o meio
onde essa interagdo acontece, moldando e sendo moldada por ela.

Com a abrangéncia interdisciplinar dos Estudos Culturais, cada vez mais eles se
aplicam aos Estudos da Traducdo. De acordo com 0 exposto em todo o capitulo, diversos
autores apontam a discussdo de elementos culturais como um dos beneficios que a traducéo
pedagogica proporciona. Balboni (2011, p. 17) reafirma que é através da traducdo que os alunos
podem perceber quanta cultura, quanta visdo de mundo, quantos valores estdo engastados em
cada palavra [escrita e traduzida]. Umberto Eco reflete sobre as experiéncias de traducdo na

obra Quase a mesma coisa (2011) e destaca o aspecto cultural na traducéo.

Ja foi dito, e trata-se hoje em dia de ideia aceita, que uma traducdo nao diz respeito
apenas a uma passagem entre duas linguas, mas entre duas culturas, ou duas
enciclopédias. Um tradutor ndo deve levar em conta somente as regras estritamente
linguisticas, mas também os elementos culturais, no sentido mais amplo do termo
(Eco, 2011, p. 180).

Esse movimento ndo é um fendmeno simples e consiste ali a riqueza do processo
tradutorio, pois as diferencas culturais possibilitam um enriquecimento na percepcdo de novas
culturas, num processo interpessoal que surge no conhecimento do estrangeiro para,
consequentemente, perceber a propria cultura. E se o leitor pode encontrar na literatura “um

sentido que lhe permita compreender melhor 0 homem e 0 mundo” (Todorov, 2014, p. 33),
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além de compreender melhor a si mesmo, € na tarefa de traducdo que ele pode potencializar
essas reflexbes. Tais reflexdes podem se manifestar quando o estudante se depara com as
dificuldades culturais, e ndo somente lexicais, que derivam da atividade tradutdria. E que, para
Baker (1999, p. 16), os estudos culturais ndo priorizam apenas as questdes culturais
propriamente ditas, mas fortificam a dimenséo politica da discuss&o.

[...] se levarmos em conta que os estudos culturais também enfatizam a importancia
de manifestacbes como a cultura popular e outras formas marginalizadas de
expressdo, mais uma vez , a teoria dos polissistemas é perfeitamente compativel com
esta abordagem, visto que enfatiza formas ndo-canfnicas de escritura, inclusive
traducdes e literatura infantil (Baker, 1999, p. 21).

A teoria dos polissistemas é uma importante abordagem desenvolvida por Itamar
Even-Zohar (2013), que contribuiu e ainda contribui, a partir do desconstrucionismo e dos
estudos pds-coloniais e de género, para o papel da traducdo na tradicdo literaria e cultural. A
abordagem polissistémica nasce no campo da traducdo literaria, contra o critério de avaliacdo
da critica literaria que sempre colocava o texto fonte acima das suas traducdes. O conceito
apresentado por Even-Zohar consiste em considerar a literatura como um sistema complexo e
dindmico, orientado para a cultura de chegada. De acordo com Even-Zohar (2013, p. 22-23) e
sua teoria dos polissistemas, “[...] qualquer [...] (poli)sistema (como a lingua ou a literatura) é
um componente de um (poli)sistema maior — o da ‘cultura’ — [...] e, portanto, se correlaciona
com essa totalidade e seus outros componentes”.

Essa dinamicidade da teoria de Even-Zohar se abre as culturas, as linguas, as
literaturas, as tradugdes sem conceber um Unico texto, ou um Unico modo de pensar que se
estabelece com a ideia do canone. Em consonancia com a andlise de Baker (2006) sobre a
natureza ndo-candnica da literatura infantil e da traducéo, justifica-se a escolha de meu objeto
de estudo. A selecdo de uma obra da literatura para a infancia se fundamenta na sua notéria
riqueza de elementos culturais e na sua importancia histérica e social na construcdo de
identidades plurais. O que abordarei nas tarefas sdo aspectos culturais que foram previamente
analisados e que, a partir da atividade de traducdo, serdo explorados para que o estudante
compreenda que a tradugdo funciona como uma ponte entre duas culturas, destacando o
protagonismo do estudante nesse processo que compreende a leitura inicial da obra, a tradugéo
de trechos da obra, a defesa das escolhas tradutérias de cada estudante, o debate de elementos
culturais motivado pela professora e a leitura critica da obra. Essa interculturalidade das

tematicas, busca promover uma das acepg¢des do tema apresentada por Sousa (2020, p. 142):
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[...] a interculturalidade visa a promover um espago de encontro, onde as diferengas
ndo sejam vistas como problematicas ou, muito menos, algo a ser tolerado, e sim como
um ponto de partida para o didlogo. Ainda que existam o estranhamento, o0 embate, 0
choque, existirdo, acima de tudo, o respeito e a abertura para o outro, sem a perda da
identidade por assimilacdo ou anulagdo. Antes, havera possivelmente, a oportunidade
da troca e da transformacdo, uma vez que a interculturalidade concebe as culturas em
um continuo processo de elaboragdo, construcdo e reconstrucdo. Logo, agirmos
interculturalmente & pensar e viver com respeito muatuo, nunca optando pela
indiferenca, pela desigualdade ou pelo abuso de poder, preferindo, antes, privilegiar
o didlogo e indo além da simples tolerancia.

Para atingir tais objetivos, a SD almeja atender temas distintos a cada encontro. A
intengdo é apresentar a interculturalidade “como um processo que deve ser construido de modo
dialégico, e ndo como uma simples troca de informagdes culturais” (Santos, 2004, p. 122). A
novidade da proposta € a analise mais aprofundada de elementos culturais que auxiliam na
comprensdo da obra, mas que passam despercebidos para alguns leitores, a saber: i) elementos
culturais que representam um modo de ser e de se relacionar a época, tais como o0 uso de
apelidos, a carpintaria como oficio e como arte, 0 uso de perucas, o feijado como simbolo da
cozinha florentina da época; ii) elementos socioculturais, tais como a fome, a realidade
socioeconémica de Geppetto, a obrigatoriedade da escola para as criancas na Pos-Unificacdo
italiana, o analfabetismo e a pobreza na Italia do final do século XIX; iii) o teatro e a Commedia
dell’arte; iv) a violéncia na literatura infantil; v) os pratos italianos da época citados no decorrer
da narrativa collodiana. Serdo ainda propostas atividades de analises das principais traducfes
brasileiras de Pinocchio e a importancia da ilustracdo para a perpetuacao da narrativa.

A partir de cada elemento analisado nas tradugfes apresentadas pelos alunos, serdo
elaboradas atividades comunicativas para que o estudante faca uso do ItLE no enriquecimento
cultural propiciado pela traducao do texto literario. Ao criar diferentes propostas de atividades
com a mesma obra, a professora objetiva estimular os estudantes incluindo atividades ludicas,
como a teatralizacdo também. Nessa Otica, as experiéncias tradutdrias dos estudantes ampliam
a forca comunicativa da traducdo e, a partir dos resultados, é possivel ampliar o aspecto cultural,
historico, social da obra fazendo com que as realidades da cultura italiana e da cultura brasileira
possam ser exploradas e discutidas. Vale ressaltar que a atividade pedagodgica adotada difere da
traducdo profissional, pois a atividade é percebida no &mbito da mediagdo proposta pelo QECR.
O papel desempenhado pelo docente é fundamental, afinal Ihe cabe elaborar as atividades,
promover as discussdes entre as tradugdes, executar as devidas corre¢des e, sobretudo, ampliar
a discussdo para o aspecto sociocultural. Toda a discussdo apresentada neste capitulo em torno
do papel da traducdo na aprendizagem de ItLE possibilita reafirmar que “dentre as ferramentas
pedagdgicas que podem ser adotadas para enfatizar a relacdo lingua-cultura, a traducéo se
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apresenta como uma importante pratica” (Hinojosa; Lima, 2007, p. 2). A presente investigacao
propde-se a analisar a integracdo da cultura no processo de ensino-aprendizagem de LE e sua
aplicabilidade em um contexto empirico. O propdsito é capacitar o estudante a desenvolver e a
gerenciar a competéncia cultural, em um movimento complementar a competéncia linguistica,
intrinseca a um curso de LE. Para tanto, o texto literario sera utilizado como instrumento
pedagdgico, empregando-se a leitura e a traducéo como eixos metodoldgicos para a consecucdo
desse objetivo. Em seguida, procedo a apresentacdo dos referenciais tedricos que subsidiam a

pertinéncia das atividades de tradugéo aqui propostas.
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4 A SEQUENCIA DIDATICA NA TAREFA DE TRADUCAO

Em virtude da investigacdo conduzida nos capitulos anteriores, o presente estudo
objetiva ndo apenas aprofundar as possibilidades didaticas para a atuacdo docente na interface
entre a literatura e a traducdo, mas também discutir novos percursos e abordagens para que essa
pratica se estabeleca j& no curso de graduacdo em Letras. Tal iniciativa visa a qualificar o futuro
docente a trabalhar para atuar em cursos de extensdo em ItLE, fomentando, de forma integrada
as competéncias linguisticas e culturais. Apds a analise de como o ensino superior e a extensdo
abordam a literatura italiana e a traducdo, a etapa subsequente do trabalho consistira na
elaboracdo de uma sequéncia didatica. O proposito é que as atividades de traducdo envolvendo
aobra Le avventure di Pinocchio possam ser desenvolvidas e aplicadas, servindo, por fim, como
um modelo passivel de adogdo ou adaptacdo a outros textos literarios.

Com o intuito de contribuir para que as tarefas de tradugdo sejam vivenciadas em sala
de aula de ItLE, desenvolvi a criacdo de uma sequéncia didatica (doravante SD) centrada na
pratica de traducdo de partes da obra Le avventure di Pinocchio. Segundo Zabala (1998, p. 18),
a SD ¢ “um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacéo de
certos objetivos educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelo professor
como pelos alunos”. Nessa perspectiva, 0 presente estudo propfe a apresentacdo de uma
pesquisa de carater pratico, que busca desenvolver a capacidade reflexiva tanto no que tange a
atuacdo do professor quanto a pratica do estudante. Para sustentar essa abordagem, segue mais
uma definicdo de SD desenvolvida para o verbete do Glossario Ceale (2014), da autoria de Ana

Claudia Gongalves Pessoa.

Sequéncia didatica corresponde a um conjunto de atividades articuladas que séo
planejadas com a intencdo de atingir determinado objetivo didatico. E organizada em
torno de um género textual (oral ou escrito) ou de um contetdo especifico, podendo
envolver diferentes componentes curriculares. No caso de sua relacdo com 0 ensino
da escrita, a sequéncia pode ter como objetivo ajudar o aluno a dominar melhor um
determinado género textual, favorecendo uma comunicagdo mais adequada em dada
situacdo em que o uso do género trabalhado se faz necessério (planejamento e
producdo de uma apresentacdo oral em evento da escola, ou de cartas do leitor a serem
enviadas a revistas, por exemplo). E importante que as atividades propostas na
sequéncia didatica para o trabalho com géneros textuais atendam a finalidade do
género e a possibilidade de adequacdo aos destinatarios que estdo fora da escola, e
ndo apenas para o professor e os colegas de turma. No segundo caso, em que a
sequéncia é organizada em torno de contetidos especificos, o foco é a apropriagdo de
um determinado conceito ou procedimento (uso de determinada regra ortografica,
discussao sobre reciclagem, entre outros) (Pessoa, 2014).

Nessa Otica, a SD pode ser utilizada nas aulas de LE, tornando-se uma alternativa ao
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uso, normalmente quase exclusivo, do material didatico, pratica comum nos métodos atuais de
ensino de lingua. No caso especifico da traducéo, esse instrumental possibilita a exploracao de
um procedimento envolvendo diversas praticas tradutérias, dentre as quais, as que fazem uso
de um texto literario com o qual o estudante ndo somente aprofunde as competéncias leitoras e
linguisticas, mas amplie as competéncias culturais da lingua italiana, e possa, ainda, estabelecer
uma aproximacgdo com o texto literario. Ou seja, na SD 0 meio para a elaboracédo do projeto de
pesquisa intenciona unir a literatura e a traducdo com o objetivo de ampliar o conhecimento da
lingua e da cultura italiana.

Diferente do plano de aula que se concentra em um determinado encontro em que 0s
estudantes devem atingir objetivos especificos ao final daquela aula, a SD é uma forma de
organizac¢do da proposta pedagdgica que permite antecipar “o que serd enfocado em um espago
de tempo que € varidvel em funcdo do que os alunos precisam aprender, da mediacdo e do
constante monitoramento que o professor faz para acompanhar os alunos” (Pessoa, 2014). O
modelo que o docente utilizara esta relacionado aos objetivos que ele pretende alcancar para
atender as necessidades dos estudantes, baseados nos seguintes principios didaticos que

constam no mesmo verbete de Pessoa (2014), complementando a citagdo acima:

[..] valorizacdo dos conhecimentos prévios dos alunos; ensino centrado na
problematizacgdo; ensino reflexivo, com énfase na explicitacdo verbal; ensino centrado
na interacdo e na sistematizacdo dos saberes; utilizacdo de atividades diversificadas,
desafiadoras e com possibilidade de progresséo (das atividades mais simples as mais
complexas) — lembrando que uma Unica atividade pode mobilizar diferentes
conhecimentos e estimular diferentes habilidades. Nessa perspectiva, a crian¢a €
sujeito ativo na construcdo do seu conhecimento.

Com efeito, os mesmos principios didaticos se adequam ao processo de aprendizagem
que ndo incluem somente a crianga, mas também o aprendiz, o estudante, o discente de outras
faixas etarias. Nessa direcdo, a SD fundamenta-se em principios que contemplam o
protagonismo discente, pois abrange um arsenal de possibilidades que estimulam a abertura ao
conhecimento, a aprendizagem, instigando-o através de principios diversificados que acolham
a sua autonomia.

Machado (1997 apud Gongalves; Barros, 2010) vé a SD como uma ferramenta didatica
essencial para o trabalho com a escrita e a leitura. Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 96)
apresentam o procedimento SD como “um conjunto de atividades escolares organizadas, de
maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”. As SD, para Nascimento
(2009, p. 69), sdo “os dispositivos de organizacdo dos conteudos a serem ‘didatizados’ sobre

uma pratica de referéncia”.
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Segundo Zabala, a Sequéncia Didatica ¢ “um conjunto de atividades ordenadas,
estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que tém um
principio e um fim conhecidos tanto pelo professor como pelos alunos” (Zabala, 1998, p. 18).
Os tipos de atividades propostas, mas sobretudo 0 modo como se articulam, para Zabala, sdo
um dos tracos diferenciais que determinam a especificidade de muitas propostas didaticas.

Aliando a traducdo a literatura, articular uma SD com o texto literario deve seguir uma
determinada organizacdo, deve ser trabalhado por um determinado periodo com atividades
articuladas entre si e com uma progressdo bem estabelecida. Por se tratar de um romance com
36 capitulos, os capitulos foram organizados de modo que os estudantes pudessem, a cada
atividade proposta, ler a obra em sequéncia e refletir sobre os aspectos culturais, 0s aspectos
sociais, 0 teatro, a violéncia nos contos infantis, a comida, a analise de traducao e as ilustracdes,

a partir de praticas tradutorias que vao se diferenciando a cada unidade didatica.

4.1 A sequéncia didatica de Antoni Zabala na tarefa de traducéo

Com a afirmacdo da abordagem comunicativa no ensino de linguas, a literatura e a
traducdo tiveram um espaco cada vez mais reduzido nas aulas, pois se temia voltar as
abordagens anteriores que ja tinham sido ‘“devidamente combatidas”, excluindo a
funcionalidade da literatura para se desenvolver as situagbes comunicativas, uma vez que a
abordagem comunicativa propaga o dogma que o0 estudante precisa ser apresentado a situagoes
reais. Santoro (2011) faz uma excelente reflexdo:

A esse respeito, podemaos, alids, nos perguntar: o que significa, no final das contas,
propor, em sala de aula, atividades reais? Ler literatura em sala de aula, analisar
textos, traduzir ndo seriam atividades reais? E real apenas a lingua que se vale da
funcdo utilitaria e coloca a comunicacao cotidiana em primeiro plano? (Santoro,
2011, p. 152).

Propor uma SD utilizando o texto literario em que a lingua seja usada para debater
questbes culturais, sociais, historicas, linguisticas e relacionar eventos narrativos com a
experiéncia de vida tem o intuito de trazer a literatura para a sala de aula. Considerando-a uma
atividade real que estimula discussfes atraves da leitura da obra, é possivel amplia-las pela
traducdo da obra, a fim de desenvolver a reflexdo linguistica e cultural no momento da préatica
tradutoria, uma pratica comprovadamente enriquecedora. Para trabalhar esses aspectos, a
literatura para a infancia pode ser atrativa aos leitores-estudantes adultos, pela capacidade que

0 texto infantil apresenta na ampliacdo de temas relacionados a propria memoria afetiva, a
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prépria vida, as proprias emoc¢oes. Além disso, muitas dessas obras utilizam uma linguagem
mais simples que levam a reflexdo de importantes aspectos historicos e sociais, enriquecidos
ainda de elementos culturais.

Le avventure di Pinocchio € um romance com caracteristicas textuais de fabula. Além
de ser iniciado pela formula “Era uma vez”, apresenta personagens ¢ situagdes fantasticas,
animais falantes, a presenca salvifica de uma fada, alem de questdes moralizantes. Em
contrapartida, € um texto narrativo que traz elementos da cultura e da lingua falada toscana do
final do século XIX, e elementos socioculturais imbricados na obra que retratam como se
configurava a cultura de um povo em um determinado momento histérico de pds unificacdo
italiana, mas pouco aprofundado nessa perspectiva. Em vista disso, torna-se bastante produtiva
uma SD com uma obra literaria de tantas camadas, em que se possa desenvolver a leitura em
lingua estrangeira, mas também toda uma compreensao linguistica e cultural a ser traduzida
para a lingua materna. Sem levar em consideracdo os encontros presenciais que se configuram
como momentos em que as reflexdes sobre as producdes feitas pelos estudantes, as escolhas
tradutorias e as negociacdes feitas em grupo mostram-se igualmente produtivas.

Tendo em vista a proposta de SD com o romance collodiano, o planejamento toma por
base de estudos um conjunto de fungdes que permitem, segundo Zabala (1998, p. 92-93),

relacdes interativas necessarias que facilitam o processo de ensino-aprendizagem.

(@  Planejar a atuacdo docente de uma maneira suficientemente flexivel para
permitir a adaptacdo as necessidades dos alunos em todo o processo de
ensino/aprendizagem;

(b)  Contar com as contribuicdes e 0os conhecimentos dos alunos, tanto no inicio
das atividades como durante sua realizacéo;

(c)  Ajuda-los a encontrar sentido no que estdo fazendo para que conhecam o que
tém que fazer, sintam que podem fazé-lo e que é interessante fazé-lo;

(d)  Estabelecer metas ao alcance dos alunos para que possam ser superadas com o
esforco e a ajuda necessarios;

(e)  Oferecer ajudas adequadas, no processo de construgdo do aluno, para os
progressos que experimenta e para enfrentar os obstaculos com os quais se depara;
()] Promover atividade mental autoestruturante que permita estabelecer o méximo
de relagBes como o novo contetdo, atribuindo-lhe significado no maior grau possivel
e fomentando os processos de metacognicdo que lhe permitam assegurar o controle
pessoal sobre 0s proprios conhecimentos e processos durante a aprendizagem;

(g)  Estabelecer um ambiente e determinadas relacdes presididos pelo respeito
mutuo e pelo sentimento de confianca, que promovam a autoestima e o autoconceito;
(h)  Promover canais de comunicac¢do que regulem os processos de negociacao,
participacao e construcao;

(i) Potencializar progressivamente a autonomia dos alunos na definicdo de
objetivos, no planejamento das a¢des que os conduzirdo a eles e em sua realizagdo e
controle, possibilitando que aprendam a aprender;

()] Avaliar os alunos conforme suas capacidades e seus esforgos, levando em
conta 0 ponto pessoal de partida e o processo por meio do qual adguirem
conhecimento e incentivando a autoavaliagdo das competéncias como meio para
favorecer as estratégias de controle e regulagéo da prépria atividade.
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Tais funcbes permitem a préatica reflexiva do planejamento das atividades que
compdem a SD. As atividades ou tarefas sdo planejadas visando compor uma unidade didatica.
Para que haja uma aprendizagem significativa dessas unidades didaticas, as atividades séo
elaboradas levando em consideragdo que a aprendizagem dos estudantes se realize de forma
diferente “conforme trate-se de contetidos factuais, conceituais, procedimentais ou atitudinais”
(Zabala, 1998, p. 39). Para o tedrico, os conteudos sdo integrados, mas podem ser
compartimentados.

Por contetudos factuais se compreende “o conhecimento de fatos, acontecimentos,
situacdes, dados e fendmenos concretos e singulares. [...] Sua singularidade e seu carater,
descritivo e concreto, sdo um trago definidor” (Zabala, 1998, p. 41). O teorico afirma que o
ensino esta repleto de contetdos factuais e elenca alguns exemplos. Nas aulas de LE, Zabala
destaca como exemplo o estudo do vocabulario. Considera-se que um/uma estudante aprendeu
um contetdo factual quando é capaz de reproduzi-lo. Geralmente, se exige que o/a estudante
reproduza de forma literal para evidenciar o aprendizado. Mais uma vez, Zabala traz a trama de
um romance como um exemplo de contetdo factual, especificando que pode ser recordado
“com mais ou menos componentes e ndo é necessario fazer uma repeticéo literal. Geralmente,
considera-se que, com relacdo aos fatos, a aprendizagem adequada é a mais proxima do texto
original ou da exposicéo que é objeto de estudo” (Zabala, 1998, p. 41).

As atividades basicas para a sequéncia de contetdos factuais serdo as que apresentam
exercicio de repeticdo, que utilizam estratégias de repeticdes mediante organizacGes
significativas ou associac¢des, que desenvolvam a autonomia para exercitar; que propicie um
clima que favoreca a realizacdo de determinados exercicios individuais. Relacionando a
proposta de SD, os contetdos factuais se associaram a compreensao da narrativa do romance a
medida que as atividades de traducdo eram solicitadas. As atividades de traducéo se repetiram
em toda a SD, mas com enfoques diferenciados. Inicialmente feitas em grupos até que o/a
estudante pudesse executa-las de forma individual, estimulando sempre a autonomia das
escolhas tradutorias a partir da compreensao leitora de cada um.

Os contetdos conceituais ndo podem ficar restritos ao dominio de um conceito ou um
principio, uma vez que essa aprendizagem sO se efetiva quando o estudante entende o
significado apresentado de tal conceito, tal principio. Para Zabala (1998, p, 43), “uma das
caracteristicas dos conteldos conceituais € que a aprendizagem quase nunca pode ser
considerada acabada, ja que sempre existe a possibilidade de ampliar ou aprofundar seu
conhecimento, de fazé-la mais significativa”.

Para promover a elaboracao e a construcdo pessoal do conceito, por parte do estudante,
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devem ser apresentadas atividades complexas que favorecam que 0s novos contetdos de
aprendizagem se relacionem com os conhecimentos prévios. As atividades propostas devem
propiciar uma forte atividade mental que favoreca essas relagdes. Zabala lembra que essas
atividades devem supor um desafio ajustado as possibilidades reais do estudante, a fim que ele
préprio possa criar a sua interpretacéo do conceito e amplia-la para a construcédo de novas ideias.
Ademais, os contetidos conceituais requerem uma compreensdo do significado e,
portanto, um processo de elaboracdo pessoal. As atividades de traducdo séo reconhecidas por
qualquer pessoa, afinal a traducdo permeia a nossa vida, mas 0s metodos para que esse processo
seja executado sdo adotados a medida que se vai adentrando na experiéncia tradutdria, se uma
traducdo palavra por palavra, ou uma traducdo literal, uma traducéo livre, ou uma adaptacéo,
para citar alguns exemplos. Outro aspecto que auxilia no desenvolvimento desse contetdo e
que dialoga com a tarefa de traducdo é a execucdo de atividades que possibilitem os
conhecimentos prévios, para Zabala, essas atividades provocam uma atividade mental. Todo
tradutor carrega consigo suas inferéncias, seu conhecimento de mundo, suas leituras e suas
experiéncias. A metodologia adotada neste estudo promove um ambiente que confere ao
estudante a autonomia para que suas escolhas e perspectivas sejam legitimadas. Tal abordagem
metodoldgica baseia-se na concepcao tedrica de que o tradutor emerge como um novo autor.
O préximo conteudo tem uma intima relacdo com a traducdo. O contetdo
procedimental “¢ um conjunto de a¢des ordenadas e com um fim, quer dizer, dirigidas para a
realizacao de um objetivo” (Zabala, Ibidem, p, 43). Nesse sentido, traduzir € um contetdo
procedimental. O ponto de partida que compde o procedimento € a realizagdo das acGes para
que as estratégias sejam executadas. As implicacdes para a sua execu¢do dialogam com o0s
pressupostos de Balboni (2011) que norteiam um trabalho como a traducdo, apresentados no

capitulo anterior:

. A realizacdo das acBes que formam os procedimentos € uma condi¢do sine
qua non para a aprendizagem. [...] Como se aprende a realizar a¢gBes? A resposta
parece 6bvia: fazendo-as [...].

. A exercitagdo multipla é o elemento imprescindivel para o dominio
competente. [...] ndo basta realizar uma vez as a¢des do contetido procedimental. E
preciso fazé-lo tantas vezes quantas forem necessarias até que seja suficiente para
chegar a dominéa-lo, o que implica exercitar tantas vezes quantas forem necessarias as
diferentes agdes ou passos desses contetdos de aprendizagem [...].

. A reflexdo sobre a proépria atividade permite que se tome consciéncia da
atuacdo. [...] ndo basta repetir um exercicio sem mais nem menos. Para poder melhora-
lo devemos ser capazes de refletir sobre a maneira de realiza-lo e sobre quais séo as
condigdes ideias de seu uso. Quer dizer, € imprescindivel poder conhecer as chaves
do conteldo para poder melhorar sua utilizagao. [...] Assim, pois, € preciso ter um
conhecimento significativo dos contetdos conceituais associados ao conteddo
procedimental que se exercita ou se aplica.
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. A aplicacdo em contextos diferenciados se baseia no fato de que aquilo que
aprendemos serd mais Gtil na medida em que podemos utiliza-lo em situagdes nem
sempre previsiveis. Esta necessidade obriga que as exercitacfes sejam tdo numerosas
quanto for possivel e que sejam realizadas em contextos diferentes para que as
aprendizagens possam ser utilizadas em qualquer ocasido [...] (Zabala, 1998, p. 45-
46).

Apesar de cientes da integracdo dos contetdos nas atividades da UD, considero o
conteudo procedimental como o cerne da proposta, cujo objetivo se centra na execucdo de
tarefas de traducdo com a obra literaria Le avventure di Pinocchio. As atividades que compdem
a SD priorizam a prética tradutoria de um texto da literatura infantil e, a partir da tarefa de
traducdo, aprofundam questes ligadas as escolhas tradutérias e as reflexfes que o esse tipo de
texto nos proporciona. Para uma aprendizagem significativa, Zabala, assim como Balboni
(2011), orienta a realizacdo de exercicios suficientes e progressivos a partir de situacdes
significativas e funcionais. A traducdo de um texto literario € uma atividade significativa a partir
do momento em que o estudante tem a possibilidade de enriquecer aspectos culturais de duas
culturas, aprofundar a lingua estrangeira e a lingua materna e desenvolver estratégias tradutérias
que poderao ser Uteis para outros tipos de textos. A funcionalidade desse texto é aquela de servir
de instrumento para que reflex6es possam ser ampliadas sobre a narrativa, sobre a experiéncia
pessoal de cada estudante, tendo como ponto de partida a traduc&o.

Essa sequéncia deve ser clara e a ordem das atividades deve seguir um processo
gradual. Em cada encontro, os estudantes sdo apresentados a estrutura da UD com o seu devido
encargo de traducdo que orientard a sequéncia. Espera-se que essa experiéncia tradutoria
aconteca de forma gradual, inicialmente tendo o auxilio do grupo, até que o estudante possa
desenvolver as atividades de forma independente.

Finalmente, os contetdos atitudinais englobam “uma série de contetdos que por sua
vez podemos agrupar em valores, atitudes e normas” (Zabala, 1998, p. 46). O estudioso cita
como valores: a solidariedade, o respeito aos outros, a responsabilidade, a liberdade etc.; como
exemplo de atitudes: cooperacdo com o grupo, ajuda aos colegas, participacdo das tarefas etc.;
por fim, as normas “constituem a forma pactuada de realizar certos valores compartilhados por
uma coletividade e indicam o que pode se fazer e 0 que nao pode se fazer neste grupo” (Zabala,
1998, p. 46-47). Em resumo, esse contetdo rege a atuagdo e a avaliacdo de si mesmo e dos
outros.

Aqui, o componente afetivo atua de forma determinante em sua aprendizagem. E
essencial observar a rede de relagdes que se estabelece no grupo e, a partir disso, a maneira de

organizar as atividades e os papéis que cada um dos estudantes assumird, pois essas escolhas



121

poderdo impactar na promocdo ou ndo de atitudes como as de cooperacdo, tolerancia e
solidariedade. E, 0 mais importante, as tarefas propostas devem permitir que os estudantes se
sintam protagonistas de suas aprendizagens.

Todas as UDs dessa proposta visam o protagonismo do estudante, através da
apresentacdo, discussio e defesa das suas escolhas tradutorias. A medida que a narrativa de
Pinocchio se desenrola, o estudante pode criar pontes entre a narrativa literaria e a propria vida,
suas experiéncias pessoais, sua visdo de mundo, suas opinides. As duas Ultimas UDs estimulam
que cada aluno apresente a sua andlise sobre a tradugéo brasileira confrontando-a com o texto
integral de Carlo Collodi; e que exponha a sua leitura final da obra a partir de ilustragdes
publicadas da histéria. Cada conversa é estabelecida pelo respeito a opinido do outro e pela
construcdo coletiva de ideias, de escolhas tradutdrias, de sugestdes. Os estudantes
compartilham, em ItLE, momentos particulares de sua vida que compreendem a
maternidade/paternidade, a infancia, a sua casa, a sua experiéncia escolar. A SD objetiva, ainda,
que o estudante tenha autonomia para desenvolver sua potencialidade ao realizar suas escolhas
e compartilha-las.

A intencdo de Zabala ao delimitar os contelidos ndo é trazer um juizo de valor, mas
propor de que forma tais contetdos possam ser apresentados e aplicados de forma significativa
para o aluno/a aluna. Para a elaboracdo de uma SD, o professor deve levar em conta a
importancia da definicdo dos conteddos de aprendizagem e o papel das atividades que serdo
propostas. Ao final de cada UD apresentada, refleti de que modo as atividades de traducéo
propostas tentaram abordar esses contetdos e, de forma efetiva, como o0s estudantes
corresponderam ao planejamento e a aplicacdo da tarefa.

No primeiro encontro da SD, os estudantes serdo apresentados a proposta central do
curso que consiste em traduzir partes do texto literario, seguindo UDs organizadas para que
essas tarefas sejam executadas, a medida que acontece, contemporaneamente, a leitura da obra.
Um texto literario como o classico Le avventure di Pinocchio esta sedimentado, de alguma
forma, no imaginario de todos os participantes do curso. Nessa perspectiva, sera iniciada uma
etapa diagndstica, na qual sera valorizado o conhecimento prévio dos alunos, seja sobre
informacdes especificas sobre o personagem principal, seja sobre a narrativa da qual todos tém
conhecimento. Como um dos objetivos é aprofundar a leitura adulta (Bartezzaghi, 2014) da
obra, ou seja, a leitura critica de elementos pouco explorados em Pinocchio, sem esquecer o
divertimento e a fantasia presentes na obra, a partir da sondagem feita com os estudantes, cabe
a professora explorar aspectos que auxiliem no processo tradutorio quais sejam: apresentar o

contexto histdrico no qual se insere essa obra representativa da literatura infantil italiana; a vida
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do autor Carlo Collodi; a época de composicao da obra.

Neste primeiro momento, nenhuma traducdo sera feita, mas os resumos sobre a
narrativa da qual os estudantes tém conhecimento serdo analisados a fim de perceber em que
medida as atividades de traducdo impactam no aprofundamento de narrativas, afinal ndo é
somente uma atividade que se limita na busca de equivalentes, mas aprofunda a leitura, a
compreensdo da obra e 0s aspectos culturais que a circundam.

E determinante ser receptivo a tudo o que for apresentado naquele primeiro momento.
O resumo apresentado sobre a narrativa sedimentada de Pinocchio ndo precisa ser,
obrigatoriamente, ligado a obra literaria italiana integral. Serdo aceitos, também, as adaptacGes
lidas na infancia, os filmes e as animacges vistos no decorrer da vida; até mesmo os fragmentos
que se sabe da obra adquiridos no decorrer da vida. Tanto o resumo escrito, quanto o relato oral
serdo importantes para uma avaliacdo inicial do nivel de italiano daquele estudante. Para Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004, p. 101-102), “a producdo inicial tem um papel central como
reguladora da seqiiéncia didatica, tanto para os alunos quanto para o professor [...] o professor
obtém, assim, informacOes preciosas para diferenciar, e até individualizar se necessario, seu
ensino” (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 102). Apds a entrega do resumo e o
aprofundamento do que norteia a obra, os estudantes sdo apresentados as tarefas de traducao
que sdo divididas em unidades didaticas. Segundo Zabala (1998, p. 53), as UDs sdo
determinadas “pela série ordenada e articulada de atividades”. Ao organizar as UDs, vislumbra-
se 0 percurso a ser tragcado na SD. Para esta proposta, especificamente, € 0 momento em que as
tarefas de traducéo serdo desenvolvidas com os estudantes.

Ao delimitar um nivel base de lingua segundo o QECR, muitos estudantes néo
conseguem fazer uma autoavaliagdo. Muitos terminam os cursos sem a devida competéncia
daquele nivel, ou até mesmo, passam muito tempo sem exercitar a lingua. A produc&o inicial
revela-se fundamental para a afericdo do nivel de proficiéncia dos discentes. A partir dessa
avaliacdo, torna-se possivel identificar a homogeneidade ou a diversidade de niveis na turma.
Essa informacdo permite a elaboracdo de estratégias didaticas personalizadas, visando a
manutencdo da motivacdo dos estudantes com niveis mais avancados e a superacdo das
dificuldades por parte daqueles que demonstram menor proficiéncia, tanto nas producées
escritas quanto nas producgdes orais feitas em sala de aula.

Para além dos “problemas” de linguagem a serem alinhados na SD, as UDs permitem
o aprofundamento tematico. A divisao tematica foi organizada para que os estudantes ampliem
a leitura de Pinocchio atraves da reflexdo sobre os aspectos culturais, sociais e historicos que o

circundam. Cada modulo privilegia um determinado aspecto a ser discutido apos as atividades
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de traducdo: unidade didatica 1, as leituras precedentes de Pinocchio; unidade didatica 2, os
aspectos culturais referentes aos capitulos | e Il; unidade didatica 3, os aspectos sociais
referentes aos capitulos 111, V, VI, VIl e VIII; unidade didatica 4, os aspectos teatrais referentes
aos capitulos IX, X e XI; unidade didatica 5, a violéncia nos contos infantis referentes aos
capitulos XII, XI1I, XIV e XV; unidade didatica 6, a comida italiana em toda a obra; unidade
didatica 7, analise de traducdes brasileiras do capitulo final; unidade didatica 8, o resumo da
obra a partir das suas ilustracoes.

Todos esses aspectos foram contemplados obedecendo a proposta de variagdo das
atividades. Os estudantes desenvolveram os aspectos textuais do romance atraveés de atividades
de traducédo que direcionaram e diversificaram o processo tradutorio executado em grupo, nas
producdes iniciais até a familiarizacdo com a prética; e individualmente, quando os estudantes
se sentiram mais seguros com a pratica da traducéo literaria. A esse processo especifico, que
leva em consideracéo a pratica tradutdria, serd dedicada a préxima secao.

Além de exercitar a traducdo literaria no ensino de lingua italiana e as reflexdes sobre
o fazer tradutorio, um dos objetivos da proposta é possibilitar a leitura do texto literario infantil.
Nessa 6tica, a SD incluiu atividades que convidam o estudante a compartilhar memérias da
infancia e experiéncias pessoais, expressar suas opinides e estabelecer conexdes entre a sua
cultura e a cultura italiana. Para tal fim, foram empregadas atividades de escrita, conversacéo,
plataformas educacionais e jogos que impulsionaram a participagdo dos estudantes.

As trés fases da intervencdo reflexiva compreendem: planejamento, aplicacdo e
avaliacdo. Quanto o aspecto avaliativo da SD, foram adaptados os preceitos de Zabala que nédo
limitam a avaliacdo a valoracdo dos resultados obtidos pelos alunos. Ao contrario, o foco é
acompanhar “o processo seguido pelos meninos ¢ meninas, o progresso pessoal, 0 processo
coletivo de ensino/aprendizagem etc.” (Zabala, 1998, p. 195). O objeto deixa de se centrar
exclusivamente nos resultados obtidos e se situa no processo de ensino/aprendizagem. Para que
esse processo possa ser acompanhado, Zabala sugere que se adote uma avaliacdo formativa,
compreendendo: avalia¢do inicial (conhecer o que cada aluno sabe, sabe fazer e ¢); avaliacdo
reguladora (como cada aluno aprende ao longo do processo ensino/aprendizagem); avaliacéo
final (resultados obtidos e conhecimentos adquiridos).

Dado o carater da proposta aplicada, foi possivel adaptar a terceira fase avaliativa da
intervencdo reflexiva de Zabala. Cada UD acompanhou uma producdo escrita ou oral. A partir
do que o estudante entregava, era possivel acompanhar o seu percurso com a traducéo
apresentada, que posteriormente era analisada por todo o grupo no decorrer das UDs. Ao final

da SD, os estudantes apresentaram um resumo final da obra tendo como referéncia as
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ilustracbes de Pinocchio, a fim de percebermos de que forma as atividades de traducéo
contribuiram para o conhecimento da obra, para a ampliacdo do vocabulario especifico da
narrativa e as impressées dos estudantes. Uma outra proposta a ser implementada seria a
publicacdo das tradugdes em blog ou fanzine, ou ainda delimitar os trechos que poderiam,
porventura, ser compartilnados em midias sociais.

O professor deve levar em consideracdo o0 percurso gque o estudante construiu com os
elementos trabalhados em cada UD, ou seja, 0 seu desenvolvimento real. As producdes
desenvolvidas nas UDs sdo 6timas oportunidades para que a comunicagdo entre 0s estudantes
e a troca de experiéncias ocorram, para que 0 ensino e aprendizagem possam ser repensados no

dialogo e no compartilhamento.

4.2 A abordagem funcionalista de Christiane Nord na tarefa de traducéo

A concepcéo da pratica tradutoria na SD implica a necessidade de desenvolver alguns
elementos tedricos no ambito dos Estudos da Traducgdo possiveis de serem aplicados no ensino
de ItLE que envolvem, ainda, o texto literario e a tradugdo. Esses constructos serdo adaptados
de forma a subsidiar a abordagem pedagdgica e, por conseguinte, a consecuc¢do dos objetivos
propostos. Muito do que tratam as unidades didaticas da SD, dialogam com as tarefas de
traducdo. Essas tarefas nada mais sdo do que um modelo de analise textual orientado para a
traducdo (Nord, 2016). Christiane Nord, tedrica que aborda a traducdo na perspectiva
funcionalista e escreve sobre analise textual na perspectiva de ensino e formacéo de tradutores,
afirma que seu “conceito de traducdo ¢ basicamente funcional e essa abordagem ¢ o critério
norteador para o modelo do processo de acao tradutoria” (Nord, 2016, p. 22). A base funcional
a que se refere é a abordagem funcional para a traducéo, sua proposta tem origem na Teoria do

Escopo, de Reiss e Vermeer (1996).

A abordagem funcional para a traducéo foi primeiramente sugerida por Reiss ([1971]
2000, p. 92), quando ela incluiu a “funcdo especial de uma tradugdo’ como uma
categoria adicional em seu modelo de critica de tradugdo — uma categoria que visa
recolocar o critério normal de critica baseada na equivaléncia nos casos (especiais)
em que o texto alvo exercia um propésito diferente do texto fonte. Esse ponto de vista
é também expresso por Reiss (1976a). A partir de 1978, Reiss e, particularmente,
Vermeer frequentemente postularam como uma regra geral que o propésito do TA
(texto alvo) é que deve determinar os métodos e as estratégias de traducédo, e ndo a
funcéo do TF (texto fonte). Em 1978, Vermeer formulou esse postulado como skopos
([1978]1983, p. 54), o qual mais tarde se tornou 0 componente principal de sua teoria
geral da traducdo — Skopostheorie (REISS; VERMEER, 1984) (Nord, 2016, p. 22).
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O principio da funcionalidade estabelece “que o objetivo da traduc¢ao ou sua fungdo
(skopo) na cultura de chegada € o que determina 0 metodo e as solugbes tradutorias
apresentadas no texto traduzido” (Bevilacqua, 2018, p. 438). A partir desse pressuposto, a
traducdo vai muito além dos aspectos linguisticos e 0 seu processo se apoia na cultura. Nord
(2016) faz propostas para tarefas direcionadas a tradutores profissionais, contudo, por serem
muito claras, € possivel extrair, do arcabouco tedrico proposto pela autora, material que sirva
de base para seus pressupostos na elaboracéo, realizacdo e finalizacdo da SD.

Adaptei 0 modelo de analise textual orientado para a traducdo de Nord (2016)
aplicando-o para a pratica tradutéria em sala de aula com Le avventure di Pinocchio, de forma
bastante simplificada, do qual deriva o0 seguinte esquema: o professor assume o papel de
iniciador, “é o fator que comega o processo ¢ determina o seu curso”; o iniciador propde uma
tarefa de traducéo em que um texto fonte é traduzido para um texto alvo com determinados
propositos que sdo definidos nas instrugdes de traducdo; em seguida, o estudante recebe as
instrucdes e assume o papel de tradutor, para, dessa forma, desempenhar a pratica tradutdria.
A partir do que é produzido pelos estudantes serdo exploradas conversacdes e atividades que
fundamentam as escolhas tradutérias e fazem o estudante aprofundar a leitura da obra ao refletir
sobre questdes culturais, sociais, historicas presentes no texto literario, além de fazer relacbes

com a propria histéria de vida. Todo o0 processo se resume no seguinte esquema (Figura 1):

Figura 1 — O processo da atividade de traducéao

Estudante /
Tradutor

B = o
= T =

Professor /
Iniciador
(Proponente)

Fonte: Elaborada pela autora.

A cada UD o esquema apresentado foi adotado, colocando em prética a tarefa de
traducéo, em que: o professor assumiu a funcdo do que era originalmente o iniciador e tornou-
se, dessa forma, o proponente da tarefa; a tarefa de tradugdo foi a proposta apresentada pelo
professor; o estudante adotou o papel de tradutor para colocar em acdo a préatica tradutdria ao

qual foi direcionado; ao retornar suas traducdes, professor e aluno ampliaram as questdes
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tradutorias e refletiram sobre o sistema cultural intrinseco ao texto através de atividades
exploratdrias. A construcdo da SD seguiu integralmente os primeiros capitulos de Pinocchio
até o enforcamento do boneco, no capitulo 15. Em seguida, foram selecionados trechos dos
capitulos subsequentes da obra. Para o Gltimo capitulo, os estudantes analisaram traducdes
brasileiras do capitulo final, possibilitando ao estudante-leitor uma leitura global da obra, ainda
que de forma incompleta.

Todas as atividades desenvolvidas variaram levando em consideracdo que a pratica de
traducdo literaria requer um percurso que inicie de forma mais facilitada até a préatica individual
de trechos maiores, como capitulos inteiros. Assim sendo, a primeira UD investigou as
inferéncias sobre Pinocchio. As UDs 2, 3 e 4 estimularam a tradu¢do em grupo, para que 0
estudante maturasse nesse tipo de atividade, somente depois seguiu na traducéo individual, nas
UDs 5 e 6. Posteriormente, depois desse periodo de préatica tradutdria, os estudantes foram
conduzidos a analisar tradugdes publicadas, na UD 7 e, finalmente, fizeram uma producdo final
intersemiotica, criando o resumo da narrativa da historia a partir das ilustracdes publicadas da
obra, na UD 8. O esquema, para cada UD, se inspira no processo tradutorio circular, apresentado

na Figura 2:

Figura 2 — O processo de traducéo
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Fonte: Nord (2016, p. 72)

Pontes e Pereira (2017, p. 247) explicam o processo tradutorio circular de Nord. O
primeiro passo seria a analise da instrucdo ou encargo de traducdo, isto é, analisar os fatores

que determinam a funcéo do Texto Alvo (TA) e a sua situacdo comunicativa. O segundo passo
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concentra-se na analise do Texto Fonte (TF) em duas diregdes: a primeira, controlando a
compatibilidade do encargo de traducdo com a oferta de informacdo do TF; e a segunda,
analisando detalhadamente todos os niveis textuais do TF, com énfase e atencéo nos elementos
relevantes para a producgéo do TA, e que cumpra a func¢do determinada pela sua instrugao/pelo
seu encargo de traducdo. Apés a analise do TF, o tradutor prepara-se para um terceiro passo,
no qual transfere os elementos selecionados do TF a lingua e cultura do TA, adaptando-os, se
houver a necessidade, as exigéncias da instru¢do/do encargo de traducdo. O ultimo passo desse
processo € a redacao final do TA que deve estar de acordo com os objetivos da intrugdo/do
encargo de traducdo para se configurar um TA funcional.

A figura 1 dialoga com a figura 2 a medida que, na primeira, a utilizacdo do mesmo
texto literario permite um dialogo entre as diversas tarefas tradutdrias propostas gerando um
amadurecimento cada vez maior da narrativa, consequentemente, o fazer tradutério se aprimora,
gerando reflexdes que a pratica Ihe permite. Os elementos expostos pela figura 2 sdo essenciais
para 0 direcionamento da producdo do estudante, para que ele seja capaz de refletir que a
traducdo engloba lingua e cultura. O encargo de tradugdo é o momento em que o professor
proponente explica a proposta da tarefa de tradugdo. Colina (2015), inspirada na traducéo

funcional de Nord, nomina o encargo como brief de traducéo e o apresenta da seguinte forma:

[...] consiste em orienta¢des que acompanham uma tarefa de traducédo, levando em
conta as caracteristicas da lingua/cultura alvo. E uma das fontes mais importantes de
informacdo sobre as caracteristicas situacionais do TA a serem produzidas pelo
tradutor (Colina, 2015, p. 59).

Sem a pretencdo de buscar um modelo ideal, mas de refletir sobre como abordar
aspectos complexos do processo de traducdo, Colina delineia a sua abordagem partindo da
teoria envolvendo os Estudos da Tradugdo, passando pelos fundamentos da sua pesquisa,
orientada pelos pressupostos de Nord e da Teoria do Escopo, até o desenho de um planejamento
de curso, a elaboracdo de materiais didaticos e a avaliacdo. Nesses contextos, as caracteristicas
situacionais de que trata Colina sdo oriundas do modelo circular de Nord e apresentam 0s
seguintes aspectos funcionais: funcdo pretendida do TA; publico-alvo do TA; época da
recepcdo do TA; local de recepcdo do TA; meio de transmissdo do TA, motivacdo para a
producdo do TA. Nas instrugbes de traducdo que antecipam cada atividade proposta, 0s
estudantes sdo direcionados a compreender onde se insere 0 TF e 0 que devem atingir com o
TA a ser produzido.

Por se tratar de um texto literéario, os aspectos que circundam Pinocchio ndo sofrem
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variacdes das suas funcdes; para sanar essa dinamicidade do encargo de traducéo, determinados
aspectos funcionais variavam com o proposito de estimular a reflexdo tradutéria no momento
da transferéncia entre linguas e culturas. O encargo de traducao vinha acompanhado do modelo

apresentado na Figura 3:

Figura 3 — Estratégias de traducdo que permitem ao tradutor transferir caracteristicas da fonte para o alvo a fim
de exemplificar um texto que corresponda as necessidades da tarefa

TRANSFERENCIA
TF => TA
Fungio Z Fungio pretendida
Publico-alvo iy Publico-alvo
Epoca de recepgio => Epoca de recepcio
Local de recepgao = Local de recepgio
Meio de transmissao i Meio de transmissao
Motivagido para a produgao => Motivagdo para a produgao

Fonte: Colina (2015, p. 61).

A funcéo pretendida ou o skopo do texto alvo é determinada pelo iniciador (Nord,
2016), ou seja, o professor. As estratégias de traducdo constituem o ponto principal da
abordagem funcional, por isso, em cada tarefa da UD, uma caracteristica situacional ou outra
sofreu uma variacao, no sentido de proporcionar um fator motivador e desafiador a tarefa.

Variar 0s aspectos que seguem podem atingir essa finalidade. Pinocchio € um livro
interessante porque o seu publico alvo eram as criancas, porém, como muitos classicos da
literatura infantil, conquistou jovens e adultos. Restringir o texto ao publico infantil induziu
reflexGes quanto a violéncia presente nesse género literario, por exemplo. Variar a época de
composicao gerou reflexdes quanto aos aspectos linguisticos do toscano falado na obra de
Collodi, comparando-o com a lingua italiana de hoje. Pode ser, ainda, enriquecido pelos
aspectos historicos presentes ali. O local de recepcdo ampliou o carater cultural da proposta,
auxiliou os estudantes a perceberem como a identidade cultural italiana manifesta-se no texto,
e os direcionou a duas escolhas: manter esse aspecto estrangeiro ao leitor do TA ou a
transforma-lo aproximando-o da cultura do TA. O meio de transmissao historicamente tdo
ampliado desse classico infantil pode ser modificado de texto escrito para a modalidade oral,
estimulando, assim, as varia¢0es orais em que 0s estudantes deviam se concentrar.

A motivacéo para a producéo se estabelece na variacéo dos objetivos a serem atingidos
em cada UD. Ao executar as tradugdes, os estudantes devem aprofundar elementos diversos

presentes na obra literaria: seus aspectos culturais, sociais, o teatro italiano, a cultura falada, a
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violéncia nos contos de fada, as ilustracdes e a analise de traducdo.

Alterar esses fatores permite variar as tarefas de tradugdo, mas o professor deve estar
atento para manter certos aspectos de instrucdes de tradugdo, “a fim de conseguir uma
progressao didatica mais continua” (Nord, 2016, p. 272). Nao é necessario teorizar tais aspectos
com os alunos, pois, ao produzir o seu texto, o estudante cria as proprias estratégias. Em cada
encontro, os estudantes, em grupo, adotam escolhas possiveis para satisfazer a instrucédo
proposta. Nessa perspectiva, a pratica tradutdria ndo é pautada no certo ou errado, nem mesmo
em manter a fidelidade ou lealdade ao texto integral de Pinocchio. A adequagdo ao encargo de
traducdo deixa evidente a autonomia das escolhas tradutérias dos estudantes.

Na SD proposta, as orientacdes que os estudantes receberam na instrucéo de traducéo
para executar as tarefas foram apresentadas em uma tabela, em que de um lado se apresentavam
as caracteristicas do texto fonte, no caso, a obra Le avventure di Pinocchio, do outro, o que se
esperava do TA, elaborado pelos estudantes.

Com a informacdo fornecida no brief, é possivel comparar o contexto situacional do
TF e do TA e decidir quais caracteristicas do TF precisam ser adaptadas e de que
modo. Além disso, é possivel desenvolver estratégias de tradugdo que permitam ao
tradutor transferir caracteristicas da fonte para o alvo a fim de explicitar um texto que
corresponda as necessidades da tarefa (Colina, 2015, p. 60).

4.3 O pbds-método na atividade tradutoria

A pedagogia pés-método é de autoria do linguista indiano Balasubramanian
Kumaravadivelu. Em 1994, em um artigo publicado na revista TESOL Quarterly,
Kumaravadivelu esboca as suas principais linhas (Ferroni, 2011b). Nessa publicacdo, o autor
apresentou a base do que chamou de “condi¢cdo p6s-método” (Ortale, 2023, p. 18). O autor
afirma que essa condicéo convoca os profissionais a construirem teorias baseadas na pratica de
sala de aula, gerando préticas inovadoras, localmente situadas, baseadas nas experiéncias em
sala de aula (Ortale, 2023, p. 19).

No capitulo anterior, trouxe um resumido relato do papel da traducdo no ensino de LE,
assumindo a funcdo de protagonista nas abordagens iniciais e, posteriormente, a funcéo de
antagonista. A busca pela abordagem ideal ou material didatico que contemplasse todas as
particularidades direcionadas ao ensino/aprendizagem de LE mostraram-se falhas. A partir
dessa perspectiva, o olhar para a traducdo nesse contexto também mudou e a nog¢do do pds-
método vem beneficiar a volta da traducdo ao ensino. Fernanda Ortale (2023) selecionou

excertos significativos para compreender a qual definicdo de método Kumaravadivelu se refere
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ao propor a pedagogia do p6s-método:

[...] método é um conjunto de pressupostos concebido por especialistas, que
determinam o fazer em sala de aula e metodologia refere-se ao que os professores, de
fato, praticam em sala de aula para atingir seus objetivos de ensino
(KUMARAVADIVELU, 2006, p. 84, grifo da autora).

[...] enquanto o conceito convencional de método autoriza os tedricos a construirem o
conhecimento orientado por teorias de ensino, a condigdo p6s-método empodera 0s
profissionais a construirem teorias baseadas na pratica de sala de aula
(KUMARAVADIVELU, 1994, p. 84).

[...] se o conceito de método autoriza tedricos a centralizarem as decisdes pedagdgicas,
a condicdo pds-método habilita os profissionais a gerar préaticas inovadoras,
localmente situadas, baseadas nas experiéncias em sala de aula
(KUMARAVADIVELU, 1994, p. 84).

O método € o local em que for¢as hegemonicas podem exercer controle, pois 0 método
funciona como um principio operacional que molda todos os outros aspectos da
educagdo: o curriculo, os materiais, a avaliagdo e o ensino de linguas
(KUMARAVADIVELU, 2016, p. 73).

O método € inadequado e limitado para explicar de forma satisfatoria a complexidade
do ensino-aprendizagem de linguas (KUMARAVADIVELU, 2006, p. 165). (Ortale,
2023, p. 20-21)

Por suas definicdes de método, é evidente que a pratica docente e a sua liberdade,
baseada na seriedade cientifica, sdo os norteadores do p6s-método. O professor pesquisador é
dindmico, dessa forma, ao se sentir empoderado, trard inovacfes tedricas que serdo norteadas
pela sua préatica. 1sso ndo significa que o docente ndo possa utilizar outros métodos. O pos-
método ndo surge para ser um direcionamento Unico, mas para orientar o docente a aproveitar

0 que ha de bom em cada método.

O autor defende a condicdo do pés-método caracterizada pela nocéo de que ndo existe
um Unico método que deva ser imposto ao professor, mas o préprio professor,
conhecendo sua realidade de ensino, deve ser o responsavel por criar oportunidades
que fomentem a aprendizagem (Sandes; Pereira, 2017, p. 228).

Para que essa autonomia acontega de fato, Kumaravadivelu (2006, p. 201) definiu
macroestratégias, ou seja, “principios norteadores, com base nos quais os professores podem
construir a pratica em cada sala de aula” (Ortale, 2023, p. 28). Para atingir os objetivos
propostos em sua atuacdo, o docente deverd utilizar macroestratégias, definidas como
atividades ou técnicas em sala de aula. E interessante observar que o p6s-método dialoga com
os direcionamentos de Zabala. Ambos criam suas teorias com o intuito de implementar uma
postura reflexiva e investigativa na atuacdo docente. Sandes e Pereira (2017) afirmam que a

traducdo pode ser uma resposta a essas macroestratégias. Sao elas:

1. Maximizar as oportunidades de aprendizagem;
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. Minimizar os mal-entendidos;

. Facilitar a negociacdo durante a interacao;

. Propiciar o desenvolvimento da autonomia do aprendiz;

. Incentivar a consciéncia linguistica;

. Ativar processos de descoberta;

. Contextualizar o insumo linguistico;

. Integrar as habilidades linguisticas;

. Assegurar a relevancia social;

10. Aumentar a conscientizacdo de aspectos culturais (Kumaravadivelu, 2006, p. 209
apud Ortale, 2023, p. 28-29).

Co~NoulThkhwN

Evidentemente, as macroestratégias nao estdo ligadas a uma area especifica, todavia,
€ bastante pertinente a estreita relagdo estabelecida por Sandes; Pereira (2017, p. 228) ao
perceber que “a tradugdo € potencialmente promotora de algumas dessas macroestratégias”.

A atividade tradutoria maximiza as oportunidades de aprendizagem (1), uma vez que
a traducdo contrastiva e a sua analise podem ampliar o conhecimento linguistico e cultural da
lingua. Em se tratando de tarefas de traducdo de um texto literario, os estudantes, de forma
colaborativa, podem traduzir em grupo, refletir suas praticas tradutérias e negociar as suas
escolhas. Ademais, em aulas de ItLE, o professor pode utilizar as tematicas que o texto literario
traz para ampliar a conversacdo. A utilizacdo da traducdo amplia as acBes que criam
oportunidades de aprendizagem.

Nesse esquema colaborativo, € possivel, ainda, perceber que a traducdo facilita a
interacdo negociada (3). As atividades podem ser realizadas em grupos e as negociacoes feitas
das escolhas tradutorias ampliam a pratica argumentativa em ItLE. Os estudos de Vigotski
(2008) enfatizam o papel da interacdo no desenvolvimento da linguagem e do pensamento. Nas
atividades iniciais com as tarefas de traducéo, criar esse trabalho em grupo faz com que o
estudante sinta o apoio necessario para posteriormente desenvolvé-las individualmente.

Essa pratica individual possibilita o desenvolvimento da autonomia do aprendiz (4). A
quarta macroestratégia apresentada por Kumaravadivelu nos remete a Zabala (1998) quando
reconhece que 0 ensino deve proporcionar ao estudante saber, saber fazer e ser. A traducao
proporciona essa autonomia, a medida que exige a pesquisa e oportuniza a sua pratica. Essa
atividade incentiva a consciéncia linguistica (5) tanto a materna quando a estrangeira, bem
como aprofunda aspectos culturais que envolvem a historia de uma nagdo, a sua gastronomia,
a sua realidade social e os seus dialetos.

A traducdo ativa processos de descoberta (6) por ser uma atividade préatica que leva os
estudantes a realizarem processos indutivos, “ou seja, possam, a partir de dados textuais, inferir
regras relativas a gramatica, a realiza¢do de fungdes comunicativas e a aspectos socioculturais”

(Ortale, 2023, p. 40).
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As atividades tradutorias sdo ideais para que se aprofundem as narrativas literarias.
Para Ortale (2023, p. 43), “o insumo linguistico, quando contextualizado, favorece a
compreensdo do sentido e trabalha a linguagem no nivel do discurso e ndo como elementos
estruturais isolados”. Sendo assim, a macroestratégia contextualizar o insumo linguistico (7)
orienta que o texto possa ser aprofundado e interpretado atraves dos elementos textuais que se
apresentam.

E possivel também criar atividades em que a traducdo integra as habilidades
linguisticas (8) de leitura e escrita, audigdo e fala. Finalmente, a atividade de traducdo aumenta
a conscientizacdo de aspectos culturais (10). Ela estabelece o confronto entre culturas,
proporcionando ao estudante refletir a prdpria cultura e se aprofundar na cultura alvo,
estabelecendo cotejos e dialogos.

Nos pressupostos acima apresentados, é perceptivel a estreita relacdo entre o pos-
método e a SD com atividades de tradugdo utilizando o texto literario. Os pressupostos
norteadores de Balboni que orientam o trabalho com a traducéo, apresentados na secdo 3.3 do
capitulo anterior se entrelacam com os pressupostos para a construgdo da SD de Zabala e
dialogam com as macroestratégias para a aplicacdo do pés-método de Kumaravadivelu. Um
fio dialégico fundamental para a construcdo da SD que sera apresentada no préximo capitulo.
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50 PERCURSO METODOLOGICO DA SEQUENCIA DIDATICA DAS TAREFAS DE
TRADUCAO COM LE AVVENTURE DI PINOCCHIO

A metodologia de trabalho ensejada foi apresentada na introducdo desta tese. O curso
de extensdo intitulado “Atividades de traducdo com a obra Le avventure di Pinocchio” foi
ofertado gratuitamente, aberto a toda a comunidade interessada que tivesse o nivel minimo B1
de lingua italiana, segundo o QECR (2001,2020). O curso contou com uma carga horaria total
de 40h/a, 20 horas dedicadas aos encontros presenciais e 20 horas dedicadas aos trabalhos de
traducéo realizados remotamente.

A escolha pela obra collodiana em atividades voltadas ao ensino de italiano, sem se
limitar tdo somente a leitura da obra, pode proporcionar um maior aprofundamento do seu
contexto de producdo e do periodo histérico no qual estd inserida. As atividades tradutorias
propostas desdobraram-se em outras atividades de escrita e de conversacdo sobre o texto
literdrio que contribuiram para a ampliacdo da prépria realidade do estudante, além da analise
de alguns elementos culturais, histdricos e sociais presentes na obra, a fim de confrontar a
cultura italiana e a nossa propria, sem deixar de lado os aspectos linguisticos. Essas atividades
inserem-se em unidades didaticas que foram idealizadas para motivar os estudantes em trés
acOes importantes destacadas por Zabala (1998, p. 62): saber (compreender aspectos
conceituais), saber fazer (executar aspectos procedimentais), ser (efetuar aspectos atitudinais).

Tratando-se de um romance com 36 capitulos, a traducdo do texto integral extrapolaria
os limites de uma tese de doutorado. Dessa forma, cada unidade didatica da SD contemplou
temas delimitados, ficando, assim, organizadas: Unidade didatica 1 — as leituras precedentes de
Pinocchio; Unidade didatica 2 — Pinocchio e os aspectos culturais (capitulos 1 e 2); Unidade
didatica 3 — Pinocchio e os aspectos sociais (capitulos 3, 5, 6 e 7); Unidade didatica 4 —
Pinocchio e o teatro (capitulos 9, 10 e 11); Unidade didatica 5 — Pinocchio e a violéncia
(capitulos 12 ao 15); Unidade didatica 6 — Pinocchio e a comida (trechos de toda a obra);
Unidade didatica 7 — Anélise de tradugdes brasileiras do tltimo capitulo do romance; e Unidade
didatica 8 — Pinocchio e as ilustracBes. A proposta contempla a traducdo de 15 capitulos de
forma integral, de alguns trechos da obra que tratam da comida e a analise da tradugédo do
capitulo final, o que possibilita uma leitura global da obra.

Para cada tema tratado, as atividades de traducéo obedeceram aos principios didaticos
da SD: “atividades diversificadas, desafiadoras e com possibilidade de progressao (das
atividades mais simples as mais complexas)”. Foram produzidos variados tipos de tradugao,

partindo do texto integral de Pinocchio: escrita, oral (encenacdo ou leitura dramatica), analise
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de traducéo e o resumo criado a partir das ilustracfes do romance. A depender da duracdo dos
capitulos, as atividades eram executadas individualmente ou em grupos formados por trés ou
quatro estudantes. Para que os alunos se apropriassem da técnica tradutoria, as primeiras
producdes foram executadas em grupo; dessa forma, o estudante desenvolveria gradativamente
um contato mais particular com a experiéncia tradutéria. Somente a partir da quarta unidade
didatica, eles iniciaram as atividades individuais.

Na 12 UD, foi solicitado um resumo em que, inicialmente, os estudantes escreveram,
em italiano, que narrativa de Pinocchio eles conheciam. A partir da elabora¢do do resumo
escrito em ItLE, os estudantes apresentaram, através do relato oral, as inferéncias sobre a
narrativa da obra e informacdes adicionais como, por exemplo, se ja leram a obra collodiana
integral, se leram somente na infancia, se tiveram contato com adaptacdes, ou até mesmo, se
nunca leram. Ao final, um novo resumo foi produzido de forma mais ampliada, desta vez
acompanhado das ilustraces da narrativa. Através dele, foi possivel avaliar em que medida as
tarefas de traducdo aplicadas nas UDs sedimentaram o aprofundamento da obra, contribuiram
para um enriquecimento dos aspectos culturais de Pinocchio e ampliaram o conhecimento da
lingua italiana.

Para as traducfes dos capitulos 1 ao 15, todos os estudantes utilizaram como texto-
fonte (TF) a edicdo integral de Le avventure di Pinocchio, elaborada pela Fondazione Nazionale
Carlo Collodi e publicada em homenagem ao centenério da obra, em 1983. As traducdes feitas
individualmente e/ou em grupo foram previamente enviadas antes de cada encontro para que a
melhor organizar das apresenta¢des. Dessa maneira, todos podiam ver as escolhas tradutérias

dos colegas, sugerir alteracdes e defender as prdprias escolhas.

[...] o professor, quando utiliza a traducéo em sala, desempenha um papel social, j&
que as discussdes das atividades de traduc¢do, onde devem se explicar que ndo ha uma
Unica traducdo correta, promovem um equilibrio de poder em sala de aula. Como
defende Ridd (2005), o papel que o aluno representa continua passivo e ao
‘oportunizar a discussdo auténtica, a tradugéo recupera a voz silenciada do aprendiz’
(Lucindo, 20086, p. 6).

Para a andlise das tradugdes do capitulo final de Pinocchio, selecionei uma tradugéo
brasileira da obra para cada estudante, tentando contemplar todas as décadas em que o livro foi
traduzido no Brasil que compreende o periodo de 1911 a 2023. No que se refere a atividade de
conclusdo da SD, as ilustracGes da obra foram utilizadas para compor o resumo final, e ficou a
cargo de cada estudante pesquisar uma edicdo integral, em qualquer lingua, que contivesse

ilustracdes do romance.
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De acordo com a concepcdo de Zabala, a SD néo se limita ao que o aluno sabe, mas
influi, igualmente, no que sabe fazer e na imagem que tem de si mesmo. Levando em
consideracdo essa concepcdo, uma série de questionamentos deve ser feita ao se produzirem as

atividades que compdem as unidades didaticas. Na SD, as atividades:

a) permitem determinar os conhecimentos prévios que cada aluno tem em relagéo aos
novos contelidos de aprendizagem? b) os contetidos sdo propostos de forma que sejam
significativos funcionais para 0s meninos e as meninas? c) podemos inferir que sdo
adequados ao nivel de desenvolvimento de cada aluno? d) representam um desafio
alcancavel para o aluno, quer dizer que levam em conta suas competéncias atuais e as
facam avancar com a ajuda necessaria; portanto, permitem criar zonas de
desenvolvimento proximal e intervir? e) provocam um conflito cognitivo e promovem
a atividade mental do aluno, necesséria para que estabeleca relacdes entre 0s novos
contelidos e os conteidos prévios? f) promovem uma atitude favoravel, quer dizer,
sdo motivadoras em relagcdo a aprendizagem de novos conteldos? g) estimulam a
auto-estima e o autoconceito em relacéo as aprendizagens que se propGem, quer dizer,
o0 aluno pode sentir que em certo grau aprendeu, que seu esforco valeu a pena? h)
ajudam o aluno a adquirir habilidades relacionadas com o aprender a aprender, que
Ihe permitam ser cada vez mais autbnomo em suas aprendizagens? (Zabala, 1998, p.
63-64) (grifos do autor).

As palavras destacadas por Zabala trazem palavras-chave gue norteiam a nossa SD,
pois centralizam o protagonismo do estudante, colocando-o na centralidade do processo de
aprendizagem com todas as suas necessidades, as suas individualidades. O estudante deve se
sentir bem nesse processo, acolhido, escutado e contemplado em seus questionamentos e
contribuicdes.

Vale ressaltar que em todas as etapas da SD, a riqueza cultural de Pinocchio constituiu
um convite para que os estudantes refletissem sobre os diversos aspectos sociais, culturais,
historicos, gastronémicos e artisticos que circundam a obra. De igual modo, os estudantes se
sentiram estimulados a compartilhar as experiéncias de traducdo e, contemporaneamente, a
contribuir com a traducdo dos colegas. Ampliando as teméticas que surgiam com a narrativa,
foram inseridas atividades de conversacdo, em que os estudantes refletiram sobre as proprias
experiéncias de vida e apresentaram a sua Vvisdo critica sobre a realidade social que os rodeia.
Todas as tradugdes produzidas com as suas respectivas escolhas tradutdrias foram aceitas, pois
a concepcao de uma aprendizagem reflexiva ndo é estabelecida pelo julgamento do que é certo
ou errado. Ao contrério, esse tipo de atividade permite que o estudante compreenda que nao
existe uma traducéo ideal, as escolhas feitas refletem o conceito de mundo do estudante, que
assume a tarefa de tradutor, o seu conhecimento linguistico e cultural. A seguir, detalho os

procedimentos executados em toda a SD.
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5.1 Questionario prospectivo

Ao iniciar um curso, é necessario conhecer o publico ingressante e qual a sua
motivagdo para participar do curso em questdo. O questionario prognostico (Apéndice B, p.
305), inspirado no modelo apresentado<ns1:XMLFault xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat"><ns1:faultstring xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat">java.lang.OutOfMemoryError: Java heap space</ns1:faultstring></ns1:XMLFault>