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RESUMO

A avaliagdo diagnostica de Matematica constitui-se de um recurso pedagdgico
importante, pois possibilita a compreensdo dos niveis de aprendizagem dos
estudantes e auxiliar o professor na organizacdo de estratégias de ensino. Nesse
sentido, o tema desta pesquisa esta centrado nas contribuicdes do resultado da
avaliacao diagnostica de Matematica do 9° ano do ensino fundamental da Rede
Municipal de Fortaleza (RMF). Tais avaliacdes oferecem subsidios para identificar o
Nivel de Desenvolvimento Real (NDR) e a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP)
dos estudantes, em consonancia com os principios da Teoria Historico-Cultural de
Vygotsky (2011), contribuindo para consolidagdo de habilidades e competéncias
estabelecidas para cada aluno. Assim, foi elencado o seguinte problema de
pesquisa: Como o resultado das avaliagdes diagnosticas da Rede Municipal de
Fortaleza (ADRs) do 9° ano do ensino fundamental pode ser analisado a luz da
Teoria Historico-Cultural? O objetivo geral da pesquisa foi Os resultados mostraram
menor desempenho em alguns descritores de fragdes, multiplos e areas, enquanto
outros ligados a operagdes numéricas apresentaram melhor aproveitamento. A
pesquisa adotou abordagem qualitativa, documental e fundamentada no método de
analise de conteudo de Bardin (2011). Foi realizado levantamento bibliografico nas
bases Capes, BDTD e SciELO, além de analise documental das ADRs de 2024 e
estudo comparativo dos descritores avaliados. O lécus da pesquisa foi uma escola
municipal de Fortaleza. Os resultados apontaram menores indices de acerto nos
descritores de Algebra e Geometria, enquanto os de Numeros e Operacgdes tiveram
melhor desempenho. Verificou-se também que os docentes que alinham suas
praticas aos principios da Base Nacional Curricular Comum (BNCC) e a mediacao
de Vygotsky (2011) conseguem desenvolver propostas mais eficazes para a
superagao das dificuldades diagnosticadas. Conclui-se, portanto, que as ADRs se
constituem como ferramentas valiosas para o ensino de Matematica no 9° ano,
permitindo uma analise diagnostica favoravel a compreensdo do processo de

aprendizagem sob a perspectiva histérico-cultural.

Palavras-chave: matematica; estudo e ensino; pratica docente; aprendizagem-

avaliacao; rendimento escolar.



ABSTRACT

The diagnostic assessment in Mathematics is constituted as a crucial pedagogical
resource, enabling the understanding of students' learning levels and assisting
teachers in organizing effective teaching strategies. In this sense, the theme of this
research focuses on the contributions derived from the results of the 9th grade
elementary school Mathematics diagnostic assessment within the Municipal Network
of Fortaleza (RMF). These evaluations provide subsidies to identify the students'
Level of Real Development (NDR) and the Zone of Proximal Development (ZDP), in
line with the principles of Vygotsky's Historical-Cultural Theory (2011), thereby
contributing to the consolidation of established student skills and competencies.

The following research problem was thus formulated: How can the results of the
Fortaleza Municipal Network diagnostic assessments (ADRs) for the 9th grade of
elementary school be analyzed in light of the Historical-Cultural Theory? The
research adopted a qualitative, documentary approach, grounded in Bardin's (2011)
content analysis method. A bibliographic survey was conducted in the Capes, BDTD,
and SciELO databases, along with a documentary analysis of the 2024 ADRs and a
comparative study of the evaluated descriptors. The research locus was a municipal
school in Fortaleza. The results indicated lower performance in descriptors related to
Algebra and Geometry, while those concerning Numerical Operations presented
better achievement. It was also verified that teachers who align their practices with
the principles of the Common National Curricular Base (BNCC) and Vygotsky's
mediation (2011) are able to develop more effective proposals for overcoming the
diagnosed difficulties. It is concluded, therefore, that the ADRs constitute valuable
tools for 9th-grade Mathematics teaching, allowing for a diagnostic analysis that is
favorable to understanding the learning process from the historical-cultural

perspective.

Keywords: mathematics; study and teaching; teaching practice; learning-

assessment; school performance.
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1 INTRODUGAO

O tema desta pesquisa esta centrado nas contribuicdes dos resultados da
avaliacao diagnostica de Matematica do 9° ano do ensino fundamental, da Rede
Municipal de Fortaleza (RMF) e em como estes podem auxiliar na identificacdo do
nivel de aprendizagem dos alunos e, a partir das informagdes coletadas, seja
possivel tracar estratégias de ensino voltadas as reais necessidades que
oportunizem o processo de aprendizagem para todos, bem como a reflexdo acerca
da importancia desse instrumento avaliativo. Luckesi (1995) ressalta o papel da
avaliacdo no diagnodstico da atual situagdo de aprendizagem para auxiliar na
definicao de agdes que contribuam para a melhoria do desempenho do aluno.

Nesse sentido, a Avaliagcdo Diagndstica de Rede (ADR), configura-se
como uma ferramenta pedagdgica destinada a mapear os conhecimentos ja
consolidados pelos alunos. A partir desses resultados, o professor pode planejar
intervencdes mais adequadas as necessidades da turma.

A partir dos resultados da ADR, o professor € incentivado a reelaborar
estratégias metodologicas, de forma a atender aos conteudos matematicos que
indicaram a auséncia de conhecimento da turma e assim planejar estratégias de
atencao as diferencas. Para que esse processo ocorra, o professor precisa apoiar-se
em fundamentos tedricos que orientem a escolha de estratégias didaticas coerentes
com o desenvolvimento humano e as necessidades da turma. Nesse contexto, é
imprescindivel que o educador compreenda como a aprendizagem acontece e
entenda a zona de desenvolvimento para decidir as estratégias pedagogicas, bem
como realizar mediagdes que auxiliem no percurso de cada aluno.

Ante o exposto, podemos inferir que ter conhecimentos acerca da zona de
desenvolvimento, da mediagcdo e das fungdes psicoldgicas superiores permitira ao
docente estabelecer um didlogo com a Teoria Histérico-Cultural e sera uma
excelente possibilidade para atender a todos, respeitando as diferengas. Dessa
forma, o didlogo com a teoria-Histérico-Cultural e com o ensino da Matematica
podera tornar o processo de ensino e aprendizagem mais eficiente, contribuindo
para consolidacdo de habilidades e competéncias estabelecidas para cada aluno.

No ambito da teoria histérico-cultural de Vygotsky, dois conceitos centrais
orientam a compreensdo do processo de aprendizagem: o Nivel de

Desenvolvimento Real (NDR) e a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP).
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O NDR corresponde as habilidades e conhecimentos que o estudante ja
domina de forma autbnoma, revelando aquilo que ele consegue realizar sozinho no
momento da avaliagdo. Ja a ZDP refere-se ao conjunto de capacidades que ainda
nao foram plenamente consolidadas, mas que podem se desenvolver por meio da
mediacdo do professor e da interacdo com colegas mais experientes. Assim,
enquanto o NDR indica o ponto de partida do aluno, a ZDP evidencia seu potencial
de aprendizagem, orientando o planejamento pedagodgico para promover avangos
significativos.

Outra importante funcéo da ADR é possibilitar um planejamento voltado a
consolidagdo de aprendizagem, de acordo com as necessidades apontadas.
Portanto, esse conjunto de agbes pode contribuir significativamente para a melhoria
da qualidade de ensino de Matematica dos alunos do 9° ano da RMF.

Destarte, a escolha do objeto de estudo desta dissertagéo justifica-se pela
minha experiéncia como professor de escola publica do ensino fundamental Il, anos
finais (9° ano). Durante minha trajetoria profissional, pude observar que as ADRs
norteiam os professores em relagdao a quais conteudos os alunos consolidaram nas
séries anteriores, ou seja, o seu Nivel de Desenvolvimento Real (NDR). Assim, é
possivel identificar quais a¢gdes metodoldgicas sdo necessarias para obtencdo de
novas competéncias e habilidades e para a consolidagdo da zona de
desenvolvimento proximal.

Vale ressaltar que, por meio dos resultados da ADR, os professores
podem identificar a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) dos alunos e os
descritores ndo assimilados, tragcando novas estratégias pedagdgicas, buscando na
teoria Historico-Cultural a compreensao de como acontece a consolidacido desse
conteudo para que, partindo do conhecimento prévio do aluno, que se encontra em
processo de maturacdo e precisa que o professor os estimule, avancando assim
para NDR e atingir o desenvolvimento potencial, com a mediagdo do professor.
Nesse sentido, para a elaboragdo da pesquisa, a problematizagdo se pautou em
averiguar os seguintes aspectos: De que forma o resultado das questdes de
Matematica do 9° ano do ensino fundamental das Avaliagées Diagndsticas de Rede
(ADRs) da Rede Municipal de Fortaleza podem ser analisados a partir dos
fundamentos da Teoria Histérico-Cultural?

Nesse interim, foi definido o seguinte objetivo geral: Analisar o resultado

das questbes de Matematica do 9° ano do ensino fundamental das Avaliacbes
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Diagndsticas de Rede (ADRs) da Rede Municipal de Fortaleza e sua relagdo com os
estudos da Teoria Historico-Cultural.

Como objetivos especificos, tem-se: Identificar a contribuicdo dos
fundamentos tedricos do ensino da Matematica e do componente de Matematica da
BNCC para o Ensino Fundamental; compreender o papel da avaliacdo para a
aprendizagem do aluno e refletir sobre a colaboragao da teoria Histérico-Cultural e
dos resultados das ADRs no processo de ensino e aprendizagem da Matematica no
9° ano.

Nesse contexto, as avaliagdes diagnosticas, alinhadas a Teoria Historico-
Cultural, ultrapassam a fungao de simples mensuragao de conhecimentos, tornando-
se ferramentas para compreender as zonas de desenvolvimento dos estudantes e
orientar intervengdes pedagogicas mais precisas.

A partir da analise dos resultados dessas avaliagdes, é possivel perceber
o papel fundamental da mediagdo no processo de ensino, possibilitando que as
fungdes psicoldgicas superiores se desenvolvam de forma integrada ao conteudo
matematico. Dessa forma, o resultado das ADRs, quando analisadas em
consonancia com a Teoria histérico-cultural, fornecem dados valiosos que podem
ser usados para planejar estratégias pedagdgicas que favoregam o desenvolvimento
cognitivo dos alunos, respeitando suas potencialidades e desafios.

A reflexdo sobre os resultados dessas avaliagdes torna-se, assim, um
elemento-chave para a construcdo de um ensino de Matematica mais inclusivo e
eficaz, orientado pela compreensdo profunda do desenvolvimento humano,
conforme os principios da teoria Historico-Cultural.

A pesquisa parte da hipotese de que a partir da interacdo entre os
resultados das ADRs e a teoria Historico-Cultural, o professor pode planejar
estratégias pedagdgicas mais personalizadas, que favorecem a construgdo do
conhecimento matematico no 9° ano de forma mais eficaz e alinhada as
especificidades de cada aluno.

Para o subsidio do objeto de investigagdo da pesquisa, foram buscadas
referéncias em estudos indexados no Banco de Teses da Capes; na Biblioteca
Digital de Teses e Dissertagdes (BDTs); portal de periédicos da Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e no portal Scientific

Electronic Library Online (ScieLO).
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Foram utilizados os seguintes descritores: avaliagdo educacional;
avaliacdo diagnostica de matematica; o ensino de matematica e a teoria historico-
cultural. A partir desse levantamento, foi construido o arcabouco tedrico da
pesquisa.

De forma a apresentar a pesquisa em sua versdo final de maneira
organizada, a mesma foi dividida nas seguintes sec¢bdes: Apds o conteudo
introdutorio, que contextualiza e delimita a pesquisa, apresentando sua
problematica, relevancia, objetivos gerais e especificos que guiaram o estudo, além
de detalhes sobre levantamento bibliografico. Segue-se a proxima secédo que
explora os fundamentos tedricos que sustentam a pesquisa. A discussao se
aprofunda em temas como o ensino da Matematica, o conceito de letramento
matematico, as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e os diversos
processos de avaliagao.

Na secgao posterior, sdo abordados os principios da Teoria Historico-
Cultural e sua aplicagdo no ensino da matematica. Detalhamos conceitos essenciais,
como as Fungbes Psicolégicas Elementares, a Mediacdo e a Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), e mostramos como esses elementos se
relacionam e influenciam a pratica pedagdgica na area de Matematica.

A préxima segdo elenca o percurso metodoldégico da pesquisa,
apresentando caracteristicas do estudo e seu /ocus, além de detalhar os
instrumentos de construgcdo de dados, como o levantamento bibliografico e a analise
de documentos. Também sao abordados os procedimentos de analise de dados e
as questoes éticas envolvidas.

Na secdo de resultados e discussdes, sdo apresentados os principais
achados da pesquisa, destacando sua relevancia para o avango do conhecimento
na area. Foram discutidas as implicacdes tedricas e praticas dos resultados, que
reforgam a importancia do tema investigado.

Por fim, as consideragdes finais resumem os principais achados e a
conclusao dos objetivos propostos. Também discutimos as limitagdes do estudo,
sugerimos dire¢des para futuras pesquisas e destacamos o impacto dos resultados.
Esta secao proporciona uma visao clara e objetiva do que foi aprendido, integrando

a teoria e a pratica da pesquisa.
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2 O ENSINO DA MATEMATICA: LETRAMENTO MATEMATICO, BNCC E
AVALIAGAO

Esta se¢ao discute o ensino da Matematica no Brasil, iniciando com uma
abordagem historica de sua trajetéria e evolugdo até os dias atuais. Analisa a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), destacando sua importancia na orientagdo do
ensino da Matematica e na promogéo de competéncias e habilidades essenciais aos
estudantes. Além disso, examina o papel da avaliacdo no processo de
aprendizagem, ressaltando seu potencial para favorecer um ensino mais significativo
e autbnomo. Por fim, sdo exploradas as avaliagdes diagnosticas e externas, com
énfase em suas fungdes e impactos no desenvolvimento dos alunos no contexto da

educacao matematica.

2.1 Histéria do ensino da Matematica: primeiros passos no Brasil

Inicialmente, para compreendermos como ocorreu a chegada do ensino
de Matematica no Brasil, € necessario considerar os processos histéricos que se
consolidaram com a criacao das primeiras universidades europeias, entre os séculos
XIl e XIIl, responsaveis pela sistematizacdo do conhecimento cientifico (D’Ambrosio,
2005; Silva, 2003; Castro, 1992).

Conforme Silva (2003), devido ao grande interesse pela educagao nesse
periodo, foram criadas as primeiras universidades europeias, as quais geraram a
formagdo de grandes centros de estudos na Europa, inclusive em Portugal, que
posteriormente chegaram ao Brasil.

As universidades europeias foram criadas com o propoésito de preservar,
transmitir e desenvolver o conhecimento. Entre os diversos saberes, o matematico
desempenha um importante papel, tanto como uma disciplina académica em si,
quanto como uma ferramenta essencial para o estudo de outras areas do
conhecimento. A Matematica era fundamental para o funcionamento das
universidades, principalmente, no que se refere a sua missao educacional e
intelectual. Nesse contexto, no qual as universidades tornaram-se centros de estudo
em que a disciplina de Matematica foi ensinada, desenvolvida e refinada ao longo
dos séculos, é possivel mencionar algumas que tiveram grande relevancia para a

historia.
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A Universidade de Bolonha (1088), considerada a mais antiga
universidade do mundo, foi um dos primeiros centros de estudo onde a Matematica
era ensinada, especialmente, a Geometria e a Aritmética. A Universidade de Paris
(1150) foi um importante centro de estudo teoldgico e filosofico na Idade Média e a
Matematica desempenhou um papel importante na formagdo de estudiosos e
filosofos.

Oxford (1096) foi uma das primeiras universidades europeias a abragar o
ensino e o estudo sistematico da Matematica. Na Espanha, a Universidade de
Salamanca (1218) também teve um papel significativo na histéria da Matematica,
especialmente, durante a Renascenga espanhola. Em Portugal, a Universidade de
Coimbra (1290), fundada no século XIll, teve um impacto importante no
desenvolvimento da Matematica no pais e nas colbnias portuguesas, entre elas, o
Brasil. Essas universidades europeias se tornaram centros de referéncia para a
difusdo do conhecimento, influenciando diretamente os modelos de ensino que mais
tarde seriam trazidos para o Brasil (Miorim, 1998).

Segundo Silva (2003), o ensino da Matematica originou-se no Brasil com
a chegada dos jesuitas e a criagao das primeiras escolas em 1549. Em 1759, apds
a expulsao jesuitica, surgem as aulas régias. Entretanto, elas n&o obtiveram
sucesso, pois ndo havia organizagao, continuidade e formagéo adequada para os
professores, o que resultou na baixa adesao e desinteresse dos estudantes (Miorim,
1998). O cenario educacional brasileiro melhorou apds a chegada da familia real
portuguesa ao Brasil (Castro, 1992). Para Silva (2003), foi em 1810, com a criagao
da Academia Real Militar, que se desenvolveu o ensino superior de Matematica no
pais, pois o Brasil passou a ter a primeira instituicdo de curso completo de Ciéncia
Matematica.

A criagdo da Academia Real Militar teve como objetivos principais formar
oficiais qualificados para servir nas Forgas Armadas e promover o desenvolvimento
de habilidades técnicas e estratégicas necessarias para a defesa nacional. A
Academia desempenhou um papel crucial ao integrar o ensino e a aplicagao pratica
da Matematica em diversas areas militares, contribuindo para avancgos significativos
em seu ensino.

A demanda por solugdes matematicas precisas em areas como balistica,
navegacgao e logistica impulsionou o desenvolvimento de novos métodos e técnicas

matematicas que, posteriormente, contribuiram para o avango geral da disciplina.
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Portanto, a Academia Real Militar ndo apenas capacitou oficiais para as
Forcas Armadas, mas também desempenhou um papel importante no
desenvolvimento e avanco do ensino e aplicagdo da Matematica em territério
nacional.

Durante o século XX, houve um aumento significativo no numero de
instituicdes de ensino superior no Brasil, o que levou a um maior desenvolvimento
da Matematica académica. Nesse cenario, universidades como a Universidade de
Séao Paulo (USP), Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e Universidade
Estadual de Campinas (Unicamp) emergiram como centros de referéncia.

Ao longo do século XX, é possivel perceber uma significativa expansao
da pesquisa em Matematica no Brasil, com o estabelecimento de programas de pés-
graduacao e institutos de pesquisa dedicados a disciplina. A Sociedade Brasileira de
Matematica, (SBM), fundada em 1969, desempenhou um papel importante na
promoc¢ao da pesquisa e colaboragao sobre Matematica no Brasil.

Durante o percurso, o ensino se desenvolveu e se consolidou até chegar
ao atual formato. Todavia, ele continua evoluindo por meio de novas pesquisas que
consideram as atuais transformacgdes da nossa sociedade e moldam nao apenas o
ensino da disciplina, mas também sua aplicacdo em diversos setores, incluindo

ciéncia, tecnologia e industria.
2.2 Base Nacional Comum Curricular e o Ensino da Matematica

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 2017 para
0s anos iniciais e em 2018 para os anos finais do ensino fundamental, constitui-se
como documento normativo que orienta a elaboragdo dos curriculos escolares em
todas as etapas da educagéao basica (Brasil, 2018).

Apesar de ser apresentada como fruto de debates e consultas publicas, a
BNCC também ¢é alvo de criticas por sua vinculagao a politicas avaliativas de carater
neoliberal, fortemente relacionadas as matrizes de referéncia de exames externos
em larga escala (Freitas, 2018). Nesse sentido, cabe aos professores apropriar-se
desse documento de forma critico-reflexiva, utilizando-o como referéncia, mas
também reconhecendo suas limitagdes e contradicdes no processo de ensino-

aprendizagem da Matematica.
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Ela surgiu como uma resposta a necessidade de garantir uma educagéao
mais equitativa e de qualidade em todo o pais, buscando promover uma maior
coeréncia e alinhamento entre as diferentes redes de ensino e escolas.

Ratificando a informagdo acima, o referido documento normativo tem
como objetivo estabelecer uma base comum de conhecimentos, competéncias e
habilidades que todos os alunos devem adquirir ao longo da educagao basica,
independente da regido do pais ou da rede de ensino. Além disso, a BNCC visa
promover maior equidade e qualidade na educac&o, assegurando que todos os
estudantes tenham acesso a uma formacéao sodlida e relevante. Ela também oferece
referéncias claras para a elaboragao dos curriculos escolares por parte das redes de
ensino e escolas, garantindo maior coeréncia e alinhamento entre os diferentes
sistemas educacionais.

Entre as caracteristicas apresentadas pela BNCC, destaca-se a sua
flexibilidade, que possibilita as redes de ensino e as escolas certa autonomia para
organizar e contextualizar os conteudos de acordo com as especificidades locais. No
entanto, como alerta Freitas (2018), essa flexibilidade pode ser limitada pelas
diretrizes de avaliagbes externas, o que impde uma logica de padronizagdo. Ao
mesmo tempo, a BNCC valoriza o desenvolvimento de competéncias e habilidades
transversais, como pensamento critico, criatividade, colaboragdo e comunicacéo,
aspectos que dialogam com a perspectiva histérico-cultural defendida por Vygotsky
(1991), na medida em que reforcgam a centralidade da interacdo social e da
mediagao no processo de aprendizagem. Assim, observa-se que a BNCC, embora
avance ao propor uma formacao integral, demanda reflexao critica para que nao se
reduza a uma aplicagdo normativa e descontextualizada da realidade escolar.

Nesse sentido, oportunizar aos alunos o desenvolvimento desses
aspectos exige do professor a compreensdo holistica do papel da mediacao
externado por Vygotsky (2001). Na perspectiva tedrica defendida pelo autor, o
conhecimento é transmitido e internalizado por meio de ferramentas culturais, como
a linguagem, os simbolos e os artefatos, que mediam a aprendizagem.

Outro atributo que podemos observar na BNCC é a sua continuidade e
progressao, uma vez que ela organiza os conhecimentos de forma progressiva. Isso
permite que os alunos desenvolvam suas habilidades de maneira gradual e continua

ao longo das etapas da educacao basica, do ensino infantil ao ensino médio.
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Para que isso acontecga, é fundamental que o professor compreenda os
conhecimentos a luz da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), conceito central
da Teoria Histérico-Cultural de Vygotsky (1991). Essa perspectiva destaca a
importancia da interacéo entre o nivel de desenvolvimento real do aluno e aquilo que
ele pode alcangar com a mediagdo de um adulto ou de colegas mais experientes.
Assim, a BNCC, ao propor uma progressao continua das aprendizagens, aproxima-
se desse entendimento, embora sua efetividade dependa das condigbes concretas
de ensino e da atuacao critica do professor.

Ao conhecer o NDR de seus alunos, o professor pode adequar suas
praticas pedagdgicas de forma a desafiar os estudantes sem sobrecarrega-los,
promovendo um aprendizado efetivo e progressivo ao longo de sua trajetoria
educacional.

A BNCC (Brasil, 2018) define as unidades tematicas para o ensino da
Matematica no 9° ano, as quais sao estruturadas para promover uma aprendizagem
progressiva e integrada e desenvolver habilidades matematicas essenciais para os
estudantes do 9° ano. Elas sdo organizadas em torno de cinco unidades tematicas
principais, quais sejam:

1) Numeros: os alunos devem consolidar e ampliar seus conhecimentos
sobre numeros racionais, operagbes com numeros inteiros e fracionarios,
porcentagem, potenciagao e radiciacdo. Aléem disso, devem compreender e utilizar a
nogao de proporcionalidade em diferentes contextos.

2) Algebra: os discentes devem aplicar conceitos de algebra na resolucéo
de problemas, incluindo o uso de expressdes algébricas, equagdes e inequagoes,
bem como a interpretagcéo de graficos e tabelas.

3) Geometria: os alunos devem aprofundar o estudo de figuras
geométricas planas e espaciais, como triangulos, quadrilateros, prismas e piramides.
Além disso, devem compreender e aplicar propriedades de transformacgoes
geomeétricas, como reflexao, rotacao e translagao.

4) Grandezas e medidas: os estudantes devem resolver problemas
envolvendo grandezas e unidades de medida, incluindo comprimento, area, volume,
capacidade e massa. Também devem compreender e aplicar relagbes entre
diferentes unidades de medida.

5) Probabilidade e estatistica: os discentes devem interpretar e analisar

dados apresentados em tabelas, graficos e textos, além de calcular e interpretar
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medidas de tendéncia central e dispersdo. Também devem compreender nogdes de
probabilidade e aplica-las na resolu¢cédo de problemas.

Vale ressaltar que os alunos chegam ao 9° ano com diferentes niveis de
habilidades matematicas e, muitas vezes, sem ter consolidado completamente as
competéncias das séries anteriores.

Essa questdo demanda dos professores a necessidade de diferenciar a
instrucao para atender as diversas necessidades individuais dos alunos, o que pode
ser especialmente desafiador em salas de aula numerosas e com grande
diversidade de habilidades. Isso demanda do professor trabalhar com os alunos, a
partir da sua ZDP (Vygotsky, 1991).

A BNCC enfatiza a resolugao de problemas como uma estratégia central
para o ensino da Matematica, buscando desenvolver nos alunos o raciocinio l6gico,
a capacidade de argumentagdo e a autonomia na busca por solugdes. Além disso,
ela promove a interdisciplinaridade, pois estimula a integragdo de conteudos
matematicos com outras areas do conhecimento e valoriza a contextualizacdo dos
conteudos, relacionando-os com situagdes do cotidiano e do mundo do trabalho.

Nesse sentido, ressaltamos a importancia da articulagdo do professor
com as propostas estabelecidas na BNCC - Matematica, e a forma de organizar
suas estratégias pedagdgicas com o objetivo de desenvolver o ensino e
aprendizagem dos seus alunos. Assim, o conhecimento acerca da mediacao, da
ZDP e das fungdes psicologicas superiores € de suma importancia.

Um exemplo pratico que pode ser descrito € que ao saber a ZDP do
aluno, ou seja, o que ele consegue fazer com ajuda de um professor ou colega mais
experiente, a mediagdo é o processo pelo qual essa ajuda é fornecida. Professores
utilizam explicacdes, exemplos, perguntas orientadoras e feedbacks para ajudar os
alunos a progredirem em sua ZDP, tornando um nivel de desenvolvimento atual.

Portanto, a mediagéo proposta por Vygotsky (1991) ndo apenas facilita o
aprendizado de conteudos matematicos, mas também promove o desenvolvimento
das fungdes psicoldégicas superiores, que incluem habilidades como: pensamento
abstrato, memoria voluntaria, atencao consciente e resolugdo de problemas,

tornando os alunos mais competentes e autbnomos em suas habilidades cognitivas.
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2.3 Avaliagao: O papel da avaliagao na promoc¢ao da aprendizagem e da

autonomia em Matematica

Segundo Hoffman (2013), a avaliagcdo deve ser entendida como um
processo continuo e sistematico de observacao, no qual as ag¢des dos estudantes
sdo analisadas e registradas com a finalidade de compreender como ocorre a
aprendizagem e de fornecer devolutivas que favoregam o desenvolvimento do aluno.

A autora sustenta a importdncia da avaliagdo formativa, realizada ao
longo de todo o percurso de ensino-aprendizagem, em oposi¢cdo a avaliagao de
carater somativo, que se restringe ao momento final de um periodo.

De acordo com Luckesi (2011), compreender de maneira aprofundada o
processo de ensino-aprendizagem exige que a avaliagdo assuma uma postura
dialégica, baseada na interacdo entre professor e estudante. Ja Ponte (2002)
entende a avaliacdo como parte da construcdo do conhecimento matematico e
chama atencdo para a relevancia de uma perspectiva formativa nesse campo,
ressaltando o potencial da avaliagdo como instrumento capaz de favorecer uma
aprendizagem matematica significativa.

A avaliagao nao é apenas uma medida de desempenho, mas também um
processo fundamental para o desenvolvimento do entendimento matematico dos
alunos. Nessa perspectiva, a avaliacao é vista como uma ferramenta que promove a
reflexdo, a analise critica e a construgao ativa do conhecimento.

Quando a avaliagdo é concebida como parte integrante do processo de
ensino e aprendizagem da Matematica, ela ndo se limita a verificar se os alunos
aprenderam determinados conceitos ou habilidades. Em vez disso, engloba
atividades que incentivam os alunos a pensar de forma mais profunda, a resolver
problemas de maneira criativa, a comunicar suas ideias matematicas e a fazer
conexdes entre diferentes conceitos e contextos. Para que essas a¢des possam ser
desenvolvidas pelo aluno, o papel da mediacao e intervencéao é essencial.

Nesse contexto, a avaliagdo pode incluir uma variedade de estratégias,
como a realizagdo de problemas abertos, projetos de investigacao, discussées em
grupo, entre outras taticas que permitem aos alunos explorarem e construirem
significados matematicos de maneira mais auténtica e significativa.

Nesse sentido, a avaliacdo deve ser entendida como um processo

continuo de mediagao, no qual o feedback assume papel central. Mais do que
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informar aos alunos sobre seu desempenho, o retorno orienta caminhos para a
superacgao de dificuldades e a construgdo de novos conhecimentos, promovendo um
aprendizado ativo e significativo (Luckesi, 2011).

De acordo com Ponte (2002), a avaliacdo no ensino de Matematica
constitui-se como um recurso voltado a promog&o da aprendizagem significativa,
possibilitando o desenvolvimento das competéncias matematicas dos estudantes.
Para isso, podem ser utilizadas diferentes estratégias, como avaliagdes formativas
frequentes, atividades praticas, projetos e propostas que estimulem a resolugédo de
problemas. Ja para Luckesi (2011), a avaliagado educacional pode assumir fungdes
distintas, diagndstica, formativa e somativa, sendo todas fundamentais em diferentes
momentos do processo pedagdgico.

A avaliagao formativa ocorre de maneira processual, durante o ensino-
aprendizagem, com foco no feedback continuo que orienta tanto o professor quanto
o aluno na superacéo de dificuldades. A avaliagdo somativa, por sua vez, é realizada
ao final de um periodo ou unidade didatica, com o objetivo de verificar o nivel de
aprendizagem alcangado, geralmente vinculada a decisbes de promogao ou
certificacdo. Ja a avaliagdo diagnodstica, realizada preferencialmente no inicio do
processo, busca identificar conhecimentos prévios e necessidades dos alunos,
servindo de subsidio para o planejamento das estratégias de ensino.

Na perspectiva da teoria histérico-cultural, a avaliagdo também deve
assumir um carater mediador, pois permite ao professor conhecer a realidade do
estudante, identificar sua NDR e planejar intervengdes que possibilitem alcangar a
ZDP, respeitando o ritmo de aprendizagem e potencial de cada aluno (Luckesi,
2011)

De acordo com Luckesi (2011), a avaliagdo mediadora tem como
finalidade principal apoiar o estudante em seu percurso de aprendizagem,
oferecendo subsidios que possibilitem identificar seus avancgos e dificuldades, além
de indicar caminhos para aprimorar seu desempenho. Esse tipo de avaliagdo
procura estimular a autorregulagdo e favorecer a autonomia do aluno diante do
préprio processo de aprendizagem.

Ja a avaliagdo diagndstica € realizada ao inicio de um processo de
ensino-aprendizagem e tem como finalidade identificar as necessidades, interesses
e conhecimentos prévios dos alunos em relagdo aos conteudos que serao

abordados.
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Ela fornece importantes informagdes para o planejamento das atividades
educacionais e para tracar estratégias de ensino adequadas as caracteristicas dos
alunos.

E nesse tipo de avaliacdo que o professor conhece tanto a NDR, quanto a
ZDP do aluno, ou seja, o seu conhecimento atual e seu potencial para aprender com
0 suporte adequado. Implementar algumas estratégias pedagogicas serao
fundamentais para identificar a NDR do aluno e, a partir dela, alcangar a ZDP.

E nesse tipo de avaliacdo que o professor conhece tanto o Nivel de
Desenvolvimento Real (NDR) quanto a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) do
aluno, ou seja, seu conhecimento atual e seu potencial para aprender com o suporte
adequado. Implementar estratégias pedagdgicas mediadoras torna-se fundamental
para identificar a NDR do estudante e, a partir dela, possibilitar avangos em direcao
a sua ZDP (Vygotsky, 1991).

Conforme Hoffman (2000), a evolugdo das concepgbdes sobre praticas
avaliativas em Matematica representa uma mudanca de uma visao voltada apenas a
reproducao de conteudos para outra que prioriza a construgao do conhecimento pelo
estudante. Nessa perspectiva, a avaliagdo busca valorizar a compreensdo dos
conceitos, o desenvolvimento da habilidade de resolver problemas e a aplicagado do
saber matematico em situagdes reais do cotidiano. A autora ressalta a relevancia da
avaliacao formativa, realizada durante todo o processo de ensino-aprendizagem, por
permitir ao professor reconhecer as dificuldades enfrentadas pelos alunos e oferecer
devolutivas constantes que contribuam para seu progresso continuo.

Além disso, defende a adocdo de estratégias variadas, como a
observagdo em atividades praticas, a analise de registros escritos e a execugao de
projetos interdisciplinares que articulem a Matematica com outras areas do
conhecimento. Em sintese, Hoffman (2000) relaciona os avangos das praticas
avaliativas a uma abordagem mais significativa, contextualizada e centrada no

protagonismo do aluno.
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2.4 Avaliagoes diagnésticas no ensino da matematica: o que sao? Como

acontecem? Por qué?

Para Hoffman (2000), a avaliagdo diagndstica vai além de um simples
levantamento de conhecimentos prévios. Ela destaca que a avaliacdo deve ser
entendida como um processo continuo e dinamico, que permite ao professor obter
uma visdo abrangente do desenvolvimento do aluno ao longo do tempo, n&o se
limitando a um momento especifico.

Portanto, a avaliagcdo diagndstica se configura como uma forma de
intervencao pedagogica, uma vez que ela possibilita ao educador identificar néo
apenas as dificuldades dos alunos, mas também suas potencialidades, permitindo
um acompanhamento mais personalizado e adequado.

Hoffmann (2000) enfatiza a relevancia de uma abordagem formativa no
processo avaliativo, na qual o foco n&do se restringe ao desempenho final dos
estudantes, mas se volta também para o acompanhamento de seu progresso e dos
mecanismos de superac¢ao das dificuldades. Nessa perspectiva, a avaliagdo deve
configurar-se como uma pratica que estimule a reflexdo sobre o préprio processo de
aprendizagem, tanto para o aluno quanto para o professor.

Nesse sentido, a avaliagdo diagndstica torna-se uma ferramenta
importante para que o aluno se torne mais consciente de suas estratégias de
aprendizagem e do que precisa ser aprimorado, ao passo que o professor adquire
informagdes para adaptar suas estratégias de ensino de acordo com as
necessidades identificadas.

Para Libaneo (2007), a avaliagdo diagndéstica em Matematica
desempenha um papel crucial no processo educacional, pois permite que o
professor compreenda o nivel de conhecimento prévio dos alunos em relagdo aos
conteudos matematicos e identifique as dificuldades e lacunas de aprendizagem
para planejar intervengdes pedagdgicas adequadas, ou seja, o NDR.

Para que a avaliacado diagndstica seja eficaz no ensino da Matematica,
Lib&neo (2007) enfatiza a importancia de utilizar uma variedade de instrumentos e
técnicas, como a observagao em sala de aula, a analise de trabalhos dos alunos, a
resolugdo de problemas contextualizados, a realizagado de entrevistas individuais e a

promocao de atividades praticas.
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Além disso, Libaneo (2007) destaca que a avaliagcdo diagndstica em
Matematica deve ser continua e integrada ao processo de ensino-aprendizagem.
Isso significa que o professor deve estar sempre atento ao progresso dos alunos,
ajustando suas estratégias, conforme necessario, para garantir que todos tenham a
oportunidade de desenvolver plenamente suas habilidades matematicas.

A avaliagédo diagnodstica em Matematica mostra-se uma ferramenta
essencial para o desenvolvimento académico dos alunos, pois fornece ao professor
informagdes valiosas para orientar sua pratica pedagogica e garantir que todos os
estudantes tenham acesso a uma educagdo matematica de qualidade. Ou seja, a
partir dessa avaliagdo, o professor pode reelaborar o seu fazer pedagdgico com
propostas de mediacao.

Segundo Vygotsky (1991), o papel da mediacdo € fundamental no
processo de aprendizagem, pois ela atua como um suporte que facilita a
internalizacdo de conceitos matematicos pelos alunos, promovendo assim um
desenvolvimento cognitivo mais robusto e uma compreensdo mais profunda dos
conteudos.

A avaliagdo diagndstica é essencial para promover um ambiente de
aprendizagem mais inclusivo e eficaz, Hoffman (2000) nos mostra como ela contribui
para a construgdo de um ensino que respeita as singularidades de cada aluno. A
autora defende que a avaliacdo nado deve ser vista como um momento de
julgamento ou classificagdo, mas como uma ferramenta que permite ao educador
planejar atividades que estimulem o desenvolvimento continuo e a superagao de
dificuldades. Nesse sentido, a avaliagdo diagndstica tem um papel central na
promoc¢ao de uma educacdo que reconheca as diversidades presentes na sala de
aula e busque respostas pedagodgicas que favoregam o progresso de todos os

estudantes.

2.5 Avaliagoes Externas

As avaliagdes externas, de acordo com Souza (2011), sao instrumentos
de diagndstico e monitoramento da qualidade da educagao, realizados por
organismos externos as escolas. Elas tém como principais objetivos fornecer dados
sobre o desempenho dos alunos, identificar falhas no sistema educacional e

possibilitar um planejamento mais eficiente das politicas educacionais.
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Essas avaliagdes permitem que os gestores educacionais e o0s
formuladores de politicas publicas obtenham informagdes detalhadas sobre as
lacunas no ensino e, assim, possam implementar acdes corretivas e melhorar a
qualidade do ensino. Souza enfatiza a importancia das avaliacbes externas como
uma ferramenta para “ajustar o sistema educacional”, promovendo uma educagao
de maior qualidade e acessivel a todos.

Teixeira (2011) destaca que as avaliagbes externas tém uma importante
funcdo como instrumento de transparéncia no sistema educacional. Ao fornecer um
diagnostico preciso do desempenho dos alunos, as avaliagdes externas possibilitam
que as autoridades educacionais identifiquem onde estao os principais problemas no
sistema educacional.

Com essas informagdes, politicas corretivas podem ser mais bem
direcionadas e os gestores podem ter uma visdo mais clara das deficiéncias a serem
corrigidas. Sendo, portanto, um mecanismo de responsabilizagdo, pois elas
fornecem dados que permitem a sociedade acompanhar os avancos e as falhas do
sistema de ensino. Para ele, as avaliagcbes externas tém um papel crucial ao
promover a prestagado de contas das escolas, governos e sistemas educacionais.

As avaliagdes externas nao se limitam apenas em medir a aprendizagem
dos estudantes, mas também funcionam como um indicador da eficacia das politicas
educacionais implementadas. Logo, além de avaliar o desempenho académico,
essas avaliagdes oferecem insights sobre a qualidade do ensino oferecido pelas
escolas.

Porém, para analisarmos profundamente as avaliacbes externas, é
importante nos debrugarmos sobre seu desenvolvimento ao longo da histéria no
Brasil. Soares (2009) destaca como as avaliagdes externas evoluiram ao longo das
décadas e o papel crucial que elas desempenham no contexto educacional
brasileiro, especialmente em termos de transparéncia, responsabilizacido e melhoria
da qualidade educacional.

Soares (2009) destaca como as avaliagbes externas evoluiram ao longo
das décadas e o papel crucial que elas desempenham no contexto educacional
brasileiro, especialmente em termos de transparéncia, responsabilizacdo e melhoria
da qualidade educacional. Nesse contexto, & relevante compreender a evolugao

historica das avaliagdes externas no Brasil, que sera apresentada a seguir.
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A histéria das avaliagdes externas no Brasil comeca a ganhar forma com
a criagao dos primeiros mecanismos de avaliagdo em meados do século XX, durante
o regime militar, quando o pais passava por um processo de modernizagdo e
tentava estabelecer um controle mais eficiente sobre o sistema educacional.

Em 1960, o Brasil iniciou suas primeiras tentativas de avaliagdo em larga
escala com a criagcao de censos educacionais € o0 mapeamento das condi¢cdes das
escolas, embora essas iniciativas fossem ainda incipientes e de carater mais
qualitativo do que quantitativo. Contudo, como destaca Soares (2009), a historia das
avaliagcdes externas no pais comega a ganhar forma com a criagao dos primeiros
mecanismos de avaliacdo durante o regime militar.

A experiéncia inicial com avaliagbes em larga escala no Brasil ocorreu em
1971, quando foi instituido o Sinaed, que buscava aferir o rendimento escolar de
forma amostral (Soares, 2009). Nos anos 1990, o Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) estruturou o Saeb como politica
nacional para analisar o desempenho dos estudantes e subsidiar a formulagdo de
politicas publicas.

Esse sistema deu origem a outros indicadores, como o indice de
Desenvolvimento da Educagédo Basica (ldeb), e a avaliagdes especificas, como a
Prova Brasil, voltadas ao acompanhamento da aprendizagem em Lingua Portuguesa
e Matematica (Inep, 2019; Caed, 2024). De acordo com Castro (2009), o Saeb
consolidou-se como o principal mecanismo de monitoramento em larga escala,
permitindo diagndsticos consistentes sobre a qualidade da educagdo basica
brasileira.

Para Soares (2009), a historia das avaliagdes externas no Brasil é
marcada por uma evolugado constante desde os anos 1960 até os dias atuais, com
um foco crescente na qualidade da educacdo, na transparéncia e na
responsabilizacdo das politicas educacionais. As avaliacbes externas tém sido
instrumentos fundamentais para o diagndstico da educagao e para a implementacao
de politicas de melhoria continua.

No entanto, Soares (2009), também destaca os desafios relacionados a
essas avaliagbes, como o0 uso excessivo de resultados quantitativos, a pressao
sobre as escolas e o risco de desigualdades educacionais ndo serem devidamente

consideradas nos processos de avaliagao.
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Soares (2009) define as avaliagbes externas como instrumentos de
medicdo e diagndstico do desempenho dos sistemas educacionais, das escolas e
dos estudantes, realizados por entidades ou érgaos externos ao ambiente escolar.
Para o autor, este recurso é fundamental para monitorar a qualidade do ensino,
entretanto, devem ser compreendidas dentro de um contexto mais amplo, levando
em consideracdo as realidades sociais, econdmicas e politicas das escolas e das
comunidades. Essas avaliagdes sdo realizadas com o objetivo de coletar dados
sistematicos sobre a qualidade do ensino, avaliar o desempenho dos alunos e
oferecer subsidios para a formulagao de politicas educacionais.

Diferentemente das avaliagbes internas (realizadas pelas proprias
escolas), as avaliagbes externas sao conduzidas por organismos independentes,
como o Inep ou organizagdes internacionais, e tém um carater mais amplo, pois
analisam o sistema educacional como um todo (Soares, 2009).

As avaliacbes externas ajudam a identificar as fragilidades e as
potencialidades do sistema educacional, oferecendo uma visdo abrangente sobre a
qualidade do ensino. Elas permitem mapear quais areas do conhecimento (como
Matematica, Portugués, Ciéncias, etc.) precisam de maior atencdo, e também
evidenciam desigualdades regionais e sociais que afetam a aprendizagem dos
alunos (Soares, 2009).

As informacdes geradas pelas avaliagbes externas sao fundamentais para
o planejamento de politicas educacionais. Elas oferecem dados objetivos que podem
ser usados para justificar a criagdo de novos programas, a redistribuicdo de recursos
financeiros ou a implementagdo de reformas pedagdgicas. Soares (2009) destaca
que, sem dados concretos sobre o desempenho educacional, as politicas publicas
correm o risco de serem ineficazes.

Soares (2009) enfatiza que as avaliagbes externas tém um papel
importante na prestagdo de contas das escolas e dos governos. Elas tornam a
qualidade do ensino mais visivel para a sociedade e para os gestores publicos, o
que permite uma maior transparéncia e uma cobranga mais efetiva da educacéo.

Nesse sentido, as avaliagdes externas ajudam a criar um ambiente de
responsabilizacdo e de maior participacdo social na gestdo educacional. Essas
avaliagdes funcionam também como uma ferramenta para monitorar o impacto das

politicas educacionais ao longo do tempo.



32

Soares (2009) ressalta que, ao realizar avaliagdes periddicas, € possivel
acompanhar a evolucdo do desempenho dos estudantes e identificar rapidamente se

as intervencgdes feitas para melhorar a qualidade da educacao estao surtindo efeito.

2.5.1 Principais avaliacbes externas realizadas no Brasil no Ensino

Fundamental Il

Castro (2009) tem uma visdo abrangente sobre o papel das avaliagbes
externas no contexto educacional do pais. De acordo com a autora, as avaliagdes
externas sdo instrumentos essenciais para medir a qualidade da educacado e
monitorar a eficacia das politicas educacionais. Ela discute, algumas das principais
avaliagdes externas implementadas no Brasil, destacando suas caracteristicas e

fungdes. Entre essas avaliagbes, destacam-se:

a) Saeb (Sistema de Avaliagao da Educagao Basica)

O Saeb, instituido pelo Inep em 1990, é reconhecido como o principal
mecanismo de monitoramento em larga escala da educacao basica. Seu foco esta
na afericdo do desempenho dos estudantes em areas como Lingua Portuguesa e
Matematica, além de subsidiar politicas educacionais com base em evidéncias. Ele
avalia amostras de alunos do ensino fundamental e médio, em escolas publicas e
privadas.

E realizado periodicamente e seus resultados sdo usados para criar o
Ideb (Iindice de Desenvolvimento da Educagdo Béasica) que combina o desempenho
dos estudantes em exames nacionais com indicadores de fluxo escolar,
constituindo-se como referéncia para medir a evolugado da educacgao basica ao longo
dos anos (INEP, 2019).

Além de medir o desempenho académico dos alunos, o Saeb também
coleta informacdes sobre as condi¢gdes das escolas e os contextos socioeconémicos
dos estudantes, auxilia na identificacdo das desigualdades educacionais, oferece
dados que contribuem na avaliacado da eficacia de politicas educacionais e fornece
uma visdo geral da qualidade da educacdo no Brasil e serve como base para a

formulacao de politicas publicas e para a distribuicdo de recursos educacionais.
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b) Prova Brasil

A Prova Brasil foi instituida para avaliar, de forma mais detalhada, o
desempenho de alunos do ensino fundamental em Lingua Portuguesa e Matematica,
servindo como subsidio para politicas educacionais (Inep, 2019).

E aplicada para alunos do 5° e 9° anos do ensino fundamental e realiza
uma analise censitaria nas escolas publicas, diferentemente do Saeb, que avalia
amostras. A avaliacdo inclui ndo apenas a medigcdo da aprendizagem dos
estudantes, mas também a afericdo de aspectos da gestdo escolar. Seus resultados
sdo usados para calcular o Ideb e ajudar na distribuicdo de recursos por meio de
programas como o Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educagao Basica
(Fundeb). Seu principal objetivo € monitorar o desempenho das escolas publicas e

identificar areas que necessitam de melhoria

c) Pisa (Programa Internacional de Avaliagao de Estudantes)

O Programa Internacional de Avaliacao de Estudantes (PISA), organizado
pela OCDE, avalia, a cada trés anos, estudantes de diferentes paises em areas
como leitura, matematica e ciéncias. Mais do que medir conteudos curriculares,
procura verificar como os jovens aplicam o que aprenderam em situagdes cotidianas
(Inep, 2019).

Aplicado a cada trés anos em mais de 70 paises, avalia as competéncias
e habilidades dos estudantes em areas essenciais para a vida adulta, como o
pensamento critico, a resolugado de problemas e a utilizagdo do conhecimento em
situacdes cotidianas. Trata-se de uma avaliacdo que vai além da verificacdo do
conteudo escolar, pois busca analisar a capacidade dos alunos de aplicar, de forma
pratica, o que aprenderam. O exame também possibilita comparacdes
internacionais, permitindo ao Brasil situar-se em relagdo a outros sistemas
educacionais. Além disso, contribui para reflexdes sobre a qualidade da educacao
no pais e a efetividade de suas politicas, funcionando como um referencial para a
elaboragdo de agdes voltadas a melhoria do ensino a partir de experiéncias bem-

sucedidas de outros contextos.
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d) Spaece (Sistema Permanente de Avaliagao da Educacgao Basica do Ceara)

O Sistema Permanente de Avaliagdo da Educacdo Basica do Ceara
(SPAECE), implantado em 1992 e consolidado em 1994, tornou-se referéncia no
monitoramento das aprendizagens em Lingua Portuguesa e Matematica. Sua
aplicagao anual permite acompanhar a evolucdo da rede estadual e subsidiar
politicas de gestdo educacional (Seduc/CE, 2023).

O Spaece serve para diagnosticar a qualidade da educagao no estado do
Ceara e orientar a elaboragéao de estratégias pedagodgicas e politicas publicas para
melhorar o desempenho escolar. Seus resultados sdo usados para monitorar o

progresso das escolas e direcionar recursos para as areas mais necessitadas.
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3 A TEORIA HISTORICO-CULTURAL E A RELAGAO COM O ENSINO DA
MATEMATICA

Este capitulo discute a Teoria Historico-Cultural e sua relagdo com o
ensino da Matematica, destacando seus principios centrais, como a aprendizagem
matematica e a mediagdo no processo educacional. Abordam-se, também, as
fungdes psicoldgicas elementares, entendidas como aquelas em nivel basico, por
exemplo, a atengcado simples e as fungdes psicoldgicas superiores, mais complexas,
como a atencdo dirigida, que pode ser refinada pelo professor por meio da
mediacgao.

No contexto da Matematica, isso se expressa em situagdbes como o
calculo, em que a intervencado docente possibilita ao aluno mobilizar estratégias
cognitivas mais elaboradas. Além disso, ressalta-se a relevancia da Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP) na promogdo do aprendizado, uma vez que
evidencia o papel ativo do professor como mediador do desenvolvimento cognitivo
dos estudantes.

A teoria é contextualizada no campo da educagdo matematica,
sugerindo praticas pedagdgicas que estimulem o desenvolvimento de competéncias
matematicas por meio da interagao social e dos aspectos culturais envolvidos no

processo de ensino e aprendizagem.

3.1 Aprendizagem Significativa na Matematica: principios da Teoria Histérico-

Cultural

De acordo com Vygotsky (2001), o desenvolvimento humano nédo pode
ser entendido fora do contexto histérico e social no qual o sujeito esta inserido. A
aprendizagem, portanto, ocorre de forma mediada pelas interagdes sociais, culturais
e pela linguagem, principal instrumento de mediagao.

De acordo com Libaneo (2012), a aprendizagem nao se realiza de forma
isolada, mas por meio da interagdo social e da mediagdo pedagdgica. Nesse
sentido, a sala de aula configura-se como espacgo de trocas e de construgao coletiva
do conhecimento, em que professor e alunos compartilham responsabilidades no

processo educativo.
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Para Vygotsky (1991), o professor deve assumir o papel de mediador,
criando situagdes que permitam ao aluno avangar além do que conseguiria sozinho,
por meio da cooperacao e da interacdo social. Essa postura favorece a Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP) e torna a matematica mais significativa.

Ao ser trabalhada nessa perspectiva, a Matematica deixa de ser
percebida como disciplina abstrata e passa a ter sentido pratico, pois conecta-se as
vivéncias socioculturais dos estudantes da Rede Municipal de Fortaleza, permitindo-
Ihes compreender fenébmenos do cotidiano.

Conforme Dias e Dias (2021), a Teoria Historico-Cultural aborda a
influéncia dos aspectos culturais e histéricos no desenvolvimento humano e na
aprendizagem, especialmente, na educacao matematica. Essa teoria enfatiza a
influéncia do contexto sociocultural na constru¢gdo do conhecimento e no
desenvolvimento das habilidades matematicas dos alunos. Além disso, ela valoriza a
mediagao no processo de ensino e aprendizagem, no qual o professor atua criando
situagcbes de aprendizagem alinhadas a realidade e as necessidades dos
estudantes.

Ao invés de aplicar métodos de ensino tradicionais, que muitas vezes se
baseiam em um ensino mecanicista de formulas e procedimentos, a Teoria Histérico-
Cultural propde que o professor atue como mediador de situagdes de aprendizagem
que desafiem os alunos a pensar criticamente e a resolver problemas de maneira
ativa. A partir de exemplos concretos e problemas que fazem sentido no cotidiano
dos estudantes, a Matematica deixa de ser uma disciplina abstrata, ganhando vida e
relevancia para os alunos. Nesse processo, a colaboragao entre os alunos, com a
orientacdo do professor, se torna um dos principais motores da aprendizagem.

Assim, o papel da mediagdo esta alinhado ao proposto por Vygotsky
(1991) em relagdo ao papel do professor ou do mais experiente no processo de
aprendizagem do aluno. Essa mediacdo ocorre por meio de interagdes que
possibilitam ao aprendiz atingir um nivel de desenvolvimento que n&o seria
alcancado sozinho. Nesse sentido, o mediador oferece suporte, orientacdo e
desafios adequados ao nivel atual de desenvolvimento do aprendiz, ajudando-o a
internalizar conceitos e habilidades de maneira mais eficaz.

Por meio dessa teoria, é possivel que o professor aplique diversas

estratégias de ensino que contribuam para a criagdo de um ambiente de
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aprendizado de Matematica que seja culturalmente relevante, colaborativo e
estimulante para os alunos do 9° ano.

Nesse cenario, a acdo docente de identificar os conceitos matematicos
que os estudantes ainda ndo dominam completamente, mas que podem
compreender com a ajuda de colegas ou do professor e promover atividades
colaborativas que incentivem a resolugdo desses problemas em grupo, € um
exemplo pratico de como a Teoria Historico-Cultural pode contribuir para uma
aprendizagem mais significativa.

Segundo Libaneo (2001), a Teoria Histérico-Cultural contribui para o
desenvolvimento do sujeito, pois reconhece que o conhecimento é construido
socialmente, por meio da interagdo com o meio e das relagdes estabelecidas na
sociedade. Dessa forma, essa teoria valoriza o desenvolvimento integral do sujeito,
considerando ndo apenas aspectos cognitivos, mas também sociais, emocionais e
culturais. Portanto, € possivel evidenciar como o trabalho em grupo e a interagao
dos pares sado ferramentas com grande potencial para a construcdo da
aprendizagem dos alunos em Matematica.

A Teoria Historico-Cultural também reforga a importancia de reconhecer e
valorizar a diversidade cultural e social dos alunos no processo de ensino. Isso
implica em compreender que os estudantes trazem para a sala de aula diferentes
experiéncias, historias e modos de pensar, os quais devem ser integrados ao
processo educativo.

Ao considerar o contexto sociocultural dos alunos, o professor pode criar
uma abordagem mais inclusiva e personalizada, adaptando o ensino da Matematica
para atender as necessidades especificas de cada grupo, ao mesmo tempo em que
promove a igualdade de oportunidades para todos os estudantes. Essa abordagem
leva em consideragédo o respeito a identidade e a cultura dos alunos, criando um
ambiente de aprendizagem que favorece o engajamento e a motivagao.

Além disso, a aplicagdo da Teoria Histérico-Cultural na educacgao
matematica implica também em uma constante reflexdo sobre a pratica pedagdgica.
O professor, ao adotar essa teoria, deve estar sempre atento as estratégias que
utiliza em sala de aula e buscar maneiras de tornar o ensino mais eficaz e relevante
para os alunos. Isso significa que o docente deve estar aberto a adaptacdes e

inovagdes, além de buscar constantemente novas formas de mediagao e interagao.
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A Teoria Historico-Cultural, ao destacar a importancia da aprendizagem
mediada, implica em uma postura ativa e reflexiva do professor, que deve
constantemente avaliar os avangos e desafios dos alunos, ajustando suas
estratégias para garantir que todos tenham a oportunidade de aprender e se
desenvolver de maneira integral.

Assim, o ensino de Matematica se torna um processo dinamico, interativo
e profundamente conectado com as realidades sociais e culturais dos alunos,
resultando em uma aprendizagem mais significativa e duradoura.

Nesse sentido, o professor, ao se apropriar das concepg¢des que
enfatizam os aspectos da Teoria Historico-Cultural, tem a oportunidade de conhecer
seus alunos, promover interagdes entre eles e elaborar estratégias de mediagao
pedagogicas. Para que isso acontega, € preciso que ele conhecga de forma tedrica os
pressupostos que fundamentam a referida teoria, tais como: fungdes psicologicas
superiores, mediagdo e zona de desenvolvimento, sobre as quais discorre-se a

seguir.

3.2 Fungodes psicolégicas elementares e fungdes psicolégicas superiores:

contribuigdes para o desenvolvimento da aprendizagem escolar

As fungdes psicologicas elementares e superiores, conforme a Teoria
Histérico-Cultural de Vygotsky (2001), constituem diferentes niveis do
desenvolvimento humano e revelam a estreita relagdo entre natureza e cultura no
processo de aprendizagem. As fungdes elementares, de base biolégica e natural,
manifestam-se em processos como a atengao involuntaria, a memaoria mecanica e a
percepgao imediata, configurando-se como reagbes espontaneas essenciais para a
sobrevivéncia.

Em contraste, as fungdes psicolégicas superiores emergem a partir da
interacdo social e da mediagdo cultural, sobretudo por meio da linguagem,
englobando a atengao voluntaria, a memoaria logica, o pensamento abstrato e a
capacidade de planejamento consciente. Essas fungbes nao substituem as
elementares, mas as reorganizam e as refinam, possibilitando ao sujeito agir de
forma intencional e autbnoma. Nesse sentido, uma atencgao inicialmente espontanea
pode ser transformada em atencgao dirigida quando, pela mediagdo pedagdgica, o
professor orienta o estudante a concentrar-se em determinado calculo ou conceito

matematico.
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Desse modo, confirma-se a tese vygotskyana de que o desenvolvimento
cognitivo ndo é resultado exclusivo da maturagdo biolégica, mas do processo
histérico e cultural vivido pelo sujeito, sendo a Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP) o espacgo privilegiado em que as fungbes elementares se convertem em
superiores, evidenciando o papel decisivo da aprendizagem mediada no avango das
capacidades humanas.

Conforme Vygotsky (2001), o desenvolvimento histérico-social humano
acontece quando as estruturas psiquicas primitivas ou elementares entram em
contato com elementos da cultura e, consequentemente, permitem sua evolugao,
resultando nas Fung¢des Psicoldgicas Superiores (FPS).

Portanto, a manifestacdo dessas fungdes depende do estimulo do
ambiente e das experiéncias vividas pelo sujeito nele. Algumas das FPS sao:
memoria ldgica, consciéncia, percepcdo, atencao arbitraria, fala, pensamento,
vontade, formagao de conceitos e emocgao.

A compreensao sobre o desenvolvimento de tais fungdes e a influéncia do
meio cultural para o desenvolvimento delas induz professores de Matematica a
refletir suas metodologias de ensino, tornando-as mais significativas no contexto em
que lecionam. Assim, concebe-se a memadria como uma fungao psicologica superior,
que envolve processos mais elaborados, como a capacidade de lembrar e
reconstruir experiéncias passadas de forma significativa, utilizando estratégias e
técnicas aprendidas socialmente.

Vygotsky (1991) aduz que a memodria é influenciada pela cultura e pela
interacdo social, e ndo apenas pela capacidade individual de reter informacgdes.
Nessa perspectiva, ao ensinar Matematica e elaborar questdes que podem fazer
parte da avaliagao diagndstica, o professor precisa compreender que a memaoria nao
€ apenas um processo de armazenamento passivo de informagdes, mas sim um
processo ativo e dindmico que envolve a organizacgéo, interpretagdo e reconstrugao
de dados e assim adotar abordagens mais eficazes para o ensino e a elaboragao de
questbes matematicas, promovendo uma aprendizagem mais significativa e
duradoura para os alunos.

Segundo Vygotsky (1991), é possivel observar que a memoria se
relaciona com as demais fungdes psicolégicas superiores. A linguagem, por
exemplo, desempenha um papel crucial na formagdo e na recuperagdo de

memorias. As palavras e os conceitos sdo armazenados na memoria e podem ser
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recuperados por meio da linguagem. Além disso, a linguagem permite a
comunicagdo de memodrias e a sua transmissao entre as pessoas, influenciando a
forma como as memodrias sdo compartilhadas e construidas socialmente.

O pensamento, por sua vez, envolve processos mentais abstratos que,
muitas vezes, dependem da memoria para acessar informagdes relevantes. Por
exemplo, ao resolver um problema matematico, € necessario recorrer a conceitos e
procedimentos aprendidos anteriormente. Além disso, a memoria episodica, que
possibilita recordar eventos especificos do passado, desempenha um papel
importante na imaginagdo e na simulagdo mental, aspectos vinculados ao
pensamento criativo e critico (Vygotsky, 1991).

A atencao, por sua vez, relaciona-se intimamente com a memodria, pois
permite selecionar e sustentar informacdes relevantes para o processo de
aprendizagem. Nesse sentido, a memoria de trabalho, que estd associada a
atengao, exerce funcdo essencial na retengcdo temporaria € na manipulagédo de
informagdes durante a realizagao de tarefas cognitivas ( Vygotsky, 1991).

Ja a imaginacgao, envolve a capacidade de criar representacées mentais
de eventos ou objetos que ndo estao presentes no ambiente imediato. A memoria
episodica desempenha uma importante fungdo na imaginagao, fornecendo material
em que a partir dele sao construidas as representagdes mentais. Além disso, a
memoria de longo prazo armazena experiéncias passadas que podem ser
reutilizadas e combinadas de novas maneiras durante o processo de imaginagéo. A
partir da perspectiva de Vygotsky (2001), é fundamental que os professores de
Matematica considerem o papel da mediacédo social e cultural no desenvolvimento
das fungdes psicoldgicas superiores, especialmente a memdaria e o pensamento.

A aprendizagem matematica, nesse sentido, nédo deve ser vista apenas
como a transmissao de conteudo, mas como um processo ativo de construcédo de
sentido, no qual o aluno € mediado pelo professor, pelos colegas e pela cultura.

O professor, ao elaborar suas estratégias didaticas, deve se preocupar
nao apenas em transmitir conhecimentos técnicos, mas também em criar um
ambiente que favoregca a interacdo e a troca de experiéncias, facilitando a
construgao coletiva do saber. Nesse contexto, a sala de aula torna-se um espaco
privilegiado para o desenvolvimento das fungbes psicolégicas superiores,
proporcionando oportunidades para os alunos organizarem e reconstituirem seus

conhecimentos.
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A interagao social no ambiente de sala de aula € uma das formas mais
eficazes de estimular as fung¢des psicologicas superiores. Por meio de discussdes
em grupo, resolugcédo colaborativa de problemas e o0 uso de exemplos do cotidiano,
os alunos podem se engajar em praticas cognitivas que exigem o uso da memoria,
da ateng¢ao e do pensamento critico (Libaneo, 2007).

Ao trabalhar em grupos, os alunos ndo apenas compartilham solugdes,
mas também aprendem a refletir sobre suas préprias respostas e considerar
diferentes perspectivas. Esse processo de interagdo social ndo sé melhora o
aprendizado da Matematica, mas também fortalece a capacidade de comunicar
ideias matematicas de maneira clara e eficaz, o que € essencial tanto para o
entendimento quanto para a aplicacao pratica dos conceitos.

Além disso, a importancia do contexto cultural no processo de
aprendizagem é outro ponto enfatizado por (Vygotsky,2001). A Matematica, embora
frequentemente vista como uma disciplina universal, € permeada por influéncias
culturais que podem tornar seu ensino mais significativo para diferentes grupos de
alunos.

O professor deve estar atento as realidades culturais e aos saberes
prévios dos alunos, integrando elementos culturais nas atividades de ensino para
promover uma maior conexdo com o conteudo. Isso pode incluir a utilizacdo de
problemas matematicos relacionados ao contexto local dos estudantes ou a
introdugdo de figuras historicas e que refletem a diversidade de contribui¢cdes
culturais para o campo da Matematica. O desenvolvimento das fungdes psicolégicas
superiores, especialmente no que se refere a memoaria, ao pensamento e a atencao,
€ imprescindivel para o sucesso na aprendizagem de Matematica.

A memodria ndo deve ser apenas considerada como um processo de
recordacdo, mas como um processo ativo de construcido e reconstrugido das
informacdes, com base em experiéncias vividas, discussdes e atividades praticas. O
ensino da Matematica precisa ser mais do que a transmissdo de algoritmos e
férmulas; deve proporcionar um espaco para que os alunos utilizem as funcdes
psicologicas superiores de forma integrada, tornando-se mais aptos a aplicar o
conhecimento adquirido em situagcbes cotidianas e profissionais. Dessa forma, o
professor de Matematica, ao planejar suas aulas, deve criar condi¢gdes para que as
fungdes psicoldgicas superiores sejam estimuladas, promovendo uma aprendizagem

significativa e duradoura.
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As fungdes psicoldgicas estdo interconectadas e trabalham em conjunto
para moldar o pensamento, o comportamento e a experiéncia humana, com a
memoria desempenhando um papel fundamental na organizagdo e na utilizagéo
dessas informacdes. Ante ao exposto, enfatizamos a importancia de o ensino da
Matematica ser fundamentado nos conceitos tedricos e nos aspectos praticos
relacionados as fungdes psicoldgicas superiores (Vygotsky, 2001).

Aprender Matematica requer o desenvolvimento da memoria, da atengéo,
da resolugdo de problemas complexos, do raciocinio légico e da aplicagdo de
conceitos matematicos em contextos do mundo real. Desse modo, integrar tais
conceitos no ensino de Matematica pode auxiliar os alunos ndo apenas na aquisigao
de conhecimentos matematicos, mas também no desenvolvimento de habilidades

cognitivas essenciais para sua formacao integral.

3.3 Mediagao pedagégica no ensino da Matematica

O conceito de Mediacdo de Vygotsky (2001) enfatiza que o
desenvolvimento humano e cognitivo ndo ocorre de forma isolada, mas sim por meio
da interagdo com o ambiente, mediada por instrumentos e signos. No caso da
memoria artificial, a memorizagao nao ocorre de forma direta, como na memodria
natural, mas sim por meio de ferramentas psicolégicas, como a linguagem, simbolos,
e outros recursos culturais que ajudam o individuo a organizar e armazenar a
informagao de forma mais estruturada. Esse processo de mediagdo nao é algo
automatico, mas depende da interagédo entre a tarefa a ser realizada, o instrumento
utilizado para realizar essa tarefa, e os processos psiquicos envolvidos.

Por meio do conceito de mediagdo, Vygotsky (2001) nos leva a
compreensao de que diferentemente da memoria natural, em que ocorre uma
associagao direta entre a tarefa de memorizar e a reagdo (memorizagao efetiva da
informagao), no que é chamado por Vygotsky (2001) de memodria artificial
compreende-se que a memorizagao € feita por meio do que podemos chamar de
instrumento psicolégico, portanto, a conexdo entre a tarefa de memorizar e a
memorizacao efetiva é realizada de maneira mediatizada.

Para Vygotsky (2001), os processos psiquicos superiores sao,
necessariamente, compostos pelos trés elementos: a tarefa, o instrumento e o

processo psiquico necessario para resolucao da tarefa.
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Ao trazer essa ideia para o ensino de Matematica, podemos entender a
aplicacdo da mediacdo como uma estratégia para promover um aprendizado mais
profundo e significativo. Por exemplo, no ensino de operagbes matematicas, a
simples memorizagdo das formulas ou procedimentos (como as tabuadas de
multiplicagdo) pode ser uma abordagem direta e natural. No entanto, Vygotsky
(2001) propde que a aprendizagem seja mediada por instrumentos, ou seja,
ferramentas cognitivas que ajudem o aluno a compreender e internalizar esses
conceitos.

Um exemplo claro disso no ensino de Matematica seria o uso de
representacdes graficas e a prépria linguagem matematica como instrumentos de
mediagdo. Quando um aluno esta aprendendo a resolver problemas de Algebra, por
exemplo, ele pode usar a linguagem simbdlica (como os numeros e sinais) para
expressar e resolver a equagao. No entanto, o conceito abstrato de algebra pode ser
dificil de compreender de forma direta.

Ao media-lo por meio de representagdes graficas (como graficos de
fungdes), manipulagdo de blocos ou até uma calculadora, o aluno pode visualizar e
manipular conceitos que facilitam sua compreenséo, integrando a tarefa de resolver
a equagao com 0 processo psiquico de analise e resolugdo. A linguagem (ou os
simbolos matematicos) atua, entdo, como um instrumento psicolégico para mediar o
entendimento e a resolucao da tarefa.

A ideia central € que o professor como mediador, pode facilitar esse
processo de mediagao ao fornecer diferentes instrumentos que ajudem o aluno a
superar suas dificuldades cognitivas e a internalizar novos conceitos.

Além disso, como Vygotsky (2001) também defende, o desenvolvimento
dos processos psiquicos superiores, como 0 pensamento logico e a resolugao de
problemas, ocorre dentro da ZDP, que se refere ao espacgo entre o que o aluno ja
sabe e 0 que ele pode aprender com a ajuda de alguém mais experiente. Assim, a
mediagao permite ao aluno avancgar além de seu nivel de compreenséao atual, com a
ajuda dos instrumentos e de uma interagao social (professor ou colegas).

No ensino da Matematica, a mediacdo torna-se uma excelente
ferramenta, pois, por meio dela, o professor pode adaptar os conceitos matematicos
ao nivel de desenvolvimento cognitivo e cultural do aluno, podendo incluir o uso de
exemplos historicos, problemas do mundo real e atividades colaborativas que

ajudam os alunos a construirem significado e compreensdo mais profundos dos
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conceitos matematicos, tornando o aprendizado da Matematica mais significativo,
contextualizado e acessivel para todos os alunos. Além disso, a mediagao permite
que o professor acompanhe de forma mais eficaz as dificuldades e os avancgos dos
alunos, ajustando suas estratégias pedagogicas conforme necessario. A utilizacao
de diferentes abordagens, como a resolucdo de problemas praticos, jogos
matematicos e a integracao de tecnologias, também potencializa a aprendizagem,
tornando o processo mais dinamico e interativo.

Dessa forma, os alunos n&o apenas memorizam formulas e
procedimentos, mas desenvolvem habilidades de raciocinio légico e critico, que séo
essenciais para a aplicagado da Matematica em diversas situacdes do cotidiano e no
desenvolvimento de suas futuras carreiras. A mediacao, portanto, ndo apenas facilita
a compreensao dos conteudos, mas também valoriza a diversidade de pensamentos
e solugdes, promovendo um ambiente de aprendizagem inclusivo e colaborativo.

Portanto, a teoria histérico-cultural de Vygotsky (2001), mais precisamente
a mediacgao, possibilita que a aprendizagem matematica nao seja apenas uma agao
de memorizacdo de conteudos, mas uma construcdo mediada por ferramentas
culturais e cognitivas, que ajudam o aluno a entender, compreender e aplicar

conceitos matematicos de forma mais eficaz.

3.4 Nivel de desenvolvimento real e zona de desenvolvimento proximal:

aprendizagem e desenvolvimento

Sob a d6tica de um professor de Matematica, um dos conceitos
fundamentais discorridos por Vygotsky (2001) € a ZDP, que se refere ao espago ou
distancia entre o nivel de desenvolvimento proximal, no qual o aluno necessita de
auxilio para por exemplo resolver um problema matematico, e o nivel de
desenvolvimento real, que pode ser observado quando o aluno, ao se deparar com
um problema, ja possui habilidade de resolvé-lo sem orientacdo ou ajuda do
professor. Ou seja, a ZDP ¢é basicamente o estagio embrionario ou de
amadurecimento de alguma fung¢ao que, quando desenvolvida, torna-se real.

Vygotsky (2001), ao propor o conceito de ZDP, destaca a importancia da
interagao social e do apoio fornecido por um mediador, seja ele um professor ou um

colega mais experiente para o avango do aluno no processo de aprendizagem.
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A ZDP é, portanto, um espaco de interagdo dinamica entre o que o aluno
ja sabe e o que ele pode aprender com o auxilio adequado. Quando o professor
identifica a ZDP de um aluno, ele pode oferecer desafios que estdo além do seu
nivel de desenvolvimento atual, mas que ainda sa&o acessiveis com o suporte
necessario. Esse tipo de aprendizado, mediado, permite que o aluno va além de sua
zona de conforto e, gradualmente, desenvolva novas habilidades e competéncias,
fazendo a transicdo de problemas que antes eram desafiadores para aqueles que
ele pode resolver de forma autbnoma.

Outro exemplo claro desse processo na Matematica ocorre quando um
aluno, inicialmente incapaz de resolver uma equacgéo de segundo grau, € guiado por
explicacdes e exemplos feitos pelo professor. Durante a intervencao do professor, o
aluno comecga a compreender a logica por tras da resolucédo e, com a orientagao de
uma estratégia especifica, ele consegue resolver o problema.

Nesse estagio, o aluno esta dentro da sua ZDP, pois, embora ainda
precise de ajuda, a solugdo do problema é possivel com o suporte adequado. A
medida que o professor vai retirando o apoio, o aluno internaliza o processo de
resolugdo e comecga a aplicar os conceitos por conta propria, movendo-se assim
para seu nivel de desenvolvimento real. O conceito de ZDP destaca o papel
essencial do ambiente social e da interagcdo como fatores determinantes no
desenvolvimento cognitivo.

Segundo Vygotsky (2001), as fungdes psicolégicas superiores, como 0O
pensamento abstrato e a resolucdo de problemas complexos, sdo inicialmente
adquiridas através da interagdo social com outros, antes de se tornarem
internalizadas e independentes. Ou seja, o aprendizado acontece primeiro no plano
social (na interagdo com os outros) e depois é transferido para o plano individual.

A ZDP, entdo, representa um terreno fértii para o desenvolvimento
cognitivo, onde o aluno, com a orientagdo adequada, pode realizar tarefas que ainda
nao seria capaz de fazer sozinho.

No ensino da Matematica, a ZDP nos leva a compreender que o
aprendizado n&o acontece de forma isolada e sim é facilitado por essas interagcoes
sociais. Quando os alunos estdo em um ambiente de aprendizado matematico, as
interagdes com o professor ou com colegas mais avangados podem ajudar a

construir o entendimento de conceitos e procedimentos que, inicialmente, sao
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desafiadores. Por exemplo, quando um aluno comeca a aprender sobre fragdes, ele
pode nao ser capaz de resolver problemas envolvendo fragdes sozinho.

No entanto, com a orientacdo de um professor ou a troca de ideias com
outros estudantes, ele pode compreender a relagdo entre os numeros e como
manipular as fragées. O ambiente social permite que o aluno construa uma base
solida para entender a matematica em niveis mais profundos, desde a
representacio visual de fracdes até a aplicacdo em problemas complexos.

Outro conceito que é importante ser destacado refere-se ao Nivel de
Desenvolvimento Real (NDR), diretamente relacionado a esse processo. O NDR
refere-se ao que o aluno ja é capaz de fazer sozinho, sem qualquer assisténcia ou
mediacao. Ele é a base do desenvolvimento cognitivo, pois reflete o conhecimento e
as habilidades que o aluno ja internalizou e consegue aplicar de maneira
independente.

No entanto, o NDR ndo deve ser visto como um ponto final no
desenvolvimento, mas como um ponto de partida. Vygotsky (2001) enfatiza que,
para que ocorra o verdadeiro desenvolvimento, o aluno precisa ser desafiado a ir
além de suas habilidades atuais, ou seja, a ultrapassar o NDR. Esse avango ocorre
dentro da ZDP, onde o aluno € conduzido por meio de estratégias de ensino que
ajudam a promover seu crescimento e desenvolvimento.

O NDR, por retratar o nivel de desenvolvimento que os alunos sao
capazes de realizar tarefas de forma independente, permite aos educadores adaptar
seu ensino de acordo com as habilidades atuais dos alunos, possibilitando-os
consolidar seu entendimento e construir uma base sélida para aprender novos
conceitos matematicos mais avangados.

O Nivel de Desenvolvimento Real (NDR) tem um papel crucial no
planejamento e na adaptagdo do ensino, especialmente no contexto de disciplinas
como a Matematica, onde a sequéncia de aprendizagem é fundamental. Quando os
educadores tém uma compreensdo clara do NDR de seus alunos, eles podem
adaptar suas abordagens para garantir que as habilidades ja desenvolvidas sejam
consolidadas antes de avancgar para novos conceitos.

Por exemplo, se um aluno ja domina a adigéo e a subtragéo, o professor
pode comegar a introduzir a multiplicagdo ou a divisdo, construindo a abordagem

sobre os conhecimentos pré-existentes.
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Essa jornada gradual permite que o aluno se sinta seguro e confiante ao
enfrentar novos desafios, evitando que ele se sinta perdido ou sobrecarregado com
conceitos que ainda nao possui uma base sdlida para entender.

Além disso, ao considerar o NDR, os educadores podem fornecer
desafios adequados ao nivel de habilidades atuais dos alunos, estimulando o
desenvolvimento de competéncias de forma gradativa. Isso n&o significa
simplesmente aplicar exercicios faceis, mas sim oferecer tarefas que sejam
desafiadoras dentro da realidade do aluno, permitindo que ele amplie sua zona de
conforto sem ultrapassar os limites de sua capacidade atual.

Quando isso € feito corretamente, o aluno comega a se engajar de forma
mais profunda com o conteudo, construindo, assim, uma base sdlida para enfrentar
conceitos matematicos mais complexos no futuro. A abordagem centrada no NDR
promove uma aprendizagem mais eficaz, pois respeita o ritmo de cada aluno e
assegura que ele tenha as ferramentas necessarias para lidar com desafios maiores
a medida que o desenvolvimento cognitivo avanca.

No tocante a ZDP, essa possibilita que o professor conhecga o nivel atual
de desenvolvimento do aluno e identifique quais habilidades estdo prontas para
serem desenvolvidas com o suporte apropriado.

Nesse sentido, apropriar-se desse conhecimento possibilitara que o
professor de Matematica ajuste suas estratégias de ensino para desafiar os alunos
de forma eficaz, motivando-os a alcangar novos niveis de aprendizado. A interacao
continua, com mediacao eficaz e feedbacks, é crucial no contexto da Matematica.
Quando o professor observa que o aluno esta dentro de sua ZDP e oferece a
quantidade certa de apoio (nem excessivo, nem insuficiente), ele facilita o progresso
do aluno. No caso da Matematica, isso pode envolver atividades em grupo,
discussdes de resolugéo de problemas, demonstra¢des e pratica guiada.

Essa abordagem vai além de ensinar um conceito de forma mecanica,
trata-se de ajudar o aluno a internalizar o pensamento matematico, mostrando-lhe
como pensar de forma logica e estruturada. O apoio continuo do professor e dos
colegas permite ao aluno se mover para a zona de autonomia, em que o conceito
aprendido se torna parte de seu repertério de habilidades cognitivas independentes.

No ensino da Matematica, uma das oportunidades trazidas pela ZDP é a
personalizagao do ensino. Os alunos ndo devem ser empurrados a aprender algo

que esta além de sua ZDP sem o devido suporte, pois isso pode levar a frustracdo.
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Em vez disso, o professor deve identificar as zonas de desenvolvimento
de cada aluno e apresentar atividades que desafiem, mas que ainda estejam ao
alcance deles com o apoio necessario.

O professor pode planejar atividades que estimulem o desenvolvimento
cognitivo sem que os alunos se sintam sobrecarregados ou frustrados com tarefas
que estdo além de suas capacidades. Por exemplo, ao ensinar operacgdes
matematicas basicas, como a adicdo ou subtracdo, um aluno pode ser capaz de
resolver simples operagdes sozinho (seu NDR). No entanto, ao se deparar com um
problema mais complexo, como a multiplicacédo ou divisdo de numeros de dois
digitos, o aluno provavelmente precisara de apoio.

Neste caso, a ZDP se torna visivel: o professor pode utilizar diferentes
recursos pedagogicos, como o uso de material concreto (como blocos ou objetos),
ou a modelagem de exemplos passo a passo, para que o aluno consiga entender o
processo e, gradualmente, internalizar a resolugdo desses problemas. Assim, o
aluno transita da ZDP para o NDR, tornando-se capaz de resolver problemas de
multiplicagao e divisao de forma independente.

A ZDP é essencial para promover o desenvolvimento de habilidades que
seriam inacessiveis ao aluno se ele fosse desafiado por problemas além de suas
capacidades atuais. Em vez de impor uma dificuldade extrema, o professor deve
adaptar os desafios a realidade do aluno, assegurando que o aprendizado aconteca
de forma gradual e continua. Assim, o aluno se sente desafiado, mas n&o
sobrecarregado, o que favorece o engajamento e o crescimento continuo de suas
habilidades matematicas.

Por outro lado, também ha o risco de nao oferecer desafios suficientes, o
que pode levar ao estancamento do aprendizado. Por exemplo, se os problemas
apresentados sdao excessivamente faceis ou repetitivos, o aluno ndo sera desafiado
a expandir suas habilidades cognitivas, o que pode gerar tédio e falta de motivagéao.
Esse tipo de situagdo pode levar o aluno a sentir que nédo esta avangcando ou a
desenvolver uma viséo limitada sobre a Matematica, reduzindo seu interesse pela
disciplina.

A vigilancia constante do professor também envolve o0 acompanhamento
de como o aluno reage aos desafios, se inteirar se ele estd aprendendo com os
erros, se esta superando as dificuldades com alguma orientacéo, ou se esta ficando

estagnado ou desmotivado.
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Essa percepcéo constante e a adaptagcdo das estratégias de ensino séo
fundamentais para garantir que os alunos estejam sempre na ZDP, recebendo o
estimulo necessario para avancgar sem se perder. O equilibrio entre desafios e apoio
0 que garante que o aluno ndo se sinta nem sobrecarregado nem entediado, o que
cria as condigdes ideais para que ele continue seu progresso cognitivo de forma
eficaz e engajada.

A ZDP, quando aplicada de maneira eficaz no ensino da Matematica, nao
s6 facilita o desenvolvimento das fungbes psicolégicas superiores dos alunos, como
também os motiva a enfrentar desafios, promovendo um aprendizado mais profundo
e significativo. Assim, o papel do professor € essencial para monitorar o progresso
dos alunos e ajustar as estratégias de ensino, garantindo que eles se movam
continuamente em direcdo a independéncia cognitiva, estabelecendo uma base
sélida para o dominio da Matematica e o desenvolvimento de competéncias em
diversas outras areas do conhecimento.

Para finalizar, conhecer a ZDP é essencial para o professor de
Matematica elaborar agdes pedagdgicas voltadas ao desenvolvimento de novos
conhecimentos e habilidades matematicas por meio de orientacédo, exploragao de
conceitos mais avangados e resolucdo de problemas desafiadores, maximizando o
potencial de aprendizagem matematica e oferecendo oportunidades para

crescimento e desenvolvimento cognitivo significativo.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo, €& apresentada a metodologia utilizada para o
desenvolvimento da pesquisa, bem como os instrumentos de coleta, analise e
construcao dos dados e o I6cus da pesquisa.

Segundo Minayo (1994), a metodologia deve ser entendida ndo apenas
como procedimentos técnicos, mas também como uma postura reflexiva do
pesquisador diante do objeto de estudo, articulando teoria, contexto e pratica.

A vista disso, & possivel compreendermos que a metodologia e a
pesquisa estdo profundamente interligadas com a teoria, o contexto social e a
subjetividade dos sujeitos estudados. A pesquisa, especialmente a qualitativa, deve
ser conduzida com uma reflexdo critica e flexivel, visando a uma compreensao
profunda e contextualizada dos fendémenos sociais. Nessa perspectiva, vamos

conhecer como sera a metodologia utilizada para o desenvolvimento desta pesquisa.

4.1 Tipo de Pesquisa

O objetivo da pesquisa foi Analisar o resultado das questbes de
Matematica do 9° ano do ensino fundamental das Avaliagées Diagndsticas de Rede
(ADRs) da Rede Municipal de Fortaleza e sua relagcdo com os estudos da Teoria
Histérico-Cultural. Em funcdo do objeto de estudo, essa pesquisa foi do tipo mista e
contemplou uma abordagem quanti-qualitativa.

A dimensdo quantitativa da pesquisa valoriza dados expressos
numericamente e permite observar tendéncias gerais. No caso desta dissertagéo,
esse aspecto possibilitou analisar os percentuais de acertos e erros das ADRSs,
verificando padrées no desempenho dos estudantes. Isso permitiu medir
objetivamente o desempenho dos alunos, identificar padrdes e tendéncias nos
resultados das avaliagbes diagnodsticas e tomar decisdes informadas sobre a
educacao em matematica.

No presente estudo, a analise quantitativa foi fundamental para tratar o
grande volume de dados das ADRs, permitindo comparagdes entre descritores e a
evolugédo do desempenho ao longo do ano letivo.

A pesquisa qualitativa, por outro lado, foca na compreensao profunda dos
fenbmenos por meio da exploragdo dos significados, contextos e experiéncias dos

participantes.
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Ela ndo se preocupa em quantificar dados, mas em interpreta-los. A
pesquisa também ganhou tragcos qualitativos ao analisar a relagdo entre os
resultados da avaliagado diagndstica de matematica e os pressupostos da BNCC e
da teoria historico-cultural. A mesma envolveu a analise de conteudo das respostas
dos alunos, observagdo de praticas pedagogicas como: planejamento, atas de
reuniao e relatérios de avaliagdes.

Ao investigar a mediacdo, o desenvolvimento de fung¢des psicoldgicas
Elementares e o Nivel de Desenvolvimento Real e a Zona Proximal, a pesquisa
pode fornecer uma compreensao mais profunda de como os alunos aprendem
matematica e como os professores podem apoiar esse processo. Além disso, a
analise da implementacdo da BNCC pode ajudar a identificar desafios e
oportunidades para a melhoria do ensino e aprendizagem de matematica. Com essa
abordagem, a pesquisa pode combinar métodos quantitativos e qualitativos para
obter uma visdo mais completa do tema.

Gamboa (1995) sugere que a integracao das abordagens qualitativa e
quantitativa pode oferecer uma visdo mais completa e robusta do fenémeno
estudado. Enquanto a pesquisa quantitativa pode fornecer uma visdo geral e
generalizavel, a qualitativa pode aprofundar o entendimento dos aspectos subjetivos
e contextuais.

Quanto ao método, esta pesquisa sera exploratéria descritiva, que € um
método de investigagdo que explora um tema, de forma a descrever caracteristicas,
tendéncias e padrdes, visando compreender e identificar variaveis e fundamentar
futuras pesquisas, tendo optado por analise de conteudo de Bardin (2011) que se
refere a uma metodologia de pesquisa qualitativa que busca interpretar e
compreender o conteudo de mensagens, documentos ou outros tipos de textos,
identificando padrbes, temas e significados subjacentes, abordada de forma
sistematica e estruturada para atingir os objetivos da pesquisa que pretende
examinar os resultados das questdes de Matematica do 9° ano do ensino
fundamental nas ADRs da RMF, e como esses resultados se relacionam com as
diretrizes didaticas da BNCC e com os principios da Teoria Histérico-Cultural.

A referida pesquisa tornou-se exploratéria em virtude da investigagao da
relagdo entre a avaliagdo diagndstica de matematica e os pressupostos da BNCC e

da Teoria Historico-Cultural de forma inicial e aprofundada.
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Em virtude da escassez de produgdes académicas disponiveis sobre o
tema, a pesquisa se concentrou em identificar padrées e tendéncias, desenvolver
hipéteses para futuras investigagdes e elencar praticas pedagdgicas e politicas
educacionais.

A abordagem exploratéria permitiu uma investigacao flexivel e adaptavel,
possibilitando a descoberta de novos saberes e perspectivas sobre o tema. Além
disso, péde fornecer uma base sdlida para futuras pesquisas e contribuir para a
melhoria da pratica pedagogica em matematica.

A analise de conteudo foi escolhida para essa pesquisa porque € uma
abordagem sistematica e rigorosa para analisar dados qualitativos. Ela permite
identificar padrdes e temas emergentes nos dados, o que pode ajudar a entender
melhor a relagéo entre a avaliagao diagnostica de matematica e os pressupostos da
BNCC e da teoria historico-cultural.

Com a analise de conteudo de Bardin (2011), do tipo tematica, é possivel
realizar uma analise aprofundada dos dados, identificando nuances e complexidades
na implementacdo da BNCC e da Teoria Historico-Cultural. Além disso, essa
abordagem é flexivel e pode ser adaptada a diferentes tipos de dados, incluindo
textos e documentos. Para analisar os dados nessa perspectiva, foram utilizados
atas, os planejamentos, relatérios, entre outros. Ao utilizar a anéalise de conteudo de
Bardin (2011), a pesquisa pode obter uma compreensdo mais profunda e rigorosa
dos dados, o que pode contribuir para a melhoria da pratica pedagdgica em

matematica.
4.2 O Locus da Pesquisa: estrutura e dindmica da Escola

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola de tempo integral da RMF.
Ela esta localizada em uma area de alta vulnerabilidade social, caracterizada por
constantes conflitos envolvendo facgdes criminosas e pela baixa renda
predominante entre a populacdo local. Esse contexto desafiador influencia
diretamente o ambiente escolar e as condi¢gdes de aprendizagem dos alunos.

A escola atende a alunos do ensino fundamental Il, do 6° ao 9° ano e,
atualmente, conta com aproximadamente 330 alunos matriculados. Desse total, 90
alunos pertencem as trés turmas do 9° ano, escolhidas como foco da pesquisa. A
escolha por essas turmas justifica-se pela proximidade e familiaridade do

pesquisador com esse grupo, o que possibilita um acompanhamento mais direto do
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processo de aprendizagem. Essa aproximagao, aliada a necessidade de
compreender e aprimorar o desempenho dos estudantes nas ADR, motivou a
definigdo do 9° ano como recorte da investigacgao.

A infraestrutura da escola é relativamente completa, considerando as
limitagdes impostas pelo contexto socioeconémico da regido. Sado cerca de 24
professores e 15 funcionarios que trabalham diariamente para garantir o
funcionamento adequado das 12 salas de aula. No entanto, as condigbes
apresentam desafios significativos. As salas sao frequentemente muito quentes, o
que dificulta a concentragcdo dos alunos e pode impactar negativamente no
desempenho académico. Além disso, durante o inverno, as salas enfrentam
problemas de infiltracdo, o que pode interromper as atividades e afetar o ambiente
de aprendizagem.

A escola dispde de uma biblioteca, uma sala de inovacdo com 30
chromebooks sem acesso a internet e uma TV, uma sala dos professores, um
laboratério de Matematica e um laboratério de Ciéncias. Esses espacos oferecem
suporte fundamental ao processo de ensino-aprendizagem, permitindo a realizagao
de atividades praticas e colaborativas. A coordenagao pedagdgica e a secretaria tém
seus espacgos proprios, facilitando a gestdo administrativa e o atendimento aos
alunos e seus familiares.

Para atividades extracurriculares e eventos, a escola conta com um
auditério, um patio central e uma quadra coberta, espacos esses que sao
frequentemente utilizados para promover a integracédo e o desenvolvimento fisico
dos alunos. O refeitério atende as necessidades alimentares dos estudantes,
especialmente importante em uma escola de tempo integral e o estacionamento
oferece comodidade aos professores que trabalham na instituigao.

Em resumo, a escolha dessa escola para a realizacdo da pesquisa €&
fundamentada tanto pela minha atuacdo direta como professor das turmas
selecionadas quanto pelas particularidades do contexto social e educacional em que
a escola esta inserida.

A analise das ADR das turmas de 9° ano permitira nao apenas identificar
lacunas no aprendizado, mas também desenvolver estratégias pedagodgicas mais
eficazes, adaptadas as necessidades e realidades dos alunos, contribuindo assim
para a melhoria do desempenho académico e para a redugao das desigualdades

educacionais presentes nesse contexto.
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4.3 Procedimentos de analise de coleta de dados

Conforme orienta Cellard (2012), a coleta de dados foi conduzida de
forma sistematica, utilizando multiplos métodos para garantir a riqueza dos dados.
Foram selecionados os instrumentos de coleta dos dados com o propdsito de obter
informagdes diretamente do objeto de estudo, e assim realizar o levantamento dos
dados analisados. Portanto, para alcangar os objetivos especificos desta pesquisa,

foram métodos de coleta e analise dos dados considerados apropriados para obter

os resultados esperados, conforme apresenta-se no Quadro 1.

Quadro 1 - Objetivos, Coleta de dados e Andlise

Objetivo especifico

Coleta de dados

Tipo de andlise

Identificar a contribuicdo dos
fundamentos tedricos do
ensino da Matematica, da
BNCC e do papel da avaliagao
para a aprendizagem do aluno.

Levantamento bibliografico em
documentos oficiais (como a
BNCC e os Cadernos de
Avaliacao da Rede Municipal),
artigos cientificos, dissertacoes
e livros relacionados ao ensino
da Matematica, a avaliagéo
diagnéstica e a teoria Historico-
Cultural

Analise de conteudo de Bardin,
com foco na analise tematica,
identificando elementos que
relacionem os fundamentos
tedricos da Matematica com as
diretrizes da BNCC e o papel
da avaliagdo no processo de
aprendizagem

Compreender o papel da
avaliagao diagndstica para a
aprendizagem do aluno

Analise dos resultados
percentuais de acertos e erros
das ADRs, considerando os
descritores de Matematica do
9° ano.

Andlise quantitativa descritiva
dos desempenhos, buscando
identificar padroes e
implicagbes para a
aprendizagem.

Refletir sobre a colaboracéo da
teoria Histérico-Cultural e dos
resultados das ADRs no
processo de ensino e
aprendizagem da Matematica,
no 9° ano.

Analise documental dos
relatérios de resultados das
ADRs (Avaliagdes

Diagnésticas de Rede) da
Rede Municipal de Fortaleza,
especificamente das questdes
de Matematica do 9° ano, e
revisdo de literatura sobre a

teoria Histérico-Cultural
aplicada a educagao
matematica.

Andlise de conteudo de Bardin
(2011), buscando categorias
que evidenciem as
contribuicbes dos pressupostos
da teoria Historico-Cultural
(como mediagdo, zona de
desenvolvimento proximal e
papel do outro) na
compreensdao dos dados das
ADRs.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Analisando os objetivos propostos no Quadro 1, é possivel perceber que
eles buscam articular os fundamentos tedricos do ensino da Matematica, as
diretrizes da BNCC e o papel da avaliagdo diagnéstica como instrumento de

mediacao da aprendizagem a luz da Teoria Historico-Cultural.
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Foi nesse sentido que surgiu a ideia de elaborar o produto educacional
desta pesquisa, que sera um guia intitulado Diagndstico Matematico: resultados e
estratégias, voltado para subsidiar a pratica docente com propostas pedagdgicas,
técnicas de ensino e instrumentos avaliativos fundamentados em uma perspectiva a
luz da Teoria Historico-Cultural, que fundamentara toda a elaboragéo do guia, por
meio da compreensiao sobre o que é zona de desenvolvimento e a importancia da
mediacdo e do conhecimento acerca das fungdes psicologicas superiores. Esse
instrumento abrangera os seguintes aspectos:

1) Objetivos educacionais: definigdo das metas de aprendizagem que se
deseja alcangar com os alunos;

2) Métodos de ensino: propostas de abordagens pedagdgicas para
facilitar a compreensao dos conteudos numa perspectiva histérico-cultural;

3) Técnicas de ensino e atividades: sugestdes de praticas e dinamicas
que podem ser implementadas para promover o desenvolvimento de competéncias
e habilidades descritas na BNCC,;

4) Planejamento de aulas: exemplos e modelos de planos de aula que
auxiliam na organizagao e execugéao das atividades;

5) Avaliacdo: orientagbes sobre como monitorar, interpretar e avaliar o
progresso dos estudantes, incluindo métodos de avaliagao formativa e somativa.

6) Recursos didaticos: indicagdes de materiais e ferramentas que possam

ser utilizados para tornar as aulas significativas.

O guia terd o propdsito de apoiar os educadores na criagdo de um
ambiente de aprendizagem efetivo e alinhado com os objetivos de aprendizagem da

BNCC e os principios da teoria histérico-cultural no ensino de Matematica.
4.3.1 Levantamento bibliografico

Segundo Gil (2002), a pesquisa bibliografica &€ um levantamento
exploratdrio e sistematico da literatura vigente ja publicada sobre determinado tema
ou problema de pesquisa. Essa atividade envolve a busca, a selecdo e a analise
critica desses materiais, com o objetivo de fornecer um panorama atualizado do que
ja foi discutido e investigado sobre o tema em questao.

Para a pesquisa bibliografica, foram realizadas buscas em diferentes
bases de dados académicas, dentre elas o Banco de Teses e Dissertacdes da
CAPES (BDTD), o Portal de Periodicos da CAPES e a base SciELO. No total, foram
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identificadas 97 publicagcbes relacionadas a tematica da avaliagdo diagndstica em
Matematica. Apos a leitura dos titulos e resumos, esse numero foi reduzido para 60
trabalhos mais pertinentes ao objeto de estudo. Posteriormente, mediante uma
analise criteriosa, foram selecionadas 12 publicagdes centrais, das quais 8
pesquisas consolidadas dialogam diretamente com a investigacdo desenvolvida
nesta dissertacéo.

Dando continuidade a investigagao bibliografica, foram buscados autores
de referéncia sobre cada descritor escolhido para a estratégia de busca, assim
foram levantados os seguintes autores para seus respectivos temas: Avaliagao
(Hoffman  2000; 2013), Luckesi (2011) e Ponte (2002). Para a reflexdo acerca da
tematica de avaliagdo diagnodstica, os estudos de Libaneo (2007) foram utilizados.
Para o estudo da BNCC, recorreu-se a analise do referido documento,
disponibilizado no portal do Ministério da Educagéo. Para a Teoria Histérico-cultural
foi realizado um levantamento das obras de Dias e Dias (2021), Libaneo (2001),
Vygotsky (1991; 2001), entre outros.

Considera-se a pesquisa bibliografica a abordagem metodoldgica mais
apropriada para tratar de forma ampla, atualizada e consistente o objetivo tematico
proposto neste estudo. Por fim, para metodologia foram mencionados autores como:
Minayo (1994), Gamboa (1995), Bardin (1997) e Cellard (2012).

4.3.2 Analise documental

Segundo Cellard (2012), a analise documental € uma abordagem
profunda e critica que busca compreender ndo apenas o conteudo de um
documento, mas também seu contexto, propdsito e implicagdes sociais e politicas.

Os principais aspectos abordados pelo autor envolvem: a
contextualizagdo (situar o documento em seu contexto historico, social e
institucional), a identificagdo da natureza do documento (oficial, pessoal, publico,
privado, etc.), a realizacdo da analise do conteudo (examinando temas, ideias
principais, € a maneira como os assuntos sado abordados), a interpretacao critica e
reflexdo sobre a fonte (considerando sua autenticidade, representatividade, e os

possiveis vieses do autor).
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Inicialmente, a técnica utilizada para o desenvolvimento desta pesquisa
foi a analise dos resultados apresentados pelas ADRs. Para tal, foi avaliado o nivel
de conhecimentos apresentados em conformidade com as unidades tematicas da
BNCC, que sdo: Numeros, Algebra, Geometria, Grandezas e Medidas,
Probabilidades e Estatisticas. Ademais, foi realizada uma analise dos resultados
apresentados, considerando o contexto social dos alunos participantes, onde foram
identificadas as dificuldades e fragilidades educacionais comumente apresentadas.

As primeiras conclusdes sobre os resultados da analise documental foram
fundamentais para nortear os passos seguintes da pesquisa. A partir de tais
informagdes, foi elaborado um guia de orientacbes educacionais para professores
e um recurso com diretrizes, sugestdes e estratégias pedagdgicas para apoiar o
trabalho dos educadores em sala de aula. Assim, sdo destacados o0s seguintes
documentos de analise que serao utilizados para o desenvolvimento desta pesquisa:

1) Resultados das avaliagbes diagnodsticas de rede do ano de 2024, nas
turmas do 9° ano: Essa analise revelou quais conceitos os alunos tém mais
dificuldade em compreender e quais areas eles necessitam de reforco. O uso de
meétodos estatisticos para analisar os dados, como calculo de médias, modas,
desvios padrao e a distribuicdo das notas, auxiliou a entender a performance
geral e a identificar padrbées de desempenho. Nesse procedimento, foi importante
destacar o contexto em que a avaliagao foi aplicada, como o curriculo adotado, as
condicdes de ensino e o perfil socioecondmico dos alunos. Essa contextualizagao foi
essencial para interpretar corretamente os resultados.

A pesquisa analisou os resultados de 234 avaliagbes diagnodsticas
aplicadas em trés etapas distintas junto as turmas do 9° ano: 1) inicial, em fevereiro
de 2024 (78 avaliagdes); 2) intermediaria, em junho de 2024 (78 avaliagdes); e 3)
final, em novembro de 2024 (78 avaliagbes). A analise longitudinal desses
resultados possibilitou identificar tendéncias e mudancas no desempenho dos
alunos ao longo do tempo, fornecendo insights valiosos acerca da evolugao de suas
habilidades e conhecimentos em Matematica.

Além da analise qualitativa, também foram considerados os resultados
quantitativos obtidos nas ADRs aplicadas nas trés etapas (inicial, intermediaria e
final). No total, foram analisadas 234 avalia¢des diagndsticas, distribuidas em 78 por

etapa, contemplando as trés turmas do 9° ano.
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Esses resultados foram organizados em tabelas e graficos, evidenciando
a evolucdo do desempenho dos estudantes ao longo do ano letivo. A analise
quantitativa possibilitou identificar, de forma objetiva, os descritores de maior
dificuldade, os avancos obtidos apds as intervengdes pedagogicas e as areas que
ainda necessitam de reforco. Essa combinacao de analises qualitativa e quantitativa
fortaleceu a validade dos achados, permitindo maior clareza sobre o impacto das
estratégias utilizadas.

A divisdo das avaliacbes em trés etapas possibilitou uma analise
detalhada do progresso dos alunos, permitindo identificar areas de conhecimento ou
habilidades que apresentaram maior crescimento ou desafio ao longo do ano letivo.
Além disso, a analise dos resultados pdde informar ajustes curriculares e
pedagogicos, intervencgdes direcionadas e avaliagdo da eficacia de estratégias
pedagogicas implementadas.

Durante todo o processo de coleta e analise de documentos, a proposta
foi utilizar uma abordagem que vai além da simples leitura dos textos, considerando
os documentos como fontes de informacédo que refletem as praticas sociais e os

contextos historicos de sua producgao.

4.3.3 Analise de dados

Optou-se pela Analise de Conteudo de Bardin (2011), uma técnica de
analise qualitativa, do tipo tematica, que visa identificar e interpretar os significados e
temas presentes em um texto, imagem, video ou outro tipo de dado. Desenvolvido
pela pesquisadora francesa Laurence Bardin, esse método é amplamente utilizado
em pesquisas qualitativas nas areas de ciéncias sociais, humanas e da saude. Além
de ser uma ferramenta poderosa para analisar dados qualitativos e identificar temas
e significados presentes em diferentes tipos de dados, assim, foram cumpridas as
trés etapas fundamentais do método: 1) pré-analise, 2) exploracdo do material e 4)
tratamento dos resultados.

A 12 etapa de pré-analise das avaliagdes diagnosticas de Matematica foi
realizada por meio de uma leitura exploratéria das trés avaliagbes (inicial,
intermediaria e final, realizada em 2024 com a turma do 9° ano e da analise dos
seguintes documentos: planejamento, atas de reunides e relatérios. Foi nessa etapa

que foram construidas as categorias de analise.



59

Esse procedimento visou familiarizar-se com o conteudo e entender o
contexto das avaliagdes, identificando os principais conceitos e habilidades
abordados, bem como os critérios de avaliagao utilizados.

Para a analise das avaliagdes diagndsticas, foram considerados os
seguintes critérios: nivel de dificuldade das questbes em relagcdo as habilidades e
conceitos abordados, alinhamento ao curriculo de Matematica estabelecido e énfase
dada a habilidades especificas, como resolu¢ao de problemas e raciocinio logico.

Com base nessa analise, foi formulada a hipétese de que as avaliagdes
diagndsticas de Matematica tendem a enfatizar mais a resolugdo de problemas do
que o raciocinio logico. Além disso, foi suposto que exista uma correlagédo positiva
entre o desempenho dos alunos nas avaliagbes diagnosticas e as variaveis em
estudo.

Essas hipoteses foram baseadas nos padrées de desempenho esperados
e nas dificuldades que se espera que os alunos possam enfrentar. Em relagado aos
desempenhos esperados, foi esperado que os alunos demonstrassem habilidades
em resolucdo de problemas, raciocinio logico e compreensdo de conceitos
matematicos. Além disso, esperou-se que fossem capazes de aplicar férmulas e
procedimentos matematicos para resolver problemas.

No entanto, é provavel que os alunos enfrentem dificuldades em aplicar
conceitos tedricos em problemas praticos, desenvolver argumentos logicos e
justificar suas respostas. Além disso, podem ter dificuldade em compreender
conceitos complexos, cometer erros de calculo e aplicagao de férmulas, e interpretar
resultados.

Essas dificuldades podem ser identificadas e analisadas por meio das
avaliagdes diagnosticas, permitindo que os professores e educadores desenvolvam
estratégias de ensino e aprendizagem mais eficazes para apoiar os alunos em suas
necessidades especificas. Este processo nos permitiu estruturar a investigagao de
forma a identificar as principais areas de interesse e foco para a analise
subsequente.

Na 22 etapa da analise de conteudo foi feita a exploragdo do material,
faremos uma analise detalhada dos documentos selecionados na 12 etapa. Nessa
etapa, todo o material foi estudado e analisado detalhadamente. Em relagdo aos

resultados das avaliagbes foram selecionadas as respostas em diferentes grupos,
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como respostas corretas, incorretas, e aquelas que demonstram compreenséo
conceitual ou aplicacao pratica de conceitos matematicos.

Foram elaborados graficos e tabelas para organizar as informagbes e
facilitar a identificacdo de temas recorrentes e variagbes no desempenho. Essa
exploracéo permitiu uma compreensao mais profunda das dificuldades enfrentadas
pelos alunos, tais como erros de calculo, falta de compreensao de conceitos basicos
ou aplicacéo inadequada de férmulas e das competéncias que foram consolidadas.

Por fim, a 32 etapa da analise de conteudo consistiu no tratamento dos
resultados, interpretados a luz dos objetivos estabelecidos no inicio da pesquisa. Foi
feita uma analise critica dos dados coletados, buscando compreender o nivel de
compreensao dos alunos em Matematica e identificar os fatores que influenciam no
seu desempenho, tais como a mediagao pedagdgica eficaz, as funcdes psicoldégicas
(atencdo, memdria e raciocinio l6gico), o uso de recursos didaticos adequados, a
motivagado e o engajamento dos alunos, e a relagao professor-aluno.

Com base nessa analise, foram desenvolvidas propostas de estratégias
pedagogicas para abordar as dificuldades identificadas e melhorar o ensino da
matematica. As estratégias incluem a revisdo de métodos de ensino, a
implementagao de atividades de refor¢co direcionadas e a adaptagdo dos recursos
didaticos para melhor atender as necessidades dos alunos. Além disso, foram
discutidas as implicagbes dos resultados para a pratica educativa e feitas
recomendacgdes para futuras pesquisas ou intervencdes.

Essas etapas visaram proporcionar uma compreensao abrangente dos
desafios enfrentados pelos alunos e desenvolver solugdes praticas e baseadas em
evidéncias para melhorar o ensino e a aprendizagem da Matematica na escola. A
metodologia de analise de conteudo proposta por Bardin (2011) revelou-se eficaz
para analisar os resultados. Ao identificar as contribuicbes dos fundamentos teéricos
do ensino da Matematica, da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e do papel
da avaliagdo para a aprendizagem do aluno, esta pesquisa alcangou seu objetivo
geral de analisar a relacdo entre os resultados das ADRs e a teoria Histérico-
Cultural.

A analise dos planejamentos dos professores permitiu identificar
estratégias pedagogicas que se articulam com a teoria Historico-Cultural,
demonstrando a importancia da avaliagdo diagndstica como ferramenta para o

desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem.
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Em sintese, a metodologia de Bardin (2011) possibilitou uma analise
sistematica dos dados, contribuindo significativamente para a compreensido da
relacdo entre os resultados das ADRs e a teoria Historico-Cultural, e oferecendo

dados valiosos para a melhoria da pratica pedagogica em Matematica no 9° ano.

4.3.4 Cuidados éticos na pesquisa

As informacbes pessoais coletadas nesta pesquisa foram tratadas de
forma confidencial para garantir que nenhuma pessoa ou escola pudesse ser
identificada a partir dos resultados publicados. Nesse sentido, informacdes que
possam identificar os participantes foram mantidas andnimas. Os dados das
avaliagdes diagndsticas serdo usados, exclusivamente, para os fins especificados na
pesquisa. A pesquisa teve uma clara justificativa pedagogica e cientifica, pois o
estudo contribuira para o avango do conhecimento e/ou a melhoria das praticas
educacionais na escola ou na rede como um todo.

Os resultados da pesquisa deverao foram comunicados de forma
transparente e acessivel, preferencialmente, com feedback as instituigdes
envolvidas, destacando como os resultados serdo utilizados para melhorar o
processo educacional. Por fim, caso necessario, a pesquisa devera ser submetida
ao comité de ética do programa de pesquisa da UFC, especialmente, caso envolva

dados sensiveis ou grupos vulneraveis.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

A presente secido tem como finalidade apresentar e discutir os principais
achados da pesquisa, articulando os resultados obtidos com os referenciais tedricos
que a fundamentam. Para isso, sdo expostos inicialmente os aspectos levantados na
revisao bibliografica, seguidos da analise das avaliagbes diagndsticas aplicadas, de
modo a evidenciar como teoria e pratica se complementam na compreensao do
ensino e aprendizagem da Matematica.

A avaliacdo educacional € um processo complexo que envolve a coleta e
analise de dados para avaliar o desempenho dos alunos e a eficacia do ensino.
Nesse contexto, o Saef e as avaliagdes diagnosticas de rede desempenham um
papel fundamental na identificacdo das necessidades e desafios enfrentados pelas
escolas. Analisando o Instrumento normativo Orientagdes para a aplicagdo da

avaliacao diagndstica de rede inicial 2024 (SME, 2024), o mesmo estabelece que:

A Avaliagao Diagnéstica Inicial tem por objetivo aferir os conhecimentos e
habilidades ja consolidados pelos estudantes no inicio do ano letivo,
visando identificar lacunas e pré-requisitos necessarios para o
desenvolvimento das aprendizagens previstas. A aplicacdo dessa avaliagao
busca subsidiar o planejamento pedagdgico, permitindo que as praticas
docentes sejam ajustadas as reais necessidades das turmas. Assim, os
resultados da ADR Inicial devem orientar a construgao de estratégias
interventivas que favoregam a superagao das dificuldades detectadas e a
promogado de uma aprendizagem significativa para todos os alunos(SME,
CEF/CAV, 2024, p.1)

A partir do critério apresentado no documento oficial, foi observado que a
Avaliagdo Diagnéstica Inicial assume uma fungéo estratégica no inicio do ano letivo,
ao permitir que as escolas identifiquem de forma precisa os conhecimentos prévios e
as lacunas de aprendizagem dos estudantes.

Ao contrario de avaliacdes classificatérias, seu carater € formativo e
investigativo, visando subsidiar o planejamento pedagdgico de forma intencional e
coerente com as reais necessidades das turmas. Dessa forma, os dados obtidos
orientam a elaboragdo de metas e agdes interventivas que favorecem a
aprendizagem significativa e a equidade educacional.

Ao antecipar dificuldades, a ADR Inicial se consolida como instrumento
fundamental para a superagdo das desigualdades de percurso, fortalecendo a
tomada de decisbes pedagogicas e promovendo uma gestdo comprometida com o

sucesso escolar de todos os alunos.
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Outro item que merece destaque se refere ao que esta elencado no
instrumento normativo Orientagbes para a aplicagdo da avaliagdo diagnostica de

rede periddica — intermediaria (SME, 2024), informa que:

A presente avaliagdo busca aferir conhecimentos e habilidades dos
estudantes, com o intuito de identificar pré-requisitos para novas
experiéncias de aprendizagem. Os resultados obtidos nos momentos de
diagnésticos deverao nortear o planejamento e o desenvolvimento das
acbes pedagdgicas nas diversas areas componentes da proposta
pedagdgica da escola, na perspectiva de que as mudangas poderao
contribuir na superagcdo de dificuldades encontradas. (SME, CEF/CAV,
2024, p.1)

A partir do critério definido pela SME, observa-se que a Avaliacao
Diagnostica Intermediaria representa um momento estratégico no processo
formativo dos estudantes, pois permite analisar os avancos e dificuldades
identificados ao longo do primeiro semestre letivo.

Diferente da ADR Inicial, que oferece uma visdo preliminar das
aprendizagens consolidadas, a avaliagao intermediaria atua como um indicador do
percurso escolar, contribuindo para o redirecionamento das praticas pedagdgicas e
o aperfeicoamento dos planos de intervencgao.

Dessa forma, os dados obtidos devem ser analisados de forma criteriosa
pelos gestores e professores, orientando o planejamento de agbes corretivas e
preventivas que garantam a progressdo continua da aprendizagem. Isso pode
ocorrer, por exemplo, por meio da elaborag¢ao de planos de intervengao pedagogica,
da reestruturagdo de estratégias didaticas, da oferta de aulas de reforco ou
monitorias, bem como do acompanhamento individualizado de estudantes com
maiores dificuldades.

Trata-se, portanto, de uma ferramenta essencial para o fortalecimento da
equidade educacional, promovendo a superagao das defasagens e assegurando
que todos os estudantes tenham oportunidades reais de aprendizagem ao longo do
ano.

Considerando o critério descrito nas orientagdes da SME para a aplicagao
da Avaliagédo Diagnostica Final, observa-se que essa etapa representa a culminancia
de um processo avaliativo continuo, voltado para o monitoramento da aprendizagem

ao longo do ano letivo.
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Diferente das etapas anteriores, a ADR Final ndo apenas verifica os
conhecimentos e habilidades consolidadas pelos estudantes, como também permite
avaliar o impacto das intervengdes pedagogicas realizadas apds os diagndsticos
iniciais e intermediarios.

Dessa forma, seus resultados oferecem subsidios para a analise do
percurso de aprendizagem de cada turma, possibilitando a equipe escolar refletir
sobre os avancgos alcangados, os desafios persistentes e a eficacia das estratégias
adotadas. Assim, a ADR Final assume um papel fundamental na retroalimentacao
do planejamento escolar, fornecendo elementos concretos para a reavaliagdo das
praticas pedagogicas e para o fortalecimento do compromisso com a aprendizagem
de todos os estudantes.

A analise dos instrumentos normativos da SME referentes as avaliagbes
diagnosticas de rede revelou um percurso avaliativo estruturado, continuo e
intencional, voltado para a promogao de uma aprendizagem significativa e equitativa.

A ADR Inicial marca o ponto de partida do ano letivo, permitindo identificar
as aprendizagens ja consolidadas e as lacunas que precisam ser superadas. Ja a
ADR Intermediaria assume o papel de monitorar o percurso dos estudantes,
avaliando os avangos conquistados no primeiro semestre e subsidiando o
redirecionamento das praticas pedagdgicas. Por sua vez, a ADR Final ndo apenas
verifica o nivel de consolidacdo dos conhecimentos ao final do ano, mas também
permite avaliar a efetividade das intervencgdes realizadas ao longo do periodo letivo.

Essa concepcgao encontra respaldo em Libaneo (2007), que entende a
avaliagdo como parte integrante do processo de ensino, sendo um instrumento
essencial para diagnosticar dificuldades, tomar decisées pedagdgicas e garantir que
todos os estudantes tenham condi¢des reais de aprendizagem. Em conjunto, essas
avaliacbes oferecem um panorama amplo e articulado da trajetéria escolar dos
estudantes, favorecendo a tomada de decisbes pedagdgicas mais assertivas, a
construgcao de estratégias de recuperacdo e a garantia do direito de aprender a
todos.

O documento norteador da SME (2024) destaca que o Saef atua como
uma ferramenta estratégica de consolidagdo e analise dos dados obtidos nas
Avaliagdes Diagnosticas de Rede aplicadas aos estudantes do 1° ao 9° ano do

Ensino Fundamental e da Educagao de Jovens e Adultos (EJA).
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O sistema permite ndo apenas o acompanhamento do desempenho
estudantil, mas também a geracéo de evidéncias que subsidiam o planejamento de
acdes pedagogicas mais assertivas, contribuindo para uma gestdo educacional
orientada por dados.

Essa perspectiva esta alinhada a concepc¢ao de avaliagdo defendida por
Libdneo (2007), que a compreende como parte do processo de ensino e
aprendizagem, com fungao diagnostica, formativa e reguladora. Para o autor, avaliar
€ essencial para identificar as dificuldades dos alunos e promover intervengdes que
favorecam a aprendizagem efetiva.

Nesse sentido, o uso dos resultados do Saef permite que a escola néo
apenas reconhega o estagio de desenvolvimento de seus estudantes, mas atue
intencionalmente para garantir que todos avancem, reafirmando o compromisso com
uma educacéo publica de qualidade e com a equidade no processo educacional.

Ao realizarmos a investigacdo no documento oficial Orientagdes para a
aplicacdo da Avaliagcao Diagndstica de Rede Periddica (SME, 2024), foi possivel
observar que o objetivo do Saef é fornecer informagdes que orientem a promogéao da
aprendizagem e a melhoria da qualidade do ensino. Além disso, o Saef se constitui
como uma ferramenta de gestdo pedagogica que permite a analise dos resultados
produzidos em seus relatérios, contemplando diversas instancias da rede municipal:
SME, Distritos de Educacao, escolas e comunidade escolar.

O sistema oferece resultados individuais por aluno e também possibilita a
analise por grupos especificos de estudantes participantes de programas como Mais
Educacgédo, Pré-Técnico e Integracdo, conforme destacado no documento da SME
(2024). Isso permite avaliar o impacto dessas politicas publicas na aprendizagem e
no desempenho académico dos estudantes, ampliando o uso dos dados nao apenas
para acompanhamento, mas também para tomada de decisdes pedagodgicas mais
estratégicas e equitativas.

Adicionalmente, o Saef disponibiliza relatérios segmentados por escola,
por Distrito e por municipio, oferecendo uma visdo ampliada do desempenho
estudantil em diferentes contextos educacionais. Importante destacar que, com o
intuito de proteger a identidade dos alunos, os relatérios gerados por usuarios nao

cadastrados omitem quaisquer informacdes que possam identifica-los.
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A partir dessas informacgodes, infere-se que o Saef vai além de uma
simples plataforma de coleta de dados avaliativos, ele se configura como um
instrumento essencial para a construcdo de uma cultura avaliativa, formativa,
diagndstica e inclusiva. Seu uso orientado e responsavel permite as equipes
escolares monitorar a aprendizagem de forma continua, refletir sobre os efeitos de
politicas educacionais e intervir com intencionalidade nas trajetérias escolares dos
alunos, promovendo maior justiga educacional e fortalecendo a qualidade do ensino
publico.

Importante destacar que, com o intuito de proteger a identidade dos
alunos, os relatérios gerados por usuarios ndo cadastrados omitem quaisquer
informacdes que possam identifica-los. A partir dessas informacdes, infere-se que o
Saef vai além de uma simples plataforma de coleta de dados avaliativos,
configurando-se como um instrumento essencial para a construgdo de uma cultura
avaliativa, formativa, diagndstica e inclusiva. Seu uso orientado e responsavel
permite as equipes escolares monitorar a aprendizagem de forma continua, refletir
sobre os efeitos das politicas educacionais e intervir de maneira intencional nas
trajetorias escolares dos alunos, promovendo maior justica educacional e
fortalecendo a qualidade do ensino publico.

Destaca-se ainda que a Avaliacao Diagnostica de Rede (ADR) constitui-
se em uma ferramenta da Secretaria Municipal de Educacao de Fortaleza voltada a
identificacdo das necessidades de aprendizagem dos estudantes. Os resultados
dessas avaliagbes servem de base para o planejamento de intervengbes
pedagogicas eficazes e adequadas as especificidades de cada turma e de cada
aluno. Dessa forma, a ADR se torna um instrumento estratégico para subsidiar
praticas pedagdgicas intencionais e promover o fortalecimento da aprendizagem no
contexto escolar.

Além disso, a ADR permite que os professores e a gestdo pedagdgica
compartilhem os resultados com os alunos e seus pais, promovendo uma parceria
entre a escola e a familia para o sucesso académico dos alunos. Dessa forma, a
ADR ¢é uma ferramenta fundamental para a melhoria da qualidade da educacgao no

Municipio de Fortaleza.
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5.1 Resultados da pesquisa bibliografica

Esta secdo apresenta os principais achados da pesquisa, derivados da
analise dos resultados das Avaliagdes Diagndsticas de Rede (ADRs) em Matematica
do 9° ano da Rede Municipal de Fortaleza. A analise tomou como referéncia a teoria
histérico-cultural, que entende o desenvolvimento como processo social e
culturalmente mediado. Para Vygotsky (1991), o aprendizado ocorre por meio da
interacdo com o outro e da mediacdo do professor, aspectos que foram
evidenciados nos resultados das ADRs.

As analises mostraram, por exemplo, que quando os professores
propuseram atividades de resolugdo de problemas em grupo, houve melhora nos
descritores ligados ao raciocinio proporcional. Isso confirma a importancia de
praticas mediadas e colaborativas (Libaneo, 2012).

As anadlises realizadas permitiram uma compreensao das estratégias
pedagogicas utilizadas pelos professores e sua relagdao com os resultados obtidos
pelos alunos. Ou seja, as segdes nao apenas descrevem os resultados obtidos nas
ADRs, mas também propdem um dialogo entre teoria e pratica, visando oferecer
subsidios para a construgdo de propostas pedagdgicas que favorecam a
aprendizagem significativa e o desenvolvimento integral dos estudantes. A seguir,
estdo elencados, de forma quantitativa, o numero de produgdes levantadas a partir

de cada descritor.

Tabela 1 — Descritores da pesquisa nos portais cientificos

Portal Descritor Descritor Descritor
Avallag_ao Avallagaort_ilagnostlca O Ensino de Matematica e a
educacional e o | de Matematica
ensino de teoria historico-cultural.
Matematica

SciELO 14 4 2

CAPES 45 11 45

BDTs 17 24 8

Fonte: Elaborado pelo Autor (2025).

No portal SciELO, nao foram aplicados critérios de inclusdo ou exclusao

adicionais, sendo utilizados apenas os descritores previamente selecionados. No
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portal da Capes foram definidos os critérios de inclusdo: producdes de origem
nacional, revisadas por pares, pertencentes a area de Ciéncias Humanas, e
publicadas entre 2020 a 2025. Ja no portal BDTD, os critérios de inclusdo adotados
foram: publicagdes em portugués, trabalhos no formato de dissertagcédo, publicados
entre 2010 e 2025 e com area tematica relacionada a Matematica.

Apos realizar o levantamento bibliografico, identificamos um total de 170
publicagcdes. No entanto, apenas 60 delas estavam diretamente relacionadas ao
objeto de pesquisa. Apds uma seleg¢ao inicial baseada na leitura dos titulos e
resumos, esse numero foi reduzido para 12 publicagdes. Posteriormente,
selecionamos 8 pesquisas consolidadas que dialogam diretamente com a nossa

investigacao. A seguir, estdo elencadas as pesquisas selecionadas.

Quadro 2 - Pesquisas selecionadas apos aplicacao de descritores e critérios de

inclusao
Autor (Es) Titulo Ano Tipo
BASSO, Flavia | Uso das avaliagbes de larga escala na | 2022 Artigo
Viana: FERREIRA, formula_gao_ Qe .polltlcas publicas
educacionais investigou o0 uso dos
Rodrigo  Rezende; | resultados das avaliagbes de larga escala
OLIVEIRA,  Adolfo na fo_rmul_agao de polltlcas_ publicas
educacionais, com base no sistema de
Samuel de Avaliacao da Educacao Bésica (SAEB)
DANTAS, Marta | Sistema de Avaliagdo do ensino | 2018 Dissertacao
Maria dos Santos fundamental (Saef) como politica
educacional da Secretaria Municipal De
Educacao (Sme) do Municipio de Fortaleza
LOIOLA, Fabiano | A avaliagdo diagnostica realizada pela | 2021 Dissertacao
Oliveira de Secretaria Municipal de  Educacédo
(SEDUC) influencia na pratica pedagdgica
do professor de matematica.
BRAYNER, Avaliacao das aprendizagens: uma possivel | 2022 Tese
.. articulagdo entre avaliagdo somativa e
Conceicao de : "
formativa em matematica
Nazaré de Morais
FERREIRA FILHO, | O projeto de avaliagdo diagnostica da rede | 2020 Artigo
. publica estadual do Ceara—Anadlise dos
Luciano Nery ; ” fr
descritores criticos em Matematica
LEMES, Nubia | Professores de Matematica em atividade de | 2014 Artigo
Cristina dos Santos | €NSINO de élgebra: apropriagdes da teoria
histdrico-cultural
e CEDRO,
Wellington Lima
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MACHADO, Lucas | Relato de ensino em matematica com base | 2021 Artigo
Vieira:FIGUEREDO, na teoria hlstorlco—lculturalz conceito de
poligonos e formas circulares

Alexandre
Marcineiro; NEZ
Amanda de;

CARDOSO Eloir

Fatima Mondardo

AMORIM, Loren | Educacao Escolar e Pesquisa na Teoria | 2021 Resenha

. Histérico-cultural
Grace Kellen Maia

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Foram analisados oito trabalhos que apresentam afinidade com o objeto
desta pesquisa, revelando importantes contribuicbes para a discussao sobre
avaliagao diagnostica e o ensino de Matematica.

O artigo de Basso, Ferreira e Oliveira (2022) investigou o uso dos
resultados das avaliagbes de larga escala na formulacdo de politicas publicas
educacionais, a partir do Sistema de Avaliagdo da Educagao Basica (SAEB). Os
autores identificaram seis categorias de politicas educacionais interconectadas:
gestdo de dados para melhoria continua, formagdo docente, transparéncia,
producdo de materiais pedagogicos, alocacdo de recursos e incentivos docentes.
Embora os resultados apontem impactos positivos, os autores destacam a
necessidade de explorar aspectos como desenvolvimento socioemocional e inclusao
educacional.

Ja Dantas (2018) analisou o Sistema de Avaliacdo do Ensino
Fundamental (Saef), implementado pela Secretaria Municipal de Educagao de
Fortaleza (SME). O estudo concluiu que, embora em fase inicial, o Saef apresentou
resultados positivos como instrumento de avaliacdo e melhoria académica. No
entanto, a autora sugere a necessidade de estudos mais aprofundados para refinar
os instrumentos avaliativos e garantir praticas educativas mais inovadoras.

Loiola (2021) focou na influéncia da avaliagdo diagnostica realizada pela
Secretaria de Educacdo (Seduc) do Ceara nas praticas pedagogicas dos

professores de Matematica.
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O estudo revelou que essa avaliagao inicia um processo de comunicagao
entre professores, alunos e gestores, o que contribui para uma aprendizagem mais
significativa e uma melhor articulagdo pedagdgica.

Em Brayner (2022), foram analisadas as relagcbes entre avaliagao
somativa e formativa em Matematica. A autora demonstrou que, ao integrar dados
de avaliagbes externas ao planejamento pedagdgico interno, os professores
aprimoram suas praticas, promovendo uma articulagdo mais eficaz entre ensino,
aprendizagem e avaliagdo. A tese reforga a importancia do compartilhamento de
praticas pedagogicas e da analise critica dos resultados como estratégias para
melhorar o desempenho dos estudantes.

Ferreira, por sua vez, (2020) analisou os descritores criticos de
Matematica na avaliagao diagnodstica de 2018 para a 3?2 série do ensino médio na
rede estadual do Ceara. Os resultados indicaram que os descritores com menor
percentual de acertos sdo comuns em diferentes regides e modalidades escolares.

O estudo sugere a necessidade de estratégias pedagodgicas mais
consistentes para enfrentar essas dificuldades e equilibrar o processo de ensino e
aprendizagem.

Lemes e Cedro (2014), enfatizaram a formagdo continuada de
professores de Matematica e o uso da Teoria Historico-Cultural para aprimorar o
ensino de Algebra. A pesquisa demonstrou que a abordagem |égico-histérica dos
conteudos promove mudangas significativas nas praticas pedagogicas,
especialmente quando ha um ambiente de colaboragcdo e compartiihamento de
experiéncias entre os docentes.

Machado et al. (2021) relataram uma experiéncia de ensino de
Geometria, com base na Teoria Histérico-Cultural. O trabalho destacou a
importancia da participagdo ativa dos alunos no processo de aprendizagem e da
mediacdo pedagodgica para promover um conhecimento tedrico mais sodlido. A
pesquisa reforca a necessidade de integrar a Teoria Histérico-Cultural ao curriculo
escolar desde as séries iniciais para proporcionar uma formacéo cientifica e pessoal
mais consistente.

Por fim, Léren (2021) destacou a importancia de integrar teoria e pratica
no processo de ensino, considerando a evolugao légica e histdrica dos conceitos. A
obra reforca a necessidade de uma compreensdo ampla do desenvolvimento

humano para estruturar praticas pedagogicas intencionais e significativas.
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A analise dos trabalhos evidenciou que a avaliagdo diagndstica
desempenha um papel fundamental no processo de ensino e aprendizagem,
especialmente quando somada as praticas pedagdgicas reflexivas e mediadas por
referenciais tedricos soélidos, como a Teoria Histérico-Cultural. No contexto da Rede
Municipal de Fortaleza, a avaliagdo diagndstica pode ser uma poderosa ferramenta
para identificar dificuldades e potencialidades dos alunos, orientando a tomada de
decisbes pedagodgicas mais assertivas. Dessa forma, compreender a zona de
desenvolvimento proximal e integrar os resultados da avaliagédo ao planejamento
pedagogico pode contribuir para uma educagcao mais equitativa e significativa para
todos os estudantes.

Vale destacar que esse levantamento bibliografico auxiliou na construgao
do referencial tedrico, principalmente no que se refere a avaliagdo, ensino da
matematica e Teoria Historico-Cultural.

O construto tedrico da pesquisa foi baseado em autores como Silva
(2003), Miorim (1998) e Castro (1992), a respeito da histéria da educacao; Vygotsky
(1991; 2001), Libaneo (2001) e Dias (2021), a respeito da Teoria Histérico-Cultural,
com foco em mediagao, ZDP e fungdes psicolégicas superiores; Luckesi (2011),
Hofmann (2000; 2013), Ponte (2002) e Libaneo (2007), a respeito de avaliagdo. Para
a referenciacdo da metodologia, recorreu-se a autores como Minayo (1994),
Gamboa (1995), Bardin (1997) e Cellard (2012).

Esse referencial tedrico auxiliou a refletir e analisar sobre a importancia
da utilizagao dos resultados das ADRs no processo de consolidagao das estratégias
e praticas pedagogicas no ensino da Matematica. No proximo item, apresentaremos
a estrutura da dissertagcdo de forma detalhada. As seg¢des a seguir apontam os
resultados das avaliagdes diagndsticas de rede do ano de 2024, nas turmas do 9

ano.

5.2 Resultados das avaliagoes diagnésticas de rede do ano de 2024

A presente secao apresenta e analisa os resultados das Avaliacbes
Diagndsticas de Rede aplicadas em 2024 nas turmas do 9° ano da Rede Municipal
de Fortaleza, com foco na identificagdo e contribuicdo do ensino de Matematica, das
diretrizes da BNCC e do papel da avaliagdo no processo de aprendizagem dos

alunos.
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A analise buscou compreender como esses elementos dialogam entre si e
de que forma influenciam no desempenho estudantil, oferecendo subsidios para a
construcao de praticas pedagodgicas mais significativas.

Nos préximos itens iremos conhecer os resultados das ADRs analisando
a luz da teoria histérico cultural, principalmente nos aspectos da mediacao
pedagogica, da zona de desenvolvimento proximal e fungdes psicologicas

superiores.

5.2.1 Avaliagbes Diagndsticas de Rede (ADRs) da Rede Municipal de Fortaleza
e sua relagdao com os estudos da teoria Historico-Cultural: resultados de 2024

Esta se¢cdao tem como finalidade refletir sobre a articulacdo entre os
resultados das ADRs da Rede Municipal de Fortaleza e os fundamentos da teoria
Histérico-Cultural, analisando como essa relagdo pode contribuir para o
aprimoramento do processo de ensino e aprendizagem da Matematica no 9° ano do
ensino fundamental.

Ao considerar os principios da teoria Historico-Cultural, busca-se
compreender como os dados obtidos podem subsidiar praticas pedagodgicas mais
significativas e intencionais. Os resultados das avaliagbes diagndsticas, quando
analisados sob essa perspectiva tedrica, ndo devem ser entendidos apenas como
medi¢cdo de desempenho, mas como instrumentos que revelam potencialidades e

indicam caminhos para a intervengao pedagdgica.

5.2.1.1 Resultado da Avaliagdo diagnostica de rede (ADR) inicial

A Avaliagédo Diagnostica Inicial de Matematica foi aplicada a 88 alunos do
9° ano da Escola X no ano de 2024. Conforme orientagbes da SME (2024), o
objetivo dessa avaliagao € identificar os conhecimentos e habilidades consolidados
pelos estudantes, servindo como subsidio para o planejamento de intervengdes
pedagogicas. A avaliagdo abordou descritores relacionados a operagdes basicas,
algebra, geometria, tratamento da informagdo, entre outros. E o que podemos

observar no grafico abaixo.
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Figura 1 — ADR inicial de Matematica.

GRAFICO 1: Resultado da ADR Inicial de Matematica - 92 ano - por descritores na Escola X
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Fonte: Saef/[SME (2025, on-line).

Ao analisarmos o Grafico 1, € possivel observar o desempenho dos
alunos em 25 habilidades especificas. Cada descritor representa um conjunto de
conhecimentos que compdem a matriz de referéncia da avaliagdo. O descritor D028,
por exemplo, refere-se a habilidade de “utilizar numeros inteiros, envolvendo
diferentes significados das operagdes, na resolugao de problemas”.

A analise desses dados permite identificar areas de maior € menor
dominio por parte dos estudantes, fornecendo subsidios importantes para a
intervencao pedagdgica. A descrigdo completa dos demais descritores pode ser
consultada no Anexo 2 deste trabalho.

A Tabela 2 a seguir apresenta o desempenho dos estudantes do 9° ano
nas habilidades avaliadas na Avaliacdo Diagnédstica de Rede (ADR) Inicial de
Matematica. Essa tabela foi construida com base nos dados representados no
Grafico 1, que expressa o percentual de acertos por descritor

Cada linha contempla o codigo do descritor, sua respectiva taxa de
acerto, a descricao da habilidade avaliada e a classificagdo do desempenho. Essa
sistematizacdo permite identificar as areas de maior dominio, bem como aquelas
que demandam intervengdes pedagogicas mais intensas, subsidiando o

planejamento docente de forma mais eficaz e direcionada.



Tabela 2 — Desempenho por Descritor na ADR Inicial de Matematica (9° ano)

Descritor | Acerto Descri¢ao da Habilidade Classificacao
(%)

D028 35 Utilizar numeros inteiros, envolvendo diferentes Médio
significados das operacgdes.

D034 44 Utilizar o calculo da medida do angulo interno de Alto
um poligono regular.

D032 44 Utilizar equacgao polinomial de 1° grau na Alto
resolucao de problema.

D008 41 Utilizar numeros racionais positivos na Alto
representacao decimal ou fracionaria.

D019 33 Utilizar informacgdes apresentadas em tabelas ou Médio
graficos na resolucdo de problemas.

D036 14 Utilizar o calculo do valor numérico de expressoes Baixo
algébricas na resolugéo de problemas.

D042 13 Reconhecer figuras obtidas por composi¢des de Baixo
transformagdes geométricas no plano.

D038 15 Corresponder um sistema de equacodes do 1° Baixo
grau com duas equacodes e duas incognitas.

D018 28 Utilizar calculo de probabilidade na resolugao de Baixo
problema.

D030 26 Utilizar porcentagem na resolugéo de problemas. Baixo

D031 29 Utilizar proporcionalidade entre duas grandezas Baixo
na resolucao de problema.

D035 31 Resolver problemas que envolvam as medidas de Médio
tendéncia central.

D035 19 Resolver problemas que envolvam as medidas de Baixo
tendéncia central.

D037 12 Associar a representacao algébrica de uma Baixo
equacao linear com duas incognitas.

D018 47 Utilizar calculo de probabilidade na resolugéo de Alto
problema.

D032 32 Utilizar equacgao polinomial de 1° grau na Médio
resolucao de problema.

D040 34 Classificar triangulos por meio de suas Médio
propriedades.

D035 46 Resolver problemas que envolvam as medidas de Alto
tendéncia central.

D011 35 Utilizar area de figuras bidimensionais na Médio
resolucao de problema.

D029 24 Identificar uma expressao algébrica que Baixo
representa uma situagao problema descrita.

D034 34 Utilizar o calculo da medida do &ngulo interno de Médio
um poligono regular.

D035 28 Resolver problemas que envolvam as medidas de Baixo
tendéncia central.

D041 29 Utilizar sistema de equagdes polinomiais de 1° Baixo
grau na resolugao de problema.

D030 20 Utilizar porcentagem na resolugao de problemas. Baixo

D011 13 Utilizar area de figuras bidimensionais na Baixo

resolucéo de problema.

Fonte: Elaborada pelo autor (2025).
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Ao analisarmos a Figura 1 e a Tabela de Desempenho por Descritor, é
possivel inferir que os resultados da Avaliagdo Diagndéstica de Rede Inicial revelam
dificuldades significativas dos estudantes em lidar com conceitos matematicos de
natureza mais abstrata.

Um dos exemplos mais evidentes € o descritor D037, que trata da
representacdo algébrica de equacgdes lineares com duas incognitas. Apenas 12
alunos (cerca de 13% do total) demonstraram desempenho satisfatorio nessa
habilidade, o que indica fragilidade na compreensdo de representagdes graficas
associadas a equacgobes. Outro ponto de destaque € o desempenho no descritor
D042, relacionado a identificagao de figuras por transformagdes geométricas, onde
apenas 13 alunos (aproximadamente 15%) demonstraram dominio do conteudo.

Por outro lado, um desempenho mais elevado foi observado no descritor
D018, que envolve célculo de probabilidade, com 47 alunos (cerca de 53%)
apresentando acertos.

Também se destaca o descritor D035, que trata das medidas de
tendéncia central, com indice de acerto de até 46%. Apesar desses avangos, 0S
dados indicam que os alunos ainda necessitam de mediagdo pedagodgica
consistente para consolidar habilidades mais complexas, como aquelas que
envolvem resolugao de problemas com equagdes polinomiais de 1° grau (descritores
D032 e D038).

Esses conteudos, por exigirem abstragdo, demandam a ativagcdo das
chamadas “fung¢des psicoldgicas superiores”, como atengao voluntaria, memdria
l6gica e raciocinio analitico. De acordo com Vygotsky (2001), o desenvolvimento
dessas fungdes ocorre por meio da mediacao do professor e das interagdes sociais,
sendo fundamental que o ensino se antecipe a aprendizagem, atuando na zona de
desenvolvimento proximal do aluno. Nesse sentido, os resultados apontam para a
importdncia de estratégias pedagdgicas intencionais que favoregam o
desenvolvimento das operagbes mentais superiores necessarias para 0 avango
conceitual em Matematica

Por outro lado, os alunos apresentaram habilidades mais desenvolvidas
em areas como a resolucao de problemas que envolvem informacgdes apresentadas
em tabelas ou graficos, como evidencia o desempenho no descritor D019, no qual

61 estudantes (aproximadamente 69% do total) obtiveram acertos.
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A luz da Teoria Histérico-Cultural de Vygotsky (1991), compreende-se que
esse avanco pode ser interpretado, posteriormente, a luz do papel da mediagdo no
processo de aprendizagem. Para o autor, a mediacdo € a intervengcédo de um
elemento externo, geralmente o professor, o colega mais experiente ou uma
ferramenta cultural que atua entre o sujeito e o objeto do conhecimento, permitindo
que o estudante ultrapasse o que consegue fazer sozinho e avance para aquilo que
pode realizar com ajuda, na ZDP.

Ainda que os dados apresentados ndo permitam inferir diretamente a
causa dos desempenhos, a literatura educacional indica que a mediacao intencional
e significativa € um fator decisivo para o desenvolvimento das fungdes psicologicas
superiores. Assim, ao reconhecer avancos em determinados descritores, é possivel
relacionar esses resultados, na secdao de discussdo, com o papel central da
mediacao na construgdo de conhecimentos matematicos.

De forma geral, ou como média geral em relagdo da ADR inicial nas
turmas dos 9 ano na escola X, tivemos uma meédia de 36,5% e com 100% de

frequéncia (88 alunos), como mostra a tabela abaixo:

Tabela 3 — Relatorio % s de Acertos e Participagao por turma ADR inicial 9° Escola
X

Turma Percentual de Participagao Percentual de Acertos
9A 100 % 36,85%

9B 100 % 38,08%

9C 100 % 34,62%

Total: 100 % 36,5%

Fonte: Elaborada pelo autor (2025).

A Tabela 3 revelou um desempenho preocupante na Avaliagcao
Diagndstica de Rede (ADR) Inicial de Matematica, com uma média geral de acertos
de apenas 36,5% entre as turmas do 9° ano da Escola X. Esse resultado evidencia
que os alunos apresentaram dificuldades significativas nos conteudos avaliados, que
englobam operagdes com numeros inteiros (D028), equagdes do 1° grau (D032,
D038, D041), porcentagem (D030), propor¢cao (D031), leitura e interpretacdo de
graficos e tabelas (D019), entre outros, conforme descrito na Tabela de

Desempenho por Habilidade.
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Essas lacunas, se nado forem devidamente enfrentadas, podem
comprometer a aprendizagem dos alunos em etapas futuras. Diante disso, torna-se
essencial que a escola, com base nesses dados, implemente estratégias
pedagogicas de intervengdo, como a reorganizagao dos tempos didaticos, criacao
de grupos de estudo com foco nos descritores de menor desempenho, uso de
metodologias ativas (como resolugdo de problemas contextualizados e jogos
matematicos) e acompanhamento individualizado dos estudantes com maior
defasagem. Tais a¢des sao fundamentais para promover a superagdo das
dificuldades identificadas, assegurando uma trajetéria educacional mais equitativa e
eficiente.

A partir dos resultados da Avaliagdo Diagnéstica Inicial de Matematica, é
possivel identificar as necessidades de aprendizagem dos alunos e desenvolver
estratégias para melhorar o desempenho em areas especificas. Considerando
Vygotsky (2011), que destaca a importancia da interagao social e da mediagdo no
processo de aprendizagem, € fundamental criar um ambiente de aprendizagem que
promova a revisao e o reforco de conceitos especificos, o desenvolvimento de
habilidades e 0 acompanhamento do progresso dos alunos.

‘A zona de desenvolvimento proximal define aquelas fungbes que ainda
nao amadureceram, mas que estdo em processo de maturacdo, funcdes que
amadurecerdo, mas que estdo presentemente em estado embrionario” (Vygotsky
1991, p. 58).

Com base nos resultados da ADR inicial, aplicados aos alunos do 9° ano
da Escola X, foi possivel identificar a ZDP de grande parte dos estudantes. Essa
identificacdo ocorreu por meio da analise das habilidades e conhecimentos
evidenciados nos descritores avaliados.

Os resultados revelaram que os alunos apresentaram dificuldades
significativas em &areas como a representacdo grafica de equagdes lineares
(descritor D039), resolugdo de problemas envolvendo transformagdes geométricas
(D042) e o uso de equacgdes polinomiais do 1° grau (D032, D038, D041). Essas
areas, que exigem maior capacidade de abstragdo, revelaram-se como pontos

criticos no processo de aprendizagem.
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Diante desse diagnéstico, a escola pdde oferecer apoio pedagdgico mais
direcionado e orientacdo adequada, promovendo atividades e intervencbes
alinhadas as necessidades identificadas. A compreensao da ZDP permitiu, portanto,
nao apenas mapear as dificuldades existentes, mas também planejar agdes que
favorecessem o avango dos alunos em direcdo a consolidacdo dessas
aprendizagens ainda em desenvolvimento.

Segundo Vygotsky (1991), a assimilagdo de conceitos cientificos depende
de uma relagcdo estreita com os conceitos cotidianos. Com base nessa ideia,
buscamos estabelecer uma relagao eficaz entre esses conceitos, permitindo que os
alunos relacionassem conceitos matematicos com situagdes do cotidiano. Isso
tornou a aprendizagem mais significativa e relevante, desenvolvendo uma
compreensao mais profunda dos conceitos matematicos e permitindo que os alunos
os aplicassem em situacdes reais.

Com base nessa analise, € possivel concluir que a mediagao pedagogica
e a ZDP foram fundamentais para o avango na compreensao de conceitos
matematicos pelos alunos. A articulacdo entre conceitos cientificos e situacdes do
cotidiano mostrou-se essencial para tornar a aprendizagem mais significativa e
contextualizada.

Os resultados da avaliacado indicaram, por exemplo, que ha necessidade
de reforco em descritores como o D019, que avalia a habilidade de utilizar
informagdes apresentadas em tabelas ou graficos, e o D036, voltado para o calculo
do valor numérico de expressdes algébricas. Tais evidéncias reforgam a importancia
de acgdes pedagdgicas que promovam a retomada e o aprofundamento desses
conteudos, favorecendo uma aprendizagem mais solida e efetiva.

De acordo com Vygotsky (1991), a Teoria Histoérico-Cultural destaca a
importancia do papel do professor como mediador no processo de aprendizagem,
sendo fundamental que os professores estejam preparados para identificar as
necessidades de aprendizagem dos alunos e desenvolver estratégias para atendé-
las. O acompanhamento do progresso dos alunos ao longo do ano letivo também é
essencial para identificar areas que precisam de mais atencao e ajuste, permitindo
que os professores ajustem o plano de ensino conforme necessario.

A partir dos resultados da Avaliagdo Diagnoéstica Inicial de Matematica e
considerando a teoria historico-cultural, é possivel desenvolver estratégias para

melhorar o desempenho dos alunos em areas especificas, promovendo a revisdo e
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o refor¢go de conceitos, o desenvolvimento de habilidades e 0 acompanhamento do
progresso dos alunos. Isso pode ser alcangado por meio da criagdo de um ambiente
de aprendizagem que promova a interagcao social e a mediagdo, com o professor

atuando como mediador no processo de aprendizagem.

5.2.1.2 Resultado da Avaliagdo diagndstica de rede (ADR) Intermediaria

Segundo a SME (2024), a Avaliagéo Diagndstica Intermediaria constitui-
se como um importante instrumento de monitoramento da aprendizagem, permitindo
acompanhar o desempenho dos estudantes ao longo do processo pedagdgico. Sua
finalidade é verificar o progresso dos alunos, identificar suas necessidades
especificas e possibilitar o replanejamento das praticas pedagodgicas, promovendo

uma atuagao docente mais eficiente e focada nas reais demandas da turma.

Figura 2 — ADR intermediaria de Matematica do 9°ano por descritores na escola X,
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Fonte: Saef/SME (2025, on-line).

O Grafico 2 apresenta os resultados da Avaliacdo Diagnéstica de Rede
(ADR) intermediaria de Matematica, aplicada aos alunos do 9° ano da Escola X, no
ano de 2024. Seguindo o mesmo modelo do Grafico 1, observa-se a distribuicdo de

acertos por descritor.
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Por exemplo, a questdo 1, associada ao descritor D053 (Reconhecer
problema com numeros naturais, envolvendo diferentes significados das operagdes:
adicao, subtracado, multiplicagédo, divisdo e potenciagéo), foi corretamente resolvida
por 45 alunos, o que representa aproximadamente 51,1% do total de estudantes
avaliados. Os demais descritores contemplados na avaliacdo, assim como suas
respectivas habilidades, encontram-se descritos no Anexo 3 desta pesquisa.

A anadlise desses resultados evidencia que os estudantes ainda
apresentam dificuldades em diversas habilidades matematicas, especialmente
aquelas que envolvem a resolugdo de problemas mais complexos ou abstratos.
Segundo Vygotsky (1991), o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores,
como pensamento logico, atencdo voluntaria e memdéria, ocorre por meio da
mediacao pedagdgica, isto é, da interagao social intencional entre professor e aluno.

Nessa perspectiva, os resultados da ADR reforcam a importancia de um
ensino que considere a ZDP, oferecendo intervengdes que permitam que o aluno
avance em sua aprendizagem com apoio docente.

Assim, observa-se que os indices de acerto variaram significativamente
entre os descritores, com maior fragilidade(D016 e D189). Esses achados confirmam
a necessidade de agdes pedagogicas direcionadas, tais como retomada de
conteudos basicos, utilizagdo de recursos visuais e atividades em grupo, de modo a
favorecer a consolidagao das aprendizagens. Em consonancia com Vygotsky (1991),
esse processo reforgca a importancia da mediacdo docente para que o aluno avance
de sua situagao atual para a sua zona de desenvolvimento proximal.

Complementando esse pensamento, Libaneo (1994) afirma que a
avaliacao deve ser compreendida como parte do processo pedagdgico e ndo apenas
como afericdo de desempenho. Isso implica que os resultados obtidos na ADR
intermediaria devem subsidiar agbes pedagdgicas direcionadas, como o
replanejamento de atividades e a oferta de estratégias diferenciadas, possibilitando
ao professor atuar de forma mais eficaz sobre as dificuldades diagnosticadas.

Conforme a Matriz de Referéncia de Matematica para o 9° ano do Ensino
Fundamental, elaborada pela Secretaria de Educag¢ao do Ceara (Seduc CE, 2024), a
Avaliacdo Diagndstica Intermediaria realizada evidenciou dados relevantes acerca

do desempenho dos alunos em matematica.
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Observa-se que a matriz de referéncia utilizada nessa etapa avaliativa
apresentou um acréscimo em relacéo a matriz inicial apresentada no Anexo 2, o que
possibilitou uma abordagem mais ampla das habilidades e conhecimentos previstos
para o componente curricular.

Contudo, essa ampliacao também suscita reflexdes quanto a adequacao
da matriz inicial e a preparacdo dos estudantes frente aos novos conteudos
incorporados, apontando para a necessidade de alinhamento entre os instrumentos
de avaliagao e o planejamento pedagdgico adotado ao longo do processo de ensino-
aprendizagem. Abaixo, apresentamos a tabela 4 com os descritores com maiores e
menores acertos, de um total de 88 alunos das turmas do 9 ano no /6cus da

pesquisa.

Tabela 4 — Maiores e Menores Acertos na ADR Intermediaria de Matematica —

9° Ano
Descritor | Habilidade | Acertos | Classificacdo
D217 Associar informagdes 58 Alta

apresentadas em
listas e/ou tabelas
simples aos graficos
que as representam.
D083 Utilizar equacao 56 Alta
polinomial de 1° grau
na resolugao de

problema.

D045 Utilizar porcentagem 50 Alta
na resolucao de
problemas.

D053 Reconhecer 45 Média

problema com
numeros naturais,
envolvendo
diferentes
significados das
operagoes.
D157 Corresponder 42 Média
nuameros racionais a
pontos da reta
numeérica.
D016 Corresponder 15 Baixa
numeros inteiros a
pontos da reta
numeérica.
D168 Utilizar a soma das 12 Baixa
medidas dos angulos
internos de um
tridngulo na
resolugao de
problemas.

Fonte: Elaborada pelo autor (2025).
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A analise do Grafico 02, a luz da Matriz de Referéncia de Matematica
(AVALIE CE - SEDUC, que esta no anexo 3), evidencia variagdes significativas no
desempenho dos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental em diferentes
habilidades avaliadas.

Destacaram-se os descritores D217 e D013, ambos com 58 acertos, os
quais avaliam, respectivamente, a habilidade de associar informacgdes apresentadas
em tabelas e graficos as representacdes correspondentes e reconhecer fragdes
como representagdes associadas a diferentes significados.

Esses resultados sugerem que os alunos demonstram maior dominio em
atividades que envolvem leitura e interpretacdo de dados e fragcbes basicas. Em
contrapartida, habilidades como utilizar a soma das medidas dos angulos internos de
um tridngulo na resolugdo de problemas (D168), com apenas 12 acertos, e
identificar a localizacdo de um ponto no plano cartesiano (D192), com 20 acertos,
apresentaram menor desempenho, sinalizando dificuldades na compreensao de
conteudos geométricos.

Sob a perspectiva da Teoria Histérico-Cultural, as discrepancias
observadas ndo devem ser entendidas como falhas individuais, mas como reflexo
das mediagbes pedagogicas e das experiéncias sociais vivenciadas pelos
estudantes em seu processo formativo. Como destaca Vygotsky (1991), a
aprendizagem é um fendbmeno socialmente mediado, no qual o desenvolvimento das
fungdes psicologicas superiores depende das interagdes entre sujeito, professor e
contexto escolar. Nessa mesma direg¢ao, Libaneo (2007) enfatiza que o processo
educativo deve considerar as condigdes concretas e as praticas de mediagao, de
modo a superar desigualdades e favorecer aprendizagens significativas.

A aprendizagem, nesse enfoque, € compreendida como resultado da
interagdo entre o sujeito e o meio, sendo a mediagdo do professor e o uso de
ferramentas culturais essenciais para o avango do desenvolvimento cognitivo.

Assim, os dados da avaliacdo intermediaria reforcam a necessidade de
praticas pedagdgicas que valorizem a construgdo coletiva do conhecimento e
favorecam a internalizacdo dos conceitos matematicos, sobretudo nas habilidades
que se revelaram como fragilidades. Para que isso se efetive, é fundamental que o
professor organize situacdes de aprendizagem mediadas (Vygotsky, 1991), tais
como atividades em pequenos grupos para resolugcao de problemas, utilizagdo de

jogos matematicos que promovam a interacdo entre pares e a contextualizacdo dos
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conteudos em situagcdes do cotidiano do aluno. Além disso, conforme destaca
Libéneo (2007), o planejamento deve prever interven¢des diferenciadas, como o uso
de materiais manipulativos, representagdes graficas e desafios graduados, de modo
a respeitar o nivel de desenvolvimento real e estimular o avango na zona de
desenvolvimento proximal (ZDP). Nessa mesma linha, Hoffmann (2000) ressalta que
a avaliacdo deve ser utilizada de forma processual e formativa, permitindo ao
professor ajustar continuamente suas praticas pedagodgicas, acompanhando e
apoiando o progresso dos estudantes.

De forma geral, ou como média geral em relagdo da ADR intermediaria
nas turmas dos 9 ano na escola X, tivemos uma média de 36,5% e com 100% de

frequéncia (88 alunos), como mostra a tabela abaixo:

Tabela 5 — Relatorio % s de Acertos e Participacao por turma ADR intermediaria

Turma Percentual de Participagao Percentual de Acertos
9A 100 % 46,79%

9B 100 % 45,38%

9C 100 % 35,77%

Total: 100 % 42,6%

Fonte: Elaborada pelo autor (2025).

Ao comparar os dados apresentados na Tabela 4 , referentes a Avaliacao
Diagndéstica Inicial, com os da Tabela 5, que correspondem a Avaliacao Diagnostica
Intermediaria, constata-se um crescimento de 6,1 pontos percentuais no
desempenho médio dos estudantes do 9° ano da Escola X, passando de 36,5% para
42,6% no percentual geral de acertos.

Esse avango, embora modesto, sugere que as agdes pedagdgicas
implementadas entre as duas etapas da avaliagdo tiveram impacto positivo no
processo de ensino e aprendizagem, refletindo-se na elevagdo dos indices de
aproveitamento.

Entretanto, apesar do progresso observado, os resultados ainda
permanecem aquém do desejavel, o que evidencia a persisténcia de lacunas no
dominio de conteudos matematicos fundamentais. Essa constatacdo reforca a
necessidade de revisdo e aprofundamento das estratégias didaticas, com foco na
superagdo das dificuldades especificas identificadas em cada turma e nos

descritores com menores indices de acerto.
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Assim, os dados analisados oferecem subsidios importantes para a
reformulagédo de praticas docentes e o planejamento de intervengdes pedagdgicas
mais eficazes, pautadas em uma abordagem diagnéstica continua e centrada nas
reais necessidades dos alunos.

Os dados da avaliagao intermediaria reforcam a necessidade de praticas
pedagogicas que valorizem a construgao coletiva do conhecimento e favoregam a
internalizagdo dos conceitos matematicos, sobretudo nas habilidades que se
revelaram como fragilidades. Para que isso se efetive, € fundamental que o
professor organize situagbes de aprendizagem mediadas (Vygotsky, 1991), tais
como atividades em pequenos grupos para resolugdo de problemas, utilizagdo de
jogos matematicos que promovam a interagao entre pares e a contextualizagcdo dos
conteudos em situagdes do cotidiano do aluno.

Além disso, conforme destaca Libaneo (2007), o planejamento deve
prever intervengbes diferenciadas, como o0 uso de materiais manipulativos,
representacdes graficas e desafios graduados, de modo a respeitar o nivel de
desenvolvimento real e estimular o avango na zona de desenvolvimento proximal
(ZDP). Nessa mesma linha, Hoffmann (2000) ressalta que a avaliacdo deve ser
utilizada de forma processual e formativa, permitindo ao professor ajustar
continuamente suas praticas pedagdgicas, acompanhando e apoiando o progresso
dos estudantes.

A luz da Teoria Histérico-Cultural, proposta por Vygotsky (1991), os
resultados obtidos na Avaliagdo Diagndstica Intermediaria reforcam a compreensao
de que o desenvolvimento das fungdes psicolégicas superiores ocorre por meio da
mediacao de instrumentos culturais, especialmente a linguagem, no contexto das
interagdes sociais.

A melhoria no desempenho dos alunos, ainda que parcial, evidencia que
a aprendizagem é potencializada quando o ensino se organiza de forma intencional,
mediada e contextualizada, respeitando o nivel de desenvolvimento real dos
estudantes e buscando promover sua zona de desenvolvimento proximal. Isso
implica dizer que os avancos observados ndo sdo frutos apenas de esforcos
individuais, mas refletem a qualidade das intervengdes pedagdgicas e da mediacao

docente ao longo do processo.
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Desse modo, os dados analisados dialogam com os pressupostos da
teoria de Vygotsky (2011) ao demonstrar que o ensino sistematizado, articulado as
necessidades concretas dos alunos, pode favorecer significativamente a construgao
do conhecimento matematico.

Ao comparar os dados apresentados na Tabela 5, referentes a Avaliagcao
Diagndéstica Inicial, com os da Tabela 6, que correspondem a Avaliagao Diagndstica
Intermediaria, constata-se um crescimento de 6,1 pontos percentuais no
desempenho médio dos estudantes do 9° ano da Escola X, passando de 36,5% para
42,6% no percentual geral de acertos.

Esse avango, embora modesto, sugere que as agdes pedagdgicas
implementadas entre as duas etapas da avaliacdo tiveram impacto positivo no
processo de ensino e aprendizagem, refletindo-se na elevagcdo dos indices de
aproveitamento.

Entretanto, apesar do progresso observado, os resultados ainda
permanecem aquém do desejavel, o que evidencia a persisténcia de lacunas no
dominio de conteudos matematicos fundamentais. Essa constatacdo reforca a
necessidade de revisdo e aprofundamento das estratégias didaticas, com foco na
superagdo das dificuldades especificas identificadas em cada turma e nos
descritores com menores indices de acerto. Assim, os dados analisados oferecem
subsidios importantes para a reformulagdo de praticas docentes e o planejamento
de intervengdes pedagdgicas mais eficazes, pautadas em uma abordagem
diagndstica continua e centrada nas reais necessidades dos alunos.

A luz da Teoria Histérico-Cultural, proposta por Vygotsky (1991), os
resultados obtidos na Avaliagdo Diagndstica Intermediaria reforcam a compreensao
de que o desenvolvimento das fung¢des psicolégicas superiores ocorre por meio da
mediacao de instrumentos culturais, especialmente a linguagem, no contexto das
interagdes sociais.

A melhoria no desempenho dos alunos, ainda que parcial, evidencia que
a aprendizagem é potencializada quando o ensino se organiza de forma intencional,
mediada e contextualizada, respeitando o nivel de desenvolvimento real dos
estudantes e buscando promover sua zona de desenvolvimento proximal. Isso
implica dizer que os avancos observados ndo sdo frutos apenas de esforcos
individuais, mas refletem a qualidade das intervengbes pedagdgicas e da mediagao

docente ao longo do processo.
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Desse modo, os dados analisados dialogam com os pressupostos da
teoria vygotskiana ao demonstrar que o ensino sistematizado, articulado as
necessidades concretas dos alunos, pode favorecer significativamente a construgao
do conhecimento matematico.

Com base nos dados apresentados no Grafico 2 e nas Tabelas 5 e 6, foi
possivel realizar uma analise mais aprofundada acerca da evolugao do desempenho
dos alunos em diferentes descritores, no contexto da Avaliagdo Diagnostica
Intermediaria.

Ainda que né&o seja viavel estabelecer uma comparagao direta entre os
resultados especificos de cada descritor em relagao a avaliacao inicial, observou-se
que alguns estudantes demonstraram avancgos significativos em determinados
conceitos matematicos, especialmente aqueles relacionados a habilidades
anteriormente deficitarias.

Conforme destacado por Vygotsky (1991), a Teoria Histérico-Cultural
oferece uma base solida para compreender o desenvolvimento cognitivo,
ressaltando que esse processo ocorre de forma mediada pelas interacdes sociais e
pela cultura. Essa abordagem compreende a aprendizagem como um processo
essencialmente social e dialégico, no qual o conhecimento é construido por meio da
interagdo entre os sujeitos e o ambiente. Assim, os dados da avaliagao intermediaria
reforcam a importdncia de promover praticas pedagoégicas que favorecam a
mediagdo ativa do professor, a cooperagao entre os alunos e a exploracao
contextualizada dos conteudos matematicos.

Nesse sentido, destaca-se a relevancia de utilizar estratégias de ensino
que estimulem a interagdo social e a colaboragdo, como atividades em grupo,
discussbes orientadas e resolugdo coletiva de problemas. Além disso, faz-se
necessario oferecer oportunidades para que os alunos pratiquem e apliquem
conceitos matematicos em diferentes contextos e niveis de complexidade. Para
tanto, o professor pode utilizar de situagdes-problema contextualizadas, uso de
jogos matematicos, projetos interdisciplinares e recursos tecnolégicos que
favoregcam a visualizagao de conceitos abstratos.

Essas praticas, alinhadas a perspectiva histérico-cultural, ampliam a Zona
de Desenvolvimento Proximal (ZDP) dos estudantes (Vygotsky, 1991), pois
possibilitam que avancem a partir de suas potencialidades com o apoio da mediagao

docente.
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De acordo com Libaneo (2007), a organizagao de atividades diferenciadas
permite atender as necessidades especificas de cada turma, enquanto Hoffmann
(2000) enfatiza o carater processual e continuo da avaliagdo, que deve
retroalimentar as estratégias didaticas e fortalecer a aprendizagem. Essa pratica
contribui para o avango da aprendizagem ao aproximar o ensino da realidade dos
estudantes.

Vygotsky (1978) ressalta que “o aprendizado desperta varios processos
internos de desenvolvimento, que sao capazes de operar somente quando a crianga
interage com pessoas em seu ambiente e em cooperagao com seus companheiros”
(p- 90). Essa concepgédo reforga a ideia de que o ensino deve se orientar pela
promocéo da ZDP, ou seja, pelo estimulo a habilidades que os alunos ainda nao
dominam plenamente, mas que podem ser desenvolvidas com o suporte adequado.

A avaliagdo continua e a analise sistematica dos resultados devem,
portanto, ser vistas como ferramentas essenciais de mediagcdo no processo de
aprendizagem. Segundo Luckesi (2011), a avaliagcdo deve ser compreendida como
um instrumento pedagdgico voltado a promogdao do crescimento e do
desenvolvimento dos alunos, € ndo apenas como um mecanismo de verificagdo de
acertos e erros.

Nesse sentido, quando bem conduzida, a avaliagao diagnéstica fornece
elementos concretos para redirecionar o ensino de forma mais eficaz, contribuindo
diretamente para a aprendizagem significativa.

Por meio da comparacao entre os dados da ADR Inicial (Grafico 1 e
Tabela 4) e da ADR Intermediaria (Grafico 2 e Tabela 5), € possivel obter
informagdes valiosas sobre a eficacia das estratégias pedagodgicas adotadas. Tais
informagdes permitem ajustes fundamentados na pratica docente, com vistas a
promocdo de uma aprendizagem mais significativa e a efetiva apropriagdo do
conhecimento matematico pelos alunos.

Em resumo, a analise comparativa entre os resultados da ADR Inicial e da
Intermediaria constitui um importante instrumento para avaliar a evolugdo do
desempenho discente, identificar areas que demandam maior atengao e redirecionar
as acdes pedagodgicas com foco no desenvolvimento integral dos estudantes,

conforme preconiza a Teoria Histérico-Cultural.
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Diante da analise dos resultados da Avaliagao Diagnostica Intermediaria e
da reflexdo sobre as estratégias pedagdgicas adotadas até este ponto do processo,
torna-se essencial direcionar o olhar para a ADR Final. Essa etapa permite verificar
se os ajustes implementados foram eficazes na superagcdo das dificuldades
anteriormente identificadas e se os alunos conseguiram avangar rumo aos objetivos
de aprendizagem estabelecidos.

Como destacam Luckesi (2011) e Hoffmann (2013), a avaliagao deve ser
compreendida como um processo continuo, que permite ao professor refletir sobre
sua pratica, redirecionar caminhos e reconstruir agdes com base nas necessidades
reais dos estudantes. Nesse sentido, a analise da ADR Final possibilitara nao
apenas avaliar a consolidacdo dos conhecimentos matematicos desenvolvidos ao
longo do ano letivo, mas também refletir sobre a efetividade das praticas de ensino e

o impacto das intervengdes pedagodgicas na aprendizagem dos estudantes.

5.2.1.3 Resultado da Avaliagéo diagndstica de rede (ADR) final

Figura 3 — ADR final de Matematica do 9° ano por descritores na escola X no ano de
2024.

@
o

72

~
o

63 63
59

@
=]

57 s5g 57

&

a5 4 a6

37 37 37 38 38

34
31 33 32

3¢ 37
30

w
=]

26

Quantidade de Acertos (%)
&
=]

N
o

11

-
o

D17 DO7 D67 D18 D24 D65 D12 D77 D25 D51 D15 D69 D13 D17 D27 D67 D18 D24 D65 D12 D77 D25 D48 D15 D69 D13
Descritores

Fonte: Saef/[SME (2024, on-line).

O Grafico 3 segue o mesmo modelo de apresentacdo adotado nos
Graficos 1 e 2, trazendo o desempenho dos alunos por descritor com base nas
habilidades definidas na Matriz de Referéncia (Anexo 1). Por exemplo, a segunda
questdo da avaliacdo corresponde ao descritor D07, que avalia a habilidade de
resolver situagcdes-problema utilizando o minimo multiplo comum (MMC) ou o

maximo divisor comum (MDC) com numeros naturais.
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Nessa questdo, 31 alunos obtiveram acerto, o que representa 35,22% do
total de respondentes. As demais questdes seguem essa mesma estrutura de
analise, sendo cada descritor relacionado a uma habilidade especifica prevista na
matriz. Essa organizacdo permite observar com maior clareza os avangos e
dificuldades dos estudantes em relacdo a competéncias matematicas essenciais
para o 9° ano do Ensino Fundamental.

De acordo com Hoffmann (2000), a avaliagdo deve ser entendida como
um processo continuo de acompanhamento e regulacdo do desenvolvimento do
aluno, com o proposito de garantir sua aprendizagem e crescimento. Nesse sentido,
a ADR Final representa um marco relevante dentro do processo de ensino-
aprendizagem, pois permite avaliar o desempenho dos estudantes apoés a aplicagao
de estratégias de intervencéo e apoio pedagogico.

Essa avaliacdo se configura como uma ferramenta essencial para
identificar as areas de maior dominio e aquelas que ainda necessitam de
fortalecimento, oferecendo informagdes valiosas para planejamentos futuros.

Além disso, a analise dos resultados possibilita uma reflexao critica sobre
a eficacia das praticas docentes, orientando o educador na promog¢do de uma
aprendizagem mais significativa. Por fim, ao verificar se os alunos alcangaram os
objetivos propostos, a ADR Final contribui diretamente para a melhoria continua da
pratica pedagdgica e para a tomada de decisdes mais fundamentadas no contexto
escolar. Abaixo, é apresentada uma tabela com os descritores com maiores e
menores acertos na ADR final, de um total de 88 alunos das turmas do 9 ano na
escola x.

Tabela 6 — Descritores com maior e menor acerto na ADR final

Descritor | Habilidade | Acertos (%) | Desempenho

D25 Resolver situagcao 72 Maior acerto
problema que
envolva equacao de
1° grau.
D18 Resolver situacdao 63 Maior acerto
problema envolvendo
a variagao
proporcional entre
grandezas direta ou
inversamente
proporcionais.
D65 Calcular o perimetro 63 Maior acerto
de figuras planas,
numa situagao-
problema.
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Resolver  problema
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Resolver situagao
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Maior erro
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Fonte: Elaborada pelo autor (2025).

A analise dos descritores com maior e menor desempenho na Avaliacéo

Diagndstica de Referéncia (ADR) Final, com base nos dados do Grafico 3 e da

Tabela 6, revela aspectos importantes sobre as aprendizagens consolidadas e as

dificuldades persistentes entre os alunos do 9° ano. Os descritores com maior

percentual de acertos, como o D25 (equacdo do 1° grau), o D18 (variacédo

proporcional entre grandezas) e o D65 (calculo de perimetro de figuras planas),

indicam que os estudantes demonstraram dominio sobre habilidades matematicas

relacionadas a algebra e medidas, frequentemente abordadas no cotidiano escolar.
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Por outro lado, os descritores com menor desempenho, como o D24
(fatoragdo e simplificacdo de expressdes algeébricas), o D12 (identificagcdo de
semelhancas e diferengas em textos) e o D77 (média aritmética), evidenciam areas
que ainda demandam refor¢o pedagdgico, tanto no campo da linguagem quanto no
da matematica. Esses dados fornecem subsidios relevantes para o replanejamento
das praticas de ensino, permitindo que intervencgdes futuras sejam direcionadas as
habilidades menos consolidadas.

A analise do Grafico 3, referente aos resultados da Avaliagdo Diagndstica
de Referéncia (ADR) Final, revelou que os alunos apresentaram niveis variados de
desempenho nos diferentes descritores avaliados. De acordo com Vygotsky (1991),
a aprendizagem ativa processos internos de desenvolvimento que s6 se consolidam
por meio da interagao social e da cooperagao entre os individuos.

Com base na Teoria Histérico-Cultural, é possivel afirmar que o
desempenho dos alunos reflete ndo apenas suas capacidades individuais, mas
também o nivel de mediagdo pedagdgica e experiéncias sociais vivenciadas ao
longo do processo.

Verifica-se que as competéncias relacionadas as equagdes do 1° grau
(D25) apresentaram maior assimilagdo por parte dos alunos, possivelmente por
estarem associadas a situagdes praticas do contexto escolar. Em contrapartida,
conteudos de natureza mais abstrata, como a fatoragao algébrica (D24) e o calculo
da média aritmética (D77), registraram baixos indices de acerto, evidenciando a
necessidade de intervengbes pedagodgicas especificas para superar essas
dificuldades.

Esse cenario reforca a importancia da mediacao docente como elemento
chave para aproximar os alunos de conceitos mais complexos. E essencial que o
ensino proporcione atividades que promovam a interagao social, a resolugao coletiva
de problemas e a contextualizagdo dos conteudos matematicos, possibilitando assim
0 avanco na Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) de cada estudante.

Diante da auséncia de descritores comuns nas trés avaliacdes aplicadas
(ADR Inicial, Intermediaria e Final), optou-se por organizar a analise comparativa

com base nos eixos tematicos presentes nas respectivas Matrizes de Referéncia.
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Essa abordagem permite uma visdo mais ampla e pedagdgica do
desenvolvimento das habilidades matematicas ao longo do tempo, considerando a
estrutura da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e os principais campos de
atuacado da Matematica no Ensino Fundamental.

A comparacdo por eixos, tais como Numeros e Operacdes, Algebra,
Geometria, Grandezas e Medidas, e Tratamento da Informacao possibilita identificar
tendéncias de avango ou estagnacéo nos conhecimentos dos alunos, respeitando as

diferencgas entre as avaliacbes aplicadas.

Tabela 7 — Comparativo das ADRs por eixo tematico

Eixo Tematico | ADR lInicial | ADR Intermediaria | ADR Final
Numeros e Desempenho baixo; Evolugdo em fragdes Dificuldade em MMC/MDC
Operagdes dificuldades em e numeros naturais e porcentagens (D07, D15),

multiplas operagdes (D053, D013). com leve melhora.
e interpretacao.
Algebra Pouco explorada ou Avanco em Bom desempenho em
ausente. expressoes e equacodes (D25),
equacgdes basicas dificuldades em fatoracao e
(D203, D104). sistemas (D24, D27).
Geometria Fraco desempenho Figuras planas e Desempenho moderadoem
em identificacdo de angulos (D126, figuras planas (D48).
figuras. D186)  mantiveram
baixo desempenho.
Grandezas e Dificuldades com Enfase em Bom desempenho em
Medidas escalas, medidas e porcentagens e perimetro (D65) e area
perimetro. expressoes com (D67), mediano em volume
medidas. (D69).
Tratamento da Pouco explorado. Bom desempenho Desempenho fraco em
Informacgao em graficos (D217). média aritmética (D77);
dificuldade na leitura de

graficos e tabelas.

Fonte: Elaborada pelo autor (2025).

A tabela comparativa evidencia que houve progressos significativos em
habilidades relacionadas & Algebra, especialmente no reconhecimento e resolugdo
de equagdes do 1° grau, como demonstrado no desempenho do descritor D25. Em
contrapartida, habilidades como fatoracao, sistema de equacgdes e interpretacéo de
dados ainda apresentaram indices insatisfatorios, indicando a necessidade de
intervencdes mais especificas.

Os eixos de Numeros e Operacdes e Grandezas e Medidas mostraram
evolugdo gradual, enquanto Geometria e Tratamento da Informagdo mantiveram
desempenho instavel.

Esses dados reforgam a importancia de um planejamento pedagégico que
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considere a diversidade dos campos matematicos e que promova agdes focadas nas
fragilidades detectadas, visando ao aprimoramento continuo da aprendizagem dos
alunos. Vamos analisar uma tabela com a média geral da ADR final em 2024 na

escola X, nas turmas do 9° ano.

Tabela 8 — Relatério % s de Acertos e Participagao por turma ADR final

Turma Percentual de Participagao Percentual de Acertos
9A 96,55% 69,09%

9B 96,55 % 58,65%

9C 100 % 45,58%

Total: 97,7 % 57,7%

Fonte: Elaborada pelo autor (2025).

A Tabela 8 apresenta os dados de participagao e acertos da Avaliagao
Diagnéstica de Referéncia (ADR) final aplicada as turmas do 9° ano da Escola X.
Observa-se que a média geral de acertos foi de 57,7%, com 97,7% de participacao
dos alunos, indicando uma melhora significativa em relagdo as avaliagdes
anteriores.

A turma 9 A obteve o maior percentual de acertos (69,09%), seguida pela
9B (58,65%) e 9C (45,58%). Esses dados revelam avangos consideraveis no
processo de ensino-aprendizagem, refletindo a eficacia das intervencdes
pedagogicas adotadas ao longo do ano letivo.

A variacdo entre as turmas também aponta para a necessidade de
estratégias diferenciadas, a fim de garantir maior equidade no desempenho entre os
grupos. De acordo com Hoffmann (2013), a avaliagdo deve ser vista como um
processo continuo, que permite acompanhar a evolugéao do aluno e intervir de forma
reflexiva, adaptando as praticas pedagdgicas as necessidades observadas.

Ao comparar os resultados das trés avaliagdes diagndsticas aplicadas ao
longo do ano letivo, inicial, intermediaria e final, nota-se uma trajetéria positiva de
aprendizagem. A ADR inicial apresentou média geral de 36,5% de acertos (Tabela

4), enquanto a intermediaria revelou um leve progresso com 42,6% (Tabela 7).

Ja a ADR final destacou um avango significativo, atingindo 57,7% de

média de acertos (Tabela 10). A participacdo dos alunos também se manteve
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elevada nas trés etapas, refletindo o engajamento das turmas no processo
avaliativo.

Segundo Luckesi (2011), a avaliagédo formativa, quando utilizada como
instrumento de diagndstico e intervencao, contribui diretamente para a melhoria da
qualidade do ensino e da aprendizagem. Assim, os dados evidenciam que as agdes
pedagogicas realizadas entre as etapas, como refor¢o de conteudos e planejamento
didatico, foram fundamentais para promover avangos reais no desempenho dos
estudantes.

A partir dos resultados das avaliagdes diagndsticas aplicadas ao longo do
ano, é possivel concluir que a Teoria Historico-Cultural oferece uma perspectiva
valiosa para compreender o processo de aprendizagem matematica. Os resultados
sugerem que 0S avangos mais consistentes ocorreram em turmas nas quais 0s
professores promoveram debates, resolugdo coletiva de problemas e uso de
recursos didaticos diversificados.

Essas praticas confirmam a ideia vygotskiana de que a aprendizagem se
potencializa em contextos de interacdo social (Vygotsky, 1991). Conforme afirma
Vygotsky (1978, p. 90), “o aprendizado desperta varios processos internos de
desenvolvimento, que sdo capazes de operar somente quando a crianga interage
com pessoas em seu ambiente e quando em cooperagcdo com seus companheiros.”

Nesse sentido, cabe ao docente estar atento as necessidades individuais
dos estudantes, promovendo ambientes de aprendizagem colaborativos e
significativos, que estimulem a constru¢do do conhecimento por meio da troca de
experiéncias e da resolugdo conjunta de problemas. Assim, evidencia-se que a
avaliacdo continua, aliada a estratégias de ensino pautadas na interagcdo e na
mediacao, € fundamental para potencializar o desenvolvimento das competéncias

matematicas dos alunos.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

As analises realizadas nesta dissertacdo permitiram compreender de
forma mais ampla o papel das avaliagées diagndsticas de Matematica no 9° ano do
Ensino Fundamental da Rede Municipal de Fortaleza. O objetivo geral — analisar os
resultados das ADRs a luz da Teoria Histérico-Cultural — foi alcangado, uma vez que
os dados evidenciaram tanto as dificuldades quanto os avangos dos estudantes,
confirmando a pertinéncia dos pressupostos de Vygotsky acerca do Nivel de
Desenvolvimento Real (NDR) e da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP).

No que se refere ao primeiro objetivo especifico, identificou-se que os
fundamentos tedricos do ensino da Matematica, articulados as orientacbes da
BNCC, reforcam a necessidade de um ensino pautado em competéncias e
habilidades. Essa perspectiva, associada aos resultados das ADRs, mostrou que a
mera transmissao de conteudos nao é suficiente: torna-se indispensavel um trabalho
pedagogico que valorize a resolugédo de problemas, a argumentagao matematica e a
contextualizacido dos saberes.

Apesar dos avancos representados pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) na busca por uma padronizacao das aprendizagens essenciais em ambito
nacional, € necessario reconhecer suas limitagcdes quando analisada de forma
critica. O documento, embora proponha competéncias e habilidades que buscam
garantir uma educagao equitativa, apresenta fragilidades ao desconsiderar em certa
medida as especificidades regionais, as condigdes concretas de ensino nas redes
publicas e a diversidade sociocultural dos estudantes brasileiros.

Além disso, ao enfatizar fortemente a organizacdo por competéncias,
corre o risco de reduzir a complexidade do processo de ensino-aprendizagem a
descritores de desempenho, favorecendo uma visao tecnicista da educagéo. Tal
perspectiva, se nao for constantemente problematizada, pode distanciar a pratica
pedagogica da realidade vivida pelos professores e alunos, limitando a autonomia
docente e a construcao de propostas pedagdgicas contextualizadas.

O segundo obijetivo, voltado a compreensao do papel da avaliagéo para a
aprendizagem, também foi contemplado. Verificou-se que, quando utilizada de forma
sistematica e reflexiva, a avaliagdo diagnostica se configura como um recurso

pedagogico essencial, pois permite ao professor planejar intervengbes adequadas,
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alinhar curriculo, acompanhar a evolugéo dos alunos e, sobretudo, transformar os
dados em agdes efetivas de ensino.

Por sua vez, o terceiro objetivo, refletir sobre a colaboragdo da Teoria
Historico-Cultural e dos resultados das ADRs, foi atingido ao evidenciar que os
descritores de menor desempenho, especialmente aqueles relacionados a fragoes,
multiplos e geometria, exigem mediagdes intencionais que possibilitem ao estudante
avancar de seu NDR para sua ZDP. Observou-se que praticas colaborativas, o uso
de material concreto e a retomada de conceitos basicos favoreceram a superacao
de dificuldades, sobretudo quando comparados os resultados entre a ADR inicial € a
final.

De modo geral, os resultados apontaram que, embora tenha havido
avancos significativos ao longo do processo avaliativo, ainda persistem desafios em
determinados descritores, 0 que evidencia a necessidade de ag¢des pedagogicas
continuas e formagdes docentes que auxiliem os professores a utilizar os dados
diagndsticos de forma mais efetiva no planejamento.

Como contribuicdo pratica, esta pesquisa reafirma que a avaliacido
diagnostica deve ser compreendida ndo apenas como instrumento de mensuragao,
mas como ferramenta de diagndstico e intervencdo pedagdgica. Ela possibilita ao
professor conhecer melhor sua turma, identificar potenciais e fragilidades, além de
construir estratégias alinhadas a realidade dos estudantes. Ademais, fortalece a
concepgao de que a aprendizagem € um processo social e culturalmente mediado,
exigindo do professor um papel ativo de mediador.

Além disso, esta pesquisa evidencia a necessidade de que os professores
desenvolvam a competéncia de analisar os dados das avaliagbes diagndsticas de
maneira efetiva e critica, e ndo de forma meramente técnica ou fria. A leitura atenta
dos resultados deve permitir a identificagcdo das fragilidades e potencialidades de
cada turma, orientando decisbes pedagodgicas fundamentadas. Nesse sentido, a
analise de dados precisa ser compreendida como uma pratica formativa, que auxilia
o docente a planejar intervengdes significativas, a selecionar metodologias
adequadas e a ajustar continuamente suas estratégias de ensino, fortalecendo a

aprendizagem e promovendo a equidade educacional.
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Embora a BNCC seja um documento relevante para a educagao basica,
sua vinculacéo a politicas avaliativas de carater neoliberal pode reduzir o ensino a
padroes e resultados numéricos. Por isso, € fundamental que os professores da
Rede Municipal de Fortaleza interpretem os resultados das ADRs de forma critica,
indo além dos percentuais de acertos.

Essa analise deve considerar a diversidade dos estudantes e o papel
mediador do docente na ZDP, de modo a transformar dados em agbes pedagogicas
efetivas. Assim, compreendidas para além de estatisticas, as ADRs tornam-se
instrumentos de reflexao e de melhoria da pratica docente, fortalecendo o ensino de
Matematica no 9° ano e promovendo aprendizagens mais significativas.

Em sintese, os resultados alcangcados demonstram que a analise das
ADRs, integrada a Teoria Historico-Cultural, constitui um caminho promissor para a
construcdo de praticas pedagogicas mais significativas, equitativas e
transformadoras no ensino de Matematica. A pesquisa também abre espacgo para
investigacbes futuras que aprofundem a relacdo entre avaliagcdo diagnodstica,
mediacdo pedagogica e equidade educacional, contribuindo para o avango da

qualidade da educacgao basica.
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ANEXO A — MATRIZ DE REFERENCIAS DE MATEMATICA SPAECE

MATRIZ DE REFERENCIA DE MATEMATICA - SPAECE

TEMA I; INTERAGINDO COM NUMEROS E FUNGOES

Descritor HABILIDADE 62|72)82(92
D01 SEF |Reconhecer e utilizar caracteristicas do sistema de numeracdo decimal. X
D02_SEF |Utilizar procedimentos de calculo para obtengdo de resultados na resolugdo de adigdo e/ou subtragdo envolvendo nimeros naturais. XX
003 5F Utilizar procedimentos de calculo para obtenciio de resultados na resolugio de multiplicagdo e/ou divisio vl x

= |envolvendo niimeros naturais.
D04 _SEF |Resolver situacao-problema que envolva a oprecao de adicdo ou subtragdo com numéros naturais. X
D05_SEF |Resolver situacao-problema que envolva a aprecao de multiplicacdo ou divisdo com numéros naturais. X
D06_SEF |Resolver situacdo problema que envolva mais de uma operagdo com os nlimeros naturais. X
DO7_9EF [Resalver situagdo problema utilizando minima mdltiplo comum ou maximo divisor comum com nimeras naturais. $lalxlx
D08 _9EF |Ordenar ou identificar a localizacdo de numeros inteiros na reta nimerica. ¥l x| x
D09 _SEF |Resolver situagdo problema que envalva calculos simples de porcentagem (25%, 50% e 100%). XX
D10_9€F |Resolver problema com nimeras inteiros envolvendo sua operagdes. ¥l xlx
D11 9EF |Ordenar ou identificar a localizacdo de nimeros racionais na reta numerica. ¥l x| x
D12 9EF |Resolver prablema com numeros racionais envolvendo sua operagdes. ¥ x
D13_5/9EF |Reconhecer diferentes representagBes de um mesmo nimero racional, situacdo problema. ¥ x!xl
D14 SEF |Compara numeros racionais na forma fracionaria ou decimal. X
D15 5/96F Reso\v?rprob\emla utilizando a adigdo ou su?tragﬁo com numeros racionais representados na forma fracionaria [mesma denominador ou

- denominadores diferentes) ou na forma decimal, XX X%
D17 9EF |Resolver situagdo problema utilizando porcentagem. ¥l xlx
D18 9EF |Resolver situagdo problema envolvendo a variagdo proporcional entre grandezas direta ou inversamente proporcionais. x| x|
D19 9EF |Resolver problemas envalvendo juros simples. ¥ x
D21 9EF |Efetuar caculos com ndmeros irracionais,utilizando suas propriedades. x| x
D24 9EF |Fatorar e simplificar expressdes algébricas. X[ X
D25_9EF  |Resolver situagdo problema que envolvam equacdo de 19 grau. x| x| x
D26_9EF |Resolver situagdo problema envolvendo equagdes do 2¢ grau. ¥
D27 9EF |Resolver situacdo problema envolvendo sistemas de equagdes do 19 grau. x| x
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TEMA I1: CONVIVENDO COM A GEOMETRIA

D45 SEF |ldentificar  localizagio/movimentacio de objetos em mapas, croquis e outras representades graficas. XX
D46 _SEF  {Identificar nimeros de faces, arestas e vértices de figura geométricas tridimensionais reprensentadas por desenhos, X x
DA S |dentificar e classificar figuras planas: quadrado, retangulo e triangulo destacando algumas de suas caracteristicas (nimero de lados e tipo de vy

= |angulos).
048 FF |dentificar e classificar figuras planas: quadrado, retangulo, tringulo e circulo, destacando algumas de suas caracteristicas {nimero de lados  tipo

= |dedngulos). XX
D49_9EF  |Resolver problemas envolvendo semelhanca de figuras planas, XX
D50_SEF Resolver situagdo-problema aplicando o Teorema de Pitagoras ou as demais relagdes métricas no triangulo retangulo. XX
051 F Resolver problemas usando as propriedades dos poligonos. (Soma dos angulos internos, nimero de diagonais e calculo do angulo interno de

= |poligonos regulares). x| X
D52 9EF |ldentificar planificagBes de alguns poliedros e/ ou corpos redondos. ¥l xlx

TEMA l: VIVENCIANDO AS MEDIDAS
D59 SEF [Resolver prablema utilizando unidades de medidas padronizadas coma: km/mj/cm/mm, kg/g/mg, L/mL. XX
D6O_SEF  [Resolver problema que envolva o célculo do perimetro de poligonos, usando malha quadriculada ou ndo. XX
D61_SEF  |Idantificar as horas em relogios digitais ou de ponteiras, am situaqao-problema. X
D62 SEF  |Estabelecer relagdes entre :dia e semana,hora e dia dia e més ,més e ano,hora e minuto,minuto e segundo,em situado problema. X
D63 _SEF [Resolver problema utilizando a escrita decimal de células e moedas do sistema monetario brasilairo, X
D65_9EF Calcular o perimetro de figuras planas, numa situagao-problema. RSRIR!
D6b_SEF  [Resolver problema envolvendo o calculo de drea de figuras planas, desenhadas em malhas quadriculadas ou ndo. X
D67 SEF  [Resolver problema envolvendo o calculo de drea de figuras planas. XXX
D69 3EF [Resolver problemas envolvendo nocBes de valume. XX
TEMA IV: TRATAMENTO DA INFORMAGAQ
D73 SEF  [Ler informag@es apresentadas em tabela, X
D74 SEF [Lerinformagdes apresentadas em graficos de barras ou colunas. XX
D75 SEF  [Resolver problema envalvenda informagdes apresentadas em tabelas ou graficos, XXX
D77 SEF  |Resolver problemas usando a média aritmética, X1 X|X
TOTAL DE DESCRITORES 24123| 24|25
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ANEXO B — MATRIZ DE REFERENCIA AVALIAGAO FORMATIVA CEARA 2023:

MATEMATICA

Matriz de Referencia Avaliacio Formativa Ceara 2023 - Matematica

92 Ano

critor Unifig

Descrigdo da Habilidade Unificada

HMTD28

Utilizar numeros inteiros, envolvendo diferentes significados das operaces..

HMTO34

Utilizar o calculo da medida do angulo interno de um poligono regular..

HMTO032

Utilizar equacdo polinomial de 12 grau na resolucdo de problema.

HMTOOB

Utilizar nimeros racionais positivos na representacdo decimal ou fracionaria..

HMTO19

Utilizar informagéies apresentadas em tabelas ou graficos na resolugdo de problemas.

HMTO36

Utilizar o calculo do valor numérico de expressées algébricas na resulogdo de problemas.

HMTD42

Reconhecer figuras obtidas por composigBes de transformacdes geométricas no plano.

HMTO38

Corresponder um sistema de equactes do 12 grau com duas equacgdes e duas incognitas

HMTO138

Utililzar calculo de probabilidade na resolugdo de problema.

HMTD31

Utilizar proporcionalidade entre duas grandezas na resolugdo de problema.

HMTO30

Utilizar porcentagem na resolugdo de problemas.

HMTO11

Utilizar area de figuras bidimensionais na resolu¢do de prablema.

HMTO39

Identificar, no plano cartesiano, a solucdo de um sistema de equaces do 12 grau..

HMTOD35

Resolver problemas que envolvam as medidas de tendéncia central.

HMTO37

Assaciar a representac3o algebrica de uma equac3o linear com duas incognitas..

HMTO40

Classificar triangulos por meio de suas propriedades.

HMTD29

Identificar uma expressao algebrica que representa uma situacgso problema descrita..

HMTO041

Utilizar sistema de equacdes polinomiais de 12 grau na resolucio de problema.
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ANEXO C — Matriz de Referéncia de Matematica 9° ano — Avalie CE — SEDUC

Matriz de Referéncia de Matematica (AVALIE CE - SEDUC)

9° ano do Ensino Fundamental

Descritor

Descrigdo da Habilidade

D013_M

Reconhecer fragdo como representacdo associada a diferentes significados.

D015 M

Corresponder nimeros racionais a pontos da reta numérica.

D016 M

Corresponder nimeros inteiros a pontos da reta numérica.

D045 M

Utilizar porcentagem na resolugdo de problemas.

D052 M

Efetuar calculos simples com valores aproximados de radicais.

D053 M

Resolver problema com nimeros naturais, envolvendo diferentes significados das operacdes .

D120 M

Calcular o valor numérico de uma expressio algébrica.

D121 M

Identificar um sistema de equagBes do 12 grau que expressa um problema.

D075 M

Utilizar proporcionalidade entre duas grandezas na resolugdo de problema.

D083 M

Utilizar equagdo polinomial de 12 grau na resolugdo de problema.

D087 M

Utilizar sistema de equagdes polinomiais de 12 grau na resolugdo de problema.

D144 M

Classificar quadrilateros por meio de suas propriedades.

D157 M

Relagdes entre as medidas dos angulos formados entre uma reta trans e um feixe de retas paralelas.

D168 M

Utilizar a soma das medidas dos dngulos internos de um tridngulo na resolugdo de problemas.

D176_M

Identificar a localizagdo de pontos no plano cartesiano.

D192 M

Reconhecer angulos como mudanca de diregao ou giros, identificando angulos retos e ndo-retos.

D181 M

Utilizar conversdo entre unidades de medida, na resolugdo de problema.

D186 M

Utilizar area de figuras bidimensionais na resolugdo de problema.

D189 M

Utilizar volume/capacidade de paralelepipedos na resolugéo de problema.

D201_M

Utilizar informagdes apresentadas em tabelas ou graficos na resolugdo de problemas.

D203 M

Utilizar nogbes de probabilidade na resolugdo de problema.

D207 _M

Utilizar medidas de tendéncia central na resolugdo de problemas.

D217 M

Associar informagdes apresentadas em listas e/ou tabelas simples aos graficos que as representam.
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