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“Eita eu ndo sei como faz o /k/ ndo. E ficou
repetindo o som /k/... e disse: eu vou botar um
“I” e escreveu, e logo depois a letra “ E”, e fez
a leitura da producdo “IE” (CAR-NE)”
(Claudio, 3.°ano).
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RESUMO

A Educagio Inclusiva atua como uma instancia fundamental para a efetivacdo da Politica
Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educag¢do Inclusiva (Brasil, 2008),
constituindo-se em um movimento propulsor para a construgdo de uma escola que promova o
acesso, a permanéncia e a participacao de todas as criangas e estudantes, independentemente
de sua raga, condicdo socioecondmica, género e/ou deficiéncia (Stainback; Stainback, 1999).
Nesse sentido, com base na perspectiva do desenvolvimento e da aprendizagem de criangas ¢
estudantes com deficiéncia intelectual a luz da teoria das fungdes cognitivas de Piaget (1978),
bem como das investigacdes realizadas por, Alves, Rocha e Campos (2010), Gomes (2006,
2012), Figueiredo (2010, 2012) e Figueiredo, Poulin e Araruna (2016), a presente pesquisa
tem como objetivo analisar as caracteristicas da escrita apresentadas por estudantes com
deficiéncia intelectual matriculados no Atendimento Educacional Especializado (AEE), por
meio da utilizacdo de dois recursos: o teclado do computador e o lapis e papel. As
contribuicdes tedricas de Ferreiro e Teberosky (1991), Molinari e Ferreiro (2007), Morais
(2012), Soares (2021), Carsten (2011), Gloria e Frade (2015) e Moreira e Medina (2013)
também embasam a compreensao da aprendizagem da escrita desses estudantes, dando
visibilidade as suas experi€éncias no ato de escrever. A abordagem metodoldgica adotada ¢
qualitativa, do tipo exploratoria, conforme orientacdes de Minayo (2001) e Bogdan e Biklen
(1994), visando a aproximagdo com o fendomeno investigado. O método de pesquisa foi
inspirado no estudo desenvolvido por Molinari e Ferreiro (2007). A constru¢do dos dados
ocorreu por meio de sessdes de escrita realizadas com estudantes com deficiéncia intelectual,
as quais envolveram atividades utilizando o teclado do computador e o lapis e papel. As
sessoes foram devidamente registradas por meio de filmagens. A analise dos dados
qualitativos foi conduzida com base na técnica de Analise de Conteudo proposta por Bardin
(1977), permitindo a identificacdo e interpretacdo das caracteristicas presentes nas producdes
escritas dos sujeitos participantes. A partir dessa analise, foi definida a seguinte categoria
geral: Caracteristicas da produgdo escrita manual e digital de estudantes com deficiéncia
intelectual: diferencas e similaridades, composta por quatro subcategorias analiticas: (1)
Repertorio familiar de letras: frequéncia e variedade na escrita manual e digital; (i1) Fonema
e grafema em dialogo: estratégias sonoro-grafémicas em diferentes suportes de escrita; (iii)
Estrutura visual das palavras: regularidades e irregularidades graficas no papel e no digital;
e (iv) Produgdo com sentido: releitura e reconhecimento da escrita manual e digital. Essas
categorias orientaram a organizacdo dos dados e possibilitaram uma compreensdo mais
aprofundada das regularidades, variagdes e especificidades que caracterizam o processo de
apropriacdo do SEA por estudantes com deficiéncia intelectual. A partir dos resultados e
analise e discussdes dos mesmos, a pesquisa aponta que: estudantes com deficiéncia
intelectual constroem hipoteses e estratégias complexas de escrita, percorrendo o continuum
psicogenético, em constantes transi¢do entre os niveis da psicogénese da lingua escrita. O
suporte (lapis/papel ou teclado) ndo altera o nivel conceitual, contudo, modula a forma como
as hipdteses se manifestam: o papel tende a consolidar e estabilizar, enquanto o digital
incentiva a exploracdo, a autorregulacdo e a corre¢do. A mediacdo, a releitura e a atribuig@o
de sentido sdo eixos fundamentais que sustentam a apropriagdo da escrita em ambos os
contextos. Esta pesquisa contribui na sistematizacdo dos conhecimentos sobre SEA, apoiando
a acdo pedagbgica na alfabetizacdo de estudantes com deficiéncia intelectual; e socialmente,
ao promover uma visdo mais respeitosa sobre as capacidades de aprendizagem no ambito do
ethos da educacdo inclusiva de qualidade.

Palavras-chave: Deficiéncia Intelectual. Alfabetizagdo. Caracteristicas da escrita.



ABSTRACT

Inclusive Education serves as a fundamental instance for the implementation of the National
Policy for Special Education from the Perspective of Inclusive Education (Brazil, 2008),
constituting a driving force for building schools that promote access, retention, and
participation of all children and students, regardless of their race, socioeconomic status,
gender, and/or disability (Stainback; Stainback, 1999). Based on the perspective of
development and learning of children and students with intellectual disabilities through
Piaget's theory of cognitive functions (1978), as well as investigations by Alves, Rocha e
Campos (2010), Gomes (2006, 2012), Figueiredo (2010, 2012) and Figueiredo, Poulin e
Araruna (2016), this research aims to analyze the writing characteristics presented by students
with intellectual disabilities enrolled in the Specialized Educational Assistance (AEE),
through the use of two resources: computer keyboard and pencil and paper. The theoretical
contributions of Ferreiro and Teberosky (1991), Molinari and Ferreiro (2007), Morais (2012),
Soares (2021), Carsten (2011), Gloria and Frade (2015), and Moreira and Medina (2013) also
support the understanding of these students' writing learning, giving visibility to their
experiences in the act of writing. The adopted methodological approach is qualitative and
exploratory, following Minayo (2001) and Bogdan and Biklen (1994), aiming to approach the
investigated phenomenon. The research method was inspired by the study developed by
Molinari and Ferreiro (2007). Data construction occurred through writing sessions with
students with intellectual disabilities, involving activities using computer keyboard and pencil
and paper. The sessions were properly recorded through video. Qualitative data analysis was
conducted based on the Content Analysis technique proposed by Bardin (1977), allowing the
identification and interpretation of characteristics present in the written productions of the
participating subjects. From this analysis, the following general category was defined:
Characteristics of manual and digital written production of students with intellectual
disabilities: differences and similarities, composed of four analytical subcategories: (i)
Familiar letter repertoire: frequency and variety in manual and digital writing; (i1) Phoneme
and grapheme in dialogue: sound-graphemic strategies in different writing supports; (iii)
Visual structure of words: regularities and graphical irregularities on paper and digital; and
(1v) Production with meaning: rereading and recognition of manual and digital writing. These
categories guided data organization and enabled a deeper understanding of the regularities,
variations, and specificities that characterize the process of written language acquisition by
students with intellectual disabilities. From the results and their analysis and discussions, the
research indicates that: students with intellectual disabilities construct complex writing
hypotheses and strategies, going through the psychogenetic continuum, in constant transition
between the levels of the psychogenesis of written language. The support (pencil/paper or
keyboard) does not change the conceptual level, however, it modulates how the hypotheses
manifest themselves: paper tends to consolidate and stabilize, while digital encourages
exploration, self-regulation, and correction. Mediation, rereading, and meaning attribution are
fundamental axes that support writing appropriation in both contexts. This research
contributes to systematizing knowledge about written language acquisition, supporting
pedagogical action in the literacy education of students with intellectual disabilities; and
socially, by promoting a more respectful view of learning abilities within the ethos of quality
inclusive education.

Keywords: Intellectual Disabilities. Literacy. Writing characteristics.
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15

1 INTRODUCAO

A presente pesquisa, intitulada Escrita na tela e no papel: caracteristicas da escrita
de estudantes com deficiéncia intelectual matriculados nas Salas de Recursos
Multifuncionais no municipio de Caucaia-CE fundamenta-se em duas experiéncias
vivenciadas pela pesquisadora. A primeira decorre da necessidade de aprofundar aspectos
emergentes da pesquisa de mestrado, desenvolvida no ambito do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) com o uso do software Luz do Saber. A segunda experiéncia advém da
leitura do artigo de Claudia Molinari e Emilia Ferreiro, intitulado "Identidades e diferencas
na escrita em papel e em computador nas primeiras etapas do processo de alfabetizagdo”,
publicado na Revista Latinoamericana de Lectura (Lectura y Vida).

Em relacdo a primeira experiéncia- a pesquisa de mestrado-, as observacoes realizadas
nas Salas de Recursos Multifuncionais apontaram para possiveis interferéncias no nivel
conceitual da escrita dos estudantes com deficiéncia intelectual em processo de alfabetizagao,
a depender dos recursos utilizados pelos professores do AEE. Durante a aplicacdo do pré-
teste da pesquisa de campo, foi possivel perceber que os estudantes apresentavam
caracteristicas distintas ao escrever a mesma palavra utilizando, inicialmente, o teclado do
computador e, em seguida, lapis e papel. Tais dados também se revelaram nas observagdes
iniciais, durante as mediacdes realizadas pelas professoras do AEE com as estudantes com
deficiéncia intelectual no uso do software Luz do Saber.

Contudo, na ocasido, nao foi possivel investigar de maneira aprofundada as
especificidades da escrita dos estudantes, uma vez que os objetivos da pesquisa de mestrado
direcionavam-se para analisar a pratica pedagogica dos professores do Atendimento
Educacional Especializado, especialmente no que tange ao modo como o uso do software Luz
do Saber poderia contribuir para a aquisicdo do sistema de escrita alfabética. A pesquisa
visava compreender como a mediagdo pedagodgica poderia favorecer a apropriagdo da
linguagem escrita pelas estudantes, bem como em que medida o uso do referido software
poderia se constituir como recurso e estratégia mediadora nesse processo.

Foram realizadas dez sessdes de observacao, com o uso do software Luz do Saber, nas
quais se registraram diferentes formas de mediagao, ora com controle direto, ora com controle
indireto - por parte das professoras participantes. A andlise dos dados possibilitou a
identificacdo dos seguintes resultados:

(i) Uso de recursos tecnologicos e estratégias de mediacdo no AEE: Constatou-se que as

professoras utilizavam prioritariamente recursos de baixa tecnologia, apesar da
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disponibilidade de equipamentos de alta tecnologia, ressaltando a necessidade de refletir
sobre a adequagdo e a intencionalidade do uso de diferentes recursos, visando desafiar o nivel
conceitual da escrita dos estudantes.
(i) Praticas excludentes e desafios enfrentados: Identificou-se a prevaléncia de praticas
excludentes nas salas de aula, como irregularidades no horério de frequéncia no atendimento
educacional especializado, desinteresse dos estudantes durante a realizagdo das atividades e
falta de compromisso familiar. Esses fatores foram apontados como desafios que
comprometem a aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual.
(iii) Importincia do planejamento no AEE: Observou-se que a auséncia inicial de
planejamento especifico resultava em atividades repetitivas, pouco desafiadoras,
evidenciando a necessidade de planejamentos sistematizados e contextualizados.
(iv) Contribuicoes do Software Luz do Saber: Verificou-se que o uso do software
constituia-se como um recurso relevante para a evolugdo conceitual da escrita, desde que
mediado adequadamente pelas professoras.
(v) Importancia do trabalho colaborative: Destacou-se a necessidade de uma integragao
efetiva entre professores da sala comum, professores do AEE, gestores e familiares, a fim de
favorecer a aprendizagem e o desenvolvimento dos estudantes.
Essas constatacdes reiteram a necessidade de praticas educativas inclusivas, do planejamento
colaborativo e do uso consciente de recursos tecnologicos no processo de alfabetizacao de
estudantes com deficiéncia intelectual.

A segunda experiéncia que impulsionou a realizacao desta pesquisa esteve relacionada
a leitura do estudo de Molinari e Ferreiro (2013), que problematiza a presenca das novas
tecnologias no contexto escolar e discute os impactos do uso do computador no processo
inicial de alfabetizacdo. As autoras ponderam que as vantagens do processador de textos
manifestam-se apenas a partir de um nivel inicial de compreensdo do funcionamento do
sistema alfabético. Questionam, ainda, se haveria avangos conceituais em criangas pré-
alfabéticas ao utilizar o teclado, ou se, ao contrario, estas escreveriam no mesmo nivel
apresentado com instrumentos tradicionais, como lapis e papel. Os resultados da pesquisa de
Molinari e Ferreiro indicaram que, em geral, ndo houve mudangas significativas no nivel
conceitual da escrita das criangas ao utilizar o computador. Algumas apresentaram
progressos, outras retrocessos na producdo no papel, evidenciando a complexidade das
interagdes entre suporte, escrita e desenvolvimento conceitual.

Inspirando-se metodologicamente nesse estudo, o presente trabalho se propds a

investigar as caracteristicas da escrita de criangas e estudantes com deficiéncia intelectual
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matriculados na rede publica do municipio de Caucaia-CE, considerando as produgdes
realizadas em dois suportes: papel e computador. Ao longo da pesquisa, foram retomados, de
forma detalhada, os aportes tedricos e metodologicos que a fundamentaram, evidenciando as
escolhas analiticas e os caminhos percorridos na condugo da investigacao.

Importa destacar que, desde a conclusdo da pesquisa de mestrado, a pesquisadora vem

aprofundando seus estudos sobre o processo de apropriagdo do sistema de escrita alfabética
por criancas e estudantes com defici€éncia intelectual, com especial interesse nas relagdes
estabelecidas entre o uso de diferentes recursos - teclado e papel - e as estratégias mobilizadas
durante a producdo escrita. Questdes como: Qual a familiaridade desses estudantes com o
computador? Quais caracteristicas emergem em cada suporte? E quais estratégias sdo
utilizadas para escrever um mesmo grupo de palavras em diferentes recursos? Tém instigado
a continuidade da investigagdo no ambito do doutorado.
Assim como na pesquisa de Molinari e Ferreiro (2013), trabalhou-se com uma amostra
diversificada de criangas e estudantes, categorizados segundo os niveis conceituais de escrita,
pré-sildbico, transicdo sildbica, sildbico estrito, silabico-alfabético e alfabético, embora, no
presente estudo, o foco tenha recaido sobre criangas e estudantes com deficiéncia intelectual
matriculados simultaneamente em salas comuns e nas Salas de Recursos Multifuncionais.

Nesse sentido, para além da andlise individual das produgdes, tornou-se essencial
compreender a experiéncia escolar dessas criancas e estudantes a luz das desigualdades de
acesso e de permanéncia na educacdo, especialmente no que tange as oportunidades de
interagdo com recursos tecnoldgicos. A escola contemporanea enfrenta o desafio de
incorporar as mudancas socioculturais, lidando com questdes de género, classe, etnia e
deficiéncia. A educa¢do inclusiva, nesse contexto, muitas vezes ¢ minimizada no debate
educacional, embora represente uma conquista historica na luta pelos direitos humanos (Ross,
1999).

A inclusdo escolar, portanto, demanda a formulagdo de politicas publicas
comprometidas com a garantia do acesso, da permanéncia e do sucesso escolar de todas as
criancas e estudantes. Mantoan (2020) defende que a educagdo inclusiva deve transformar a
escola em um espaco para todos, reconhecendo a heterogeneidade como um principio
pedagogico. Tal perspectiva implica reconhecer que todas as criangas e estudantes podem
apresentar necessidades educativas especificas em algum momento da vida escolar, embora
algumas necessidades exijam apoios educacionais especificos.

A inclusdo e a equidade escolar, portanto, requerem ndo apenas a inser¢ao da crianga e

do estudante na escola comum, mas, sobretudo, a oferta de condi¢cdes que garantam a
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aprendizagem, o desenvolvimento e a participacdo ativa, respeitando as singularidades de
cada um (Barbosa, 2020; Figueiredo; Poulin, 2020; Fontana; Streiecen; Eggers, 2015;
Machado, 2020; Mittler, 2003; Nuernberg, 2020). Embora ainda persistam desafios, o Brasil
possui um arcabouco legal robusto que assegura o direito a educagdo inclusiva. A Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (Brasil, 2008)
representa um marco importante nesse processo, garantindo o atendimento educacional
especializado como um servigo complementar e suplementar para criancas e estudantes com
deficiéncia (fisica, sensorial, intelectual), transtorno do espectro autista e altas
habilidades/superdotagdo. Esse atendimento deve ser ofertado preferencialmente no
contraturno escolar, de forma individual ou em pequenos grupos, respeitando as
especificidades de cada estudante. E fundamental enfatizar que o AEE deve ser
adequadamente articulado no contexto da escola em Tempo Integral, conforme orientagdes do
Oficio n.° 1379/2024/DPDI/SEB/SEB-MEC, de 25 de novembro de 2024. Esse documento
estabelece que criangas e estudantes com deficiéncia matriculados em escolas de jornada
integral - de no minimo sete horas didrias - t€ém direito simultdneo ao AEE sem prejuizo das
atividades do turno vespertino. Isso implica que o servigo oferecido no AEE deve estar
incorporado a rotina da escola em Tempo Integral, com registro compativel no Censo Escolar

mesmo que os horarios coincidam (www?2.adoo.com.br).

Adicionalmente, o oficio refor¢a que o AEE deve ocorrer prioritariamente em Salas de
Recursos Multifuncionais dentro da propria escola, podendo também ser realizado em

instituigdes especializadas, quando necessario (conectaprofessores.com). Destacou-se, ainda,

que os sistemas de ensino devem reorganizar os tempos educativos para acomodar consultas
ou terapias clinicas, garantindo a permanéncia e a participacdo plena dos
estudantes (pt.scribd.com).

Essas diretrizes reforcam o principio de que a educacdo em Tempo Integral representa
um direito universal, devendo assegurar a acessibilidade, o apoio pedagdgico continuo e a
inclusdo plena de criangas e estudantes com deficiéncia, em consondncia com a legislacdo
vigente (LDBEN, LBI e Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia).

Neste contexto, a presente pesquisa destacou a relevancia do trabalho do Atendimento
Educacional Especializado como servigo que complementa e potencializa o processo de
aprendizagem de criangas e estudantes com deficiéncia intelectual, foco central deste estudo.
Visou-se, assim, contribuir para o fortalecimento de praticas inclusivas que respeitem as

necessidades dessas criangas e estudantes e ampliem suas oportunidades de desenvolvimento.


https://www2.adoo.com.br/conteudo-viewer/?diario=_2025%2F05%2F12%2Fdiario_executivo_portovelho%2F108094%2F42c1cf237a085758401ca0724360e971%2FdiarioOficial.pdf&p=92&t=333&utm_source=chatgpt.com
https://conectaprofessores.com/2025/02/20/mec-reforca-atendimento-educacional-especializado-em-tempo-integral/?utm_source=chatgpt.com
https://pt.scribd.com/document/832536431/php8QC42G-67b73957efd98?utm_source=chatgpt.com
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A relevancia desta pesquisa também se justifica por seu potencial impacto nos ambitos
politico, académico e social, ao contribuir para o fortalecimento da produ¢do de conhecimento
sobre os processos de alfabetizagdo de criangas e estudantes com deficiéncia intelectual em
contextos educacionais inclusivos. Nesse sentido, ¢ papel da universidade assumir uma
postura protagonista na promogao de investigagdes que colaborem para a efetivagdo do direito
a educacdo para todos, em consonincia com os principios da equidade e da justica social.
Destaca-se, nesse contexto, o Grupo de Estudos Linguagem e Escrita Revisitada (LER),
vinculado a Universidade Federal do Ceara (UFC), criado em 2010, que tem se dedicado a
realizacdo de pesquisas em parceria com redes publicas de ensino, com foco na apropriacao
do sistema de escrita alfabética por criangas e estudantes com deficiéncia intelectual (LER,
2024). O grupo mantém informacdes atualizadas sobre suas atividades e produgdes

disponiveis em: https://adrianalimaverde.com/grupoacademicolerufc.

Nesse panorama investigativo, fundamentado na teoria da Psicogénese da Lingua
Escrita (Ferreiro; Teberosky, 1991), foram realizadas buscas sistematizadas nas bases de
dados SciELO, CAPES, BDTD, SCOPUS e Web of Science. Utilizando os descritores
“escrita no computador e no papel”, “deficiéncia intelectual” e “alfabetiza¢dao”, identificaram-
se estudos que embasam a presente proposta e evidenciam a relevancia do tema. A seguir,
apresenta-se um quadro sintese com a organizagdo e classificagdo dessas pesquisas,

contribuindo para o mapeamento do estado da arte na area.

Quadro 01 — Organizac¢ao das pesquisas com base nos descritores

Descritores Dados capturados

CORTEZ, R. M.; FANTACINI R. A. F.; LESSA, T. C. R. Estudos
recentes sobre alfabetizagdo e letramento para o aluno com deficiéncia
intelectual. Research, Society and Development, v. 7, n. 7, p. 1-13,
2018. DOI: 10.17648/rsd-v717.310. DINIZ, R. C.; MESQUITA, A. M.
A. Alfabetizagdo e letramento de alunos com deficiéncia intelectual: o
estado do conhecimento (2010 e 2020). Conjecturas, v. 22, n. 14, p. 877—
890, 2022. DOLI: 10.53660/CONIJ-1621-2M23. BORASCHI, M. B.
Alfabetizagdo e letramento em criangas com deficiéncia intelectual.

Alfabetizacgao e
letramento de
criangas com
deficiéncia
intelectual com e
sem o uso do

computador Revista Gestdo & Saude, v. 1, n. 1, p. 612-623, 2013. DOI:
10.18673/gs.v1il.14136.

Escrita no VIANA, F. R.; GOMES, A. L. L. 4 produgdo escrita de pessoas com

computador e deficiéncia intelectual na interagdo com as tecnologias digitais da

deficiéncia informagdo e comunicagdo. Revista Educagdo Especial, v. 30, n. 58, p.

intelectual

297-312, 2017. DOI: 10.5902/1984686X21931.



https://adrianalimaverde.com/grupoacademicolerufc
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flgg;fiilzcsloras DOMINGOS, L. C.; CASAGRANDE, S. Alfabetizagdo e letramento de
para alunos com alunos com deﬁciéncfa intelectual: um estydo sobre estratégias
deficiencia alfabetizadoras. .ReV1sta Saberes Pedagogicos, v. 7, n. 2, 2021. DOI:
cntelectual 10.18616/rsp.v7i2.8259.

Perspectivas de
letramento em
sujeitos com
deficiéncia
intelectual

DELGADO, I. C. et al. Perspectivas de letramento em sujeitos com
déficit intelectual. PROLINGUA, v. 10, n. 1, 2016. Disponivel em:
https://periodicos.ufpb.br/index.php/prolingua/article/view/27600.
Acesso em: 31 maio 2025.

Ensino da escrita e | ROSSATO, S. M.; CONSTANTINO, E. P.; MELLO, S. A. O ensino da
desenvolvimento | escrita e o desenvolvimento das pessoas com deficiéncia intelectual.

de pessoas com Psicologia em Estudo, v. 18, n. 4, 2013. Disponivel em:
deficiéncia https://www.scielo.br/j/pe/a/wnWrXdtyhNfgeMrR3n3RVh]. Acesso em:
itelectual 31 maio 2025.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

O quadro apresentado permite identificar as abordagens e os enfoques predominantes
nas pesquisas relacionadas a alfabetizagdo e ao letramento de criangas e estudantes com
deficiéncia intelectual, evidenciando a valorizagdao do uso de tecnologias digitais, a adogao de
estratégias pedagogicas especificas e a compreensdao dos processos de desenvolvimento da
linguagem escrita nesse publico. No entanto, observou-se que, apesar da crescente produgao
académica sobre o tema, as buscas sistematizadas nas bases de dados SciELO, CAPES,
BDTD, SCOPUS e Web of Science nao revelaram um nimero expressivo de estudos que
investiguem, de forma comparativa, o uso dos dois suportes de escrita - o teclado do
computador e o lapis e papel - por criancas e estudantes com deficiéncia intelectual. Em
especial, sdo escassas as pesquisas que analisam as caracteristicas emergentes na produgdo
escrita dessas criancas e estudantes em cada um desses suportes, o que indica uma lacuna
significativa na literatura académica e reforca a pertinéncia do presente estudo. Tal
constatacdo aponta para a necessidade de aprofundamento tedrico-metodologico acerca das
especificidades cognitivas, motoras e pedagodgicas envolvidas no uso articulado dessas
ferramentas no processo de alfabetizagcdo em contextos inclusivos.

A partir do levantamento bibliografico apresentado no Quadro 1, pode-se realizar uma
analise critica das pesquisas e destacar as principais contribuicdes de cada estudo para a
compreensdo do processo de alfabetizacdo e letramento, com foco no uso de recursos

tecnoldgicos e na interagdo com diferentes formas de escrita, como o computador e o papel.


https://periodicos.ufpb.br/index.php/prolingua/article/view/27600
https://www.scielo.br/j/pe/a/wnWrXdtyhNfqgMrR3n3RVhJ
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1. Alfabetizacio e letramento de crian¢as/ estudantes com deficiéncia intelectual com e
sem 0 uso do computador

Os estudos de Cortez et al. (2018) e Diniz e Mesquita (2022) revelam contribuigdes
significativas para a compreensdo da alfabetizacdo de estudantes com deficiéncia intelectual,
especialmente no que se refere a integracdo das tecnologias digitais no processo de ensino e
aprendizagem. Diniz e Mesquita (2022), em particular, apresentam uma andlise aprofundada
do estado do conhecimento sobre o uso de tecnologias assistivas e suas implicacdes no
desenvolvimento da escrita. Os autores destacam a necessidade de adaptacdo das praticas
pedagogicas, com €nfase na personalizacdo das estratégias de ensino, a fim de contemplar as
singularidades de cada crianga/ estudante. Entre os recursos sugeridos, o uso do computador ¢
apontado como uma ferramenta eficaz por permitir maior autonomia € controle no processo
de produgao escrita.

Dessa forma, os estudos analisados oferecem importantes subsidios para o campo
educacional ao evidenciar que a incorporacao de tecnologias digitais, especialmente o uso do
computador como recurso pedagogico, pode potencializar os processos de alfabetizagdo e
letramento decriancas/ estudantes com deficiéncia intelectual. Ao enfatizarem a necessidade
de praticas pedagogicas diferenciadas e adaptadas as especificidades desses educandos, as
pesquisas de Cortez et al. (2018) e Diniz ¢ Mesquita (2022) contribuem para o avango das
discussdes sobre inclusdo escolar e o direito a aprendizagem. Tais contribui¢cdes reforgcam a
urgéncia de politicas publicas e formagdes docentes que promovam a efetiva implementagao
de recursos tecnologicos como parte integrante de propostas pedagogicas mais equitativas e

acessiveis.

2. Escrita no computador e Deficiéncia Intelectual

Estudos como os de Viana e Gomes (2017) exploram a relacdo entre o uso do
computador e a escrita de estudantes com deficiéncia intelectual. A pesquisa mostra que, ao
interagir com o computador, esses estudantes podem experimentar uma forma de escrita que
difere da realizada com o lapis e papel, principalmente em termos de fluidez e organizagao.
Isso pode ser atribuido a interface visual e interativa que o computador oferece, tornando o
processo de escrita mais dindmico e estimulante para os estudantes. No entanto, o estudo
também aponta que a familiaridade com a tecnologia ¢ um fator crucial para o sucesso dessa
abordagem. Para que os beneficios sejam plenamente alcancados, os estudantes precisam ser

capacitados para navegar nas ferramentas de software de forma auténoma.
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Com base nas evidéncias apresentadas, o estudo de Viana e Gomes (2017) revelou-se
pertinente para o campo educacional ao demonstrar que o uso do computador pode promover
mudangas significativas na forma como criangas/estudantes com deficiéncia intelectual
produzem a escrita. A pesquisa amplia a compreensdo sobre os impactos das tecnologias
digitais no processo de letramento, ao evidenciar que recursos computacionais favorecem nao
apenas a fluidez textual, mas também a organizacdo das ideias, aspectos frequentemente
desafiadores para esse publico. Além disso, o estudo chama atengdo para a importancia de
acoes pedagdgicas que assegurem o dominio instrumental dessas tecnologias pelos
estudantes, o que implica repensar a formag¢do docente e a infraestrutura escolar. Assim,
destacou-se a necessidade de integrar o uso pedagogico das tecnologias ao curriculo de forma

planejada, de modo a garantir praticas educativas mais inclusivas e efetivas.

3. Estratégias alfabetizadoras para criancas/ estudantes com Deficiéncia Intelectual

O estudo de Domingos e Casagrande (2021) oferece importante contribuicdo ao
discutir estratégias pedagdgicas voltadas a alfabetizacdo de criangas/ estudantes com
deficiéncia intelectual. Os autores ressaltam a relevancia de praticas diferenciadas que
considerem as especificidades cognitivas e motoras desse publico, promovendo um ensino
mais responsivo as suas necessidades. A pesquisa evidencia que a integragdo do computador
a estratégias didaticas especificas pode favorecer o processo de aprendizagem, ao
proporcionar atividades adaptadas que estimulem o desenvolvimento da escrita. Nesse
contexto, o uso do computador ¢ destacado como um recurso que amplia a autonomia das
criangas/ estudantes, permitindo-lhes uma participagao mais ativa e significativa no processo
educativo.
Com base nos achados da pesquisa de Domingos e Casagrande (2021), constatou-se a
relevancia cientifica de propostas pedagdgicas que aliam recursos tecnologicos a praticas
educacionais adaptadas e a um curriculo flexivel as especificidades de criangas/estudantes
com deficiéncia intelectual. Verificou-se, ainda, que a utilizagdo do computador, quando
articulada a estratégias de ensino intencionalmente planejadas, revelou-se uma ferramenta
potencializadora do processo de alfabetizagdo, por promover o engajamento ativo, a
autonomia e o desenvolvimento da escrita de forma personalizada.

Esses resultados reforcam a importancia de um olhar pedagodgico sensivel as
diferencas, sustentado por politicas educacionais que assegurem o acesso a tecnologias
assistivas e a formagao continuada de professores, contribuindo, assim, para a constru¢ao de

ambientes escolares mais inclusivos e equitativos.
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4. Perspectivas de letramento em sujeitos com Deficiéncia Intelectual

A pesquisa de Delgado et al. (2016) evidencia a importancia das abordagens de
letramento voltadas a sujeitos com deficiéncia intelectual, compreendendo esse processo para
além da mera aquisi¢do das habilidades de leitura e escrita. Nessa perspectiva, o letramento ¢
concebido como a capacidade de interpretar e produzir textos em diferentes contextos
socioculturais. Os autores argumentam que, no caso das criangas/ estudantes com deficiéncia
intelectual, a escrita ndo deve ser tratada apenas como um exercicio cognitivo, mas como um
instrumento de comunicacdo, expressao e inser¢ao social. Assim, defendem a adogdo de
tecnologias que nao apenas facilitem a produgdo escrita, mas também promovam a inclusao
digital e social, ampliando as oportunidades de participacao ativa dessas criangas/ estudantes
no cotidiano.

Diante dessas consideragdes, a pesquisa de Delgado et al. (2016) contribui de forma
significativa para o campo educacional ao ampliar o entendimento sobre o letramento de
sujeitos com deficiéncia intelectual como pratica social e cultural. Ao enfatizar que a escrita
deve ser compreendida como ferramenta de expressdo e participacdo, € nao apenas como
habilidade técnica, o estudo propde uma abordagem pedagdgica mais inclusiva e
significativa. A valorizacdo das tecnologias como mediadoras desse processo ressalta a
necessidade de ambientes educacionais que favorecam a inclusdo digital e social,
promovendo o protagonismo das criancas/ estudantes. Tais evidéncias reforcam a urgéncia de
praticas pedagogicas que articulem o letramento com os contextos vivenciais dos sujeitos,

garantindo seu direito a comunicag¢do plena e ao exercicio da cidadania.

5. Ensino da escrita e desenvolvimento de criancas/ estudantes com Deficiéncia
Intelectual

O estudo de Rossato et al. (2013) apresenta uma abordagem abrangente sobre o ensino
da escrita para criancas/ estudantes com deficiéncia intelectual, ressaltando a importancia de
praticas pedagogicas inclusivas e adequadas as suas especificidades. Os autores apontam que
o uso de ferramentas tecnolégicas, como o computador, pode constituir um recurso eficaz no
desenvolvimento das habilidades de escrita, sobretudo quando associado a um
acompanhamento pedagdgico continuo. A pesquisa também evidencia a necessidade de
formagdo continuada dos professores, de modo que estejam aptos a lidar com a diversidade
presente nas salas de aula, promovendo praticas educativas que atendam as diferentes

demandas e favoregam a aprendizagem de todas as criancas/ estudantes.
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A pesquisa de Rossato et al. (2013) apresenta importantes contribui¢des cientificas ao
evidenciar que o ensino da escrita para criancas/ estudantes com deficiéncia intelectual deve
ser pautado em praticas pedagogicas que integrem recursos tecnologicos e acompanhamento
docente qualificado. Ao destacar o papel do computador como ferramenta de mediacdo no
processo de escrita, o estudo aponta caminhos para a promog¢do de uma aprendizagem mais
autonoma, significativa e inclusiva. Ademais, ao defender a formacdo continuada dos
professores como elemento essencial para o enfrentamento dos desafios da diversidade
escolar, os autores reforcam a necessidade de politicas educacionais que valorizem a
capacitacdo docente como meio de garantir equidade no acesso ao conhecimento. Assim, o
estudo reafirma o compromisso da educagdo com a inclusdo efetiva e com o reconhecimento
das potencialidades de todas as criancas/ estudantes.

Dessa forma, evidenciou-se uma andlise critica e consistente das implicagdes dos
estudos analisados. Verificou-se que o uso do computador no processo de alfabetizacdo de
criangas e estudantes com deficiéncia intelectual apresenta multiplos beneficios,
especialmente no que se refere ao estimulo a producao escrita. Contudo, tornou-se essencial
assegurar que esses sujeitos tenham acesso gradativo as ferramentas tecnoldgicas, em
consonancia com suas necessidades especificas. Paralelamente, ¢ imprescindivel que as
praticas pedagogicas desenvolvidas no Atendimento Educacional Especializado (AEE)
contemplem estratégias diversificadas, integrando recursos digitais como também atividades,
como o uso de lapis e papel.

Ademais, os estudos convergem ao defender que a alfabetizacdo de criangas e
estudantes com deficiéncia intelectual deve ser concebida como um processo continuo, que
exige constante mediagcdo e flexibilizacdo das estratégias de ensino. O desenvolvimento da
escrita ndo deve ser reduzido a um unico modelo metodologico, mas ampliado de modo a
considerar diferentes formas de expressao e comunicagao, utilizando-se dos diversos recursos
tecnologicos disponiveis. No plano pratico, a inclusdo do computador no processo de
alfabetizacdo se revela promissora, desde que respaldada por formacdo docente adequada,
materiais pedagogicos adaptados e atuagdo colaborativa entre educadores, familiares e
profissionais especializados. Ressalta-se, ainda, que a tecnologia deve funcionar como
complemento as praticas pedagoégicas convencionais, € ndo como sua substituicdo. O grande
desafio consiste em construir ambientes educacionais dindmicos e inclusivos, capazes de
acolher as singularidades das criangas/ estudantes e promover o desenvolvimento da escrita
como forma de participagdo social.

O campo da leitura e da escrita configura-se como 4rea consolidada no meio
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cientifico, com ampla producdo académica que contempla distintas abordagens tedricas e
metodologicas. No entanto, ¢ necessario compreender que o conhecimento niao se apresenta
como um produto acabado, mas como um processo em constante constru¢ao, que se renova a
medida que se transforma a realidade. Nesse sentido, a produgdo cientifica sobre
alfabetizacdo de criangas ¢ estudantes com deficiéncia intelectual insere-se em um
movimento dindmico e continuo, permeado por avangos teodricos, descobertas empiricas e
mudancas sociais, educacionais e tecnologicas. Essa natureza processual do conhecimento
refor¢ca sua incompletude e, a0 mesmo tempo, abre possibilidades para a incorporacdo de
novas perspectivas, desafios e contribuicdes para a construcao de praticas educativas mais
inclusivas.

Neste cendrio, as pesquisas de Ferreiro e Teberosky (1991) sobre a apropriagao do
sistema de escrita alfabética (SEA) por criangas pré-alfabéticas continuam a ser uma
referéncia fundamental. Essas investigacdes tém sido a base para o entendimento das etapas
iniciais da aprendizagem da escrita, cujas conclusdes se mantém relevantes até os dias atuais,
como demonstram os estudos mais recentes de Leal, Morais (2010), Morais (2012) e Soares
(2021), que ampliam a compreensdao dos processos alfabetizadores e suas diversas
abordagens. No entanto, ¢ igualmente importante ressaltar os avangos nas pesquisas sobre a
alfabetizacdo de criangas e estudantes com deficiéncia intelectual, uma éarea que tem sido
progressivamente abordada por pesquisadores como Barros (2017), Cechin et al. (2013),
Gomes e Santos (2020), Oliveira Neta, Gomes e Oliveira (2020), Rodrigues e Gomes (2020),
entre outros. Estes estudos, realizados em contextos variados, trazem a tona contribui¢des
valiosas sobre a apropriacdo do sistema de escrita alfabética por criangas e estudantes com
deficiéncia intelectual. Tais estudos abordam diferentes aspectos da educagdo, como a praxis
pedagbgica e os métodos de ensino empregados nas escolas, os tipos de recursos utilizados
para a aprendizagem da escrita - uma das dimensdes do processo de alfabetizagdo - e a
utilizacdo ou ndo de recursos tecnoldgicos no processo de ensino-aprendizagem.

Além disso, as pesquisas destacam a relevancia das estratégias de ensino adotadas,
enfatizando a importancia da mediagdo pedagodgica para o sucesso do processo de
alfabetizacdo, especialmente para criangas e estudantes com deficiéncia intelectual. Esses
dados sugerem que, para que haja progresso na aprendizagem, a utilizagdo de estratégias
pedagogicas eficazes ¢ fundamental. Tais estratégias ndo apenas garantem o desenvolvimento
da escrita, mas também favorecem a inclusdo dessas criangas ¢ estudantes no ambiente
escolar.

Apesar das contribuigdes mencionadas, observou-se uma lacuna significativa nas publicagdes
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que abordam especificamente a tematica da escrita no teclado do computador e no papel, e
as caracteristicas da escrita de criancas e estudantes com defici€ncia intelectual em cada um
desses meios. Constatou-se que essa tematica ainda se apresenta de forma relativamente
marginalizada no campo da pesquisa académica, apesar das transformagdes educacionais
ocorridas a partir da implementagdo da Politica Nacional da Educagdo Especial na
Perspectiva da Educagao Inclusiva (2008), que buscou fomentar um olhar mais inclusivo para
as praticas pedagogicas. Embora tenham sido observados avangos nesse cendrio, verificou-se
que a comparagdo entre os diferentes tipos de escrita, no computador € no papel, em criancas
e estudantes com deficiéncia intelectual ainda carece de maior aprofundamento investigativo.

Quando se considera a alfabetizagao de criangas sem deficiéncia intelectual, o trabalho
de Emilia Ferreiro (2013), especialmente o capitulo “Identidades e diferengas na escrita em
papel e em computador nas primeiras etapas do processo de alfabetizacdo” (Molinari &
Ferreiro, 2013), serve como uma inspiragdo metodologica e tedrica significativa para a analise
proposta neste estudo. Esse trabalho destaca as diferengas e semelhangas nos processos de
alfabetizacdo quando as criancas interagem com o papel e com o computador, uma questao
relevante que se estende também ao contexto de criangas e estudantes com deficiéncia
intelectual. Os estudos de Figueiredo (2012) e Gomes (2012) acerca dos processos de
aprendizagem da leitura e da escrita por criangas com deficiéncia intelectual serdo adotados
como referencial tedrico central para a analise das producdes escritas coletadas no presente
estudo. Tais aportes tedricos oferecem subsidios relevantes para compreender as
especificidades cognitivas, linguisticas e pedagdgicas que permeiam o desenvolvimento da
linguagem escrita nesse publico. Nesse sentido, as contribuigdes dessas autoras permitirdo
interpretar, de forma mais aprofundada, as caracteristicas que emergiram nas producdes
realizadas por meio dos dois suportes distintos - o lapis e papel e o teclado do computador -,
favorecendo a identificagdo de possiveis continuidades, rupturas ou singularidades nos modos
de expressdo grafica dessas criangas e estudantes em contextos inclusivos.

Nesse sentido, uma reflexdo critica sobre a efetiva presenga dos computadores na vida
das criangas e 0 acesso a essas tecnologias, tanto no ambiente escolar quanto no familiar, se
faz necessaria. Molinari e Ferreiro (2013, p. 78-79) destacam que as diferengas no uso do
computador e do papel ndo estdo apenas relacionadas as caracteristicas fisicas desses meios,
mas também as implicagdes que cada um traz no processo de ensino-aprendizagem. Em
muitos contextos, o computador se torna uma ferramenta importante, que oferece novas
formas de interagdo com o sistema de escrita, a0 mesmo tempo em que a escrita no papel

ainda desempenha um papel crucial nas primeiras etapas da alfabetizacdo. A andlise das
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implicacdes dessa dualidade no desenvolvimento da escrita, especialmente em criancas e
estudantes com deficiéncia intelectual, revela a necessidade de um olhar atento sobre como
essas tecnologias podem ser mediadas na educacdo inclusiva. A investigacao sobre esse tema,
portanto, busca contribuir para a compreensao de como o uso de diferentes ferramentas de
escrita pode influenciar a aprendizagem de criangas e estudantes com deficiéncia intelectual,
promovendo uma educagdo mais inclusiva e adaptada as necessidades individuais de cada

crianga e estudante. As autoras acrescentam ainda que:

[...] as criangas “informaticas nativas”, ou seja, as novas geragdes que nasceram
com esta tecnologia ja instalada na sociedade, procuram e encontram vias de acesso
através de circuitos extraescolar e extrafamiliar. Mesmo criangas pequenas, de
centros urbanos, sabem que os computadores servem para se conectar a internet (um
mundo misterioso de localizagdo incerta), bem como para escrever € enviar
mensagens que chegam muito rapidamente ao destinatario, onde quer que se
encontre Molinari e Ferreiro (2013, p. 78-79).

As chamadas “criancas nativas digitais”, ou seja, as novas geracdes que nasceram em
uma sociedade ja imersa na tecnologia, buscam e encontram formas de acesso a essa
tecnologia, muitas vezes por meio de circuitos extraescolares e extrafamiliares. Mesmo
criangas pequenas, especialmente aquelas de centros urbanos, possuem uma compreensao
basica sobre o uso do computador, sabendo, por exemplo, que ele serve ndo apenas para se
conectar a internet - um espago aparentemente misterioso e de localizagdo indefinida -, mas
também para escrever e enviar mensagens, que chegam rapidamente ao destinatario,
independentemente de sua localizagao.

Nesse contexto, Molinari e Ferreiro (2013) abordam os beneficios que as criangas,
sem deficiéncia, experimentam ao serem expostas ao uso de processadores de texto logo nas
primeiras etapas de compreensdo do sistema de escrita alfabética. Ao proporcionar o uso
dessas tecnologias desde o inicio da aprendizagem, elas tém a oportunidade de interagir com
ferramentas que facilitam o processo de escrita, como os corretores ortograficos e as
sugestoes de palavras, além de aumentar o engajamento e a motivagdo através de uma
abordagem interativa. Esse cendrio levanta uma questdo crucial: serd que o acesso de criangas
e estudantes com deficiéncia intelectual a processadores de texto, no inicio do processo de
compreensdo do sistema de escrita alfabética, pode também contribuir significativamente
para a aprendizagem da escrita?

A introducdo precoce dessas ferramentas tecnoldgicas pode representar uma forma de
inclusdo digital para criangas e estudantes com deficiéncia intelectual, além de desenvolver

habilidades tecnologicas essenciais e incentivar a autonomia na escrita e na revisao de textos.



28

Processadores de texto oferecem recursos como personalizagdes adaptativas - ajustando
fontes e oferecendo a leitura em voz alta - que atendem as necessidades individuais dos
estudantes, enquanto o feedback imediato permite a correcdo rapida de erros. Tais
caracteristicas podem ser extremamente benéficas, pois oferecem um suporte que facilita o
processo de aprendizagem, promovendo, a0 mesmo tempo, a autonomia da crianca e
estudante e sua participagdo ativa no desenvolvimento de suas habilidades de escrita. Neste
cenario, permeado por diversas oportunidades de aprendizagem, Molinari e Ferreiro (2013,
p.79) organizam questdes centrais, que ajudam a refletir sobre o impacto do uso da tecnologia

na alfabeizagao, como:

[...] o que sabemos dos usos de um teclado associado a um processador de textos
nas etapas prévias do processo de alfabetizacao? [...] sera possivel observar avangos
conceituais em criangas em periodos pré-alfabéticos ao usar o teclado? As criangas
vao escrever “no meso nivel” em que o fazem com instrumentos tradicionais (lapis

e papel)?

Essas questdes sao fundamentais para compreendermos os possiveis efeitos do uso de
tecnologias na aprendizagem de criangas e estudantes, especialmente aquelas com deficiéncia
intelectual, ao introduzir ferramentas tecnoldgicas como o processador de texto no inicio do
processo de alfabetizagdo. A reflexdo sobre essas questdes permite avangar na compreensao
de como a tecnologia pode facilitar ou potencializar a inclusdo ¢ o desenvolvimento das
habilidades de escrita, promovendo uma aprendizagem mais personalizada e adaptada as
necessidades individuais de cada crianga e estudante.

Nesse contexto, o estudo, ao integrar distintas abordagens tedricas e perspectivas
metodologicas, buscou contribuir para o preenchimento de uma lacuna relevante na producao
académica acerca da escrita de criancas e estudantes com deficiéncia intelectual, com énfase
na analise comparativa entre dois suportes, o computador € o papel. A partir dessa reflexao,
almejou-se ndo apenas ampliar a compreensdo sobre os processos de alfabetizagdo desse
publico, mas também oferecer subsidios concretos para a pratica pedagodgica e para a
formacao de educadores atuantes em contextos inclusivos.

Com base nas questdes discutidas até aqui, apresenta-se o estudo desenvolvido por
Molinari e Ferreiro (2013), cuja relevancia teorica e metodologica contribui de forma
significativa para este trabalho. As autoras realizaram uma investigacdo com 25 criangas
matriculadas na Educagdo Infantil, especificamente no jardim de infancia. A amostra foi

composta por meninos € meninas que ja demonstravam a capacidade de escrever seus
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proprios nomes de maneira convencional e autdnoma, ou seja, sem depender de modelos
graficos como referéncia. Para fins de organizagdo da pesquisa, as autoras agruparam as
criangas em cinco grupos distintos, de acordo com os niveis conceituais de desenvolvimento
da escrita: pré-silabico avancado, transigdo silabico-inicial, sildbico estrito, sildbico-alfabético
e alfabético inicial. A categorizacdo foi realizada com base nas caracteristicas observadas nas
produgoes escritas de cada crianga, permitindo uma andlise mais precisa das diferentes etapas
do processo de constru¢ao do conhecimento sobre o sistema alfabético de escrita.

A seguir, apresenta-se um quadro sintese que organiza os dados referentes a populagao
estudada por Molinari e Ferreiro (2013), com vistas a ilustrar a estrutura metodoldgica

adotada pelas autoras e suas possiveis contribui¢des para o presente trabalho.

Quadro 02 — Populacgiao estudada: caracteristicas apresentadas na escrita e nivel
correspondente

Nivel

Caracteristicas apresentadas na escrita
correspondente

Apresentam escritas diferenciadas (utilizam diferentes séries de letras
para palavras distintas), com controle quantitativo e variedade interna | Pré-silabico avangado
(evitam a repeticao continua de letras).

Produgdes caracterizadas pela presenca de uma letra por silaba, sem a
utilizagdo de vogais pertinentes, conhecidas como “silabicos sem
valor sonoro convencional”.

Nivel de transi¢ao
silabico-inicial

Tentativas evidentes de atribuicao de valor sonoro a cada letra da

i . N . . . Silabico estrito
escrita, ainda que com correspondéncia parcial ou inconsistente.

Superacgdo da hipotese sildbica, demonstrando conflito entre a ideia de
uma letra por silaba e a exigéncia de nimero minimo de caracteres Silabico-alfabético
para representar a palavra.

Producgdes nas quais as silabas do tipo consoante-vogal (CV) sdo
corretamente representadas com duas letras pertinentes, evidenciando | Alfabético inicial
andlise fonoldgica mais refinada.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Molinari e Ferreiro (2013) e Ferreiro e Teberosky (1991).

De acordo com a distribuicdo detalhada pelas autoras, a amostra da pesquisa foi
composta por um total de 14 meninos e 11 meninas, todos matriculados no jardim de
infancia, com idades variando entre cinco ¢ oito anos. As criancas foram submetidas a
entrevistas individuais, conduzidas com o apoio de um gravador, sendo que, durante as

entrevistas, ndo foi oferecida nenhuma ajuda direta, apenas estimulos ocasionais para que os
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participantes seguissem com a atividade proposta. Importantes aspectos metodologicos sao

destacados pelas pesquisadoras no momento da aplica¢do das entrevistas, tais como:

[...] as palavras foram ditadas uma a uma e, se necessario, repetidas. Depois de cada
produgdo, pedia-se que a crianga que as lessem, indicando onde estava lendo com o
dedo. [...] Uma vez finalizada a lista, o papel escrito ficava fora da vista da crianca e
ela era convidada a escrever a mesma lista no computador, com as palavras ditadas
da mesma forma e mesma ordem. O teclado estava bloqueado em maitsculas, a
fonte Verdana predeterminada, tamanho 16, zoom 100%. Ao finalizar cada
produgdo, solicitava-se o uso da fun¢éo enter, de tal forma que as palavras ficavam
em coluna e todas visiveis no monitor, para garantir uma apresentacao similar a lista
manual (Molinari, Ferreiro, 2013, p. 82).

Na sequéncia da pesquisa, Molinari e Ferreiro (2013) realizaram um contraste entre as
produgdes escritas manualmente e aquelas digitadas no computador, a partir de uma mesma
proposta de atividade: as criancas foram solicitadas a elaborar “uma lista de compras para o
supermercado, primeiro de forma manual e, imediatamente depois (na mesma sessdao), no
computador” (Molinari; Ferreiro, 2013, p.81). Essa estratégia metodoldgica permitiu as
autoras observar como as criangas, ja a partir dos niveis pré-silabicos, buscavam manter a
mesma sequéncia de letras nas duas versdes da tarefa. As pesquisadoras destacaram como
aspecto notavel a capacidade das criangas de recuperar elementos utilizados na escrita inicial,
mesmo com um intervalo de tempo entre as producdes e apoOs a escrita de outras palavras.
Conforme apontam as autoras, “¢ extraordindrio que possam recuperar alguns elementos da
primeira escrita ao tentar a segunda, com um intervalo de varios minutos e, sobretudo, depois
de ter escrito muitas outras palavras” (Molinari; Ferreiro, 2013, p. 98).

A analise dessas producdes revelou dados significativos sobre as estratégias de
construcdo grafica empregadas pelas criangas, as quais variam conforme o nivel conceitual de
escrita em que se encontram. As autoras denominaram esse fendmeno de alternancias
grafofonicas, proprias a cada estdgio do desenvolvimento da escrita. Por exemplo, uma
crianga situada no nivel silabico pode ser capaz de identificar todas as letras de uma palavra,
mas ainda ndo concebe o uso de duas letras para representar uma Unica silaba, uma vez que
sua estrutura cognitiva estd fortemente ancorada no reconhecimento do nucleo vocalico e do
ataque consonantal de cada silaba.

Diante da relevancia dessas observagdes, torna-se pertinente apresentar, por meio de
um quadro explicativo, os pares de producdes - unidade de andlise adotada pelas autoras -
referentes as escritas realizadas no papel e, em seguida, no computador. Tais pares ilustram

com precisdo as diferencas e semelhangas entre os dois suportes de escrita, permitindo
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compreender, de forma mais aprofundada, os processos envolvidos na aquisi¢do da linguagem

escrita por criangas em diferentes niveis conceituais.

Quadro 03 — Caracteristicas das producdes escritas, niveis conceituais de escrita e
situacoes conflitantes/variaveis observadas

Nivel . ~ .
o ~ . . Situacoes conflitantes e/ou
Caracteristicas da producio escrita | conceitual de cr . . .
. variaveis identificadas
escrita
Pares com identidade total:
* Presenca das mesmas letras na
¢ *  Observou-se perda da
mesma ordem nas duas . . .
~ variedade interna e relacional
produgdes; :
. da escrita;
* Emprego adequado de vogais . .
, iy cr s e Pares com identidade total
nos nucleos silabicos, | -Silabico- ~
Y . ) " sdo pouco frequentes nas
indicando escrita de tipo| alfabético; ~ s
s producdes silabico-
silabico; L.
alfabéticas;

* Uso de consoantes em| -Alfabético.
producoes silabico-alfabéticas
(silaba representada por CV);

*  Predominancia de escritas do
tipo alfabético mantidas nos
dois suportes.

*  Substituicoes de consoantes
durante a digitagdo ndo
desencadeiam reflexdo nas
criangas.

Pares sem identidade grafica:

* Presenca de repetigoes
excessivas de letras, sobretudo
em criangas no nivel pré-| -Pré-silabico;
silabico;

* Escritas com maior controle da| -Silabico
quantidade de letras, mas ainda| inicial.
sem identidade grafica, em
criancas no nivel silabico
inicial.

* As criangas nao demonstram
monitoramento do proprio
processo de escrita;

* Nao ha indicios de
sequenciamento intencional;

* A auséncia de identidade
grafica tende a desaparecer
com 0 avango para o nivel
silabico estrito.

* A escrita manual pode se
apresentar mais desenvolvida
do que a realizada no

. . . computador;

Pares com identidade parcial: ‘ . ldentidades grafofonicas
* Presenca de correspondéncias diversas: podem  aparecer
grafofonicas parciais, tipicas| . ... - poc pa

. . 2. | -Silabico apenas vogais, vogais e
de escritas do tipo silabico . L
estrito: estrito. consoantes, uma Unica letra
o ou quantidade varidvel de
* Reconhecimento de letras letras:
iniciais ou iniciais e finais. N e;crita no  computador
revela modificacoes,

indicando reflexdo durante a
produgdo.
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— As escritas evidenciam
alternancias grafofonicas,
especialmente nas producoes
realizadas no segundo suporte

Pares coma Iternéncias
grafofonicas:

* Reescrita de segmentos

silibicos da mesma palavra

. (computador).
com diferentes letras s . N
) . — Silabico-| — A primeira versdo (manual) pode
pertinentes nos dois suportes; ” ,
alfabético. conter apenas uma letra por silaba;

* Produgdes sildbico-alfabéticas
com alterndncias qualitativas e
quantitativas;

* Alteracdes grafofonicas com
valor ortografico.

j& a segunda (digital), apresenta
maior complexidade grafica.

— As alternancias sdo consideradas
indicios qualitativos de avango
conceitual.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Molinari e Ferreiro (2013).

Molinari e Ferreiro (2013, p. 94) acrescentam reflexdes significativas acerca das
alternancias grafofonicas observadas nas escritas das criangas, destacando diferentes niveis de
desenvolvimento: (i) No nivel silabico estrito, a alternancia ocorre quando, na escrita manual,
a crianga registra apenas a vogal e, posteriormente, no teclado, registra a consoante, ou o
inverso. As autoras informam: “Registramos um total de cinco ocasides em que as criangas
escreveram antes a vogal e, logo, a consoante [...] um total de dez ocasides (o dobro) onde
ocorre O contrdrio: primeiro escreveram a consoante e, posteriormente, no teclado,
escolheram a vogal”; (i1) No nivel sildbico, observou-se que as criangas conseguem evocar a
consoante e a vogal pertinentes de determinadas silabas; (iii) No nivel silabico-alfabético,
constatou-se que as escritas ndo se transformaram em alfabéticas em funcao do uso do teclado
do computador. Conforme relatado, “temos nove casos registrados onde aparece s6 uma letra
da silaba na escrita manual e duas letras no computador. [...] Em oito desses nove casos,
aparece a consoante na escrita manual e a consoante seguida da vogal no computador”.

As autoras inferem que, embora haja alternancias nas quais apenas uma das letras ja
empregadas na escrita manual aparece na escrita via teclado, tal fendmeno ndo implica uma
mudanca de nivel de escrita, permanecendo no silabico-alfabético. Além disso, ponderam que
o uso exclusivo do teclado como ferramenta ndo promove, por si s0, avangos significativos na
apropriacdo do sistema de escrita. Em algumas produgdes, a escrita no papel revelou “algo
mais” em termos de desenvolvimento conceitual do que aquela realizada no monitor
(Molinari; Ferreiro, 2013, p. 96). Desse modo, ressaltam: “[...] O que mais nos importa ¢é
conhecer quais sdo as condigdes que permitem a crianga recuperar o modo de construcdo de

uma série grafica” (Molinari; Ferreiro, 2013, p. 97).
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Partindo dessas premissas, o presente estudo direciona seu foco para a educacdo
inclusiva, compreendendo a relevancia de investigar como criangas e estudantes com
deficiéncia intelectual (DI) interagem com diferentes suportes de escrita. No cenario
educacional contemporaneo, o uso tradicional do lapis e papel, amplamente consolidado nos
processos de alfabetizagdo, convive com o advento de tecnologias digitais, como o teclado do
computador, que tem se apresentado como alternativa acessivel e, em muitos casos,
facilitadora para criangas e estudantes com deficiéncia. Nesse contexto, analisar como esses
sujeitos se apropriam dos distintos suportes, quais estratégias cognitivas sao mobilizadas e
quais especificidades emergem em suas producdes escritas permite elucidar padrdes de
desenvolvimento, desafios particulares e mecanismos de adaptacdo as ferramentas
disponiveis.

Adicionalmente, tomando como referéncia a pesquisa de Molinari e Ferreiro (2013),
esta investigacdo busca construir uma base inspiradora que possibilite compreender as
relagcdes entre as produgdes escritas de criangas e estudantes com deficiéncia intelectual e
aquelas de seus pares sem deficiéncia, considerando tanto a escrita manual quanto a digital.
Tal abordagem se justifica diante da escassez de estudos que abordem essa tematica de forma
integrada, especialmente no que se refere a dois aspectos centrais: a comparacao entre os
modos de producdao nos diferentes suportes e a analise das caracteristicas conceituais das
escritas produzidas por sujeitos com deficiéncia intelectual.

(1) Acessibilidade e Inclusao: Esta pesquisa buscou compreender a acessibilidade dos meios
de escrita no ambiente educacional. Embora o lapis e o papel sejam tradicionalmente
utilizados, o uso do teclado pode oferecer caminhos mais acessiveis a estudantes com
deficiéncia intelectual. Contudo, tornou-se essencial analisar como essas criangas e
estudantes, bem como os diferentes suportes, influenciaram o desenvolvimento da linguagem
escrita, garantindo que todas as ferramentas educacionais fossem, de fato, inclusivas e
eficazes.

(i) Impacto das Novas Tecnologias: Frente ao crescimento das tecnologias digitais
aplicadas a educacdo, tornou-se urgente investigar o impacto dessas ferramentas,
particularmente do teclado do computador, na aquisi¢do de habilidades de escrita por
estudantes com deficiéncia intelectual.

Dessa maneira, inspirado na pesquisa conduzida por Molinari e Ferreiro (2013), este
estudo de doutorado analisou, a luz das demandas e contextos da realidade educacional
contemporanea, as caracteristicas da escrita de um conjunto de palavras produzidas em dois

suportes distintos, papel e monitor, por criancas e estudantes com deficiéncia intelectual em
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processo de alfabetizacdo, regularmente matriculados na rede publica de ensino do municipio
de Caucaia, estado do Ceara.

Com base nesse delineamento, estruturou-se a problematica que orientou a
investigacdo, apresentada na sequéncia por meio da formulagdo da questdo geral de pesquisa
e das respectivas questdes especificas que fundamentaram e nortearam o desenvolvimento do

estudo.

Quadro 04 — Matriz de questdes da pesquisa

Questiao Geral

Quais as caracteristicas da escrita apresentadas por criangas com defici€éncia intelectual
durante o uso do teclado do computador e do lapis e papel?

Questao Especifica 1 Questao Especifica 2 Questao Especifica 3

Quais semelhancas e diferencas| Quais hipdteses sobre a| Quais tipos de interagdo sao
podem ser observadas nas| escrita podem ser| desenvolvidos por criangas
caracteristicas das produgdes| identificadas nas produgdes| com deficiéncia intelectual
escritas dessas criancas ao| realizadas pelas criancas| durante o uso do computador e
utilizarem o teclado  do| durante o uso dessas duas|do lapis e papel como
computador e o lapis e papel? | ferramentas de escrita? instrumentos de escrita?

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa.

A presente pesquisa visou contribuir para a compreensao das caracteristicas da escrita
que emergem do uso de dois recursos distintos, o teclado do computador e o lapis e papel, por
criangas e estudantes com deficiéncia intelectual. Como base tedrica, apoiou-se nas propostas
de Molinari e Ferreiro (2013) acerca das caracteristicas da escrita e da apropriacao do sistema
de escrita alfabética por estudantes com deficiéncia intelectual, articulando-as as reflexdes de
Gomes e Figueiredo (2016) e as abordagens de Ferreiro e Teberosky (1991).

Nesse contexto, a investigacdo foi estruturada a partir das quatro unidades de andlise
propostas por Molinari e Ferreiro (2013), previamente mencionadas. Diante do exposto e
considerando o problema central investigado nesta tese, apresentam-se, a seguir, os objetivos

geral e especificos do estudo.
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Quadro 05 — Matriz de objetivos da pesquisa

Objetivo Geral

Analisar as caracteristicas da escrita apresentadas por criangas com deficiéncia intelectual
durante o uso do teclado do computador e do lapis e papel.

Objetivo Especifico 1 Objetivo Especifico 2 Objetivo Especifico 3

Contrastar e caracterizar as . o Identificar os tipos de
~ . Analisar as hipoteses de| . ~ .
produgdes escritas de um mesmo . . interacao estabelecidos por
. . escrita manifestadas por| . A
conjunto de palavras realizadas| ~ . ... |criancas com deficiéncia

. criancas com deficiéncia| . ..
manualmente e por meio do| . intelectual ao utilizarem o
intelectual durante o uso
teclado do computador por teclado do computador e o
. do teclado do computador| ., .
criancas e estudantes com e do lépis e panel lapis e papel como
deficiéncia intelectual. PIs € pap ferramentas de escrita.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa.

A abordagem metodolédgica adotada neste estudo foi de natureza qualitativa, orientada
para a compreensao aprofundada dos processos envolvidos na escrita de criancas e estudantes
com deficiéncia intelectual. A metodologia foi apresentada a partir de diferentes dimensdes,
contemplando a tipologia da pesquisa, as caracteristicas da populagdo investigada, as
categorias de analise, bem como os procedimentos de coleta e analise dos dados.

Quanto a finalidade, tratou-se de uma pesquisa de cunho exploratério, hipotético e
interpretativo, cujos procedimentos metodoldgicos envolveram analises de natureza
documental e bibliografica, sustentadas em abordagens qualitativas. A coleta de dados foi
conduzida mediante a aplicacdo de uma pré-testagem junto as criancas e estudantes com
deficiéncia intelectual, com o objetivo de identificar o nivel psicogenético de cada
participante, conforme os referenciais da Psicogénese da Lingua Escrita (Ferreiro; Teberosky,
1991).

Na sequéncia, realizaram-se sessdes de intervencdo pedagogica, nas quais as criangas
e estudantes produziram registros escritos utilizando dois suportes distintos: lapis e papel, e
teclado do computador. Tais sessdes possibilitaram a observagdo sistematica das
caracteristicas emergentes em suas produgdes, contribuindo para a andlise dos padrdes de
escrita em diferentes superficies e contextos.

Todos os procedimentos metodologicos foram minuciosamente descritos no capitulo
destinado a Metodologia desta tese, fundamentando e justificando as decisdes técnicas

adotadas no percurso investigativo.



36

Por fim, o capitulo subsequente, Suporte Teérico, dedicou-se a discussdo das
principais contribui¢cdes conceituais e empiricas que embasaram esta investigacdo, com énfase
nas teorias da Psicogénese da Lingua Escrita, da aprendizagem de criangas com deficiéncia
intelectual e das tecnologias digitais aplicadas ao processo de alfabetizagdo em contextos

inclusivos.

2 SUPORTE TEORICO

O suporte teorico que fundamentou esta pesquisa teve como objetivo estabelecer
articulacdes consistentes entre os principais temas vinculados a problematica investigada,
transitando de aspectos gerais aos mais especificos. Com isso, construiu-se uma base
conceitual robusta, capaz de favorecer a compreensao aprofundada do fendmeno estudado e
orientar a analise dos dados, por meio do desenvolvimento de categorias e eixos tedricos
(MASCARENHAS, 2012). Nesse escopo, a pesquisa ancorou-se, inicialmente, nos
pressupostos da psicogénese da lingua escrita, com destaque para as contribuigdes de Ferreiro
e Teberosky (1991), Ferreiro (2015) e Molinari e Ferreiro (2013), que elucidam os processos
de constru¢ao da linguagem escrita por meio da formulagdo de hipdteses pelas criancgas,
revelando os diferentes niveis conceituais de compreensdo da escrita. Essas autoras oferecem
uma base solida para compreender a logica interna que orienta a produgdo escrita infantil,
sobretudo no que se refere a apropriagao do sistema alfabético de escrita.

No que se refere a aprendizagem da leitura e da escrita por criangas e estudantes com
deficiéncia intelectual, o estudo fundamentou-se nos trabalhos de Gomes (2006, 2012),
Figueiredo (2010, 2012), Figueiredo, Poulin e Araruna (2016), Oliveira Neta e Gomes (2016,
2020), Alves, Rocha e Campos (2010), Rodrigues e Gomes (2020), Silva e Gomes (2020), e
Dantas e Gomes (2020). Esses estudos contribuiram significativamente para a compreensao
das especificidades cognitivas e educacionais que caracterizam o processo de alfabetizacdo
desses estudantes, ressaltando tanto os desafios quanto as potencialidades que marcam suas
trajetorias escolares.

Complementarmente, a presente investigacdo incorporou produgdes que abordam o
uso do computador como ferramenta de mediacdo no processo de escrita, com foco nas
transformagdes provocadas pelo ambiente digital na organizagdo do pensamento e na
producdo textual. Nesse campo, destacam-se as contribui¢cdes de, Camps (1995, 1997, 2005),
Demo (2007), Ferreiro (1979, 2015), Frade (2010), Gloria e Frade (2015), Hetkowski e
Menezes (2019), Jones e Berninger (2016) e Parquier e Dolz (1996), os quais discutem desde
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os impactos do uso da tecnologia na producdo escrita até aspectos relacionados a cognigdo, a
linguagem e a mediacdo pedagdgica no contexto digital.

Dessa forma, o conjunto tedrico adotado neste estudo oferece uma compreensdo
abrangente ¢ integrada dos processos de aprendizagem da escrita, articulando as dimensdes
psicogenética, inclusiva e tecnologica que se inter-relacionam no contexto da alfabetizacao de
criangas e estudantes com deficiéncia intelectual.

Desse modo, a primeira secdo do suporte tedrico, intitulada “Sistema de Escrita

Alfabética: o desenvolvimento estrutural e as prdticas de escrita”, teve como objetivo
discutir a relagdo entre desenvolvimento cognitivo e aprendizagem, tematica central nos
campos da educagdo e da psicologia. Tal discussdo foi conduzida a luz da teoria do
desenvolvimento cognitivo de Jean Piaget, cuja perspectiva ¢ amplamente reconhecida por
elucidar os processos pelos quais os sujeitos constroem o conhecimento ao longo de estagios
evolutivos universais. Piaget enfatiza que a aprendizagem ocorre de forma progressiva e ativa,
sendo o individuo protagonista na constru¢do do saber. Nesse processo, a crianca elabora
esquemas cada vez mais complexos, por meio da assimilagdo e acomodagdao, em constante
busca pelo equilibrio cognitivo.
No ambito da educagdo, a teoria piagetiana contribui significativamente para a compreensao
dos vinculos entre desenvolvimento intelectual e aquisicdo da linguagem escrita,
especialmente no que se refere a apropriagdo do sistema alfabético. Assim, o estudo buscou
compreender como se deu esse processo, considerando que a construgdo da escrita ndo pode
ser dissociada do desenvolvimento cognitivo mais amplo. E fundamental reconhecer que esse
percurso ¢ influenciado por multiplos fatores, tais como a maturagdo biologica, as
experiéncias vividas pela crianga, o meio sociocultural em que esta inserida e as interagdes
interpessoais que estabelece ao longo de sua trajetoria escolar.

Com base nessa perspectiva, compreende-se a educagdo como um fenomeno social e
historico, profundamente marcado pelos contextos politico, econdmico, cientifico e cultural
nos quais esta inserida. Por essa razdo, torna-se imprescindivel adotar praticas pedagogicas
inclusivas que respeitem e valorizem as diversidades cognitivas e socioculturais das criancas e
estudantes, especialmente daqueles com deficiéncia intelectual. A constru¢do da escrita
alfabética, nesse sentido, deve ser compreendida como um processo singular e complexo, que
exige intervencdes educacionais sensiveis as especificidades de cada crianca e estudante.

Esta secdo, portanto, realizou a revisdo tedrica das contribui¢des de Piaget, bem como
de autores que dialogam com sua perspectiva, oferecendo uma base epistemoldgica

consistente para a andlise do desenvolvimento cognitivo e suas implicacdes na aprendizagem
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da escrita. O referencial tedrico abrangeu desde as habilidades motoras iniciais, necessarias
ao ato de escrever, at¢ a emergéncia do pensamento logico e abstrato, elementos
fundamentais para a compreensdo e sistematizacdo do sistema de escrita alfabética. Tal
fundamentagdo sustentou, de forma critica e reflexiva, as analises desenvolvidas ao longo
desta pesquisa.

A segunda se¢do do suporte tedrico, intitulada “Sistema de Escrita Alfabética: a
notagdo e as caracteristicas da escrita com e sem o apoio de recursos tecnologicos”,
dedicou-se a compreensao do sistema de escrita alfabética (SEA) como um sistema
notacional, centrando-se nas implicacdes pedagodgicas da sua apropriagdo por criangas em
processo de alfabetiza¢do, com e sem defici€ncia intelectual. A reflexdo proposta apoiou-se
nos aportes tedricos que discutem a constru¢do das identidades e diferencas na notacdo da
escrita, considerando tanto o uso de ferramentas tradicionais: como lapis e papel, quanto os
recursos tecnologicos, como o teclado do computador.

Partindo da abordagem psicogenética da lingua escrita, formulada por Ferreiro e
Teberosky (1991), compreende-se que a aprendizagem da escrita ocorre por meio da
formulagao de hipoteses pelas criancgas acerca do funcionamento do sistema alfabético. Essa
perspectiva enfatiza que o processo de alfabetizagdo nao se reduz a memorizagdo de letras ou
palavras, mas envolve uma reorganizacao continua do pensamento da crianca diante das
regularidades do sistema de escrita.

No contexto especifico da relagdo entre suporte e produgdo escrita, Molinari e Ferreiro
(2007) investigaram as diferencas nas representacdes graficas elaboradas por criangas em dois
suportes distintos: papel e computador, nas fases iniciais da alfabetizagdo. Os resultados
evidenciaram variagdes significativas na composicdo das palavras, na qualidade das
identidades grafofonicas e na organizacdo das hipdteses sobre a escrita, sugerindo que o meio
utilizado pode influenciar o nivel de elaboragdo cognitiva e grafica da produgao escrita.

Nesse sentido, a secdo desenvolveu uma analise sobre como diferentes ferramentas de
escrita: analogicas e digitais, contribuem ou interferem na construcdo da escrita alfabética. Ao
considerar os instrumentos como mediadores do processo de notagdo, a pesquisa buscou
compreender em que medida os recursos favorecem a emergéncia de determinadas
caracteristicas escritas, como a estabilidade grafica, a segmentacdo de palavras e a
mobilizacdo de conhecimentos fonologicos.

Além dos estudos psicogenéticos, a discussdo ¢ enriquecida por autores, Molinari,
Ferreiro, (2007); Ferreiro, (2013), que se dedicam a interface entre linguagem escrita e

tecnologia, as autoras analisam os impactos do uso do teclado na aprendizagem da escrita,
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destacando aspectos como motricidade fina, fluidez textual e autonomia. Berninger, Fuller e
Whitaker (1996), assim como Jones e Berninger (2016), investigam os efeitos cognitivos e
neuroloégicos do uso do computador como ferramenta de escrita em contextos escolares. Por
sua vez, Camps (1995, 1997, 2005), Bronkart (1985) e Demo (2007) discutem a construgado
significativa da linguagem escrita e suas implicagdes para a pratica pedagogica, propondo
uma escrita funcional e contextualizada.

A literatura também apontou para os desafios e potencialidades da escrita digital em
contextos de inclusdo. Estudos como os de Frade (2010), Gloria e Frade (2015), Hetkowski e
Menezes (2019) e Parquier e Dolz (1996) reforcam a importancia da mediacao pedagodgica no
uso das tecnologias e da construgdo de praticas didaticas que ampliem o acesso das criangas a
cultura escrita, com énfase nas possibilidades de personaliza¢do e adaptacdo dos recursos as
necessidades dos estudantes com deficiéncia intelectual.

Assim, esta se¢dao articulou os fundamentos tedricos necessarios a compreensao do
SEA como um sistema de notagdo em constante construgdo pelas criancas, refletindo sobre
como diferentes suportes de escrita: papel e computador, podem atuar como facilitadores ou
obstaculos nesse processo. A andlise foi orientada pelo pressuposto de que a escrita, em
qualquer suporte, constitui-se como uma pratica social situada, cujas caracteristicas emergem
das interagdes entre sujeitos, ferramentas e contextos de aprendizagem.

A terceira se¢ao do referencial tedrico, intitulada “Sistema de Escrita Alfabética: o
percurso vivenciado por estudantes que apresentam deficiéncia intelectual em processo de
alfabetizagdo” tem como objetivo refletir sobre o processo de apropriacao do sistema de
escrita alfabética por parte de criangas e estudantes com deficiéncia intelectual, a partir de
uma perspectiva que integra os fundamentos da psicogénese da lingua escrita ao campo da
educacao inclusiva.

Neste sentido, a secdo propds uma articulacdo entre a teoria psicogenética da lingua
escrita, desenvolvida por Ferreiro e Teberosky (1991), e as especificidades do
desenvolvimento cognitivo de estudantes com deficiéncia intelectual. Buscou-se compreender
como tais estudantes constroem suas hipoteses sobre a escrita, considerando suas formas
particulares de interacdo com o sistema alfabético e os desafios impostos por suas condi¢cdes
cognitivas.

Para tal, recorreu-se aos aportes teoricos de Figueiredo (2012), cuja obra Deficiéncia
intelectual: cogni¢do e leitura oferece uma analise aprofundada sobre o desenvolvimento da
leitura e da escrita nesse publico. A autora propde uma compreensdo contextualizada dos

processos de aprendizagem, observando o papel das fungdes cognitivas na construgdo da
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linguagem escrita. A andlise destacou a importancia de considerar as dimensdes estruturais e
funcionais do desenvolvimento cognitivo, com foco em operagdes mentais como
classificagdo, associacdo e generalizagdo, que se configuram como categorias relevantes para
a compreensao das hipdteses elaboradas por esses estudantes.

Além disso, esta se¢do incorpora as contribuicdes de Gomes (2006, 2012), que
investiga a aprendizagem da leitura e da escrita por criancas com deficiéncia intelectual,
ressaltando a necessidade de praticas pedagogicas inclusivas que respeitem os tempos, ritmos
e modos de aprendizagem desses sujeitos. A autora defende uma perspectiva que valoriza o
potencial cognitivo das criangas e estudantes com deficiéncia intelectual, reconhecendo que
sua aprendizagem nao deve ser vista como auséncia de capacidade, mas sim como expressao
de um processo que se realiza de forma diferenciada.

Dessa forma, a se¢do estabeleceu um didlogo entre os referenciais da psicogénese da
lingua escrita (Ferreiro e Teberosky, 1991) e os estudos sobre cognicdo e aprendizagem na
deficiéncia intelectual (Figueiredo, 2012; Gomes, 2006, 2012), os quais contribuiram para a
construgdo das categorias analiticas da pesquisa. Tais categorias: classificagdo, associacdo e
generalizagdo, sustentaram os pressupostos teoricos que embasam a formulagcdo das hipdteses
investigativas do estudo, oferecendo suporte para a analise das produgdes escritas de criangas

e estudantes com deficiéncia intelectual em processo de alfabetizacao.

2.1 Sistema de Escrita Alfabética: o Desenvolvimento Estrutural e as praticas de escrita

A compreensdao da relagdo entre desenvolvimento cognitivo e aprendizagem ¢ um
tema central nas investigagdes educacionais e psicoldgicas. No campo da educagdo, essa
relacdo tem sido amplamente analisada a luz da teoria de Jean Piaget, cujas contribuicdes
oferecem uma perspectiva significativa sobre a constru¢cdo do conhecimento. Piaget propde
que o desenvolvimento cognitivo ocorre por meio da acdo do sujeito sobre o meio, em um
processo ativo e progressivo, no qual sdo construidas estruturas mentais cada vez mais
complexas. Para o autor, a aprendizagem ndo ¢ resultado de uma simples transmissdo de
conteudos, mas sim de uma construcdo continua, baseada na intera¢dao entre o individuo e o
ambiente (Piaget, 1991).

Essa abordagem pressupde a existéncia de estagios universais de desenvolvimento que
se sucedem de maneira logica e ordenada, permitindo que a crianga desenvolva capacidades
mentais como a classificagdo, a seriacdo e a conservagdo, fundamentais para a aquisi¢cao da

linguagem escrita. Nesse sentido, a apropriacdo do sistema de escrita alfabética ¢
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compreendida como um processo que se insere no desenvolvimento intelectual mais amplo,
estando diretamente relacionado ao nivel de estruturag¢do cognitiva alcangado pela crianga.

Além disso, ¢ essencial reconhecer que o processo educativo ndo ocorre de forma
isolada, estando profundamente enraizado no contexto politico, econdmico, cientifico e
cultural de uma sociedade. A educacdo, portanto, deve ser concebida como uma pratica social
que exige abordagens pedagdgicas inclusivas e sensiveis as diferentes realidades das criangas
e estudantes. Essa compreensdo amplia o olhar sobre o desenvolvimento cognitivo, ao situa-lo
em um contexto que valoriza as diferencas individuais e promove a aprendizagem
significativa de todos os sujeitos.

A partir dessas consideracdes, tornou-se possivel abordar os processos de
desenvolvimento e aprendizagem da escrita sob a Otica da teoria piagetiana, com especial
atencdo a construcdo do sistema de escrita alfabética. Compreender como 0s processos
cognitivos se desenvolvem ao longo do tempo e como influenciam a aprendizagem da escrita
¢ essencial para a formulagdo de estratégias pedagogicas que respeitem os ritmos € modos de
aprender das criangas, especialmente aquelas que apresentam necessidades educacionais

especificas.

2.1.1 A teoria do Desenvolvimento Estrutural de Piaget para a aprendizagem infantil

O debate sobre a forma como o desenvolvimento e a aprendizagem sao conduzidos
resgata, de modo essencial, a importancia das praticas pedagogicas inclusivas. Nesse
contexto, compreende-se que um dos objetivos fundamentais da Educacdo, desde suas
origens, ¢ ser compreendida como “um fendmeno social, estando relacionada ao contexto
politico, econdmico, cientifico e cultural de uma determinada sociedade” (Dias; Pinto, 2019,
p. 449). Para as autoras, a educagdao nao deve ser descolada de seu tempo histoérico e social,
mas, ao contrario, deve acompanhar as transformagdes da contemporaneidade e estar
articulada as praticas sociais emergentes.

No campo educacional, uma das discussdes mais recorrentes refere-se a forma como o
sujeito se desenvolve e aprende ao longo da vida. Diversos estudos (Carvalho, 2002; Bessa,
2011; Galvao, 1995; La Taille; Oliveira; Dantas, 1992; Morin, 1992; Oliveira; Rego, 2010;
Rego, 2010) tém se debrugado sobre essa tematica, buscando compreender o desenvolvimento
humano desde as habilidades mentais iniciais até os processos continuos de transformacdo
que envolvem maturagdo biologica, experiéncias com o meio, interagdes sociais e
aprendizagens diversas. Nesse panorama, destaca-se a relevancia de se atribuir visibilidade as

contribui¢des da matriz epistemologica de Jean Piaget, pensador que atuou em multiplas areas
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do conhecimento e cuja teoria do desenvolvimento e da aprendizagem infantil ¢ referéncia nos
estudos educacionais.

As contribuigdes de Piaget (1991) a respeito do desenvolvimento e da aprendizagem
fornecem fundamentos teoéricos relevantes para orientar as praticas pedagogicas no contexto
escolar. Nesse sentido, ¢ fundamental compreender, sob a o6tica piagetiana, os mecanismos de
constru¢do do conhecimento, bem como as interagdes do sujeito com o ambiente, refletindo
criticamente sobre esses € outros aspectos interligados ao desenvolvimento e a aprendizagem.

Segundo Piaget (1983), o desenvolvimento caracteriza-se como uma equilibragdo
progressiva, ou seja, um processo continuo de passagem de estados menos equilibrados para
estados de equilibrio mais avangados. Tal concepcdo implica reconhecer que o
desenvolvimento tem inicio no nascimento e se desenvolve paralelamente ao crescimento
organico e a maturagao dos sistemas biolégicos. Em sua teoria, Piaget identifica quatro fatores
principais que influenciam o desenvolvimento e a aprendizagem da crianga:

(1) Maturacao: refere-se ao desenvolvimento biologico do organismo, aspecto considerado
essencial para a assimilacdo e acomodagdo de novas informagdes. A medida que a crianga
amadurece, suas capacidades cognitivas tornam-se mais complexas, permitindo-lhe interpretar
e compreender o mundo de forma mais elaborada;

(11) Experiéncia com objetos: Piaget distingue dois tipos de experiéncia — fisica e logico-
matematica. A experiéncia fisica decorre da manipulacdo direta dos objetos e da exploragao
concreta do ambiente, possibilitando a construgdo de nogdes fundamentais como causa e
efeito, tempo e espago. Ja a experi€éncia logico-matematica envolve as agdes mentais que a
crianga realiza com base nas relacdes entre os objetos, favorecendo o desenvolvimento do
pensamento abstrato e da resolucao de problemas;

(111)) Transmissoes sociais: embora o autor tenha enfatizado a importancia da acao sobre o
objeto na constru¢do do conhecimento, ele também reconheceu que as interagdes sociais
desempenham um papel significativo no desenvolvimento cognitivo. Tais interagdes
contribuem para a aquisi¢cdo de novas informagdes e habilidades, influenciando a forma como
a crianga compreende e organiza o mundo ao seu redor;

(iv) Equilibra¢do: constitui o principio organizador do desenvolvimento cognitivo. A
equilibra¢do € um processo dindmico por meio do qual o sujeito busca constantemente ajustar
seus esquemas mentais, alternando entre assimilagdo e acomodag¢do, para manter o equilibrio
diante de novas experiéncias. Quando hé desequilibrio entre os esquemas prévios € as novas
informagdes, o sujeito reorganiza suas estruturas cognitivas, promovendo um avango

qualitativo em sua compreensdo do mundo.
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Piaget enfatiza que nenhum desses fatores atua isoladamente nem de forma
hierdrquica em relacdo aos demais. Contudo, destaca que a equilibracdo constitui o
mecanismo central que regula e impulsiona o processo de desenvolvimento. Dessa forma, os
estudos piagetianos concebem a construcdo do desenvolvimento intelectual como um
percurso gradual, marcado por ajustes constantes em busca de equilibrio. Em consequéncia, o
desenvolvimento mental pode ser compreendido como um movimento continuo de
reorganizacao das estruturas cognitivas, que se articula com a aprendizagem ao longo de toda

a vida. O estudioso afirma ainda acerca do desenvolvimento intelectual que:

[...] € uma construgdo continua, comparavel a edificagdo de um grande prédio que, a
medida que se acrescenta algo, ficara mais sdlido, ou a montagem de uns
mecanismos delicados, cujas fases gradativas de ajustamento conduziram a uma
flexibilidade e a uma mobilidade das pecas tanto maiores quanto mais estaveis se
tornasse o equilibrio” (Piaget, 1976, p. 14).

Piaget (1978) ressalta que o desenvolvimento ocorre por meio de uma sucessdao
de estagios, caracterizados por um processo continuo e assistematico. Nessa perspectiva,
torna-se relevante a analise dos estagios do desenvolvimento cognitivo e sua relacdo com o
processo de apropriacao do sistema de escrita alfabética, conforme descrito a seguir:

(a) Estagio Sensorio-Motor - estende-se do nascimento até aproximadamente os dois anos de
idade. Nesse periodo, ocorre o desenvolvimento do conhecimento pratico, que serve como
base para a formagao do conhecimento representativo subsequente. Piaget aponta que “nossa
tarefa € seguir passo a passo a transformacao do esquema sensério-motor em conceito, €
considerar a socializagdo e a verbalizagdo dos esquemas como constituindo somente uma das
dimensdes dessa transforma geral”, uma vez que esse estagio ¢ predominantemente
individual, com pouca ou nenhuma influéncia das trocas sociais (Piaget, 1977, p. 278). As
criancas desenvolvem suas habilidades motoras e a coordenagdo viso-motora, fundamentais
para a posterior aquisicao da escrita. A manipulacdo de objetos e a interagdo com o ambiente
fisico sdo determinantes para o desenvolvimento da motricidade fina, essencial para o
dominio do lapis e da escrita manual.

(b) Estagio Pré-Operacional — compreende aproximadamente dos dois aos sete anos de
idade, sendo marcado pelo inicio da linguagem, da fun¢do simbdlica e, consequentemente, da
representacdo mental. Nesse periodo, inicia-se a socializa¢do da inteligéncia, embora ainda
com limitagdes estruturais. Piaget (1978, p. 366) assinala que a crianga, nesse estagio, sofre
interferéncia tanto dos objetos do meio externo quanto das interagcdes com seus pares, 0 que
influencia diretamente as trocas intelectuais. O tedrico infere que nesse estdgio “a imaginacao

criadora, que ¢ a atividade assimiladora em estado de espontaneidade, ndo se debilita de modo
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algum com a idade, mas, gracas aos progressos correlativos da acomodagdo, reintegra-se
gradualmente na inteligéncia”. Piaget, ao refletir sobre a imaginagdo no estagio pré-
operatdrio, afirma que a imaginacdo criadora, compreendida como uma forma de assimilagao
espontanea, ndo se enfraquece com o avanco da idade. Ao contrario, a medida que ocorre o
desenvolvimento cognitivo, especialmente por meio do processo de acomodagdo, essa
capacidade imaginativa ¢ gradualmente reintegrada a inteligéncia. Nesse sentido, a
imaginac¢do, inicialmente marcada por um pensamento subjetivo e desvinculado de exigéncias
l6gicas ou realistas, transforma-se em uma fungdo cognitiva mais elaborada, tornando-se parte
integrante de estruturas mentais mais complexas. Desse modo, a imaginagdo ndo desaparece,
mas passa a compor o pensamento logico e abstrato, mantendo-se como um componente ativo
da inteligéncia, orientado de forma mais equilibrada e ajustada a realidade. Em relagdo a
escrita alfabética, este estagio ¢ fundamental, pois nele ocorre o desenvolvimento da
linguagem e da fungdo simbodlica. As criangas passam a compreender que os simbolos
graficos (letras) representam sons e palavras; comegam a realizar rabiscos que evoluem para
formas mais estruturadas e, eventualmente, para letras; e experimentam com lapis e papel,
imitando a escrita dos adultos. Todavia, enfrentam desafios relacionados a irreversibilidade e
a conservagao, que se refletem em dificuldades como compreender a importancia da ordem
das letras nas palavras e a orientacao espacial correta das grafias.

(c) Estagio das Operacoes Concretas — situa-se entre os sete € os onze anos de idade. Nesse
periodo, a crianca desenvolve a capacidade de operar logicamente com objetos concretos,
embora ainda apresente limitagdes ao raciocinio hipotético e abstrato. O pensamento torna-se
mais estruturado e coerente, permitindo interagdes intelectuais mais elaboradas com objetos e
pares. No que se refere a apropriacdo da escrita alfabética, destacam-se avangos
significativos: as criancas passam a compreender conceitos de conservagao e reversibilidade,
fundamentais para entender que as palavras possuem uma estrutura fixa e que a alteracdo da
ordem das letras modifica seu significado; desenvolvem habilidades de classificagdo e
seriacdo, que auxiliam na organizacgdo ortografica e textual; e participam de trocas sociais
mais qualificadas, recebendo feedbacks e aprimorando suas praticas de escrita.

(d) Estagio das Operac¢des Formais — inicia-se por volta dos onze ou doze anos de idade e se
estende a adolescéncia e idade adulta. Caracteriza-se pela capacidade de realizar operacdes
logico-proposicionais e pensar de forma abstrata, ultrapassando o concreto imediato. Segundo
Piaget, nesse estagio, o individuo atinge um nivel mais elaborado de estruturagdo cognitiva,
apoiado em bases biologicas do sistema nervoso, que propiciam a autorregulacdo e favorecem

a reversibilidade (Piaget, 1978). No dominio da escrita, esse estdgio possibilita avangos
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importantes: o estudante desenvolve pensamento abstrato, compreendendo e aplicando regras
gramaticais complexas e figuras de linguagem como metaforas e ironias; aprimora a logica
proposicional, estruturando argumentos com coeréncia textual; e desenvolve autocritica,
sendo capaz de revisar e editar seus proprios textos com base em critérios objetivos.

Dessa forma, a aprendizagem da escrita alfabética é um processo continuo que
acompanha os estagios do desenvolvimento cognitivo. Cada estagio fornece fundamentos para
a aquisicdo de habilidades posteriores: da motricidade fina e coordenagdo viso-motora no
estagio sensOrio-motor; a compreensao simbolica e linguistica no pré-operacional; passando
pelo pensamento l6gico no estagio das operagdes concretas; até atingir o raciocinio abstrato e
critico no estdgio das operagdes formais. Assim, o desenvolvimento das competéncias
relacionadas a escrita alfabética esta intrinsecamente alinhado ao desenvolvimento cognitivo
geral, sendo um exemplo expressivo da interdependéncia entre habilidades intelectuais e
motoras ao longo do processo evolutivo do sujeito.

Os quatro estagios do desenvolvimento cognitivo concebidos por Piaget (1978)
organizam a inter-relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento como um processo
dindmico, dialético e sistémico, que ndo se encerra, mas se renova continuamente. Nesse
sentido, “no sentido mais amplo, a aprendizagem ¢ um processo adaptativo se desenvolvendo
no tempo, em fungdo das respostas dadas pelo sujeito a um conjunto de estimulos anteriores e
atuais” (Piaget; Gréco, 1974, p. 40). Como ja discutido, a relacdo entre desenvolvimento e
aprendizagem, segundo Piaget, envolve quatro fatores indispensaveis: maturagao, experiéncia
com objetos, transmissdes sociais e equilibracao. Contudo, esses fatores, isoladamente, nao
garantem o processo de aprendizagem; € necessario um desenvolvimento organico, no qual as
experiéncias fisicas, as experiéncias logico-matematicas e a adapta¢do ao meio social atuem
em sinergia, contribuindo para a construcao gradual do conhecimento.

Com base nas inferéncias teoricas de Jean Piaget, ¢ possivel delinear os principais
pressupostos que sustentam sua epistemologia genética e sua teoria do desenvolvimento
cognitivo. Esses pressupostos constituem a base conceitual de sua abordagem e orientam a
compreensdo da constru¢do do conhecimento, da aprendizagem e do desenvolvimento
infantil. A seguir, apresentam-se os pressupostos tedricos fundamentais demandados por
Piaget:

1. Construtivismo: Piaget defende que o conhecimento ndo ¢ transmitido de forma passiva
ao sujeito, mas construido ativamente por ele a partir de sua interagdo com o meio fisico e
social. O sujeito ¢, portanto, agente do seu proprio desenvolvimento, reorganizando

continuamente suas estruturas mentais por meio de processos de assimilagdo e acomodagao.
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2. Interacdo sujeito-meio: O desenvolvimento cognitivo ocorre a partir da interagdo
dindmica entre o individuo e o ambiente. Essa interacdo ¢ mediada pela acdo do sujeito, que
interpreta e transforma o meio enquanto é, simultancamente, transformado por ele. Essa
concepgdo enfatiza o papel da experiéncia na constru¢do do conhecimento.

3. Equilibracdo: A equilibracdo ¢ o mecanismo central do desenvolvimento cognitivo,
caracterizado pela busca constante de equilibrio entre assimilagdo (integracdo de novos dados
as estruturas cognitivas j& existentes) e acomodacdo (modificacdo dessas estruturas para
incorporar novas experiéncias). Esse processo conduz a construcio de estruturas mentais cada
vez mais complexas e estaveis.

4. Estagios do desenvolvimento cognitivo: Piaget propde que o desenvolvimento ocorre em
estagios seqiienciais e universais, cada um caracterizado por formas especificas de
organizacao do pensamento:

e Estagio Sensoério-Motor (0 a 2 anos);

o Estagio Pré-Operatorio (2 a 7 anos);

o Estagio das Operagdes Concretas (7 a 11 anos);

o Estagio das Operac¢des Formais (a partir de 11/12anos). Esses estagios refletem uma
loégica interna de progressdo, na qual o sujeito adquire e reorganiza suas capacidades
cognitivas.

5. Maturacao e fatores do desenvolvimento: Piaget identifica quatro fatores fundamentais
que influenciam o desenvolvimento cognitivo:
e Maturacao bioldgica;
o Experiéncia com objetos (acao fisica e logico-matematica);
o Interacoes sociais (transmissoes sociais);
e Processo de equilibracdo: Nenhum desses fatores, isoladamente, ¢ suficiente para
explicar o desenvolvimento; o avango cognitivo depende da interacdo entre todos eles.
6. Epistemologia genética: Como base tedrica de seu trabalho, Piaget formula a
epistemologia genética, que busca compreender a origem e o desenvolvimento do
conhecimento humano desde a infincia até a vida adulta. Tal abordagem combina elementos
da biologia, psicologia e logica, analisando como o conhecimento evolui progressivamente ao
longo do desenvolvimento do sujeito.

As contribui¢des teoricas de diversos autores convergem para os fundamentos da
teoria piagetiana do desenvolvimento cognitivo, dialogando com seus pressupostos e
refor¢cando a compreensdo do processo de aprendizagem infantil. Nesse sentido, Dias e Pinto

(2019) destacam que a educagdo ndo pode ser descontextualizada, sendo necessario que
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acompanhe o tempo presente e as praticas sociais vigentes. Essa perspectiva estd em
consonancia com a concepg¢do de Piaget, segundo a qual o desenvolvimento ocorre por meio
da interagdo ativa do sujeito com o meio, em um processo continuo de adaptagdo. Ainda
nesse contexto, estudos de Carvalho (2002), Bessa (2011), Galvao (1995), La Taille, Oliveira
e Dantas (1992), Morin (1992), Oliveira ¢ Rego (2010), Rego (2010) e Palangana (2015)
corroboram essa visdo ao evidenciar que o desenvolvimento e a aprendizagem infantil se
iniciam com as primeiras habilidades mentais e se transformam continuamente em funcdo da
maturacdo biologica, das experiéncias vividas e das interagdes sociais estabelecidas. Esses
aportes teoricos se articulam aos pressupostos fundamentais da teoria de Piaget (1963, 1978,
2014), especialmente no que se refere a relacdo intrinseca entre desenvolvimento e
aprendizagem, e a importancia de respeitar as etapas do desenvolvimento cognitivo da
crianga. Com base nessa compreensdo, pesquisadores e educadores constroem suas
investigacdes sob a primazia do desenvolvimento estrutural, compreendido como um
processo progressivo e ordenado, que se manifesta por meio de estagios. Nessa logica, Piaget
e Gréco (1974) reforgam que a aprendizagem ¢ um processo adaptativo que se desenvolve ao
longo do tempo, sendo resultado das respostas do sujeito a um conjunto de estimulos
anteriores e atuais.

Diante do exposto, observa-se que os pressupostos tedricos da epistemologia genética
de Jean Piaget oferecem bases solidas para a compreensdao do desenvolvimento cognitivo
infantil, destacando a importancia de respeitar as etapas do desenvolvimento na formulagao
de praticas pedagogicas que promovam a aprendizagem significativa. A articulagdo entre os
fatores maturacionais, as experiéncias fisicas e logico-matematicas, as interagdes sociais € o
processo de equilibragdo constitui um referencial tedrico essencial para compreender como a
crianca constroi ativamente seu conhecimento. Além disso, os estagios de desenvolvimento
delineados por Piaget elucidam como a aprendizagem da linguagem escrita, incluindo o
sistema de escrita alfabética, estd intrinsecamente vinculada ao desenvolvimento das
estruturas cognitivas. A partir dessa perspectiva, compreende-se que a construcdo do
conhecimento, especialmente no campo da alfabetizac¢do, deve considerar a complexidade dos
processos mentais em constante transformacdo, respeitando os ritmos individuais e os

contextos socioculturais dos estudantes.
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2.1.2 Dialogicidade relacional entre a teoria do desenvolvimento estrutural e o Sistema
de Escrita Alfabética

A presente subse¢do propOs-se a discutir a relagdo dialdgica entre a teoria do
desenvolvimento estrutural de Piaget e o processo de apropriagdo do sistema de escrita
alfabética. Partindo do entendimento de que a constru¢do do conhecimento ¢ um processo
ativo e progressivo, busca-se compreender como as estruturas cognitivas se desenvolvem e de
que forma influenciam diretamente na aprendizagem da linguagem escrita. Essa abordagem
pretende aprofundar a analise das conexdes entre os estagios do desenvolvimento cognitivo e
as habilidades envolvidas na alfabetizacdo, destacando os aspectos que favorecem ou
dificultam a aquisi¢do da escrita alfabética em diferentes fases da infancia.

Nesse sentido, o debate sobre desenvolvimento e aprendizagem na area da educagao ¢
questdo necessaria para os estudos sobre o processo de aquisi¢do do sistema de escrita
alfabética. Dado que na atualidade existem discussdes pertinentes acerca da metodologia
aplicada nas escolas. Ao realizar uma breve exposicao acerca da teoria de Piaget sobre o
desenvolvimento estrutural em relagdo ao desenvolvimento humano, intenciona-se dialogar,
brevemente, com estudos que utilizaram a teoria para o desenvolvimento e a aprendizagem do
sistema de escrita alfabética.

Em “A Psicogénese da lingua escrita”, Emilia Ferreiro ¢ Ana Teberosky (1991)
refletem acerca dos insucessos escolares iniciais na aprendizagem da lecto-escrita
pressupondo a inexisténcia de um método de carater resoluto para a emergente aprendizagem
do sistema de escrita alfabética. Nesse sentido, as pesquisadoras empreenderam a coexisténcia
de duas vertentes: a primeira- psicolingiiistica contemporanea - que se funda na relagdo entre
conhecimento lingiiistico e compreensdo da lingua escrita; e segunda - a teoria psicologica e
epistemologica de Piaget- que se funda a pesquisar os processos de construcdo do
conhecimento. Em 1974, as autoras desenvolveram sua pesquisa na Universidade de Buenos
Aires junto a criangas entre quatro a sete anos de idade matriculadas em uma escola de um
bairro periférico. As estudiosas inferem que a crianga constroi diferentes hipoteses acerca do
sistema de escrita, antes de chegar a compreender as hipoteses de base do sistema alfabético
(Ferreiro; Teberosky, 1991). Ao investigar estudos na area da aprendizagem da lingua escrita
Ferreiro e Teberosky (1991, p. 25) identificaram duas logicas distintas de pensamentos: “os
dedicados a difundir tal ou qual metodologia como sendo a solu¢do para todos os problemas,
e os trabalhos dedicados a estabelecer a lista das capacidades ou aptiddes necessarias
envolvidas nessa aprendizagem”. No confronto entre esses pensamentos, as autoras

concluiram que o objeto de investigacdo da pesquisa delas ndo se encaixava nas constatagoes
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desses estudos. Mesmo os estudos voltados para as capacidades necessarias para iniciar essa
aprendizagem, atribuindo-lhes um carater teérico piagetiano “maturidade para a lecto-escrita”,
ndo compartilham com o pensamento das autoras. Portanto, a intencdo das autoras foi estudar
o proprio sujeito, o sujeito cognoscente que se apresenta na teoria de Piaget, como: “adquiri
seu proprio conhecimento; trata de resolver as interrogagdes que este mundo provoca; aprende
basicamente através das suas proprias agdes sobre os objetos do mundo” (Ferreiro;
Teberrosky, 1991, p. 26).

Sao diversos os desafios no processo de aquisicdo do sistema de escrita alfabética,
salientam Ferreiro e Teberrosky (1991), visto que ndo envolvem somente as habilidades
apresentadas na literatura psicologica, como: “lateralidade espacial, discriminacdo visual,
discriminagdo auditiva, coordenagdo viso-motora, boa articulacao, etc” (Ferreiro, Teberrosky,
1991, p.26). Para as autoras essas habilidades podem contribuir na aprendizagem do sistema
de escrita alfabética, contudo apresenta inconsisténcia, visto que essas habilidades isoladas
nao sao propulsores do sucesso dessa aprendizagem, dado a complexidade do processo de
aquisicao do sistema de escrita alfabética. Parte-se do principio do sujeito cognoscente e
afastando a ideia da escola primaria ser estruturada para a crianga “adquirir os instrumentos
que lhe serviriam para mais tarde adquirir outros conhecimentos. Em si mesmos, esses
‘instrumentos’ (calculo elementar e lecto-escrita) ndo sdo conhecimento e sim, precisamente,
‘instrumentos para’ obter outros conhecimentos” (Ferreiro; Teberrosky, 1991, p. 27). As
estudiosas apontam a importancia da teoria de Piaget, que coloca o sujeito da aprendizagem
no centro do processo, que desconstroi a concepgao condutista que elege o professor como o
centro do processo de alfabetizacdo. Nesse sentido, compreende-se a luz das autoras com o

apoio da teoria de Piaget que:

Nenhuma aprendizagem conhece um ponto de partida absoluto, ja que, por novo que
seja o conteudo a conhecer, este devera necessariamente ser assimilado pelo sujeito
e, conforme os esquemas assimiladores a disposi¢do, a assimilagdo serd mais ou
menos deformante. Como dissemos antes, ndo ha semelhanga nos objetos
apresentados, a menos que haja semelhanca nos esquemas assimiladores que tratardo
de interpreta-los. Em termos praticos, isso significa que o ponto de partida de toda
aprendizagem ¢é o proprio sujeito (definido em funcdo dos seus esquemas
assimiladores a disposi¢do) e ndo o conteudo a ser abordado (Ferreiro; Teberrosky,
1991, p. 29).

As autoras admitem que Piaget em seus estudos ndo mencione pesquisas sistematicas
acerca da lecto-escrita. No entanto, Ferreiro e Teberrosky (1991) tiveram como base a teoria

geral dos processos de aquisi¢do do conhecimento do pesquisador, visto que consideram essa

teoria como uma possibilidade de compreender com austeridade inovadora qualquer processo
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de aquisicdo do conhecimento. As autoras pontuam a relevancia de o professor considerar a
proposicao de identificar e diferenciar os erros construtivos geradores do desenvolvimento e
da aprendizagem do sistema de escrita alfabética, circunstancia que se tornou objeto de estudo
das pesquisadoras. Dado que “um progresso no conhecimento ndo sera obtido sendo através
de um conflito cognitivo [...] tampouco qualquer conflito é um conflito cognitivo que permite
um progresso no conhecimento” (Ferreiro; Teberrosky, 1991, p. 31). Dessa forma, as
estudiosas primaram em sua pesquisa evidenciar os aspectos positivos do conhecimento, e
pelo método de indagagdo proposto pela escola de Genebra alcancaram dados originais acerca
das atividades de leitura e escrita, como também permitiu “elaborar hipoteses adequadas para
compreender seu significado” (Ferreiro; Teberrosky, 1991, p. 35). E importante ressaltar a
valoriza¢do que as pesquisadoras dedicaram as criancas que participaram da pesquisa, visto
que tiveram o cuidado de resguardar a linguagem usada pelas criangas no momento da
transcricdo das filmagens. Uma vez que, na Argentina em algumas regides existiam
diferencas em particular nos pronomes e desinéncias verbais, essa abordagem sensivel e
minuciosa ressalta a importancia de reconhecer e respeitar a diversidade linguistica e cultural
dos estudantes, enriquecendo assim tanto a compreensdo das praticas de ensino e
aprendizagem quanto o desenvolvimento de estratégias pedagodgicas inclusivas e eficazes.

No Brasil, em ‘“Alfabetizagdo a questdo dos métodos” Magda Soares (2021) reflete
sobre a escola publica, especificamente, com criancas da camada popular no ambito escolar e
os desafios que elas enfrentam para se alfabetizar. Desde 1980, Magda Soares se dedicou a
investigar acerca da qualidade do ensino para as criancas na escola publica, objetivamente das
relacdes oralidade-escrita e a aprendizagem inicial da lingua escrita em diferentes grupos
sociais. Soares (2020) aponta que nas décadas de 1950 e 1960 as escolas brasileiras buscavam
um método para alfabetizar as criangas, “sobretudo na década de 1970, quando a vertente
skinneriana” com o associacionismo, “nos primeiros seis anos dos anos 1980 (Soares, 2020,
p. 119). Segundo a autora o periodo associacionista foi logo substituido pela tendéncia
psicogenética. De fato a vigéncia da Teoria de Piaget para pensar a alfabetizagdo no Brasil
conduziu os estudiosos na darea da alfabetizacdo a perceber a logica da psicogénese de
aprendizagem da lingua escrita. Nesse sentido, houve um pensamento reflexivo acerca dos
métodos tradicionais de alfabetizagdo (a crianga de aprendiz dependente de estimulos) e
instituidos uma visdo interacionista (relacdo crianga com o objeto “lingua escrita”™).

Soares (2021) coaduna com os achados de Ferreiro e Teberrosky (1991) quando ela
questiona a constante busca dos pedagogos no Brasil por métodos para alfabetizar e menciona

as mudangas conceituais que a concepcao da Psicogénese produz. A autora questiona a logica
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tradicional de alfabetizar, a qual considera a aprendizagem da escrita como uma “exercitagao
de habilidades hierarquicamente ordenadas” (Soares, 2020, p. 120). Enquanto a psicogénese
permite que o aprendiz construa suas hipdteses e elabore suas estratégias no processo de
apropriacdo do sistema de escrita alfabética, a concepgdo psicogenética tornou-se algo
intrigante ante os métodos aplicados por alfabetizadores da década de 1970. Contudo,
compartilha-se o consenso de que a pesquisadora atenuou a problematica acerca de um
método para alfabetizar, visto que ndo € o método que constrdi o conhecimento, mas pode-se
afirmar que a crianca ¢ que aprende a ler e a escrever e a mediagdo pedagodgica deve colaborar
com esse processo (Ferreiro; Teberrosky, 1991; Soares, 2020). Mesmo com as limitagdes e
desafios identificados pela crianga no processo de aprendizagem da lingua escrita,
especificamente no ambito da escola publica, identifica-se, também, um ensino imerso na
logica “teleoldgica”, que impde acdes que comprometem a pratica pedagogica (Soares, 2020).
Do ponto de vista da autora, a esséncia teleologica imposta pela sociedade reverbera
fortemente no contexto escolar e compromete um aspecto primordial da cultura: a lingua
escrita. A pesquisadora ressalta ainda que essa imposi¢do cultural na lingua escrita envolve
dois aspectos: (a) cronoldgico: dimensdo “que indica a posi¢do da aprendizagem da lingua
escrita na sequéncia dos conteudos culturais a serem adquiridos’; (b) valorativo: “que indica o
prestigio dessa aprendizagem, no conjunto dos conteudos a que essa aprendizagem visa”
(Soares, 2020, p. 121). Tais aspectos, mesmo que represente uma parte da dimensao cultural ¢
impactada frente a organicidade e sistematicidade que sdo impostas a escola por seu carater
teleologico. Soares (2020, 2021a, 2021b) além de pesquisar sobre o conjunto de técnicas,
procedimentos, habilidades necessarias para a pratica da escrita e seu uso nas praticas sociais,
teve a preocupagao de perceber os fatores que impactam na crianga durante esse processo.

Nesse sentido, a autora destaca que:

A escola delimita os contetidos culturais a serem transmitidos, realizando recortes
que selecionam determinados componentes culturais, excluindo, correlativamente,
outros; a escola homogeneiza, sistematiza e codifica os contetidos culturais
selecionados; a escola fixa a duragcdo do tempo em que deve ocorrer a apropriacao
de cada um desses conteudos selecionados (o bimestre, o semestre, o ano letivo, a
série, o grau de ensino); a escola avalia o nivel de realizacdo dessa apropriacdo em
momentos preestabelecidos, intraescolares e extraescolares (Soares, 2020, p. 121-
122).

Esse pensamento de Magda Soares (2020) tem como finalidade especialmente realizar
uma critica ao que se estabeleceu como marco organizacional e normativo do ensino

brasileiro, principalmente para criangcas em processo de alfabetizacdo. Reflete-se acerca da
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perspectiva psicogenética da aprendizagem da escrita e contrapartida a organicidade e
sistematicidade que sdo impostas a escola. Dado isso, reflete-se acerca da liberdade que o
aprendiz tem em relagdo ao tempo de aprendizagem da escrita, em formular suas hipoteses,
em pensar suas estratégias, enfim sdo construcdes e reconstru¢des de estruturas cognitivas, as
quais sdo demandas do aprendiz. Mesmo que se busque a abstragdo nos estudos conceituais
acerca dos paradigmas psicologicos e lingliisticos, as questdes epistemoldgicas expressam
fraturas no sistema de ensino em termos de natureza e alcance das agdes, procedimentos,
técnicas e teorias associadas a opg¢ao teorica basilar. Ao abordar a Dialogicidade acerca dos
processos de aprendizagem na area da alfabetizagdo as pesquisadoras Ferreiro e Teberrosky
(1991), como também Soares (2020) observam a aprendizagem da escrita a luz da teoria de
Piaget. Todavia, os estudos de Soares (2020) ainda que seja égide harmonica a teoria
psicogenética da lingua escrita, conduziu suas investigacdes para o entendimento do fracasso
da alfabetizacdo das criangas estudantes da escola publica no Brasil. A investigadora realizou
um levantamento bibliografico de estudos acerca das tematicas: método e proposta didatica na
producdo sobre alfabetizacao, por década (1950 - 1986). A autora evidenciou a auséncia de
producdo sobre proposta didatica e identificou a predomindncia dos métodos analiticos e
sintéticos como métodos de alfabetizagdo. Ja nos anos de 1980 existia um volume maior de
producgdes acerca das mudancas de paradigmas conceituais que rejeitavam a dicotomia
analise/sintese como solugcdo para o processo de aprendizagem da lingua escrita. Nesse
sentido, Soares (2020) examinou a partir de pesquisas empiricas, as mudangas paradigmaticas
no ensino no Brasil, a respeito do “método ou proposta” de alfabetizagdo. Dado que dispds de
um novo entendimento de alfabetizar para além de seguir os processos de aprendizagem do
sujeito, visto que considera o impacto do conjunto de “objetivos definidores dos conceitos,
habilidades, atitudes que caracterizam a pessoa alfabetizada, numa perspectiva psicoldgica,
lingliistica e também (e talvez sobretudo) social e Politica” (Soares, 2020, p.127).

A busca pelo equilibrio entre esses objetivos transcende o proprio sujeito alfabetizado,
visto que, “a alfabetiza¢do ndo ¢ somente um processo de conceitualizagdo da escrita, que a
psicogénese descreve e explica, mas ¢ também, e simultaneamente, um processo de
apropriagdo de um objeto lingiiistico- a Lingua escrita” (Soares, 2020, p.127). As
caracteristicas da escrita desenvolvidas pelo sujeito alfabetizado ¢ um processo individual e
exige “um processo de relacionamento entre unidades sonoras e simbolos escritos, e é também
um processo de expressdo de ideias e de organizacdo do pensamento sob forma escrita”
(Soares, 2020, p.153). E s@o essas caracteristicas observaveis que se dialoga entre as teorias

da aprendizagem e o sistema de escrita alfabética, visto que o processo de escrita demanda
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habilidades, como: (a) traduzir fonemas em grafemas; (b) habilidades cognitivas e
metacognitivas (refletir acerca da palavra) e motoras. Observar essas caracteristicas e
perceber quais estratégias o sujeito alfabetizando utiliza ao realizar essa tarefa, tal como
ocorre, primordialmente com aten¢do na heterogeneidade de sujeitos que buscam aprender e
se desenvolver na escola “Para Todos” sobrevém na atualidade.

Soares (2020) discute que, conquanto os processos de aprendizagem da escrita sejam
considerados uma aprendizagem individual tem relagcdo direta com as atividades sociais que
envolvem a lingua escrita. Nesse sentido, a autora condiciona esse processo “a um conjunto
de comportamentos que se caracterizam por sua variedade e complexidade [...] que permite
agrupa-los em duas grandes dimensdes: a dimensdo individual e a dimensao social” (Soares,
2020, p.151). Além de considerar a Teoria de Piaget e a Psicogénese da lingua escrita, a
pesquisadora julga a dimensdo social como um fendmeno cultural e importante no processo
de aprendizagem da lingua escrita. A autora ¢ referéncia em pesquisas na area da
alfabetizacdo seus estudos sdo basilares para professores alfabetizadores e pesquisadores na
area da alfabetizagdo na atualidade, visto que desenvolveu amplos estudos tanto acerca dos
processos de aprendizagem da lingua escrita como o uso dessa habilidade para as demandas
sociais.

Soares (2020, p. 155-160) examinou, a partir de pesquisas empiricas, os impactos da
dimensao social para o desenvolvimento cognitivo da escrita e a participacdo ativa do
alfabetizado na sociedade, o qual age harmonicamente com o aspecto: (a) econdmico, (b)
mobilidade social, (c¢) progresso profissional e (d) promog¢do da cidadania. Dai para além de
pensar nos processos cognitivos individuais demandados pelos alfabetizandos, a pesquisadora
aponta questdes relevantes para a escola alfabetizadora, a qual se deve atentar para o tipo de
tendéncia, na perspectiva social. Dai se tem duas tendéncias, que resumidamente, a estudiosa,
aponta: (a) o alfabetismo funcional advindo da tendéncia progressista ‘liberal’ (apud, Gray,
1956; Scribner, 1984), se caracteriza nas habilidades e conhecimentos necessarios para que o
alfabetizado funcione e sobreviva no seu meio social (Vovio, 2023); e (b) tendéncia radical,
‘revoluciondria’ idealizada por Paulo Freire, um dos percussores da perspectiva
‘revolucionaria’ “Freire evidencia a natureza politica da aprendizagem da leitura e da escrita”.
Assim, Soares (2020, p. 160) infere que no processo de apropriacdo do sistema de escrita
alfabética o contexto socio-historico ndo pode ser minimizado, visto que documentos,
“estudos antropologicos e etnograficos atestam os diferentes usos da leitura e da escrita
dependendo das crengas, dos valores e das praticas culturais, e da historia de cada grupo

social”.
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Considerando o que foi discutido nesta subse¢do ¢ possivel afirmar que: (i) a crianca
constroi diferentes hipoteses acerca do sistema de escrita, antes de chegar a compreender as
hipoteses de base do sistema alfabético (Ferreiro; Teberosky, 1991); (ii) a relevancia de o
professor considerar a proposi¢do de identificar e diferenciar os erros construtivos geradores
do desenvolvimento e da aprendizagem do sistema de escrita alfabética (Ferreiro; Teberosky,
1991); (iii) a reflexdo acerca dos métodos tradicionais de alfabetizagdo (a crianca de aprendiz
dependente de estimulos) e instituidos uma visdo interacionista (relagdo crianga com o objeto
“lingua escrita”) (Soares, 2020); (iv) a problematica acerca de um método para alfabetizar,
visto que ndao ¢ o método que constréi o conhecimento, mas pode-se afirmar que a crianga €
que aprende a ler e a escrever e a mediagdo pedagdgica deve colaborar com esse processo
(Ferreiro; Teberrosky, 1991; Soares, 2020); (v) a imposi¢ao cultural na lingua escrita envolve
dois aspectos: (a) cronoldgico: dimensdo “que indica a posicdo da aprendizagem da lingua
escrita na sequéncia dos conteudos culturais a serem adquiridos’; (b) valorativo: “que indica o
prestigio dessa aprendizagem, no conjunto dos contetdos a que essa aprendizagem visa”
(Soares, 2020, p. 121). Tais aspectos, mesmo que represente uma parte da dimensao cultural ¢
impactada frente a organicidade e sistematicidade que sdo impostas a escola por seu carater
teleologico. Soares (2020, 2021a, 2021b); (vi) no processo de apropriacdo do sistema de
escrita alfabética o contexto socio-historico ndo pode ser minimizado, visto que documentos,
“estudos antropologicos e etnograficos atestam os diferentes usos da leitura e da escrita
dependendo das crencas, dos valores e das praticas culturais, e da histéria de cada grupo
social” (Soares 2020, p. 160).

Portanto, a partir das consideragdes apresentadas pelos autores, percebe-se que para o
processo de apropriagdo do sistema de escrita alfabética, demanda uma rede de apoio que
contribua com a ampliagdo de oportunidades socioeducativas, que ampliam as possibilidades
da diminuicdo da desigualdade de aprendizagem do sistema de escrita alfabética,
especificamente para criangas da escola publica de ensino. Ressalta-se aqui questdes
importantes que devem ser revistas, como: (a) o ritmo de aprendizagem especifico para cada
crianga, visto que as oportunidades sociais influenciam diretamente no ritmo de apropriagdo
do sistema de escrita alfabética; (b) considerar o ritmo de aprendizagem de cada crianga
reverbera um “clamor” de mudanga na pratica pedagogica; a sistematizacdo do ensino
desobriga a escola a rever e a ndo considerar as aprendizagens oportunizadas as criangas nos
ciclos anteriores, ou seja, o “aligeiramento” da aprendizagem sistemdtica se sobrepondo ao
aprendente. Diante disto, a proxima abordard o sistema de escrita alfabética como sistema

notacional.
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Com base nas leituras discutidas nesta subsecdo, ¢ possivel elencar pressupostos
teoricos fundamentais que sustentam a compreensdo da aprendizagem do sistema de escrita
alfabética a luz de uma abordagem construtivista e sociocultural. Em primeiro lugar, destaca-
se que tanto a epistemologia genética de Piaget quanto a teoria sociocultural de Vigotsky
reconhecem o desenvolvimento cognitivo como um processo dindmico, profundamente
influenciado pelas interagdes sociais e pelo contexto historico-cultural do sujeito (Luria,
2019; Piaget, 1978; Vigotsky, 2010, 2019). Em segundo lugar, ressalta-se o papel ativo da
crianga na constru¢do do conhecimento, especialmente na formulacao de hipoteses sobre o
funcionamento da linguagem escrita, posicionando-a como um sujeito cognoscente inserido
em um contexto social e cultural (Ferreiro; Teberosky, 1991; Soares, 2020, 2021). A critica
aos métodos tradicionais de alfabetizag¢do, centrados na repeticdo € na memorizagdo, emerge
como terceiro pressuposto, ao evidenciar a necessidade de praticas que promovam uma
compreensao significativa da lingua (Ferreiro; Teberosky, 1991; Soares, 2020, 2021). Por
fim, ressalta-se o reconhecimento da diversidade linguistica e cultural, conforme preconiza
Freire (1996), o que demanda abordagens pedagdgicas que valorizem as diferentes
experiéncias de vida dos estudantes, possibilitando-lhes refletir criticamente sobre o mundo.
Esses pressupostos oferecem uma base tedrica robusta para a andlise dos processos de
apropriagao do sistema de escrita alfabética, reconhecendo a complexidade que os envolve e
que ultrapassa as habilidades cognitivas individuais e abrange dimensdes sociais, culturais e
politicas fundamentais para a promoc¢ao de uma alfabetizagdo critica, inclusiva e

contextualizada.

2.1.3 Sistema de Escrita Alfabética como sistema notacional

Nesta subsecdo, abordou-se o sistema de escrita alfabética a partir da perspectiva de
sua constitui¢ao enquanto um sistema notacional. Partiu-se do principio de que a escrita ndo ¢
apenas um instrumento técnico de registro, mas uma representacdo simbdlica complexa da
linguagem oral, dotada de regularidades e conven¢des especificas. A andlise foi conduzida a
luz de contribuic¢des tedricas que compreendem a alfabetizagdo como processo de construgdo
conceitual, considerando os aspectos linguisticos, cognitivos e socioculturais implicados na
apropriagdo desse sistema simbdlico pela crianga.

Segundo Teberosky (1992), os estudos sobre a linguagem escrita devem ser
compreendidos com base em trés dimensdes fundamentais: a evolutiva, a cultural e a
linguistica. A partir dessa perspectiva, tornou-se particularmente relevante o debate acerca da

aprendizagem da linguagem escrita por criancas em idade pré-escolar, uma vez que se
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reconhece que as habilidades de leitura e escrita podem emergir antes mesmo da
alfabetizacdo formal. Isso evidencia a importancia de considerar o letramento infantil como
um critério essencial para identificar e diferenciar a linguagem escrita propriamente dita das
habilidades iniciais de leitura e escrita. Assim, o letramento ¢ concebido ndo apenas como
dominio técnico do codigo alfabético, mas como uma pratica social que possibilita a crianga o
contato com diferentes usos ¢ fungdes da escrita no cotidiano.

Com o intuito de aprofundar essa compreensdo, faz-se necessario um breve resgate
historico sobre a fun¢do da escrita ao longo do tempo. Originalmente, a principal funcao da
lingua escrita era fixar, registrar e arquivar a linguagem. Contudo, como salienta Teberosky
(1992, p. 41), “na contraposicdo entre ‘oral’ e ‘escrito’, tenhamos o costume de esquecer que
se trata da mesma e unica ‘linguagem’ com duas variedades das quais o escrito seleciona ou
cria apenas uma”. Com o passar do tempo, novas fungdes foram atribuidas a escrita,
ampliando sua complexidade e seu papel na organizacao das sociedades. Entre essas funcdes,
destacam-se: (a) a fungdo de registro ou mnemonica, pode-se afirmar que “a histéria, como
disciplina, originou-se na fun¢do mnemonica da escrita”; (b) a funcdo de comunicagdo a
distancia, possibilitando a superagdo de barreiras espaciais e temporais; (c) a escrita como
qualidade de um objeto, ou reificagcdo, exemplificada pelo uso do latim, cuja presenca hoje ¢
eminentemente escrita; (d) a funcdo de regulagdo e controle social do comportamento, uma
vez que a escrita das leis lhes confere uma autoridade impessoal e universal; e, por fim, (e) a
funcdo estética, essencial para a constituicdo de grande parte da produgdo literaria, cujos
géneros e estilos muitas vezes seriam impensaveis sem a mediagdo do cddigo escrito
(Teberosky, 1992, p. 57).

Dessa forma, compreender as multiplas funcdes atribuidas a linguagem escrita ao
longo da histéria permite ampliar a percep¢do sobre o letramento infantil como processo
cultural e social, que antecede e ultrapassa os limites da alfabetizacdo convencional, e que
deve ser valorizado desde os primeiros anos de vida escolar.

Nesse sentido, cada uma dessas fun¢des da escrita apresenta caracteristicas proprias e
corresponde a um tipo de escrita, as quais contribuiram para modificar a manifestacdo da
linguagem oral. A partir da caracterizagao das fungdes da escrita e no poder que as sociedades
fazem dela, remete-se a importancia da aprendizagem da lingua escrita. Dado isso, Teberosky

(1992, p. 65) pondera que:

O inicio do conhecimento sobre a linguagem escrita ndo depende do manejo pessoal
da escrita e, portanto, ndo coincide com o inicio da escolaridade obrigatoria. Embora
parega paradoxal, o inicio do conhecimento sobre a notacdo escrita propriamente
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dita também nao coincide com a escolaridade, embora esteja intimamente ligado a
ela. A relagdo entre o ensino institucional e o desenvolvimento do conhecimento da
crianga ¢ de influéncia, ndo de determinacao.

A autora salienta ainda que a escrita por ser um objeto social sua notagdo independe da
inser¢do na instituicdo escolar, visto que, no periodo pré-escolar a crianga ja inicia 0 processo
de construgdo do conhecimento, ja processa informacao acerca da linguagem escrita e elabora
representacdes mentais. Dado isso, ¢ importante reforgcar a tese de que a presenga extra-
escolar da escrita como marco reside na prerrogativa de que o conhecimento da escrita se da
muito antes de a crianga frequentar a escola. Para Teberosky (1992, p. 66) a crianga no
processo de notacdo da escrita apresenta caracteristicas de funcionamento que pertencem a
trés ambitos:

(1) Distribuicdo das unidades graficas (adquire tracos distributivos gerais e
particulares): restricdes na quantidade de letras, ndo mais de sete ou oito por palavra e
restrigoes de variedades no uso de letras repetidas;

(11) O sistema funciona sobre a base de uma correspondéncia fonografica, cuja unidade
grafica minima ¢ o fonema,;

(111) Nem sempre o sistema funciona sobre a base da correspondéncia fonogréfica,
especialmente quando se trata da escrita de palavras nas quais se deseja preservar a etimologia
para mostrar que ela quer dizer ‘a mesma coisa’ que outra palavra.

Tais caracteristicas ndo funcionam de forma homogénea, visto que, nao podem ser
igualadas quando se refere a escrita e as etapas que a crianga passa no processo de notacao do
SEA. Dessa maneira, para tentar interpretar a natureza do sistema de notacdo a crianca
comega a distinguir escrita de tudo o que ndo ¢ desenho, separa o legivel do nao-legivel. Dai
nao necessariamente a crianga sabe escrever, no entanto hd a possibilidade de obter os
conhecimentos das propriedades que antecedem a escrita, como: linearidade, descontinuidade,
quantidade minima, variagdo interna, combinagdo. Assim, durante esse processo de evolucao
da etapa de compreensdo da escrita a crianga assume a funcdo de reificacdo (a mensagem
assume a qualidade de um objeto) no sentido que interpretar a natureza do sistema de notagao
em fun¢do do tamanho ou da quantidade no processo de materializacdo da escrita. A andlise
sobre a pauta sonora surge a partir da reflexdo a cerca da propria pauta sonora, “nesse
momento, a cada letra de uma palavra corresponderd uma silaba” fase intitulada como
‘hipdtese silabica’. E a tltima etapa, a qual a autora considera, até este tempo, extra-escolar
perpassa a reflexdo além da silaba, visto que a crianga desenvolve esforgos “para interpretar

ou produzir as palavras proximas ao modelo convencional, geralmente palavras cujo conteudo
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elas conhecem e constituem como modelos fixos de escrita” (Teberosky, 1992, p. 66-69).
Logo, a escrita como sistema notacional perpassa um aprendizado extra-escolar e requer uma
pratica escolar, visto que “a escrita ¢ uma institui¢do” legitimada que impoe e “institui suas
proprias regras, suas proprias normas e convengdes que se requer um acordo social tanto para
sua constituicdo quanto para sua destituicdo” (Teberosky, 1992, p. 70). E nesse viés a escola
pode promover uma aprendizagem colaborativa entre os sujeitos da mesma idade e a interagao

professor-aluno. Como explica Teberosky (1992, p. 71):

Ao observar a sala de aula ouvimos as criangas perguntar: “Estd bem escrito?”,
“Esta certo”. Vemos que elas comparam suas escritas e afirmam “Deve-se escrever
s6 de uma forma... porque sendo vocé estara escrevendo outra coisa”. A pergunta ¢ o
comentario expressam a crenc¢a na necessidade do ajuste mituo e uma busca de
autoridade que confirme, com o respaldo da norma, se houve ajuste em relagdo a
convengao.

A autora elabora inferéncias significativas ao analisar o comportamento de criangas
diante de uma tarefa que exigia a escrita de um conjunto de palavras. Ao observar essas
produgdes, identificou distintos niveis de escrita, como as formas diferenciadas, sildbicas e
silabico-alfabéticas. Nos estagios iniciais, as crian¢as mais novas demonstravam inten¢ao em
realizar a atividade, porém sem a preocupagdo em aproximar suas producdes ao modelo
convencional da escrita. Em contrapartida, aquelas que ja se encontravam nos niveis silabico
ou silabico-alfabético evidenciavam preocupagdo em comparar suas escritas, tanto em relagao
ao valor sonoro quanto a forma gréafica convencional. Nota-se que essas criangas refletem
sobre a propria producdo escrita e dialogam sobre ela, caracterizando o sistema de escrita
como um sistema notacional. Tal reconhecimento, conforme destaca Teberosky (1992, p. 71-
73), ocorre tanto entre criangas alfabetizadas quanto nao alfabetizadas, embora aquelas em
processo de alfabetizagdo compreendam a existéncia de uma convenc¢ao € reconhegam a
necessidade de apoio para se ajustarem a ela. Nesse sentido, ressalta-se a importancia da
interacdo entre professor e aluno, com o objetivo de identificar o nivel de conhecimento da
escrita da criangca (zona de desenvolvimento real), servindo como referéncia para o
planejamento de atividades que favorecam a progressdao de um nivel para outro.

Para que a crianga possa dominar o sistema de escrita alfabética, ¢ fundamental que
compreenda as propriedades do alfabeto enquanto sistema notacional. Autores como Ferreiro
(1985, 1990), Teberosky (1992) e Morais (2005, 2012, 2020), ao se dedicarem ao estudo da

escrita alfabética sob essa perspectiva, compartilham a critica aos métodos tradicionais de

alfabetizacdo, os quais frequentemente ignoram a complexidade envolvida nos processos de
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aprendizagem da lingua escrita. A escrita, portanto, ndo deve ser entendida meramente como
uma transcri¢do da fala, mas como um sistema complexo e instigante. Morais (2020, p. 123)
ressalta essa complexidade ao refletir que:
Para compreender o alfabeto e aprender suas convengdes, o principiante precisa
“partir” o signo linguistico, esquecer, provisoriamente, o significado e focar, de
forma muito especial, o significante (oral e escrito). S6 observando os significantes
oral e escrito (a palavra escrita como sequéncia de letras, a sequéncia de sons

pronunciados quando falamos a palavra), para poder analisar seus “pedagos”
sonoros ¢ graficos. E que o aprendiz vai poder se apropriar da escrita alfabética.

Morais (2020, p. 124-125) questiona a logica dos géneros textuais apresentados as
criangas no ciclo de alfabetiza¢do! e a praticabilidade na vida cotidiana dessas criangas e
menciona que no ambito da aprendizagem da lingua escrita deve-se priorizar atividades que
podem garantir o dominio de suas convengdes. Nesse contexto, o autor considera ineficiente,
na proposta dos ciclos de alfabetizacdo, a auséncia de metas ou expectativas claramente
definidas para cada um dos trés primeiros anos do ensino fundamental. Tal auséncia, segundo
o autor, gera certa estagnacao ou falta de progressdo no ensino e na aprendizagem que
ocorrem durante esses ciclos. Essa critica vai ao encontro da perspectiva de Soares (2020),
que destaca o impacto social e politico como fatores determinantes nos processos de
aprendizagem do sujeito, especialmente no que diz respeito a escolha do “método ou
proposta” de alfabetizacao.

Morais (2020) ainda enfatiza que, ao elaborar propostas referentes as expectativas de
aprendizagem para os trés primeiros anos do ensino fundamental, a equipe pedagogica da
escola deve, em primeiro lugar, considerar as oportunidades de aprendizagem que as criangas
tiveram antes de iniciarem o processo formal de alfabetizagcdo. Esse olhar retrospectivo ¢
fundamental para compreender o ponto de partida de cada crianca e estudante e,
consequentemente, planejar intervengdes pedagogicas mais eficazes.

Desse modo, ao planejar suas agdes pedagodgicas, o professor alfabetizador deve
promover atividades cognitivas que incentivem a crianca e estudante a refletir sobre a pratica
da escrita. Isso se justifica pelo fato de que, independentemente da area do conhecimento, a
crianga e estudante utilizara a escrita e sua compreensao em diversos contextos para adquirir
novos saberes. Portanto, ao mediar o processo de notagdo do sistema de escrita alfabética, ¢

papel do professor conduzir a crianga e estudante a refletir também sobre o pensamento

! Organizacdo da escola em ciclos de alfabetizacdo de acordo com a resolugdo de n° 7, do Conselho

Nacional de Educacdo (14/19/2010), que direciona as redes de ensino a ndo reter alunos na passagem do
primeiro para o segundo ano e do segundo para o terceiro ano.
2 Relagdo entre som e grafia, dominio progressivo da ortografia, etc (Morais, 2020, p. 124).



60

ideologico que permeia a linguagem escrita. Essa dimensdo transcende a simples
correspondéncia entre letras e sons, uma vez que, como afirmam Bakhtin e Volochinov
(1997, p. 36), “a palavra ¢ o fendmeno ideoldgico por exceléncia”. Assim, a aprendizagem da
escrita envolve ndo apenas a codificacdo fonema-grafema, mas também uma compreensao
critica do papel social, politico e ideoldgico da linguagem.

Dessa forma, compreende-se que a linguagem escrita possui uma dimensao ideologica,
sendo atravessada por valores, crengas e desejos. Nesse sentido, a palavra torna-se uma forma
privilegiada de expressao da realidade social, uma vez que “a palavra ¢ 0 modo mais puro e
sensivel de realidade social” (Bakhtin; Volochinov, 1997, p. 36).

A partir das contribuigdes tedricas discutidas, € possivel destacar alguns pressupostos
centrais: (i) a escrita, enquanto sistema notacional, ultrapassa a esfera do aprendizado
extraescolar, exigindo uma pratica sistematica e intencional no espago escolar, pois envolve
regras, normas e convengodes proprias (Teberosky, 1992); (ii) a importancia da media¢dao do
professor junto a crianga e estudante, com o objetivo de identificar o nivel de conhecimento
de escrita da crianga- correspondente a sua zona de desenvolvimento real- e, com base nisso,
estabelecer metas pedagdgicas que favorecam sua progressdo (Teberosky, 1992); (iii) o
dominio do sistema de escrita alfabética requer, por parte da crianca e estudante, a
compreensao de suas propriedades estruturais enquanto sistema notacional (ferreiro, 1985,
1990; Teberosky, 1992; Morais, 2005, 2012, 2020).

Nesse cendrio, os estudos analisados reconhecem a importancia da apropriagao do
sistema de escrita alfabética como sistema notacional a partir da autonomia da crianga e
estudante enquanto sujeito ativo da aprendizagem. Essa apropriacdo ocorre em articulagao
com a intencionalidade pedagodgica de proporcionar um ensino significativo, que valorize a
cultura familiar e social dos aprendizes, respeitando seu ritmo de aprendizagem. Para tanto,
cabe ao professor alfabetizador compreender o funcionamento do sistema alfabético e guiar o
estudante no processo de reflexao critica e apropriagdo desse saber.

Dessa maneira, com base nas leituras realizadas nesta se¢do, pode-se sistematizar
como pressupostos teoricos: (a) a escrita, enquanto sistema notacional, ndo se resume a
simples transcricdo da fala, constituindo-se em um conjunto complexo de convengdes e
propriedades que precisam ser compreendidas (Ferreiro, 1985, 1990; Teberosky, 1992;
Morais, 2005, 2012, 2020); (b) a interagcdo entre professor — sujeito mais experiente - €
estudante ¢ essencial para reconhecer o estidgio de desenvolvimento em que a crianga se
encontra e favorecer sua progressdo, considerando sua zona de desenvolvimento real

(Bakhtin; Volochinov, 1997; Soares, 2020; Teberosky, 1992); (c¢) o ensino da linguagem
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escrita deve estar ancorado na significatividade, pois a escrita reflete e reproduz valores,
crengas e ideologias presentes nas diversas comunidades em que os estudantes estdo inseridos
(Soares, 2020).

Diante disso, a subsecdo seguinte aborda as especificidades do sistema de escrita
alfabética, enfocando sua notagdo e as caracteristicas que o definem, tanto em contextos com
o uso de recursos tecnologicos quanto em ambientes nos quais esses recursos nao estavam

presentes.

2.2 Sistema de Escrita Alfabética: a notacao e as caracteristicas da escrita com e sem o
apoio de recursos tecnolégicos

O processo de alfabetizacao da crianga e estudante, especialmente no que diz respeito
a aquisi¢ao da escrita alfabética, ¢ uma jornada complexa e desafiadora, que ndo se limita a
aprendizagem individual, mas envolve uma rede de fatores que transcendem o sujeito. A
compreensao desse processo exige uma reflexdo sobre o papel da escola, suas praticas
pedagogicas e a relagdo com as politicas publicas de educacdao. Nesse contexto, a notagdo do
Sistema de Escrita Alfabética (SEA) ndo deve ser vista como um simples problema a ser
solucionado pela crianca, mas como um processo dindmico que demanda uma abordagem
educativa integrada, envolvendo o uso de recursos didaticos adequados, incluindo as
Tecnologias Digitais de Informag¢ao e Comunicagao (TDICs).

Neste capitulo, discutiremos as implicagdes do uso de recursos tecnoldgicos no
processo de alfabetizacdo, refletindo sobre suas contribuicdes e desafios no contexto
educacional. A analise abordaré as caracteristicas da escrita alfabética com e sem o apoio de
tecnologias digitais, considerando as diferengas nos processos cognitivos e sociais
envolvidos, e propondo uma visao mais inclusiva e adaptada as demandas contemporaneas do
ensino. As tecnologias digitais, quando adequadamente incorporadas ao ensino, podem
potencializar as praticas pedagdgicas e promover um ambiente mais estimulante e interativo,
favorecendo a constru¢do do conhecimento da crianga e do estudante de forma mais

significativa e eficaz.

2.2.1 Caracteristicas da escrita de criancas em processo de notacio do sistema de escrita
alfabética

A apropriagdo do Sistema de Escrita Alfabética (SEA) pelas criangas e estudantes em
processo de alfabetizacdo constitui um fendémeno complexo, que ultrapassa a dimensao

estritamente individual da aprendizagem e envolve multiplos fatores de natureza pedagdgica,
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social, cultural e politica. A andlise das caracteristicas da escrita infantil, nesse estagio de
desenvolvimento, exige uma compreensdo ampla das praticas educativas, bem como da
mediacdo docente, das condi¢des institucionais e das politicas publicas que sustentam o
processo alfabetizador. Nesse contexto, o SEA ndo deve ser concebido apenas como um
problema a ser resolvido pela crianga, mas como um sistema notacional que requer praticas
escolares estruturadas, recursos didaticos adequados e o reconhecimento das etapas cognitivas
que permeiam sua constru¢do. Destaca-se, ainda, a relevancia das Tecnologias Digitais de
Informagao e Comunicacao (TDICs), que, quando integradas de forma critica e intencional ao
planejamento pedagdgico, potencializam os processos de ensino e aprendizagem, tornando-os
mais interativos, significativos e adaptados as exigéncias contemporaneas. Assim, esta
subsecdo tem como objetivo examinar as principais caracteristicas da escrita produzida por
criangas em processo de notacdo do SEA, com e sem o apoio das TDICs, considerando as
implicacdes cognitivas, linguisticas e pedagogicas envolvidas nesse processo.

Nesse contexto, evidencia-se o reducionismo presente em determinadas abordagens
psicopedagogicas, as quais vinculam de maneira linear e mecanica o processo de
alfabetizacdo a um conjunto de habilidades especificas que a crianga e estudantes deve
dominar, bem como as praticas metodologicas desenvolvidas pelo professor. Tal postura
acaba por desconsiderar a complexidade do processo de construgdo do conhecimento
relacionado a composicao escrita, limitando sua compreensdao (Bronckart, 1985; Ferreiro;
Teberosky, 1991; Pasquier; Dolz, 1996; Berninger; Fuller; Whitaker, 1996; Camps, 1995,
1997, 2005; Jones; Berninger, 2016). Ferreiro (2015) adverte que a agdo educativa deve
considerar a perspectiva do alfabetizando, reconhecendo seus modos proprios de organizacao
do pensamento. A partir dessa escuta atenta e respeitosa, torna-se possivel identificar os
processos de constru¢do do conhecimento em relacdo a lingua escrita. Nesse sentido, a autora
apresenta possiveis dificuldades de ordem cognitiva enfrentadas pelas criangas durante o
processo de notacdo da linguagem escrita, as quais demandam atencao pedagogica especifica
e intencional.

1. “problemas de classificagdo quando procura compreender a representacdo escrita”. A
crianga pode ter dificuldade em perceber as diferencas entre letras e nimeros na escrita. Nesse
estagio inicial de alfabetiza¢do, ¢ comum que as criancas confundam letras com numeros
devido a semelhanca grafica ou visual entre eles. Essa confusdo pode dificultar a
compreensdo da funcdo representativa que cada simbolo exerce na linguagem escrita, levando

a uma dificuldade na leitura e na produgado de textos.
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2. “problemas de classificagdo: muitas formas graficamente diferentes recebem a mesma
denominagdo e sao consideradas equivalentes”. A crianga pode ter dificuldade em perceber as
diferencas entre letras e nimeros na escrita. Nesse estagio inicial de alfabetiza¢do, ¢ comum
que as criancas confundam letras com nimeros devido a semelhanga grafica ou visual entre
eles. Essa confusdo pode dificultar a compreensdo da fungdo representativa que cada simbolo
exerce na linguagem escrita, levando a uma dificuldade na leitura e na producdo de textos.
(disting¢ao entre letra de imprensa e letra cursiva);

3.“problemas de classificacdo envolvidos na distingdo dos objetos que sdo portadores de
diferentes tipos de textos significativos”. A crianga também pode encontrar dificuldades ao
tentar classificar e diferenciar os tipos de textos escritos que encontra, como letras, nimeros e
simbolos, e associar esses objetos a seus respectivos significados. Por exemplo, a crianca
pode ndo compreender de imediato que um niimero ou um simbolo ndo faz parte de um texto
alfabético e sim de um texto numérico ou matematico. Esse problema cognitivo impede que a
crianga desenvolva uma visao clara das diferentes fungdes da escrita e dos diferentes tipos de
textos que circulam em seu ambiente.

4. “problemas na relacdo entre o todo (o todo quer dizer, a escrita completa) e as partes que o
constituem” (Ferreiro, 2015, p. 11). Este problema refere-se a dificuldade da crianga em
compreender a relacdo entre as partes de um texto (letras e palavras) e o todo que esse texto
representa. A crianga pode ter dificuldade em entender que uma palavra escrita € composta
por letras individuais que, juntas, formam um significado. Além disso, ela pode nao perceber
como as palavras se organizam dentro de frases e textos para formar um sentido completo.
Essa dificuldade estd ligada a habilidade da crianga em compreender a estrutura e a
organizacdo da escrita como um sistema de representagdo de significados.

Para a autora os problemas cognitivos descritos ndo intencionam desconstruir a
especificidade do sistema de escrita alfabética enquanto objeto conceitual. Uma vez que se
trata de “um objeto socialmente constituido - e ndo do ponto de vista da aquisicdo de uma
técnica de transcri¢ao” (Ferreiro, 2015, p. 10-11). Soares (2021, p.56-57) acrescenta ainda
que o processo de maturacdo, processo de aprendizagem e as teorias sobre o desenvolvimento
da escrita na crianga coabitam no sentido que a aprendizagem gera desenvolvimento e ao
mesmo tempo “‘se diferenciam pela delimitacdo de fases no processo de desenvolvimento™.

Ferreiro (1979) infere que as concepgdes prévias das criancgas antes do ingresso na
escola contribuem com a aprendizagem da escrita, no entanto, ndo ¢ fator determinante para
mudanga de nivel de aprendizagem. A autora trata em sua obra “Alfabetiza¢do em processo”

especificamente no capitulo “Informacgao e assimilagdo no inicio da alfabetizagdo” acerca das
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caracteristicas do processo de desenvolvimento da escrita (Ferreiro, 2015). A contribuicdo da
pesquisadora envolve os aspectos construtivos no desenvolvimento da lingua escrita, visto
que, se trata de um objeto de conhecimento para a crianca. E nesse cenario de busca por
evidencias que Ferreiro (2015) suscitou a tese de que as criangcas ndo percebem,
imediatamente, a relagdo entre a linguagem oral e impressa. E nesse processo, a crianga “a
fim de compreender o conjunto de formas graficas convencionais e suas regras de composi¢ao
como um sistema representativo especifico elas formam véarias hipoteses” (Ferreiro, 2015, p.
24- 25). A estudiosa aponta as dificuldades apresentadas pelas criangas no decorrer do
desenvolvimento da escrita, dificuldades bem especificas relativas ao ambiente, dado que as
informagdes sociais e as praticas sociais ndo sdo assimiladas passivamente pelas criancgas.
Assim, ao pesquisar os aspectos construtivos no desenvolvimento da escrita da crianca,
Ferreiro (2015) ndio considerou os aspectos figurativos® para o desenvolvimento da escrita, e
sim a teoria psicogenética que amplia a prespectiva da aprendizagem da lingua escrita. A
escrita do nome proprio, por um periodo longitudinal, permitiu a investigadora observar as
caracteristicas da escrita apresentadas por duas criangas precoces pertencentes a classe média.
Para Ferreiro (2015), foi relevante destacar a maneira como as criangas compreendem o
processo de escrita do nome prdoprio, ampliando assim a perspectiva do processo de notagao
do sistema de escrita alfabética. A autora destaca a importancia dos resultados dessa pesquisa,
visto que, possibilitaram achados precisos da pesquisa empirica que enveredaram novos
rumos capazes de identificar fatos dificeis de coletar, como: “a observagdo com
experimentacao; a fazer uma analise rigorosa de aspectos especificos dos fatos; a fazer
suposigoes teoricas sobre os dados” (Ferreiro, 2015, p. 75). Nos momentos de escrita as
criangas apresentaram caracteristicas que permitiram a pesquisadora realizar uma nova
classificacdo de modos de se estabelecerem diferenciagdes qualitativas e quantitativas no
processo de notacao do sistema de escrita alfabética, como (Ferreiro, 2015, p. 64-66):

(1) Diferenciagdo quantitativa intrarrelacional/ qualitativa intrarrelacional- O
primeiro expressa a quantidade minima de letras que uma sequéncia deve ter a fim de
possibilitar a leitura. Na segunda estabelece-se pela exigéncia da varia¢do interna, de acordo
com o qual um texto escrito ndo pode ter repeticdo da mesma letra;

(i) Diferenciagdo quantitativa inter-relacional (ndo sistemdtica)/ qualitativa inter-

relacional,(ndo sistematica)- Na primeira, estabelece-se pela quantidade de letras que um

3 Coordenagdo motora, utilizagdo de instrumentos de escrita, velocidade, tendéncia para movimentos

horizontais ou verticais, tendéncia para produzir unidades simbdlicas distintas, constricdo no espaco, tragado
correto das letras, escrita correta do nome, inversoes etc (Ferreiro, 2015, p. 24).
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texto deve ter com respeito a um ponto referencial externo ndo estavel. Por exemplo:
“pintinho” deve ter menos letras do que “galinha” e “galinha” deve ter menos do “galo”. Na
segunda estabelece-se que, para que haja interpretagdes diferentes, no momento da escrita,
deve haver uma diferenga objetiva nos proprios textos, ou seja, ndo pode ter as mesmas letras
na mesma ordem;

(i) Diferencia¢do quantitativa inter-relacional sistematica/ qualitativa inter-
relacional sistemdtica- Na primeira estabelece-se um relacionamento entre dois sistemas: o
sonoro e o grafico. As correspondéncias feitas sdo sempre validas. Na segunda estabelece-se
pela possibilidade de determinar quais letras, € em que ordem, compdem um nome escrito,
com relacdo a uma estrutura referencial externa fixa.

Ferreiro (2015) revela que o processo de notacdo do sistema de escrita alfabética
configura-se como um tempo gerador de conflitos e, consequentemente, desenvolvimento,
visto que passar de um nivel de escrita para um nivel superior exige do alfabetizando, tanto
dominio-cognitivo como a dificil tarefa de controlar o desejo de dominar o sistema. O
contexto evolutivo da aprendizagem da lingua escrita pode ter interferéncias culturais no que
diz respeito ao modo particular de cada crianga progredir, no entanto, as criangas passam
pelas mesmas fases conflitantes até encontrar “um sistema interpretativo geral coerente”
(Ferreiro, 2015, p. 76). A autora salienta acerca da importancia do professor perceber os
desafios que as criangas enfrentam no processo de notagdao do sistema de escrita alfabética,
para dai saber como melhor intervir. Conclui ainda que, todas as criancas “terdo problemas
quando tentarem coordenar os aspectos quantitativos e qualitativos da escrita, que todas elas
passarao por uma sequéncia de critérios intra e inter-relacionais de diferenciagdao” (Ferreiro,
2015, p. 76).

Com base nas construgdes tedricas realizadas até este ponto da pesquisa, ¢ possivel
elencar alguns pressupostos tedricos preliminares que contribuem para a reflexdo acerca da
questdo-problema desta investigacdo. Primeiramente, observa-se que, nos momentos de
escrita, as criancas apresentam caracteristicas singulares que permitem a identificacdo de
modos distintos de diferencia¢do qualitativa e quantitativa no processo de notag¢ao do Sistema
de Escrita Alfabética (SEA), conforme aponta Ferreiro (2015). Tal constatagdo revela que o
percurso da alfabetizagdo ndo ¢ homogéneo, mas permeado por variagdes significativas no
modo como as criangas e estudantes representam graficamente a linguagem. Além disso,
compreende-se que o processo de notacdo do SEA constitui-se como um momento gerador de
conflitos cognitivos e, por conseguinte, de desenvolvimento, ja que a transi¢do entre niveis de

escrita exige do alfabetizando ndo apenas a apropriacdo de conhecimentos linguisticos e



66

estruturais, mas também o enfrentamento da complexa tarefa de dominar o proprio desejo de
controle sobre o sistema. Trata-se, portanto, de um movimento que mobiliza aspectos
cognitivos, afetivos e sociais, sendo imprescindivel o papel do educador no acompanhamento
e mediacdo desse percurso.

Dando continuidade a discussdo, a proxima subsecdo, intitulada - O apoio de recursos
tecnologicos no processo de notagcdo da lingua escrita aborda as Tecnologias Digitais de
Informag¢do e Comunicagdo (TDICs) e sua contribuicdo para a mediagdo desse processo,
potencializando as praticas pedagdgicas e favorecendo uma aprendizagem mais significativa

e contextualizada da lingua escrita.

2.2.2 O apoio de recursos tecnolégicos no processo de notacao da lingua escrita

Como discutido na subsecdo anterior, a busca para melhor compreender como a
crianga aprende a lingua escrita, ndo € apenas um problema a ser solucionado pela crianga,
mas uma questao para além do sujeito. Nesse sentido, identificar os problemas cognitivos e
promover um ambiente que oportunize a crianga a progredir na alfabetizacdo ¢ uma fungao
necessaria da escola, visto que, o processo de notacdo do SEA “ndo ¢ uma jornada tranquila”
(Ferreiro, 2015, p. 75). O debate sobre oportunizar o ingresso ao mundo do escrito pela
crianga inclui o movimento de mudanga da pratica educativa e envolve ndo somente a agao
pedagogica, mas também de politicas publicas nas estruturas de ensino. A desigualdade de
condicdes e oportunidades entre aprendizes da escola publica e escola privada ¢ tema de
estudo por autores na area das ci€ncias humanas, no que se refere aos recursos didaticos
ofertados, categoricamente recursos voltados para as Tecnologias Digitais de Informagdo e
Comunicagao (Alves, at al, 2019; Hetkowski, Menezes, 2019; Nonato, Sales, 2019; Santos,
2019; Silva, 2019). Conquanto as tecnologias digitais emirjam ferozmente na dindmica de
varios setores da sociedade, a escola permanece impondo barreiras, que ainda, resistem o
ingresso permanente das tecnologias digitais “como possibilidades concretas das estratégias
de mediagdo pedagdgica” (Nonato; Sales, 2019, p. 151).

Nesse sentido, Almeida (2023) realizou uma investigacdo, na rede publica de
Fortaleza, que buscou analisar a pratica da leitura e da escrita desenvolvida por professores do
segundo ano do ensino fundamental, a partir do planejamento, avaliagdo e execugdo dessas
atividades envolvendo o uso de tecnologias digitais ja& manuseadas pelas criangas. A
pesquisadora alerta que a pauta do letramento digital pelas criangas ainda ¢ pouco difundida
na escola, visto que, a énfase ¢ dada ao processo de avaliagdes externas e a pratica do

letramento digital fica minimizada no plano escolar. A autora observa em sua pesquisa que, a
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maioria das criangas tinha somente acesso ao recurso tecnologico na escola, no entanto, havia
escassez nas propostas de atividades de escrita com o uso do computador. A estudiosa reflete

que:

A escola ainda ndo esta preparada para inserir os recursos tecnologicos como aliados
a pratica pedagogica dos professores, embora seja incontestavel a urgéncia disso,
apesar disso, desse ambiente de mostrar muitas vezes desinteressante, arcaico, e
descontextualizado, as criangas tém sobrevivido a escola, e buscado a sua maneira
ressignificar as praticas a qual sdo submetidas (Almeida, 2023, p. 291).

Notadamente a adocdo, de ressignificar o ensino, € ndo o agir das criangas e
estudantes, reflete as demandas escolares por mudanga nas politicas municipais em nome de
uma escola que considere os problemas conforme sao definidos pela crianca em processo de
alfabetizacdo e, ndo somente com base em grades curriculares e provas externas ja
estabelecidas. O apoio de recursos tecnoldgicos no processo de notagdo da lingua escrita pode
ser um ambiente interessante para a crianga, visto que, o uso do computador pode possibilitar
a elaboracdo de hipoteses acerca dos processos de apropriagdo da lingua escrita do ponto de
vista do modo de representacdo alfabética da linguagem. Para Gloria e Frade (2015) a
perspectiva da escrita no teclado do computador e a da escrita de lapis e papel se diferenciam,
visto que, a primeira configura-se em uma ac¢ao multimodal caracteristica do texto digital.
Para as autoras a perspectiva multimodal, com o uso do teclado do computador, possibilita um
momento prazeroso da escrita, além de oportunizar ao aprendiz as letras do alfabeto para
refletir acerca da producdo escrita. Demo (2007, p. 559) investigou acerca das
“alfabetizacdes™, e faz uma critica, que perpassa os tempos atuais, acerca do insucesso no

processo de alfabetizagdo quando o autor aponta que:

Nao conseguimos mais alfabetizar na 1* série, e, para muitos casos, esta
alfabetizacdo ndo se conclui nunca. Ainda é comum que alunos da 9* série leiam,
mas nio entendam o que 1éem. Sdo, pois, analfabetos, no sentido maior deste termo:
ndo sabem pensar. A escola, assim, ndo prepara para a vida, porque negam-se aos
alunos inimeras outras alfabetizacdes, em especial as digitais. Se ja muitos ficavam
para tras por ndo deterem a alfabetizagdo tradicional, ndo atingir outras
alfabetizagdes, em particular as digitais, vai tornando-se um fator drastico de
exclusdo social.

O autor salienta ainda acerca do uso do computador como recurso propulsor no

4 A alfabetizagdo computacional abrange espectro amplo de alfabetizagdes correlatas, como

alfabetizagdo digital, de rede, de TICs, eletronica, de internet e de hiper-alfabetizacdo, e que sdo condigdes
importantes para se tornar “fluente” em tecnologia da informagao (Demo, 2007, p. 552-553).
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processo de aprendizagem da lingua escrita, visto que as criangas, naturalmente vao notando
as letras e mediante a ludicidade do recurso podem refletir € concluir o processo de escrita.
“Isto ndo elimina a oportunidade de aprender de maneira sistematica ler, escrever e contar”
(Demo, 2007, p. 559). Soares (2002, p. 155-156) ja salientava acerca da relevancia das
tecnologias digitais intituladas pela autora como “cultura de tela, ou cibercultura”, como
também, confronta tecnologias tipograficas e tecnologias digitais de leitura e escrita, visto que
elas refletem diferentes efeitos nos dmbitos sociais, cognitivo e discursivo. A pesquisadora
adverte ainda que as tecnologias citadas diversifiquem a modalidade letramento, pluralizando-
0, ao citar que, nesses espacos “ha letramentos, ndo letramento”, visto que, “diferentes
espacos de escrita e diferentes mecanismos de produgdo, reproducdo e difusdo da escrita
resulta em diferentes letramentos”. Santos (2019, p. 109) congrega com a estudiosa e aponta
importantes elementos que se pode desenvolver na crianga em processo de notagao do SEA
com o uso do computador, como: reconstru¢ao, coordenagdo, reversibilidade e diferenciagao
“revelado numa dindmica de rede e interconexdes que acontecem em tempo real, em sua
existéncia”.

Nesse sentido, Santos (2019) reflete sobre a importancia da inter-relagdo entre sujeito
e objeto mediada por simbolos e signos, destacando a palavra como signo principal no
processo de aprendizagem da escrita. Nessa perspectiva, compreende-se que a escrita
representa uma ligagdo dindmica entre sujeito e objeto, fundamental para o desenvolvimento
da linguagem escrita. A escrita em meio digital afasta a crianga e estudante do modelo
tradicional de alfabetizagdo e favorece sua interagdo com o objeto € com o proprio processo
de aprendizagem, desde que cada aprendiz seja considerado em sua singularidade durante a
aquisi¢do da lingua escrita, independentemente do suporte utilizado. Assim, o suporte por si
s6 ndo define a condicdo tecnologica da escrita, sendo essencial considerar a expertise do
aprendiz e as oportunidades de aprendizagem ofertadas no ambiente escolar, seja por meio de
uma a¢do educativa mediada adequadamente, seja por meio do acesso as tecnologias de
suporte necessarias a apropriagdo do Sistema de Escrita Alfabética (SEA).

Nesse contexto, Nonato e Sales (2019, p. 156-157) analisam os diversos elementos
presentes nos dispositivos digitais que impactam a escrita, a partir da relagdo entre a escrita e
as tecnologias digitais. Os autores destacam: (i) o dimensionamento predefinido pelas paginas
digitais em contraste com a tradicional folha de papel; (ii) a possibilidade de reescrita
constante € com o minimo desconforto, caracteristica dos meios digitais; (iii) o abandono
progressivo da técnica da escrita manual em favor da digitacdo como forma priméria de

expressdo escrita; (iv) o aumento do uso da escrita na comunicacdo cotidiana, especialmente
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nas redes sociais; e (v) a flexibilizacdo da nogdo de permanéncia do texto escrito, ja que, no
ambiente digital, a escrita frequentemente assume a forma de mensagens breves e efémeras,
voltadas a comunicagdo instantdnea e ndo necessariamente a conservagao do contetudo. Essa
abordagem evidencia a necessidade de a escola ultrapassar a logica analogica e inserir-se nas
dindmicas do modelo tecnoldgico vigente no século XXI, do qual também faz parte, uma vez
que lhe cabe a funcdo social de garantir as criancas ¢ estudantes o dominio da escrita e seu
uso nos diferentes contextos sociais. Cabe ressaltar, contudo, que o conceito de tecnologia
aqui ndo se restringe ao uso do computador ou de equipamentos digitais. O proprio processo
de escrita ¢ compreendido como uma tecnologia, cuja complexidade acompanha as grandes
descobertas da humanidade e demanda constante mediacao e apropriacao critica.

No contexto das tecnologias digitais aplicadas a educacdo, Silva (2019, p. 196)
enfatiza a relevancia dos multiletramentos®, ao reconhecer que “ao agregar em seu €scopo as
culturas e as linguagens, possibilita que o professor desenvolva tecnologias de ensino sem que
foque apenas na substituicdo do papel pela tela, o que € importante, mas nao central”. Essa
abordagem permite compreender os multiletramentos como uma proposta pedagdgica que
integra os diversos contextos nos quais a escola esta inserida - social, politico, econdmico,
cultural, entre outros - e propde a articulagdo desses elementos as praticas pedagdgicas, ao
desenvolvimento de técnicas e ao uso das tecnologias como parte das novas formas de
compreender o processo de ensino-aprendizagem (Rojo, 2010; Rojo; Moura, 2012).

Dessa forma, torna-se imperativa a necessidade de que tanto a escola quanto os
aprendizes da lingua materna tenham acesso as tecnologias digitais como parte do processo de
desenvolvimento da escrita. A interacdo entre o alfabetizando e os suportes digitais,
especialmente a tela, pode potencializar e ressignificar a aprendizagem da lingua escrita.
Compreender e acompanhar a evolugdo tecnologica, da qual a escola ¢ parte integrante,
implica ofertar praticas educativas diferenciadas, mais alinhadas as realidades
contemporaneas de ensino. Observa-se, por exemplo, o interesse crescente das criangas pelo
uso do computador. Ainda assim, as atividades realizadas no papel mantém sua relevancia,
possuindo objetivos especificos e complementares a escrita digital. No entanto, ¢ essencial
assegurar o acesso as tecnologias as criancas que, por razdes socioecondmicas, ndo tém

contato com dispositivos digitais em seus domicilios. A oferta dessas oportunidades no

> As praticas de leitura e producdo de textos que sdo construidos a partir de diferentes linguagens ou

semioses sdo consideradas praticas de multiletramentos, na medida em que exigem letramentos em diversas
linguagens, como as visuais, as sonoras, as verbais e as corporais. J4 os novos letramentos remetem a um
conjunto de praticas especificas da midia digital que operam a partir de uma nova mentalidade, regida por uma
ética diferente (BNCC, 2018, p. 487).



70

espaco escolar como o uso frequente da sala de informatica, pode validar e ampliar as
experiéncias de escrita das criangas e estudantes, o que infelizmente ainda € pouco promovido
em muitas escolas.

O acesso ao mundo digital representa, assim, uma ferramenta poderosa no processo de
aprendizagem da escrita. A escola, nesse sentido, precisa adequar-se as novas formas de
ensinar a ler e escrever, incorporando as tecnologias digitais em suas praticas pedagogicas.
Essa transicao exige uma reestruturagdo nao apenas fisica, mas também humana, uma vez que
demanda investimentos na aquisicdo € manutengdo de recursos tecnoldgicos, bem como na
formacao continuada dos professores (Oliveira Neta, Santos, Falcao, 2023). Tais mudancas
devem considerar a heterogeneidade das criancas e estudantes e os diferentes ritmos e estilos
de aprendizagem, visando a construgdo de estratégias pedagdgicas mais inclusivas, eficientes
e equitativas.

A partir das leituras e reflexdes desenvolvidas nesta secdo, € possivel elencar como
pressupostos teoricos: (a) a necessidade de considerar as hipoteses e concepgdes das criancas
acerca da lingua escrita como ponto de partida para o processo de alfabetizagao (Ferreiro,
2015); (b) a importancia de uma abordagem plural, integrada e contextualizada no ensino da
lingua escrita (Brasil, 2018; Demo, 2007; Gloria; Frade, 2015; Santos, 2019; Silva, 2019;
Soares, 2002); (c¢) o reconhecimento das desigualdades no acesso e nas oportunidades
educacionais entre escolas publicas e privadas, evidenciando a urgéncia de politicas publicas e
de investimentos estruturais e formativos que promovam a equidade (Alves et al., 2019;

Hetkowski; Menezes, 2019; Nonato; Sales, 2019; Santos, 2019; Silva, 2019).

2.3 Sistema de Escrita Alfabética: o percurso vivenciado por estudantes que apresentam
Deficiéncia Intelectual em processo de alfabetizacao

Dando continuidade a andlise tedrica acerca do processo de aquisicdo do Sistema de Escrita
Alfabética (SEA), esta subsecdo se debrugou sobre os caminhos percorridos por criancas e
estudantes com deficiéncia intelectual no processo de alfabetizacdo. Partiu-se do pressuposto
de que compreender as especificidades e os desafios enfrentados por esse grupo ¢
fundamental para a construgdo de préticas pedagogicas mais inclusivas, que respeitem os
tempos, modos de aprender e possibilidades de cada sujeito. A abordagem desenvolvida neste
estudo problematizou os modelos tradicionais de alfabetizacdo, que muitas vezes
desconsideram a diversidade cognitiva, e refletiu sobre o papel das mediagdes pedagogicas e
dos recursos, tecnologicos ou ndo, no favorecimento da aprendizagem da lingua escrita por

essas criancas e estudantes.
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Nesse sentido, a se¢do buscou realizar a aderéncia da teoria da Psicogénese da lingua
escrita para o contexto da DI. Para tal, utiliza-se o estudo Deficiéncia intelectual: Cogni¢do e
Leitura proposto por Rita Vieira de Figueiredo, visando analisar o desenvolvimento do
sistema de escrita alfabética de forma contextualizada e coerente com a construcdo da
linguagem escrita por criangas e estudantes com deficiéncia intelectual. A secdo analisa os
aspectos estruturais e funcionais do desenvolvimento cognitivo das criangas e estudantes com
deficiéncia intelectual, e seu alinhamento com a psicogénese da lingua escrita. Elabora ainda
um dialogo entre a teoria do desenvolvimento estrutural e os processos cognitivos, quais
sejam: a classificacdo, a associacdo e a generalizagao.

Nesse sentido, Ferreiro e Teberosky (1991) na Psicogénese da lingua escrita,
enfatizam que a crianga se apropria do sistema de escrita alfabética no ato do brincar e
desenhar. Dado isso o conhecimento pré-escolar pode contribuir no processo de iniciacdo na
instituicdo escola, visto que as habilidades desenvolvidas no ato de brincar podem e devem
tornar-se elementos basilares para essa apropriagdo. Nao ha como negar a centralidade da
questdo acerca da importancia do meio ambiente que a crianga estd inserida, isso inclui a
temporalidade de aprender a falar para dai, com a mesma naturalidade, aprender a ler e
escrever. Dessa forma, salienta-se a necessidade do professor ser sensivel para perceber como
a crianga aprende e se desenvolve e elaborar um planejamento apropriado as demandas sociais
das criangas para que haja assimilacdo funcional no ato de apropriacdo do sistema de escrita
alfabética. Assim, assumi-se a pesquisa cientifica para refletir acerca dos ritmos de
aprendizagem, ora, se as criancas aprendem e se desenvolvem em diferentes ritmos, e a vista
disso, a importancia do olhar sensivel do professor, discute-se especificamente acerca da
aprendizagem da escrita por criangas com deficiéncia intelectual.

Para compreender o processo de aprendizagem e desenvolvimento da linguagem
escrita em criangas e estudantes com deficiéncia intelectual, recorre-se aos estudos de
Figueiredo (2012), que investigou especificamente essa tematica. A autora aponta, de forma
clara, que uma das principais demandas da aprendizagem da leitura e da escrita reside na
centralidade atribuida a habilidades de memorizagdo e decodificagao. O ensino tradicional,
baseado em praticas sistematizadas que buscam estabelecer relagdes entre letras e sons,
identificacdo global de palavras e andlise fonética, mostra-se inadequado tanto para criangas
com deficiéncia intelectual quanto para aquelas sem deficiéncia.

Considerando a necessidade de um ensino equitativo que atenda a heterogeneidade
presente nas salas de aula, especialmente no que se refere a apropriagdo do SEA ¢

fundamental que o professor conheca as especificidades do processo de aprendizagem das



72

criancas e estudantes. No caso da deficiéncia intelectual, destacam-se dificuldades em
processos de generalizacdo de conceitos e de conservacdo. A pesquisa conduzida por
Figueiredo (2012) torna-se, portanto, uma referéncia importante nesta tese, ao reunir e
analisar dados sobre como sujeitos com deficiéncia intelectual se apropriam do SEA. A autora
ressalta a vasta producdo académica voltada a aprendizagem da escrita por criangas sem
deficiéncia, em contraste com a escassez de estudos direcionados as criangas com deficiéncia
intelectual. No entanto, observa-se um crescimento significativo dessas pesquisas nos ultimos
anos, impulsionado por politicas publicas como a Politica Nacional de Educag¢do Especial na
Perspectiva da Educagao Inclusiva (Brasil, 2008) e a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (Brasil, 2015), que fomentaram investigacdes e praticas educacionais
voltadas para essa populacao.

Na escola regular, a heterogeneidade dos processos cognitivos das criangas e
estudantes, com ou sem deficiéncia, muitas vezes resulta em processos de rotulagdo. Nesse
contexto, destaca-se a importancia de um modelo educacional que reconheca e respeite os
diferentes ritmos de aprendizagem. Assim, a apropriacdo do SEA exige que a crianga
mobilize suas Fungdes Psicologicas Superiores. Isso significa que o processo de reflexdo e
aprendizagem vivenciado pelas criangas e estudantes com deficiéncia intelectual apresenta
especificidades que precisam ser compreendidas no planejamento pedagdgico.

Nesse sentido, Figueiredo (2012) retoma trés teorias relevantes sobre os processos
cognitivos de criangas e estudantes com deficiéncia intelectual: (i) a teoria estrutural-
diferencial; (i1) a teoria do desenvolvimento de Zigler; e (iii) a teoria de Piaget.

A teoria estrutural-diferencial aponta que o desenvolvimento cognitivo de criangas
com deficiéncia intelectual se diferencia do das criangas sem deficiéncia da mesma faixa
etdria, tanto em termos de estrutura cognitiva quanto de comportamento adaptativo. Dentro
dessa teoria, distinguem-se duas correntes: (a) a teoria da diferen¢a, que propde uma
distingdo qualitativa nos processos de aprendizagem; e (b) a feoria do defeito, também
chamada de feoria estrutural, que associa as dificuldades e o ritmo diferenciado do
desenvolvimento cognitivo a um distirbio no sistema nervoso (Luria, 2019).

A teoria do desenvolvimento de Zigler, por sua vez, defende uma diferenca de
natureza quantitativa entre os processos cognitivos de criangas e estudantes com e sem
deficiéncia. Essa teoria ndo considera a deficiéncia intelectual como fator exclusivo ou
determinante das dificuldades cognitivas, mas reconhece o papel fundamental de varidveis

como motivagdo, experiéncia e interacdo social no desempenho e desenvolvimento desses
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sujeitos. Destaca-se, também, a importdncia da autoestima, influenciada pelas interagdes
sociais, no rendimento escolar de criangas ¢ estudantes com ou sem deficiéncia intelectual.

Por fim, a teoria de Piaget, quando aplicada a deficiéncia intelectual, sugere que,
embora as criangas ¢ estudantes com deficiéncia possam apresentar caracteristicas estruturais
semelhantes as das demais, o ritmo de aprendizagem em cada estagio do desenvolvimento
tende a ser significativamente mais lento. Piaget (1991), ao estudar a estrutura do pensamento,
nao se deteve nos aspectos fisicos do cérebro, mas sim nos processos de constru¢do do
conhecimento. Nesse contexto, Figueiredo (2012, p. 25) afirma que, "sobre o aspecto
estrutural, a génese operatoria da crianga com deficiéncia ¢ semelhante aquela das criancas
ditas normais, no que consiste a aquisi¢ao da lingua escrita".

A partir dessas reflexdes, a autora apresenta importantes conclusdes sobre o
desenvolvimento cognitivo de criancas e estudantes com deficiéncia intelectual: (i) a
dificuldade espontanea de atingir o nivel das operagdes concretas; (ii) a relevancia da
mediacdo social e pedagdgica para promover avangos no desenvolvimento; e (iii) a presenca
de rigidez cognitiva, uma vez que as organizacdes neurocognitivas nas pessoas com
deficiéncia intelectual tendem a diferir daquelas observadas em pessoas sem deficiéncia.

Diante disso, reconhece-se que as criancas e estudantes com deficiéncia intelectual
apresentam caracteristicas especificas durante o processo de aquisi¢do da linguagem e do
desenvolvimento cognitivo, tais como maior lentiddo para compreender conceitos e
desenvolver a linguagem de acordo com seu nivel cognitivo. Além disso, a complexidade da
relacdo entre desenvolvimento cognitivo e desenvolvimento linguistico deve ser considerada.
Embora sejam processos autonomos, estdo interligados, uma vez que o desenvolvimento da
linguagem articula determinadas estruturas cerebrais.

Assim, mesmo que os principios fundamentais do desenvolvimento da escrita possam
ser semelhantes para criangas e estudantes com e sem deficiéncia intelectual, as estratégias de
ensino e o0s apoios necessarios devem ser ajustados as necessidades individuais. E
imprescindivel que o planejamento pedagdgico contemple essa heterogeneidade, propondo
atividades diversificadas, flexibilizadas e alinhadas ao curriculo da sala de aula comum, de
modo a garantir a equidade e a efetividade do ensino (Lanuti; Mantoan, 2018).

A partir das leituras e andlises desta se¢do, € possivel elencar os seguintes
pressupostos tedricos: (a) que a crianga se apropria do sistema de escrita alfabética por meio
de praticas significativas, como o brincar e o desenhar (Ferreiro; Teberosky, 1991); (b) que o
desenvolvimento cognitivo de criangas e estudantes com deficiéncia intelectual apresenta

diferencas qualitativas e quantitativas em relacdo as criangas sem deficiéncia, o que reforca a
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necessidade de compreender essas especificidades para planejar agcdes pedagdgicas eficazes
(Figueiredo, 2012).

Diante das reflexdes tecidas ao longo deste capitulo, evidencia-se que a aprendizagem
da linguagem escrita por criangas e estudantes com deficiéncia intelectual demanda uma
abordagem que considere os multiplos fatores envolvidos no processo educativo, desde os
aspectos cognitivos e linguisticos até os contextos sociais, culturais e escolares em que esses
sujeitos estdo inseridos. O aprofundamento tedrico nas contribuicdes de autores como
Ferreiro, Figueiredo, Piaget, Zigler, Luria, entre outros, demonstra que, embora os principios
do desenvolvimento da escrita possam ser comuns a todas as criangas, as estratégias de ensino
devem ser sensiveis as singularidades e aos ritmos proprios de cada estudante. A apropriagao
do sistema de escrita alfabética, nesse contexto, ultrapassa o enfoque mecanicista da leitura e
da escrita, exigindo praticas pedagdgicas pautadas na equidade, na mediagao significativa e na
valorizacao da diversidade presente nas salas de aula inclusivas. Os pressupostos tedricos
apresentados sustentam a concep¢do de uma educagdo linguistica que promova o
desenvolvimento integral dos sujeitos, especialmente daqueles historicamente marginalizados
pelos sistemas educacionais. A seguir, apresenta-se o suporte metodologico que fundamenta a

realizagcdo desta pesquisa.

3 SUPORTE METODOLOGICO

Este capitulo apresenta o suporte metodologico que fundamentou a presente pesquisa,
a qual adotou uma abordagem qualitativa (Minayo, 2001; Bogdan; Biklen, 1994), com carater
exploratorio, voltada a investigagdo do processo de apropriagdo do sistema de escrita
alfabética por criangas e estudantes com deficiéncia intelectual, utilizando, como instrumentos
de escrita, o teclado do computador e o lapis e papel. A investigacdo ¢ orientada pelos
pressupostos da teoria do desenvolvimento cognitivo de Piaget (1991) e pelos fundamentos da
psicogénese da lingua escrita (Ferreiro; Teberosky, 1991), objetivou compreender como esses
sujeitos constroem conhecimentos sobre a linguagem escrita, considerando suas
especificidades cognitivas e os diferentes suportes tecnologicos e tradicionais empregados no
contexto escolar.

A construcdo dos dados foi realizada por meio da andlise de fontes primarias e
secundarias. As fontes primarias consistiram nos registros individuais de escrita produzidos
pelas criangas e estudantes participantes da pesquisa, enquanto as fontes secundarias
compreenderam dados institucionais obtidos junto a Secretaria Municipal de Educacdo de

Caucaia, como documentos normativos e registros de matricula, os quais subsidiaram a



75

contextualizacdo do estudo. As categorias de analise foram definidas com base no referencial
teorico adotado e orientadas pelos objetivos da pesquisa, com o proposito de investigar de que
forma as ferramentas tecnoldgicas e os instrumentos tradicionais influenciaram o processo de
alfabetizacdo das criangas e estudantes com deficiéncia intelectual.

A condugdo da pesquisa observou rigorosamente os principios éticos estabelecidos
pelas diretrizes da Resolucdo n® 510/2016 do Conselho Nacional de Saude, assegurando o
consentimento livre e esclarecido dos participantes, bem como o respeito a sua dignidade,
privacidade e direitos. Com o intuito de organizar a exposicao metodoldgica, este capitulo foi
estruturado em trés subsecoes: a primeira (3.1) apresentou o tipo de pesquisa, as categorias de
analise e a abordagem estratégica adotada; a segunda (3.2) descreveu a caracterizagdo do
universo e dos sujeitos da pesquisa; e a terceira (3.3) detalhou os procedimentos utilizados
para a constru¢do e andlise dos dados. Cada uma dessas subsec¢des contribuiu para explicitar

os caminhos metodologicos percorridos ao longo da realizagdo da investigagao.

3.1 Da pesquisa, categorias de analise e abordagem estratégica

A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, de carater exploratério, com o
proposito de investigar o fendmeno da escrita produzida por criangas e estudantes com
deficiéncia intelectual, considerando o uso de duas ferramentas: o teclado do computador e o
lapis e papel. Essa abordagem permitiu uma analise aprofundada das praticas de escrita em
contextos educacionais inclusivos, valorizando as experiéncias individuais dos sujeitos
envolvidos e os significados atribuidos as suas produgdes textuais.

O referencial tedrico que sustentou esta investigacao foi construido com base na teoria
do desenvolvimento cognitivo de Piaget (1991), aliada aos fundamentos da psicogénese da
escrita (Ferreiro; Teberosky, 1991). Esses referenciais possibilitaram compreender de forma
ampla e estruturada os processos de apropriagdo do sistema de escrita alfabética por criangas
e estudantes com deficiéncia intelectual, atentando-se as especificidades de seu
desenvolvimento cognitivo e linguistico.

A construcdo dos dados ocorreu a partir de duas fontes principais: uma secundaria e
uma primaria. A fonte secundaria foi composta por informagdes obtidas junto a Secretaria
Municipal de Educagdo (SME) do municipio de Caucaia, Ceard, por meio de consulta ao site
institucional, com o objetivo de identificar as Salas de Recursos Multifuncionais que
concentravam o maior nimero de estudantes com deficiéncia intelectual. A fonte primaria foi
constituida pelas sessdes individuais de escrita, previamente filmadas, realizadas com

estudantes com deficiéncia intelectual matriculados em escolas da rede municipal de ensino
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de Caucaia. Essas sessOes possibilitaram observar, registrar e analisar as praticas de escrita
mediadas pelas ferramentas mencionadas.

Para a analise dos dados, foi utilizada a técnica de andlise de conteudo proposta por
Bardin (1977), a qual permitiu a identificacdo, categorizacdo e interpretacdo de temas e
padrdes recorrentes nos dados empiricos. Essa técnica possibilitou a construc¢ao de inferéncias
a partir das unidades de registro observadas nas produgdes escritas dos participantes,
considerando as dimensodes tedricas delineadas.

A pesquisa fundamentou-se na articulacdo entre os conceitos da teoria piagetiana
sobre o desenvolvimento estrutural e os principios da psicogénese da lingua escrita, com o
intuito de compreender como estudantes com deficiéncia intelectual se apropriaram da
linguagem escrita em contextos mediados por diferentes instrumentos. As hipdteses
investigativas centraram-se na analise das influéncias que os recursos tecnologicos e
analogicos exerceram sobre o processo de apropriagdo do sistema de escrita alfabética por
esses estudantes.

Essas hipoteses foram testadas e refinadas a partir das categorias de analise definidas
com base nos referenciais tedricos adotados e nas observagdes empiricas das praticas de
escrita dos sujeitos participantes. As categorias permitiram examinar as regularidades e
variagdes nos processos de producdo escrita, contribuindo para uma compreensdao mais
acurada dos efeitos das ferramentas empregadas na aprendizagem da escrita por estudantes

com deficiéncia intelectual.

3.2 Caracterizacio do universo e dos sujeitos da pesquisa

A pesquisa, de natureza qualitativa e carater exploratorio, foi conduzida no sistema
publico municipal de ensino de Caucaia, estado do Ceara, com o objetivo de identificar as
escolas que concentravam o maior nimero de estudantes com deficiéncia intelectual. O
levantamento inicial foi realizado por meio de consulta ao site da Secretaria Municipal de
Educacdo (SME), a fim de obter dados quantitativos sobre os estudantes com deficiéncia
intelectual matriculados na rede.

Para a selecdo das instituigdes participantes, foram definidos os seguintes critérios: (1)
possuir estudantes com deficiéncia intelectual regularmente matriculados; e (ii) autorizar
formalmente a realiza¢do da pesquisa em suas dependéncias.

A selecdo dos sujeitos da pesquisa seguiu os seguintes critérios: (i) apresentar
diagnostico de deficiéncia intelectual; (ii) frequentar regularmente os atendimentos na Sala de

Recursos Multifuncionais (SRM), l6cus da pesquisa; (iii) manifestar interesse voluntario em
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participar da investigagdo; (iv) contar com a autorizacdo formal dos responsaveis legais, por
meio da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE); e (v) estar
devidamente matriculado na educagao basica, do 1° ao 9° ano do ensino fundamental.

Esses critérios asseguraram a legitimidade ética e metodoldgica da investigagdo,
garantindo a participagdo consciente e responsavel dos envolvidos, bem como a relevancia

das instituigdes e sujeitos selecionados para os objetivos da pesquisa.

3.2.1 Exploracgiao do campo de estudo

O processo de exploragao do campo ocorreu entre os meses de agosto € novembro de
2023, com a realizacdo da etapa de pré-testagem, cujo intuito foi selecionar os sujeitos
participantes conforme os critérios previamente definidos. Essa etapa inicial foi conduzida em
duas institui¢des publicas do municipio de Caucaia (denominadas Escola A e Escola B) e
seguiu os principios €ticos fundamentais, com base nas diretrizes das Resolugdes n® 466/12 ¢
n°® 510/16 do Conselho Nacional de Satde.

Durante a pré-testagem, adotaram-se os seguintes procedimentos:
(1) Explanacao dos objetivos e relevincia da pesquisa: A pesquisadora apresentou, de
forma clara, os objetivos do estudo e sua relevancia académica, social e educacional, com o
intuito de estabelecer uma relacdo de confianca e compreensao mutua com os participantes e
colaboradores envolvidos no processo investigativo.
(i1) Assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE): Apods a
exposi¢ao dos objetivos, foi solicitado aos responsaveis legais dos estudantes que assinassem
o TCLE, documento que assegura a compreensdo dos propositos da pesquisa, os direitos dos
participantes e sua concordancia voluntaria. Conforme Alberti (2005), a gravagdo das sessoes
constituiu etapa importante para a validacdo dos dados; nesse sentido, os registros
audiovisuais foram autorizados, conforme previsto nas normativas éticas vigentes.
(1i1)) Demonstracao de respeito ao participante com deficiéncia intelectual: De acordo
com Alberti (2005), o participante foi compreendido como sujeito produtor de significados.
Dessa forma, respeitaram-se o tempo, os limites e as formas de expressdo dos estudantes,
valorizando suas historias e perspectivas individuais.
(iv) Esclarecimento sobre a participacido voluntiria e os direitos do sujeito da pesquisa:
Os participantes foram informados sobre o carater voluntario da pesquisa, com énfase no
direito de se retirar da atividade a qualquer momento. Também foram esclarecidos os usos
dos dados produzidos, cuja divulgacdo somente ocorreria mediante autorizacdo expressa.

Nesse processo, as interagdes estabelecidas entre a pesquisadora e os participantes
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influenciaram diretamente a qualidade e constancia da investigagdo, conforme apontado por
Ramos (1989). Tratando-se de uma pesquisa qualitativa com inspiracao psicogenética, nao se
buscou a generalizagdo dos resultados, mas sim a compreensdao aprofundada do fendomeno
investigado, considerando o contexto e as singularidades de cada sujeito.

Inspirando-se metodologicamente na pesquisa de Molinari e Ferreiro (2007), a pré-
testagem consistiu na realizagdo de uma tarefa de escrita de uma lista de compras para o
supermercado, desenvolvida em duas modalidades: escrita manual (papel e lapis) e escrita
digital (teclado do computador), ambas realizadas na mesma sessao.

Os procedimentos da pré-testagem foram conduzidos da seguinte forma:

(1) Explicagdo da tarefa aos participantes: Cada estudante, individualmente, recebeu
orientagdes sobre a atividade, que consistia na produ¢do de uma lista de compras,
inicialmente a mao e, em seguida, no computador.

(11) Estrutura da lista de compras: Os participantes foram orientados a elaborar uma lista
iniciando com uma palavra polissilaba (mortadela), seguida de duas palavras trissilabas
(salsicha e biscoito), uma dissilaba (carne) e uma monossilaba (sal).

(111) Instrugdo sobre o uso do teclado: Antes da escrita digital, foram oferecidas explicacdes
sobre o funcionamento do teclado, incluindo a localizagao das teclas, o modo de digitagdo e a
utilizagdo da tecla “enter” para separar os itens da lista.

(1v) Recursos disponiveis para corre¢dao: Os estudantes foram informados de que poderiam
utilizar borracha para apagar corregdes na escrita manual e a tecla de retrocesso
(“backspace™) para ajustes na escrita digital.

(v) Realizacdo em duas etapas consecutivas: A pré-testagem foi realizada em duas fases na
mesma sessdo. Inicialmente, os estudantes escreveram a lista com lapis e papel e, em seguida,
reproduziram a mesma lista utilizando o teclado do computador.

(vi) Finaliza¢do da escrita digital: Apos a digitagdo de cada palavra, os participantes foram
instruidos a pressionar a tecla “enter”, a fim de posicionar cada item da lista em uma nova
linha, simulando a formatacao do suporte analdgico.

Ao final da pré-testagem, foram selecionados nove estudantes, entre meninos e
meninas, conforme os critérios previamente estabelecidos, distribuidos de acordo com os
niveis conceituais de escrita. A identificacdo e caracterizagdo individual dos participantes sdo

apresentadas no quadro subsequente.
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Quadro 06 — Perfil dos participantes e respectivos niveis de escrita

Estudante | Instituicao o Nivel de escrita
escolar

Gabriel Escola A | 4° ano Pré-silabico
Eli* Escola B 6° ano Pré-silabico
Wesley EscolaB | 6°ano Pré-silabico
Paulo Escola B 7° ano Pré-silabico
Ana* Escola B 7° ano Silabico-inicial
Charlly* Escola A | 4° ano Silabico
Mari Escola A | 5°ano Alfabético
Samuel Escola B 7° ano Alfabético
Ozi* Escola B 7° ano Alfabético

Fonte: Elaborado pela autora com base na pré-testagem.
Estudantes cujas produgdes escritas sdo ilustradas ao longo da andlise.

As escritas realizadas com o papel e o lapis

Conforme demonstrado no Quadro 06 o perfil dos participantes e respectivos niveis de
escrita, apresenta-se a sistematizagdo visual das produgdes escritas realizadas pelos estudantes
com o uso de lapis e papel. A atividade consistiu na escrita de uma lista de cinco palavras
previamente definidas, na seguinte ordem: mortadela, salsicha, biscoito, carne e sal. A
tarefa foi realizada individualmente, com orientacdo direta da pesquisadora, respeitando o
ritmo de cada participante.

Os estudantes escreveram manualmente as palavras solicitadas, e os registros foram
utilizados para identificar os niveis de apropriacdo do sistema de escrita alfabética, conforme
a perspectiva da psicogénese da lingua escrita. A distribuicdo dos participantes por nivel de
escrita foi a seguinte: quatro estudantes no nivel pré-sildbico, um no nivel sildbico-inicial, um
no nivel sildbico e trés no nivel alfabético.

Para fins de ilustragdo e andlise qualitativa, optou-se por apresentar uma amostra
representativa de cada nivel de escrita. Essas imagens encontram-se organizadas no Quadro 6,
com o objetivo de evidenciar graficamente as caracteristicas principais de cada etapa

evolutiva da escrita observada na amostra.
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Quadro 07: Imagens das escritas dos estudantes no papel

Pré-silabica Silabica-inicial Silabica Alfabética
Lista de supermercado Lista de supermercado Lista de supermercado Lista de supermercado
- AO L ) np -8R e L% | =MORTADELA
2 AD S 2.C (U 2.0 [A 2 SAUG AR
. |
3.1 AN nyu 3_,'0(/ &B;ECO:[TO
&AL /) HIA «0] + ChRIE
s A LED i;lUA sl sl
Imagem 01 Imagem 02 Imagem 03 Imagem 04

Fonte: Elaborado pela autora com base na pré-testagem.

As escritas realizadas no computador

Cada estudante realizou a escrita de uma lista composta por cinco palavras:
mortadela, salsicha, biscoito, carne e sal, iniciando com lapis e papel e, em seguida, de
forma imediata, utilizando o teclado do computador. O objetivo foi observar possiveis
variacdes nos niveis de apropriagdo do sistema de escrita alfabética diante do uso de
diferentes suportes.

Com base nos registros produzidos manualmente, foi possivel identificar a seguinte
distribui¢do entre os participantes: quatro estudantes apresentaram producdes no nivel pré-
silabico, um no nivel silabico-inicial, um no nivel silabico e trés no nivel alfabético. Para fins
de exemplificacdo e analise qualitativa, optou-se por destacar uma amostra representativa de
cada um dos quatro niveis de escrita identificados.

As imagens das produgdes manuais encontram-se sistematizadas no Quadro 7,
possibilitando a visualizacdo das caracteristicas proprias de cada estdgio do desenvolvimento

da escrita no contexto investigado.
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Quadro 08: Imagens das escritas dos estudantes no teclado do computador

Pré-silabica/ Silabica-inicial Silabica Alfabética

silabica
OALA BOLA MNTCGPOO! | MMORTADELA
AIA SACN OIGR SAUCIXHA
LIO BOLU 10U BISCOITO
IE HILI RI CARNE
ALO SOAU CIO SAL

Imagem 05 Imagem 06 Imagem 07 Imagem 08

Fonte: Elaborado pela autora com base na pré-testagem.

Os resultados da pré-testagem revelaram alteracdes significativas no modo de
producdo escrita dos estudantes com deficiéncia intelectual ao utilizarem o teclado do
computador em comparagdo a escrita realizada com lapis e papel. A seguir, apresentam-se 0s
principais achados, com base na andlise das imagens produzidas:

(a) Nas Imagens 01 (escrita no papel) e 05 (escrita no teclado), observa-se uma mudanga
correspondente a transicdo de nivel conceitual de escrita. O estudante, inicialmente
classificado no nivel pré-silabico ao escrever com lapis e papel, apresenta, na escrita digital,
caracteristicas do nivel silabico. Tal mudanca indica uma maior reflexdo quanto ao valor
sonoro das silabas, possivelmente estimulada pela visualizagdo das letras no teclado, o que
sugere uma mediagdo cognitiva favorecida pela ferramenta tecnolégica.

(b) Nas Imagens 02 (papel) e 06 (teclado), embora sejam perceptiveis modificagdes nas
formas graficas das palavras, tais alteragdes ndo configuram mudangas conceituais
significativas em relacdo ao nivel de escrita. As produgdes mantém-se no mesmo patamar de
compreensao do sistema de escrita alfabética.

(c) Nas Imagens 03 (papel) e 07 (teclado), a estudante demonstra, na escrita manual, indicios
de consideracdo do valor sonoro das silabas. No entanto, ao transpor a atividade para o
teclado do computador, essa estratégia ndo se manteve de maneira consistente nas palavras
“mortadela” e “salsicha”, indicando uma oscilagdo no uso de recursos cognitivos sem que, no

entanto, houvesse mudanca de nivel conceitual de escrita.
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(d) Nas Imagens 04 (papel) e 08 (teclado), o estudante apresenta dominio estavel da escrita
alfabética em ambas as modalidades. Contudo, na escrita digital, é observada a duplicagdo da
letra “M” na palavra “mortadela”, atribuida a uma pressao excessiva na tecla, resultando em
erro tipografico sem prejuizo ao nivel conceitual da escrita.

A pré-testagem, nesse contexto, desempenhou um papel central na estrutura
metodoldgica da pesquisa, ao fornecer uma base solida para a verificacdo das habilidades de
escrita dos participantes. O procedimento, que contemplou desde a apresentacdo clara da
tarefa até a execuc¢do da atividade em duas modalidades, manual e digital, assegurou a
consisténcia e a validade dos dados obtidos.

Adicionalmente, ao permitir o uso de recursos de corre¢do (como borracha e tecla
“backspace”) e familiarizar os estudantes com o teclado do computador, criou-se um ambiente
avaliativo mais justo, acessivel e inclusivo. Esses elementos contribuiram significativamente
para uma compreensdo mais aprofundada dos niveis de desenvolvimento da escrita
apresentados pelos estudantes, além de oferecerem subsidios valiosos para o planejamento e a
conducao das etapas subsequentes da investigacao.

Dentre as consideragdes metodologicas extraidas dessa fase, destacam-se:

(a) A clareza e a precisdo das instrugdes fornecidas aos estudantes, essenciais para garantir a
compreensao da tarefa;

(b) A estrutura da lista de compras, organizada com base na complexidade silabica das
palavras, favoreceu a observa¢do do comportamento grafico dos participantes diante de
diferentes desafios linguisticos;

(c) A divisdo da pré-testagem em duas etapas- escrita com lapis e papel e escrita com teclado
do computador- permitiu uma abordagem comparativa robusta, ao considerar as
especificidades das produgdes em diferentes suportes;

(d) A possibilidade de correcdo durante a atividade influenciou positivamente a autoconfianga
dos participantes ¢ a qualidade das produgdes escritas, refletindo-se em maior precisao e
esfor¢o de revisdo por parte dos estudantes.

Considerando tais elementos, conclui-se que a pré-testagem contribuiu de forma
significativa para a validade e confiabilidade dos dados coletados, oferecendo bases
consistentes para uma analise mais rigorosa € uma interpretacdo mais precisa do fendmeno

investigado nesta pesquisa.

3.3 Procedimentos para a construcio e analise dos dados

Esta pesquisa foi estruturada com base em procedimentos sistematicos, que buscaram
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garantir a consisténcia e a confiabilidade na coleta e na analise dos dados, em consonancia
com os principios da pesquisa qualitativa e os aportes da andlise de conteudo proposta por

Bardin (1977).

(i) Construcao dos dados

Durante a construcdo dos dados, os estudantes com deficiéncia intelectual
participaram de momentos de produgdo escrita utilizando duas ferramentas distintas: o
teclado do computador e o lapis e papel. As atividades ocorreram de forma individualizada e
foram registradas por meio de filmagens, com o intuito de documentar tanto os gestos quanto

os comentarios verbais dos participantes.

(ii) Procedimentos

A selegao dos participantes ocorreu com base em critérios previamente definidos, com a
expectativa inicial de reunir entre nove (9) e dez (10) estudantes com deficiéncia intelectual,
distribuidos conforme os niveis conceituais de escrita, segundo a proposta de Ferreiro e
Teberosky (1991).

Os procedimentos seguiram as seguintes etapas:

e Levantamento de dados: As informacdes sobre as escolas e os estudantes com
deficiéncia intelectual foram coletadas por meio de consulta ao site oficial da
Secretaria Municipal de Educagdo de Caucaia—CE. A identificacdo tanto da escola
lécus da investigacdo quanto dos sujeitos da pesquisa ocorreu conforme os
critérios previamente estabelecidos na se¢ao 3.2 do suporte metodolégico. Para a
selecdo das instituicdes participantes, adotaram-se os seguintes critérios: (i)
possuir estudantes com deficiéncia intelectual regularmente matriculados; e (ii)
autorizar formalmente a realizagdo da pesquisa em suas dependéncias.

e Selecdo dos sujeitos da pesquisa: A escolha dos participantes obedeceu aos
seguintes parametros: (i) apresentar diagnostico de deficiéncia intelectual; (ii)
frequentar regularmente os atendimentos na Sala de Recursos Multifuncionais
(SRM), locus da pesquisa; (iii) manifestar interesse voluntario em participar da
investigacdo; (iv) contar com a autorizacdo formal dos responsaveis legais por
meio da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE); e (V)
estar devidamente matriculado na educagao basica, do 1° ao 9° ano do ensino

fundamental (anos iniciais e finais).
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e Entrevistas iniciais: Com base nos dados coletados, realizaram-se entrevistas
individuais com os estudantes participantes, em ambiente calmo e acolhedor,
preferencialmente na Sala de Recurso Multifuncional da escola. Nessa etapa,
utilizaram-se recursos de filmagem para registrar as falas espontidneas dos
estudantes durante a execucao das tarefas.

e Orientacdes e acompanhamento: Durante a realizacdo das atividades, ndo se
ofereceu qualquer tipo de ajuda direta. A pesquisadora atuou apenas como
mediadora, estimulando os estudantes com comandos do tipo: “Como vocé acha
que deve ser?”

e Execucdo da escrita: Os estudantes realizaram, inicialmente, a escrita manual,
utilizando lapis e papel, e, posteriormente, redigiram as palavras por meio do
teclado do computador.

e Atividade proposta: Os participantes produziram uma lista de compras de
supermercado, composta por palavras com diferentes estruturas silabicas: uma
tetrassilaba (pimentinha), uma trissilaba (cebola), uma dissilaba (carne) e duas
monossilabas (alho, sal).

e Ditado e leitura: As palavras foram ditadas uma a uma, com repetigdes quando
necessario. Apos cada escrita, solicitou-se que o estudante realizasse a leitura da
palavra escrita, apontando para cada termo com o dedo.

e Padronizacdo do ambiente digital: O teclado do computador foi configurado para
uso exclusivo de letras maitsculas, com fonte Times New Roman, tamanho 16, e

zoom de 100%.

(iii) Consentimento dos participantes

O consentimento dos participantes foi obtido por meio do envio de um documento
informativo aos professores, estudantes com deficiéncia intelectual e seus familiares,
convidando-os formalmente a participar da pesquisa. A adesdo ao estudo ocorreu mediante a
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), no qual constavam, de
forma clara e objetiva, os objetivos da pesquisa, os procedimentos adotados e os direitos dos

participantes.

(iv) Analise dos dados

A analise dos dados seguiu a metodologia da analise de conteudo, conforme proposta por
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Bardin (1977), estruturada em trés etapas principais:

e Pré-andlise: Nesta etapa, procedeu-se a organizagdo do material empirico com
vistas a constituicdo do corpus da pesquisa, observando os critérios de
exaustividade, representatividade, homogeneidade e pertinéncia.

e Exploragdo do material: Realizou-se a leitura e o exame detalhado do corpus, com
o objetivo de identificar as unidades de registro e as unidades de contexto. A partir
da codificagdo e categorizagdo das informagdes, estabeleceram-se o0s eixos
tematicos emergentes.

e Tratamento dos resultados: Procedeu-se a organizacdo e interpretagao dos dados
de forma significativa, por meio da classificagdo, diferenciacdo e reagrupamento
das unidades codificadas. Nessa fase, definiram-se trés categorias tematicas:

1. Caracteristicas da producdo escrita manual e digital de estudantes com deficiéncia

intelectual: diferencgas e similaridades;

2. Hipoteses de escrita manifestadas por estudantes com deficiéncia intelectual no uso de

duas ferramentas de escrita: lapis e papel e teclado do computador;

3. Modos de interagdo escrita de criancas com deficiéncia intelectual em diferentes

suportes: entre a representacdo fonologica e a exploragao grafica.

Esses procedimentos metodologicos asseguraram uma analise abrangente e significativa
dos dados coletados, contribuindo para uma compreensao aprofundada das caracteristicas da
escrita de estudantes com deficiéncia intelectual em diferentes modalidades de produgao.

Nesse sentido, com base nos pressupostos teoricos de Bardin (1977), estruturados nas
etapas de pré-analise, exploragdo do material e tratamento dos resultados, apresenta-se, no

Quadro 09, a definicdo das categorias e subcategorias de andlise adotadas nesta pesquisa.
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Quadro 09— Matriz de categorias de analise teorica

Categorias de

Base conceitual

Questdes a observar empiricamente

analise
Operagdes  cognitivas no  periodo
operacional concreto;
1. Psicogénese da lingua escrita;
Caracteristicas | Ferreiro; Teberosky O estudante compreende que a escrita
da producdo| (1991);  Rodrigues; representa a fala e se ha correspondéncia
escrita manual e| Gomes (2020); entre sons ¢ letras;
digital de| Rodrigues (2018); Processos de aprendizagem da escrita por
estudantes com| Gomes (2006, 2012); estudantes com deficiéncia intelectual;
deficiéncia Gomes; Morais Contribuigdes das Tecnologias Digitais
intelectual: (2022); Molinari; para o desenvolvimento da escrita;
diferencas e| Ferreiro (2013). Autorregulacao durante a escrita;
similaridades. Os modos de produgdo da escrita envolvem

diferentes exigéncias motoras e cognitivas;
A logica interna da escrita do estudante.

2. Hipoteses de
escrita
manifestadas
por estudantes
com deficiéncia
intelectual no
uso de duas
ferramentas de
escrita: lapis e
papel e teclado
do computador.

Molinari; Ferreiro
(2013); Gomes;
Morais (2022);
Rodrigues (2018);
Oliveira (2023)

Identificar os niveis conceituais expressos
pelos estudantes e como essas hipoteses se
configuram nas duas ferramentas;
Mudancas no numero de caracteres,
introducao de letras com valor sonoro;
Quais processos metacognitivos, uma vez
que o teclado exige uma tomada de decisao
consciente quanto a escolha das letras;

O nimero minimo de letras ou a exigéncia
de variedade de caracteres sdo critérios
relevantes para identificar mudangas de
hipotese;

Relagao entre oralidade ¢ escrita.
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* A crianga compreende o suporte como
espaco de representacdo simbolica;

* A escrita se aproxima mais de um desenho,
de rabiscos repetitivos ou da tentativa de
compor letras reconheciveis;

* H4 indicios de consciéncia fonolégica na

3. Modos de
interacio escrita
de criangas com

ficiénci . o N
;inetelcei tlfazll em| Molinari: Ferreiro construgdo da escrita, ainda que incipiente;

. . * Mantém o mesmo padrio de escrita nos
diferentes (2013); Barros (2017) dois suportes ou s altera
suportes: entre a| Gloria, Frade (2015) .. Sup
renresentacio ’ significativamente sua forma de escrever;
forI:OI() icag e a * O estudante tenta apagar ou corrigir a
ex lOl‘igl 30 escrita? Recorre a estratégias como

p ora¢ repeticao de letras? Faz pausas reflexivas?
grafica.

* Ha uma intencdo de produzir algo com
sentido, mesmo que ainda ndo corresponda
a forma convencional da escrita

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa (2024).

4 ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Esta secdo tem por finalidade sistematizar, analisar e discutir as informacdes obtidas
ao longo da investigacdo, articulando os dados empiricos as contribuicdes tedricas que
fundamentam esta pesquisa. Entretanto, antes de adentrar as construgoes analiticas
propriamente ditas, considera-se pertinente apresentar, de forma sucinta, os caminhos
percorridos no decorrer do processo investigativo, bem como os elementos que motivaram a
escolha do tema que constitui o objeto central deste estudo: Escrita na tela e no papel:
caracteristicas da escrita de estudantes com deficiéncia intelectual matriculados nas
salas de recursos multifuncionais no municipio de Caucaia — CE.

A construcdo deste trabalho emergiu de inquietagdes oriundas da minha dissertagao de
mestrado, mencionada na secdo de Introdugdo dessa tese, como também da pratica
profissional no campo da Educagdo Especial em especifico no Atendimento Educacional
Especializado (AEE), em particular nas interacdes pedagodgicas com estudantes com
deficiéncia intelectual que demonstravam diferentes formas de se apropriar da linguagem
escrita, tanto nos suportes manuais (papel e lapis) quanto nos digitais (teclado e tela do
computador). Tais experiéncias revelaram ndo apenas os desafios enfrentados por esses
sujeitos no processo de alfabetizacdo, mas também suas poténcias expressivas € cognitivas,
frequentemente invisibilizadas por abordagens pedagdgicas pouco sensiveis as suas

singularidades.
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Nesse percurso, foi se consolidando o interesse em compreender, sob uma perspectiva
psicogenética, como os estudantes com deficiéncia intelectual constroem hipoteses de escrita
e interagem com diferentes suportes, produzindo marcas que revelam concepgdes sobre a
linguagem escrita e os modos de representacdo que desenvolvem. A partir desse horizonte, o
presente estudo buscou, por meio de um olhar atento e dialdégico, identificar, descrever e
interpretar as caracteristicas da escrita desses estudantes, considerando os aspectos graficos,
fonoldgicos e interativos envolvidos nas produg¢des manuais e digitais.

Dessa forma, a presente se¢dao apresenta os resultados obtidos na pesquisa de campo,
organizados a partir das categorias previamente definidas, confrontando-os com os
referenciais tedricos adotados, de modo a promover uma andlise critica, reflexiva e
comprometida com a complexidade dos processos de desenvolvimento e aprendizagem da

linguagem escrita por estudantes com deficiéncia intelectual.

Estudantes com Deficiéncia Intelectual- Caucaia- Ceara

Contextualizando dados do mapeamento municipal sobre as criancas e estudantes com
DI
A luz da Politica Nacional da Educacio Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva

(Brasil, 2008) e da Lei Brasileira de Inclusdao da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015), o
municipio de Caucaia, no estado do Ceard, tem desenvolvido ag¢des voltadas a garantia do
direito a educagdo para criangas e estudantes publico-alvo da Educacao Especial. A analise
dos dados do Censo Escolar, no recorte temporal de 2022 a 2024, revela um crescimento
significativo na matricula de estudantes pertencentes a esse publico, o que evidencia a
amplia¢ao do acesso a educagao inclusiva na rede municipal de ensino.

No ano de 2024, de acordo com os dados disponiveis no site oficial da Secretaria
Municipal de Educacdo de Caucaia, mais especificamente no setor de Planejamento Escolar, a
rede municipal de ensino registrou um total de 53.107 criangas e estudantes matriculados.
Dentre esse universo, 4.085 pertencem ao publico-alvo da Educacdo Especial, dos quais 2.724
frequentam regularmente o Atendimento Educacional Especializado (AEE). Dentre os
estudantes atendidos no AEE, 831 apresentam diagnostico de deficiéncia intelectual. Destaca-
se aqui o grafico demonstrativo que representa os dados quantitativos da rede municipal de
ensino de Caucaia em 2024. Ele ilustra a distribuicdo geral de matriculas, o publico-alvo da
Educacdo Especial, os estudantes atendidos no AEE e, dentre estes, os que possuem

deficiéncia intelectual.
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Grifico 01 — Distribuicao de matriculas de criancas e estudantes com Deficiéncia

Intelectual na Rede Municipal de Caucaia- 2024

Distribuicdo de Matriculas na Rede Municipal de Caucaia - 2024
53107

50000

40000

30000

20000

Numero de Estudantes

10000

Ja8s 2724
831

a5
\de e
fot@

0
e’

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa (Censo escolar/ INEP).

Com base nos dados apresentados referentes a matricula de criangas e estudantes na
rede municipal de ensino de Caucaia no ano de 2024, elaborou-se o grafico demonstrativo que
evidencia a distribuicdo dos estudantes em diferentes segmentos do publico-alvo da Educagao
Especial. A rede totalizou 53.107 estudantes matriculados, dos quais 4.085 sdo identificados
como publico-alvo da Educacdo Especial. Dentre estes, 2.724 frequentam regularmente o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), e, dentro deste recorte, 831 estudantes

apresentam diagnostico de deficiéncia intelectual (DI).

Analise dos dados e implicacoes educacionais

O grafico produzido visualmente reforca a proporcionalidade entre o total de
estudantes matriculados e os diferentes segmentos que compdem o publico-alvo da Educagdo
Especial, permitindo observar a representatividade das criancas e/ou estudantes com
deficiéncia intelectual dentro da estrutura educacional do municipio. A partir dessa
organizagdo quantitativa, torna-se possivel estabelecer inferéncias qualitativas acerca da
importancia da ampliagdo de politicas inclusivas e do fortalecimento do processo de
alfabetizacdo desses sujeitos.

A existéncia de 4.085 estudantes publico-alvo da Educagdo Especial, dentro de um

universo de mais de cinquenta mil matriculas, revela um compromisso institucional com a
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implementagdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo
Inclusiva (Brasil, 2008) e com os principios da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Brasil, 2015). No entanto, essa adesdo quantitativa deve ser acompanhada por
acOes efetivas de garantia de qualidade no ensino, especialmente no que tange ao acesso € a
permanéncia com aprendizagem significativa.

Os 2.724 estudantes atendidos no AEE demonstram o alcance do servigo especializado
enquanto estratégia complementar e suplementar ao ensino comum, sendo a sala de recursos
multifuncionais o l6cus privilegiado para a mediacao pedagdgica que visa o desenvolvimento
das potencialidades das criancas e estudantes com deficiéncia. No contexto da presente
pesquisa de doutorado, destaca-se o quantitativo de 831 estudantes com deficiéncia
intelectual, foco central do estudo, o que representa aproximadamente 30,5% dos estudantes
atendidos no AEE.

Essa representatividade evidencia a urgéncia de se investigar como se da a apropriagao
do SEA por esse grupo especifico, considerando suas particularidades cognitivas, sociais €
educacionais. A deficiéncia intelectual implica desafios especificos relacionados ao
desenvolvimento do pensamento simbolico, da memoria operacional e da linguagem, aspectos
fundamentais na aquisicao da linguagem escrita (Gomes, 2012; Rodrigues, 2018).

Dessa forma, a analise dos dados quantitativos evidencia que, embora haja um esforco
institucional de inclusdo, € necessario compreender como ocorrem oS processos de
alfabetizacao desses sujeitos, especialmente quando mediados por diferentes suportes, como o
lapis e papel e o teclado do computador, como proposto nesta pesquisa.

Os dados quantitativos, portanto, ndo apenas embasam o delineamento metodologico
da investigacdo, como também sustentam a relevancia social e académica do estudo. A
compreensdo das dindmicas de ensino e aprendizagem da escrita nesse publico podera
subsidiar novas estratégias pedagodgicas, materiais acessiveis e politicas publicas mais
equitativas e eficientes, alinhadas a efetivacao do direito a educagao para todos, com base nos

principios da equidade e da justica social.

Gestao organizacional dos servicos ofertados pela Politica Nacional da Educacio
Especial na Perspectiva da Educac¢ao Inclusiva no Municipio de Caucaia

A gestdo organizacional dos servigos ofertados pela Politica Nacional da Educagdo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva no Municipio de Caucaia, estado do Ceara,

caracteriza-se por um conjunto articulado de acdes voltadas a garantia do acesso,
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permanéncia, participagdo e aprendizagem das criancas e estudantes publico-alvo da
Educacao Especial (PAEE) na rede municipal de ensino. Essa politica ¢ efetivada por meio da
implementagdo de estratégias inclusivas que visam assegurar o direito a educagdo sem
barreiras fisicas, pedagogicas e atitudinais, conforme as normativas vigentes estabelecidas
pelas diretrizes nacionais.

Nesse contexto, o municipio assegura a oferta do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) por meio da implanta¢do e funcionamento de 101 Salas de Recursos
Multifuncionais (SRMs), distribuidas estrategicamente nas unidades escolares da rede. Essas
salas cumprem a fun¢do de promover o atendimento educacional complementar e suplementar
ao ensino comum, em consonancia com o que preconiza a Politica Nacional da Educagao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008).

Desde o ano de 2010, a rede municipal tem avancado na estruturacdo desse servico,
destacando-se a implementacdo da SRM Tipo II na Escola de Educagdao Infantil ¢ Ensino
Fundamental Dona Lavinia de Medeiros, destinada especificamente ao atendimento de
estudantes com deficiéncia visual. Essa unidade encontra-se equipada com maquina em
Braille em pleno funcionamento, reafirmando o compromisso da Secretaria Municipal de
Educagdao com a acessibilidade. As demais unidades contam com SRMs Tipo I, destinadas a
atender criancas e estudantes com deficiéncia (fisica, sensorial, auditiva) Transtorno do
Espectro Autista, Altas Habilidades/ Superdotacao.

Ademais, o municipio dispde de dois Centros de AEE Patrimoniais e dois Centros de
AEE de Fomento, que integram a estrutura organizacional da politica de Educagao Especial.
Esses centros atuam como nucleos articuladores da politica inclusiva no territorio, sendo
responsaveis pela recepgdo, distribui¢do e gerenciamento dos recursos oriundos do Ministério
da Educa¢ao (MEC/SECADI), tanto no que diz respeito aos bens de custeio quanto aos
materiais permanentes. Tal iniciativa garante a manutencdo das condi¢des adequadas para o
funcionamento das SRMs, além de contribuir para o fortalecimento das praticas pedagogicas
inclusivas em todo o municipio.

Outro aspecto relevante da politica de inclusdo em Caucaia refere-se ao quadro de
profissionais de apoio escolar, que atualmente soma 1.067 servidores. Esses profissionais
atuam de forma direta com os estudantes publico-alvo da Educacdo Especial nas salas
comuns, desempenhando fungdes essenciais relacionadas a alimentagdo, higienizagao,
locomogdo e interagdo sempre em conformidade com as necessidades especificas
identificadas pela equipe pedagogica e pelos professores do AEE. Ressalte-se que o municipio

nado exige laudo médico para a matricula dos estudantes PAEE, nem para o ingresso no ensino
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regular, nem para o atendimento no AEE, respeitando, assim, o principio da acessibilidade
sem barreiras burocraticas, como estabelecido pelas Resolu¢des CNE/CEB n° 2/2001 e n°
4/2009, e pela Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015).

No que tange a formacdo docente, Caucaia investe sistematicamente em agdes de
formagdo continuada em servigo, tendo como ldécus institucional o Centro Municipal de
Formagdo e¢ Avaliagdo (CEMFA). Esse centro desenvolve, ao longo do ano letivo, ciclos
formativos com temadticas voltadas a Educacdo Especial na perspectiva inclusiva, voltados aos
professores da sala comum e do AEE. Destaca-se, ainda, a participagdo dos docentes da rede,
em 2024, no projeto RENAFOR, promovido em parceria com a Universidade Federal do
Ceard, iniciativa que reforca a articulagdo entre formagao académica e pratica pedagogica
inclusiva.

Dessa forma, a gestdo organizacional da politica de Educacdo Especial no municipio
de Caucaia evidencia um compromisso institucional com a promog¢ao de uma escola inclusiva,
democratica e equitativa. Ao aliar a ampliagdo da infraestrutura, a tentativa de valorizagao dos
profissionais da educacdao e o respeito as especificidades das criancas e estudantes com
deficiéncia, o municipio busca caminhar na direcdo da efetivagdo do direito a educacao de
qualidade para todos, sem discriminacao de qualquer natureza. A seguir, apresento o quadro
demonstrativo dos servicos complementares ao ensino comum ofertados aos estudantes com

deficiéncia intelectual no Municipio de Caucaia.

Quadro 10 — Educacio especial na perspectiva da educacio inclusiva: Caucaia CE

Servi¢os Ofertados Profissionais Envolvidos
120 Salas de Recursos Multifuncionais nas Professoras do Atendimento Educacional
Unidades Escolares Especializado (AEE).
02 Centros de Atendimento Educacional Salas de Recursos Multifuncionais;
Especializado — Patrimoniais Profissionais da area da saude.

Professoras do Atendimento Educacional
Especializado (AEE); Profissionais da area
da saude.

02 Centros de Atendimento Educacional
Especializado — Conveniados

Fonte: Elaborado pela autora com base em dados da Secretaria Municipal de Educacao de Caucaia (2025).

Com base nos estudos de referéncia na area da educagdo inclusiva, ¢ possivel afirmar
que a oferta de servigos complementares ao ensino comum, como os Centros de Atendimento

Educacional Especializado (AEE) e as Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs),
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acompanhados por uma equipe multiprofissional, representa um dos pilares fundamentais
para a efetivacdo do direito a educagdo de qualidade para as criangas e estudantes com
deficiéncia intelectual. Essa rede de apoio estruturada no municipio de Caucaia responde
diretamente aos pressupostos da Politica Nacional de Educag¢do Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva- PNEEPEI (Brasil, 2008), e encontra sustentacdo tedrica nas
contribui¢cdes de diversos autores que refletem sobre a relevancia de uma educacdo que
considere a singularidade e as potencialidades de cada crianga e estudante. Salienta-se que a
educagdo inclusiva constitui um processo em permanente construgdo, cuja consolidacao plena
ainda demanda avangos significativos para que o pais alcance uma sociedade e um sistema
educacional verdadeiramente inclusivos. Embora a PNEEPEI (2008) e a LBI (2015)
representem marcos legais fundamentais, sua efetividade depende da implementacao continua
de politicas publicas consistentes e de investimentos estruturais e formativos voltados a area.
Entretanto, € necessario reconhecer que as barreiras humanas e atitudinais, profundamente
enraizadas em praticas e valores socioculturais excludentes, configuram os maiores desafios a
serem superados. Assim, a consolida¢ao de uma cultura inclusiva requer ndo apenas recursos
materiais € normativos, mas, sobretudo, um movimento ¢ético e formativo capaz de
transformar mentalidades, tanto nos espagos escolares quanto na sociedade em seu conjunto.
Nesse sentido, Figueiredo e Poulin (2020) destacam que, no ambito municipal, a
intersetorialidade entre as redes de saude e de educagdo constitui elemento essencial para a
efetivagao de um trabalho colaborativo e integrado entre os profissionais dessas areas. Tal
articulacao ¢ indispensavel para assegurar condi¢cdes pedagdgicas adequadas as necessidades
especificas dos estudantes com deficiéncia intelectual, promovendo um atendimento que
contemple, de forma articulada, as dimensdes pedagdgicas, clinicas e sociais do processo
educativo. A atuagdo de psicologas, terapeutas ocupacionais, fonoaudidlogas e assistentes
sociais, por exemplo, deve ser compreendida ndo como substitutiva do trabalho pedagogico,
mas como suporte que favorece a permanéncia, a participagdo e¢ o desenvolvimento de
aprendizagens significativas, com foco na autonomia e na amplia¢do das interagdes sociais.
Fontana, Streiecen e Eggers (2015) reforcam essa perspectiva ao defenderem que os servigos
de apoio especializado, quando articulados com o ensino comum, contribuem para a
construgdo de praticas inclusivas mais efetivas. O atendimento ofertado nas SRMs e nos
Centros de AEE patrimoniais, conforme identificado em Caucaia, amplia o repertorio de
recursos pedagdgicos e favorece o planejamento de intervengdes mais ajustadas as

especificidades cognitivas e comunicativas dos estudantes com deficiéncia intelectual.
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Mantoan (2020) sustenta que uma das tarefas centrais da inclusdo ¢ reconfigurar a
escola para que esta se torne um espago de acolhimento, valorizagdo da diversidade e
ressignificacdo das formas de ensinar e aprender. A existéncia de espagos especializados que
ndo fragmentem o processo educativo, mas que o complementem, ¢ vista por Mantoan como
estratégica para romper com modelos de escolarizagdo excludentes e promover o direito a
aprendizagem de todos. Na mesma linha, Lanuti e Mantoan (2018) discutem a importancia da
gestdo educacional assumir o compromisso politico e pedagogico com a inclusdo,
mobilizando recursos humanos e materiais que permitam o acesso ao curriculo escolar em
condicdes de equidade. Os autores ressaltam que os servicos complementares, como o AEE,
sdo instrumentos para garantir esse acesso, desde que organizados de forma a promover a
aprendizagem e ndo a segregacao.

Mittler (2003), em suas andlises internacionais sobre educacdo inclusiva, afirma que o
sucesso da inclusdo esta diretamente relacionado a capacidade das escolas de desenvolverem
sistemas de apoio estruturados e eficazes, com énfase na formagdo dos profissionais e na
constru¢do de ambientes responsivos as necessidades dos estudantes com deficiéncia. Nesse
sentido, a presenca de profissionais com formacgao especifica, como as professoras do AEE, ¢
um indicativo de avango significativo na consolidacdo de uma cultura inclusiva.

Nuernberg (2020), por sua vez, enfatiza que a atuagdo de equipes interdisciplinares
favorece a mediagdo de praticas pedagogicas voltadas ao desenvolvimento integral dos
estudantes com deficiéncia intelectual, proporcionando ndo apenas acesso aos conteudos
escolares, mas também o fortalecimento da autoestima, da comunicacdo e da constru¢ao da
identidade como sujeito de direitos.

Machado (2020) destaca que o AEE, quando desenvolvido em articulagdo com o
ensino comum, pode assumir um papel transformador no processo de escolarizagdo dos
estudantes publico-alvo da educacdo especial. Para isso, ¢ necessario que haja
intencionalidade pedagdgica e compromisso €tico com a inclusdo, a partir da compreensao de
que todos aprendem, ainda que em tempos, modos e ritmos distintos.

Dessa forma, considerando os aportes tedricos apresentados, evidencia-se que a
organizagdo dos servigos complementares no Municipio de Caucaia, por meio das 101 SRMs,
dos Centros de AEE patrimoniais e da atuacdo de uma equipe multidisciplinar, constitui um
elemento central para a promogao de praticas pedagdgicas inclusivas, sustentadas no respeito
a diversidade, na personalizagdo do ensino e na garantia de oportunidades equitativas de
desenvolvimento e aprendizagem para as criangas e estudantes com deficiéncia intelectual.

Esses servicos ofertados conforme rege a PNEEPEI (2008) ndo apenas complemetam o
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processo educacional, mas o ressignificam, reafirmando o compromisso com uma escola

publica inclusiva, democratica e de qualidade.

Contextos vivenciais dos sujeitos- garantindo seu direito a comunica¢io plena: analise
qualitativa

Com base na inspiracdo metodologica da pesquisa de Molinari e Ferreiro (2007),
intitulada Identidades e diferencas na escrita em papel e em computador nas primeiras
etapas do processo de alfabetiza¢do, iniciou-se a selecdo dos sujeitos participantes desta
investigacao. Esse processo estd detalhadamente descrito no topico 3.3 do capitulo referente
ao Suporte Metodologico. A referida pesquisa fundamenta-se na analise qualitativa dos
contextos vivenciais dos sujeitos, com énfase na garantia do direito a comunicagdo plena,
considerando as especificidades de criancas e estudantes com deficiéncia intelectual em
processo de aquisi¢ao da linguagem escrita.

Participaram desta pesquisa onze estudantes matriculados nos anos iniciais do Ensino
Fundamental da rede municipal de ensino de Caucaia, todos com diagnostico de deficiéncia
intelectual e frequéncia regular nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM). Considerando
0s preceitos €ticos que regem a pesquisa com seres humanos, especialmente no que diz
respeito a protecdo da identidade dos(as) participantes, optou-se pela adocdo de nomes
ficticios, inspirados em personalidades nacionais e internacionais com sindrome de Down que
se destacam pelo protagonismo nas areas da educagdo, cultura, esporte, arte e inclusdo social.

Essa escolha simbolica visa, além de garantir o anonimato dos(as) estudantes,
valorizar figuras publicas que representam a luta por direitos, visibilidade e reconhecimento
das potencialidades das pessoas com deficiéncia intelectual. Assim, os(as) estudantes foram
nomeados(as) da seguinte forma: Fernanda Honorato (reporter do Programa Especial da TV
Brasil desde 2006), Pablo Pineda (ator e pedagogo, notabilizado por seu papel no filme Yo
También), Madeline Stuart (modelo internacional e fundadora de sua propria grife), Claudio
Arruda (cavaleiro e instrutor no Ponei Clube do Brasil), Breno Viola (ator e primeiro judoca
brasileiro com sindrome de Down faixa preta), Eduardo Gontijo — Dudu do Cavaco
(musico, ator e palestrante), Matheus Rocha (campedo mundial de Tackwondo — China,
2024), Pedro Brandio (chef de cozinha), Angela Bachiller (primeira vereadora com
sindrome de Down na cidade de Valladolid, Espanha), Samanta Quadrado (dancarina
profissional, Blogueira, Palestrante, atriz e influenciadora digital) e Sujeet Desai (formou-se

na escola de musica em Nova York. Ao todo Sujeet consegue tocar seus instrumentos: piano,
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violino, clarinete, trompete, saxofone e bateria). A identificacdo e caracterizacdo individual

dos participantes seguem apresentadas no quadro subsequente.

Quadro 11 — Perfil dos participantes da pesquisa

Estudante Idade Ano Escolar
Fernanda 10 anos 5° ano
Pablo 12 anos 3° ano
Madeline 10 anos 4° ano
Claudio 12 anos 3° ano
Breno 12 anos 3° ano
Eduardo 11 anos 5% ano
Matheus 12 anos 3° ano
Pedro 12 anos 4° ano
Angela 12 anos 3° ano
Samanta 10 anos 5% ano
Sujeet 12 anos 3° ano

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da secretaria da escola (2024).

A utilizagdo desses nomes reforca o compromisso desta tese com uma perspectiva
inclusiva, que reconhece e valoriza as multiplas formas de expressao, produgdo de saberes e
protagonismo das pessoas com deficiéncia intelectual. Ao longo da analise e discussao dos
dados, essas identificagdes serdo utilizadas de forma sistematica, assegurando o respeito a
integridade dos(as) participantes, conforme as diretrizes das Resolugdes n° 466/2012 e n°
510/2016 do Conselho Nacional de Satde, que regulamentam a ética em pesquisas
envolvendo seres humanos.

Nesse contexto, e com o objetivo de aprofundar a compreensdo sobre a aplicabilidade
da investigacdo desenvolvida por Molinari e Ferreiro (2007), esta pesquisa concentrou sua
analise inicial na identificacdo das quatro categorias de produgdo escrita delineadas pelas
autoras: (i) pares com identidade total; (ii) pares sem identidade grafica; (iii) pares com
identidade parcial; e (iv) pares com alternancias grafofonicas. Tais categorias foram
destacadas no Quadro 04 desta tese, permitindo uma organizagdo sistematica das observacdes
relativas ao nivel conceitual de escrita, bem como das situacdes conflitantes e/ou variaveis
identificaveis nas produgdes dos sujeitos participantes. Manteve-se, ainda, um olhar atento

para outras praticas e manifestagdes emergentes no processo de coleta de dados que, embora
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relevantes, ainda ndo se encontram mapeadas na literatura da 4area da Educacdo,
especialmente no que se refere a aprendizagem da escrita por estudantes com deficiéncia
intelectual.

E importante ressaltar que, embora esta investigagio tenha se inspirado
metodologicamente na pesquisa de Molinari e Ferreiro (2007), diferencia-se por focalizar
sujeitos com deficiéncia intelectual. Assim, os dados aqui analisados referem-se a estudantes
que apresentam especificidades no processo de aquisicdo do sistema de escrita alfabética
(SEA), exigindo uma leitura dialdgica entre os resultados empiricos € os aportes tedricos que
tratam da escrita e da aprendizagem em contextos inclusivos. Nesse escopo, o objetivo geral
desta pesquisa consiste em analisar as caracteristicas da escrita apresentadas por criangas com
deficiéncia intelectual durante o uso do teclado do computador e do lapis e o papel. Para
alcancar tal finalidade, foram definidos os seguintes objetivos especificos: contrastar e
caracterizar as mesmas unidades de palavras produzidas manualmente e em computador por
estudantes com deficiéncia intelectual; analisar as hipoteses que essas criangas manifestam
acerca da escrita ao utilizarem ambas as ferramentas; e identificar os tipos de interagao
desenvolvidos por elas durante o uso do teclado do computador e do lapis e papel como
instrumentos de producao escrita. Esses elementos norteadores garantem o rigor analitico da
investigacao e possibilitam um aprofundamento sobre os modos de apropriacao da linguagem
escrita em contextos educacionais inclusivos.

Conforme delineado na se¢do tedrica desta tese, os estudos da Psicogénese da Lingua
Escrita (Ferreiro; Teberosky, 1991; Ferreiro, 1979, 2015) constituem o alicerce
epistemolégico para compreender os niveis de elaboragdo conceitual manifestados nas
escritas. Além disso, os aportes de Gomes e Figueiredo (2016), Alves, Rocha e Campos
(2010), Gomes (2006, 2012), Figueiredo (2010, 2012), Figueiredo, Poulin e Araruna (2016),
Oliveira Neta e Gomes (2016, 2020), sdo fundamentais para discutir as especificidades da
aprendizagem da escrita por estudantes com deficiéncia intelectual, principalmente ao abordar
as mediagdes necessarias a construcdao da hipotese alfabética. Autores como Bronkart (1985),
Berninger, Fuller e Whitaker (1996), Jones e Berninger (2016), Camps (1995, 1997, 2005),
Demo (2007), Gloria e Frade (2015) e Parquier e Dolz (1996) contribuem para o
entendimento dos aspectos linguisticos, cognitivos e pedagdgicos que permeiam o
desenvolvimento da escrita em contextos mediados por tecnologias digitais e interagdes
escolares.

A pesquisa de Molinari e Ferreiro (2007), ao comparar as produgdes escritas em papel

e no computador de criancas em fase inicial de alfabetiza¢do, identificou variacdes
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importantes na representagdo grafica das palavras. As autoras observaram que o suporte
utilizado (analégico ou digital) pode influenciar a qualidade das correspondéncias
grafofonicas e a complexidade das hipoteses formuladas pelas criangas. Dentre as categorias
analisadas, destacam-se:

(i) Pares com identidade total: caracterizados pela manutengdo das mesmas letras, na mesma
ordem, nos dois suportes; uso adequado de vogais nos nmicleos sildbicos, indicando hipoteses
sildbicas consolidadas; emprego de consoantes em estruturas sildbico-alfabéticas do tipo CV;
predominancia de escritas alfabéticas estaveis nas duas produgoes.

(ii) Pares sem identidade grafica: tipicos de estudantes no nivel pré-silabico, com repeticao
excessiva de letras ou auséncia de critérios de segmentacdo grafica; nas hipoteses silabico-
iniciais, observa-se um maior controle da quantidade de letras, porém ainda sem identidade
entre as produgdes nos dois suportes.

(iii) Pares com identidade parcial: incluem produgdes com correspondéncias grafofonicas
parciais, como aquelas tipicas de hipoteses silabicas estritas; hd reconhecimento de letras
iniciais ou iniciais e finais, mas sem representagdo integral das palavras.

(iv) Pares com alternancias grafofonicas: identificados quando a crianga e/ou estudante
reescreve segmentos sildbicos com letras diferentes nos dois suportes, revelando alternancias
qualitativas e quantitativas; destacam-se aqui as escritas silabico-alfabéticas em transi¢ao e
alteragdes grafofonicas que indicam um inicio de dominio ortografico.

Diante disso, os dados coletados nesta tese permitem inferéncias sobre as
especificidades da producao escrita de estudantes com deficiéncia intelectual ao utilizarem
diferentes ferramentas de escrita (papel e teclado). A andlise busca compreender em que
medida os aspectos formais e conceituais da escrita sao influenciados pelo suporte e como as
tecnologias digitais podem favorecer (ou ndo) a mobilizagdo de conhecimentos linguisticos e
cognitivos no processo de alfabetizagdo, contribuindo, assim, para o avanco na constru¢ao do
SEA.

Como apontado na se¢do metodologica, a andlise dos dados coletados nesta pesquisa,
foi adotada a técnica de andlise de conteudo conforme delineada por Bardin (1977), cuja
proposta metodologica se destaca pela sistematizagao e rigor na interpretagao de informagdes
qualitativas. Essa abordagem possibilita ndo apenas a categorizagdo, mas também a
identificacdo e a interpretacdo de regularidades, significados e padrdes que emergem do
material empirico, neste caso, das produgdes escritas dos estudantes com deficiéncia

intelectual.
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A analise de conteudo, segundo Bardin (1977), € estruturada em trés etapas principais:
a pré-analise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados, incluindo a inferéncia e
a interpretacdo. Na etapa de pré-analise, procederam-se a organizagdo dos dados a fim de
constituir o corpus da pesquisa, obedecendo a critérios como exaustividade,
representatividade, homogeneidade e pertinéncia. Essa fase foi fundamental para delimitar os
documentos que foram analisados e garantiram a validade do processo investigativo.

Na segunda etapa, denominada exploracdo do material, realizou-se o recorte das
unidades de registro e das unidades de contexto, o que permitiu codificar os dados e agrupar
as informagdes de acordo com os eixos tematicos que emergiram da anélise. Tratou-se de um
momento central para a constru¢do das categorias empiricas, fundamentadas teoricamente e
sustentadas pelas regularidades observadas nas producdes escritas analisadas.

Por fim, na etapa de tratamento dos resultados e interpretacdo, os dados foram
organizados de forma significativa por meio de operacdes de classificacdo, diferenciagao e
reagrupamento. Essa organizagdo objetivou a elaboracdo de inferéncias que articularam os
dados empiricos as dimensdes teodricas previamente estabelecidas, com vistas a construcao
das categorias de andlise que possam expressar de maneira critica e reflexiva os achados da
pesquisa.

Assim, a adogdo da técnica de andlise de conteudo, conforme proposta por Bardin
(1977), constituiu-se como um recurso metodologico fundamental para esta investigagao,
possibilitando uma leitura interpretativa, sistematica e aprofundada das produgdes escritas de
estudantes com deficiéncia intelectual. A partir dessa abordagem, foi possivel identificar
regularidades, padrdes e sentidos presentes nos dados empiricos, os quais foram organizados
em categorias e subcategorias de andlise que dialogam diretamente com os objetivos
especificos delineados para a pesquisa, assegurando consisténcia tedrico-metodoldgica ao
processo analitico.

Nesse sentido, as categorias de andlise foram estruturadas de modo a responder de
forma coerente e articulada aos trés objetivos especificos da tese. Para o primeiro objetivo
especifico - contrastar e caracterizar as mesmas unidades de palavras, uma escrita
manual e outra em computador, por estudantes com deficiéncia intelectual - foi definida
a seguinte categoria geral: 1. Caracteristicas da produgdo escrita manual e digital de
estudantes com deficiéncia intelectual: diferencas e similaridades, composta por quatro
subcategorias analiticas: (1.1) Repertorio familiar de letras: frequéncia e variedade na
escrita manual e digital; (1.2) Fonema e grafema em didlogo: estratégias sonoro-grafémicas

em diferentes suportes de escrita; (1.3) Estrutura visual das palavras: regularidades e
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irregularidades grdficas no papel e no digital; e (1.4) Produg¢do com sentido: releitura e
reconhecimento da escrita manual e digital.

Para atender ao segundo objetivo especifico - analisar as hipdteses que as criancas
com deficiéncia intelectual manifestam acerca da escrita ao usarem o teclado do
computador e o lapis e papel - foi estabelecida a categoria geral: 2. Hipdteses de escrita
manifestadas por estudantes com deficiéncia intelectual no uso de duas ferramentas de
escrita: lapis e papel e teclado do computador, desdobrada nas seguintes subcategorias: (2.1)
Niveis psicogenéticos e evolugdo da escrita: comparagdo das hipoteses nos suportes manual
e digital; (2.2) Relag¢do som-grafia e estruturagdo da palavra: estratégias de representag¢do e
segmentag¢do nos diferentes suportes; (2.3) Impactos da ferramenta no processo de escrita:
variagoes grdficas entre o ldpis e o teclado; e (2.4) Autocompreensdo e sentido na escrita:
reconhecimento e validagdo da produ¢do nos suportes manual e digital.

Por fim, para o terceiro objetivo especifico - identificar os tipos de interacio
desenvolvidos por criancas com deficiéncia intelectual durante o uso do teclado do
computador e do lapis e papel como ferramentas de escrita - definiu-se a categoria geral:
3. Modos de interagdo escrita de crian¢as com deficiéncia intelectual em diferentes suportes:
entre a representagdo fonologica e a explora¢do grdfica, composta pelas subcategorias: (3.1)
Evolugao hipotética da escrita: estabilidade e transi¢do nos suportes manual e digital; e
(3.2) Interagcdo com a escrita: reconhecimento, recursos pessoais e relagoes som-grafia nos
suportes.

Dessa forma, a organizagdo das categorias e subcategorias permitiu estruturar a
analise dos dados de maneira a evidenciar os processos de aquisi¢ao do sistema de escrita
alfabética pelos(as) estudantes participantes, valorizando suas singularidades e estratégias
cognitivas em contextos inclusivos. O percurso metodologico adotado reafirma o
compromisso desta investigagdo com uma compreensdo ampliada e contextualizada da
aprendizagem da escrita por sujeitos com deficiéncia intelectual, assegurando a articulagao
entre os dados empiricos e os fundamentos tedricos que sustentam a pesquisa.

Na sequéncia, apresenta-se a primeira categoria de andlise desta tese - Caracteristicas
da produgdo escrita manual e digital de estudantes com deficiéncia intelectual: diferencas e
similaridades - acompanhada de suas respectivas subcategorias. Esta categoria busca
examinar, de forma sistematica, os registros produzidos em diferentes suportes de escrita,
destacando aspectos como repertorio grafico, estratégias fonoldgicas, organizacdo visual das

palavras e os sentidos atribuidos pelos(as) estudantes as suas produgoes.
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4.1. Caracteristicas da producio escrita manual e digital de estudantes com deficiéncia
intelectual: diferencas e similaridades

A categoria em questdo revela-se suficientemente ampla para abranger os quatro eixos
de analise definidos no escopo desta pesquisa, quais sejam: repertdrio de letras,
correspondéncia fonema-grafema, estruturagdo grafica e consisténcia na leitura/produgao.
Esses eixos permitem observar, com densidade analitica, as semelhangas, diferencas e
caracteristicas relevantes nas formas de escrita — manual e digital — produzidas por um mesmo
sujeito, assegurando o alinhamento com os objetivos da investigacgao.

O primeiro eixo, denominado repertorio de letras, volta-se para a andlise do uso das
letras com base no conhecimento prévio do(a) estudante, sobretudo aquelas presentes no
nome proprio, em materiais escolares € no ambiente familiar. Esse eixo possibilita a
comparacao da frequéncia, da variedade e da repeticdo de letras nas producdes realizadas no
papel e no computador, além de permitir identificar como a familiaridade com determinados
caracteres pode variar conforme a ferramenta de escrita utilizada.

No segundo eixo, a correspondéncia fonema-grafema, a atencdo ¢ dirigida as
tentativas dos estudantes em transpor para a escrita os sons da fala. Sdo examinados o grau de
aproximagao entre fonemas e grafemas, bem como erros sistemdticos como omissoes,
substituicdes ou insercdes de letras, e as variagdes que ocorrem entre os dois suportes. Esse
eixo evidencia o modo como cada ferramenta de escrita pode facilitar ou dificultar a
representacao grafica das unidades sonoras.

O terceiro eixo, estruturacao grafica, diz respeito a organizagdo espacial e visual das
letras no interior da palavra escrita. Sao analisados aspectos como a linearidade, a disposi¢ao
das letras, o uso eventual de simbolos inesperados (como numeros e sinais) € a coeréncia
interna da forma grafica das palavras. Tal andlise permite a comparagdo entre os padrdes
visuais e estruturais emergentes nas produ¢des manuais e digitais, oferecendo indicios sobre o
dominio espacial e a intencionalidade grafica dos sujeitos.

Por fim, o quarto eixo, denominado consisténcia na leitura/produ¢do, aborda a
capacidade do estudante de reconhecer, reler e validar sua prépria producdo escrita. Esse eixo
considera como a ferramenta utilizada - papel ou computador - influencia a leitura das
palavras produzidas, além de examinar a autocompreensdo e a coeréncia percebida pelo
proprio autor. A andlise desse eixo ¢ fundamental para compreender o nivel de consciéncia
metalinguistica e a autonomia dos estudantes em relag@o a sua escrita.

Dessa forma, os quatro eixos articulam-se de maneira a garantir uma analise

qualitativa aprofundada das produgdes escritas, respeitando as especificidades de cada sujeito
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e considerando os diferentes recursos utilizados. A categorizagdo aqui proposta permite
compreender, com maior precisdo, os modos de apropriagdo do sistema de escrita alfabética
por estudantes com deficiéncia intelectual em contextos distintos.

Com base na categoria central estabelecida para esta investigacdo, definem-se as
subcategorias de analise que emergem como desdobramentos tedrico-metodoldgicos,
permitindo uma compreensdo mais aprofundada e sistematizada dos dados empiricos, em
consonancia com os objetivos da pesquisa, a seguir: Repertorio familiar de letras: frequéncia
e variedade na escrita manual e digital; Fonema e grafema em didlogo: estratégias sonoras-
grafémicas em diferentes suportes de escrita; Estrutura visual das palavras: regularidades e
irregularidades grdficas no papel e no digital; Produg¢do com sentido: releitura e

reconhecimento da escrita manual e digital.

4.1.1 Repertorio familiar de letras: frequéncia e variedade na escrita manual e digital

A subcategoria que segue busca evidenciar os padrdes recorrentes nos dados, com
énfase na influéncia do cotidiano escolar e familiar na constituicdo do repertério grafico dos
estudantes com deficiéncia intelectual. Considera-se, neste eixo analitico, a frequéncia com
que letras conhecidas, sobretudo aquelas oriundas do nome proprio, aparecem nas producdes
escritas, tanto no suporte papel quanto no digital, refletindo a familiaridade dos sujeitos com
determinados caracteres e sua recorréncia em contextos significativos de uso.

Destacam-se, nesse recorte analitico, os estudantes identificados como Breno e
Samanta, cujas produgdes revelaram caracteristicas similares no uso de letras, evidenciando
repertorios proximos nos dois modos de escrita (manual e digital). No entanto, ainda que
ambos integrem a mesma subcategoria e apresentem padrdes semelhantes, suas escritas
mantém especificidades que demandam uma analise individualizada, respeitando a
singularidade de suas trajetorias de aprendizagem e a forma como cada sujeito se apropria do
sistema de escrita alfabética em contextos distintos. Assim, esta subcategoria contribui para
aprofundar a compreensdo das relagdes entre a vivéncia sociocultural dos estudantes, a
constituicdo do repertorio grafico e os modos de manifestacdo da escrita em diferentes
suportes.

Breno brinca com o percurso entre identificar as vogais existentes nas palavras e ja
comega a acrescentar as consoantes, seja de forma legivel ou no contexto da relagdo entre as
partes e o todo da palavra. Suas produgdes sdo as seguintes as primeiras palavras

manualmente e em seguida no computador.



Quadro 12— Producgoes escritas do estudante Breno em papel e computador, com as

palavras-alvo (grupo supermercado)

Producio no Producio no Palavra-alvo (grupo
papel computador supermercado)
SOBCR ADSF SAL
ALO AO ALHO
KDAS KI CARNE
CBOA COA CEBOLA
BFA IKJS PIMENTINHA
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).

A producdo escrita de Breno evidencia a presenca de uma base de conhecimento
linguistico relativamente estavel, que se manifesta de forma semelhante tanto na escrita
manual quanto na digital. Essa estabilidade pode indicar um dominio mais consolidado das
convengdes da escrita ou uma familiaridade prévia com o vocabulario proposto. Apesar das
limitagdes ortograficas observadas, ¢ possivel identificar uma consisténcia nas representagdes
fonoldgicas e na organizagdo silabica, o que aponta para um processo de alfabetizacdo em
andamento, sustentado por estratégias coerentes entre os diferentes meios de escrita.

A exemplo disso, observa-se, nas figuras 1 e 2 a tentativa de escrita da palavra
“ALHO”, as produgdes “ALO” (manual) e “AQO” (digital), que revelam que o estudante ainda

nao representa todas as silabas de maneira convencional.

Figura 01 — Escrita da palavra: ALHO- estudante Breno.

Mam}gl

2, P(Jﬂ <

Digital

2.A0

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Nota-se uma varia¢do interna na estrutura das palavras, em que as letras empregadas
nao correspondem, de forma fidedigna, aos sons da palavra-alvo (CARNE), indicando que
Breno ainda ndo domina plenamente a correspondéncia entre os sons e as letras. Exemplifica-

se na figura 2 abaixo:
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Figura 02 — Escrita da palavra: CARNE- estudante Breno.

Manual Digital
T ———————

5 LDAS 3KI

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

De maneira semelhante, a produgao “KI” (digital) para a palavra “CARNE”
demonstra uma tentativa de representagdo grafica que nao abrange a totalidade do som da
palavra, denotando dificuldades na construcao da identidade grafofonica.

Nas demais produgdes, € possivel perceber um esforco ativo do estudante em
manipular o sistema de escrita, por meio da experimentacdo de diferentes combinagdes de
letras, tanto no suporte de papel quanto no digital. Essa postura exploratdria sinaliza um
envolvimento significativo com a atividade de escrita € um avango progressivo na constru¢ao
de hipdteses sobre o funcionamento do sistema alfabético.

Com base nos pressupostos tedricos de Ferreiro e Teberosky (1991), é possivel
afirmar que a escrita de Breno apresenta tragos caracteristicos do nivel silabico com indicios
de fonetizagdo. Isso significa que o estudante ja compreende que a escrita tem relacdo com a
oralidade, embora ainda ndo tenha internalizado completamente os principios da

correspondéncia fonema-grafema. Teberosky (1994, p. 16) infere que:

E muito dificil que uma crian¢a socializada de 5 anos, em nossa cultura atual, ndo
seja capaz de reproduzir, se ndo todas, pelo menos a maioria das propriedades do
sistema de escrita, embora ndo possa escrever, no sentido convencional do termo.

A autora considera que os avangos conceituais no processo de aquisi¢do do SEA sdo
influenciados por fatores sociais, geograficos e até mesmo pessoais, os quais interferem
diretamente na trajetoria de aprendizagem de cada estudante ao longo do tempo. No caso
especifico de Breno, estudante com deficiéncia intelectual, com 10 anos de idade e
matriculado no 3° ano do Ensino Fundamental, observa-se certa familiaridade com o sistema
alfabético. Contudo, apesar do esfor¢o evidente em registrar as palavras com base em sua
estrutura convencional, sua escrita ainda apresenta tragos caracteristicos do estagio silabico

inicial, demonstrando aspectos proprios da fase inicial do processo de alfabetizacao.
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Nesse sentido, como destaca Figueiredo (2010, p. 197), “um dos impasses atuais na
educacdo ¢ justamente saber como transformar alunos pré-sildbicos de 8, 9 e 10 anos, em
alunos alfabetizados”, o que evidencia a complexidade do processo de ensino-aprendizagem
da escrita para estudantes com deficiéncia intelectual e a necessidade de praticas pedagogicas
que respeitem seus tempos ¢ modos de aprender (Fernades, Figueiredo, 2010; Alves, Rocha,
Campos, 2010; Poulin, 2024). Poulin (2024) destaca que o processo de desenvolvimento e
aprendizagem de sujeitos com DI ndo deve estar centrado na limitagdo imposta pela
deficiéncia, mas, sobretudo, nas oportunidades e estratégias pedagodgicas efetivamente
disponibilizadas a esse publico. O autor ressalta que os ritmos e as especificidades da
aprendizagem desses estudantes ndo indicam auséncia de capacidade cognitiva, mas sim a
caréncia de atividades que estimulem seu potencial de desenvolvimento. Nesse sentido,
afirma que “ndo se trataria, portanto, de falta de capacidade, mas sim de falta de atividade que
os impede de revelar seu verdadeiro nivel de desenvolvimento nas suas atividades
espontaneas” (POULIN, 2024, p. 93). Nesse contexto, ¢ relevante ressaltar que, durante a
etapa de coleta das produgdes escritas dos(as) estudantes, a pesquisadora nao realizou
nenhum tipo de mediagdo ou interferéncia. Essa postura metodoldgica foi adotada
intencionalmente, considerando que o objetivo principal da investigacdo consistia em
registrar as producdes espontaneas dos(as) participantes por meio de duas ferramentas de
escrita: inicialmente com lapis e papel, e posteriormente utilizando o teclado do computador.

Do ponto de vista acerca da frequéncia e variedade na escrita manual e digital ¢ a
escrita de Samanta cada uma das silabas das palavras ¢ resolvida com uma letra pertinente,
tanto na escrita manual como no computador, mas as letras estdo alternando. Observa-se que
no contraste entre a escrita manual e no computador ocorre o mesmo fendmeno de
alternancias grafofonicas, mas dessa vez em relagdo ao contraste entre as duas escritas:

manual e no computador.
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Quadro 13— Producgdes escritas da estudante Samanta em relacio as palavras do campo
semantico “supermercado”

~ Producao Digital Palavra-alvo (grupo
AR GO b vl ey el (comi)utadfr) supermercz(fio)p
CAU CAU SAL
AILU LAO ALHO
KLI KIA CARNE
CLA COA CEBOLA
IMLA IMA PIMENTINHA

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Na escrita manual a estudante registra uma sequéncia de letras pertinentes € no
registro no computador ocorre o registro de letras pertinentes, mas diferentes das escritas
manualmente. A Unica palavra que apresentou permanéncia grafica entre as duas produgdes
da estudante foi “SAL”, representada como “CAU” tanto na escrita manual quanto na digital,

exemplificadas na figura 03, a seguir:

Figura 03 — Escrita da palavra: SAL- estudante Samanta.

Manual
Digital

1. l\/_;j‘\'k / 1.CAU

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Tal recorréncia indica que, nesse caso especifico, a estudante manteve uma
compreensdo semelhante do ponto de vista sonoro e grafico, independentemente do suporte
utilizado para a escrita. Observa-se, portanto, uma estabilidade na representacdo da palavra, o
que pode sinalizar um padrao cognitivo consolidado.

Contudo, nas demais palavras analisadas, observam-se variagdes significativas entre
as formas de registro manual e digital, evidenciando a presenca do fendmeno das alternancias

grafofonicas, conforme descrito por Molinari e Ferreiro (2007). Especificamente nas
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producoes das palavras "ALHO" e "CARNE", Samanta apresenta tracos que se alinham a
classificagdo proposta pelas autoras, caracterizando alterndncias grafofonicas. Essas
manifestagdes ocorrem no deslocamento da escrita manual para a digital, sinalizando a
ativagdo de estratégias cognitivas especificas durante o processo de representacdo grafica. A
alternancia se materializa na sucessiva escrita de segmentos sildbicos com letras pertinentes,
embora, em cada realizacdo, apenas parte dos fonemas seja registrada, indicando uma
oscilagdo entre elementos vocélicos e consondnticos na composicdo da palavra. Nesse
contexto, a escrita de Samanta revela um processo de reorganiza¢do interna da estrutura
sonora das palavras, sustentado por ancoragens fonoldgicas parciais, corroborando as analises
desenvolvidas por Molinari e Ferreiro (2007) sobre os modos de representagdo caracteristicos
do nivel sildbico estrito. Como forma de exemplificacdo da escrita manual e digital produzida
por Samanta, apresenta-se a Figura 04, na qual € possivel observar a materializacao grafica de
sua produgdo. Tal registro permite identificar aspectos significativos das caracteristicas de sua
escrita, evidenciando elementos relevantes para a analise psicogenética, conforme os

pressupostos teoricos adotados nesta investigagao.

Figura 04 — Escrita das palavras: ALHO- CARNE- estudante Samanta.

Manual Digital
2! ?QR! L.U 2.LAO
3 KJ?) 3.KIA
~ tx

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Esse fendmeno, caracterizado por alteragdes na representagao dos sons por diferentes
grafias, manifesta-se na escrita imediata: no lapis e papel e em seguida no teclado do
computador, sendo indicativo das estratégias cognitivas empregadas pelos(as) estudantes
durante o processo de constru¢do da linguagem escrita. Molinari e Ferreiro (2007, p.66)

questionam e inferem:

Chamamos esse fenomeno de alternancia grafofonicas. Como explica-lo? Creio que
presenciamos a alternancias de centracdes cognitivas sobre dois aspectos da unidade
sildbica. As letras escolhidas correspondem as essas duas ancoragens. A centragdo
no “aspecto vocalico” da silaba ¢é seguida de uma centragdo no ‘“aspecto
consonantico” da silaba. A mesma silaba é ouvida “a partir de outro lugar”. (Ouvida
e “vista”, porque a escrita permite vé-la.)
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Nesse sentido, a escrita da estudante reflete esse movimento interno de reorganizagao
e percepcao da estrutura sildbica, revelando diferentes ancoragens cognitivas ao tentar
representar a mesma palavra em diferentes suportes, o que ilustra a complexidade do processo
de aquisi¢cdo do sistema de escrita alfabética. Pode-se inferir que sobre a palavra “ALHO”, a
estudante ora privilegia aspectos vocalicos (AILU), ora os consonanticos (LAQO), o que revela
uma forma de raciocinio sildbico que transita entre tentativas de representagdo parcial e
reestruturacao fonografica. Gomes e Morais investigaram as escritas espontaneas de criangas
com DI em processo de apropriagdo do SEA e inferiram que “comumente, as criangas,
embora sem um planejamento prévio para a escrita de uma palavra, realizavam algum ajuste
em sua leitura e buscavam a relagdo entre os segmentos escritos € a pronuincia de cada silaba
oral” (Gomes, Morais, p. 13, 2022). Nesse contexto, destaca-se a leitura controle como uma
estratégia utilizada pela crianga e/ou estudante durante o processo de escrita, por meio da qual
sdo realizadas alteragdes, como acréscimos ou retiradas de letras, no intuito de ajustar a
palavra ao que se deseja representar. Essa a¢gdo demonstra um avancgo significativo no plano
cognitivo, indicando um maior dominio sobre o funcionamento do SEA, especialmente entre
estudantes que se encontram em niveis com proximidade silabica. Trata-se, portanto, de uma
evidéncia concreta de que o sujeito estd desenvolvendo consciéncia sobre a estrutura da
escrita, mobilizando recursos internos para validar ou corrigir suas hipoteses graficas.

Em sintese, a subcategoria “Repertério familiar de letras: frequéncia e variedade na
escrita manual e digital” permitiu evidenciar como os vinculos socioculturais € o cotidiano
escolar e familiar influenciam diretamente na constituigdo do repertorio grafico dos
estudantes com deficiéncia intelectual. As andlises das produgdes de Breno e Samanta
demonstraram que, ainda que apresentem aproximacdes em seus modos de escrita, cada
sujeito revela estratégias e formas proprias de apropriacdo do sistema de escrita alfabética,
especialmente no que diz respeito a familiaridade com determinadas letras e a recorréncia de
padrdes graficos. As manifestacdes de alterndncias grafofonicas e a utilizagdo da leitura
controle evidenciam processos cognitivos em movimento, sustentando a compreensao de que
o desenvolvimento da escrita envolve reorganizacdes internas e interpretacdes singulares em
funcdo dos suportes utilizados. A partir dessas observagdes, da-se continuidade a andlise com
a subcategoria seguinte: Fonema e grafema em didlogo: estratégias sonoro-grafémicas em
diferentes suportes de escrita, que tem por objetivo aprofundar a compreensdo sobre os
mecanismos de representagdo sonora mobilizados pelos(as) estudantes e as formas como

esses se articulam graficamente na producdo escrita manual e digital.
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4.1.2 Fonema e grafema em didlogo: estratégias sonoro-grafémicas em diferentes
suportes de Escrita.

A presente subcategoria tem como foco a andlise das estratégias utilizadas pelos(as)
estudantes para representar graficamente os sons da fala, estabelecendo, assim, a relagdo entre
fonema e grafema nas producdes escritas realizadas em dois suportes distintos: 1apis e papel e
teclado do computador. Essa dimensdo analitica busca evidenciar os padrdes recorrentes nos
dados, considerando trés aspectos principais: (i) a presenca de sons representados
graficamente, indicando o reconhecimento parcial ou total da estrutura fonoldgica das
palavras; (i1) a tentativa de aproximacdo da pronincia da palavra escrita, mesmo que de
forma ndo convencional; e (iil) a comparagdo entre os modos de escrita quanto ao grau de
fidelidade fonética apresentado pelos(as) estudantes. Mediante os aspectos elencados acima

se destaca o pensamento de Morais (2020, p. 35) quando o autor afirma que:

Passamos a enxergar, entdo, que, ao usar a linguagem, as criangas tendem nao so a
tratd-la como um meio para interagir com os outros membros da cultura ao seu
redor, pedindo ou fornecendo informagdes, expressando sentimentos ou interesses,
mas também pensando sobre a lingua, analisando-a, tratando a propria linguagem
como objeto de refle¢do (Morais, 2020, p. 41).

A citagdo de Morais (2020) amplia o entendimento sobre o papel da linguagem na
aprendizagem, ao destacar que, para além da fung¢do comunicativa, a linguagem torna-se
também objeto de andlise e reflexdo pelas proprias criancas. Essa concepgdo ¢ especialmente
relevante no contexto da alfabetizagdo de estudantes com deficiéncia intelectual, uma vez que
permite compreender suas producdes escritas nao apenas como registros mecanicos ou
imitativos, mas como manifestacdes cognitivas que evidenciam processos mentais complexos
de analise, experimentagdo e construgao de sentido.

Ao considerar que a linguagem ¢ tratada pelas criangas como instrumento de interacao
social e, simultaneamente, como um campo de exploracdo intelectual, Morais (2020) nos
convida a enxergar na escrita dos aprendizes um espaco legitimo de elaboracdo conceitual.
Tal perspectiva reforca que, mesmo diante de escritas ndo convencionais ou de hipdteses em
construgdo, os(as) estudantes mobilizam conhecimentos linguisticos e operam cognitivamente
sobre a estrutura da lingua, formulando e testando hipdteses acerca das relacdes entre sons e
letras, o que se alinha aos principios da psicogénese da lingua escrita.

Nesse sentido, ao analisarmos a escrita de estudantes com deficiéncia intelectual sob
essa Otica, torna-se possivel reconhecer que suas producdes ndo devem ser vistas apenas sob a

logica do erro ou da auséncia, mas como indicios de um pensamento ativo que se apropria da
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linguagem enquanto objeto de reflexdo e acdo. A alternincia de grafemas, a selecdo de letras
com base em aproximagdes sonoras € a variagdo nas estruturas silabicas, por exemplo, sdo
expressoes dessa atividade metalinguistica, que revela um percurso proprio na constitui¢do do
saber linguistico.

Portanto, integrar o pensamento de Morais (2020) a analise das produgdes escritas
permite reafirmar a importancia de valorizar os processos de pensamento que acompanham a
construgdo da escrita, reconhecendo a linguagem como meio e, a0 mesmo tempo, como
finalidade da aprendizagem, especialmente em contextos inclusivos que respeitam os tempos,
ritmos € modos diversos de aprender.

Nesse sentido, no interior desta subcategoria, destacam-se as produgdes de Madeline e
Claudio, cujas escritas revelaram aspectos significativos no que se refere a construcao
sonoro-grafémica das palavras. As caracteristicas que emergiram em suas produgdes
demonstram tanto avancos quanto desafios no processo de apropriagao do sistema de escrita
alfabética. O contraste entre as representacoes graficas realizadas nos dois suportes de escrita
utilizados na investigagdo evidencia nuances que demandam uma analise detalhada e situada,
considerando as especificidades de cada estudante e suas formas singulares de mobilizar
recursos linguisticos e cognitivos no ato de escrever.

Dessa maneira, os dados que compdem esta subcategoria serdo examinados a luz de
estudos e teorias que discutem a aquisicdo do SEA, especialmente no que tange a
alfabetizacdo de estudantes com deficiéncia intelectual. A andlise propde-se, assim, a
compreender como os(as) estudantes constroem e operam suas hipdteses sobre a escrita, a
partir da mediagdo entre som e letra, em um processo de constante reelaboragdo e
aprendizagem. Esse quadro apresenta de forma clara e sistematizada a comparagdo entre as
producdes manuais e digitais da estudante Madeline em relagdo as palavras do campo

semantico de supermercado, conforme os dados coletados na pesquisa.
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Quadro 14 — Producdes escritas da estudante Madeline: escrita manual e digital em
comparacio com a palavra de referéncia

Palavra de Escrita manual Escrita digital
referéncia (papel) (computador)
SAL OAU UAO
ALHO AOL AOU
CARNE KAN KOA
CEBOLA COA CUA
PIMENTINHA BIA BIOA

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

A andlise das produgdes escritas da estudante Madeline revela um avango qualitativo
significativo na apropriacao do SEA, demonstrando indicios consistentes de desenvolvimento
cognitivo no processo de alfabetizacdo. Na escrita manual, observa-se a presenca de vogais
pertinentes, sinalizando uma consciéncia fonoldgica em constru¢ao (Morais, 2020). Ja na
producdo realizada com o uso do teclado do computador, embora a estudante mantenha o
critério da quantidade minima de letras, também sao identificadas vogais e consoantes
pertinentes. Em ambas as ferramentas de escrita, verifica-se a ocorréncia de alternancias
grafofonicas, conforme descrito por Molinari e Ferreiro (2007), indicando que Madeline
mobiliza estratégias fonoldgicas para representar os sons da fala, mesmo que ocorra variagao
na grafia. Como forma de exemplificacdo da escrita manual e digital produzida por
Madeline, apresenta-se a Figura 05, na qual é possivel observar a materializacdo gréafica de
sua produgdo. Tal registro permite identificar aspectos significativos das caracteristicas de sua
escrita, evidenciando elementos relevantes para a andlise psicogenética, conforme os

pressupostos tedricos adotados nesta investigacao.
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Figura 05 — Escrita das palavras: SAL- ALHO- CARNE- CEBOLA- PIMENTINHA-

estudante Madeline.

Manual Digital
Lista de palavras Lista de palavras
1. 8T 1.UAO
2 A &0 2.AOU
3. KA N i 3. KOA
4.C OA k 4.CUA

5.BIOA|

sfiA

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

As alternancias grafofonicas, nesse caso, ndo comprometem o valor posicional dos
fonemas e, ao contrario, refor¢a a logica interna utilizada pela estudante, que demonstra
compreensao das correspondéncias sonoro-grafémicas e flexibilidade cognitiva na
manipulacdo do codigo escrito. Essa compreensdo das correspondéncias sonoro-grafémicas
pela estudante “ndo ¢ condicao suficiente para o dominio do alfabeto” (Morais, 2012, p. 92).
O autor introduz uma perspectiva relevante ao afirmar que, embora muitas criangas que se
encontram no nivel silabico de escrita demonstrem desempenho satisfatorio em tarefas que
envolvem a consciéncia fonoldgica, essa habilidade isoladamente ainda ndo garante a
apropriacdo plena das propriedades do SEA. Isso evidencia que o dominio da consciéncia
fonologica, embora necessdrio, ndo ¢ condicdo suficiente para a consolidacdo da escrita
convencional. A aquisicdo do SEA exige a articulacdo de multiplas competéncias cognitivas e
linguisticas, incluindo a compreensdo das correspondéncias entre fonemas e grafemas, o
reconhecimento da estrutura sildbica das palavras e a capacidade de segmentacdo e analise
fonémica. Assim, mesmo diante de avangos no plano fonoldgico, a transi¢do para niveis mais
elaborados de escrita depende de um processo continuo de reflexdo sobre a linguagem, em

que a crianga precisa integrar o conhecimento sonoro com as convengdes graficas da lingua.
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Nesse contexto, a produ¢do de Claudio apresenta uma dindmica distinta. Como forma
de exemplificacdo da escrita manual e digital produzida pelo estudante, apresenta-se a Figura
06, na qual é possivel observar a materializagdo grafica de sua produgdo. Tal registro permite
identificar aspectos significativos das caracteristicas de sua escrita, evidenciando elementos
relevantes para a andlise psicogenética, conforme os pressupostos teoricos adotados nesta

investigacao.

Figura 06 — Escrita da palavra: SAL- ALHO- CARNE- CEBOLA- PIMENTINHA-

estudante Claudio.

Manual Digital
Lista de palavras Lista de palavras
];:?:‘:}'i_'__r— 1. aqu
| 2, au
3l
4.ca

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Na escrita manual, identifica-se o uso de um repertério minimo de letras, o que, a
primeira vista, pode sugerir uma organiza¢do grafica desordenada (Ferreiro, 2015). No
entanto, um exame mais aprofundado evidencia uma logica interna coerente com o estagio de
desenvolvimento em que o estudante se encontra. Conforme ressalta Ferreiro (2015, p. 12),
“as propriedades das partes e as da totalidade ndao sdo as mesmas, mas estao relacionadas”, o
que se aplica diretamente a escrita de Claudio, cuja estrutura revela uma construcio
significativa, ainda que incipiente, do ponto de vista da representagdo grafica das palavras.
Ao observar-se o contraste entre as produgdes no papel e no computador, nota-se uma escrita
mais espontanea e fluida no meio digital (Almada, 2022; Barbosa, 2011; Barros, 2017;
Gloria, Frade, 2015; Gomes, 2018; Oliveira, 2017). Tal desempenho pode estar relacionado a
maior familiaridade com a identificagc@o das letras com o teclado, em comparagdo com o uso

do lapis, fator que impacta diretamente na qualidade e legibilidade de sua escrita.
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Essas observagdes apontam para a importancia de considerar as especificidades
individuais no processo de alfabetizacio de estudantes com deficiéncia intelectual,
especialmente quando se analisa o uso de diferentes ferramentas de escrita (Figueiredo,
Poulin, Gomes, 2010; Figueiredo, 2012). Tanto Madeline quanto Claudio evidenciam, em
suas producdes escritas realizadas nos dois suportes - lapis e papel e teclado do computador -,
caracteristicas distintas que refletem seus respectivos niveis de desenvolvimento no processo
de apropriagdo do SEA. Cada estudante mobiliza estratégias proprias e coerentes com as
hipoteses que construiu acerca do funcionamento do SEA, revelando formas singulares de
compreender, representar e operar com a linguagem escrita. Essas diferencas, longe de
representarem inconsisténcias, apontam para percursos especificos de aprendizagem que
devem ser valorizados e analisados a luz de suas experiéncias, contextos e interagdes com 0s
suportes e recursos disponiveis.

Dentro desse contexto, Piaget (1978) ressalta que a aprendizagem resulta da
estruturacdo progressiva dos esquemas mentais dos aprendizes, fundamentando-se no
mecanismo interno de equilibracdo de suas estruturas cognitivas. A construcdao do
conhecimento, portanto, ndo ocorre de forma passiva, mas por meio da interacdao ativa do
sujeito com o meio, exigindo reorganizagdes constantes em seus esquemas mentais diante de
novas experiéncias e desafios Poulin (2024). A partir do pensamento do pesquisador,
compreende-se que a construcao do conhecimento, especialmente no contexto da deficiéncia
intelectual, ndo se d4 de maneira passiva ou linear, mas decorre de uma interacdo dindmica
entre o sujeito ¢ o meio. Tal concepgdo se insere numa perspectiva construtivista do
desenvolvimento cognitivo, em que o sujeito, mesmo apresentando limitagdes associadas a
deficiéncia, ¢ concebido como ativo em seu processo de aprendizagem. Ao enfatizar que o
avanco cognitivo depende das oportunidades concretas de acdo e da qualidade das
experiéncias escolares e sociais, Poulin rompe com a logica determinista da deficiéncia como
limitacao fixa.

No ambito da educagdo inclusiva, esse entendimento implica reconhecer que o
estudante com deficiéncia intelectual precisa ser desafiado em suas possibilidades reais, com
mediagdes pedagodgicas que respeitem seu ritmo, mas que também mobilizem reorganizacdes
internas por meio de propostas significativas. Dado isso, ao vivenciar experiéncias que
instiguem a reflexdo, o confronto com o erro, a tentativa e a retomada, o estudante reestrutura
seus esquemas mentais, aproximando-se de novos niveis de desenvolvimento. Trata-se,
portanto, de um processo que exige intencionalidade docente, planejamento acessivel e

confianga na capacidade de aprendizagem desses sujeitos, reafirmando que o
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desenvolvimento ndo esta condicionado a auséncia da deficiéncia, mas a presenca de praticas
educativas efetivas, mediadoras e respeitosas.

Dessa forma, torna-se imprescindivel que a andlise das produgdes escritas dos(as)
estudantes considere os multiplos fatores que permeiam o processo de aprendizagem, tais
como o contexto escolar e sociocultural, a mediagdo pedagogica exercida pelos(as) docentes e
os recursos didaticos disponiveis. Tais elementos influenciam diretamente a forma como
os(as) estudantes se apropriam do SEA, sendo essenciais para uma compreensao ampla e
contextualizada das estratégias cognitivas que emergem nas produgdes em diferentes
suportes. A subcategoria Fonema e grafema em didlogo: estratégias sonoro-grafémicas em
diferentes suportes de escrita evidenciou que os(as) estudantes com deficiéncia intelectual
mobilizam recursos sonoro-grafémicos proprios para interpretar e representar a linguagem
escrita, expressando niveis variados de compreensdao sobre a relacdo entre sons e letras. O
contraste entre as producdes manuais e digitais de Madeline e Claudio revelou tanto padrdes
de fidelidade fonologica quanto alternancias grafofonicas, reafirmando que a apropriagao da
escrita, nesse desses estudantes, esta fortemente ancorada na escuta ativa da palavra e na
tentativa de atribuicao de sentido a sua representacao grafica.

Dando continuidade a analise dos dados, a proxima subcategoria intitulada Estrutura
visual das palavras: regularidades e irregularidades graficas no papel e no digital propde
examinar aspectos relacionados a forma grafica das palavras produzidas, considerando o
posicionamento das letras, a segmentacdo entre os elementos e as convengdes visuais
empregadas nos diferentes suportes. Essa dimensdo analitica visa aprofundar a compreensao
sobre como os(as) estudantes com deficiéncia intelectual organizam visualmente suas
producoes escritas, identificando possiveis padrdes ou variagdes na estrutura grafica que
possam estar associadas ao nivel de desenvolvimento da escrita, ao suporte utilizado ou as

hipdteses em elaboragdo sobre o funcionamento do sistema de escrita.

4.1.3 Estrutura visual das palavras: regularidades e irregularidades graficas no papel e
no digital.

[...] curiosidade natural [...] cabe a escola
despertd-la e alimentd-la entre todos os
aprendizes, de modo que todos possam vir a
brincar com as palavras, tomando-as como
objetos de reflexdo no cotidiano (Morais,
2020, p. 35).
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A subcategoria Estrutura visual das palavras: regularidades e irregularidades
grdficas no papel e no digital propde-se a analisar aspectos relativos a organizagdo grafica
das produgdes escritas dos(as) estudantes, focalizando a disposi¢do das letras, a insercao de
elementos ndo convencionais - como numeros € simbolos - e a coeréncia interna na
construcdo das palavras, considerando os dois suportes de escrita utilizados: lapis e papel, e
teclado do computador. Ao examinar as produgdes dos(as) estudantes Fernanda, Pablo e
Sujeet, identificam-se padrdoes recorrentes que evidenciam tanto regularidades quanto
irregularidades graficas, as quais sdo caracteristicas proprias da consciéncia fonoldgica de
cada estudante “no processo de apropriagdo da notagdo alfabética” (Morais, 2020, p. 29).
Nesse sentido, Morais (2020) compreende a notagdo alfabética como uma ““’constelagao’ de
habilidades, variadas em funcao das unidades linguisticas envolvidas, da posi¢dao que estas
ocupam nas palavras e das operagdes cognitivas que o individuo realiza ao refletir sobre
‘partes sonoras’ das palavras de sua lingua”. Ao destacar o papel das habilidades cognitivas,
o autor evidencia que, para que ocorra a notagdo do SEA, ¢ imprescindivel que o(a) estudante
desenvolva a capacidade de refletir sobre as relagdes entre fonema e grafema, condicao
essencial para a formulagdo da hipotese alfabética. As investigagdes de Ferreiro (1985; 1989),
Ferreiro e Teberosky (1991), Molinari e Ferreiro (2007) e Morais (2012; 2014; 2019; 2020)
tém contribuido significativamente para a compreensao do processo de apropriacdo do SEA
por criangas de 3 a 6 anos, destacando as estratégias mobilizadas por elas desde a educacao
infantil at¢é o momento em que se apropriam do SEA. No presente estudo, ao considerar
sujeitos com deficiéncia intelectual, adota-se como referéncia a teoria construtivista do
desenvolvimento intelectual elaborada por Piajet que envolve um mecanismo de equilibrio
interno das estruturas cognitivas. Jean-Robert Poulin, em sua obra Deficiéncia intelectual: da
defini¢do a intervengdo pedagogica (2024), estrutura de forma minuciosa sua pesquisa sobre
a deficiéncia intelectual, abordando aspectos como etiologia, conceituacdo, e diferentes
perspectivas explicativas - biomédica, psicoeducativa, sociocultural e de justica. Nesse
escopo, o autor recorre a teoria de Piaget como referencial para compreender os processos de
desenvolvimento e aprendizagem de estudantes com deficiéncia intelectual, destacando a
importancia dos mecanismos de constru¢do ativa do conhecimento a partir da equilibragdo
das estruturas cognitivas.

Nesse contexto, retomam-se as analises com foco na estudante Fernanda, que possui
10 anos de idade e esta regularmente matriculada no 5° ano do Ensino Fundamental - anos
iniciais. A seguir, apresenta-se o quadro com suas produgdes escritas nos dois suportes

investigados: manual (1apis e papel) e digital (teclado do computador).
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Quadro 15 — Producdes escritas da estudante Fernanda nos suportes manual e digital
em comparacio com a palavra de referéncia

Palavra-alvo Escrita Manual Escrita Digital
SAL ILAECIEODIDOELNO | CGSAFGHJ
ALHO ABNCIERODOILNC ACFBC
CARNE CDFCORIOEO CFANMHIO
CEBOLA SACFNMOIOLOI CASDFVXCBU
PIMENTINHA ACNLOIEPR SCDAQWWWERTF

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

As produgdes escritas da estudante Fernanda, quando analisadas sob a perspectiva da

psicogénese da lingua escrita, revelam tragcos consistentes de um funcionamento cognitivo

situado predominantemente no nivel pré-sildbico. Esse nivel, segundo Ferreiro e Teberosky

(1991), ¢é caracterizado pela auséncia de correspondéncia entre os sons da fala e os sinais

graficos empregados, o que significa que, embora a estudante compreenda que a escrita

representa a linguagem, ainda ndo estabeleceu uma relagdo estavel entre fonema e grafema.

Como forma de exemplificagdo da escrita manual produzida por Fernanda, apresenta-se a

Figura 07, na qual ¢ possivel observar a materializagdo grafica de sua produgdo. Tal registro

permite identificar aspectos significativos das caracteristicas de sua escrita, evidenciando

elementos relevantes para a andlise psicogenética, conforme os pressupostos teoricos

adotados nesta investigacao.

Figura 07 -

Escrita das palavras:

SAL- ALHO- estudante

ULAECIEO Db EL NG

Wﬂk ERawlLNc

1. CGSAFGHT

2. ACFBC

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Na tentativa de escrever as

Fernanda.

palavras “SAL” e “ALHO”, observa-se que tanto na

escrita manual quanto na digital, a estudante mobiliza sequéncias de letras extensas
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(ILAECIEODIDOELNO e ABNCIERODOILNC, respectivamente) que ndo guardam
qualquer relagdo fonoldgica com as palavras-alvo. Essa auséncia de relacdo entre fala e
escrita caracteriza a hipotese pré-silabica com uso de letras sem valor sonoro convencional,
onde a estudante parece ainda ndo compreender que € necessario usar letras especificas para
representar os sons da fala. Assim, tanto no papel quanto no computador, as produgoes
mantém o mesmo padrdo de funcionamento, indicando que o suporte utilizado nao exerce,
nesse caso, influéncia significativa sobre o nivel conceitual de escrita.

Em relagdao a palavra “CARNE”, a escrita CDFCORIOEO (manual) demonstra um
pequeno avango em comparacdo a escrita digital CFANMHIO. Na primeira, embora a
organizacao grafica ainda careca de logica alfabética, observa-se a presenca de letras
pertencentes a palavra-alvo, como “C”, “R” e “O”, o que pode sugerir o inicio de uma
percepgao fonética, ainda que fragmentada, do som das palavras. Ja na produgdo realizada no
computador, essa aproxima¢do ¢ menos evidente. Assim, mesmo que ambas as formas se
mantenham no nivel pré-silabico, a escrita manual indica uma leve progressao, possivelmente
relacionada ao maior tempo de exposicdo ao suporte ou a familiaridade com o tragcado
grafico.

As palavras “CEBOLA” ¢ “PIMENTINHA” exemplificada na figura 08 reforcam esse
diagnostico.

Figura 08 — Escrita das palavras: CEBOLA- PIMENTINHA- estudante Fernanda.

4. CASDFVXCEBU

5. SCDAQWWWERTF

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

As produgdes escritas (manual e digital) reiteram a auséncia de correspondéncia
sistematica entre os sons das palavras e as letras utilizadas. Como destaca Ferreiro (2015, p.
10), trata-se de uma “representacdo alheia a qualquer busca de correspondéncia entre a pauta
sonora de uma emissdo e a escrita”. Ou seja, a estudante ainda ndo internalizou que a escrita
representa unidades sonoras.

Do ponto de vista comparativo entre os meios, verifica-se que, independentemente do
uso do lapis ou do teclado, a estudante permanece operando no mesmo nivel de concepgao
sobre a escrita. As variagdes entre os dois suportes ndo alteram substancialmente a forma

como Fernanda constroi suas hipoteses graficas. No entanto, ¢ importante considerar que a
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presenca de letras pertinentes a palavra “CARNE” no suporte papel pode estar relacionada ao
maior tempo de manipulacdo dessa ferramenta e a consolidagdo de repertorios visuais mais
acessiveis, ao passo que o teclado pode demandar habilidades motoras e visuais distintas,
impactando a espontaneidade da producio.

Em sintese, as produgdes da estudante evidenciam que ela se encontra em uma etapa
inicial do processo de apropriacdo do SEA, operando ainda com uma logica nao fonética e
sem estabelecer correspondéncias sonoras consistentes. A analise de suas escritas,
fundamentada nas proposicdes de Ferreiro e Teberosky (1991), revela a importancia de
reconhecer as especificidades de cada estudante, considerando os multiplos fatores que
atravessam a constru¢do da linguagem escrita.

Ao analisar as caracteristicas de escrita da Fernanda, apresenta-se, em continuidade,
as produgdes dos estudantes Pablo e Sujeet, ambos matriculados no 3° ano do Ensino
Fundamental- Anos Iniciais. Inicia-se com a representacdo, no Quadro- 16, da producao

escrita (manual e digital) do estudante Pablo:

Quadro 16 — Producgdes escritas do estudante Pablo nos suportes manual e digital
em comparacio com a palavra de referéncia

Palavra-alvo Escrita Manual Escrita Digital
SAL AND*MLNIAOR njoopmkjhgfds
ALHO AINIRMW* jmnbjoytttyl
CARNE MWRIONW#* ertghjklgmnbv
CEBOLA MI**MNIMOM bnmvcfgtyuigcccecesawerty
PIMENTINHA AN***[ODRI xdfghjklog

**% representam letras desenhadas.
Fonte: Dados da pesquisa (2024).

No caso de Pablo, observa-se o uso de um repertério variado de letras, destacando-se
a frequéncia de vogais pertinentes ao seu nome proprio, especialmente a vogal “I” e a
consoante “M” na escrita manual. Entre as grafias empregadas, nota-se a presenga de letras
que se configuram como desenhos, o que sugere uma transicdo do grafismo para a forma
grafica convencional (Ferreiro; Teberrosky, 1991). Um padrao recorrente em suas produgdes
¢ o inicio das palavras sempre pelas mesmas letras, como “A” ou “M”, letras essas
integrantes de seu nome proprio, o que € caracteristico de estudantes que se encontram no

nivel pré-silabico de escrita. Como forma de exemplificacdo da escrita manual e digital
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produzida pelo estudante, apresenta-se a Figura 09, na qual ¢ possivel observar a
materializagdo grafica de sua producdo. Tal registro permite identificar aspectos
significativos das caracteristicas de sua escrita, evidenciando elementos relevantes para a

analise psicogenética, conforme os pressupostos tedricos adotados nesta investigacao.

Figura 09 — Escrita das palavras: SAL- ALHO- CARNE- CEBOLA- PIMENTINHA-

estudante Pablo.

Lista de palavras Lista de palavras

: 1. njoopmkjhgfds

2.1)\ N l\}\ 2. jmnbjoytttyl
3 \N % ON \]\)g 3.%#1;1’&&@}(

4. bnmvefgtyniceeecesawerty

3. 5. xdfghjklog

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Ao contrastar as produgdes em papel e em computador, constata-se que a escrita
manual apresenta-se mais evoluida qualitativamente. Essa constatacdo se baseia no fato de
que, no suporte papel, Pablo mobiliza letras com valor simbolico reconhecido, ainda que de
forma limitada ao seu nome proprio (A, I, M) o que representa um avanco dentro do nivel
psicogenético em que se encontra. Por outro lado, a escrita digital revela um repertorio
significativamente mais amplo e desorganizado, composto por sequéncias de letras aleatdrias,
muitas das quais assumem uma fun¢cado meramente ilustrativa.

Essa variagdo entre os dois suportes destaca a necessidade de considerar as
especificidades das ferramentas de escrita utilizadas e suas implicagdes no processo de
producdo textual. Assim, observa-se que a escrita manual, por estar mais relacionada a
motricidade fina consolidada e a familiaridade com o tragado das letras, possibilita a Pablo
um maior controle e coeréncia grafica, ao passo que a escrita no teclado se mostra mais
dispersa e marcada por um carater exploratorio. Percebe-se que na producdo escrita manual
de Pablo ele mesmo utilizando alguns simbolos ndo reconhecidos como letras, o estudante

utilizou um critério das letras do nome préprio, porém:
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A primeira escrita ¢ feita com facilidade: pde-se as quatro letras diferentes do
repertorio, e pronto. A seguinte ja traz um problema: ndo se pode colocar as mesmas
letras na mesma ordem. A Unica maneira de se obter uma diferenciagdo entre as
escritas, neste caso tdo restrito, ¢ descobrir que, ao mudar a posicao relativa de cada
uma das letras, totalidades diferentes estdo sendo construidas (Ferreiro, 2015, p. 19).

A autora observa que os momentos de reflexdo sobre a produgdo escrita, analisados
em sua investigacdo, foram vivenciados por criangas com idades entre quatro e cinco anos.
Ressalta, ainda, que tais aquisi¢cdes sdo proprias do periodo das operacdes formais, sendo
consideradas avancos significativos no plano cognitivo para a faixa etdria mencionada. No
entanto, Pablo, estudante de doze anos com deficiéncia intelectual, encontra-se nesse mesmo
estagio de elaboracdo cognitiva. Tal fato pode ser compreendido a luz das contribuigdes de
Poulin (2024), ao afirmar que pessoas com deficiéncia intelectual, em geral, apresentam
dificuldades para mobilizar, de forma espontanea, conhecimentos ou saberes adquiridos em
uma determinada situacao de aprendizagem e aplica-los em contextos novos.

Nesse contexto, inicia-se a analise da producao escrita (manual e digital) do estudante

Sujeet no quadro abaixo:

Quadro 17 — Producgdes escritas da estudante Sujeet nos suportes manual e digital
em comparagdo com a palavra de referéncia

Palavra-alvo Escrita Manual Escrita Digital
SAL ANDC ANSZ
ALHO ACRDO ACVNR
CARNE NDARM WFYOAMT
CEBOLA AMPROJUAN ZVNIZASR
PIMENTINHA | MUTCICUD ZVOIAGXDO

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Ao se analisar o contraste entre as produgdes escritas de Sujeet nas modalidades
manual e digital observa-se mudangas graficas perceptiveis que revelam especificidades no
modo como o estudante representa graficamente as palavras propostas. Como forma de
exemplificacdo da escrita manual e digital produzida pelo estudante, apresenta-se a Figura 10,
na qual é possivel observar a materializagdo grafica de sua produgdo. Tal registro permite
identificar aspectos significativos das caracteristicas de sua escrita, evidenciando elementos

relevantes para a andlise psicogenética, conforme os pressupostos tedricos adotados nesta
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investigacao.

Figura 10 — Escrita das palavras: SAL- ALHO- CARNE- CEBOLA- PIMENTINHA-

estudante Sujeet.

Lista de palavras
1. ANSZ

2. ACVNR

3. WFYOAMT

4. ZVNIZASR

5. ZVOIAGXDO

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Na escrita realizada com lapis e papel, nota-se a predominancia do uso de consoantes
presentes em seu proprio nome, o que, a luz dos pressupostos tedricos de Ferreiro (2015),
evidencia uma estratégia tipica do nivel pré-silabico. Tal comportamento sugere que o
estudante ainda ndo estabeleceu uma correspondéncia sistematica entre os sons da fala e os
sinais graficos utilizados, baseando-se, antes, em um critério pessoal e restrito ao repertorio
familiar das letras que compdem seu nome proprio.

Em contrapartida, a producdo no computador apresenta um repertério grafico mais
amplo, com a utilizagdo de consoantes variadas, muitas das quais ndo pertencentes ao seu
nome. Essa escrita digital caracteriza-se pela aleatoriedade e pela auséncia de repeticdes
gréaficas sistematicas, o que reforca a compreensdo de que, nesse contexto, ndo ha a inten¢ado
de estabelecer uma relacdio fonema-grafema. As sequéncias de letras, embora mais
diversificadas, ndo indicam a mobilizacdo de um conhecimento fonolégico em processo de
constru¢do, mas sim uma exploragdo grafica ndo orientada por critérios sonoros ou

linguisticos. As autoras inferem que:

As que parecem se distrair com a variedade oferecida no teclado sdo as de niveis
pré-silabicos, exatamente as que carecem de critério para saber quais letras colocar e
para quem, eventualmente, as letras aparecem no monitor conforme sua
proximidade no teclado (Molinari; Ferreiro, 2007, p.97).

As autoras afirmam que as caracteristicas nas produgdes escritas das criancas

independe da ferramenta de escrita utilizada, visto que a aquisi¢gdo do SEA vem de um
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contexto socialmente construido. Nesse sentido, ¢ possivel afirmar que, tanto na escrita
manual quanto na digital, Sujeet opera dentro de uma loégica ainda desvinculada da
representacdo sonora da linguagem, sendo que, no suporte digital, tal auséncia de
correspondéncia se intensifica com a introduc¢do de elementos graficos mais variados e menos
sistematizados. Essa distingdo entre os suportes evidencia a diversidade das estratégias
cognitivas mobilizadas pelo estudante no processo de construgdo da linguagem escrita.

A andlise das produgdes escritas de Sujeet, nas modalidades manual e digital, permite
identificar contrastes significativos no modo como o estudante representa graficamente as
palavras propostas, evidenciando aspectos fundamentais do seu nivel conceitual de escrita,
conforme os pressupostos da psicogénese da lingua escrita. Nesse sentido elenca-se algumas

caracteristicas que emergiram, como:

(i) Predominéncia de letras do nome proprio na escrita manual

Na produgdo manuscrita, verifica-se o uso recorrente de letras pertencentes ao nome
proprio do estudante, como A, C, N e R, o que caracteriza uma das estratégias tipicas do nivel
pré-sildbico. Segundo Ferreiro e Teberosky (1991), criancas nesse nivel ainda nao
estabelecem uma correspondéncia sistematica entre a pauta sonora das palavras e os signos
graficos utilizados. Assim, a selegdo das letras ndo guarda relagdo fonoldgica com os
vocabulos solicitados, sendo orientada por critérios visuais, afetivos ou mnemonicos, como o
uso do nome proprio como referéncia central para a composicao grafica. Exemplos como
ANDC (para "SAL") e ACRDO (para "ALHQO") ilustram essa tendéncia, nas quais nao se
observa qualquer tentativa consistente de transcrigdo dos sons da fala, mas sim uma

apropriagao simbolica e aleatoria das letras conhecidas.

(ii) Predominincia de consoantes aleatdérias na escrita digital

Por outro lado, na produgdo realizada no computador, observa-se uma ampliagao do
repertdrio grafico, ainda que orientado por critérios aleatérios e sem vinculo com o nome
proprio. A escrita digital de Sujeet, como exemplificado na producdo ACVNR (para
"ALHO"), evidencia uma sequéncia de letras predominantemente consonantais, sem
repeticdo ou regularidade gréafica e desprovida de relacdo fonologica com a palavra-alvo. Tal
comportamento sugere uma escrita ainda inserida no nivel pré-silabico, mas marcada por uma
forma de exploracdo menos controlada e mais impulsiva, possivelmente influenciada pela
dindmica do teclado, que reduz o tempo de producdo e inibe a reflexdo sobre a organizagdo

dos grafemas.
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Assim, com base na teoria da psicogénese da lingua escrita, as producdes de Sujeet
refletem um momento ainda inicial de apropriagdo do sistema alfabético, em que a escrita se
organiza a partir de critérios visuais e quantitativos, sem integracao entre o plano sonoro € o
grafico. A comparagao entre as produgdes nos dois suportes evidencia que, embora existam
variagdes nos tipos de letras utilizadas, o funcionamento conceitual da escrita permanece
dentro dos limites do nivel pré-silabico. “O que nos importa é conhecer quais s3o as
condicdes que permitem a crianga recuperar o modo de constru¢do de uma série grafica”
(Molinari; Ferreiro, 2007, p. 97). Esse achado das autoras confirma a importancia de
considerar nao apenas o produto grafico, mas também os processos cognitivos envolvidos na
construgdo da escrita, sobretudo em contextos de defici€éncia intelectual, nos quais a mediacao
pedagogica deve respeitar os tempos e estratégias proprias de cada sujeito.

Assim como Pablo, Sujeet apresenta, em sua escrita manual, caracteristicas
semelhantes no que se refere ao nivel de desenvolvimento da linguagem escrita. No entanto,
ao contrario de Pablo, Sujeet ndo recorre ao uso de elementos graficos que se assemelham a
desenhos para representar letras. Ambos demonstram a utilizagao do critério de quantidade de
letras na composicao das palavras, evidenciando o que Ferreiro (2015, p.17) denomina como
“correspondéncia quantitativa para uma dada palavra”. Essa concep¢ao revela a hipotese de
que uma palavra deve conter um niimero minimo de letras para ser reconhecida como tal,
independentemente da correspondéncia fonografica com a fala. A autora em seus estudos

aponta que:

No mesmo periodo no qual a exigéncia interna de “quantidade minima” cumpre a
fungdo de manter uma escrita como um composto de partes, outra exigéncia interna
ajuda a manter as distingdes qualitativas: para ser “legivel”, uma escrita ndo pode
apresentar a mesma grafia mais de duas vezes. Por outras palavras, uma letra s6 néo
da para ser lida, assim como ndo se pode obter algo “legivel” com uma série
composta pela mesma letra, repetida trés ou mais vezes. Este é o principio de
“variagdo interna”, que vai emparelhado com o principio de “quantidade minima”.
[...] O principio de “variaggo interna” aplica-se a dois niveis diferentes: ao nivel de
uma dada escrita, evitando a repeticdo da mesma letra ou do mesmo grafema mais
de duas vezes, e ao nivel de um conjunto de escritas relacionadas. Neste ultimo
caso, a exigéncia e a de ndo se ter duas vezes a mesma série de letras, porque se
precisa de alguma diferenca objetiva para poder atribuir interpretacdes diferentes
(Ferreiro, 2015, p. 18).

Outro aspecto comum entre os dois estudantes ¢ a presenga de letras pertencentes aos
seus nomes proprios nas produgdes manuais, Pablo (N, A, M e I); Sujeet (C, A, N e R) o que
denota a influéncia do repertério pessoal na constru¢do das palavras. No entanto, ao se

analisar as produgdes digitais de Pablo e Sujeet, observa-se uma mudanga nesse padrio:
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ambas as escritas se apresentam de forma aleatéria, sem a recorréncia de letras do nome
proprio. Apesar disso, mantém-se o critério da logica quantitativa, com o uso de varias letras
para representar cada palavra. Esse padrido evidencia que, mesmo diante da mudanca de
suporte, a compreensdo de que a escrita demanda certa extensdo grafica permanece como
estratégia cognitiva predominante nos dois casos.

Assim, analise da subcategoria Estrutura visual das palavras: regularidades e
irregularidades graficas no papel e no digital permitiu evidenciar como a organizagao
grafica das producdes escritas dos(as) estudantes participantes desta pesquisa reflete niveis
distintos de apropriacdo do sistema de escrita alfabética (SEA), bem como diferentes
estratégias cognitivas mobilizadas diante dos suportes utilizados. A disposi¢cao das letras, a
presenca de elementos ndo convencionais € a coeréncia interna das palavras revelaram tragos
significativos do processo de construcdo da linguagem escrita por sujeitos com deficiéncia
intelectual, com base nos referenciais tedricos adotados.

Conforme discutido, as produgdes de Fernanda revelaram um funcionamento ainda
distante da logica fonética, com uso de letras sem valor sonoro convencional e auséncia de
relacdo sistematica entre os sons da fala e os grafemas utilizados. Tal evidéncia corrobora o
entendimento de que a estudante se encontra em uma etapa inicial de apropriacdo do SEA, no
interior de uma logica nao alfabética, conforme apontam Ferreiro e Teberosky (1991) e
Morais (2020).

No caso de Pablo e Sujeet, ambos demonstraram, em suas produgdes manuais,
caracteristicas comuns ao nivel pré-silabico, especialmente a utilizacao de letras oriundas do
nome proprio e a aplicacdo da logica quantitativa de constru¢ao das palavras. Conforme
destacou Ferreiro (2015), esse padrao evidencia a concepgao de que uma palavra deve conter
um namero minimo de letras para ser reconhecida como tal, ainda que sem qualquer
correspondéncia entre grafemas e fonemas. Destaca-se, no entanto, que Pablo recorreu a
elementos graficos com caracteristicas de desenho na tentativa de representar letras,
comportamento ndo observado nas producdes de Sujeet, o que marca uma diferenciacao
importante entre os dois sujeitos.

De modo geral, o contraste entre as producdes em papel e no computador indicou que,
embora o suporte possa influenciar aspectos formais da escrita, como a variagdo grafica e a
diversidade de letras, ele ndo modifica substancialmente o nivel conceitual de escrita dos(as)
estudantes, que permanece orientado por uma logica pré-sildbica e quantitativa. Nesse
sentido, as contribuicdes tedricas de Ferreiro (1985; 1989), Ferreiro e Teberosky (1991),

Molinari e Ferreiro (2007) e Morais (2012; 2014; 2019; 2020), aliadas aos estudos de Poulin
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(2024), Figueiredo (2012) e Gomes (2012) possibilitam compreender a importancia de
reconhecer a singularidade dos sujeitos com deficiéncia intelectual em seus percursos de
construcdo da linguagem escrita, considerando a equilibra¢ao das estruturas cognitivas como
mecanismo central nesse processo Piaget (1978).

Dando continuidade a andlise dos dados empiricos, a proxima subcategoria- /.4
Produgdo com Sentido: Releitura e Reconhecimento da Escrita Manual e Digital- volta-se a
investigacao das estratégias de interpretacdo e reconhecimento das palavras produzidas
pelos(as) estudantes. Esta subcategoria busca compreender como os sujeitos atribuem sentido
as suas proprias escritas, em ambos os suportes, € de que modo esses movimentos revelam

indicios de consciéncia metalingliistica, autovalida¢do e avangos na construcao do SEA.

4.1.4 Producio com Sentido: Releitura e Reconhecimento da Escrita Manual e Digital

Esta subcategoria de analise tem como objetivo examinar os contrastes entre a escrita
manual (papel e lapis) e a escrita digital (teclado do computador) produzidas por estudantes
com deficiéncia intelectual, focalizando aspectos qualitativos, padroes graficos e a
estabilidade ou variagdo das palavras nas diferentes modalidades de producdo. A andlise
concentra-se nas producdes dos estudantes Eduardo, Matheus, Pedro ¢ Angela, cujas escritas
revelam elementos importantes para a compreensao do processo de apropriagao do sistema de
escrita alfabética (SEA) em contextos mediados por diferentes suportes.

Ao longo das analises, serao evidenciados aspectos contrastivos como a mudanca ou
manutencdo de letras, a variacdo no uso de elementos graficos e a correspondéncia (ou
auséncia) entre fonemas e grafemas nas duas ferramentas de escrita. Além disso, serao
destacados aspectos qualitativos observados nas palavras, como a presenca de aproximagdes
sonoras, a repeti¢ao de letras, o uso de elementos do nome préprio, bem como a tentativa de
organizacao silabica.

Em algumas situagdes, determinadas palavras apresentaram-se com poucas ou
nenhuma alteragdo significativa entre a escrita manual e a digital, revelando certo nivel de
estabilidade na representagdo grafica, o que serd explorado a luz das hipoteses de escrita
descritas por Ferreiro e Teberosky (1991). Em outras, verificou-se um contraste marcante
entre os dois registros, com reorganizagao completa das letras.

Portanto, esta subcategoria propde uma leitura analitica dessas producdes, considerando as
estratégias cognitivas mobilizadas por cada estudante diante dos diferentes suportes de
escrita, o que contribui para aprofundar a compreensdo do processo de desenvolvimento da

linguagem escrita em estudantes com deficiéncia intelectual. Inicia-se a primeira amostragem
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da produgdo escrita como forma de exemplificacdo da escrita manual e digital produzida
pelos estudante, apresenta-se a Figura 11, na qual € possivel observar a materializagdo grafica
de sua producdo escrita do estudante Eduardo. Tal registro permite identificar aspectos
significativos das caracteristicas de sua escrita, evidenciando elementos relevantes para a

analise psicogenética, conforme os pressupostos teoricos adotados nesta investigacao.

Figura 11 — Escrita das palavras: SAL- ALHO- CARNE- CEBOLA- PIMENTINHA-

estudante Eduardo.

Lista de palavras
Lista de palavras
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).

A analise da produgdo escrita do estudante Eduardo revela avangos significativos no
processo de apropriacdo do SEA, evidenciando caracteristicas proprias de uma hipotese
sildbica com valor sonoro (Ferreiro, Teberosky, 1991; Teberosky, 1994; Ferreiro, 2015). As
produgdes escritas, tanto no papel quanto no computador, demonstram que o estudante
mobiliza estratégias graficas e fonoldgicas que indicam um estidgio de transicdo entre uma
representacao estritamente silabica e uma incipiente compreensao do principio alfabético.

Uma das principais caracteristicas observadas ¢ a representacdo silabica com uso de
letras pertinentes, ou seja, Eduardo demonstra a capacidade de identificar sons das silabas das
palavras e representd-los com letras que mantém correspondéncia sonora com a forma oral.
Na palavra “SAL”, por exemplo, o estudante escreve “SALU”, acrescentando uma vogal final
que, embora ndo esteja presente na grafia convencional, sugere uma tentativa de completar
graficamente a palavra, buscando uma estrutura que, aos seus olhos, pareca mais adequada. O

mesmo padrdo ¢ observado na palavra “CEBOLA”, escrita como “SIBOLA”, mantendo as
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vogais e consoantes principais e revelando um avango importante na relacdo entre som e
grafema.

Outra caracteristica importante ¢ a variagdo de letras utilizada com o objetivo de
tornar a palavra mais “legivel” ou graficamente aceitdvel. Isso se evidencia nas palavras
“CARNE” e “PIMENTINHA”, grafadas respectivamente como “CADI” e “PIMOLI”.
Embora haja redugdo no nimero de letras em relacdo a forma convencional, as produgdes
mantém certa logica interna (Ferreiro, 2015), preservando silabas significativas e sugerindo
que o estudante j& compreende parcialmente a estrutura sildbica das palavras.

Observa-se também o uso de um repertério pertinente de vogais € consoantes, 0 que
denota uma crescente consci€éncia fonoldgica. A grafia “ALU” para a palavra “ALHO” ¢
ilustrativa desse processo: ainda que incompleta do ponto de vista ortografico, a escrita
mantém relagdo fonética com a forma oral, indicando que o estudante ¢ capaz de identificar e
representar sons-chave.

A correspondéncia sonora, embora ainda em evolugdo, estd presente de maneira
recorrente. O estudante demonstra uma preocupacdo constante em representar graficamente
os sons percebidos nas palavras, ainda que de forma simplificada. As escritas “SALU” e
“SIBOLA” ilustram esse movimento de aproximacao entre oralidade e escrita, mesmo com a
adicdo de letras ou a troca de grafemas.

Com o objetivo de sistematizar as observagdes realizadas sobre a produgdo escrita do
estudante Eduardo, apresenta-se, a seguir, o Quadro 18, no qual sdo explicitadas as variagdes
identificadas entre os dois suportes de escrita utilizados: 1apis e papel (escrita manual) e
teclado do computador (escrita digital). Este quadro permite visualizar, de forma
comparativa, as grafias atribuidas pelo estudante a cada uma das palavras solicitadas, bem
como as estratégias empregadas na construgdo grafica em cada modalidade. A analise dessas
variagdes evidencia aspectos fundamentais do desenvolvimento da linguagem escrita do
estudante, especialmente no que diz respeito a representacdo fonologica, a estrutura grafica
das palavras e a influéncia exercida por cada ferramenta sobre a producdo textual. Tais
elementos oferecem subsidios relevantes para a compreensdo do nivel conceitual de escrita
em que o estudante se encontra, conforme os pressupostos psicogenéticos adotados nesta

investigacao.
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Quadro 18 — Analise comparativa das producdes escritas de Eduardo no papel e no
computador (palavras do campo seméantico “supermercado”)

Palavra
esperada

Escrita
no

papel

Escrita no
computador

Analise do contraste

SAL

SALU

SOU

Simplifica¢do grafica no digital, com substituicao
de letra final (U por L) e auséncia de consoante
intermedidria. A escrita manual apresenta uma
tentativa de aproximacdo fonética mais proxima
da palavra-alvo.

ALHO

ALU

ALU

Estabilidade entre os dois suportes, indicando
consisténcia na representagdo sonora € auséncia
de variagcdes estruturais. Sugere percepcao
consolidada da estrutura basica da palavra.

CARNE

CADI

CAKI

Substitui¢ao de letras em ambas as escritas, com
variagdo nas consoantes finais. A troca de D por
K e I por E no digital sugere mudanga na
estratégia  fonologica. Indica esforco de
aproximacao, mas com flutuagdo grafica entre os
suportes.

CEBOLA

SIBOL

SBOLA

Manutengdo parcial da estrutura sildbica. A
escrita no papel inicia com "SI", enquanto no
computador ha supressio de vogal e
simplificacdo na primeira silaba. Indica tentativa
de representacdo sonora com maior complexidade
grafica no papel.

PIMENTINHA

PIMOLI

PMEXIA

Modificagdes significativas entre as duas versoes.
Ambas revelam substituicoes de silabas e
reorganizacao grafica. A escrita digital mostra
menor  correspondéncia  sonora €  maior
aleatoriedade, enquanto a escrita manual tenta
manter uma estrutura sildbica mais proxima do
modelo oral.

Fonte: Molinari, Ferreiro, (2007); Ferreiro, (2015); Teberosky, (1994); Morais, (1996, 2012, 2020); Gomes,

Morais (2022).

Com base nas andlises realizadas, ¢ possivel concluir que o estudante Eduardo se

encontra em um processo significativo de apropriacio do SEA, demonstrando avangos

importantes na constru¢do das correspondéncias entre fonemas e grafemas. Para Morais

(2020, p.41- 45) pode-se dizer que Eduardo apresenta caracteristicas de uma conduta

metalinguistica, ou seja, uma tentativa de refletir sobre a linguagem.
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[...] Toda forma de conhecimento consciente, reflexivo, explicito, sobre as
propriedades da linguagem. Esses conhecimentos sdo suscetiveis de ser utilizados
de maneira intencional. A consciéncia fonémica ¢ a forma de consciéncia
fonologica referente aos fonemas. Essa reflexdo pode se vincular a diferentes
dimensdes da lingua: seus sons, suas palavras ou partes destas, as formas sintaticas
usadas nos textos que construimos, as caracteristicas e propriedades dos textos orais
€ escritos.

Nesse contexto, acerca da ideia do autor a escrita do estudante no papel revela maior
liberdade grafica e uma postura exploratéria diante da tarefa, enquanto, no computador,
evidencia-se uma tendéncia a simplificacdo, com produgdes mais concisas e, em alguns
casos, mais proximas da estrutura sonora das palavras-alvo. Observa-se, ainda, uma crescente
sensibilidade a dimensdo sonora da lingua, ainda que permeada por variacdes formais, o que
confirma a importancia de praticas pedagogicas que valorizem diferentes suportes € contextos
de producgao textual para o fortalecimento da consciéncia fonologica e do dominio do SEA.

Dando continuidade a andlise, apresenta-se, a seguir, a produgdo escrita do estudante
Matheus, matriculado no 3° ano do Ensino Fundamental, com nove anos de idade. A analise
de sua escrita tem como objetivo aprofundar a compreensdo das estratégias cognitivas e
linguisticas mobilizadas no processo de aquisi¢do da linguagem escrita por estudantes com
deficiéncia intelectual, considerando suas especificidades, trajetoria escolar e interagcdes com
diferentes ferramentas de escrita.

Com base nos pressupostos da psicogénese da lingua escrita, esta etapa da
investigacao focaliza a subcategoria Produ¢do com Sentido: Releitura e Reconhecimento da
Escrita Manual e Digital, visando compreender de que modo o estudante interpreta, reproduz
e atribui sentido as palavras por ele produzidas nos distintos suportes. Essa abordagem
permite identificar elementos que sinalizam sua capacidade de reconhecer suas proprias
escritas, relé-las e conferir-lhes intencionalidade, ainda que desvinculadas da ortografia
convencional.

Para ilustrar esse processo, apresenta-se a Figura 12, na qual se observa a
materializagdo gréafica da produgdo escrita de Matheus. Tal registro possibilita a andlise do
modo como o estudante estabelece relagdes entre fala e escrita, manifesta tentativas de
representar o contetido linguistico das palavras e revela sua compreensao funcional da escrita,
conforme os pressupostos tedricos da Psicogénese da Lingua Escrita. A Figura 12, portanto,
constitui um elemento central para a analise da constru¢do de sentido atribuida por Matheus
as suas produgdes escritas, contribuindo para a compreensdo dos caminhos percorridos por

ele na apropriagdo do SEA.
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Figura 12 — Escrita das palavras: SAL- ALHO- CARNE- CEBOLA- PIMENTINHA-

estudante Matheus.

Lista de palavras

Lista de palavras 1.SAL
1. S0 2.ASOU
2. AU 3.CALI
3. CALL 4.CBLA
4.C.BLA 5. PISITI

s P1LELA

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

A analise da producao escrita de Matheus, estudante do 3° ano do Ensino Fundamental
com nove anos de idade, permite identificar caracteristicas importantes relacionadas ao
processo de aquisi¢do do SEA, conforme os pressupostos teoricos da psicogénese da lingua
escrita, desenvolvidos por Ferreiro e Teberosky (1991). As evidéncias observadas nas
palavras produzidas pelo estudante em ambos os suportes, papel e computador, revelam
tracos consistentes com sinais crescentes de amadurecimento no reconhecimento ¢ na
representacao dos sons da fala por meio da escrita.

Um dos aspectos mais relevantes diz respeito a evolugdo da escrita de Matheus do
ponto de vista quantitativo. O estudante demonstra compreender que as palavras precisam de
um numero minimo de letras para serem consideradas validas ou legiveis. Para Ferreiro,

(2015, p.64) estabelece o modo de diferenciacdo quantitativa intrarrelacional que:

E expressa com a quantidade minima de letras que uma sequéncia deve ter a fim de
possibilitar uma leitura (deixando-se de lado qualquer outra considerac¢do. Este
modo de diferenciacdo entre sequéncias ‘legiveis’ e ‘ndo legiveis’ envolve a
consideracdo de dois limites intrinsecos: tanto um minimo quanto o maximo que
determinam o alcance das varidveis quantitativas permitidas.

Pela investigacdo e inferéncia da autora pode-se afirmar que a regularidade na
extensdo grafica ¢ indicativa de que Matheus ja internalizou esse processo de diferenciacdo
quantitativa intrarrelacional, ainda que de forma inicial, a nog¢do de que h4d uma
proporcionalidade entre os sons emitidos e a quantidade de grafemas que os representam.
Diferentemente de estagios iniciais, nos quais ¢ comum a escrita com excesso de letras ou

construgdes aleatorias, Matheus revela uma tentativa de controlar a quantidade de letras com
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mais racionalidade e consciéncia linguistica. Nesse sentido, ¢ possivel observar uma
correspondéncia sildbica mais ajustada, sugerindo que o estudante ja reconhece a necessidade
de representar cada silaba da palavra oral em sua escrita.

A presenca de vogais e consoantes pertinentes as palavras-alvo € outro indicativo do
avanco no processo de apropriagio do SEA. Em produgdes como “SAL/SAU” e
“ALHO/ALU”, o estudante apresenta tentativas de representagdo fonética que, embora
incompletas, sdo coerentes com os sons predominantes das palavras (Morais, 2020). O autor
aponta que a consciéncia fonologica ndo determina o potencial de dominio do SEA, visto que
para o dominio do SEA o aprendiz “deve ser capaz de fazer certas operacdes sobre as
unidades sonoras das palavras que ele ndo conseguia realizar antes de alfabetizar-se” (Morais,
2020, p. 49). Portanto, a inferéncia do autor confirma as tentativas do estudante em refletir
acerca da producdo escrita, mesmo quando a estrutura da palavra ndo esta totalmente
representada, porém ¢ notavel o esforco de Matheus em captar os sons mais evidentes e
traduzi-los graficamente. Esse comportamento indica o desenvolvimento de uma consciéncia
fonoldgica em expansdo, que permite o estudante identificar sons-chave e buscar meios de
representa-los por meio de letras com as quais ja tem familiaridade.

Assim, pode-se afirmar que Matheus demonstra intencionalidade ao tentar respeitar a
linearidade e a completude da palavra, como se nota na escrita de “PILELA” para
“PIMENTINHA”. Mesmo com omissdes ¢ substituicdes, ¢ evidente a tentativa de produzir
uma palavra com estrutura mais longa e graficamente equilibrada, sinalizando um
entendimento inicial da necessidade de que a escrita reflita a totalidade da palavra falada.

Com o objetivo de aprofundar a compreensao sobre as estratégias graficas e sonoro-
grafémicas mobilizadas por Matheus, apresenta-se o Quadro 19, o qual sintetiza as producdes
escritas realizadas nos suportes: manual e digital, a partir de palavras do campo semantico
“supermercado”. A apresentagdo desse quadro permite uma analise contrastiva entre as duas
modalidades de escrita, evidenciando aspectos recorrentes e especificos nas tentativas de
representacdo da linguagem escrita. A sistematizacdo dos dados revela tanto os elementos de
estabilidade quanto as variagdes presentes nas grafias produzidas, possibilitando identificar
indicios da apropriagdo progressiva do SEA, conforme os pressupostos da psicogénese da
lingua escrita. Essa andlise ¢ fundamental para compreender as operagdes cognitivas e
linguisticas envolvidas no processo de construgdo do conhecimento escrito por estudantes

com deficiéncia intelectual em contextos inclusivos.
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Quadro 19 — Analise comparativa das produgdes escritas de Matheus no papel e no
computador (palavras do campo semantico “supermercado”)

Palavra Escrita Escrita no

Analise do contraste
esperada no papel| computador

No papel, substituicdo da consoante final por uma
vogal ("U"), mantendo valor sonoro. No
computador, aproximagdo grafica da forma
convencional, com inclusdo correta do "L".
Indica avango na correspondéncia fonema-
grafema.

SAL SAU SAL

No papel, escrita simplificada com vogais
pertinentes (A e U). No computador, insercao de
letras adicionais (S e O), mantendo algumas
vogais relevantes. A mudanca sugere exploracao
sonora mais ampla, com tentativa de aproximacao
ao padrao oral.

ALHO ALU ASOU

A escrita manteve-se idéntica nos dois suportes,
indicando estabilidade na representacdo grafica e
CARNE CALI CALI sonora. A palavra apresenta estrutura coerente,
apesar de ndo corresponder a ortografia
convencional.

Escrita estdvel nos dois suportes, com
manutengdo das consoantes principais. As vogais
intermediarias foram omitidas, mas ha esfor¢co em
preservar a estrutura sonora da palavra.
Demonstra tentativa de economia grafica sem
perder sentido.

CEBOLA CBLA | CBLA

No papel, a inclusdao de letras do nome proprio e
repeticao de letras com valor sonoro e afetivo. No
computador, presenca de letras com menor
correspondéncia fonética. A escrita digital indica
tentativa de sintese e rapidez, mas com menor
aproximacao a pauta sonora original.

PIMENTINHA | PILELA | PISITI

Fonte: Molinari, Ferreiro, (2007); Ferreiro, (2015); Teberosky, (1994); Morais, (1996, 2012, 2020); Gomes,
Morais (2022).

A andlise contrastiva entre as produgdes escritas de Matheus, nos suportes manual e
digital, evidencia mudangas significativas no modo de representagdo grafica, especialmente
nas palavras ALHO e PIMENTINHA. No que se refere a palavra ALHO, a escrita no papel
("ALU") revela uma simplificacdo grafica, preservando, no entanto, vogais pertinentes a
estrutura sonora da palavra, como a vogal inicial "A" e a vogal final "U", sugerindo uma
tentativa de representar graficamente os sons percebidos (Ferreiro, 2015). J& no computador,
ao escrever "ASOU", observa-se uma alteracdo no interior da palavra, com a introducdo de

letras adicionais, como "S" e "O". Apesar dessa variagdo, o estudante manteve
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qualitativamente a vogal inicial "A" e a final "U", o que indica uma continuidade no esforgo
de representar aspectos sonoros essenciais (Molinari, Ferreiro, 2007; Ferreiro, 2015). Essa
mudanga pode evidenciar um movimento de complexificagdo na escrita digital, com a
introdugdo de novos elementos graficos, sem perder a correspondéncia sonora central.

Em relagdo a palavra PIMENTINHA, a escrita no papel ("PILELA") demonstra forte
influéncia de insercao de letras familiares (nome proprio), especialmente no inicio e no final
da palavra, e uma tentativa de conferir legibilidade por meio da repeti¢ao de letras (Ferreiro,
Teberosky, 1991). Ja no computador, a produgdo ("PISITI") mantém a letra inicial pertinente
("P"), mas apresenta uma combinacdo distinta de letras, com destaque para a repetigdo da
letra "I", também presente em seu nome proprio que “escrito ¢ recebido, inicialmente, como
uma forma global, dificilmente analisavel; na dura tarefa de encontrar um valor para as
partes, compativel com o valor do todo, nada ¢ 6bvio nem imediato” (Ferreiro, Teberrosky,
1991, p. 221). Para as autoras essa forma de refletir sugere que, mesmo em uma producao
grafica mais livre e desconectada da pauta sonora da palavra, Matheus recorre a elementos
conhecidos, o que pode indicar um esforco de organizacao interna da escrita a partir de um
repertdrio pessoalmente significativo.

Por outro lado, as palavras SAL, CARNE e CEBOLA nao apresentaram alteracdes
significativas entre os dois suportes de escrita. A palavra SAL, por exemplo, foi registrada
como "SAU" no papel, revelando uma substituicdio da consoante "L" pelo som "U",
evidenciando uma representagdo sonora. No entanto, no computador, a palavra foi escrita de
forma convencional, com a inser¢do correta da letra "L", demonstrando estabilidade grafica e
aproximagao com a forma ortografica padrao. As palavras CARNE ("CALI") e CEBOLA
("CBLA") foram mantidas inalteradas nos dois suportes, o que indica que Matheus
consolidou uma estratégia grafica para essas palavras, com base na correspondéncia entre os
sons percebidos e as letras utilizadas.

Dessa forma, ¢ possivel identificar dois padrdes relevantes nas produgdes do
estudante. O primeiro diz respeito a maior estabilidade em palavras mais simples ou de menor
extensdo silabica, como SAL, CARNE e CEBOLA, nas quais as producdes permanecem
consistentes nos dois suportes, sugerindo que o estudante ja elaborou hipdteses mais
consolidadas sobre essas palavras. O segundo padrdo refere-se a maior experimentacdo em
palavras mais complexas, como ALHO e PIMENTINHA, nas quais se observa maior
variagdo grafica e liberdade criativa na escrita digital. Esses contrastes revelam o processo de
transicdo entre diferentes niveis de compreensdo da linguagem escrita, em que Matheus

alterna entre a manutengcdo de estruturas graficas estaveis e a exploragdo de novas
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possibilidades de representagdo, conforme as exigéncias das ferramentas de escrita utilizadas.
Essa dindmica evidencia o percurso singular do estudante na constru¢do do conhecimento
sobre o SEA.

Assim, as produgdes escritas de Matheus, estudante do 3° ano do Ensino Fundamental,
revelam avancgos significativos no processo de apropriacdo do sistema de escrita alfabética,
conforme a perspectiva da psicogénese da escrita proposta por Ferreiro ¢ Teberosky (1991).
O contraste entre os dois suportes de escrita, papel e computador, permite observar nuances
importantes em sua producdo: enquanto as palavras de menor complexidade grafica e sonora
demonstram estabilidade e consisténcia nas representacdes (Molinari, Ferreiro, 2007). Esses
aspectos indicam que Matheus vem elaborando hipoteses mais refinadas sobre a escrita,
evidenciando uma compreensdo crescente das relagdes entre fala e escrita.

Dando continuidade a andlise das produgdes dos estudantes participantes desta
pesquisa, apresenta-se, a seguir, a escrita de Pedro, estudante do 4° ano do Ensino
Fundamental - anos iniciais, cuja trajetoria sera examinada a luz das mesmas categorias
analiticas, com foco nos processos de constru¢do da linguagem escrita em diferentes
ferramentas de produgao.

Para dar inicio as analises das producdes escritas do estudante Pedro, apresenta-se, a
seguir, a Figura 13, que ilustra as formas graficas por ele empregadas nas modalidades
manual e digital de escrita. A visualizacdo dessas produgdes permite observar, de maneira
concreta, as caracteristicas da escrita que emergiram durante o processo de aquisicao do SEA,
conforme os pressupostos teoricos adotados nesta investigacdo, especialmente aqueles
fundamentados na Teoria da Psicogénese da Escrita, proposta por Ferreiro e Teberosky
(1991). Esse registro grafico torna-se um recurso analitico relevante para identificar
elementos que revelam o estdgio de desenvolvimento em que o estudante se encontra,
destacando aspectos fonograficos, estruturais e funcionais presentes em suas escritas. Assim,
a analise das produgdes de Pedro contribui para uma compreensao mais aprofundada sobre os
processos cognitivos e linguisticos mobilizados na constru¢do da linguagem escrita por
estudantes com deficiéncia intelectual, considerando tanto os aspectos qualitativos das

representacdes quanto os contrastes gerados pelo uso dos diferentes suportes de escrita.
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Figura 13 — Escrita das palavras: SAL- ALHO- CARNE- CEBOLA- PIMENTINHA-

estudante Pedro.

Lista de palavras Lista de palavras

1. 5AU 1.SAU
2ALHV 2. ALHU

3 ConAi AR
i SE%DLP’ 4 SEBOLA

s PAMEDANRG

5. PIMEDINHA

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

A analise contrastiva entre as produgdes escritas de Pedro no papel e no computador
revela, de modo geral, uma consisténcia significativa nas palavras grafadas, embora se
observe uma variacao pontual que contribui para a compreensao dos efeitos do suporte na
producdo escrita. As palavras SAL, ALHU, SEBOLA ¢ PIMEDINHA foram escritas de
forma idéntica em ambos 0s suportes, 0 que sugere que o estudante apresenta uma estratégia
de registro relativamente consolidada, com base em sua percep¢do fonologica e em um
repertorio grafico proprio. A estabilidade entre as grafias permite inferir que Pedro mobiliza
conhecimentos prévios e aplica, de maneira recorrente, regras internas de correspondéncia
entre som e grafia, independentemente do meio utilizado para escrever. Molinari e Ferreiro
(2007, p. 83) denominam na sua investigacdo esse fendmeno de pares com identidade total

isso indica que:

Os pares com identidade total (ou seja, as mesmas letras na mesma ordem) sé
comegam, evolutivamente, quando aparecem produgdes de tipo silabico. E
compreensivel que seja assim, ja que a partir das escritas sildbicas as criangas estdo
em condi¢des de monitorar seu proprio processo de producdo, particularmente
quando utilizam vogais pertinentes para os niicleos de cada uma das silabas.

As autoras consideram “fora do comum” a crianga que consegue escrever todos as
palavras tanto no papel e logo em seguida no computador de forma semelhante. Contudo, no
caso de Pedro a palavra CARNE apresenta uma alteragdo relevante entre os dois contextos.

No papel, foi grafada como CANI, enquanto no computador a forma registrada foi CARNI.
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Essa modificagdo no interior da palavra, com a inclusdo da consoante "R", indica que o uso
do teclado pode ter provocado um refinamento na percep¢do sonora € uma reorganiza¢ao
grafica mais proxima da convengdo ortografica. Essa observacdo Também corrobora com
achados de Molinari e Ferreiro (2007), que destacam que a escrita no teclado do computador
pode favorecer uma reorganizacdo qualitativa das hipdteses infantis sobre o sistema de
escrita, uma vez que a digitacdo, ao exigir um reconhecimento prévio e individual das letras,
favorece a atengdo ao som e a forma da palavra, além de induzir a uma sequéncia linear e
ordenada da escrita.

Apesar desse avanco pontual, observa-se a permanéncia de erros ortograficos em
palavras mais complexas, como PIMEDINHA, cuja grafia manteve-se inalterada nos dois
suportes. A persisténcia desses desvios sugere que o estudante ainda enfrenta dificuldades em
lidar com estruturas linguisticas mais longas, demonstrando desafios na correspondéncia
grafofOnica e na segmentacgdo silabica de palavras com multiplas silabas. Pode-se dizer que
“o dominio-cognitivo, € uma aventura excitante, repleta de incertezas, com muitos momentos
criticos, nos quais ¢ dificil manter a ansiedade sob controle” (Ferreiro, 2015, p. 75). A autora
nos inspira a refletir que pensar no dominio-cognitivo para a aquisicdo do SEA por estudantes
com deficiéncia intelectual ¢ pensar nos imensos desafios superados em cada nivel de escrita
conquistado, visto que em todos demandam contextos que para além da deficiéncia- vem
atrelado o leque de oportunidades que do que € permitido e vivenciado por esses sujeitos.

Desse modo, ¢ possivel afirmar que a produgdo escrita de Pedro evidencia, em termos
gerais, uma coeréncia significativa entre a escrita manual e digital, resultado de um processo
de construgdo de hipoteses sobre a linguagem escrita que encontra-se em fase de
consolidagdo. A introducdo da letra "R" na escrita digital de CARNI sinaliza um possivel
avango qualitativo, revelando que o teclado pode funcionar como um recurso potencializador
da reflexdo sobre a escrita. Ao mesmo tempo, a estabilidade dos erros em palavras mais
complexas evidencia a necessidade de intervencdes pedagodgicas que promovam a ampliacdo
do repertorio fonografico e grafico do estudante. Assim, o contraste entre os suportes permite
inferir que, embora Pedro apresente uma base estavel de representagdo escrita, o computador
pode ampliar sua consciéncia linguistica e estimular reorganizagdes importantes em suas
construgdes graficas.

Com o objetivo de aprofundar a compreensdo acerca das estratégias graficas e sonoro-
grafémicas mobilizadas por Pedro, apresenta-se o Quadro 20, que sistematiza suas produgdes
escritas nos suportes manual e digital, a partir de palavras pertencentes ao campo semantico

“supermercado”. A apresentacdo deste quadro viabiliza uma andlise contrastiva entre as duas
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modalidades de escrita, evidenciando aspectos recorrentes e especificos nas tentativas de
representacdo da linguagem escrita. Tal sistematizacdo permite identificar tanto elementos de
estabilidade quanto variagdes relevantes nas grafias produzidas, constituindo indicios
significativos do processo de apropriacdo progressiva do SEA, conforme os pressupostos
teoricos de Molinari e Ferreiro (2007). Esta analise mostra-se fundamental para a
compreensdo das operagdes cognitivas e linguisticas envolvidas na constru¢do do
conhecimento escrito por estudantes com deficiéncia intelectual em contextos escolares

inclusivos.

Quadro 20 — Analise comparativa das producdes escritas de Pedro no papel e no
computador (palavras do campo semantico - supermercado)

Palavra Escrita no Escrita no Analise do Contraste Papel /
Esperada Papel Computador Computador / Palavra Solicitada
Escrita idéntica nos dois suportes.
SAL SAL SAL Evidencia estabilidade e correspondéncia

sonora e grafica.

Escrita igual em ambos. Ha tentativa de
ALHO ALHU ALHU representacdo sonora, apesar da ordem
ndo convencional das letras.

Inclusdao da letra “R” no computador,
CARNE CANI CARNI sugerindo reflexdo sobre a estrutura
fonética da palavra e avanco qualitativo.

Escrita idéntica. Apesar da troca da
CEBOLA SEBOLA SEBOLA consoante inicial, mantém logica sonora e
silabica.

Escrita idéntica. Indica dificuldade com
palavras mais complexas, com inclusao
de letras adicionais e estrutura ndo
convencional.

PIMENTINHA | PIMEDINHA | PIMEDINHA

Fonte: Molinari, Ferreiro, (2007).

Este quadro sintetiza as producdes escritas do estudante Pedro nos suportes papel e
computador, revela tanto elementos de consisténcia quanto variagdes pontuais, permitindo
observar aspectos relevantes no processo de apropriagdo do SEA. Em grande parte das
palavras analisadas, como SAL, ALHU, SEBOLA e PIMEDINHA, a escrita do estudante
manteve-se idéntica nos dois suportes, evidenciando estabilidade grafica e indicios de que
Pedro ja consolidou certas estratégias de registro, baseadas em sua percep¢ao sonora e em seu

repertorio lingiiistico (Ferreiro, Teberosky, 1991; Molinari, Ferreiro, 2007; Ferreiro, 2015).
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Essa constancia entre os dois meios indica que, para determinadas palavras, o estudante ¢é
capaz de mobilizar conhecimentos prévios de forma autonoma, independentemente da
ferramenta utilizada, como também afirmam Molinari e Ferreiro (2007), ao enfatizarem que o
tipo de suporte influencia, mas ndo determina, as formas de produgdo escrita, principalmente
quando ha uma relativa consolidacdo de hipdteses sobre a linguagem escrita.

De modo geral, as escritas de Pedro revelam uma logica interna coerente, pautada na
alternincia entre vogais e consoantes, caracteristica comum a aprendizes em transi¢do entre
os niveis silabico e silabico-alfabético. No papel, sua escrita demonstra maior espontaneidade
e fidelidade ao repertdrio fonolégico proprio, enquanto no computador observa-se uma leve
tendéncia a revisdo e ao aprimoramento grafico. Essa distincdo entre suportes, conforme
discutem Molinari e Ferreiro (2007), ¢ essencial para compreender como os estudantes
articulam seus conhecimentos sobre a escrita em contextos distintos, sendo o contraste entre
lapis e papel e o teclado do computador um elemento revelador das estratégias cognitivas e
linguisticas mobilizadas durante o processo de aprendizagem.

Dando continuidade a investigacdo, apresenta-se, a seguir, a analise das producdes
escritas da estudante Angela, matriculada no 3° ano do Ensino Fundamental- anos iniciais. A
analise de sua escrita visa aprofundar a compreensdo sobre as operacdes mentais e
linguisticas, considerando as especificidades e as caracteristicas que emergiram nas escritas
manual e digital. Como forma de exemplificacdo da escrita manual e digital produzida pela
estudante, apresenta-se a Figura 14, na qual ¢ possivel observar a materializacdo grafica de
sua produgdo. Tal registro permite identificar aspectos significativos das caracteristicas de sua
escrita, evidenciando elementos relevantes para a analise psicogenética, conforme os

pressupostos tedricos adotados nesta investigagao.
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Figura 14— Escrita das palavras: SAL- ALHO- CARNE- CEBOLA- PIMENTINHA-

estudante Angela.

Lista de palavras

Lista de palavras
o LG AL =Sal
2. by Qs 2. ALU
ST hay 3. CANI
a0 C 5o, 4. COLA
01 NI 5. PIMEPIA

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

A analise do contraste entre as producdes escritas da estudante Angela, nos suportes
papel e computador, revela uma estabilidade significativa nas grafias utilizadas, com
pequenas variacdes que podem ser atribuidas a influéncia do teclado e as estratégias
cognitivas acionadas durante o processo de escrita. De modo geral, ndo foram observadas
mudancas substanciais entre as escritas, o que indica uma consisténcia na forma como a
estudante compreende e representa graficamente as palavras solicitadas.

Nas palavras SAL e ALHO, Angela manteve exatamente as mesmas grafias nos dois
suportes, escrevendo SAU e ALU, respectivamente, caracteristica da escrita “correspondéncia
um a um- Diferenciac¢do qualitativa inter-relacional sistematica” (Ferreiro, 2015, p. 66). A
autora considera que essa informagao e assimilagao no inicio da alfabetizacao ¢ a fase em que
as criangas descobrem as leis de um sistema socialmente elaborado. Nesse sentido, essas
escritas revelam um padrdo de alternincia entre consoantes e vogais e a tentativa de
reproduzir os sons percebidos com letras que compdem o seu repertorio sonoro e grafico.

J& na palavra CARNE, a estudante escreveu CANI no papel e CANI no computador.
A modifica¢do, embora minima, revela a influéncia do teclado como ferramenta mediadora
do processo de escrita, uma vez que a substituicdo da letra C pelo simbolo C pode ter sido
motivada pela disponibilidade e visibilidade dessa letra no teclado. Ainda assim, a presencga
da vogal final I em ambas as versdes demonstra consisténcia na representacdo sonora

atribuida a palavra, visto que os fonemas vocélicos sdo mais observaveis (Morais, 2020).
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Nas palavras CEBOLA e PIMENTINHA, as alteracdes ocorreram no interior das
palavras. No caso de CEBOLA, Angela escreveu CBOLA no papel e COLA no computador,
indicando a omissdo da letra B na escrita digital, mas mantendo as letras iniciais e finais
pertinentes a estrutura fonologica da palavra. De forma semelhante, a palavra PIMENTINHA
foi registrada como PINETIA no papel e PIMEPIA no computador, mantendo a letra inicial P
e a vogal final A em ambas as versoes. Apesar das modificagdes internas, nota-se a
permanéncia de uma logica sonora e grafica, evidenciando o esforco da estudante em
preservar a identidade sonora das palavras. Diante das caracteristicas da escrita apresentadas

nas producdes da estudante Ferreiro (2015, p. 97) reflete:

Encontramos a correspondéncia termo a termo no processo de eclaboragdo da
hipotese silabica e tornamos a encontra-la quando as criangas procuram dar uma
“razdo” (ou seja, uma interpretacdo racional) para as narragdes quantitativas que
encontraram nos textos. Em um dos casos (hipotese silabica) situamo-nos ao nivel
da relag@o entre as partes-letras ¢ a totalidade (a palavra); aqui, situamo-nos ao nivel
dos “grupos” de letras, como parte de um texto que pode conter varios grupos de
letras (um texto dividido em varios segmentos).

As caracteristicas observadas nas produgdes escritas da estudante Angela revelam um
processo ativo de construcao e reorganizagao de hipdteses sobre o funcionamento do sistema
de escrita alfabética. Conforme refletido pela autora, a crianga, ao elaborar a hipdtese
silabica, estabelece uma correspondéncia termo a termo entre partes-letras e a totalidade
representada pela palavra. Esse mesmo principio de organizagdo racional também se
manifesta quando os aprendizes buscam atribuir uma “razao” as estruturas textuais que
encontram, isto ¢, quando tentam interpretar e segmentar logicamente grupos de letras como
partes significativas de um todo textual. Nesse contexto, o que se evidencia nas escritas de
Angela ¢ justamente esse movimento de transi¢do, em que ela recorre a estratégias que
combinam tentativas de correspondéncia fonética com ajustes visuais e graficos, sugerindo
uma busca por regularidade e sentido na organiza¢do da palavra. As modificagdes pontuais e
a permanéncia de elementos estruturais relevantes nas palavras indicam que a estudante esta
engajada em um processo de interpretacdo e adequagdo progressiva ao sistema alfabético.
Assim, os ajustes observados em suas produgdes ndo devem ser entendidos como falhas, mas
como indicadores da logica propria com que a estudante lida com os desafios impostos pela
notagdo escrita, conforme os pressupostos apresentados por Ferreiro (2015).

. De maneira geral, as producdes de Angela apontam para uma consisténcia na
utilizacdo de letras iniciais e finais entre os dois suportes, reforcando a ideia de que as partes

mais marcantes das palavras ja estdo sendo internalizadas por ela. O uso do teclado parece ter
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provocado pequenas variagdes, como a substituicao de letras e simplificacdo de grafias, o que
pode ser interpretado como uma exploracdo dos recursos disponiveis no ambiente digital.
Mesmo diante dessas alteragdes, ha uma persisténcia na logica sonora e grafica das palavras,
indicando avangos na construcdo de hipdteses sobre o funcionamento do SEA. Assim, os
dados sugerem que a estudante se encontra em uma etapa de transicdo importante, na qual o
contato com diferentes suportes contribui para a ampliagdo de suas estratégias de
representacdo da linguagem escrita.

Com o intuito de aprofundar a andlise das estratégias de representagcdo da linguagem
escrita mobilizadas por Angela, apresenta-se o Quadro 21, que sistematiza suas produgdes
escritas nos suportes manual (papel) e digital (computador), a partir de palavras pertencentes
ao campo semantico ‘“supermercado”. A organizagdo dos dados em forma de quadro
possibilita a identificacdo de padrdes recorrentes e variagdes significativas entre os dois
contextos de produgdo, oferecendo subsidios para compreender como a estudante articula seus

conhecimentos sobre o funcionamento do SEA.

Quadro 21 — Analise comparativa das producdes escritas de Angela no papel e no
computador (palavras do campo seméantico “supermercado”)

Palavra Escrita Escrita no Analise do contraste entre papel,
esperada no papel | computador computador e palavra solicitada

Escrita idéntica nos dois suportes. A letra “U” ¢
utilizada com valor sonoro para representar o
“L”, indicando estabilidade e consisténcia na
representacao da estrutura sonora da palavra.

SAL SAU SAU

Escrita permanece igual. Uso das vogais iniciais
e finais pertinentes, com omissao da consoante
“H”, caracteristica comum em niveis de
transicao silabico-alfabético.

ALHO ALU ALU

Mudanga apenas na consoante inicial: uso do
"C" no computador pode ter sido motivado pela
disposicdo do teclado. Mantém-se a estrutura
final da palavra, com correspondéncia sonora.

CARNE CANI CANI

Omissdo da letra “B” no computador. Ainda
assim, mantém-se a letra inicial “C” e a vogal
final “A”, sinalizando preservacdo de partes
significativas da palavra.

CEBOLA CBOLA | COLA

Mudangas internas na estrutura da palavra.
Ambas as versdes mantém a letra inicial “P” e a
vogal final “A”, refletindo tentativas de
representar graficamente os sons percebidos.

PIMENTINHA | PINETIA | PIMEPIA
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Fonte: Molinari, Ferreiro, (2007); Ferreiro, (2015); Teberosky, (1994); Morais, (1996, 2012, 2020); Gomes,
Morais (2022).

A analise das produgdes escritas da estudante Angela, apresentadas no Quadro 20,
revela aspectos importantes do seu processo de aquisicdo do SEA, conforme os fundamentos
da Teoria Psicogenética da Escrita desenvolvida por Ferreiro e Teberosky (1991). A partir da
observacdo das escritas realizadas nos suportes manual e digital, ¢ possivel identificar
indicios consistentes de progressdao na compreensdo da linguagem escrita, especialmente no
que se refere a utilizagdo de letras com identidade sonora pertinente e a alternincia de
estratégias de representagdo grafica.

No suporte a lapis e papel, Angela demonstra competéncia na representacio de vogais
e consoantes que refletem, ainda que de forma ndo convencional, a estrutura sonora das
palavras solicitadas. Sua escrita € marcada por uma légica interna coerente, evidenciada, por
exemplo, nas palavras SAU (para SAL), ALU (para ALHO) e CANI (para CARNE). A
estudante opta por letras que representam, segundo sua percepgao, 0s sons mais marcantes
das palavras, revelando uma aproximacdo entre o oral e o escrito. Destaca-se, ainda, a
presenca de simplificacdes estruturais em palavras mais complexas, como PINETIA para
PIMENTINHA, nas quais a estudante prioriza as silabas iniciais e finais, mantendo partes
perceptiveis da sonoridade total da palavra, embora apresente reducdo de nucleos sildbicos
intermediarios.

A andlise do contraste entre as producdes no papel e no computador indica que,
embora ndo haja alteracdes significativas, ocorrem pequenas variagdes que evidenciam a
interacdo da estudante com os diferentes suportes de escrita. Em palavras como SAL (SAU) e
ALHO (ALU), a grafia permanece idéntica, sugerindo estabilidade e consolidagdo de
hipoteses sobre a escrita dessas palavras. Por outro lado, em palavras como CARNE,
observa-se a alteracdo de CANI (papel) para CANI (computador). Tal modificacdo pode ser
atribuida a disposi¢do grafica do teclado, indicando uma possivel exploragdo dos simbolos
disponiveis no ambiente digital. A inclusdo da cedilha reflete, portanto, a tentativa de manter
a identidade sonora da palavra, utilizando os recursos acessiveis naquele contexto.

Modificagdes também ocorrem nas palavras CEBOLA e PIMENTINHA, ainda que
mantenham coeréncia em termos de estrutura sonora. No caso de CEBOLA, a estudante
omite a consoante "B" na versdo digital, produzindo a grafia COLA, sem, contudo, perder a
sequéncia fonoldgica inicial e final da palavra. J& em PIMENTINHA, a transicdo de

PINETIA (papel) para PIMEPIA (computador) evidencia uma reorganiza¢do no interior da
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palavra, mas com preservacao de letras pertinentes, como o “P” inicial e o “A” final. Tais
aspectos revelam que, apesar das alteragdes, ha uma persisténcia na ldégica sonora e grafica
que sustenta suas construgdes escritas, o que denota um esfor¢o ativo de construcdo de
sentido no processo de escrita.

De maneira geral, a anélise das escritas de Angela aponta para uma consisténcia no
uso de letras iniciais e finais entre os dois suportes, refletindo o reconhecimento de partes
significativas das palavras e indicando estabilidade em suas hipoteses de escrita. A influéncia
do teclado, embora sutil, sugere que o contato com o meio digital pode impulsionar pequenas
variagdes, como substituicdes de letras ou simplificagdes ortograficas, sem comprometer a
légica interna de suas produgdes. Tal constatagdo corrobora o que afirmam os estudos
(Ferreiro, Teberosky, 1991; Ferreiro, 2015), ao enfatizarem que, durante o processo de
constru¢do do SEA, os estudantes buscam compreender a relacdo entre partes e totalidades
por meio de interpretacdes racionais. Nesse percurso, o confronto com diferentes ferramentas
de escrita, como lapis e papel ou teclado e tela, torna-se um fator relevante para a ampliagao
das estratégias cognitivas e linguisticas mobilizadas pelo aprendiz.

Assim, os dados analisados evidenciam que a estudante se encontra em uma etapa de
transicdo importante, na qual as experiéncias com multiplos suportes de escrita favorecem o
refinamento de suas hipdteses e promovem avangos significativos na apropriagdo do sistema
alfabético. A escrita de Angela, portanto, revela ndo apenas suas conquistas parciais no
processo de alfabetizacdo, mas também o potencial transformador do ambiente digital como
mediador do desenvolvimento da linguagem escrita em contextos inclusivos.

A andlise realizada das caracteristicas da produgdo escrita manual e digital de
estudantes com defici€éncia intelectual permitiu compreender, com profundidade, os modos
pelos quais esses sujeitos se apropriam do sistema de escrita alfabética (SEA), a partir de
diferentes suportes de producdo textual. A categoria analitica central, estruturada nos eixos de
repertorio de letras, correspondéncia fonema-grafema, estrutura¢do grdfica e consisténcia
na leitura/produgdo, evidenciou como esses elementos se articulam de forma singular na
escrita de cada estudante, refletindo os avangos e os desafios do processo de alfabetizagcdao em
contextos inclusivos mediados por tecnologias digitais e recursos tradicionais.

No eixo repertorio de letras, observou-se que os estudantes demonstram forte
influéncia do cotidiano escolar e familiar, sobretudo no uso de letras pertencentes ao nome
proprio. As andlises realizadas nas produgdes de Breno e Samanta revelaram que, embora
apresentem estratégias proximas, ambos evidenciam formas proprias de construgdo grafica,

pautadas na frequéncia e variedade de caracteres ja internalizados. Tal familiaridade com
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determinadas letras se reflete tanto na escrita manual quanto na digital, ainda que, em alguns
casos, a exploracdao do teclado tenha provocado variagdes significativas na composi¢do das
palavras.

No eixo correspondéncia fonema-grafema, foi possivel identificar que os estudantes
analisados- especialmente Madeline e Claudio- utilizam estratégias sonoro-graf€émicas para
representar graficamente os sons da fala. As produgdes analisadas revelaram uma escuta ativa
e a tentativa de aproximacao com a sonoridade das palavras, mesmo que essa representagao
ainda ndo corresponda aos padrdes ortograficos convencionais. O contraste entre os suportes
revelou variagdes relevantes, com maior fidelidade fonologica em determinadas produgdes
manuais, enquanto o ambiente digital, em alguns casos, impulsionou a reorganizagdo grafica
e a experimentacdo de novas estruturas, revelando-se um espaco de invengdo e reorganizagao
de hipoteses.

A subcategoria estrutura visual das palavras permitiu analisar as regularidades e
irregularidades graficas observadas nas producdes de Fernanda, Pablo e Sujeet. A estudante
Fernanda demonstrou operar com uma légica nao fonética e, portanto, encontra-se em uma
etapa inicial da apropriagdo do SEA, sem ainda estabelecer correspondéncia sonora
consistente. Pablo, por sua vez, apresentou maior controle grafico no suporte papel, revelando
familiaridade com o tragado e maior coeréncia na organizagdo espacial. No entanto, no
suporte digital, sua escrita evidenciou carater mais exploratorio, com inser¢ao de simbolos e
formas ndo convencionais, ainda que mantendo referéncias ao repertorio grafico pessoal,
especialmente as letras do nome proprio. Sujeet demonstrou modificacdes graficas
perceptiveis entre os dois suportes, revelando especificidades em sua forma de organizar e
representar graficamente as palavras. A andlise de sua escrita, complementada pela Figura 10,
evidenciou marcas graficas significativas que sustentam a compreensdao de que a producdo
textual desses estudantes ¢ atravessada por multiplos fatores - motores, cognitivos,
simbolicos- que devem ser considerados no processo avaliativo.

Por fim, a subcategoria produgdo com sentido: releitura e reconhecimento da escrita
manual e digital focalizou o modo como os estudantes se reconhecem em suas produgdes,
revelando niveis variados de consciéncia metalinguistica. A analise dos estudantes Eduardo,
Matheus, Pedro e Angela demonstrou avancos significativos na apropriagio do SEA,
especialmente em relagdo a leitura e validagdo de suas producdes. Eduardo mobiliza
estratégias graficas que evidenciam a transi¢do entre a hipotese silabica com valor sonoro e
uma compreensao inicial do principio alfabético. Matheus apresenta um processo consistente

de amadurecimento na representacdo dos sons da fala, com indicios claros de progressao
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entre os dois suportes. Pedro revela estabilidade entre as escritas no papel e no computador,
indicando a consolidacdo de um repertério grafico proprio e uma estratégia regular de
registro. J& Angela apresenta pequenas variagdes entre os suportes, como o uso de cedilha ou
a simplificacdo de grafias, sem que isso comprometa a coeréncia interna de suas produgdes. A
constancia das letras iniciais e finais das palavras, mesmo diante das altera¢des no interior das
mesmas, revela que a estudante se encontra em um momento de transicdo entre niveis de
escrita, buscando compreender as regularidades do sistema alfabético com base nas
ferramentas que utiliza. Para dar continuidade as andlises, apresenta-se o Quadro 22, que
sistematiza as caracteristicas da producao escrita manual e digital dos(as) estudantes sujeitos

desta investigagao.

Quadro 22 — Caracteristicas da producio escrita manual e digital dos(as) estudantes.

Observam-se mudangas graficas: no papel, predominam vogais; no computador,
Fernanda |hd maior uso de consoantes, com repertdrio variado e sem repeticdo de
sequéncia grafica, sem relacdo fonoldgica com as palavras-alvo.

No papel, utiliza letras que fazem sentido para ele, especialmente do nome
Pablo proprio; no computador, o repertorio ¢ mais aleatorio e ilustrativo, sem relagao
fonologica com as palavras-alvo.

Tanto no papel quanto no computador, a escrita apresenta vogais e consoantes

Madeline . a s . o
pertinentes, com correspondéncias sonoro-graficas sempre validas.

A escrita no papel mostra maior estabilidade e uso de mais letras por palavra,
Claudio enquanto no computador hd mais flexibilidade, com trocas e redugdes nas
grafias.

A escrita no papel revela-se mais experimental e, inicialmente, cadtica, embora
siga uma logica interna pautada na percepgao sonora e em critérios proprios. No
computador, essa logica mostra-se mais desenvolvida, com maior consisténcia
entre os sons das palavras e as letras registradas.

Breno

No computador, algumas palavras apresentam escrita mais simplificada, com
reducdo de letras ou omissdo de vogais; ja no papel, observa-se maior liberdade
na experimentacdo, com acréscimo de letras para completar a estrutura grafica
da palavra.

Eduardo

Ao contrastar as produgdes no papel e no computador, observam-se mudangas
Matheus na estrutura interna de algumas palavras; contudo, do ponto de vista qualitativo,
mantiveram-se as vogais pertinentes, preservando a relacdo entre som e grafia.
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Houve semelhangas entre as escritas no papel e no computador, com variagdes
Pedro no interior de algumas palavras. O uso do teclado parece ter levado o estudante
a acrescentar letras extras.

Ao contrastar as escritas no papel e na tela, observa-se que ndo houve mudangas
significativas. O uso do teclado pode ter influenciado a escrita digital, mas a
estudante manteve as mesmas letras em algumas palavras e preservou as letras
iniciais e finais, mesmo com variagdes no interior de outras.

Angela

As produgoes da estudante no papel e na tela diferem em grande parte, havendo
apenas um caso de correspondéncia total. Em ambas as escritas, cada silaba ¢
Samanta representada por letras pertinentes, embora com alternincia. No papel, utiliza
uma sequéncia coerente, enquanto no computador registra letras também
pertinentes, mas diferentes das usadas na escrita manual.

A produgdo escrita no papel apresenta o uso de letras associadas ao nome
proprio, porém sem correspondéncia direta com a estrutura fonologica das
Sujeet palavras solicitadas. J4 na escrita realizada no computador, observa-se uma
mudanca significativa: as palavras sdo formadas por letras aleatorias,
principalmente consoantes, sem relacdo com o nome proprio.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados da pesquisa (2025).

Assim, pode-se afirmar que a escrita manual e digital, quando analisadas em contraste,
permitem uma compreensao mais ampla e detalhada do processo de alfabetizacdo de
estudantes com deficiéncia intelectual. As semelhangas e diferencas observadas entre os dois
suportes reforcam a ideia de que as ferramentas de escrita influenciam diretamente as
estratégias cognitivas, visuais ¢ sonoro-grafémicas dos sujeitos, exigindo dos educadores e
pesquisadores um olhar atento as singularidades de cada estudante. As analises aqui
empreendidas reafirmam os pressupostos tedricos de Ferreiro e Teberosky (1991), segundo os
quais a escrita se constrdéi por meio de reorganizacdes internas e continuas, sendo marcada
por avancos nao lineares e por interpretagdes criativas do sistema linguistico. Considerar
essas especificidades ¢ condi¢do essencial para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
inclusivas e para a valorizagdo dos processos singulares de aprendizagem da linguagem

escrita.

4.2 Hipoteses de escrita manifestadas por estudantes com deficiéncia intelectual no uso
de duas ferramentas de escrita: lapis e papel e teclado do computador

A primeira subcategoria desta categoria de andlise dedicou-se ao exame das hipoteses
de escrita em que se encontram os(as) estudantes com deficiéncia intelectual, considerando

aquelas manifestadas nos dois suportes de producdo - lapis e papel e teclado do computador.
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Na presente Categoria, buscou-se identificar a correspondéncia entre os niveis psicogenéticos
descritos por Ferreiro e Teberosky (1991) - pré-silabico, silabico, sildbico-alfabético e
alfabético - e as manifestacdes empiricas observadas nos registros escritos. As analises
inspiradas na pesquisa de Molinari e Ferreiro (2007) possibilitaram compreender a forma
como a escrita digital ¢ manual influenciaram as produgdes dos(as) estudantes. Ao passo que
a técnica de andlise de conteudo proposta por Bardin (1977) ofereceu o suporte metodologico
necessario para a organizacao € interpretacao sistematica dos dados.

A integracdo dessas abordagens permitiu investigar, de maneira aprofundada, os
processos cognitivos implicados na escrita de estudantes com defici€éncia intelectual,
possibilitando a identificacdo, categorizacdo e interpretacdo de temas e padrdes recorrentes
nas producdes empiricas. Desse modo, a andlise categorial mostrou-se adequada para
interpretar os dados qualitativos, organizando-os de forma a revelar os padroes presentes nas
produgdes escritas dos participantes.

A seguir, apresenta-se um quadro-sintese com a organizag¢ao e classificacdo dos dados
obtidos, o qual se constitui em instrumento fundamental para sustentar as andlises
subsequentes e aprofundar a compreensdao das hipoteses de escrita manifestadas nos

diferentes suportes de produgao.

Quadro 23— Analise categorial das producdes escritas segundo Bardin (1977)

Categoria Padroes nas produgoes escritas

* Nivel pré-silabico: auséncia de correspondéncia entre

sons da fala e letras.

Categoria tematica: hipotese de | « Estratégias graficas: escolhas aleatorias de letras, sem
escrita relacdo fonética.

* Influéncia do suporte: mudangas nas sequéncias de letras

conforme o meio utilizado (papel ou teclado).

* Repertorio de letras: variacdo no uso de vogais e
consoantes entre papel e computador.

* Repeticdo de padrdes: maior repeticdo de letras no
papel, enquanto no teclado ha mais diversidade grafica.

* Tamanho das palavras: crenca de que palavras longas
exigem mais letras. Ou que a escrita deveria registrar

caracteristicas fisicas “realismo nominal” (Morais, 2012, p.
56).

Categoria de forma:
caracteristicas graficas da
escrita

* Variagdes entre suportes: diferengas entre as letras
escolhidas no papel e no teclado.

* Uso de letras familiares: maior presenca de letras do
proprio nome no papel.

* Influéncia do teclado: aumento da diversidade de letras
no computador.

Categoria de frequéncia:
Ocorréncia de mudancas no
repertorio
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* Experimentacdo grafica: escrita como exploragdo sem
preocupagdo fonética.

* Influéncia do suporte na percepcdo da escrita: maior
variagdo de letras no teclado pode sugerir um ambiente de
maior experimentacao.

* Auséncia de correspondéncia fonema-grafema:
evidéncia de que os estudantes ainda ndo compreendem
que a escrita representa uma cadeia sonora das silabas que
compdem uma determinada palavra.

Categoria de sentido:
compreensiao da escrita

Fonte: Elaborado pela autora com base em Bardin (1977).

O Quadro 23 elaborado constitui um recurso fundamental para sistematizar os dados
desta investiga¢cdo, uma vez que organiza de forma clara e objetiva as manifestacdes escritas
dos(as) estudantes em funcdao dos parametros definidos pela analise de conteudo (BARDIN,
1977). A partir dele, torna-se possivel visualizar de maneira comparativa as regularidades e
variagdes encontradas nas producdes, tanto no suporte manual (papel e lapis) quanto no
digital (teclado do computador), permitindo identificar elementos recorrentes e especificos
que se relacionam as hipoteses de escrita formuladas pelos sujeitos.

A analise categorial, ao ser aplicada, mostrou-se particularmente eficiente para
responder ao segundo objetivo especifico da tese, na medida em que possibilitou uma leitura
aprofundada das produgdes escritas, respeitando as singularidades cognitivas e linguisticas de
cada estudante com deficiéncia intelectual. Essa metodologia permitiu ndo apenas a
classificacdo dos dados, mas também a emergéncia de subcategorias que se consolidaram
como eixos interpretativos: (i) repertorio familiar de letras, (ii) estratégias sonoro-grafémicas,
(111) estrutura visual das palavras e (iv) produ¢do com sentido. Cada uma dessas subcategorias
surgiu de padrdes observados nos registros escritos, confirmando que a categoriza¢do ndo se
trata de uma imposi¢do externa, mas de um processo de organizagdo teorico-metodologica
fundamentado nas evidéncias empiricas.

Ao salientar a relevancia do método adotado, evidencia-se que a andlise categorial
conferiu maior consisténcia as interpretacdes das subcategorias, uma vez que permitiu
articular os dados empiricos com os referenciais tedricos estabelecidos. Essa articulagdo foi
possivel pela capacidade do método de agrupar ocorréncias semelhantes, a0 mesmo tempo
em que valorizou as diferengas individuais, em consonancia com a logica construtivista da
psicogénese da escrita (Ferreiro; Teberosky, 1991; Ferreiro, 2015).

O quadro, ao ser articulado a analise categorial, cumpre a fungdo de demonstrar que o
processo de apropriacdo da escrita ndo ocorre de maneira linear, mas ¢ marcado por avangos,

retrocessos e reorganizagdes internas. Tal constatacdo reforca a pertinéncia da metodologia
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empregada, pois, ao consolidar subcategorias de andlise, possibilita aportes teoricos e
empiricos consistentes para compreender como estudantes com deficiéncia intelectual
elaboram hipdteses de escrita em diferentes suportes.

Nesse horizonte analitico, apresenta-se a primeira subcategoria de andlise - Niveis
psicogenéticos de evolugdo da escrita: comparagdo das hipoteses nos suportes manual e
digital - a qual se dedicou a examinar como os diferentes niveis de desenvolvimento
psicogenético da escrita, identificados nas produgdes manuais e digitais, traduziram-se em
modos singulares de elaboracdo, demonstrando: avangos, permanéncias € variacdes no

processo de aquisicdo do SEA.

4.2.1 Niveis psicogenéticos de evolucio da escrita: comparacio das hipdoteses nos
suportes manual e digital

A andlise das hipoteses de escrita manifestadas pelos(as) estudantes - Fernando,
Pablo, Madeline, Claudio, Breno, Eduardo, Matheus, Pedro, Angela, Samanta e Sujeet - ao
utilizarem lapis e papel e o teclado do computador, revela um percurso de desenvolvimento
marcado por diferentes niveis conceituais da escrita. Esses niveis refletem estagios proprios
da evolugdo psicogenética e se expressam em ritmos singulares de aprendizagem, ainda que
sustentados por uma logica comum: a crescente compreensdo da relacdo fonoldgica entre
sons ¢ grafias. Tal constatacdo reforca a diversidade presente entre estudantes com
deficiéncia intelectual, cuja trajetéria de apropriagdo do SEA ndo se vincula linearmente a
etapa escolar em que estao matriculados, mas a elaboragdo de hipdteses que se materializam
em suas produgoes escritas.

Os dados empiricos analisados apontam para hipdteses variadas, que situam os(as)
estudantes em diferentes niveis de escrita por nota¢ao sonora, evidenciando tanto avangos
quanto limites na sistematizacao dessa relacao. Para fins de exemplificagdo e aprofundamento
analitico, apresentam-se, a seguir, produgdes escritas que ilustram padrdes recorrentes
observados entre os(as) estudantes participantes da pesquisa. Embora tenham sido
identificados agrupamentos de hipdteses semelhantes, cada sujeito revela especificidades
proprias em seu processo de construgdo da escrita, o que demanda uma analise
individualizada e contextualizada ao longo da investigagdo. As producdes selecionadas,
portanto, representam casos paradigmaticos que evidenciam detalhes relevantes para a
compreensdo das interagdes cognitivas e fonoldgicas e contribuem diretamente para a
consecu¢do do segundo objetivo especifico e para o aprofundamento interpretativo da grande

categoria de analise delineada nesta tese.
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Nos suportes manual e digital, alguns(as) estudantes demonstraram maior capacidade
de realizar substituicdes fonéticas validas, sinalizando um entendimento mais consciente dos
sons das palavras, ainda que permeado por inconsisténcias graficas. Essa produgdo, por estar
ancorada na motricidade fina e na familiaridade com o tragado das letras, tende a expressar
maior controle e coeréncia interna.

Nos casos dos estudantes Breno e Matheus sdo possiveis identificar agrupamentos de
hipoteses semelhantes, ainda que cada sujeito revele especificidades proprias em seu processo
de construcao da escrita. No suporte manual, ambos demonstram um esfor¢o sistematico de
aproximar os sons da fala de suas notacdes graficas, evidenciando atengdo a estrutura sonora
das palavras. Em producdes que envolvem vocabulos curtos, como ALHO, SAL, CARNE e
PIMENTINHA, observa-se que Breno busca representar os sons percebidos, especialmente as
vogais, como em “ALO” (para ALHO). Ja no ambiente digital, a forma “AQO” revela maior
liberdade e experimentagdo grafica. Essa variagcdo, longe de comprometer a coeréncia interna
de sua escrita, indica uma postura de autorregulagdo cognitiva, na qual o estudante valida sua
propria produgdo, mesmo quando as escolhas divergem do padrao ortografico convencional.
Por sua vez, as producdes de Matheus evidenciam um processo de autocompreensao
fonoldgica, no qual a percepgdo auditiva exerce papel central na atribuicdo de sentido ao
registro escrito. Em suas produ¢des no papel, o estudante apresenta maior estabilidade nas
palavras curtas, como “SAL” ("SAU" — Uso da letra "U" no lugar do "L", indicando uma
correspondéncia baseada na sonoridade) e “CARNE” ("CALI" — Escrita idéntica nas duas
ferramentas, demonstrando uma estratégia consolidada.), o que demonstra uma aproximagao
consciente entre os sons identificados e os grafemas empregados. No suporte digital, contudo,
sua escrita adquire um carater mais exploratorio, sobretudo em vocdbulos longos como
“PIMENTINHA” ("PILELA" — Uso de letras que lembram a estrutura da palavra, mas com
forte influéncia do nome proprio — no papel - "PISITI" — Manuten¢do da letra inicial correta,
mas com repeticao da letra "I" e inclusdo de outras letras aleatérias — no computador), nos
quais se observam repeti¢des de vogais e reorganizacdes graficas. Esse comportamento revela
que o ambiente digital funciona como um espaco de experimentagdo cognitiva, permitindo ao
estudante testar hipoteses, reorganizar ideias e verificar os resultados de suas tentativas, sem
perder o reconhecimento e o sentido que atribui a propria produgao.

Assim, esta subcategoria tem como objetivo evidenciar os padrdes recorrentes nas
hipoteses de escrita, ressaltando a evolucdo nos diferentes niveis de desenvolvimento (pré-
silabico, silabico-inicial, silabico, sildbico-alfabético e alfabético), a comparagdo entre as

producdes manuais e digitais e as transformacdes observadas na relacdo entre fonema e
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grafema. Ao destacar essas dimensdes, buscou-se compreender como os estudantes com
deficiéncia intelectual mobilizam estratégias cognitivas e linguisticas em contextos diversos
de escrita, revelando tanto a heterogeneidade de seus percursos quanto os indicios de
progressiva apropriacdo do SEA.

Nesse sentido, exemplificar de forma geral e detalhada a escrita das palavras-alvo
dos(as) estudantes, apresenta-se as produgdes escritas realizadas nos dois suportes
investigados, lapis e papel e teclado do computador, pelos(as) estudantes que manifestaram
hipoteses de escrita similares. Essa amostra cumpre a funcdo de ilustrar, de maneira concreta,
como se configuram as primeiras aproximacoes dos(as) estudantes ao SEA em diferentes
contextos de produgdo. A comparagdo entre as escritas nos suportes nao apenas evidencia a
permanéncia de determinadas hipdteses, mas também revela variagdes graficas que emergem
da interagdo com cada ferramenta, permitindo compreender como 0s recursos materiais e
simbolicos influenciam as estratégias mobilizadas. Dessa forma, a andlise desses registros
inaugura a discussdo da subcategoria, ao mostrar que, ainda que situados no mesmo nivel
psicogenético, os(as) estudantes produzem respostas distintas em fungao do suporte utilizado,
o que reforca a importancia de considerar tanto os aspectos cognitivos quanto os contextuais
na compreensdo do processo de alfabetizacdo de pessoas com deficiéncia intelectual. Para
evidenciar as hipdteses de escrita no nivel pré-silabico, os Quadros 24, 25 e 26 apresentam
uma sintese das produg¢des de Fernando, Pablo e Sujeet, destacando as diferencas e
semelhangas entre suas escritas nos diferentes suportes manual e digital e a interpretagdo

teorica fundamentada na psicogénese da escrita.

Quadro 24 — Producdes escritas de Fernanda nos suportes manual e digital

Producio no papel Producio no Interpretacao teorica
computador
A estudante apresenta hipoteses pré-silabicas em
o SO T e v ambas as modalidades de escrita, demonstrando
IEQ D] 1.CasAFaHT que ainda ndo compreende a relagdo entre a
e oralidade e a escrita. As diferengas entre o papel e
o o computador sugerem que a ferramenta
e influencia sua producdo grafica, mas sem
modificar sua concepcdo geral da escrita.
(Ferreiro, Teberrosky, 1991; Molinari, Ferreiro,
2007, Ferreiro, 2015).

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa (2024).
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A analise das produgdes de Fernanda confirma a permanéncia na hipdtese pré-
silabica, com auséncia de correspondéncia sistemdtica entre fonemas e grafemas e forte
predominio de critérios visuais e quantitativos sobre os fonolégicos. No par SAL, por
exemplo, observa-se no papel uma sequéncia extensa e ndo linear de letras -
“ILAECIEODIDOELNO” - sem qualquer aproximagdo fonética com a palavra-alvo, ao passo
que, no computador, surge um encadeamento curto e igualmente desvinculado do som -
“CGSAFGHJ” - formado, em grande medida, por teclas contiguas do teclado (C-G-S-A-F-G-
H-J), tipico de explorac¢do digital. Dindmica semelhante aparece em ALHO: no suporte
manual, a estudante registra “ABNCIERODOILNC”, novamente uma cadeia longa, povoada
por vogais e sem relagdo com a pauta sonora; no digital, “ACFBC” indica selecao de
caracteres por vizinhanga no teclado, sem traco do digrafo /LH/ ou da estrutura sildbica da
palavra. Em CARNE, a escrita manual “CDFCORIOEO” mantém o padrao de extensdo e de
alternancia vocalica desancorada da fala, enquanto a versao digitada “CFANMHIO” volta a
evidenciar blocos de letras adjacentes (C-F-A-N-M) e auséncia de marcas fonémicas
pertinentes (como /R/ e /E/). O mesmo se verifica em CEBOLA: no papel,
“SACFNMOIOLOI” conserva a logica de proliferagdo de vogais e rearranjos sem valor
sonoro; no computador, “CASDFVXCBU” combina teclas contiguas (C-A-S-D-F-V-X-C-B)
e inclui “U” final sem vinculo fonolégico. Por fim, em PIMENTINHA, a forma manual
“ACNLOIEPR” permanece extensa e nao silabizada, ao passo que a digital
“SCDAQWWWERTEF” exibe um padrao de exploracao do topo do teclado (com repeticdao de
“W” em “QWWWERT?”), refor¢ando a natureza nao fonoldgica da escolha de grafemas.

Esse conjunto de evidéncias sustenta a interpretagdo de que Fernanda ancora suas
decisdes sobretudo em critérios quantitativos e visuais, € ndo na relagdo som-letra. Tal
comportamento dialoga com o “realismo nominal” descrito por Morais (2012, p. 56), dado
que a crianga interpreta que a escrita deve “registrar caracteristicas fisicas ou funcionais dos
objetos”, tendendo a associar extensdo grafica a magnitude ou relevancia do referente. No
caso de SAL, a cadeia longa no papel (“ILAECIEODIDOELNO”) pode ser lida como
projecao da intensidade sensorial do sal - uma “grandeza” que, na logica da crianga,
demandaria “muitas letras” -, enquanto a versao digital (“CGSAFGHJ”) revela que, diante do
teclado, a estudante desloca o0 mesmo impulso quantitativo para a exploracdo de vizinhangas
de teclas, sem reelaboragdo conceitual.

Em termos de contraste entre suportes, verifica-se que o papel privilegia séries
extensas com predominio de vogais (SAL: “ILAECIEODIDOELNO”; ALHO:
“ABNCIERODOILNC”; CEBOLA: “SACFNMOIOLOI”), sinalizando um critério de
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“encher” a palavra com marcas graficas percebidas como necessarias para “parecer escrita”,
enquanto o computador favorece blocos contiguos e variagdo consonantal (SAL:
“CGSAFGHJ”; CEBOLA: “CASDFVXCBU”; PIMENTINHA: “SCDAQWWWERTEF”),
caracterizando um padrao de exploracao digital pouco sensivel a pauta sonora. Esses achados
convergem com a observagdo de Molinari e Ferreiro (2007, p. 97) de que as criangas em
niveis pré-silabicos “o que importa é conhecer quais sdo as condigdes que permitem a crianga
recuperar o modo de constru¢do de uma série grafica”, selecionando letras por proximidade
espacial, ainda que sem “perder o controle” da propria agdo - controle que, aqui, se traduz
menos por critérios fonologicos e mais por decisdes de natureza grafica e exploratoria.
Importa sublinhar que, embora o teclado amplie as possibilidades de experimentagdo e
edicdo rapida, nas produgdes de Fernanda ndo emergem sinais de mudanca conceitual: as
cadeias digitadas (“ACFBC”, “CFANMHIO”, “CASDFVXCBU”) nao introduzem
correspondéncias fonema-grafema nem evidenciam segmentacao sildbica; antes, reafirmam o
foco no gesto grafico (no papel) e na vizinhaga de teclas (no digital). Assim, as diferengas
entre suportes sao operacionais - maior diversidade grafica e agilidade de reformulagdao no

digital; maior proliferagdo vocalica e extensdo no manual, mas ndo conceituais quanto ao

entendimento do sistema alfabético. Em sintese, as producdes
“ILAECIEODIDOELNO/CGSAFGHJ” (SAL), “ABNCIERODOILNC/ACFBC” (ALHO),
“CDFCORIOEO/CFANMHIO” (CARNE), “SACFNMOIOLOI/CASDFVXCBU”

(CEBOLA) e “ACNLOIEPR/SCDAQWWWERTEF” (PIMENTINHA) configuram um quadro
coerente de escrita pré-silabica, no qual a estudante mobiliza critérios quantitativos e visuais,
com variagoes ditadas pelas affordances de cada ferramenta, sem, contudo, evidenciar
progressdo para critérios fonologicos de notagdo do SEA.

Assim, em consonancia com Molinari e Ferreiro (2007, p. 97), reafirma-se que “o que
importa ¢ conhecer quais sdo as condigdes que permitem a crianga recuperar o modo de
construcao de uma série grafica”, compreendendo que, no caso de estudantes com deficiéncia
intelectual, esse percurso se realiza de forma gradual, marcada por avancos e reorganizagdes
constantes. Com o intuito de exemplificar as producdes escritas nos suportes manual e digital
correspondentes a hipotese pré-silabica, apresentam-se os Quadros 25 e 26, que retinem as

producoes dos(as) estudantes Pablo e Sujeet.
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Quadro 25 — Producdes escritas de Pablo nos suportes manual e digital

Producao no papel Produgio no Interpretacio teorica

computador

Pablo demonstra a hipotese pré-silabica em

todas as palavras, independentemente do

meio utilizado. Suas produgdes refletem um
. processo de experimentagdo grafica, sem
Lista de palavras correspondéncia entre fala e escrita. No
1.pipopmiihafis papel, hd maior presenca de vogais e
2-jmabloyttyl repeticdo de letras familiares. Enquanto no
3. ertghjkle,mnby

computador ocorre um repertorio grafico
mais amplo, com predominincia de
consoantes. No entanto, essas variagdes nao
indicam um avango na concep¢ao da escrita,
apenas uma adaptacdo ao suporte utilizado
(Ferreiro, Teberrosky, 1991; Molinari,
Ferreiro, 2007, Ferreiro, 2015).

4. bnmvcfgtynigeeeeesawerty

5. xdfghjklog

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa (2024).

A leitura minuciosa das produgdes de Pablo confirma, nos dois suportes, a
permanéncia na hipdtese pré-silabica, com predominancia de critérios visuais, quantitativos e
graficos sobre quaisquer relagdes estaveis entre som e letra. No par referente a SAL, a escrita
manual “AND*MLNPIAOR” evidencia, simultaneamente, (i) a extensdo da cadeia
alfabética, muito superior ao tamanho da palavra-alvo, (ii) a presenga de letras familiares
(como A, L, O) e (iii) a inser¢ao de um grafismo figurativo, que representa-se na analise por

um asterisco (“*”

), o que, segundo Morais (2012, p. 55), ¢ tipico do momento em que a
crianga “ainda nao distingue desenho e escrita”. No computador, a sequéncia
“njoopmkjhgfds” nio introduz qualquer aproximacdo fonologica, mas revela um percurso
por teclas contiguas (...jhgfds), proprio de uma exploracdo digital orientada pela disposi¢do
do teclado, e ndo pelo valor sonoro das letras (Ferreiro, 2007).

O mesmo padrdo se repete em ALHO. No papel, “AINIRMW*” mantém a logica de
acréscimo de letras e repeti¢cdes sem vinculo fonémico, além de reiterar o simbolo grafico ao
final (*), refor¢ando o carater figurativo-exploratorio do registro. No digital, “jmnbjoytttyl”
apresenta agrupamentos e repeticdes (“ttt”), compativeis com movimentos por faixas do
teclado, sem qualquer marca do digrafo /LH/ nem de segmentacdo silabica, traco que, por
definicdo, ndo se encontra estabilizado no nivel pré-silabico (Ferreiro; Teberosky, 1991).

Em CARNE, a escrita manual “MWRIONW?*” traz alternancias de consoantes e

vogais que ndo espelham a pauta sonora; no computador, “ertghjklemnbv” encadeia dois
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corredores de teclas (...ertghjkl¢ / mnbv), de novo sem qualquer ancoragem fonémica, o que
sugere que a heterogeneidade grafica no digital deriva das affordances do teclado (variedade
e proximidade espacial), ¢ ndo de uma mudanga conceitual. No alvo grafado como
CEBOLA, o papel exibe “MI**MNIMOM”, com duas inser¢des figurativas no interior da
palavra (duplos “”), enquanto o computador produz “bnmvcfgtyuicccccesawerty”’, sequéncia
longa com repeti¢do seriada de “¢” e passagens por fileiras contiguas (...bnmv |/ cfgtyui /
sawerty), reiterando o uso ilustrativo-espacial do teclado. Em PIMENTINHA, o papel
registra “ANIODRI**”, novamente com trés marcas figurativas sucessivas (“***”) entre

e 9

blocos de letras, e o digital “xdfghjklo¢” percorre, quase linearmente, a fila média até “o” e
“¢”, confirmando a sele¢ao por vizinhanga de teclas.

Tomadas em conjunto, essas evidéncias mostram que, no papel, Pablo opera com a
ideia de quantidade minima e de extensdo necessaria para “parecer escrita” (cadeias longas
como “AND*MLNIAOR” e “MI**MNIMOM”), em consonancia com o realismo nominal
descrito por Morais (2012), segundo o qual a crianca tende a associar comprimento grafico a
importancia/tamanho do referente. Ja no computador, a maior diversidade de consoantes e os
percursos contiguos de teclas (por exemplo, ‘“njoopmkjhgfds”, “ertghjklemnbv”,
“bnmvcfgtyuicccecesawerty”, “xdfghjklo¢”) indicam uma exploracao espacial do hardware
que nao altera o estatuto conceitual da escrita: a crianga continua sem correspondéncia
fonema-grafema, mas passa a variar porque o teclado oferece um leque visual mais amplo e
editavel (Ferreiro, 2007).

Em sintese, as producoes AND*MLNIAOR / njoopmkjhgfds (SAL), AINIRMW /
jmnbjoytttyl* (ALHO), MWRIONW / ertghjklgmnbv* (CARNE), MI**MNIMOM /
bnmvefgtyuicccecesawerty (CEBOLA) e AN*IODRI / xdfghjklog** (PIMENTINHA)
compdem um quadro coeso de hipdtese pré-silabica: ha funcdo simbdlica global (a escrita
“representa algo”), linearidade simulada e uso de letras conhecidas, mas auséncia de
segmentacdo fonoldgica e de principio alfabético. O asterisco como grafismo figurativo no
manuscrito e os percursos contiguos no teclado sdo marcas do carater exploratorio do
registro, sem indicios, até aqui, de reorganiza¢do conceitual em dire¢do a notacdo fonografica

do SEA (Ferreiro; Teberosky, 1991; Morais, 2012).
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Quadro 26 — Producdes escritas de Sujeet nos suportes manual e digital

Producio no

Produciao no papel computador

Interpretacio tedrica

Producdo em nivel pré-silabico, sem
correspondéncia sistematica entre fonemas e
grafemas. No papel, predominam letras
ligadas ao nome proprio, em especial
consoantes. No computador, a escrita torna-
se mais variada e aleatoria, com repertorio
ampliado e auséncia de repeticdes
previsiveis. Apesar da diversidade, persiste a
auséncia de logica fonoldgica, confirmando
o carater exploratorio da escrita (Ferreiro,
Teberrosky, 1991; Molinari, Ferreiro, 2007,
Ferreiro, 2015).

Lista de palavras
1.ANSZ
2.ACVNR

3. WFYOAMT

4. ZVNIZASR

5. ZVOIAGXDO

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa (2024).

A analise das produgdes de Sujeet revela a permanéncia no nivel pré-silabico, tanto no
papel quanto no computador, caracterizando-se por registros que expressam um esforco
inicial de representagdo grafica sem correspondéncia estavel entre fonemas e grafemas. Em
ambos os suportes, observa-se a tentativa de atribuir sentido ao ato de escrever, ainda que a
escrita se organize a partir de critérios visuais, espaciais e pessoais, € nao fonoldgicos.

No caso da palavra SAL, a escrita manual “ANDC” demonstra o uso de letras
familiares, especialmente o “N” e o “D”, pertencentes ao repertorio grafico do nome proprio
da estudante - um traco recorrente em sujeitos que ainda se apoiam na memoria afetiva e
visual. No computador, a sequéncia “ANSZ” mantém as letras iniciais do registro manual,
mas introduz o “Z”, inexistente no nome, indicando uma exploragdo livre do teclado. Esse
acréscimo evidencia a ampliacdo do repertorio grafico, embora ndo haja avango conceitual
quanto a relagdo som-letra.

Em ALHO, a estudante produz “ACRDO” no papel e “ACVNR” no computador.
Ambas as sequéncias revelam o esforco de manter uma estrutura linear estavel, mas sem
correspondéncia fonologica. A presenca do “A” inicial em ambas as produgdes pode indicar
o reconhecimento da necessidade de iniciar a palavra com uma letra maitscula, ou a simples
reproducdo de um padrdo visual aprendido. O uso repetido da consoante “C” nos dois
registros refor¢a a tendéncia de repeti¢do de letras conhecidas para compor a palavra, um

comportamento tipico da hipotese pré-silabica.
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Na palavra CARNE, o registro manual “NDARM?” evidencia novamente o “N” e o
“D”, elementos do nome proprio, confirmando o vinculo afetivo com seu repertorio pessoal
de letras. Ja o registro digital “WFYOAMT” amplia o numero de consoantes, evidenciando
uma escrita exploratoria, marcada por uma escolha aleatéria de teclas proximas, reforgando a
natureza visual e motora da interacdo com o teclado Ferreiro (2007). A disposi¢ao ndo linear
dos grafemas e a auséncia de repeticdes previsiveis mostram que a estudante explora a
ferramenta sem controle fonémico, priorizando o gesto e a experimentacao.

Em CEBOLA, a producdo manual “AMPROJUAN” ¢ uma das mais extensas e
complexas do conjunto. O uso de varias consoantes e vogais alternadas, ainda que sem
sentido fonético, demonstra a tentativa de criar uma palavra “completa”. A inclusdo de
“JUAN” no final do registro chama aten¢do: trata-se de uma combinacdo graficamente
estavel e talvez significativa para a estudante, revelando associagdes simbodlicas e memoriais,
caracteristicas do realismo nominal (Morais, 2012). No computador, a forma “ZVNIZASR”
mantém o padrao de alternancia entre consoantes e vogais, mas de modo aleatorio, reforcando
a exploracdo visual e tatil do teclado, sem vinculo fonoldgico (Ferreiro, 2007; Molinari,
Ferreiro, 2007).

Por fim, em PIMENTINHA, a escrita manual “MUTCICUD” apresenta
combinagdes consonantais variadas € o uso do “C”, que demonstra o contato visual com o
teclado ou material impresso, ainda que sem dominio de sua funcdo fonética. No registro
digital “ZVOIAGXDO”, hd um padrdao similar: alterndncia de consoantes e vogais com
auséncia de repetigdes, mostrando que a estudante continua buscando uma forma grafica
estavel, embora sem critério sonoro.

Esses exemplos revelam que, no papel, Sujeet tende a utilizar um conjunto restrito de
letras, predominantemente derivadas de seu nome proprio, o que confirma sua dependéncia
de um repertorio grafico pessoal e afetivo. J4 no computador, observa-se uma maior
diversidade de grafemas e auséncia de repeti¢cdes previsiveis, refletindo a exploracdo motora
e visual estimulada pelo teclado (Ferreiro, 2007). Essa diferenca entre suportes nao representa
mudanga de hipotese, mas a ampliagdo das possibilidades exploratorias, como apontam
Molinari e Ferreiro (2007).

Assim, as produgdes “ANDC/ANSZ” (SAL), “ACRDO/ACVNR” (ALHO),
“‘NDARM/WFYOAMT” (CARNE), “AMPROJUAN/ZVNIZASR” (CEBOLA) ¢
“MUTCICUD/ZVOIAGXDO” (PIMENTINHA) configuram um quadro coerente da
hipotese pré-silabica, em que as letras sdo tratadas como simbolos representativos globais,

desvinculados da estrutura sonora das palavras. A estudante reconhece que escrever exige
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uma quantidade minima de grafemas e uma organizagdo linear, mas ainda concebe a escrita
como representacao grafica do mundo, e ndo como transcri¢do fonémica da linguagem.

A leitura das produgdes de Sujeet reforga, portanto, que o processo de apropriacdo do
SEA ¢é gradual e reconstrutivo, exigindo experiéncias significativas com diferentes suportes e
mediacdes pedagdgicas intencionais. Sujeet demonstra estar desvendando a “esfinge” da
escrita (Morais, 2012), construindo hipéteses proprias sobre o funcionamento do sistema
alfabético e revelando, em suas produgdes, tanto a logica interna de seu pensamento quanto o
potencial de avanco por meio de intervengdes educativas que estimulem a relagdo entre som e
grafia.

Nesse sentido, Morais (2012) em suas investigacdes norteia a condugdo da analise de
alguns modelos de escritas pré-sildbicas das produgdes escritas dos(as) estudantes

participantes dessa pesquisa, destaca-se exemplos de escrita, a seguir:

Figura 15 — Hipoteses de escrita dos (as) estudantes Fernanda, Pablo e Sujeet (producio

manual e digital: SAL/ALHO).

Fernanda
Lista de palavras ; Lista de palavras
LLAECIEODIdAELNO 1.CGSAFGHI
mﬂ? 2. ACFBC
Pablo

Lista de palavras

Lista vras

de@ ‘ C 1. njoopmkijhgfds
IES\M NN 2. jmabjoytiy]
P

M NI B4

Sujeet
Lista de palavras

Lista de palavras

1. ANSZ
| By g
A albln

A
Fonte: Dados da pesquisa (2024).

A andlise das producdes escritas de Fernanda, Pablo e Sujeet, referentes as palavras
SAL e ALHO, evidencia que todos os trés estudantes se encontram no nivel pré-silabico,
conforme delineado por Ferreiro e Teberosky (1991) e discutido por Morais (2012). Esse
nivel é caracterizado pela auséncia de correspondéncia sistematica entre fonemas e grafemas,
mas também por uma intensa atividade cognitiva voltada a constru¢do do conceito de escrita.

Em todos os casos, observa-se que, embora as producdes apresentem combinagdes aleatdrias
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de letras, ha esfor¢o intencional na organizagdo grafica e na linearidade do registro, indicando
o reconhecimento de que a escrita representa algo e deve possuir uma forma convencional.

No caso de Fernanda, a palavra SAL foi registrada como “ILAECIEODIDOELNO”
no papel e “CGSAFGHJ” no computador. A primeira forma revela uma sequéncia longa,
composta predominantemente por vogais repetidas, o que, segundo Morais (2012, p. 54),
demonstra que ha “muito trabalho cognitivo no periodo pré-sildbico”. A estudante mobiliza
um repertorio de letras conhecidas e as repete em diferentes posi¢des, indicando a tentativa de
“preencher” o espago da escrita de modo a conferir-lhe legitimidade. No digital, observa-se
uma sequéncia mais curta € heterogénea, composta por consoantes e dispostas de acordo com
a proximidade fisica das teclas. A producdo “CGSAFGHJ” ndo apresenta vinculos sonoros
com a palavra-alvo, mas mostra a ampliagdo do repertorio grafico proporcionada pelo
ambiente digital. Essa variacdo sugere que Fernanda reconhece que a escrita requer letras,
mas ainda ndo compreende o principio alfabético. O mesmo padrao se repete em ALHO, cuja
escrita “ABNCIERODOILNC” (manual) e “ACFBC” (digital) demonstra a persisténcia da
l6gica visual e exploratoria: no papel, predomina a extensao e repeticao de letras; no teclado,
ha economia grafica e aumento da diversidade de consoantes, o que revela exploragdo motora
e espacial sem alteracdo conceitual.

Em Pablo, nota-se uma coeréncia interna entre os dois suportes. Na palavra SAL, o
estudante registra “AND*MLNIAOR” no papel ¢ “njoopmkjhgfds” no computador. A
presenca do simbolo grafico “(*)” na escrita manual ¢ um elemento relevante: conforme
Morais (2012, p. 55), criangas nesse nivel frequentemente ndo distinguem desenho e escrita,
utilizando tragos figurativos para representar o objeto nomeado. Esse uso hibrido do desenho
e da letra demonstra a tentativa de atribuir funcido expressiva ao gesto grafico, ainda sem
dominio fonolégico. No ambiente digital, a sequéncia “njoopmkjhgfds” ¢ formada por letras
contiguas do teclado, o que evidencia uma escrita exploratdria e ilustrativa, propria de quem
ainda busca compreender a fungdo das letras. Em ALHO, a forma “AINIRMW” (papel) e
“jmnbjoytttyl” (computador) confirma essa tendéncia: had repeticdo de letras conhecidas
(como 4, I e N), vinculadas ao nome proprio, e uma disposi¢do linear que ja antecipa o
reconhecimento de que a escrita requer ordenagdo grafica. Contudo, a auséncia de
correspondéncia som-letra mostra que o estudante ainda compreende a escrita como uma
representacdo global e ndo sonora.

A producdo de Sujeet reforca o mesmo padrdo cognitivo. Para SAL, o estudante escreveu
“ANDC” no papel e “ANSZ” no computador. As letras N e D reaparecem como marcas de

seu nome proprio, evidenciando o repertdrio grafico pessoal e afetivo que orienta suas
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escolhas. O acréscimo do Z no digital demonstra exploragdo livre das teclas, sem mudanca de
hipotese, mas com ampliagdo das tentativas graficas. Em ALHO, as producdes “ACRDO”
(manual) e “ACVNR” (digital) mantém o mesmo padrdo: auséncia de correspondéncia
fonética, uso de letras recorrentes e indicio de linearidade intencional. Tais aspectos mostram
que Sujeet reconhece que a escrita se organiza de modo sequencial, mas ainda nao
compreende sua fun¢do fonémica.

Tomadas em conjunto, essas produgdes - LAECIEODIDOELNO/ CGSAFGHJ”,
“ABNCIERODOILNC/ ACFBC” Fernanda); “AND*MLNIAOR/ njoopmkjhgfds”,
“AINIRMW/ jmnbjoytttyl”* (Pablo); “ANDC/ ANSZ”, “ACRDO/ACVNR” (Sujeet) -
confirmam que os trés estudantes compartilham o mesmo estdgio de conceitualizagdo da
escrita: o nivel pré-silabico. Nessa fase, as letras tém valor simbdlico global, e a escrita ¢
entendida como registro visual e ndo como representacdo da fala. A andlise dialoga com
Ferreiro (2015), ao apontar que estudantes nesse nivel apresentam “problemas para
compreender a relagdo entre a linguagem oral e as formas gréficas”, formulando hipodteses
proprias sobre o funcionamento da escrita. No caso de Pablo, por exemplo, observa-se a
variedade inter e intrafigurais (Ferreiro, 2015), expressa na alternancia entre letras, simbolos
e desenhos, enquanto em Fernanda e Sujeet prevalece a quantidade minima de grafemas ¢ a
exploracao de padrdes lineares.

Esses achados reiteram o argumento de Morais (2012) de que ha “muito trabalho
cognitivo no periodo pré-silabico”: os(as) estudantes ndo apenas copiam letras, mas tentam
compreender o sistema notacional que sustenta a escrita. A comparagdo entre os suportes
revela que, embora o teclado do computador amplie as possibilidades exploratorias, ndo ha
evidéncia de mudanca de hipotese, mas apenas de variagdo grafica e espacial. Assim, as
producoes de Fernanda, Pablo e Sujeet ilustram um mesmo principio psicogenético: o de que
a escrita ¢, nesse estagio, um sistema em construcdo, no qual o gesto, o traco e a forma ainda
predominam sobre o som e a convengao ortografica.

A partir dessa constatacdo, continua-se as andlises com a producdo escrita do
estudante Claudio que apresenta a hipotese de escrita sildbico-inicial. Para evidenciar as
hipéteses de escrita no nivel sildbico-inicial. O Quadro 27 apresenta uma sintese das
producdes de Claudio, destacando as diferencas e semelhangas entre suas escritas nos
diferentes suportes: manual e digital e a interpretagdo tedrica fundamentada na psicogénese

da escrita.
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Quadro 27 — Producgdes escritas de Claudio nos suportes manual e digital (SAL/ ALHO/
CARNE/ CEBOLA/ PIMENTINHA).

Produgaono | Producio no Interpretacio teorica

papel computador
A andlise das produgoes de escrita de Claudio, tanto no uso
do lapis e papel quanto do teclado do computador, revela um
processo de aprendizagem caracterizado por transicdes e
experimentacdes graficas, que indicam um avanco no
dominio da escrita. O estudante parece estar em um estagio
Listade palavras Listadepalavras | d€ desenvolvimento silabico. As produgdes em ambas as
A T AT il fe.rramentas mostram que Claudio esta explorapdo
1 2 S ; atlvamente’ as relagdes fonétlfas' e gréﬁcas, embora ainda
3%;;( X f‘“ com um nivel de correspondéncia parcial entre fonemas e
J:CLJ e grafemas. Ao utilizar o lapis e papel, o estudante tende a

5@5;" 4ca representar as palavras com base em aproximagdes sonoras,

priorizando principalmente as vogais e criando sequéncias
graficas mais simples e diretas. No entanto, ao utilizar o
teclado, observa-se uma maior experimentacdo e
flexibilidade, com combina¢des de letras mais variadas,
possivelmente devido a liberdade proporcionada pela
ferramenta digital Ferreiro, Teberrosky, 1991; Molinari,
Ferreiro, 2007, Ferreiro, 2015; Morais 2012).

\.A_./\_l/

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa (2024).

A andlise das produgdes escritas de Claudio, referentes as palavras SAL, ALHO,
CARNE, CEBOLA e PIMENTINHA, revela que o estudante se encontra em um estagio de
transicdo entre as hipoteses pré-silabica e silabica inicial, conforme proposto por Ferreiro e
Teberosky (1991). Essa posi¢ao intermediaria ¢ marcada pela auséncia de correspondéncia
estavel entre fonemas e grafemas, a0 mesmo tempo em que surgem indicios de atribuigdo de
valor sonoro parcial as letras e de reconhecimento da estrutura linear da escrita.

No caso da palavra SAL, observa-se a producdo “A0O” no papel e “AQU” no
computador. A escrita manual evidencia uma tentativa incipiente de representacdo sonora,
uma vez que a letra A pode estar associada a sonoridade inicial da palavra, enquanto o O
sugere um fechamento intuitivo do som percebido. No ambiente digital, a introducdo da
consoante Q em “AQU” denota uma ampliagdo experimental das possibilidades graficas,
demonstrando que Claudio reconhece a necessidade de incorporar consoantes, ainda que sem
estabelecer uma relagdo fonética estdvel. Essa variagdo entre os dois suportes mostra que o
estudante explora o repertdrio grafico de modo mais livre ao digitar, provavelmente em

funcdo da visualizagdo imediata das letras no teclado (Ferreiro, 2007).
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Na palavra ALHO, o registro “IU” no papel e “AU” no computador mantém a logica
de uma escrita predominantemente vocalica, tipica de hipoteses em transicdo para o nivel
silabico. A substituicdo do I por A no digital pode ser interpretada como uma tentativa de
aproximacao ao som inicial da palavra, ainda que sem correspondéncia sistematica. Essas
producoes demonstram que Claudio ja intui que cada silaba da fala deve ser representada
graficamente, mas ainda ndo domina os critérios de correspondéncia entre sons e letras
(Ferreiro, Teberrosky, 1991, Ferreiro, 2015, Morais, 2012, 2020. Soares, 2021a, 2021b).

A escrita da palavra CARNE, registrada como “IE” tanto no papel quanto no
computador, reforca a consisténcia interna das hipdteses do estudante. A manutengdo da
mesma sequéncia em ambos os suportes indica a presenga de um critério estavel para
representar a silaba inicial, ainda que de forma reduzida. Esse comportamento sugere que
Claudio se encontra em um estagio de regularizacdo grafica, no qual comega a relacionar
partes do som com simbolos escritos, mas sem plena consciéncia fonémica. Molinari e
Ferreiro (2007) em sua investigacdo caracterizam esse fendmeno como pares de identidade
total a mesma escrita no papel e imediatamente no computador.

Na produgcdo de CEBOLA, observa-se o registro “CAQO” no papel ¢ “CA” no
computador. A forma “CAO” demonstra uma tentativa mais elaborada de capturar o som
inicial da palavra, apresentando correspondéncia parcial entre a oralidade e a escrita. A
terminacao “O” pode indicar a percepgao de fechamento da palavra, evidenciando um avango
qualitativo em relacdo ao estagio puramente pré-silabico. No digital, a redugdo para “CA”
mostra uma simplificagdo grafica que ndo implica regressao conceitual, mas reflete o carater
mais espontaneo e exploratorio da digitagdo, conforme observado em Molinari e Ferreiro
(2007).

Por fim, na palavra PIMENTINHA, as produgdes “bBA” (papel) e “IA”
(computador) apontam para a coexisténcia de tentativas graficas sem correspondéncia
fonologica com indicios de organizagdo sildbica inicial. A presenca do /b/ representacio
sonora da letra P e B na escrita manual demonstra o uso aleatério de consoantes,
provavelmente derivadas do repertorio visual do estudante. Ja no digital, a escolha das vogais
“IA” reafirma o predominio de critérios auditivos difusos, em que Claudio tenta reproduzir a
sonoridade percebida da palavra.

Essas produgdes, analisadas em conjunto, indicam que Claudio mobiliza estratégias
cognitivas de transicdo, testando hipdteses sobre a escrita e reorganizando-as
progressivamente. De acordo com Morais (2012, p. 57), criancas e estudantes nessa etapa

“tendem a pronunciar a palavra dividindo-a em silabas e buscando fazer correspondéncia as
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letras ou marcas colocadas no papel”. Essa observacdo se confirma nas escritas de Claudio,
que, ao produzir registros curtos como “AO”, “CAQO” e “IE”, evidencia uma tentativa de
associar silabas a letras isoladas, demonstrando consciéncia parcial da estrutura sonora das
palavras.

A luz das contribui¢des de Fernandes e Figueiredo (2010), pode-se afirmar que
Claudio mobiliza trés estratégias de escrita principais:

(1) Identificacdo e associacdo de letras conhecidas, como se observa na repeticao de

padrdes simples entre palavras (ex.:“IE” em CARNE);

(11) Comparacdo de letras e palavras, perceptivel na alternincia entre vogais e

consoantes em producdes como b“AO/ CAO”e“AQU”;

(111)) Apoio nas unidades sonoras, com indicios de orientacdo auditiva ao tentar

representar fragmentos do som inicial.

Essas estratégias evidenciam o esfor¢o ativo do estudante com deficiéncia intelectual
em compreender o funcionamento da escrita como um sistema simbdlico, e ndo apenas como
um conjunto de cddigos arbitrarios. Em consonancia com Poulin (2024), compreende-se que
tais estratégias nao se restringem aos aspectos cognitivos, mas sao também influenciadas por
fatores sociais e contextuais - como o ambiente escolar, as interagdes pedagdgicas e as
oportunidades de uso da linguagem escrita.

Desse modo, as produgdes de Claudio: “AO/AQU”, “IU/AU”, “IE/IE”, “CAO/CA”
e “PBA/IA”, ilustram um momento de inflexdo cognitiva no processo de apropriagdo do
sistema de escrita alfabética. O estudante com deficiéncia intelectual evidencia, em suas
acoes, o esforgo para articular pensamento grafico e fonolégico, transitando de uma escrita
global e figurativa para uma escrita que comeca a atribuir valor sonoro parcial as letras. Tal
percurso reafirma a importincia da media¢do pedagogica intencional, capaz de potencializar
essas construgdes cognitivas, oferecendo situagdes de aprendizagem que estimulem a escuta
atenta, a reflexdo sobre o som das palavras e a consolidagdo das correspondéncias fonema-
grafema.

Nesse sentido alguns estudos realizados na area da alfabetizacdo de estudantes com
deficiéncia intelectual (Rodrigues; Gomes 2020; Rodrigues 2018; Gomes 2006, 2012;
Gomes; Morais 2022; Poulin, 2024) indicam que hé semelhangas nos processos de
aprendizagem da escrita entre criangas e estudantes com deficiéncia intelectual e aqueles sem
deficiéncia. Em ambos os grupos, observa-se a construgdo de hipdteses sobre o sistema de
escrita alfabética e a progressiva compreensdo da relacdo entre sons e grafias. No entanto,

enquanto criancas e estudantes sem deficiéncia tendem a percorrer esse processo em um
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ritmo mais acelerado, aqueles com deficiéncia intelectual apresentam avangos em um
compasso diferenciado, marcado por tempos e trajetorias de desenvolvimento especificos.

Nesse cendrio, inscrevem-se as analises das produgdes escritas dos estudantes Breno e
Madeline, matriculados no 3.° ¢ 4.° ano do Ensino Fundamental, respectivamente, ambos com
deficiéncia intelectual. Esses estudantes encontram-se na hipotese sildbica, etapa
intermediaria do processo de apropriagdo do SEA, em que ja se observa a presenca de
correspondéncias sonoras parciais entre fonemas e grafemas. Suas produgdes revelam
avangos significativos na construgdo da escrita, ainda que permeadas por inconsisténcias
proprias do nivel em que se situam. A andlise das escritas desses sujeitos possibilita
compreender ndo apenas suas hipoteses atuais de produgdo, mas também as estratégias que
mobilizam diante dos diferentes suportes — lapis e papel e teclado do computador —,
fornecendo indicios importantes sobre como se da o processo de evolucao da escrita em
estudantes com deficiéncia intelectual em contextos inclusivos.

Os Quadros 28 ¢ 29 apresentam uma sintese das produgdes de Breno e Madeline,
destacando as diferencas e semelhangas entre suas escritas nos diferentes suportes: manual e

digital e a interpretacao tedrica fundamentada na psicogénese da escrita.

Quadro 28 — Producdes escritas de Breno nos suportes manual e digital (SAL/ ALHO/
CARNE/ CEBOLA/ PIMENTINHA).

Producio no | Producao no ~ L .
Interpretacao tedrica
papel computador
As produgdes de Breno revelam hipdteses de escrita
situadas no nivel silabico estrito, com presenca de
correspondéncia parcial entre fonemas e grafemas. No
s i suporfteN papel, o estudapte apres;nta um misto df:
] ,SI‘_F&E_———— T repeticoes de letras conhemdas,. espgcglmente entre vogais
| e consoantes, revelando forte influéncia de seu repertério
Z'Amr/' 2A0 gréafico prévio. J& no suporte digital, ha maior variedade de
UéD’D"/— iRl caracteres, com inser¢ao de consoantes, ainda que de forma
4,(_}31’&,___ instavel, o que sugere que o teclado favorece a
s AR 4004 experimentacdo e amplia o repertoério de exploragao.
5.IKIS Apesar das inconsisténcias graficas, observa-se um avango
na tentativa de estabelecer relacdes sonoro-grafémicas,
caracteristica essencial da hipdtese silabica (Ferreiro;
Teberosky, 1991, Ferreiro, 2015; Molinari, Ferreiro, 2007;
Fernandes, Figueiredo, 2010).

Fonte: Dados da pesquisa (2024).
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A analise das produgdes de Breno revela um estdgio de transi¢do entre as hipdteses
pré-silabica e silabica, no qual a correspondéncia entre fonema e grafema comega a emergir,
ainda que de forma parcial e instavel. Essa condicdo pode ser observada tanto na escrita
manual quanto na digital, conforme as produgdes apresentadas no quadro: SAL
(SOBCR/ADSF), ALHO (ALO/AQO), CARNE (KDAS/KI), CEBOLA (CBOA/COA) e
PIMENTINHA (BFA/IKJS).

No caso da palavra SAL, a escrita manual “SOBCR” apresenta um conjunto de letras
predominantemente consoantes, algumas delas possivelmente oriundas do repertorio grafico
pessoal do estudante. Essa escolha indica uma tentativa de composi¢ao estrutural visual,
ainda sem vinculo fonolégico. Ja no computador, o registro “ADSF” ¢ mais curto e
demonstra simplificagdo grafica, com auséncia de regularidade fonética, mas evidencia o
esforco de Breno em manter um padrao visual linear - o que, segundo Molinari e Ferreiro
(2007), caracteriza o processo de experimentagdo grafica inicial mediado pelo teclado. Essa
diferenca entre os suportes aponta para uma escrita que se reorganiza conforme as
caracteristicas do meio utilizado, alternando entre exploragdo livre (no digital) e reproducao
mais controlada (no manual).

Na palavra ALHO, a forma “ALQO” no papel sugere uma aproximagao parcial ao som
da palavra, uma vez que mantém a estrutura silabica inicial e substitui o H -fonema nao
representado graficamente - por uma vogal de apoio (O), o que demonstra sensibilidade
auditiva a estrutura sonora. Ja no computador, a escrita “AO” reforca a simplificagdo do
registro, preservando o som inicial e omitindo as demais unidades. Essa produ¢ao confirma o
que Morais (2012, p. 58) afirma ao descrever o surgimento da hipotese silabica como uma
“revolucdo cognitiva”, em que o estudante passa a compreender a pauta sonora e tenta
representa-la graficamente, mesmo que ainda de modo instavel.

A escrita de CARNE também evidencia o movimento de transi¢do. No papel, a forma
“KDAS” combina letras consoantes e vocalicas sem correspondéncia direta com os sons da
palavra, mas demonstra uma tentativa de estruturar graficamente uma sequéncia que “pareca”
uma palavra, mostrando inteng¢do de registro linguistico. No ambiente digital, a reducdo para
“KI” reflete uma escrita mais econdmica, com foco nos sons percebidos, sugerindo um
avango qualitativo na correspondéncia fonema-grafema, ainda que parcial.

No caso de CEBOLA, o registro “CBOA” no papel mostra maior estabilidade
estrutural: o estudante utiliza a consoante inicial correta (C), seguida de vogais que se

aproximam da estrutura sildbica da palavra. J4 no computador, a forma “COA” mantém essa
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correspondéncia parcial, mas com simplificagdo grafica, o que sugere que Breno comeca a
consolidar a percep¢do de que as letras representam sons da fala. A presenca consistente da
letra inicial em ambas as produgdes ¢ um indicio importante de consciéncia fonologica
emergente, conforme destaca Ferreiro (2015) ao discutir a atribuigdo de valor sonoro parcial
as letras.

Por fim, na palavra PIMENTINHA, observa-se “BFA” no papel ¢ “IKJS” no
computador. A escrita manual ¢ marcada por uma tentativa de estruturagdo com consoantes
familiares, enquanto a produgao digital ¢ aleatéria, revelando o carater exploratorio do uso do
teclado. Essa diferenca demonstra que Breno, ao lidar com a escrita manual, mantém maior
controle sobre o tracado e sobre o planejamento grafico, enquanto o computador favorece
uma escrita mais impulsiva e experimental, mediada pela interacdo com a ferramenta.

Em sintese, as producgdes de Breno evidenciam uma consciéncia fonologica incipiente,
em que a escrita ainda ndo reflete o principio alfabético, mas ja apresenta tracos de
sistematizacdo e reconhecimento de padrdes sonoros. O estudante mobiliza diferentes
estratégias cognitivas conforme o suporte: no papel, prevalece o planejamento grafico e a
busca por estabilidade; no computador, emerge a exploragdo espontinea e o teste de
combinagdes. Esses aspectos indicam que Breno compreende a escrita como um sistema
simbolico que exige certa regularidade, mesmo que ainda ndo a domine completamente.

A progressiva correspondéncia fonema-grafema, observada especialmente em
palavras como ALHO (“ALO/AO”) ¢ CEBOLA (“CBOA/COA”), confirma que Breno
encontra-se em um ponto de inflexdo cognitiva, em que o pensamento grafico comeca a
dialogar com o pensamento fonologico. Tal percurso refor¢a a importancia da mediagao
pedagbgica intencional, conforme salientam Poulin (2024) e Morais (2012), para orientar o
estudante na consolidacao dessas relagdes e na superagdo das inconsisténcias proprias do
processo de alfabetizagao.

Desse modo, as escritas de Breno - ao oscilar entre o controle grafico e a liberdade
exploratoria - ilustram o carater processual e construtivo da aprendizagem da escrita,
demonstrando que a apropriacdo do sistema alfabético se constitui como um movimento
dindmico de reorganizacdo cognitiva, profundamente dependente da media¢do e das
experiéncias com diferentes suportes de registro. A seguir apresenta-se o Quadro 29 das

producoes escritas de Madeline.
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Quadro 29 - Producgdes escritas de Madeline nos suportes manual e digital (SAL/
ALHO/ CARNE/ CEBOLA/ PIMENTINHA).

Producio no

Producio no

Interpretacio tedrica

papel computador
A estudante encontra-se na hipdtese silabica, evidenciada
| i geE A ~ | pelo uso de uma letra para cada silaba, ainda que sem
Sy o - total correspondéncia fonema-grafema. Sua produgdo
2Ae ) . manual revela regularidade maior na escolha de vogais,
5 KN | . enquanto a escrita digital amplia o repertdrio, incluindo
WCOA o consoantes. A logica sonora estd presente, mas com

5.B104|

inconsisténcias, o que confirma a etapa silabica em

processo de consolidagdo (Ferreiro; Teberosky, 1991,
Ferreiro, 2015; Molinari, Ferreiro, 2007; Fernandes,
Figueiredo, 2010, Morais, 2012).

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

A andlise das producdes escritas de Madeline, referentes as palavras SAL, ALHO,
CARNE, CEBOLA e PIMENTINHA, evidencia um estagio de desenvolvimento sildbico com
caracteristicas de quantidade e qualidade fonoldgica, conforme postula Morais (2012). Nesse
nivel, a estudante demonstra um crescente entendimento da relagdo entre sons e grafias, ainda
que com certa instabilidade nas correspondéncias fonema-grafema, refletindo avancos na
estruturacao logica da escrita.

No caso da palavra SAL, as produgdes “OAU” (papel) e “UAO” (computador)
mostram uma escrita predominantemente vocalica, tipica de estudantes que estdo se
apropriando do sistema alfabético. Nota-se que Madeline ja reconhece que a escrita precisa de
marcas sonoras e organiza as letras em sequéncia coerente, mesmo sem representagdes
consonantais. A inversdo da ordem das vogais entre os dois suportes: OAU — UAO, ilustra
uma alterndncia grafofonica, fendmeno que, segundo Molinari e Ferreiro (2007), ocorre
quando o(a) estudante busca testar novas possibilidades de combinagao sonora e visual, sem
romper com a logica silabica que sustenta sua escrita.

Na palavra ALHO, a estudante escreve “AOL” no papel e “AOU” no computador,
revelando uma consisténcia na percep¢do auditiva da silaba inicial “A” e na tentativa de
fechamento vocalico. A substituicdo do L por U na escrita digital mostra uma reorganizagao
da hipdtese sildbica, mantendo o valor sonoro aproximado da palavra. Essa variagdo confirma
que Madeline se apoia em um critério auditivo, no qual prioriza o som predominante, mesmo
que a grafia ainda ndo se fixe na forma convencional.

A escrita de CARNE, representada por “KAN” (papel) e “KOA” (computador),

exemplifica de maneira clara o raciocinio fonologico emergente. No registro manual, a
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estudante substitui o C por K, o que denota uma percepgao fonética mais precisa do som /k/,
ainda que a grafia ndo esteja ortograficamente correta. O uso de N ao final sugere a tentativa
de marcar o som nasal, mesmo sem correspondéncia total. Ja na escrita digital, KOA revela
alternancia grafofonica, conforme explicam Molinari e Ferreiro (2007), expressando a
flexibilidade cognitiva de Madeline ao testar novos arranjos entre consoantes € vogais,
mantendo o som inicial e final perceptivel. Essa oscilagdo entre o concreto € o sonoro
confirma que a estudante estd em uma etapa de coordenagdo incompleta das silabas, o que,
segundo as autoras, “preanuncia a crise” do periodo sildbico e o avango para niveis mais
analiticos do sistema alfabético.

No caso da palavra CEBOLA, as produgdes “COA” (papel) e “CUA” (computador)
reforcam a logica silabica qualitativa. Madeline demonstra consciéncia da necessidade de
uma consoante inicial e de uma vogal final para representar a estrutura sonora bdsica da
palavra. A mudanca de O para U no ambiente digital evidencia a tentativa de ajustar a escrita
ao som percebido, sinalizando que a estudante mobiliza estratégias fonoldgicas intuitivas e
experimenta variagdes que se mantém dentro da coeréncia auditiva da palavra.

A palavra PIMENTINHA, escrita como “BIA” (papel) e “BIOA” (computador),
exemplifica um movimento de sintese e simplificacdo tipico do nivel sildbico. Madeline
seleciona fragmentos sonoros mais marcantes - neste caso, as vogais € a consoante inicial -
para representar o conjunto da palavra. No suporte digital, acrescenta uma vogal a mais (O),
revelando um processo de autoajuste da hipdtese de quantidade minima de letras para que a
escrita “parega completa” fenomeno descrito por Ferreiro e Teberosky (1991) como um
indicio de controle visual e fonologico simultaneo.

Essas observagdes permitem compreender que a estudante, embora ainda em nivel
silabico, demonstra avango qualitativo na compreensdo do principio alfabético. Suas
producoes: SAL (OAU/UAO), ALHO (AOL/AOU), CARNE (KAN/KOA), CEBOLA
(COA/CUA) e PIMENTINHA (BIA/BIOA), evidenciam correspondéncias sonoras parciais,
substitui¢cdes fonéticas validas e alternancias grafofonicas coerentes com a fase em que se
encontra. O ambiente digital amplia suas possibilidades de experimentacdo e revisdo, mas
nao altera sua logica fonoldgica subjacente, apenas a torna mais dindmica e exploratoria.

Assim, a escrita de Madeline reflete o que Morais (2012) denomina de “hipdtese
silabica de quantidade e qualitativa”, em que a estudante passa a considerar tanto o nimero de
letras quanto a sonoridade de cada unidade escrita. Seu processo de aprendizagem confirma o
principio psicogenético de que a alfabetiza¢do ¢ uma constru¢do gradual e ativa, marcada por

reorganizacdes cognitivas e por uma crescente consciéncia das relacdes entre fala e escrita.



170

As producdes de Madeline, portanto, revelam ndo apenas o dominio parcial das
correspondéncias sonoras, mas também o inicio de uma consisténcia interna nas escolhas
graficas, evidenciando um caminho ascendente em dire¢do a consolidacdo do sistema
alfabético. A seguir o Quadro 30 das andlises das produgdes manuais e digitais do estudante

Eduardo.

Quadro 30 — Producdes escritas de Eduardo nos suportes manual e digital (SAL/
ALHQO/ CARNE/ CEBOLA/ PIMENTINHA).

Producio no Producio no ~ .
Interpretacao teorica
papel computador

As hipodteses de escrita manifestadas por Eduardo
situam-se em um estagio de transicdo entre o nivel
sildbico-alfabético e uma busca mais consciente pela
1 5ita ke mikavias correspondéncia fonema-grafema. O contraste entre
Listude palayias atll papel e computador evidencia essa oscilagdo: no
Lgeblioe. = . papel, o estudante utiliza maior nimero de letras,
2. ALU 2 explorando possibilidades graficas; j4 no computador,
3 A DI 3.CAKE tende a simplificar, aproximando-se mais da estrutura
4 S!BOLK 4.SBOLA sonora das palavras. A estabilidade observada em
i 7 £l ey "ALHO" revela avangos na percepcao fonolodgica,
5. PIMOL | enquanto termos como "CARNE" e "PIMENTINHA"

demonstram que ainda estd em processo de
refinamento (Ferreiro; Teberosky, 1991, Ferreiro,
2015; Molinari, Ferreiro, 2007; Fernandes,
Figueiredo, 2010, Morais, 2012).

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

A analise das produgdes escritas de Eduardo, estudante do 5.° ano do Ensino
Fundamental, revela caracteristicas compativeis com uma fase de transi¢do entre a hipotese
silabica com valor sonoro e a hipodtese silabico-alfabética, conforme propdem Ferreiro e
Teberosky (1991), Ferreiro (2015) e Morais (2012). Essa transicdo ¢ marcada pela
coexisténcia entre o desejo de representacdo sonora precisa € a necessidade de construir
graficamente uma palavra “completa”, evidenciando o esfor¢o do estudante em consolidar a
relacdo entre fonema e grafema.

Na palavra SAL, observa-se a producao “SALU” no papel e “SOU” no computador.
A escrita manual demonstra a manutencao da estrutura fonologica basica, com acréscimo de

uma vogal final (“U”) para completar visualmente a palavra - um recurso comum no nivel
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silabico, em que o estudante busca respeitar uma quantidade minima de letras que “dé forma”
a palavra. Ja no computador, a produ¢do “SOU” revela uma simplificacdo grafica e fonética,
indicando um maior controle sonoro: Eduardo mantém o som inicial e final perceptivel (“S -
U”), mas reduz os elementos intermedidrios, possivelmente pela agilidade do teclado e pela
menor necessidade de controle motor. Esse comportamento reflete o que Ferreiro (2007) e
Molinari e Ferreiro (2007) observam ao descrever o impacto do meio digital na escrita
infantil: o teclado amplia as possibilidades de experimentagdo e favorece a economia grafica,
sem que isso represente um retrocesso conceitual.

No caso da palavra ALHO, tanto a escrita manual quanto digital apresentam a mesma
forma (“ALU”), o que evidencia estabilidade conceitual e um avanco em direcdo a
representacao fonética. Eduardo demonstra compreender que cada silaba deve ter uma letra
associada e, embora substitua o H, fonema ndo sonoro - por uma vogal (U), o registro
mantém coeréncia sonora. Essa correspondéncia silabica sugere que o estudante comeca a
atribuir valor fonético sistematico as letras, um marco da passagem para o nivel silabico-
alfabético (Ferreiro, 2015).

A palavra CARNE evidencia de modo mais claro a flutuagdo entre os niveis silabico e
sildbico-alfabético. Na producao “CADI” (papel), Eduardo representa parcialmente os sons
/KA/ e /NE/, ainda que com uma vogal final substituta (I) que indica tentativa de fechamento
sonoro. No suporte digital, a escrita “CAKI” revela o uso do K para refor¢ar o som /K/, o
que denota uma percepgao fonologica mais apurada e o uso de uma grafia funcional, mesmo
que ortograficamente incorreta. Tal substituicdo fonética evidencia que o estudante comega a
isolar sons e associa-los a letras especificas, ampliando sua compreensao sobre o
funcionamento do sistema alfabético.

A andlise da palavra CEBOLA reforga esse processo de progressdo. A escrita
“SIBOLA” no papel mostra a tentativa de representacdo completa, com acréscimo da vogal
inicial I, possivelmente associada a percep¢do auditiva do som /SE/ e a busca de uma
estrutura mais “cheia” graficamente. No teclado, o registro “SBOLA” suprime essa vogal,
mantendo, contudo, o som inicial consonantal correto. Essa alternancia entre amplia¢do e
simplificagdo demonstra que Eduardo € capaz de ajustar a escrita conforme o suporte,
refletindo uma consciéncia crescente sobre a economia e a funcao sonora das letras.

Por fim, na palavra PIMENTINHA, a producdo “PIMOLI” (papel) ¢ “PMEXIA”
(computador) evidencia tanto avangos quanto inconsisténcias. No papel, o estudante mantém
o inicio fonologicamente adequado (“PI-M”) e adiciona vogais para “‘completar” visualmente

a palavra, mostrando que ainda emprega critérios de quantidade e aparéncia grafica. Ja na
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escrita digital, “PMEXIA”, ha tentativas de variagdo sonora mais complexa, como o uso do
X e IA, indicando experimentagdo e reorganizacdo interna das hipodteses, em consonancia
com o que Molinari e Ferreiro (2007) descrevem como oscilagdes tipicas de estudantes em
transi¢ao entre niveis conceituais.

De modo geral, as produ¢des de Eduardo: SALU/SOU, ALU/ALU, CADI/CAKI,
SIBOLA/SBOLA e PIMOLI/PMEXIA, evidenciam um equilibrio entre representacdo sonora
e controle grafico. O papel funciona como espaco de expansdo, no qual o estudante busca
garantir que a escrita “tenha corpo” visual e fonoldgico, enquanto o computador estimula
sintese e precisdo fonémica.

Conforme assinalam Molinari e Ferreiro (2007), “em uns poucos [casos] podemos
constatar certo progresso, enquanto em outros [...] poderiamos falar de um retrocesso em
relacdo a producdo em papel”, o que expressa as flutuagdes tipicas da aprendizagem da
escrita. Assim, as producdes de Eduardo ndo devem ser interpretadas como avangos lineares,
mas como movimentos de reorganizacao conceitual, nos quais o estudante experimenta, testa
e regula suas proprias hipoteses sobre o funcionamento do sistema de escrita alfabética.

Essas evidéncias confirmam que Eduardo encontra-se em um estagio de reconstrucao
cognitiva, no qual a intuicdo sonora e o desejo de representagdo completa coexistem. A
alternancia entre o suporte manual e digital, longe de representar dispersao, constitui um
recurso de mediagdo pedagdgica que amplia as possibilidades de reflexdo sobre o sistema de
escrita, contribuindo para a consolidacdo da hipotese sildbico-alfabética. A seguir o Quadro

31 das analises das produgdes manuais e digitais do estudante Matheus.
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Quadro 31 — Producées escritas de Matheus nos suportes manual e digital (SAL/

ALHO/ CARNE/ CEBOLA/ PIMENTINHA).

Producio no Producao no ~ .
Interpretacao teorica
papel computador
As hipoteses de escrita de Matheus revelam um
avango parcial na correspondéncia fonema-grafema,
com maior estabilidade em palavras curtas e maior
variagdo em termos mais complexos. Em “SAL”,
“CARNE” e “CEBOLA”, observa-se uma
Lista de palavras consolidagdo fonolégica mais consistente, enquanto
el 1. SAL em “ALHO” e “PIMENTINHA” aparecem ajustes
I'L— 2AS0U graficos e influéncia do nome préoprio. O uso das
2ﬁ&1)___ 3.CALI vogais em “ALHO” indica aproximagdo com a
AAIE L 4.CBLA ortografia convencional, ao passo que a repeticao de
4-L\BQ‘——— 5. PISIT] letras em “PIMENTINHA” demonstra exploragdo
S criativa. Assim, Matheus mostra progressos rumo ao
nivel alfabético, ainda oscilando conforme o suporte,
demandando media¢des que ampliem sua consciéncia
fonoldgica e a associagdo sistemdtica entre som e
grafia (Ferreiro; Teberosky, 1991, Ferreiro, 2015;
Molinari, Ferreiro, 2007; Fernandes, Figueiredo,
2010).

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

A analise das produg¢des escritas de Matheus, estudante do 3.° ano, revela evidéncias
consistentes de avanco na compreensdo da relacdo fonema-grafema, situando-o no nivel
silabico-alfabético (Ferreiro; Teberosky, 1991). As produgdes tanto no papel quanto no
computador: SAL (SAU/SAL), ALHO (ALU/ASOU), CARNE (CALI/CALI), CEBOLA
(CBLA/CBLA) ¢ PIMENTINHA (PILELA/PISITI), evidenciam um processo de
estabilizacdo progressiva do principio alfabético, marcado pela alternincia entre tentativas
fonéticas corretas e simplificagdes estruturais.

No caso da palavra SAL, observa-se que, no papel, Matheus escreve “SAU”,
substituindo a consoante L pela vogal U. Tal substitui¢do sugere uma representa¢do sonora
baseada na percepcdo auditiva, pois o estudante reconhece o fechamento da silaba “AL”, mas
ainda ndo distingue o papel fonémico do L como consoante. J& no computador, a escrita
“SAL” corresponde a forma ortografica convencional, demonstrando um avango qualitativo.

A transi¢do de SAU para SAL evidencia uma maior estabilidade fonoldgica e consciéncia da
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correspondéncia letra-som, reforcando o argumento de Molinari e Ferreiro (2007) sobre o
papel do suporte digital como espaco que estimula a revisdo visual e a autocorre¢do imediata.

Na palavra ALHO, a escrita “ALU” (papel) ¢ “ASOU” (computador) mostra que
Matheus mantém uma estrutura silabica coerente, mas alterna letras dentro da mesma logica
sonora. A produg¢do manual conserva o som inicial “AL”, substituindo o H por U, o que
demonstra percepgdo auditiva, ainda que simplificada. J& a escrita digital “ASOU” amplia o
repertorio de vogais, sugerindo um movimento exploratorio e tentativa de captar o som
aspirado presente na fala. Essa variagdo ilustra a alternancia grafofonica descrita por Molinari
e Ferreiro (2007), na qual o estudante reorganiza as letras sem romper a coeréncia sonora,
buscando aprimorar o vinculo entre o som percebido e sua representacao grafica.

Nas producdes da palavra CARNE, Matheus mantém “CALI” em ambos os suportes,
o que revela estabilidade conceitual e dominio parcial da estrutura sildbica (Molinari e
Ferreiro, 207). A escolha de “CA” e “LI” indica que o estudante representa a primeira silaba
corretamente e substitui a segunda por uma silaba de valor fonético semelhante, o que
demonstra o reconhecimento da necessidade de alterndncia entre consoantes e vogais,
conforme assinalam Ferreiro (2015) e Morais (2012). Esse padrdao sugere que Matheus
comega a sistematizar o principio alfabético, ainda que de forma ndo convencional,
aproximando a escrita da sonoridade da palavra.

A escrita de CEBOLA, reproduzida idéntica nos dois suportes (“CBLA”), reforca
essa consisténcia e a consolidagao de uma hipotese silabico-alfabética estavel. A presenca da
consoante inicial “C” e da final “L”, acompanhadas de vogais minimas, revela que o
estudante compreende que a escrita exige uma estrutura ordenada e linear. Apesar da omissao
da vogal “E”, observa-se que Matheus prioriza as consoantes mais perceptiveis e organiza a
sequéncia de forma sistematica, o que confirma seu avango em dire¢ao a escrita alfabética.

Por fim, a palavra PIMENTINHA apresenta “PILELA” (papel) e “PISITI”
(computador), ambas evidenciando simplificacdo da estrutura sildbica. O estudante preserva
as consoantes iniciais e finais, mas reduz o nimero de silabas, priorizando as mais marcantes
sonoramente. Essa estratégia de compactagdo sildbica, comum em estudantes nesse estagio,
demonstra o esfor¢co de sintetizar a palavra mantendo sua musicalidade e ritmo
(sonoramente). A variacdo entre as producdes revela também o cardter experimental da
escrita digital, em que o teclado possibilita maior liberdade de reorganiza¢do das letras e
exploragdo sonora, sem romper o vinculo fonético bésico.

Em sintese, as producdes de Matheus demonstram que ele ja reconhece a necessidade

de alternar consoantes e vogais em suas escritas, buscando construir palavras coerentes do
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ponto de vista sonoro e grafico. Essa regularidade interna, mesmo com simplificagdes,
confirma que o estudante estd em plena transi¢do entre o nivel sildbico e o alfabético. O
contraste entre as producdes manual e digital evidencia o papel mediador dos diferentes
suportes: o lapis e o papel favorecem uma escrita mais fonética e espontinea, enquanto o
computador estimula controle, revisdo e precisdo fonémica.

Assim, as escritas de Matheus representam um momento crucial de reorganizagio
cognitiva, no qual a consciéncia sonora e a aten¢do visual se integram para consolidar o
dominio do sistema alfabético. Conforme destacam Ferreiro (2015) e Morais (2012), esse
processo ¢ construido de modo ativo e reflexivo, exigindo media¢ao pedagdgica que favoreca
a analise, a comparacao e a reconstrucao das hipoteses de escrita. Dessa forma, as produgdes
de Matheus confirmam que, mesmo em contextos de defici€éncia intelectual, o processo de
alfabetizacdo segue uma logica evolutiva propria, marcada por avangos graduais e pela
construcdao autdnoma do conhecimento sobre o funcionamento da linguagem escrita. A seguir

no Quadro 32 apresenta-se a produgéo das escritas manual e digital da estudante Angela.

Quadro 32 — Producées escritas de Angela nos suportes manual e digital (SAL/ ALHO/
CARNE/ CEBOLA/ PIMENTINHA).

Producio no Producio no

papel computador Interpretacio tedrica

No caso de Angela, a analise de suas escritas no papel
e no computador revela um estagio de transi¢do entre
os niveis silabico e silabico-alfabético, conforme a
teoria de Ferreiro e Teberosky (1991). A estudante
demonstra estabilidade na grafia de palavras curtas,

Liks e kot como "SAL" e "ALHO", mas apresenta variagdes em

Lista de palavras palavras mais complexas, como "CARNE",
e A0 "CEBOLA" e "PIMENTINHA". O uso do teclado
2. o, Nr 2. ALU parece ter favorecido a introdugdo de caracteres

especificos, como a cedilha em "CANI", enquanto a

3. coml 3. CANI
escrita no papel reflete uma maior experimentacio e

4. C Beoln 4, COLA . . ~ . ~
: tentativa de aproximacdo sonora. Assim, a comparagao
g PlNF'na 5. PIMEPIA entre os diferentes suportes evidéncia tanto os avangos
ol b it quanto os desafios na constru¢do do conhecimento

ortografico da estudante, com indice de transi¢do para
o desenvolvimento da consciéncia fonologica e da
correspondéncia entre sons e grafemas (Ferreiro;
Teberosky, 1991, Ferreiro, 2015; Molinari, Ferreiro,
2007).

Fonte: Dados da pesquisa (2024).
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A analise das produgdes escritas de Angela: SAL (SAU/SAU), ALHO (ALU/ALU),
CARNE (CANI/CANI), CEBOLA (CBOLA/COLA) e PIMENTINHA
(PINETIA/PIMEPIA), evidencia um percurso de transi¢do entre as hipoteses sildbica e
silabico-alfabética, no qual a estudante demonstra avangos significativos na correspondéncia
grafofonica, além de estabilidade crescente nas representacdes graficas. Tal processo
confirma as observagoes de Ferreiro e Teberosky (1991), Ferreiro (2015) e Morais (2010,
2012) sobre o carater evolutivo e gradual da apropriagdo do sistema de escrita alfabética.

Nas palavras SAL e ALHO, a estudante mantém a mesma grafia nos dois suportes:
“SAU/SAU” e “ALU/ALU”, o que demonstra estabilidade na representacao das silabas
iniciais e finais e uma estrutura grafica consolidada. Em ambas, observa-se a substituicdo de
consoantes por vogais (no caso, L — U), o que indica que Angela ja reconhece a necessidade
de correspondéncia sonora, embora ainda organize a escrita com base em critérios de
sonoridade e quantidade minima de letras, caracteristicos da hipdtese silabica. Essa
regularidade nas producdes reforca a nogao de que a estudante ja internalizou parcialmente o
principio de linearidade e organizagdo grafica do sistema alfabético.

Na palavra CARNE, a escrita “CANI” no papel e “CANI” no computador evidencia
a acao reflexiva da estudante sobre os sons e as letras. No suporte manual, a presenca de “C”
e “N” revela a tentativa de capturar as silabas “CA” e “NE”, enquanto a terminacao “I”
sugere a busca por fechamento vocalico. No computador, a substituicdo do “C” por “C”
demonstra uma exploragdo grafica e sonora mais complexa, possivelmente motivada pelo
desejo de marcar a prontincia da silaba inicial. Esse uso do cedilha (C) indica um
comportamento tipico de estudantes em fase de consolidagao da hipotese silabico-alfabética,
em que a experimentacgdo grafica e o reconhecimento fonolégico ocorrem de forma integrada.
Tal movimento confirma a observacao de Molinari e Ferreiro (2007) de que o ambiente
digital, ao ampliar as possibilidades de registro, estimula ajustes cognitivos e fonologicos em
tempo real.

No caso da palavra CEBOLA, h4a um contraste entre “CBOLA” (papel) e “COLA”
(computador). No suporte manual, a estudante mantém as letras iniciais e finais da palavra,
mas omite a vogal “E”, o que demonstra uma tendéncia a simplificagdo fonologica: Angela
prioriza os sons mais perceptiveis e ignora os menos salientes. J& no ambiente digital, a
escrita “COLA” mostra a mesma estrutura silabica, mas refor¢ca o valor sonoro da silaba
inicial “CO”, indicando que a estudante reconhece a correspondéncia fonema-grafema e

busca um equilibrio entre a percepgdo auditiva e a regularidade grafica. Essa substituicdo de
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“CE” por “CO” pode ser entendida como uma tentativa de aproximar a escrita da sonoridade
que ela identifica na fala, demonstrando avangos na consciéncia fonologica.

Por fim, a palavra PIMENTINHA, registrada como “PINETIA” (papel) e
“PIMEPIA” (computador), evidencia flutuagdes tipicas do processo de apropriacio da
escrita. Ambas as produgdes mantém as letras iniciais “PI” e finais “IA”, o que revela
consciéncia estrutural da palavra. No entanto, as silabas intermediarias sofrem substituigdes e
omissoes, indicando uma representacdo global e seletiva das partes mais marcantes da
palavra. A variacdo entre as producdes reflete uma busca de reorganiza¢do interna das
hipoteses, confirmando o que Ferreiro (2015) descreve como ‘“‘centragdes sucessivas” -
momentos em que a estudante alterna o foco entre a sonoridade e a aparéncia grafica, sem
ainda coordena-las plenamente.

Essas produgdes, em conjunto, permitem compreender que Angela demonstra um
percurso consistente de evolucdo conceitual. A escrita manual evidencia uma postura mais
controlada e reflexiva, em que a estudante tenta representar os sons da fala de forma
planejada e ordenada. Ja a escrita digital revela um carater mais exploratério, com
experimentacdes graficas que denotam curiosidade e autonomia no processo de escrita. Essa
complementaridade entre os suportes confirma a hipotese de que o computador funciona
como mediador cognitivo, permitindo ajustes e reorganizagdes rapidas que favorecem a
reflexdo metalinguistica e o avango no sistema de escrita (Molinari; Ferreiro, 2007).

Em sintese, as produgdes de Angela demonstram que a estudante transita entre o nivel
silabico e o silabico-alfabético, articulando progressivamente as dimensdes sonora e grafica
da escrita. Ha indicios claros de estabilidade nas palavras de menor complexidade (SAL,
ALHO) e de reorganizagdo fonologica ativa nas palavras mais longas (CARNE, CEBOLA,
PIMENTINHA). O conjunto de suas produgdes confirma a presenga de uma consciéncia
fonologica emergente e de uma logica interna de construgdo, expressando um avango
qualitativo na apropriacdo do sistema alfabético e reafirmando o papel essencial das
mediagdes pedagdgicas e dos diferentes suportes na aprendizagem da escrita por estudantes
com deficiéncia intelectual. A seguir no Quadro 33 apresenta-se a produgdo das escritas

manual e digital da estudante Samanta.



Quadro 33 — Producdes escritas de Samantha nos suportes manual e digital

Producio no
papel

Producio no
computador

Interpretacio tedrica

Lista de palavras

Lista de palavras

178

As produgdes de Samanta indicam que ela estd em um

L5 1.CAU estagio intermedidrio de constru¢do da escrita,
2 ALLY B o transitando entre o nivel silabico e o silabico-
i &LJ_,' ;"KLA alfabético. A comparagdo entre papel e computador
Qﬁ\_,‘ : evidencia um processo dindmico, onde a estudante
& % oA testa diferentes possibilidades graficas para as
51 ML 5. 1MA| palavras (Molinari, Ferreiro, 2007; Ferreiro, 2015)..

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

As produgdes escritas de Samanta: SAL (CAU/CAU), ALHO (AILU/LAO),
CARNE (KLI/KIA), CEBOLA (CLA/COA) ¢ PIMENTINHA (IMLA/IMA), revelam um
percurso de transicdo entre as hipoteses silabica e silabico-alfabética, marcado pela
alternancia entre estabilidade grafica e experimentacdo sonora. As produgdes nos dois
suportes, manual e digital, demonstram um processo de construgdo ativa do conhecimento, no
qual a estudante busca estabelecer correspondéncias entre fonemas e grafemas, ajustando suas
hipoteses de escrita a partir da interagdo com os diferentes meios de registro.

Na palavra SAL, a escrita “CAU”, idéntica no papel e no computador, indica
estabilidade conceitual e consolidagao de uma hipdtese propria de representagdo sonora. A
substituicdo da consoante “S” por “C” e da consoante final “L” pela vogal “U” revela uma
tentativa de reproduzir o som percebido, ainda que por meio de grafemas ndo convencionais.
Essa escrita evidencia que Samanta ja compreende a necessidade de representar a palavra
com um niimero minimo de letras e mantém uma organizacao linear coerente, tipica do nivel
silabico. A manutenc¢do dessa forma nos dois suportes demonstra que a estudante possui um
modelo mental estdvel da palavra, o que indica o avango em dire¢do a compreensdo do
principio alfabético, conforme discutido por Ferreiro (2015).

A andlise da palavra ALHO mostra um comportamento distinto. No papel, a escrita
“AILU” reflete uma tentativa consciente de capturar os sons da fala, especialmente o som
vocalico das silabas “A” e “O”. Ao transpor para o computador, a estudante registra “LAQO”,
invertendo parcialmente a sequéncia e trocando letras, o que sugere uma reorganizacao

cognitiva e sonora durante o ato de digitar. Essa variacdo ilustra o movimento de
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reformulacdo ativa das hipoteses descrito por Molinari e Ferreiro (2007), no qual o suporte
digital funciona como um espaco de experimentacdo e revisao (Ferreiro 2007), estimulando a
estudante a testar novas possibilidades graficas sem abandonar a ldgica sonora predominante.

A palavra CARNE ¢ particularmente significativa para compreender o avango de
Samanta no processo de alfabetizacdo. No papel, a escrita “KLI” demonstra a percep¢do do
som inicial “CA/KA” representado pelo uso da letra “K”, o que revela uma associa¢ao
fonética intuitiva e funcional. Ao digitar, Samanta altera o registro para “KIA”, mantendo a
consoante inicial e modificando a vogal final. Essa mudanca mostra um ajuste fonologico e
uma tentativa de aproximacao sonora mais precisa, ainda que sem corregao ortografica. O uso
reiterado do “K” evidencia a busca por representar o som /k/, mesmo recorrendo a uma letra
nao convencional no portugués, o que refor¢ca o argumento de Molinari e Ferreiro (2007)
sobre a influéncia da percepcdo sonora e visual na formulacdo das hipdteses silabico-
alfabéticas.

Em CEBOLA, a produ¢ao manual “CLA” e a digital “COA” revelam um esfor¢o de
manter o padrao sildbico, ainda que com variagdes vocalicas. No papel, o uso do “L” reforca
0 aspecto consonantal da silaba, enquanto, no computador, a troca do “L” por “O” demonstra
uma reorganiza¢do da sequéncia sonora percebida. Essa alternancia indica que Samanta esta
em processo de refinamento da consciéncia fonologica, ajustando as letras as silabas
conforme sua percepcdo auditiva. Essa dindmica confirma que, embora a escrita digital
promova maior liberdade grafica, ela ndo rompe com a coeréncia fonética construida pela
estudante.

Na palavra PIMENTINHA, a escrita “IMLA” no papel ¢ “IMA” no computador
mostra uma tendéncia de simplificacdo silabica, em que a estudante conserva os sons iniciais
e finais mais perceptiveis, omitindo os segmentos internos. Essa reducdo ¢ tipica de
estudantes que se encontram no estagio silabico-alfabético, nos quais a escrita ainda ndo
contempla todas as unidades sonoras, mas ja indica uma tentativa de representar o som de
forma sistematica. A escrita digital “IMA”, mais concisa, sugere que o teclado facilita a
sintese e a experimentacdo, levando a estudante a optar por representacdes mais rapidas e
simplificadas.

De modo geral, as produc¢des de Samanta evidenciam um processo cognitivo ativo, em
que o papel funciona como um meio de controle motor e fonolégico, enquanto o computador
amplia o campo de exploracdo visual e sonora. Essa alternincia entre estabilidade e variagao
demonstra que a estudante mobiliza diferentes estratégias conforme o suporte: no papel,

predomina a linearidade e o esforco consciente de representar o som; no computador,
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prevalece a experimentacdo e a reorganizacdo grafica, com énfase na observac¢ao e no ajuste
visual das letras.

Em sintese, Samanta encontra-se em uma fase intermediaria de desenvolvimento da
escrita, caracterizada pela coexisténcia de estabilidade em algumas palavras (CAU/CAU) e
variagdes experimentais em outras (KLI/KIA, CLA/COA). Sua produgdo evidencia a
constru¢do de uma consciéncia fonologica crescente e a capacidade de refletir sobre as
relacdes entre som e grafia, confirmando o que Ferreiro (2015) define como um processo
dindmico e ndo linear de apropriagdo do sistema de escrita alfabética. Assim, o conjunto de
suas producgdes demonstra que o uso combinado de lapis e papel e do teclado do computador
contribui de forma significativa para o desenvolvimento de estratégias metalinguisticas,
consolidando avangos no percurso de alfabetiza¢do de estudantes com deficiéncia intelectual.

Para finalizar as andlises desta subcategoria, apresenta-se o Quadro 34, que retine as
producdes escritas de Pedro nos dois suportes investigados - manual (14pis e papel) e digital
(teclado do computador). O quadro evidencia as hipéteses de escrita manifestadas pelo
estudante, situado no nivel alfabético, e possibilita observar as aproximagdes sonoras, as
estratégias graficas e as variagdes entre os registros realizados em cada suporte de escrita. A
sistematizacao desses dados permite aprofundar a analise de como Pedro articula som e grafia
em suas produgdes, bem como compreender em que medida o suporte utilizado influencia

suas escolhas e sua organizacao escrita.
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Quadro 34 — Producdes escritas de Pedro nos suportes manual e digital

Producio
no Interpretacio teorica
computador

Producio no
papel

A andlise das producdes de Pedro evidencia que o
estudante se encontra em um estagio de consolidagao da
correspondéncia grafofonica, ainda que com variagdes
entre os suportes utilizados. No papel, sua escrita
demonstra maior espontaneidade, orientada pela
percepcao sonora imediata, enquanto no computador
observa-se ajustes que sugerem reflexdes adicionais
3 g sobre a estrutura das palavras, como a inclusao QO “R”
A ALUY el em CARNE (CANI — CARNI). Esse movimento
3 Coi e revela avangos  qualitativos no  processo  de
4 SEBOL Y alfabetizacdo, embora persistam dificuldades em
s PAMEDANRS s pvenmna | palavras mais longas, como PIMENTINHA, nas quais a
correspondéncia fonema-grafema se mostra menos
precisa. Assim, as producdes do estudante confirmam
que a interacdo com diferentes ferramentas pode
potencializar a exploragdao de estratégias graficas, ao
mesmo tempo em que evidencia os desafios proprios do
percurso de aprendizagem da escrita (Molinari;
Ferreiro, 2007; Ferreiro, 2015).

Lista de palavras Lista de palavras

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

As producdes escritas de Pedro: SAL (SAL/SAL), ALHO (ALHU/ALHU), CARNE
(CANI/CARNI), CEBOLA (SEBOLA/SEBOLA) e PIMENTINHA
(PIMEDINHA/PIMEDINHA), revelam que o estudante apresenta consisténcia nas
correspondéncias fonema-grafema e um controle crescente sobre a estrutura sonora das
palavras, situando-se no nivel silabico-alfabético (Ferreiro; Teberosky, 1991; Ferreiro, 2015).
As producdes de Pedro destacam-se pela estabilidade grafica e pela regularidade na
segmentacdo silabica, indicando avangos significativos na compreensdo das relagdes entre
som e escrita, tanto no suporte manual quanto no digital.

No caso da palavra SAL, a escrita “SAL” em ambos os suportes demonstra que Pedro
j& internalizou o padrdo ortografico convencional, reconhecendo a correspondéncia direta
entre os fonemas /s/ /a/ e /l/ e seus respectivos grafemas. Essa precisdo evidencia que o

estudante domina as relagcdes basicas do sistema alfabético, nao necessitando recorrer a
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substitui¢des ou extensdes de letras, como ocorre em estagios anteriores. O fato de a escrita
se manter idéntica no papel e no computador reforca a consolidacdo da hipotese alfabética
para palavras simples e de estrutura fonologica transparente.

Na palavra ALHO, as produgdes “ALHU/ALHU” mantém a mesma sequéncia
grafica nos dois suportes, revelando estabilidade e coeréncia sonora. A presen¢a da letra “U”
no final - substituindo o som vocéalico nasalizado da silaba “HQO”, mostra que Pedro ainda
ajusta a escrita conforme a percepcao auditiva. Essa substituicdo ¢ comum em estudantes que
se encontram em processo de refinamento da consciéncia fonoldgica, pois, embora
compreendam a relacdo entre som e grafia, ainda generalizam representacdes de sons
proximos. A manuten¢gdo da mesma forma nos dois meios confirma que Pedro possui uma
hipdtese consolidada sobre a estrutura sonora da palavra, mesmo que ainda ndo plenamente
adequada a ortografia convencional.

A palavra CARNE ¢ exemplar para demonstrar o avanco qualitativo do estudante. No
papel, Pedro registra “CANI”, representando de maneira coerente as silabas iniciais “CA” e
“NE”, mas omitindo a consoante “R”. Esse tipo de simplificagdao ¢ tipico do nivel silabico-
alfabético, no qual o aprendiz ja compreende que cada letra corresponde a um som, mas ainda
nao domina a estrutura interna de todas as silabas. No entanto, ao transpor para o
computador, a escrita evolui para “CARNI”, evidenciando uma revisdo e autocorre¢ao
consciente. A inser¢ao do “R” demonstra que o estudante reconheceu a auséncia de um som
importante e buscou corrigi-lo, comportamento que revela um processo metacognitivo de
autoverificacdo da escrita. Essa revisdo espontanea, realizada no ambiente digital, reforca as
observagdes de Molinari e Ferreiro (2007) sobre o papel do teclado como instrumento de
mediacdo cognitiva, que permite ao estudante observar o produto grafico e realizar ajustes
imediatos, fortalecendo a consciéncia fonolodgica e o controle ortografico.

Nas producdes da palavra CEBOLA, a forma “SEBOLA/SEBOLA” indica uma
correspondéncia fonética adequada, ainda que com a substituicdo da consoante “C” por “S”.
Essa troca reflete a influéncia direta da oralidade, ja que o som inicial da palavra é produzido
de forma sibilante, levando o estudante a escolher a letra que julga mais proxima ao som
percebido. Trata-se, portanto, de um erro fonético valido, tipico do processo de alfabetizagao,
que evidencia a aplicagdo do principio alfabético com base na escuta da fala. A manuteng¢ao
do mesmo registro no papel e no computador confirma a estabilidade da hipotese silabico-
alfabética e demonstra que Pedro ja domina a estrutura geral das palavras, concentrando suas

dificuldades em ajustes ortograficos especificos.



183

A palavra PIMENTINHA, escrita “PIMEDINHA” nos dois suportes, refor¢a essa
tendéncia de consisténcia e coeréncia sonora. O estudante preserva a estrutura silabica
principal da palavra, com substituicdo parcial das silabas internas (“MEN” — “MED”),
revelando um esfor¢o para representar o som ouvido de forma aproximada. Essa produgao
mostra que Pedro ja compreende que a escrita deve representar todos os sons da fala, ainda
que os realize com algumas variagdes graficas. A estabilidade entre as duas versdes indica
que o estudante ja atingiu um nivel de consciéncia fonoldgica consolidada, em que as
representacdes graficas se mantém firmes mesmo diante da mudanca de suporte.

De forma geral, as producdes de Pedro demonstram que o estudante possui hipoteses
consistentes sobre o funcionamento do sistema alfabético, articulando com seguranga sons e
grafias. As producOes digitais, contudo, revelam um nivel mais elevado de reflexdao e
autocorrecdo, como se observa na inser¢ao da consoante “R” em “CARNI”, evidenciando
que o computador funciona como uma ferramenta de autoavaliacdo e regulacdo cognitiva.
Essa capacidade de revisdo em tempo real confirma o argumento de Molinari e Ferreiro
(2007) de que o ambiente digital estimula a reflexdo sobre o erro e o ajuste ortografico
imediato, contribuindo para a consolidagdo das correspondéncias fonema-grafema.

Em sintese, Pedro encontra-se em uma fase de transicao consolidada entre o nivel
sildbico e o alfabético, marcada por uma compreensdo crescente da estrutura sonora das
palavras e pela estabilidade nas representacdes graficas. O uso combinado dos suportes - 1apis
e papel e teclado - amplia suas possibilidades de reflexdo e autorregulacao, evidenciando a
importancia de ambientes diversificados para o fortalecimento da consciéncia fonologica e
ortografica. Assim, as producgdes de Pedro reafirmam que o processo de apropriagdo do SEA
¢ dindmico e construtivo, resultante de interagdes entre diferentes instrumentos e praticas
pedagbgicas que favorecem a autonomia e o avango progressivo no desenvolvimento da

escrita.

4.2.2 Relacao som-grafia e estruturacio da palavra: estratégias de representacio e
segmentacio nos diferentes suportes

Tomando como baliza o eixo “forma: caracteristicas graficas da escrita”, examinam-
se, de modo articulado e com didlogo direto com os dados, as estratégias de relacdo som-
grafia e de segmentacdo mobilizadas pelos(as) participantes nos suportes manual (lapis e
papel) e digital (teclado do computador), (Quadro 23, p. 133). O percurso analitico organiza-
se pelas hipoteses de escrita identificadas, explicitando, em cada caso, como as produgdes

materializam:  tentativas de  correspondéncia  fonema-grafema, padrdes de
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simplificacdo/experimentagdo e modos de segmentagdo. A seguir, apresenta-se o Quadro 35
— Hipoteses de escrita manifestadas pelos(as) estudantes: caracteristicas graficas da escrita, no
qual se organiza e classifica os dados obtidos ao longo da investigacdo. Este quadro constitui-
se em instrumento fundamental para sustentar as analises subsequentes, pois sistematiza de
forma clara as evidéncias empiricas e permite aprofundar a compreensdao das hipdteses de
escrita manifestadas pelos(as) estudantes nos diferentes suportes de producdo, papel e

computador.

Quadro 35 — Hipdteses de escrita manifestadas pelos(as) estudantes: caracteristicas
graficas da escrita

Hipé . ~ ~ .
1p0te§es de Exemplificacio das producdes Alinhamento
escrita Estudantes . . .
. especificas tedrico
manifestadas
* Inser¢do recorrente de letras do
proprio nome em diferentes
palavras, ex.: repeti¢ao de vogais
e consoantes familiares; Ferreiro e
(i) Hipotese * Influéncia do repertorio pessoal
s ‘o . . Teberosky
silabico-alfabético | Eduardo, na construc¢do inicial da escrita; (1991);
monitoramento Matheus, Inclusdo de vogais e consoantes 7’
. v sy 2 . ; Ferreiro,
intrassilabico e| Angelae pertinentes, ainda que com (2015):
pares com| Samanta. simplificacdes graficas; Morais’
identidade total. Instabilidade entre hipdteses (201 2)’
silabicas e alfabéticas; )
Presenca de correspondéncia
sonora  (Hipotese silabico-
alfabética).
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Utilizagdo constante de vogais e
consoantes recorrentes, tanto no
papel quanto no computador;

Reconhecimento de unidades| Ferreiro e

graficas previamente | Teberosky
(ii) relacao global e Fernanda internglizadas; . (1991); .
organizacio Pablo e ’ Repeticao d? determinadas lgtras Mollr}arl e
grafica sem vinculo Sujeet em sequéncia, sem relagdo direta| Ferreiro
SOnoro com a sonoridade da palavra; (2007);

Repeticao como padrao| Morais

recorrente de organizagdo interna| (2012, 2020).

dos dados;

Pares sem identidade grafica

(Hipotese pré-silabica).

As escritas, tanto no papel quanto

no computador, indicam um Ferreiro e
(i) Hipétese avango claro da escrita silabica- Teberosky
silabico-inicial: inicial (Claudio), silabico (Breno (1991):
ancoragem na/| Claudio, e Madeline) com valor sonoro Molina’rie
silaba saliente e| Brenoe para um estdgio de maior Ferreiro
segmentacio Madeline organizacdo fonologica, onde as (2007):
minima substituicoes fonéticas e Morais’

experimentagdes graﬁca§ sao (2012, 2020),

indicativas de progressao no

desenvolvimento da escrita.

No papel: A escrita reflete um

registro mais espontaneo,

baseado na percep¢ao sonora € na
(iv) Hipotese memoria visual do estudante; Ferreiro e
alfabética: No gomputafior: A digitacao podg Teberosky
ampliacio do ter influenciado Pedro a r'eﬂet.lr (1991);
mapeamento sobre a grafia, liva'l'ndo-o a incluir Molinari e
fonémico e revisio Pedro a consoante "R" na palavra Ferreiro
ortografica em CARNE (CANI — CARNI); (2007):
tempo real Isso indica que o uso do teclado Morais

pode estimular ajustes na escrita,
seja por facilitar a visualizacdo
das letras disponiveis ou por
influenciar a memoria
ortogréfica.

(2012, 2020).

Fonte: Elaborado pela autora (2025).
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As dimensdes apresentadas no Quadro 35 - Exemplificacdo das produgdes especificas; e

Quadro 36 explicitando, em cada caso, como as produgdes se materializam.

Quadro 36 — Producgdes escritas: Relacdo som-grafia e estruturacio da palavra

Palavra- Escrita Manual Escrita Digital Hlpote.se Estudante
alvo de Escrita
- . Ty Pré-

' O f 1. CGSAFGHT ; .

SAL LAECIEODIdIEING ilibica Fernanda
}2= 171 _

CEBOLA A A il Silabico- | 1 dio

A N inicial
CARNE s Ka N 3.KOA Silabico Madeline

Silabico- A
2

ALHO 1. SAU 1 SAU o, N 2 AU alfabética Angela
CARNE 3Coni 3.CARNI alfabética | Pedro

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Hipotese pré-silabica: relacdo global e organizacao grafica sem vinculo sonoro

No nivel pré-silabico, observa-se o predominio de uma organizagdao grafica global,
com ausé€ncia de correspondéncia sistematica entre fonemas e grafemas, ainda que haja
intengdo de “escrever” algo com uma extensao visual considerada “suficiente” para parecer
palavra (Ferreiro; Teberosky, 1991; Molinari; Ferreiro, 2007; Morais, 2012). A produgdo de
Fernanda para SAL evidencia esse funcionamento: no papel, registra uma longa sequéncia de
letras ILAECIEODIDOELNO, sem pertinéncia fonolégica com a palavra-alvo; no
computador, substitui por uma cadeia mais curta, porém igualmente desvinculada da pauta
sonora CGSAFGHJ (Quadro 36, p. 171). Em ambos os suportes, hd organiza¢do linear e
manejo de letras conhecidas, mas ndo se observam critérios fonéticos para a selecdo de

grafemas, aspecto tipico da hipotese pré-silabica.

Padrdao semelhante comparece nas producdes de Pablo e Sujeet (Quadro 35, item ii,
p. 169). Pablo, por exemplo, combina letras familiares e simbolos figurativos no papel (tracos
marcados com “*”), compondo cadeias como AND*MLNIAOR (S4AL) ¢ AINIRMW*
(ALHO), enquanto no teclado amplia o repertorio aleatorio (njoopmkjhgfds para SAL;
jmnbjoytttyl para ALHO), sem identidade fonolégica com as palavras. Ja Sujeet alterna, no

papel, cadeias como ANDC (SAL) e ACRDO (ALHO), fortemente influenciadas por letras
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do proprio nome, e, no digital, diversifica sem critério sonoro (ANSZ para SAL; ACVNR
para ALHO). Esses comportamentos corroboram a frequéncia de uso de letras familiares, a
repeticdo de padrdes pessoais e insergdes/substituicdes sem base fonémica (Quadro 35, item
ii, p. 169), indicando que, embora reconhecam a escrita como sistema notacional de letras
“ndo inventaveis” (Morais, 2012), ainda ndo integram a relagdo som-letra ao processo de
produgao.

As diferencas registradas entre o papel e o computador sugerem que o suporte exerce
influéncia sobre a organizacdo grafica, mas sem alterar a concepcdo geral da escrita
manifestada pelos estudantes. Para Morais (2012, p. 51) para se tornar alfabetizado(a) o(a)
estudante inicia esse processo na fase pré-silabica ja com a nocdo de que ‘“‘escreve-se com
letras que ndo podem ser inventadas, que t€ém um repertorio finito e que sao diferentes de
nameros e de outros simbolos”. Fernanda, Pablo e Sujeet estdo percorrendo esse caminho na
condicao de estudantes com deficiéncia intelectual que especificamente necessitam de uma
estimulagdo cognitiva para o desenvolvimento e aprendizagem (Poulin, 2024). O autor
acrescenta acerca das fungdes metacognitivas para a aprendizagem das pessoas com

deficiéncia intelectual, quando afirma que:

Em suma, sdo estratégias metacognitivas como: antecipar a natureza e as
implicagdes do problema, comparar e selecionar estratégias relevantes, planejar a
aplicagdo de estratégias e regular o processo que permite ao individuo orientar sua
abordagem e modificé-la se necessario. Essas estratégias tém, portanto, um papel
preponderante no processo de aprendizagem e resolugio de problemas (Pouli, 2024,

p. 194).
As estratégias cognitivas, segundo o autor, oferecem suporte essencial as criangas e
aos estudantes com deficiéncia intelectual no enfrentamento de desafios relacionados a
resolucdo de problemas. Nesse contexto, a apropriagdo do SEA como sistema notacional
exige ndo apenas o contato com letras e sons, mas, sobretudo, a capacidade de compreender e
internalizar as convengdes que o estruturam. Tal processo, portanto, ndo se configura como
simples ou imediato: tanto criangas e estudantes com deficiéncia intelectual quanto sem
deficiéncia percorrem etapas de dificil compreensdo, nas quais enfrentam obstaculos

significativos até que consigam apreender, gradativamente, as propriedades que regem o

funcionamento da escrita.
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Hipotese silabico-inicial: ancoragem na silaba saliente e segmenta¢io minima

Na transi¢ao para o sildbico-inicial, emerge o principio de representar “uma parte pela
silaba”, em geral pela silaba inicial, com oscilagdes quanto a quantidade de letras e a
estabilidade dos grafemas (Morais, 2012). O caso de Claudio para CEBOLA ¢ ilustrativo: no
papel, registra CAQO, capturando o ataque inicial /C/ e a vogal de apoio, com termina¢do em
“0” como marca de fechamento; no computador, reduz a CA, mantendo o foco segmental de
entrada, mas simplificando a cadeia (Quadro 36, p. 171). H4, pois, segmentacdo minima (uma
letra/um digrafo por silaba percebida) e fixa¢do na silaba inicial, com varia¢do intersuporte
que reforca o carater exploratério do digital e o esfor¢co de estabilizagdo no manuscrito
(Quadro 35, item iii, p. 169). O uso mais reduzido de caracteres no suporte digital reflete a
experimentacdo propiciada pelo teclado e o movimento de testar diferentes possibilidades de
correspondéncia entre som e grafia, reforcando o carater transitorio de sua hipotese sildbico-
inicial (Molinari, Ferreiro, 2007). Para Morais (2012, p. 58) as escritas com maior controle da
quantidade de letras, mas ainda com pouca identidade grafica, em criangas no nivel silabico
inicial “significa, de fato, uma grande revolu¢do do modo como a crian¢a responde as
questdes o que e como. [...] ela passa finalmente a interpretar que o que a escrita nota ou
registra ¢ a pauta sonora das palavras que falamos”. Como exemplo da inferéncia do autor, a
escrita da palavra CEBOLA representada por “CA” pode ser interpretada como uma
hipotese silabica qualitativa. Esse tipo de hipdtese caracteriza-se pelo principio de que, para
cada silaba oral percebida, a crianga ou o estudante registra uma Unica letra. Nesse caso,
observa-se um esforco em estabelecer uma correspondéncia entre o som da silaba inicial da
palavra e a notacao grafica, ainda que de forma simplificada. Tal indicio revela que Cladio ja
inicia um processo de sistematizacao, buscando associar oralidade e escrita, mesmo sem
contemplar todas as unidades sonoras da palavra-alvo.

Assim, as producdes escritas de Claudio, tanto no suporte manual quanto no digital,
evidenciam um momento de transi¢do entre o nivel silabico e o silabico-inicial, marcado pela
tentativa de estabelecer correspondéncias sonoras parciais e pela ancoragem na silaba saliente
das palavras. A escrita “CAO/CA” para CEBOLA ilustra o esfor¢o de articular oralidade e
notacdo grafica, ainda que de forma simplificada, revelando uma segmentacdo minima e uma
consciéncia emergente da pauta sonora. A variagdo entre os suportes demonstra que o papel
favorece maior controle e estabilidade grafica, enquanto o computador potencializa a
experimentacdo e o ensaio fonografico, configurando um processo de reorganizagao cognitiva

e fonologica. Assim, o percurso de Claudio confirma a natureza construtiva da escrita como
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sistema de representacio em desenvolvimento, no qual o estudante busca integrar

progressivamente som, letra e sentido.

Hipétese silabica: alterniancias grafofonicas e cobertura vocalica do nicleo silabico

No nivel silabico, consolidam-se a segmentacdo por silabas e a busca de cobertura do
nucleo vocalico, coexistindo substituicdes fonéticas e alternancias grafofonicas (Molinari,
Ferreiro, 2007). Para Molinari e Ferreiro (2007), as alternancias grafofonicas observadas nas
escritas silabicas constituem um fendmeno caracteristico desse nivel de desenvolvimento. As
autoras destacam que, em produgdes sucessivas de um mesmo segmento silabico, a crianga
ou estudante pode registrar a correspondéncia fonema-grafema de formas distintas. Embora
diferentes entre si, tais notagdes mantém relagdo de pertinéncia com a palavra-alvo, revelando
o esfor¢o do sujeito em buscar aproximagdes fonologicas e, ao mesmo tempo, a instabilidade
propria do processo de construcao da escrita nessa etapa. Madeline oferece um exemplo claro
em CARNE: no papel, KAN; no digital, KOA (Quadro 36, p. 171). A manutencao do ataque
/k/ (grafado por K) com variagdo vocalica A/O evidencia centragdes sucessivas sobre o
nucleo, tipicas do final do periodo silabico, quando a crianca alterna possibilidades sem
coordenagdo estavel entre ataque e nucleo. Do ponto de vista da relacdo som-grafia, ha
pertinéncia parcial (ataque consonantal saliente + vogal marcante), mas sem mapeamento
completo das silabas; do ponto de vista da segmentacao, nota-se economia (uma letra por
silaba percebida) e ajustes intra-silabicos entre manuscrito e digital, reforcando o papel do
teclado para “testar” combinagdes e do papel para “fixar” recortes ja experimentados (Quadro
34, item iii, p. 169).

De modo conclusivo, as producdes escritas de Madeline revelam um estagio de
consolidagdo da hipdtese sildbica, em que se articulam alternancias grafofonicas e cobertura
vocalica do nticleo sildbico como estratégias de aproximag¢do entre som e grafia. A variacao
entre “KAN” (papel) e “KOA” (digital), para a palavra CARNE, evidencia o esfor¢o da
estudante em representar a estrutura sonora da palavra, ainda que de modo parcial e instavel,
caracterizando o movimento tipico do final do periodo silabico. As substitui¢des vocalicas e a
economia grafica observadas indicam a busca por correspondéncias fonologicas coerentes,
mesmo sem coordenacdo completa entre ataque e nicleo. A escrita no papel demonstra maior
controle e fixa¢do das escolhas graficas, enquanto o suporte digital amplia a experimentacao e
a testagem de combinagdes possiveis, configurando um processo ativo de reflexdo sobre a

relacdo som-letra e de avango na construcdo do principio alfabético.



190

Hipotese silabico-alfabética: monitoramento intrassilabico e pares com identidade total

Na hipotese silabico-alfabética, o(a) estudante comeca a integrar consoantes internas
as silabas, aumentando a densidade fonémica representada e monitorando a propria produgao
(Ferreiro; Teberosky, 1991; Ferreiro, 2015; Morais, 2012). Angela apresenta “pares com
identidade total” (Molinari; Ferreiro, 2007) em SAL e ALHO: manuscrito SAU/ALU e
digital SAU/ALU (Quadro 36, p. 171). A repeti¢do exata entre suportes indica estabilidade
representacional e controle metalinguistico do processo: ela conserva vogais pertinentes ao
nucleo sildbico e mantém a estrutura linear, sinalizando monitoramento da segmentagdo e da
escolha de grafemas. Angela ¢ uma estudante dos(as) quatros estudantes com hipotese
sildbico-alfabético que conseguiu escrever duas palavras SAL (SAU/ SAU) e ALHO (ALU/
ALU) no manual e digital com “identidade total” (Molinari, Ferreiro, 2007). Na investigagao

as autoras evidenciaram que:

Os pares com identidade total (ou seja, as mesmas letras na mesma ordem) so
comegam, evolutivamente, quando aparecem producdes do tipo silabico. E
compreensivel que seja assim, ja que a partir das escritas silabicas as criangas estdo
em condi¢oes de monitorar seu proprio processo de produgdo, particularmente
quando utilizam vogais pertinentes para os nucleos de cada uma das silabas.
(Molinari, Ferreiro, 2007,, p. 83).

Nas produgdes da estudante que se encontram na hipotese sildbico-alfabética,
observam-se “pares com identidade total” (Molinari, Ferreiro, 2007, p. 83) tanto no registro
manual quanto no digital, o que evidencia estabilidade no processo de construcao da escrita.
Esse dado ¢ relevante, pois, conforme apontado pelas autoras, tais ocorréncias sinalizam um
avanco significativo na trajetéria de alfabetizagcdo, marcado pelo inicio de um maior controle
e monitoramento das proprias producdes. Ressalta-se, ainda, que essas constatagdes implicam
no fortalecimento da autonomia dos(as) estudantes nessa etapa, uma vez que revelam a
capacidade de organizar a escrita de forma mais sistematica e de reconhecer correspondéncias
fonema-grafema de maneira consciente, consolidando aspectos essenciais do processo de
apropriagdo do SEA.

Ao mesmo tempo, noutras palavras, como CARNE, Angela explora recursos do
teclado (CANI) e simplifica no digital (CEBOLA — COLA), oscilando entre expansdo
intrassilabica e reducdo grafica conforme o suporte - movimento compativel com a etapa de

articulacdo silabica e alfabética (Quadro 34, item i, p. 169).
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Em sintese, as produgdes escritas da estudante Angela, no contexto da hipotese
silabico-alfabética, evidenciam o fortalecimento do monitoramento intrassilabico e o dominio
crescente das correspondéncias fonema-grafema, traduzido na ocorréncia de “pares com
identidade total” entre os registros manuscrito ¢ digital. A estabilidade dessas produgoes,
associada a capacidade de manter a linearidade e preservar as vogais pertinentes ao nicleo
silabico, confirma o avango em dire¢do a uma representagdo mais analitica e consciente da
escrita. Tais indicios revelam ndo apenas a consolidacdo de uma base fonologica mais
estavel, mas também a ampliagdo do controle metalinguistico sobre o proprio ato de escrever
- aspecto central no processo de apropriagdo do SEA, conforme preconizado por Ferreiro e

Teberosky (1991), Ferreiro (2015), Morais (2012) e Molinari e Ferreiro (2007).

Hipotese alfabética: ampliacio do mapeamento fonémico e revisio ortografica em

tempo real

No nivel alfabético, observa-se o esfor¢co de colocar “uma letra para cada fonema”
(Morais, 2012), ainda com erros ortograficos esperados nessa fase. Pedro exemplifica o papel
diferencial dos suportes no refinamento som-grafia e na segmentacao: em CARNE, escreve
CANI (papel), evidenciando mapeamento quase completo com omissao da consoante medial;
no computador, revisa e registra CARNI, inserindo o “R” e aproximando-se da ortografia da
palavra-alvo (Quadro 36, p. 171). O teclado favorece validacdo visual imediata e
autocorrecao, enquanto o manuscrito preserva a cadeia silabica espontanea e a segmentagao
linear apoiada na oralizagdo. Em SAL e ALHO, mant¢ém SAL/ALHU no papel e
SAL/ALHO no digital, indicando que o ambiente digital potencializa ajustes ortograficos
finos — sem alterar a base fonoldgica ja consolidada (Quadro 34, item iv, p. 169).

Tal ajuste sugere que o uso do teclado pode estimular modificacdes na escrita, seja
pela visualizacdo imediata das letras disponiveis, seja pela ativagdo da memoria ortografica.
Assim, a andlise indica que o suporte digital pode potencializar a autorregulacdo do processo
de escrita, favorecendo a consolidacdo de correspondéncias fonema-grafema mais proximas
da ortografia convencional.

Para Morais (2012, p. 64) na fase alfabética o(a) estudante:

ao atingir essa fase do processo de apropriacdo da escrita alfabética, as criangas
resolvem as questdes ‘o que’ e ‘como’ da forma como o fazemos nos, adultos bem
alfabetizados e usuarios do portugués: colocando, na maioria dos casos, uma letra
para cada fonema que pronunciamos. Assim como nds, as criangas o fazem, mesmo
sem conseguir verbalizar/ explicar essa maravilha que descobriram. Mas diferente de
nos, elas cometem muitos erros ortograficos.
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O autor infere que, mesmo quando a crianga ou o estudante se encontra na hipotese
alfabética, isso ndo significa, necessariamente, que tenha alcancado o nivel ortografico da
escrita. Isso porque, nessa etapa, o sujeito ja reconhece e aplica a relagdo entre fonemas e
grafemas, mas ainda apresenta instabilidades e erros ortograficos recorrentes. Assim, a
hipotese alfabética caracteriza-se por uma compreensao mais estruturada do funcionamento
do sistema de escrita alfabética, embora a consolidacdo da ortografia demande etapas
posteriores de aprendizagem e maior refinamento no uso das convengdes da lingua.

Assim, ao tratar do processo de desenvolvimento e aprendizagem da escrita em
criangas e estudantes com deficiéncia intelectual, foco central desta investigacdo, os estudos
de Poulin (2024, p. 117), presentes no Capitulo Desenvolvimento e estimulagdo da

inteligéncia em pessoas em situagdo de deficiéncia intelectual, apontam que:

O desenvolvimento de estruturas sensoério-motoras ou de inteligéncia pratica em
pessoas em situagdo de deficiéncia intelectual segue as mesmas etapas observadas
em criangas que ndo apresentam esse tipo de deficiéncia. Assim, do ponto de vista
estrutural, esse desenvolvimento ndo difere do das demais criangas. No entanto,
funcionalmente, as pessoas em situagdo de deficiéncia intelectual podem ter grande
dificuldade em aplicar seus esquemas. Fixagdes anormalmente longas em um
determinado estagio e certas manifestacdes de oscilagdes entre estagios
testemunham isso. Parece, portanto, essencial intervir precocemente e de forma
sistematizada com as pessoas em situacdo de deficiéncia intelectual a fim de
promover o seu desenvolvimento sensério-motor e limitar, em certa medida, o
subfuncionamento cognitivo e os seus efeitos negativos.

Nesse sentido, alguns estudos (Figueiredo; Poulin, 2020; Gomes e Figueiredo, 2016;
Gomes, 2006, 2012; Figueiredo, 2010, 2012; Figueiredo; Poulin; Araruna, 2016) corroboram
essa perspectiva ao evidenciar que, embora os estudantes com deficiéncia intelectual
percorrem 0os mesmos processos de notacdo do SEA que seus pares sem deficiéncia, o fazem
em ritmos diferenciados de aprendizagem. A principal barreira no processo de alfabetizacdo
ndo reside, portanto, apenas nas especificidades cognitivas desses sujeitos, mas, sobretudo,
nas praticas pedagogicas adotadas. Ressalta-se a necessidade de um planejamento
colaborativo entre o professor da sala comum e o professor do Atendimento Educacional
Especializado, de modo a compreender como cada crianca ou estudante se desenvolve e
aprende, afastando-se de praticas tradicionais de alfabetizagdo que tendem a desconsiderar
essas singularidades. Nessa dire¢dao, Fernandes e Figueiredo (2010, p. 81) destacam que “o
conhecimento dos processos de aquisi¢do e de desenvolvimento da linguagem escrita ¢

fundamental para a organizagdo da pratica pedagogica dos professores alfabetizadores”,
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reafirmando a importancia de praticas educativas intencionais e contextualizadas para o
avanco da aprendizagem de estudantes com deficiéncia intelectual.

Assim, compreende-se que a apropriacdo do SEA ndo deve ser vista apenas como um
desafio cognitivo, mas como um processo complexo, atravessado por dimensdes sociais,
afetivas e pedagdgicas. Nos(as) estudantes analisados nesta pesquisa, a internalizagdo das
convengdes graficas demanda ndo apenas o desenvolvimento de competéncias individuais,
mas também o acesso a estratégias de mediagdo intencional, integrando o trabalho da escola,
da familia e dos recursos tecnoldgicos. As producdes escritas, nos suportes manual e digital,
evidenciam que o percurso de aprendizagem nao ocorre de forma linear, mas ¢ marcado por
avangos, retrocessos € reorganizagdes internas que configuram o carater dindmico desse
processo. Reconhecer a escrita como constru¢ao continua implica valorizar o papel decisivo
da intervencao pedagogica para favorecer a autonomia e a progressao dos(as) estudantes com
deficiéncia intelectual. Nessa dire¢do, introduz-se a proxima subcategoria de andlise - 4.2.3
Autocompreensao e sentido na escrita: reconhecimento e validagdo da producao nos suportes
manual e digital — a qual busca investigar como os(as) estudantes se percebem em suas
produgdes, atribuindo significados as escritas realizadas e reconhecendo sua prdopria autoria

no processo de construcao da linguagem escrita.

4.2.3 Autocompreensido e sentido na escrita: reconhecimento e validacdo da producio
nos suportes manual e digital.

A analise categorial das produgdes escritas, fundamentada em Bardin (1977),
evidencia a relevancia da categoria de sentido (Ferreiro, 2015), especialmente no que diz
respeito a experimentacdo grafica realizada pelos(as) estudantes. Nesse eixo, observou-se que,
muitas vezes, a escrita ¢ concebida como um exercicio exploratério, sem preocupacao direta
com a correspondéncia fonema-grafema, o que revela que, para alguns participantes, ainda
nao esta consolidada a compreensao de que a escrita representa a fala. Essa caracteristica se
mostra particularmente significativa quando se considera a influéncia do suporte utilizado,
pois o teclado do computador, ao oferecer maior variedade grafica (Molinari, Ferreiro, 2007),
frequentemente impulsiona os(as) estudantes a experimentar combina¢des novas de letras e
simbolos.

Com base nessa perspectiva, trés elementos centrais se destacaram como norteadores
da andlise: (i) a capacidade de releitura e validagdo da propria produgdo textual, (Ferreiro,
2015); (ii) as dificuldades ou facilidades no reconhecimento das palavras registradas nos dois

suportes (manual e digital) - (Molinari, Ferreiro, 2007); e (iii) as estratégias utilizadas pelas
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criancas e estudantes para atribuir sentido ao que produziram (Ferreiro, 2015). Tais aspectos,
ainda que atravessados por instabilidades e variagdes individuais, permitem compreender que
os(as) estudantes ndao apenas escrevem, mas também interagem com suas produgdes,
revelando diferentes formas de atribuigdo de sentido ao texto escrito.

Nesse sentido, esse movimento analitico estd diretamente vinculado ao segundo
objetivo especifico da tese, que consiste em analisar as hipéteses que as crian¢cas com
deficiéncia intelectual manifestam acerca da escrita ao utilizarem o teclado do
computador e o lapis e papel. A partir dessa perspectiva, torna-se possivel evidenciar ndo
apenas as estratégias cognitivas e linguisticas mobilizadas, mas também as especificidades
que emergem no processo de apropriagdo do SEA em contextos distintos de producdo. Assim,
esta subcategoria aprofunda o olhar sobre a dimensdao metalinguistica e o reconhecimento da
autoria, permitindo compreender como os(as) estudantes validam suas produgdes e constroem
significados, mesmo em hipéteses iniciais de escrita. Dado isso, em relagdo a andlise
categorial dos dados vinculada a subcategoria, observa-se que determinadas palavras
emergiram com frequéncia nas produgdes analisadas: sentido; reconhecimento; padrdes
ortograficos e estabilidade. Esses elementos, identificados de maneira recorrente, revelam
aspectos centrais das hipdteses de escrita formuladas pelos(as) estudantes, apontando para a
forma como cada sujeito atribui significado as proprias producdes, valida ou ndo o que
escreve e se aproxima gradualmente de padrdes ortograficos convencionais.

Diante desse cenario, a analise sera desenvolvida tomando como referéncia as
produgdes especificas dos(as) estudantes Madeline, Breno, Matheus e Pedro, uma vez que
seus registros evidenciam de maneira mais clara as dimensdes aqui destacadas. A escolha
desses sujeitos segue o critério de representatividade das hipdteses de escrita observadas,
permitindo compreender tanto os avangos quanto as instabilidades que caracterizam o
processo de apropriacio do SEA em contextos distintos de produg¢do - no papel e no
computador. Dessa forma, a investigacdo ndo se limita a descrigdo das produgdes, mas busca
interpretar os mecanismos cognitivos e linguisticos que sustentam a autocompreensdo e a
atribuicao de sentido na escrita elaborada pelos(as) estudantes. Ferreiro (2015, p. 81) destaca
que “as primeiras interpretagdes dependem, portanto, de duas condi¢cdes: uma externa (o
contexto) e outra interna (a ideia das criangas de que os nomes sdo o que realmente ¢
escrito)”. A autora evidencia que o contexto em que a escrita ¢ realizada exerce influéncia
decisiva, de modo que qualquer alteracdo - seja na ideia, seja na escolha de uma letra ou de
uma imagem - modifica a significacdo de todo o processo de escrita. Nesse sentido,

compreende-se que o sentido atribuido a escrita pode variar de acordo com o suporte
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utilizado, uma vez que lapis e papel ou teclado do computador configuram condi¢des distintas
de producdo, impactando diretamente a forma como criangas e estudantes em processo de
notagdo do SEA constroem suas hipoteses e validam suas produgdes.

A partir dessa perspectiva, destaca-se que, além da estudante Madeline, também
Breno, Matheus e Pedro apresentam evidéncias relevantes de autocompreensao e atribuicao
de sentido em suas escritas. As analises seguintes buscardo demonstrar como cada um desses
sujeitos, em suas especificidades, reconhece e valida suas produgdes tanto no suporte manual
quanto no digital, permitindo compreender de que forma esses processos contribuem para a
constru¢do gradual de uma escrita cada vez mais consciente e significativa.

Para dar sequéncia a andlise, apresenta-se 0 Quadro 37 — Autocompreensao e sentido
na escrita: reconhecimento e validagdo da producdo nos suportes manual e digital, que reune
as producdes selecionadas dos(as) estudantes Madeline, Breno, Matheus e Pedro. A
organizacdo do quadro partiu dos critérios de recorréncia dos elementos identificados na
analise categorial — sentido, reconhecimento, padrdes ortograficos e estabilidade —
permitindo sistematizar as evidéncias mais representativas em relagdo a cada sujeito.

Nesse contexto, esse quadro cumpre a fungdo de tornar visivel como os(as) estudantes,
ao utilizarem o lapis e papel e o teclado do computador, atribuem significado as suas
produgdes, validam suas escolhas graficas e, em alguns casos, se aproximam de padrdes
ortograficos mais convencionais. Ao sintetizar os dados, ele também oferece subsidios para
compreender as estratégias mobilizadas no processo de reconhecimento e releitura da

propria escrita, aspecto central desta subcategoria.

Quadro 37 — Autocompreensiao e sentido na escrita: reconhecimento e validacdo da
producio nos suportes manual e digital

Palavra-alvo Escrita |Escrita Evidéncia de sentido e Estudante
Manual | Digital reconhecimento

PIMENTINHA |[BIA BIOA |[Reconhecimento parcial do som eMadeline
repeticdo  grafica, sem estabilidade
ortografica.

ALHO ALO AO Tentativa de estabelecer|Breno
correspondéncia sonora, com omissdes e
simplificacdes graficas.
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PIMENTINHA [PILELA [PISITI |Uso de letras que lembram a estrutura dajMatheus
palavra, mas com forte influéncia do
nome proprio; Manutencdo da letra
inicial correta, mas com repeticdo da
letra "I" e inclusdo de outras letras
aleatdrias.

ALHO ALU ALU |Par de identidade total, revelando maior|Pedro
estabilidade e validacdo consciente da
escrita.

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

A etapa de analise que se segue tem como objetivo discutir as evidéncias de
autocompreensao e sentido na escrita manifestadas pelos(as) estudantes participantes desta
investigacao. Trata-se de um momento fundamental, pois permite identificar em que medida
0s sujeitos conseguem reconhecer, validar e atribuir significado as proprias produgdes nos
dois suportes de escrita - manual e digital. Essa dimensao do processo de aprendizagem da
lingua escrita revela-se especialmente relevante quando se considera o percurso de estudantes
com deficiéncia intelectual, uma vez que a atribuigdo de sentido as produgdes esta
diretamente vinculada ao desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, da estabilidade grafica
e do reconhecimento de padrdes ortograficos. Assim, ao analisar os registros, busca-se
compreender como cada estudante, a partir de suas hipdteses, mobiliza estratégias cognitivas
e linguisticas para conferir legitimidade ao que escreve, evidenciando avangos, dificuldades e
possibilidades de intervencdo pedagogica. E nesse contexto que se apresentam, a seguir, as
evidéncias de Madeline, Breno, Matheus e Pedro.

A producdo de Madeline para a palavra PIMENTINHA - BIA no suporte manual e
BIOA no suporte digital - revela um processo de autocompreensao fonolégica e de atribuigdo
de sentido a escrita, ainda que sem estabilidade ortografica consolidada. No registro em papel
(BIA), observa-se um reconhecimento parcial do som, concentrado nas silabas mais
perceptiveis auditivamente, especialmente na vogal inicial “I” e na consoante “B”, que
possivelmente remete ao som /p/ da palavra-alvo (Ferreiro, Teberrosky, 1991; Ferreiro, 2013;
Ferreiro, 2007; Ferreiro, Zamudio, 2008; Morais, 2012). Essa selecio demonstra que a
estudante identifica segmentos sonoros marcantes, mas os representa graficamente de modo

aproximado, priorizando a economia grafica e a percepgao auditiva global da palavra.



197

No ambiente digital (BIOA), a ampliagdo da cadeia escrita - pela inser¢do da vogal
“0” - indica revisdo interna e tentativa de validag¢do visual da palavra. O teclado, ao permitir
experimentacdo imediata e revisdo perceptiva, parece favorecer a reflexdo sobre a estrutura
da palavra e estimular o acréscimo de elementos para “completar” a escrita (Ferreiro, 2007).
A presenga das vogais “I-O-A” sugere uma tentativa de cobrir silabicamente a palavra, o que
refor¢ca o0 movimento de autocompreensdo em que Madeline busca equilibrar o som percebido
e a forma visual que reconhece como “suficiente” para representar PIMENTINHA.

A comparagdo entre os suportes evidencia que Madeline reconhece o que escreve e
valida suas proprias produgdes, atribuindo-lhes coeréncia interna mesmo diante da
instabilidade ortografica. No papel, o registro reflete uma escrita mais espontdnea e
auditivamente ancorada, enquanto no computador hd maior elaboracdo e busca de
regularidade formal. Essa oscilagdo demonstra a existéncia de um padrao de autorregulagao,
no qual a estudante tenta ajustar suas hipdteses fonograficas e conferir sentido a palavra
produzida.

Em sintese, as escritas BIA — BIOA revelam que Madeline mobiliza processos de
autocompreensao fonologica e visualizagcdo ortografica, validando suas produgdes em ambos
os suportes. O que se observa ¢ uma estabilidade funcional do raciocinio silabico, que,
mesmo sem alcangar a convengdo ortografica, ja evidencia intencdo representacional e
reflexdo sobre a escrita, aspectos essenciais ao avango para niveis posteriores do
desenvolvimento da linguagem escrita.

A producao de Breno para a palavra ALHO - ALO no suporte manual ¢ AO no
digital - evidencia um processo de autocompreensao em curso, no qual o estudante mobiliza
critérios proprios para conferir sentido ao que escreve e validar a propria producao. No papel
(ALQ), observa-se uma tentativa de correspondéncia sonora que preserva o nicleo vocalico e
mantém, ainda que de modo incompleto, o ataque consonantal inicial, sinalizando atencdo a
estrutura silabica e ao contorno fonoldgico da palavra (Ferreiro, 2015; Ferreiro, Teberrosky,
1991; Ferreiro, 2013; Ferreiro, 2007; Ferreiro, Zamudio, 2008; Morais, 2012). Esse
movimento indica que Breno reconhece, ainda que parcialmente, a relagdo entre oralidade e
escrita, atribuindo sentido as letras escolhidas em suas composi¢des. No teclado (AO), ha
simplificagdo grafica por supressdo da consoante intermedidria e redu¢do da cadeia a dois
grafemas, mantendo, entretanto, a coeréncia interna do registro com a silaba mais saliente
para o estudante. Tomados em conjunto, os dois registros mostram um padrdo ortografico
proprio: (i) estabilidade parcial do ntcleo vocalico (A-O), que se repete nos dois suportes e

funciona como ancora de sentido; (ii) variabilidade controlada no tratamento das consoantes,
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mais presente no digital, onde a facilidade de digitagdo favorece escolhas economicas; e (iii)
validagdo por reconhecimento, na medida em que Breno parece identificar, em ambos os
casos, “a palavra que quis escrever’, ainda que a grafia ndo corresponda a forma
convencional. Desse modo, ALO — AOQO configura um continuo entre cobertura silabica
ampliada (manual) e economia segmental (digital), revelando que Breno reconhece o que
produz, ajusta a notagdo segundo o suporte e atribui sentido as proprias decisdes graficas -
indicadores de monitoramento da escrita e de estabilidade funcional suficiente para sustentar
novas aproximacoes a ortografia padrao.

A produgdo de Matheus para a palavra PIMENTINHA - PILELA no suporte manual
e PISITI no suporte digital — revela um processo de autocompreensdo fonologica em
consolidacdo, acompanhado por tentativas de reconhecimento de padrdes ortograficos e de
validagdo das proprias produgdes em ambos os meios. No registro em papel (PILELA),
observa-se que o estudante mantém a letra inicial pertinente, “P”, demonstrando que
reconhece o som inicial da palavra e atribui a ele um valor grafico estavel. Contudo, a
sequéncia subsequente mostra repeticdo de vogais e combinagdes aleatorias de consoantes,
evidenciando uma escrita ainda sustentada por critérios visuais € memorias graficas
associadas ao proprio nome. Esse comportamento indica que Matheus mobiliza estratégias de
autocompreensao auditiva e visual, buscando aproximar o registro grafico da sonoridade
percebida, mesmo sem alcangar uma correspondéncia plena entre fonemas e grafemas.

No suporte digital (PISITI), a escrita apresenta um padrao semelhante, mas com uma
estrutura mais reduzida e sonora, sugerindo que o uso do teclado favoreceu um processo de
revisdo interna e simplificagcdo. A presenca reiterada da letra “I” e a substituigdo de
consoantes demonstram uma tendéncia a experimentacdo fonética, caracteristica de sujeitos
que ja reconhecem o principio sildbico e tentam aplicd-lo de forma regular. Essa
reorganizacdo indica que, no ambiente digital, Matheus atua com maior liberdade
exploratoria, revisando e testando hipoteses de escrita que reforcam seu processo de
autoconfirmacao e validacdo cognitiva sobre o que considera - escrever corretamente.

A comparagdo entre os dois suportes revela que o estudante mantém coeréncia
fonoldgica nas produgdes, sinalizando uma estabilidade funcional em suas representagdes
graficas. Enquanto o papel expressa uma escrita mais extensa e experimental, o computador
concentra-se em padrdes sonoros recorrentes, confirmando a progressiva capacidade de
autorregulagdo e reflexdo metalinguistica. Assim, Matheus demonstra consciéncia de sua
propria escrita, atribuindo sentido e valor representacional as formas produzidas, o que

evidencia um avango qualitativo no percurso de apropriagdo do sistema de escrita alfabética.
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A produgdo do estudante Pedro, com a palavra ALHO registrada de forma idéntica
em ambos os suportes: ALU (papel) e ALU (computador), evidencia um par de identidade
total, configurando um marco importante de estabilidade e validagdo consciente da escrita
(Molinari e Ferreiro, 2007). Essa correspondéncia integral entre as duas produgdes indica que
Pedro alcangou um nivel de autocompreensao fonoloégica e de consciéncia ortografica mais
consolidado, o que se manifesta na manutencdo da sequéncia grafica e sonora em contextos
distintos de registro. No suporte manual, a escrita ALU demonstra uma representagao
fonética intencional, na qual o estudante associa o som da palavra a sua estrutura silabica de
modo coerente, substituindo o “H” e o0 “O” por letras que, para ele, mantém o valor sonoro
essencial. Tal decisdao revela um processo cognitivo de simplificacdo com sentido, tipico de
sujeitos que dominam a légica fonema-grafema, mas ainda apresentam instabilidades
pontuais quanto a ortografia convencional.

No suporte digital, a repeticao exata do registro ALU reitera a estabilidade cognitiva e
grafica de Pedro, indicando que o uso do teclado ndo produziu variagdes, mas reforcou a
valida¢do interna da forma ja consolidada. Essa manuten¢do da escrita demonstra que o
estudante atua com autonomia e seguranca em sua hipdtese, reconhecendo a legitimidade de
sua propria producdo e revelando uma consciéncia metalinguistica em amadurecimento. A
auséncia de modificagdes entre os suportes confirma que Pedro mobiliza recursos de
autorregulagdo e consisténcia ortografica, caracteristicos da hipotese silabico-alfabética em
transicdo para o nivel alfabético, conforme observado por Molinari e Ferreiro (2007). Desse
modo, a escrita do estudante expressa ndo apenas um dominio crescente da correspondéncia
entre sons ¢ letras, mas também a capacidade de reflexdo e validagdo consciente sobre o
proprio ato de escrever - um indicio de progresso significativo na apropriacdo do SEA.

As produgodes escritas analisadas evidenciam um percurso de reconhecimento da
autocompreensao ¢ da construcdo de sentido na escrita, em que os(as) estudantes mobilizam
padrdes ortograficos progressivamente estaveis e demonstram diferentes niveis de validagdo
das proprias producdes nos suportes manual e digital. A medida que avancam em suas
hipoteses de escrita, passam a atribuir significado consciente as escolhas graficas, revelando
um processo de reflexdo sobre a correspondéncia entre sons e letras e sobre a estrutura interna
das palavras (Ferreiro, 2015; Ferreiro, Teberrosky, 1991; Ferreiro, 2013; Ferreiro, 2007). Nos
registros manuais, predominam as tentativas de representacdo sonora e a influéncia de
repertOrios visuais pessoais; no ambiente digital, contudo, emergem indicios de autocorregao,
revisdo e autorregulacdo cognitiva, o que reforca a dimensdo metalinguistica do ato de

escrever. Esse movimento de coeréncia entre os suportes aponta para um avango na
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estabilidade das produgdes, nas quais os(as) estudantes validam suas hipdteses e reconhecem
suas escritas como socialmente legitimas, construindo sentidos fonologicos e ortograficos
cada vez mais consistentes e consolidando, assim, o processo de apropriagdo gradual do
sistema de escrita alfabética.

Com base nessa reflexdo, exemplifica-se no Quadro 38 — Caracteristicas de sentido
e validacdo das escritas com a escolha da palavra-alvo PIMENTINHA, selecionada por
conter o maior nimero de letras e silabas entre as analisadas, o que a torna particularmente
significativa para observar a complexidade na segmentacdo e na relagdo som-grafia. A
estudante Madeline foi escolhida como representativa do nivel de hipodtese silabica, que
expressa um momento de transicdo no processo de apropriacdo do sistema de escrita
alfabética. Sua producdo evidencia uma articulacdo entre percepcao sonora € organizagao
grafica, revelando indicios de sistematiza¢do das relacdes fonema-grafema e de construcao
progressiva da consciéncia fonoldgica. Dessa forma, o quadro sintetiza os principais
elementos que caracterizam as escritas dos(as) estudantes com deficiéncia intelectual,
destacando aspectos de autocompreensdo fonologica e de visualizagdo ortografica que se
materializam em ambos os suportes, validando as produgdes e demonstrando avangos

significativos na constru¢do do conhecimento sobre a escrita.

Quadro 38 — Caracteristicas de sentido e validacio das escritas (palavra-alvo —
PIMENTINHA (Madeline)

Palavras/expressoes: de sentido e|Exemplificacdoes de escrita (suportes manual e
validacao digital)

‘Autocompreensﬁo fonolégica HBIA (papel) / BIOA (computador) ‘

Uso de sons perceptiveis (B, I, A) que remetem a

Atribuiciio de sentido estrutura sonora de PIMENTINHA

‘Estabilidade ortografica HInstével - variagdo entre BIA e BIOA ‘
‘Reconhecimento parcial do som HRepresentac;ﬁo parcial de silabas perceptiveis: “B” e “1”
‘Segmentos sonoros marcantes HPresenc;a de consoante inicial e vogais fortes (I-A) ‘
‘Economia grafica HReduc;éo da palavra a trés letras (BIA) ‘
Percepeio auditiva global Ea;gsﬁiz do som geral da palavra, sem segmentacio
‘Revisﬁo interna HInsergéo da vogal “O” no digital —» BIOA ‘
‘Validag:ﬁo visual da palavra HAjuste e ampliacdo da escrita ao digitar ‘
‘Experimentagﬁo imediata HExploragﬁo de novas combinag¢des no teclado ‘
|

‘Reﬂexz’io sobre a estrutura da HAmpliac;éo da cadeia grafica (de BIA — BIOA)
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Palavras/expressoes: de sentido e|Exemplificacoes de escrita (suportes manual e
validacao digital)

‘palavra H ‘
‘Autocompreensﬁo HAjuste entre o som percebido e a forma escrita ‘
‘Som percebido e forma visual HEquilibrio entre o que ouve € o que v€ na escrita ‘

Mantém sentido proprio mesmo sem ortografia

Reconhece o que escreve .
convencional

‘Valida suas proprias produgoes HAtribui coeréncia interna as escritas ‘

‘Coeréncia interna HRelagﬁo l6gica entre as produgdes nos dois suportes ‘
Mais espontinea e auditivamente Escrita no papel (BIA)

ancorada

‘Maior elaboracao HEscrita digital (BIOA) ‘
‘Busca de regularidade formal HInsergﬁo e ordenacdo de vogais no digital ‘

Padriio de autorregulacio Alternancia entre simplificagdo (papel) e ampliagdo

(digital)

‘Aj ustar hipdteses fonograficas HTeste e reorganizagdo de sons e letras ‘
‘Sentido a palavra produzida HEscrita reconhecida como valida pela propria estudante ‘
‘Visualizagﬁo ortografica HPercepqﬁo das letras ¢ combinag¢des no teclado ‘
Validacdo das producbes Il)igssoisleliescimento das escritas como representacdes
Estabilidade funcional do |[Preservagdo da estrutura silabica bdsica nas duas
raciocinio silabico producoes

‘Intengﬁo representacional “Consciéncia de que as letras representam sons ‘
‘Reﬂexﬁo sobre a escrita ||Processo ativo de construgao e verificacao grafica ‘

Indicios de progressdao rumo a consolidagdo silabico-

Avanco para niveis posteriores yo
cop p alfabética

Fonte: dados da pesquisa (2025).

Esses achados, ancorados nas contribui¢des de Ferreiro, Teberosky, (1991); Ferreiro,
(2007, 2015); Molinari, Ferreiro, (2007); Morais (2012); Fernandes e Figueiredo (2010)
Figueiredo; Poulin, (2020); Gomes e Figueiredo (2016); Gomes, (2006, 2012); Figueiredo,
(2010, 2012); Figueiredo; Poulin; Araruna, (2016), reforcam que o processo de alfabetizacao
de estudantes com deficiéncia intelectual ¢ permeado pela articulagdo entre fonologia,
experimentacdo grafica e validagdo individual das hipoteses formuladas.

Assim, conclui-se que a autocompreensdo e o sentido atribuidos pelos(as) estudantes
as suas escritas representam dimensdes fundamentais do processo de apropriagdo do SEA,
uma vez que revelam tanto os avangos cognitivos quanto as estratégias subjetivas mobilizadas

na construcdo de significado. Esse movimento confirma que a aprendizagem da escrita ndo se
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limita a reprodu¢do de cddigos, mas envolve o reconhecimento, a legitimagdo e a valorizag@o
da propria produgdo, mesmo em estagios ainda ndo convencionais.

A partir dessa consolidagdo analitica, avanga-se para a terceira e ultima categoria de
analise desta tese: Modos de interacdo escrita de criangas com deficiéncia intelectual em
diferentes suportes: entre a representacdo fonologica e a exploragdo grafica, na qual serdo
discutidos os processos de interacdo dos sujeitos com os recursos disponiveis € como essas

interagdes incidem sobre a formulacao e reelaboragao do processo de notagdo do SEA.

4.3 Modos de interacido escrita de criancas com Deficiéncia Intelectual em diferentes

suportes: entre a representacao fonoldgica e a exploragio grafica.

A terceira grande categoria de andlise busca compreender os processos que emergem
quando estudantes com deficiéncia intelectual interagem com distintos meios de registro da
escrita, especificamente o lapis e papel e o teclado do computador. Essa categoria foi
elaborada a partir dos padrdes recorrentes identificados nos dados empiricos e tem como
proposito atender ao terceiro objetivo especifico da pesquisa: identificar os tipos de intera¢do
desenvolvidos por criangas com deficiéncia intelectual durante o uso do teclado do
computador e do lapis e papel como ferramentas de escrita.

A andlise dessa categoria central permite compreender como os(as) estudantes
mobilizam estratégias cognitivas, motoras ¢ metalinguisticas distintas a depender do suporte
utilizado, revelando tanto avangos na correspondéncia fonema-grafema quanto na estabilidade
conceitual das hipodteses de escrita. O papel, enquanto suporte tradicional, tende a promover
uma escrita mais estavel e linear, associada a familiaridade do gesto grafico e a segmentagao
silabica. Ja o computador, ao oferecer maior liberdade de experimentacao e revisao imediata,
estimula a reflexdo sobre a forma escrita e o reconhecimento de erros, favorecendo o
desenvolvimento da consciéncia fonolégica e a ampliacdo das hipoteses de registro.

Para orientar essa analise, a categoria ¢ subdividida em trés eixos principais:
Subcategoria 4.3.1 Interacdes motoras e graficas; Subcategoria 4.3.2 Interacdes cognitivas e
fonologicas e 4.3.3 Interagdes metacognitivas e de validagdo da escrita.

Desse modo, esta categoria analitica propicia uma compreensdo aprofundada sobre
como os diferentes suportes de escrita potencializam distintas formas de pensar, produzir e
validar a linguagem escrita, contribuindo para o entendimento do processo de alfabetizacdo de

criangas com deficiéncia intelectual em uma perspectiva psicogenética e inclusiva.
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4.3.1 Interacdes motoras e graficas

A analise dos modos de interagdo desenvolvidos pelos(as) estudantes com deficiéncia
intelectual durante o uso das duas ferramentas de escrita - lapis e papel e teclado do
computador - evidencia que os aspectos motores e graficos desempenham papel central na
constituicdo do registro escrito. No suporte manual, observa-se que a escrita ¢ fortemente
influenciada pela motricidade fina, pela familiaridade com o tragado das letras e pela
memoria visual construida ao longo da pratica escolar (Ferreiro; Teberosky, 1991). Em
estudantes como Fernanda, Pablo e Sujeet, verifica-se que o predominio de letras do nome
proprio e a repetigdo de grafemas conhecidos indicam que o movimento da mio ainda se
sobrepde ao controle fonolégico, configurando um processo de natureza exploratéria, em que
a linearidade e a coeréncia grafica nem sempre sdo preservadas. Nesse sentido, para
introduzir as analises das produgdes escritas de Fernanda, Pablo e Sujeet, pode-se afirmar que
os exemplos apresentados constituem representagdes significativas da hipotese pré-silabica,
permitindo compreender como criangas e/ou estudantes com deficiéncia intelectual iniciam
seu processo de aproximacdao da linguagem escrita. As producgdes revelam que, embora
existam agrupamentos de hipoteses semelhantes, cada sujeito manifesta especificidades
cognitivas, motoras e graficas que exigem analise individualizada. Assim, as escritas
comparativas nos suportes manual e digital possibilitam observar diferentes formas de
interagao com o ato de escrever, destacando como o gesto, o repertorio visual e a exploragado
do teclado ou do lapis se articulam na constru¢ao das primeiras hipoteses sobre o sistema de
escrita.

Ao exemplificar a producdo escrita da palavra-alvo PIMENTINHA da estudante
Fernanda, registrada no papel como ACNLOIEPR e no computador como
SCDAQWWWERTF, percebe-se um conjunto expressivo de indicios sobre sua interacdao
inicial com o sistema de escrita, destacando o predominio de critérios viso-graficos e
exploratorios. No suporte manual, a sequéncia ACNLOIEPR demonstra um gesto grafico
com tragado motor e organizacdo visual propria, evidenciando instabilidade no alinhamento e
pausas que sugerem a tentativa de construir uma extensdo grafica que se assemelhe a uma
palavra. A alternancia entre vogais e consoantes, sem relacdo direta com o som da palavra-
alvo, indica uma organizacdo ndo fonética, sustentada por critérios de memoria visual e
familiaridade com letras recorrentes, possivelmente derivadas do nome proprio. Essa escolha
de grafemas variados e em quantidade suficiente para formar uma palavra longa sugere a
existéncia de uma intencionalidade simbolica, ainda que desvinculada da correspondéncia

som-grafia (Ferreiro, Teberosky, 1991; Ferreiro, 2007, 2015).
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No suporte digital, a sequéncia SCDAQWWWERTTF aprofunda esse comportamento
exploratorio, caracterizando uma interagdo exploratdrio-digital marcada pela experimentacao
livre e pelo uso repetido de determinadas teclas - como a repetigdo tripla de “W” - que
indicam ensaios sucessivos sem retorno reflexivo sobre o registro produzido. A disposi¢ao
fisica do teclado parece orientar parte da construcdo grafica, reforcando uma organizacao
sequencial ndo linear e a predominancia de critérios espaciais e visuais sobre os fonologicos
(Molinari, Ferreiro, 2007). A alternancia rapida e aparentemente aleatoria dos caracteres
sugere uma escrita orientada pela descoberta sensorial e motora, em que o ato de digitar se
sobrepde ao de representar sons ou silabas.

Em ambos os suportes, observa-se que a escrita de Fernanda opera sob uma légica
viso-grafica e exploratoria, sem ainda integrar os principios de correspondéncia fonema-
grafema. A estudante demonstra, contudo, uma intengdo comunicativa e simbolica,
evidenciada pela busca de extensdo grafica e variedade de letras, o que revela a construg¢ao de
uma hipdtese pré-silabica com caracteristicas memoristicas € perceptivas. Assim, o conjunto
das producdes confirma que o uso do computador, embora amplie a experimentacdo e
diversifique as combinagdes possiveis, ndo promoveu avangos fonologicos, permanecendo no
campo da exploracdo visual e motora da escrita, caracteristica dos estagios iniciais do
processo de apropriagdo do sistema alfabético. A seguir o Quadro 39 demonstra as
evidéncias das Interagcdes motoras e graficas nas producdes no papel e no computador de
Fernanda.

Quadro 39 - Evidéncias das Interagoes motoras e graficas nas produc¢des no papel e no

computador de Fernanda.

‘Evidéncias (conceitos analiticos) ||Exempliﬁca(;6es de escrita (dados empiricos) ‘

ACNLOIEPR Prodggao manual - sequéncia de letrAas ?lternando
vogais e consoantes sem correspondéncia sonora.
Producao digital - sequéncia alfabética com

SCDAQWWWERTF repeticdo de letras (“W”) e auséncia de padrdo
fonético.

Interacao inicial com o sistema de|[Exploracio grafica livre com wuso de letras
escrita conhecidas, indicando fase pré-silabica.

Organizacdo por extensdo visual e variedade de

Critérios viso-graficos e exploratorios ~
grafemas, sem relagdo com a pauta sonora.

Tentativa de formar uma “palavra longa”,
Intencionalidade simboélica demonstrando consciéncia de que a escrita
representa algo.

Experimentagdo livre no teclado, com repeticdes

Interacao exploratorio-digital e combinacdes aleatbrias,
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Evidéncias (conceitos analiticos) ||Exempliﬁcag:6es de escrita (dados empiricos) ‘

Ordem grafica despadronizada, sem retomada ou

Organizacao sequencial nio linear A .
correspondéncia fonética.

Predominancia da dimensdo visual e motora sobre

Logica viso-grafica e exploratoria
a sonora.

Hipotese pré-silabica com
caracteristicas memoristicas e
perceptivas

Uso de letras familiares e conhecidas, sem
correspondéncia fonema-grafema.

Fonte: dados da pesquisa (2025).

Em Pablo a palavra-alvo - PIMENTINHA - AN***[ODRI (manual) ¢ xdfghjklo¢
(digital), a producdo manuscrita revela interagdo exploratorio-visual com insercdo de
simbolos ndo alfabéticos (assinalados pelos asteriscos), o que refor¢a a natureza iconico-
grafica do registro e a interacdo memoristica (letras possivelmente oriundas do nome proprio
e de repertorios comuns). Do ponto de vista motor, emergem marcas de interacdo motora e
grafica: esforco de tracado, repeticdes pontuais e auséncia de linearidade espacial. A
interagdo auditiva limitada ¢ evidente, pois ndo se identificam tentativas de segmentacgdo
sildbica que orientem o encadeamento de grafemas. No digital, xdfghjklo¢ traduz uma
interacao exploratdrio-digital tipica: varredura de uma faixa do teclado (sequéncia contigua
na fileira central), com interacdo visual com o teclado determinando a escolha mais pela
proximidade fisica das teclas do que por qualquer valor sonoro. A digitacdo rapida, com
eventuais repeticoes, sinaliza interagdo sensorial e motora; e a sequencialidade nao linear
reaparece, uma vez que a cadeia produzida difere radicalmente da manuscrita ¢ ndo se
consolida como padrdo. Em ambos os suportes, Pablo “preenche” o espago com sinais que
conferem aparéncia de palavra, sem compromissos fonologicos.

Para melhor compreender as interacdes motoras e graficas no papel e computador
exemplifica-se nos Quadro 40 ¢ o Quadro 41 - correspondentes, respectivamente, as
producoes de Pablo e Sujeet, que sintetizam as evidéncias empiricas e analiticas relacionadas
as interagdes motoras e graficas nos suportes manual e digital, caracterizando o estagio pré-

silabico no processo de apropriacdo do SEA.
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Quadro 40 — Evidéncias das interac6es motoras e graficas: producdes manuais e digitais
da estudante Pablo — Palvra-alvo: PIMENTINHA

Evidéncias (conceitos
analiticos)

Exemplificacoes de escrita (dados empiricos)

interaciao exploratorio-
visual

Producao manual: AN*IODRI** — uso de letras e simbolos
(asteriscos) sem correspondéncia sonora, com critério visual e
memoristico.

natureza iconico-
grafica do registro

Cadeia grafica com aparéncia de palavra, composta por letras
conhecidas e sinais variados, sem valor fonético.

interacio motora e
grafica

Tracado manual com esforco perceptivel, repeticdes pontuais e
auséncia de linearidade espacial, demonstrando controle motor em
formagao.

interacido auditiva
limitada

Auséncia de segmentagao silabica ou tentativa de representacao
dos sons da fala.

interacido exploratorio-
digital

Produgao digital: xdfghjklo¢ — sequéncia linear em faixa
contigua do teclado, baseada na proximidade fisica das teclas.

interacao visual com o
teclado

Escolha dos grafemas orientada pela disposicao espacial do
teclado, sem correspondéncia fonema-grafema.

sequencialidade nao

A sequéncia digital difere completamente da manuscrita,

linear evidenciando auséncia de padrdo sonoro e ortografico.

Fonte: dados da pesquisa (2025).

Evidencia-se no exemplo da escrita da palavra-alvo: PIMENTINHA, de Pablo que, na
producdo manual (AN*IODRI**) revela uma interacdo exploratorio-visual marcada pelo uso
de letras e simbolos que conferem aparéncia de palavra, enquanto a producao digital
(xdfghjkloc¢) reflete uma interacdo exploratorio-digital, com sequéncia de teclas contiguas e
auséncia de correspondéncia fonémica. Revela-se uma producao escrita que se ancora em
critérios visuais € quantitativos, nos quais o ato de escrever esta mais associado a exploragao
do tracado e da forma grafica das letras do que a representacdo dos sons da fala.

Para Sujeet que também se utiliza a palavra-alvo: PIMENTINHA - MUTCICUD
(manual) e ZVOIAGXDO (digital), a escrita no papel mostra interagdo exploratorio-visual
combinada a lampejos de tentativa de correspondéncia sonora (p. ex., presenga de vogais e de
consoantes salientes), ainda sem regularidade fonémica. O tracado sugere interagdo motora e
grafica com distribuicdo ndo linear dos grafemas e ajustes locais durante a composi¢ao. Nota-
se interagdo memoristica, pois certas letras reaparecem como “ancoras” graficas, compondo

uma cadeia com extensdo que “faz sentido visual”. A interagdo auditiva limitada permanece,
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dado ndo haver indicios claros de silabagdo que guiem a ordem das letras. No teclado,
ZVOIAGXDO acentua a interacdo exploratdrio-digital (salto entre diferentes zonas do
teclado), com interacdo visual com o teclado (mapeamento ocular precedendo o toque),
interacdo sensorial e motora (ritmo mais acelerado de digitacdo) e sequéncia nao linear (nova
cadeia sem retomada da organizagdo manuscrita). Em sintese, o computador amplia a
variabilidade grafica e a heterogeneidade das combinagdes, preservando o carater pré-silabico
da producao.

Tomados em conjunto, os trés casos mostram que, na hipdtese pré-silabica, o papel
tende a produzir cadeias com alguma recorréncia de grafemas familiares (efeito de memoria
visual e do nome préprio), moduladas por limitagdes do tragado; ja o teclado potencializa a
diversidade de letras e a reorganizacdo aleatéria pela exploracdo da superficie digital. Em
ambos os suportes, predominam critérios visuais € quantitativos (extensdo, variedade de
sinais) sobre critérios fonologicos, e as “valida¢des” realizadas pelos estudantes sao de ordem
sobretudo grafica (aparéncia de palavra), ndo linguistica. Esses achados reforcam a
necessidade de mediagdes didaticas que introduzam, progressivamente, estratégias de atengao
a sonoridade (silabac¢do guiada, jogos fonémicos) sem suprimir o carater exploratorio que,
neste estagio, estrutura o ingresso no sistema de escrita. Na sequéncia o Quadro 41 - que
sintetiza as evidéncias empiricas e analiticas relacionadas as interagdes motoras e graficas nos

suportes manual e digital, caracterizando o estagio pré-silabico no processo de apropriacao do

SEA.

Quadro 41 — Evidéncias das interagoes motoras e graficas: producdes manuais e digitais
do estudante Sujeet — Palavra-alvo: PIMENTINHA

Evidéncias (conceitos

analiticos) Exemplificacoes de escrita (dados empiricos)

Produ¢ao manual: MUTCICUD — alternancia entre
consoantes e vogais, com lampejos de tentativa fonética
inicial.

interacdo exploratorio-visual
combinada

Distribuicdo irregular dos grafemas, com ajustes locais e

intera¢ao motora e grafica . .
esforco perceptivo durante a composigao.

Reaparecimento de letras familiares, utilizadas como

interacio memoristica A , v . S
ancoras graficas” para compor cadeias visuais coerentes.

Auséncia de silabagdo ou orientacdo fonémica na disposi¢cao

interacio auditiva limitada
dos grafemas.

Produgdo digital: ZVOIAGXDO — alternancia de teclas
em areas distintas do teclado, evidenciando varredura visual
e ritmo acelerado.

interagao exploratorio-digital
(salto entre zonas do teclado)
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Evidéncias (conceitos

analiticos) Exemplificacoes de escrita (dados empiricos)

Digitacdo rapida e sucessiva, marcada por experimentagao

interacio sensorial e motora ||, °. A . :
ritmica e auséncia de planejamento linear.

Escrita sem correspondéncia entre fonema e grafema,
orientada por critérios quantitativos (extensdo e variedade de
letras).

carater pré-silabico da
producio

Fonte: dados da pesquisa (2025).

Sujeet, tanto a escrita manual (MUTCICUD) quanto a digital (ZVOIAGXDO)
denotam uma exploracdo grafica combinada, com lampejos de tentativa fonética e
predominio de estratégias memoristicas € motoras. A comparacdo entre os suportes
demonstra que, enquanto o papel favorece o controle motor e a repeticio de padroes
familiares, o computador amplia a variabilidade grafica e estimula experimentagdes
aleatorias, sem ainda promover avangos significativos na relagdo som-grafia. Dessa forma, a
producdo analisada configura-se como manifestacao inicial de escrita, nas quais o gesto, o
olhar e a experimentagdo visual se sobrepdem a dimensao linguistica, constituindo uma base
essencial para o desenvolvimento posterior das hipdteses silabicas.

Nesse sentido, Ferreiro (2015) realizou uma investigagdo acerca dos desafios que a
crianga em processo de notacdo do SEA enfrenta. Na investigacdo a estudiosa utilizou como
método a escrita do nome proprio de criangas com trés anos de idade, sem deficiéncia e que
tinham em seu amago familiar acesso a leitura e a pais leitores. A pesquisadora acompanhou
as criangas por um longo tempo e observou o perpassar do niveis psicogenéticos da escrita
(Ferreiro, Teberrosky, 1991) e aos quatro anos de idade as criangas ja escreviam seu nome
proprio de forma convencional. Pode-se afirmar que Fernada, Pablo e Sujeet e suas interagdes
motoras e graficas se assemelham as criangas pesquisadas por Ferreiro (2015, p.67), visto que,

sabem escrever 0 nome proprio, porém:

Nao obstante, quando lhe perguntamos, alguns minutos depois, quantas letras had em
seu nome, responde: “cinco eu acho.../m/;ma,ri,a,,na. Quatro?... Ma-ri-a-na”. Ja
consegue escrever seu nome convencionalmente, mas ainda ndo compreende porque
¢ escrito desta maneira.

Ferreiro (2015) ressalta que, ao longo desse processo, as criangas vivenciam inumeros
“altos e baixos”, uma vez que a notagdo do SEA demanda um esfor¢o cognitivo continuo, que

envolve desenvolvimento e aprendizagem. Trata-se de um percurso desafiador, no qual a
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crianca ou o(a) estudante se engaja ativamente na busca por compreender e dominar um
sistema de representacdo simbdlica até alcangar a forma convencional de escrita.

Nesse contexto, produgdes de estudantes situados na hipdtese pré-silabica, como
Fernanda (palavra-alvo PIMENTINHA, registrada no papel como ACNLOIEPR e no
computador como SCDAQWWWERTF), nota-se que a escrita ainda se organiza como
espago de experimentagdo e descoberta, mais do que de representagdo estavel da linguagem.
Morais, (2012, p.53) acrescenta que a crianga e estudante formulam hipoteses “isto €, ela
constrdi respostas proprias, ndo ensinadas pelo adulto, para as questdes o0 que ¢ como” a
escrita cria representacdes envoltas entre fonema-grafema. Durante as atividades, Fernanda
nao verbaliza as palavras nem realiza a silabagdo, seja na escrita manual ou digital, o que
revela que sua interagdo com a escrita permanece essencialmente motora e visual, sem a
mediacao da oralidade como apoio a segmentagdo. Ainda que apresente dificuldade em reler o
que escreve, Sujeet, por outro lado, demonstra uma consciéncia crescente sobre o ato de
escrever, expressa em atitudes de duvida e busca de significado para as palavras - como ao
questionar se “cebola é uma fruta”. Essa postura reflete uma forma inicial de autorregulacao
cognitiva e de engajamento com o processo de escrita, mesmo que permeada por incertezas.
As hipoteses pré-silabicas e interagdes motoras e graficas dos(as) estudantes Fernanda , Pablo
e Sujeet ainda estdo em processo de constituicdo de uma certa ordem, para Ferreiro (2015, p.

10):

Os resultados sdo construgdes originais, tdo estranhas ao nosso modo “alfabetizado”
de ver a escrita que parecem caéticas a primeira vista. Nossa tarefa foi (e ainda é) a
de compreender a “logica interna” desses modos de organizac¢do, bem como a de
compreender as razdes da substitui¢io de um modo de organizago por outro, isto é,
os processos de construgdo do conhecimento neste campo especifico.

A autora reflete sobre o modo como a crianca, em fase inicial de alfabetizacgao,
constréi o conhecimento acerca do sistema de escrita e destaca a relevancia de o alfabetizador
compreender os caminhos pelos quais esse processo se desenvolve e se consolida. Tal
compreensdo ¢ essencial para que o docente reconheca as estratégias cognitivas mobilizadas
pela crianca na notagdo do SEA. No caso de estudantes com deficiéncia intelectual, essa
reflexdo adquire maior comprometimento pedagdgico, uma vez que seus ritmos de
desenvolvimento e aprendizagem diferem das criangas sem deficiéncia, exigindo uma
mediacdo intencional, sensivel e ajustada as especificidades desse processo de construgdo da

escrita.
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Soares (2020), em suas reflexdes, apresenta concepgdes que se alinham aos principios
da psicogénese da lingua escrita, ressaltando a relevancia dos processos de desenvolvimento e
aprendizagem que podem atender as especificidades das criancas e/ou estudantes com
deficiéncia intelectual, bem como daqueles que apresentam dificuldades de aprendizagem.
Suas consideragdes evidenciam que o processo de notacdo do SEA envolve operagdes
cognitivas complexas e demanda intervencdes pedagdgicas intencionais, capazes de
contemplar as particularidades de cada sujeito em seu percurso de constru¢do da escrita.

Soares (2020, p. 119-120) acrescenta que:

A concepgao psicogencética, deslocando o eixo de compreensdo e interpretagdo do
processo pelo qual a crianga aprende a ler e a escrever, trouxe uma severa critica a
importancia que vinha sendo atribuida ao método de alfabetizagio. E que a
concepcao psicogenética alterou profundamente o processo de aquisicdo da lingua
escrita, em aspectos fundamentais: a crianca, de aprendiz depende de estimulos
externos para produzir respostas que, refor¢cadas, conduziram a aquisi¢do da lingua
escrita — concepgdo basica dos métodos tradicionais de alfabetizagdo -, passa a
sujeito ativo capaz de construir o conhecimento da lingua escrita, interagindo com
esse objeto de conhecimento; os chamados pré-requisitos para a aprendizagem da
escrita, que caracterizariam a crianga “pronta” ou “madura” para ser alfabetizada -
pressupostos dos métodos tradicionais de alfabetizaco -, sdo negados por uma visdo
interacionista que rejeita uma ordem hierarquica de habilidades, afirmando que a
aprendizagem se da por uma progressiva construgdo de estruturas cognitivas, na
relagdo da crianca com o objeto “lingua escrita”; as dificuldades da criang¢a, no
processo de aprendizagem da lingua escrita — consideradas “deficiéncias” ou
“disfungdes”, na perspectivas dos métodos tradicionais — passam a ser vistas como
“erros construtivos”, resultado de constantes reestruturagdes, no processo de
construc@o do conhecimento da lingua escrita.

A autora, reconhecida por sua trajetéria e relevancia como pesquisadora na area da
alfabetizacdo, aborda o fendmeno da aquisi¢do da escrita sob multiplas perspectivas -
historica, antropoldgica, sociologica, sociolinguistica e politica -, refletindo sobre como a
crianca compreende e representa o SEA. Em suas andlises, destaca que o percurso
psicogenético envolve diferentes estdgios e desafios, cuja complexidade pode ser atenuada
conforme a abordagem pedagodgica adotada. Ressalta-se, entretanto, que o processo de
apropriacdo do SEA ¢, por natureza, exigente para sujeitos ainda ndo alfabetizados e
representa, para o professor alfabetizador, um desafio interpretativo diante das producdes
iniciais dos aprendizes. Nesse contexto, torna-se imprescindivel considerar os diversos fatores
que atravessam o processo educativo - econdmicos, sociais, de deficiéncia, de género e
familiares -, uma vez que cada aprendiz carrega em sua trajetdria experiéncias e condigdes
singulares que influenciam a forma como aprende e constréi o conhecimento no espago

escolar.
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J& entre os(as) estudantes com deficiéncia intelectual situados(as) na hipotese silabico-
alfabética — palavra-alvo: ALHO, como Angela (ALU/ ALU), Matheus (ALHU/ ALHU),
Samanta (AILU/ LAO) e Eduardo (ALU/ ALU), observa-se maior dominio do tracado e da
segmentacdo silabica, o que lhes permite compor sequéncias graficas mais regulares. As
interagdes motoras e graficas tornam-se mais controladas, e a escrita passa a evidenciar uma
tentativa sistematica de representar os sons percebidos.

No caso de Eduardo, por exemplo, o processo revela uma transicao silabico-alfabética
marcada pela oralidade e pela autorregulagdo cognitiva (Morais 2012, 2020; Soares, 2020,
202). O estudante demonstra dominio motor do tragado e uso funcional da borracha,
realizando pausas reflexivas e releituras com apontamentos que conduzem a ajustes na escrita
- como ao alterar “CADI” para “CANI” ao tentar representar a palavra “CARNE”.

A escrita manual de Eduardo tende a apresentar ampliagdo da quantidade de grafemas,
buscando “dar conta” dos sons percebidos (como em “SIBOLA” para “CEBOLA” ¢
“PIMOLI” para “PIMENTINHA”), revelando uma estratégia exploratoria de cobertura
fonoldgica parcial (Ferreiro, Teberrosky, 1991; Ferreiro, 2015; Morais 2012). Observa-se a
manutencdo de vogais salientes (como “ALU” para “ALHO” e “SALU” para “SAL”) ¢ a
reorganizacao das letras conforme a percepcao auditiva, ainda sem sistematizagao ortografica
consolidada.

O Quadro 42 — Interacoes motoras e graficas: papel e computador — producdes
escritas do estudante Eduardo - sintetiza, de forma articulada, os aspectos cognitivos,
motores e linguisticos que caracterizam a transicdo do estudante no processo de apropriacao

do sistema de escrita alfabética.

Quadro 42 — Interacdes motoras e graficas: papel e computador — producées escritas do
estudante Eduardo

Dimensoes Evidéncias e Interpretacoes Exemplificacoes de Escrita
Analiticas (conceitos analiticos) (dados empiricos)

Demonstra dominio motor do
tragado, uso intencional da borracha ||Alteragdo consciente de “CADI”
e pausas reflexivas que evidenciam|jpara “CANI” na tentativa de
autorregulagdo cognitiva durante o |[representar a palavra CARNE.

processo de escrita manual.

Interacio motora e
controle grafico

A escrita apresenta cobertura|Producdes manuais como
Interacdo auditiva|[fonologica parcial, com tentativas|[“SIBOLA” para “CEBOLA” e
e correspondéncia||de representar sons perceptiveis e |“PIMOLI” para
fonologica manutencdo de vogais salientes, |[“PIMENTINHA”, além de
revelando ajuste entre escuta e||“ALU” para “ALHO” e
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letras conforme a percepgdo sonora.

Dimensdes Evidéncias e Interpretacées Exemplificacoes de Escrita
Analiticas (conceitos analiticos) (dados empiricos)
‘ grafia. H“SALU” para “SAL”. ‘
Evidencia atencdo a forma e a _—
~ . ~ Ampliagdo de grafemas nas
Interaciao visual e|lextensio da palavra, buscando . ~
. S . palavras manuais e reordenagdo
reorganizacio equilibrio entre quantidade e s 4
! i . |[fonética observada nas produgdes
grafica variedade de grafemas; reorganiza

digitais correspondentes.

validando suas producdes de forma
consciente nos dois suportes.

No teclado, o estudante revé e|Reorganizacdo de letras no
~ . . ajusta grafias, testando ||computador, mantendo
Interacao digital e o . ‘o N
. x . combinagdes mais proximas dos|[correspondéncia sonora e
revisao visual . . . .
imediata sons percebidos. O suporte digital |[tentativa de regularidade
favorece a autocorrecdo e aljortografica em relacdo as versoes
estabilidade gréfica. manuais.
A escrita de Eduardo reflete
transicao silabico-alfabética: . ~
.~ ||Conjunto das produgdes
, coordena som, gesto e visdo,| . . -
Sintese das . _|levidencia avanco na estabilidade
. ~ alternando entre exploracao . ~
interagodes . . . ortografica e na compreensdo da
fonologica e controle gréfico,

relacdo som-grafia.

Fonte: dados da pesquisa (2025).

A andlise demonstra que Eduardo mobiliza simultaneamente recursos motores,

perceptivos e fonologicos, revelando um percurso de autocompreensao fonologica e de

validagdo consciente das proprias produgdes. O dominio motor do tragado e o uso intencional

da borracha indicam uma escrita autorregulada, em que o estudante planeja, revisa e ajusta

suas representagdes graficas — como observado na modificagdao de “CADI” para “CANI” ao

representar a palavra CARNE. A manutencdo de vogais salientes em producdes como

“ALU” para “ALHO” e “SALU” para “SAL” evidencia uma escuta atenta e a tentativa de

representar os sons mais perceptiveis da fala, enquanto as formas “SIBOLA” para

“CEBOLA” ¢ “PIMOLI” para “PIMENTINHA” denotam uma cobertura fonologica

parcial, tipica da hipdtese alfabética. No ambiente digital, as producdes de Eduardo revelam

reorganizacdo visual e correcdes espontaneas, favorecidas pela possibilidade de observagao e

edicdo imediata da escrita no teclado. Essa interacdo digital amplia o controle fonologico e a

estabilidade ortografica, consolidando o vinculo entre som e grafia. Desse modo, o quadro

evidencia que a escrita de Eduardo ndo se restringe ao gesto ou a experimentagdo grafica, mas

constitui um movimento de coordenagdo entre escuta, visdo e acdo motora, que reflete
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avancos significativos na compreensdo funcional da escrita € na constru¢do de padroes
ortograficos estaveis.

Nesse sentido, Morais (2012) enfatiza que a fase silabico-alfabética representa um
momento de transi¢do e descoberta, no qual a crianga e/ou o estudante passa a compreender
de forma mais consciente a relagdo entre os sons da fala e suas correspondentes
representacdes graficas. Trata-se de um periodo marcado por avangos cognitivos
significativos, nos quais o aprendiz comeca a estabelecer conexdes mais estdveis entre
fonemas e grafemas, consolidando progressivamente o entendimento do funcionamento do
SEA. Morais (2012, p. 62) aponta ainda que ¢ um periodo em que o alfabetizando pode
investir numa reflexdo “matafonologica [...] (consciéncia fonémica e nao s6 de silabas)”.
Desse modo, as produgdes escritas dos(as) estudantes Angela, Matheus, Samanta e Eduardo
transitam nesse periodo da escrita onde requer um maior dominio da correspondéncia fonema-
grafema com a intencdo de migrar para a hipdtese alfabética de escrita mobilizando também
as consoantes e seus valores sonoros.

Por outro lado, no uso do teclado do computador, emergem tracos distintos: (i) uma
economia grafica, com tendéncia a simplificacao (como em “SBOLA” ¢ “PMEXIA”); e (ii)
ciclos rapidos de tentativa, erro e correcdo, por meio do uso do comando backspace,
indicando um comportamento de revisao continua e adaptabilidade as affordances digitais -
funcionalidades percebidas intuitivamente pela interagdo com o ambiente tecnologico (Hein et
al., 2010; Nunes, Lustosa, 2020; Rodrigues, 2018, Rodrigues, Gomes, 2024). Os autores
investigaram a relevancia do uso das tecnologias digitais, especialmente do computador, no
processo de alfabetizagdo de criangas e estudantes com deficiéncia intelectual, destacando que
esse suporte de escrita atua como um potencializador da aprendizagem. As evidéncias
apontam que o uso do ambiente digital favorece a experimentagdo, a revisdo e a ampliagdo
das possibilidades gréficas, contribuindo de forma significativa para o avango no processo de
notacao do SEA.

Assim, a analise das interagdes motoras e graficas evidencia que o suporte de escrita
influencia diretamente as estratégias cognitivas e perceptivas dos(as) estudantes com
deficiéncia intelectual. O lapis e o papel favorecem uma escrita mais deliberada, associada ao
controle motor e a reflexdo sobre o tracado, enquanto o teclado digital estimula a exploracao,
a revisdo imediata e a experimentacdo grafica. Em ambos os casos, as produgdes refletem a
complexa articulagdo entre motricidade, percep¢do visual, consciéncia fonologica e
constru¢do do conhecimento escrito, elementos fundamentais para compreender o

desenvolvimento da escrita em estudantes com deficiéncia intelectual.
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Nos estudantes com hipotese silabica, como Breno e Madeline, observa-se uma
ampliacdo significativa do repertério de letras, provavelmente favorecida pela disposicdo
visual das teclas e pela possibilidade de testar combinagdes graficas sem depender
exclusivamente do tragado motor.

Esse fenomeno resulta, com frequéncia, em maior diversidade de produgdes, ainda que
acompanhada de instabilidades fonologicas (Morais, 2012, 2020). Dado isso, exemplifica-se,
as produgdes de Madeline e Breno ilustrando o valor sonoro em processo de consolidac¢do, no
qual a oralizagdo, a segmentagdo silabica e a releitura funcionam como eixos estruturantes do
controle de sua escrita.

Assim, as analises das producdes escritas de Madeline e Breno, ambas realizadas nos
suportes manual (lapis e papel) e digital (teclado do computador), evidencia aspectos
relevantes para a compreensdo das hipdteses sildbicas no processo de alfabetizagdo de
estudantes com deficiéncia intelectual. Esses registros permitem observar como cada
estudante mobiliza estratégias cognitivas, fonologicas e graficas distintas, revelando avangos
graduais na apropriagao do sistema de escrita alfabética.

No caso de Madeline, as producdes demonstram uma consciéncia fonologica em
consolidagcdo, com tentativas consistentes de correspondéncia entre sons e grafias, ainda que
de forma parcial. A estudante mantém uma logica fonologica estavel, tanto no papel quanto
no computador. O Quadro 43 — Interacoes motoras e graficas: papel e computador —
producdes escritas da estudante Madeline, foi elaborado com base nas evidéncias

empiricas de suas produgdes e nos indicadores analiticos de sua hipotese de escrita silabica:

Quadro 43 — Interacdes motoras e graficas: papel e computador - Madeline

Dimensoes Evidéncias e Interpretacgoes | Exemplificacoes de Escrita
Analiticas (conceitos analiticos) (dados empiricos)

No suporte manual, Madeline

demonstra planejamento e

coordenacdo  motora  adequados,

Interacio motora e
controle grafico

evidenciando gestos controlados e
intencionais na formag¢ao das letras, o
que indica maior estabilidade na
execugdo grafica.

Producdes manuais: “OUA”
(SAL) ¢ “AOL” (ALHO).

Interacio auditiva
e correspondéncia
fonologica

As produgdes revelam consciéncia
fonoldégica em consolidagdo, com
tentativas de  representar  sons
predominantes por meio de vogais
salientes e combinagdes que refletem
percepcao sonora parcial.

“OUA” (SAL) e “AOL”
(ALHO) no papel; “UAO”
(SAL) ¢ “AOU” (ALHO) no
computador.
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Dimensdes Evidéncias e Interpretacgdes |[Exemplificacdes de Escrita
Analiticas (conceitos analiticos) (dados empiricos)

A estudante utiliza estratégias de
reorganizacdo de letras, ajustando a
Interacao visual el|jordem dos grafemas de acordo com a

Variagdes entre o papel e o
digital: alternancia entre
AOL/AOU ¢ OUA/UAO,

reorganizacio ercepcao auditiva e visual; revela :
e ¢ pEroepeao ’ demonstrando reconhecimento
grafica atengdo a estrutura ¢ forma daf . o
, . |visual  das  possibilidades
palavra, mesmo sem  dominio g
. combinatorias.
ortografico.

O suporte digital favorece a
experimentacao de novas
Interacao digital e|combinacdes graficas e o ensaio de|Produgdes digitais: “UAO”
exploracao criativa |[possibilidades de correspondéncia |(SAL) e “AOU” (ALHO).
entre sons e letras, preservando a
coeréncia fonoldgica.

Madeline mobiliza simultaneamente

recursos motores, auditivos e visuais, ||As producdes revelam
validando suas producdes pela||autocompreensio fonologica
Sintese das |[consisténcia  fonologica e  pela|em consolidacio e progressiva
interacoes experimentacdo grafica. O papel|estabilidade ortografica,

representa estabilidade e controle; o|compativeis com a hipdtese
computador amplia a exploracdo |silabica em transicao.
criativa.

Fonte: dados da pesquisa (2025).

As interagdes motoras e graficas: papel e computador - da estudante Madeline
sistematizam as evidéncias empiricas e analiticas que caracterizam o processo de apropriacao
da escrita dessa estudante no nivel silabico. As produgdes revelam um equilibrio entre
planejamento motor, percepcao auditiva e reorganizagdo visual, indicando que Madeline
mobiliza recursos cognitivos articulados para representar os sons da fala por meio da escrita.
No suporte manual, as produgdes “OUA” (SAL) e “AOL” (ALHQ) evidenciam controle
grafico e consciéncia fonologica em consolidagdo, pois a estudante seleciona letras que
correspondem aos sons predominantes, especialmente as vogais mais salientes. No ambiente
digital, as varia¢des “UAQO” (SAL) e “AOU” (ALHO) demonstram uma exploragdo criativa
e reorganizagdo das letras, favorecida pela flexibilidade do teclado, sem perda da coeréncia
sonora. Essa alternancia entre o controle manual e a experimentacdo digital confirma a
autocompreensao fonologica da estudante e sua capacidade de validar as proprias produgdes
com base na percepcdo sonora e visual. Assim, o quadro sintetiza um momento de transi¢do e
refinamento da hipdtese silabica, no qual Madeline revela avangos significativos na
estabilidade ortografica e na relagdo som-grafia, utilizando cada suporte como um espago de

mediacdo cognitiva distinta, mas complementar.




216

Nas produgdes de Breno, por sua vez, refletem um estagio de transi¢do entre o nivel
pré-silabico e o silabico, no qual coexistem tracos de experimentagdo grafica e tentativas de
correspondéncia sonora parcial. No papel, hd evidéncias de maior reflexdo e esforco para
representar os sons percebidos, como em ALO (para “ALHO”) e CBOA (para “CEBOLA”),
demonstrando que o estudante busca estabelecer relagdes entre fonema e grafema, ainda que
de forma imprecisa, tendo em vista a auséncia de letras na composicao das silabas. Ja nas
produgdes digitais, observa-se uma simplificacdo significativa das palavras - AO (para
“ALHO”) e COA (para “CEBOLA”) -, 0 que sugere uma adaptacdo a dindmica do teclado,
onde a escrita se torna mais rapida, porém menos controlada. Em outros casos, como ADSF
(para “SAL”) e IKJS (para “PIMENTINHA”), a digitacdo assume carater exploratorio,
evidenciando uma interagdo mais tatil e visual, desvinculada de uma representacao fonologica
precisa.

A andlise conjunta das produgdes de ambos os estudantes permite identificar
diferentes modos de interagdo com os suportes de escrita. O lapis e o papel favorecem um
processo mais reflexivo, no qual as pausas, as releituras e o esfor¢o de representacao
fonoldgica sdao mais evidentes. J4 o computador estimula uma escrita mais dindmica e
experimental, que privilegia a reorganizagao das letras e a revisao imediata, mas pode reduzir
a atengdo ao valor sonoro. Apesar dessas diferengas, ambos os suportes contribuem para o
desenvolvimento da escrita: o papel oferece estabilidade e controle motor, enquanto o
ambiente digital amplia as possibilidades de reelaboragao gréfica e cognitiva.

Portanto, as produgdes de Madeline e Breno revelam que, mesmo partindo de niveis
distintos no interior da hipotese silabica, ambos mobilizam estratégias que articulam reflexao,
tentativa de correspondéncia sonora e exploracdo grafica. A andlise dessas evidéncias reforca
que o processo de alfabetizagdo de estudantes com deficiéncia intelectual ¢ dinamico e requer
mediacdes pedagdgicas que integrem a oralidade, a percepgdo sonora e o uso equilibrado de
diferentes ferramentas de escrita, favorecendo o avanco na construcdo do sistema alfabético e
o desenvolvimento da autonomia na escrita.

Para Ferreiro e Teberosky (1991, p. 193) na hipotese silabica os aprendizes: “a) se
supera a etapa de uma correspondéncia global entre forma escrita e a expressao oral; mas,
além disso, b) pela primeira vez a crianga trabalha claramente com a hipdtese de que a escrita
representa partes sonoras da fala”. Nesse sentido, no suporte manual, Madeline (“OUA” -
SAL ¢ “AOL” - ALHO) demonstra dominio crescente da coordenagdo motora fina,
organizando sequéncias graficas com relativa estabilidade (Ferreiro, Teberosky, 1991). Suas

producdes priorizam as vogais nucleares - cada silaba representada por uma vogal - e
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consoantes perceptivelmente salientes, utilizadas como apoio para “cobrir” a cadeia fonica
(Morais, 2012, 2020). As substituigoes fonéticas validas e as pausas destinadas a verificagao
(como a soletracdo e a leitura apontada) operam como estratégias de monitoramento
metalingiiistico. Dados apresentados no - quadro 42 - que trata das interagdes motoras e
graficas - papel e computador (conceitos analiticos e dados empiricos das producdes nos
suportes: manual e digital de Madeline). No entanto, ainda apresentem imprecisdes
ortograficas, Morais (2012, p. 58-59) interpreta que “depois de fazer corresponder as grafias
as silabas orais da palavra, o aprendiz apaga as letras ‘que sobram’ no momento da leitura.
[...] Esse ¢ um grande salto: embora, em seu processo de reconstru¢do do alfabeto, ela ainda
ndo tenha atingido a visdo dos adultos e de outras criangas alfabetizadas”. O autor, ao
formular essa inferéncia, contempla de forma particular a hipdtese silabica e no auxilio a
compreender as producdes escritas de Breno e Madeline, considerando suas formulagdes e
experiéncias enquanto estudantes com deficiéncia intelectual matriculados nos anos iniciais
do Ensino Fundamental - 3.° e 4.° anos, respectivamente. Tal constatagdo reforca que o
desenvolvimento e a aprendizagem desses estudantes ocorrem em ritmos proprios,
respeitando suas especificidades cognitivas e educacionais. Desse modo, torna-se ilogicos
impor ciclos rigidos ou prazos padronizados para a alfabetizacdo, uma vez que tais medidas
desconsideram as singularidades dos processos de aprendizagem. Esse cendrio evidencia a
necessidade de repensar a cultura inclusiva no contexto escolar, compreendendo que a
inclusdo deve perpassar o curriculo e considerar o publico ao qual se destina. Assim, ao
alinhar o curriculo a alfabetizagdo centrada nos aprendizes, propde-se uma mudanga
paradigmatica na pratica pedagdgica, pautada na equidade, na qualidade da aprendizagem e
na valorizagdo das diferencas como condi¢ao essencial para uma educagdo verdadeiramente
inclusiva.

Por outro lado, estudantes com hipotese alfabética, como Pedro, revelam que o uso do
computador pode favorecer ajustes ortograficos, uma vez que o suporte digital estimula a
reflexdo sobre a grafia e promove maior regularidade entre as produgdes (Molinari, Ferreiro,
2007). Em suas interacdes, Pedro demonstra funcionamento cognitivo atento a relagdo som-
grafia, apresentando comportamentos distintos conforme o suporte. No papel, observa-se um
percurso reflexivo-fonologico linear: o estudante repete a palavra em voz alta, realiza a
segmentacado silabica (por exemplo, em SAL e ALHQ), registra por etapas (“SA” — “SAU”;
“A” — “ALHU”) e, ao final, realiza a leitura apontada para validar a producdo. Esse circuito
de pronuncia, registro e releitura articula memoria sonora € memoria visual, como nas

palavras CARNE — “CANI”, CEBOLA — “SEBOLA” e¢ PIMENTINHA —
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“PIMEDINHA”. Do ponto de vista motor, o manuseio do lapis ¢ controlado e seguro, com
pausas estratégicas que antecedem novas inserc¢des, revelando monitoramento continuo do
processo sem recorrer a reformulacdes extensas. Para Morais (2012, p. 65) “a crianga recém-
chegada a uma hipotese alfabética ‘acredita no principio alfabético’, isto €, ela pensa que
prevalece a logica originalmente idealizada para o sistema”. A logica expressa que cada letra
representa a um Unico som ¢ cada som € notado por uma Unica letra, assim seus problemas de
escrita estdo resolvidos e consolidados.

No teclado, as interagdes de Pedro adquirem um cardter exploratorio-visual mais
acentuado, impulsionado pela necessidade de localizar letras, pelo retorno visual imediato e
pela facilidade de apagar e reescrever. O estudante verbaliza a busca (“cadé o L?”), durante a
escrita da palavra-alvo: CEBOLA, digita por blocos sildbicos e revisa visualmente suas
produgdes, promovendo ajustes qualitativos que ndo ocorrem na escrita manual (Ferreiro,
2015). O caso paradigmatico ¢ o da palavra CARNE: inicialmente digitada como “CANI", o
estudante reconhece a inadequacao fonoldgica e visual, apaga e reinserir a consoante “R”,
produzindo “CARNI”. Esse ciclo de autoavaliagio e replanejamento, estimulado pelo
ambiente digital, ndo foi observado no suporte manual. Em palavras curtas, como SAL e
ALHO, mantém-se coeréncia entre fala e grafia (“SAU”, “ALHU”), enquanto em palavras
longas, como PIMENTINHA, preserva-se a estrutura silabica produtiva (“PIMEDINHA”),
reproduzindo no digital a estabilidade ja observada no manuscrito, evidéncias observadas na
pesquisa de Molinari e Ferreiro (2007). Comparativamente, o lapis e o papel favorecem um
encadeamento silabico mais estavel e continuo, mediado por pausas breves, leitura apontada e
progressao aditiva de letras. J4 o computador potencializa a inspe¢do visual e o processo de
edicdo imediata, promovendo microcorregdes e revisdes ortograficas, como a inclusdo da
consoante medial “R” na escrita da palavra-alvo - CARNE.

De forma conclusiva, constata-se na subcategoria Interagoes motoras e graficas que
os(as) estudantes com deficiéncia intelectual percorrem trajetdrias singulares no processo de
apropriacao da escrita, em conformidade com as hipoteses de desenvolvimento propostas por
Ferreiro e Teberosky (1991) e posteriormente aprofundadas por Ferreiro (2015) e Morais
(2012) Molinari, Ferreiro, 2007. Cada nivel de hipotese manifesta um modo préprio de
articular gesto, percepgdo e simbolizacdo, revelando diferentes formas de interagdo entre o
sujeito e o sistema de escrita. Nessa perspectiva, o suporte - seja manual ou digital - assume
papel fundamental como mediador do processo cognitivo e linguistico, influenciando tanto a
organiza¢do motora e espacial do tracado quanto as estratégias de experimentagdo, revisao e

validacdo da escrita. Assim, compreender essas interagdes permite reconhecer que o
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desenvolvimento da linguagem escrita, em estudantes com deficiéncia intelectual, é resultado
de um percurso dindmico e multifacetado, no qual o ato de escrever se constitui
simultaneamente como pratica motora, cognitiva e simbolica.

Nos casos de Fernanda, Pablo e Sujeet, situados no nivel pré-silabico, a escrita ¢
marcada pela prevaléncia de critérios visuais e quantitativos, nos quais o ato motor e
exploratorio predomina sobre a intengdo fonologica. As produgdes, compostas por sequéncias
graficas sem correspondéncia sonora, como ACNLOIEPR, AN**IODRI* e MUTCICUD,
revelam uma organizagdo ndo linear e fortemente dependente da percepcao visual e da
experimentacao grafica. No ambiente digital, essa exploracdo se intensifica, com repeticdes e
alternancias de teclas, o que demonstra que o teclado amplia a liberdade exploratdria, mas
ainda sem promover avangos na relacdo som-grafia.

Em Claudio, cuja escrita se enquadra na hipotese silabico-inicial, observa-se o inicio
da correspondéncia entre fonema e grafema. No papel, a representagdo CA para CEBOLA
indica uma tentativa de registrar o som inicial da palavra, enquanto no computador as
variagdes ampliam a experimentacao fonética e visual. Esse comportamento confirma o
carater transitorio da hipotese sildbico-inicial, em que o gesto motor ¢ guiado pela percepgao
auditiva, mas ainda sem coordenacao estavel entre as unidades sonoras.

Os estudantes Breno e Madeline, situados na hipotese silabica, demonstram
progressos no estabelecimento de relagdes fonologicas consistentes. As produgdes de Breno,
como ALO (papel) ¢ AO (computador) para ALHO, evidenciam tentativas de
correspondéncia sonora e simplificagdes graficas. J& Madeline revela autocompreensao
fonolégica em consolidagdo, ao produzir OUA ¢ UAO (SAL) e AOL ¢ AOU (ALHO),
articulando percepcdo auditiva e reorganizacao visual. O suporte digital, nesse caso, estimula
a experimentacdo de novas combinagdes graficas sem comprometer a coeréncia fonética,
validando a escrita como espaco de reflexao e criagao.

Nos estudantes Eduardo, Angela e Matheus, representativos da hipotese alfabética, a
escrita evidencia maior estabilidade e consciéncia das relagdes entre som e grafia. Eduardo,
ao revisar CADI para CANI (CARNE), revela autorregulacdo cognitiva e consciéncia
fonologica em desenvolvimento. Angela, ao reproduzir SALU/SAU e ALU/ALU, alcanga
pares de identidade total, demonstrando controle motor e validacdo ortografica consciente. Ja
Matheus, com produgdes como SAU/SAL e PILELA/PISITI (PIMENTINHA), evidencia a
tensdo entre o som e a forma, reorganizando as letras conforme a percepcdo sonora e visual, o

que revela um processo ativo de sistematizacao.
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Por fim, Pedro, situado na hipotese alfabética, consolida a correspondéncia fonema-
grafema, demonstrando autocorrecdo e estabilidade ortografica. Sua escrita CANI/CARNI
(CARNE) exemplifica o impacto do suporte digital na reflexdo metalinguistica e na validagao
das proprias produgdes, com ajustes que refletem o dominio crescente da estrutura sonora e
grafica das palavras.

Assim, a sintese das analises revela que o papel favorece a linearidade, o controle
motor € a consciéncia segmental, enquanto o computador amplia a experimentagdo, a
reorganizacao visual e a reflexdo sobre o proprio erro. Ambos os suportes, portanto,
configuram-se como mediadores cognitivos complementares, essenciais para o avanco das
hipoteses de escrita e para o desenvolvimento da autocompreensdo fonologica e ortografica
dos(as) estudantes com deficiéncia intelectual. Essa constatacdo reforga a importancia de
praticas pedagbdgicas integradas, que articulem recursos analdgicos e digitais de forma
intencional e inclusiva, promovendo o progresso simultaneo da coordenagdo motora e da
consciéncia linguistica.

Na sequéncia, a subcategoria - Interagdes cognitivas e fonologicas - apresentam a
analise das interagdes cognitivas e fonoldgicas observadas nas produgdes escritas realizadas
nos suportes manual (lapis e papel) e digital (teclado do computador) evidencia processos
distintos, embora interdependentes, de construcdo da escrita. Esses processos revelam nao
apenas avangos significativos na consciéncia fonoldgica, mas também o emprego de
estratégias cognitivas voltadas a autoavaliagdo, ao monitoramento ¢ a reorganizacao das
representacdes graficas. Ao considerar as particularidades de cada suporte, torna-se possivel
compreender como diferentes recursos materiais e tecnologicos influenciam as operagdes
mentais envolvidas na escrita, configurando modos diversos de pensar, planejar e validar o
registro grafico. Nesse sentido, a andlise das interacdes cognitivas e fonoldgicas busca
elucidar como os estudantes com deficiéncia intelectual mobilizam suas capacidades
linguisticas e cognitivas na producgdo escrita, contribuindo para a consolidagdo das hipoteses

de escrita e para o fortalecimento do processo de alfabetizagao.

4.3.2 Interacdes cognitivas e fonologicas

A subcategoria Interacdes cognitivas e fonologicas: papel e computador dedicam-se a
analise das operagdes mentais e linguisticas envolvidas nas produgdes escritas de estudantes
com deficiéncia intelectual, observadas durante o uso do lapis e papel e do teclado do

computador. O proposito central ¢ compreender de que maneira a segmentacdo silabica, a
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correspondéncia fonema-grafema, a oralizacdo e a autorregulacdo cognitiva contribuem para
a constru¢do e a validacdo das hipdteses de escrita.

Nos registros manuais, a escrita manifesta-se como um processo de reflexdo mediada
pela oralidade, em que o estudante pode verbalizar sons, repetir silabas e realizar pausas
intencionais para organizar o pensamento e planejar o registro grafico. Nesse contexto, a
oralizagdo constitui-se como um instrumento cognitivo essencial, responsavel por converter
os sons da fala em unidades gréaficas que estruturam o texto. Nas produgdes digitais, por outro
lado, pode-se evidenciar uma ampliacao do repertorio fonologico e visual, impulsionada pela
visualizagdo imediata do texto na tela e pela possibilidade de edicdo instantdnea. A acdo de
digitar, revisar e reescrever pode estimular simultaneamente a atengdo fonologica e a
percepcao visual, permitindo que o estudante com ou sem deficiéncia intelectual confronte e
refine suas hipdteses sobre o funcionamento do sistema de escrita.

Dessa forma, a analise das interacdes cognitivas e fonologicas busca identificar como
o pensamento linguistico se manifesta e se reorganiza em cada suporte, reconhecendo as
especificidades que podem emergir do ato de escrever no papel € no computador. A
comparacao entre os dois contextos pode evidenciar que ambos podem favorecer, em
intensidades distintas, o desenvolvimento da consciéncia fonologica, da autonomia escritora e
da metacognicao, dimensdes fundamentais para o avango da alfabetizacao de estudantes com
deficiéncia intelectual.

Nessa perspectiva, esta subcategoria focaliza as interagcdes cognitivas e fonologicas
evidenciadas durante as produgdes escritas dos(as) participantes da pesquisa, com énfase
nos(as) estudantes Breno, Claudio, Sujeet, Samanta, Pedro. As andlises serdo aprofundadas a
partir da transcricdo dos videos que registram os momentos de escrita manual e digital desses
sujeitos, possibilitando observar de forma detalhada os movimentos cognitivos e fonoldgicos
mobilizados em cada situagdo de producdo textual. A seguir, apresenta-se a transcricao
referente a escrita no suporte manual do estudante Breno, ponto de partida para a analise

dessa subcategoria.

A pesquisadora solicitou que o estudante Breno escrevesse a palavra SAL
(SOBCR) o estudante ficou pensando por um tempo longo tempo depois escreveu a
letra “S” e parou para pensar por um tempo e falando a palavra SAL, em seguida
escreveu as letras “O” e “B” e ficou observando e depois acrescentou as letras “C”
e “R”. A pesquisadora solicitou que o estudante lesse o que escreveu e ele
comentou: Eu ndo sei I€. Mas a pesquisadora insistiu e solicitou que Breno tentasse
lembrar qual palavra escreveu e o estudante ndo lembrava e a pesquisadora retomou
lembrando que a palavra ¢ SAL. Breno ndo conseguiu realizar a leitura apontando
com o dedo. Mas na escrita da palavra ALHO Breno mostrou um novo
comportamento sem realizar a pronuncia da palavra logo escreveu a letra “A” e em
seguida a letra “L” junto com a letra “Q”. No momento da leitura falou e apontou a
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palavra “ALO” como ALHO. Na escrita da palavra CARNE o estudante escreveu
a letra “K” em seguida as letras “DAS” ficando “KDAS”. No momento da leitura
leu CARNE. Na palavra CEBOLA, Breno escreveu “CBO” e leu apontando CE-
BO-LA (Breno, 3.°ano — A, manha).

J& na transcrigdo referente a escrita no suporte digital do estudante Breno revelou:

Na escrita da palavra SAL, Breno digitou as letras “ADSF”, totalmente diferente da
escrita no papel, percebe-se que no papel o estudante ficou pensado um tempo antes
de realizar a escrita da palavra SAL, mas no computador foi logo digitando sem
realizar uma reflexdo fonema-grafema. Na palavra ALHO o estudante escreveu
“AO” e realizou a leitura da palavra ALHO. Na palavra carne Breno observou o
teclado e localizou a letra “K” e logo digitou, depois digitou a letra “I” e realizou a
leitura de forma silabica. Na palavra CEBOLA o estudante digitou “COA” ¢ leu
apontando com o dedo. Na ultima palavra PIMENTINHA Breno digitou a letra “I”
e depois seguidamente “KJS”. A pesquisadora perguntou a palavra que ele
escreveu e ele ndo recordava e solicitou que a pesquisadora repetisse a palavra, mas
o estudante somente repetiu a proniincia ndo mostrou interesse em modificar a
escrita do que ja havia digitado (Breno, 3.°ano — A, manha).

A andlise das interagdes cognitivas e fonologicas observadas nas producdes escritas
do estudante Breno evidencia a coexisténcia entre tentativas de representacdo sonora e
exploracdo gréafica ndo sistematizada, caracteristicas tipicas de um processo em transi¢cao
entre o nivel pré-sildbico e o sildbico. A transcrigdo dos momentos de escrita no suporte
manual revela, de forma clara, a dimensao metacognitiva desse processo.

Ao escrever a palavra SAL, registrada como SOBCR, Breno realiza pausas
reflexivas, verbaliza a palavra em voz alta e demonstra esfor¢co para identificar os sons
correspondentes, ainda que sem consolidar a segmentagdo silabica. O acréscimo de letras
como “B”, “C” e “R” indica um movimento de exploragdo grafica, guiado mais por critérios
visuais do que fonologicos. A oralizacdo continua da palavra e a dificuldade de leitura
posterior evidenciam que o estudante reconhece a fungao simbolica da escrita, mas ainda nao
domina a correspondéncia entre fonema e grafema.

Na producdo da palavra ALHO, representada como ALQ, observa-se um
comportamento mais controlado e planejado: Breno ndo realiza a pronincia durante a escrita,
mas, ao final, associa oralmente o que escreveu a palavra solicitada, demonstrando
reconhecimento parcial do valor sonoro e autocompreensao crescente do processo de escrita.
Essa atitude revela que o estudante comeca a estabelecer vinculos entre o som e sua
representacdo grafica, ainda que com simplificagdes e omissdes.

No registro da palavra CARNE (KDAS), a presenca da consoante “K” sugere uma

tentativa de representacdo fonética espontinea, possivelmente influenciada pela oralidade e
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pela percep¢do auditiva inicial do som /k/. A inclusdo de letras ndo correspondentes ao
padrdo ortografico (“DAS”) reflete uma organizacdo interna ainda instavel, mas guiada por
uma logica de cobertura sonora parcial, conforme descrito por Ferreiro (2015).

Ja& na palavra CEBOLA, transcrita como CBO, Breno evidencia um avango
qualitativo: ha identificagdo consciente das silabas iniciais e intermediarias e tentativa de
correspondéncia sonora na leitura oral “CE-BO-LA”, o que demonstra desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica e reconhecimento funcional da escrita como representacao da fala.

Essas evidéncias confirmam que, no caso de Breno, o suporte manual favorece o
planejamento, a oralizagdo e o controle fonolégico, permitindo que o estudante articule o
gesto grafico com o pensamento linguistico. Em contrapartida, no ambiente digital, as
produgdes revelam simplificacdo e economia grafica, o que refor¢a a influéncia da interface
tecnologica na rapidez das decisdes e na reducdo da reflexdo consciente sobre o som das
palavras. Assim, o processo de Breno demonstra uma relacdo dialética entre controle e
experimentacdo, em que o papel promove o refinamento cognitivo e fonoldgico, enquanto o
computador amplia o espaco para ensaios e reorganizacdes graficas, ambos configurando
etapas complementares na construcdo da escrita. Nesse sentido, segue o Quadro 44 -

Interagdes cognitivas e fonologicas: papel e computador do estudante Breno:

Quadro 44 — Caracteristicas das producdes escritas do estudante Breno: interacées
cognitivas e fonolégicas nos suportes manual e digital

Caracteristicas Evidéncias (conceitos analiticos) Exemplificacdes de
Identificadas Escrita (dados empiricos)
Produg¢dao oralizada e pausada;
Tentativas de esforco em associar sons as letras||SAL — SOBCR; CEBOLA
representacio sonora escritas, ainda sem regularidade ||— CBO
fonémica.
Inser¢ao de letras sem
Exploragao grafica nio |[correspondéncia  sonora direta; |[SAL — SOBCR;
sistematizada organizagdo guiada por critérios |[PIMENTINHA — BFA
visuais e espaciais.
Pensar em voz alta, repetindo a «
. ) SAL — “fala SAL antes de
Pausas reflexivas e palavra antes de registrar as letras; " )
. . . - escrever’; ALHO — escrita
verbalizaciio da escrita |juso da oralizagdo como suporte o
.. sem oralizagao
cognitivo.
Reconhecimento parcial |Relacdo entre o que Se eSCreve € 0|l 1 1y A7 o
do valor sonoro que se pronuncia; presenga de
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Caracteristicas Evidéncias (conceitos analiticos) Exemplificacdes de
Identificadas Escrita (dados empiricos)

Hvogais e consoantes pertinentes. H

Tentativa de Uso de consoantes perceptiveis na
representacao fonética ([fala, mesmo sem  dominio [CARNE — KDAS
espontinea ortografico.

Escrita que busca “dar conta” dos

Cob(.artura sonora sons percebidos; estrutura silabica CEBOLA — CBO
parcial incompleta, mas coerente com a

oralidade.
PlanAeJafnentoe Malor~ controle do ‘Fragado ClALHO — ALO: CEBOLA
coeréncia sonora no reflexdo sobre a sonoridade; uso . CBO
suporte manual intencional de letras.

Reducdo da quantidade de letras e
Simplificacio e economia ||de tentativas de correspondéncia||ALHO — AO; CEBOLA
grafica no digital sonora; ritmo mais rapido e|— COA

experimental.

e —
Transiciio entre ndicios de reorganizagdo interna gy gpCR / ADSF:
da escrita; coexisténcia entre

exploracio grafica e tentativas  sonoras e  escolhas PIMENTINHA — BFA/

consolidacao fonémica . IKJS
visuais.

Fonte: dados da pesquisa (2025).

De forma sintética, a andlise das caracteristicas das produgdes escritas de Breno
permite evidenciar que o estudante transita entre estidgios de exploracdo grafica e
representacao fonémica, apresentando avangos graduais na construgdo da consciéncia
fonoldgica. As produgdes no papel revelam maior planejamento, controle motor e
correspondéncia sonora parcial, enquanto as digitais expressam simplificacdo e economia
grafica, com énfase em experimentacdes aleatorias. Essa dualidade confirma que o suporte
manual favorece a reflexdo e a coeréncia sonora, ao passo que o suporte digital amplia as
possibilidades de ensaio e reorganizagdo grafica, configurando-se ambos como instrumentos
complementares na consolidagdo do processo de alfabetizac@o e na construcdo progressiva do
principio alfabético.

Soares (2021a, 2021b) em seu estudo intitulado Consciéncia fonémica e alfabetizacdo
em conjunto com estudos (Ferreiro, Teberosky, 1991; Ferreiro, 2015; Molinari, Ferreiro,
2007; Morais, 2012, 2020) convergem em suas andlises ao abordar o processo de
desenvolvimento e aprendizagem da escrita, destacando a forma como as criangas e/ou
estudantes apreendem e interpretam o processo de aquisicdo do SEA. Suas reflexdes

enfatizam as interagdes cognitivas e fonologicas como elementos centrais nesse percurso,
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evidenciando que o ato de escrever envolve ndo apenas a representacdo grafica dos sons, mas
também um complexo movimento de construgdo conceitual e de reorganizagdo mental, no
qual o sujeito elabora, testa e valida suas proprias hipoteses sobre o funcionamento da
linguagem escrita. Pesquisas desenvolvidas por Gomes (2006, 2012), Figueiredo (2010,
2012), Figueiredo, Poulin e Araruna (2016) e Poulin (2024) tém se debrugado sobre o modo
como criangas e¢/ou estudantes com deficiéncia intelectual se apropriam do SEA, contribuindo
significativamente para o entendimento dos processos cognitivos e linguisticos envolvidos
nessa aquisi¢ao.

Em sequéncia a andlise, apresenta-se a transcricdo referente a escrita no suporte
manual do estudante Claudio:

A pesquisadora pediu para que Claudio escrevesse a primeira palavra SAL, o
estudante disse: eu ndo sei como se escreve “SAL” ndo!. A pesquisadora comenta:
“vocé vai tentar escrever da forma que vocé entender a letra”, e repete “SAL”. O
estudante repete a palavra “SAL”, e diz “ eu ndo sei se SAL é com “A”? A
pesquisadora comenta: vocé vai escrever da forma que vocé entender, ta certo? E o
estudante escreve as letras “AQO”. A pesquisadora pede para o estudante realizar a
leitura apontando com o dedo e ele 1€ apontando, ao passar pela producdo escrita
“A0” SA-O. Na segunda palavra ALHO o estudante logo pergunta: como € que é?
A pesquisadora fica em siléncio para que Claudio possa conduzir de forma reflexiva
como a escrita da primeira palavra. Claudio fica pensativo por um tempo e escreve
as letras “IU” ele escreveu a letra “U” de uma forma que ficou parecido com a letra
“D”. A pesquisadora perguntou se ja tinha concluido a escrita e ele disse: “€ porque
eu queria apagar porque...” e logo pegou a borracha e apagou a letra “U”, que
estava parecida com a letra “D” com a intencdo de fazer melhor, mas como nao
conseguiu apagar bem fez a letra “U” do lado. E pronunciou a palavra /SAL/. A
pesquisadora logo evocou: qual a palavra que vocé esta escrevendo? Ele pensou e
disse: ALHO. A pesquisadora solicitou que Claudio realizasse a leitura da produgio
apontando com o dedo, quando Claudio foi apontado percebeu que nfo tinha
apagado bem a letra e que fico a produgdo (IDU) que no inicio ele queria apagar e
disse: vixe essa aqui ndo conta ndo (a letra que ficou parecida com a letra “D”! A
pesquisadora perguntou se ele queria apagar e ele comentou que: eu tentei apagar
ela! Claudio tentou apagar e ficou a producdo escrita “IU”. A pesquisadora pediu
novamente para que Claudio fizesse a leitura apontada. E o estudante leu ALHO.
Na terceira palavra CARNE, Claudio disse logo: Eita eu no sei como faz o /k/ ndo.
E ficou repetindo o som /k/... e disse: eu vou botar um “I” e escreveu, e logo depois
aletra “ E”, e fez a leitura da producdo “IE” (CAENE). Na palavra CEBOLA, disse
logo a letra “C” e escreveu e logo as letras “ AO” (CEBOLA) e fez a leitura. A
ultima palavra PIMENTINHA, falou logo a primeira silaba /Pl/ e escreveu a letra
“b” minutscula como se fosse a representacdo sonora da letra /P/ ficando a grafia da
palavra “bBA” (Cléaudio, 3.°ano).

Na transcrigdo referente a escrita no suporte digital do estudante Claudio tem-se:

A pesquisadora orienta que o que Claudio faria no digital que seria 0 mesmo grupo
de palavras e que ele iria ter autonomia na produgdo escrita e no uso do teclado,
visto que o estudante ja fazia uso desse suporte de escrita. Na palavra SAL o
estudante ficou falando em voz alta a palavra SAL e procurando as letras no teclado
e digitou as letras “AQU”. Na palavra ALHO o estudante repetiu em voz alta a
palavra /alho/ e disse: digito o “A”? E logo digitou a letra. Perguntou: tem “U”? E
ficou observando o teclado e pronunciando a letra /U/..., ficou um tempo... e
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digitou a letra “U”. Ficou a produgdo escrita “AU” e Fez a leitura. Na palavra
CARNE o estudante ficou falando em voz alta a palavra /carne/, ficou um tempo
observando o teclado e digitou a letra “I”. E ficou pronunciando a palavra e
perguntou: tem /e/ aqui? E digitou a letra “E” ficou “IE”. Na palavra CEBOLA, o
estudante repetiu a pronuncia da palavra e logo digitou a letra “C” fez uma pequena
pausa e digitou a letra “O” quanto tentou 1€ a palavra viu a produc@o “CO” e disse:
eital Tem que ser cebola e assim fica cebolo, apagou a letra “O” pronunciou
novamente /cebola/ e apagou a letra “O” e digitou a letra “A” e pronunciou /cebola/.
Na escrita da palavra PIMENTINHA o estudante pronunciou a palavra e logo
digitou as letras “IA” e realizou a leitura (Claudio, 3.°ano).

A andlise das produgdes escritas do estudante Claudio revela com clareza o
movimento de transicdo silabico-inicial, caracterizado por esforcos conscientes de
correspondéncia entre som e grafia, ainda que com limitagcdes quanto a completude fonémica
e estabilidade ortografica. A transcrigdo dos videos de suas produgdes permite observar como
o estudante mobiliza estratégias cognitivas e fonologicas diferenciadas em cada suporte,
articulando oralidade, reflexdo e agdo motora no processo de escrita.

No suporte manual, Claudio manifesta forte dependéncia da oralizacao e da escuta
guiada pela pesquisadora. Na palavra SAL, registrada como AQO, ele verbaliza a davida sobre
o uso da vogal e, ao escrever, I€ apontando com o dedo “SA-O”, evidenciando um processo
de andlise fonoldgica inicial, no qual a silaba ¢ representada por um unico grafema. Em
ALHO, o estudante escreve IU, demonstrando tentativa de manter a estrutura sonora
percebida, mesmo com simplificacdes, e utiliza a borracha como ferramenta de
autorregulagdo, buscando aperfeicoar o tracado e reorganizar a forma escrita. Ja na palavra
CARNE (IE), observa-se a busca pela correspondéncia auditiva ao som /k/, o que indica
sensibilidade fonoldgica emergente, mesmo pronunciando o som da letra /K/ ndo representou
graficamente, mas optou por representar o som do /I/ e escreveu a letra “I” e depois a letra
“E” ficando a grafia “IE”. Na producdo de CEBOLA (CAQ), h4 evidéncia de organizacao
segmental, com a captura do ataque inicial /C/ e da vogal subsequente, representando de
modo coerente a percepcao auditiva do termo. Por fim, na palavra PIMENTINHA (bBA), a
substitui¢do da letra “P” pela minuscula “b” revela percep¢do sonora e tentativa de registro
simbodlico, ainda que com inversdo grafica, indicando avango na compreensdo do valor
sonoro das letras.

No ambiente digital, Claudio mantém a logica fonologica de base, mas amplia o
carater exploratorio e experimental da escrita. Em SAL (AQU), ele busca as letras no teclado,
repetindo a palavra em voz alta, o que mostra o uso simultaneo de recursos auditivos, visuais

e motores. Na palavra ALHO (AU), confirma-se a tendéncia a simplificagdo, preservando a
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vogal inicial e a final como marcas sonoras. Em CARNE (IE) e CEBOLA (CO / CA), a
alternancia entre digitacdo, leitura e corre¢do mostra o desenvolvimento da autorregulacao
cognitiva e da consciéncia fonoloégica, pois o estudante apaga e reescreve as letras apods
perceber incongruéncias sonoras. J& em PIMENTINHA (IA), observa-se a permanéncia da
estrutura silabica simplificada, mas com coeréncia fonética na vocalizagdo.

Dessa forma, as produgdes de Claudio, nos dois suportes, confirmam um estagio
sildbico-inicial em consolidagdo, em que coexistem tentativas fonologicas conscientes,
ajustes graficos e motores e processos de autocorrecdo. O papel favorece a reflexdo e a
construgdo do gesto grafico, enquanto o computador amplia o espago de experimentagdo e de
reorganizacao das hipoteses, reforcando que ambos os suportes atuam como mediadores
complementares no processo de apropriacao da escrita alfabética. A inser¢cao do Quadro 45 —
Caracteristicas das producdes escritas do estudante Claudio: interagdes cognitivas e
fonologicas nos suportes manual e digital no interior do texto tem a funcdo de sistematizar e
tornar visiveis as evidéncias empiricas que sustentam a andlise qualitativa desenvolvida. O
quadro permite observar, de forma organizada, como as interagdes cognitivas e fonoldgicas se
materializam nas producdes escritas do estudante, revelando as diferengas entre os suportes
manual e digital. Ao exemplificar os registros, como: SAL (AO/AQU), ALHO (IU/AU) e
CEBOLA (CAQO/CA), o quadro explicita 0 modo como Claudio mobiliza estratégias de
correspondéncia som-grafia, autorregulagdo motora e exploracdo grafica, possibilitando
compreender o avanco progressivo de sua hipotese silabico-inicial. Dessa forma, o quadro
nao apenas complementa a analise textual, mas também fortalece a argumentagdo tedrica, ao
oferecer um panorama sintético € empirico das manifestagdes da escrita em ambos os

suportes.

Quadro 45 — Caracteristicas das producdes escritas do estudante Claudio: interacoes
cognitivas e fonoldgicas nos suportes manual e digital

Caracteristicas
Identificadas

Exemplificacoes de Escrita

Evidéncias (conceitos analiticos) (dados empiricos)

Pronuncia as palavras em voz alta
antes de registrar; necessidade de||SAL — AO; ALHO — IU;
media¢do auditiva para planejar a||[CARNE — IE

escrita.

Dependéncia da
oralizacio e escuta
guiada

Segmentacdo minima da palavra
com base na silaba percebida;
tentativa de capturar o som inicial.

SAL — AO; CEBOLA —
CAO

Analise fonologica
inicial
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Caracteristicas CaA s . " Exemplificacoes de Escrita
Evidéncias (conceitos analiticos)

Identificadas (dados empiricos)
Autorregul.a(;ao motora ||Ajuste grafico e reorganizacdo do ALHO —» TU (tentativa de
e uso consciente da tracado como forma de controle

~ apagar e reescrever)
borracha sobre a produgio.

Representagdo simbolica de sons
consonantais, mesmo com inversoes |[PIMENTINHA — bBA
graficas.

Percepc¢ao sonora das
letras e plosivas

Reducdao da quantidade de letras,
priorizando as vogais ¢ o som|CARNE — IE; ALHO — IU
predominante da silaba.

Simplificacio
fonoldgica e grafica

Busca e testagem de letras no
teclado, com apoio da fala e
percepgao visual.

SAL — AQU; ALHO —
AU

Exploracao e
experimentacao digital

Apagar, reescrever e revisar apos
perceber incongruéncias fonéticas; (CEBOLA — CO — CA
reflexdo sobre a grafia.

Autorregulacio
cognitiva no digital

Preservacdo das vogais salientes

(.Zoere.ncm {onetlc,a e como representagzrto' dos sons 'da PIMENTINHA —s IA
simplificacdo vocalica |fala, mantendo logica fonologica
estavel.

Coexisténcia entre tentativas || Comparativo geral: SAL,
sonoras conscientes, ajustes motores [ALHO, CARNE, CEBOLA,
e autocorrecao nos dois suportes. PIMENTINHA

Transicao silabico-
inicial em consolidacao

Fonte: dados da pesquisa (2025).

De forma conclusiva, as produgdes de Claudio revelam um percurso de transi¢ao
silabico-inicial em consolidagcdo, no qual se articulam dimensdes cognitivas, fonoldgicas e
motoras que configuram o avango no processo de apropriacdo do sistema de escrita
alfabética. As interagdes registradas nos dois suportes - manual e digital - evidenciam que o
estudante mobiliza estratégias diferenciadas conforme as caracteristicas de cada ferramenta: o
lapis e o papel favorecem a reflexdo sonora, o planejamento e o controle motor do tracado,
enquanto o computador potencializa a experimentagdo grafica e a autorregulagdo cognitiva
por meio da possibilidade de revisdo imediata. As produgdes, como: SAL (AO / AQU),
ALHO (IU / AU), CARNE (IE / IE), CEBOLA (CAO / CA) ¢ PIMENTINHA (bBA /
IA), demonstram que Claudio reconhece parcialmente a estrutura sonora das palavras e busca
representa-las de forma coerente com sua percepc¢ao fonoldgica, ainda que simplificada. Esse
conjunto de evidéncias confirma que o estudante se encontra em um momento de

reorganizacdo conceitual e fonoldgica, em que o gesto grafico, a escuta ativa e a
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experimentacdo digital se complementam, favorecendo o desenvolvimento da consciéncia

fonoldgica e o fortalecimento das bases para o dominio do sistema alfabético.

Em sequéncia detalha-se as transcrigdes das produgdes escritas de Sujeet que estd na

hipotese pré-silabica: escrita manual —

Escrita digital:

Sujeet vocé vai escrever pra mim a primeira palavra, SAL. Depois que vocé
escrever voc€ vai tentar ler o que produziu apontando com o dedo, certo? E a
estudante pronunciou a palavra SAL e logo escreveu a letra “A”. A estudante
pensou por um tempo ¢ escreveu a letra “N”. Essa letra faz parte do repertorio de
palavras do se nome proéprio. Logo depois escreveu a letra “D”. A pesquisadora
pediu para que o estudante realizasse a leitura da sua produgdo escrita ¢ a estudante
realizou a pronuncia SAL. Logo depois veio a escrita da segunda palavra ALHO, a
estudante ficou em duvida sobre o que seria (objeto, fruta...) e a pesquisadora
explicou que é um tempero - contextualizou que se usa em casa para temperar
alimentos. A estudante ficou em siléncio demonstrando ter entendido e logo
escreveu a letra “A” e ficou pronunciando a palavra por um tempo... e escreveu a
letra “C” em seguida a letra “R”, que faz parte do repertorio de letras que compdem
o seu nome. Em seguida escreveu uma forma ndo identificaivel como letra, a
pesquisadora indagou sobre o que ela tinha escrito e a estudante respondeu: € o seis.
A estudante concluiu a escrita e a pesquisadora solicitou a leitura da producdo
escrita e a estudante pronunciou apontando com o dedo: ALHO. Na terceira palavra
CARNE, Sujeet repetiu a prontncia da palavra e logo escreveu as letras NDARM,
letras que fazem parte do repertorio de letras que compdem seu nome proprio, no
momento da leitura a estudante pronunciou /CANE/, e perguntou se estava certo a
escrita, a pesquisadora salientou que ndo poderia ajudar nesse momento e pediu pra
que ela realizava a leitura novamente apontando e Sujeet afirmou: “Eu ndo consigo
ler, eu ndo sabo ler”. Na quarta palavra CEBOLA, a estudante perguntou: “cedoa ¢é
uma futa?” A pesquisadora explicou para a estudante o que é cebola. A estudante
logo escreveu a letra “A” depois as letras “MPROJUAN”, e no momento da leitura
o estudante leu ALHO. A pesquisadora salientou que a palavra no momento ¢
CEBOLA ¢ nio ALHO. Sujeet ficou pensativa e apontando com o lapis repetiu a
pronuncia CEBOLA. Na quinta palavra PIMENTINHA, Sujeet escutou e ficou
pensativa na prontncia da palavra e perguntou se também era uma coisa que a
pessoa come. A pesquisadora explicou que sim. A estudante ficou pronunciando a
palavra por um tempo e comecou a escrever as letras “MUTCIFUD” (Sujeet,
3.°ano).

Sujeet iniciou a escrita digitando a letra “A” e logo depois a letra “NSZ” e sempre
dizendo: “eu acho que é esse e essa também” (se referindo a qual letra digitar).
Ficando a escrita “ANSZ”, fez a leitura apontando SAL. Na segunda palavra
ALHO, o estudante digitou as letras “ACVNR”. Na terceira palavra CARNE, a
estudante foi logo digitando as letras “WFYOAMT” de forma aleatoria nao
havendo conexdo com as letras do seu nome proprio. Na quarta palavra o estudante
repete a pronuncia da palavra CEBOLA e comeca a digitar as letras
“ZVNIZASR”. Na palavra PIMENTINHA a estudante sem pensar logo digitou as
letras aleatoriamente “ZVOIAGXDO”. Observa-se que na escrita no papel a
estudante utilizou mais letras que fazem parte do repertorio de letras do seu nome
proprio, ja no computador ela utilizou letras aleatérias para o cumprimento da
escrita de certa maneira convencional, ao seu modo de refletir.
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A andlise das produgdes escritas da estudante Sujeet permite compreender, com base
nas transcrigdes e nos dados das escritas manual e digital, as interacdes cognitivas e
fonologicas que caracterizam seu percurso de apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética
(SEA). No suporte manual, a estudante demonstra mobilizacdo de repertdrios graficos
pessoais, como nas palavras SAL (AND) e CARNE (NDARM), evidenciando o uso de letras
do proprio nome, um comportamento tipico da fase pré-sildbica com lampejos de tentativa
fonoldgica. Essa escolha indica que Sujeet ja reconhece a escrita como um sistema
notacional, ainda que sua correspondéncia som-grafia permaneca incipiente. Em
contrapartida, no suporte digital, observa-se maior dispersao grafica e exploracdo aleatodria,
exemplificada em SAL (ANSZ) e PIMENTINHA (ZVOIAGXDO), o que revela o impacto
do teclado como espago de experimentagdo visual € motora, no qual o foco recai mais sobre a
variedade de combina¢des do que sobre a regularidade sonora.

As evidéncias apontam que, embora a estudante ainda ndo apresente dominio
fonémico consolidado, ha avangos cognitivos perceptiveis: ela oraliza as palavras antes de
escrever, demonstra curiosidade sobre seu significado e busca relacionar a escrita com o
contexto comunicativo (como ao perguntar se cebola e pimentinha “sao coisas que a gente
come”). Essa atitude reflexiva sinaliza um processo ativo de constru¢do de sentido, no qual a
escrita passa a ser percebida como representacdo da fala. Assim, as produgdes de Sujeet
confirmam que, mesmo em estagios iniciais, a interacao entre oralidade, memoria visual e
exploracdo motora constitui um alicerce essencial para o desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica e para o avango rumo a compreensdao funcional da escrita. O Quadro 46 -
apresenta caracteristicas das producdes escritas da estudante Sujeet: interagdes cognitivas e
fonologicas nos suportes manual e digital no interior do texto tem a funcdo de sistematizar e

tornar visiveis as evidéncias empiricas que sustentam a analise qualitativa desenvolvida.

Quadro 46 — Caracteristicas das producdes escritas da estudante Sujeet: interacoes
cognitivas e fonoldgicas nos suportes manual e digital

Palavra-alvo Producio Producio Caracteristicas Descri¢ao Analitica
Manual Digital Identificadas
Indica o inicio da
compreensdo de que a
Tentativa de escrita deve se
SAL AND ANSZ correspondéncia |relacionar a fala,
sonora inicial embora sem
estabilidade
fonologica.
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Producio Producao Caracteristicas .~ [
Palavra-alvo Manlfal Digi tg;l Identificadas Descricao Analitica
Uso recorrente de
Influéncia de grafemas familiares,
ALHO ACR ACVNR letras do nome demonstrando vinculo
proéprio entre memoria visual
e repertorio pessoal.
Escrita sem
Auséncia de correspondéncia som-
CARNE NDARM WFYOAMT |regularidade letra, priorizando
fonémica repeticoes visuais €
motoras.
Cadeias extensas de
letras com sentido
CEBOLA AMPROJUAN ||[ZVNIZASR  |[EXPloragdo visual, mas sem valor
grafica e visual fonético; uso de letras
do nome como
referéncia.
Escrita aleatoria e nao
linear; exploracao
Interacao livte do  teclado;
PIMENTINHA [MUTCICUD ||ZVOIAGXDO |lexploratorio- auséncia de retomada
digital da logica fonologica
observada no
manuscrito.

Fonte: dados da pesquisa (2025).

Este quadro sintetiza as evidéncias empiricas das produgdes escritas da estudante
Sujeet, destacando as interagdes cognitivas e fonoldgicas em ambos os suportes. As analises
permitem observar a coexisténcia de estratégias visuais, motoras € memoristicas que orientam
suas escolhas graficas, além do cardter exploratdrio que marca o inicio da apropriacdo do
sistema de escrita alfabética.

Para a analise das produgdes do tipo silabico-alfabética, quatro estudantes com
deficiéncia intelectual apresentaram hipodteses nesse nivel de desenvolvimento da escrita:
Eduardo, Matheus, Angela e Samanta. Contudo, destaca-se a relevancia de aprofundar a
investigacdo sobre a hipdtese que mais se evidencia em relagdo a subcategoria
Caracteristicas das producdes escritas acerca das interacées cognitivas e fonologicas nos
suportes manual e digital. Essa escolha fundamenta-se nas andlises ja realizadas e descritas,
as quais indicam que determinados registros revelam, de forma mais expressiva, o modo
como os(as) estudantes mobilizam estratégias cognitivas e fonoldgicas distintas diante das

especificidades de cada suporte. Desse modo, a andlise detalhada desse caso torna-se
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essencial para compreender as relagdes entre som, grafia e mediacdo tecnoldgica no processo
de apropriacdo do sistema de escrita alfabética.

Entre os(as) estudantes situados na hipdtese silabico-alfabética: Eduardo, Matheus,
Angela e Samanta, o caso que mais se destaca para analise na subcategoria Interagdes
cognitivas e fonologicas: papel e computador ¢ o de Samanta. Suas produgdes revelam uma
relacdo particularmente significativa entre a oralizacdo, a segmentagdo silabica e a reflexdo
sobre a correspondéncia som-grafia, em ambos os suportes. No papel, Samanta mobiliza uma
escuta atenta e busca representar fonemas de forma consciente, como em KLI para CARNE,
evidenciando a tentativa de manter a coeréncia entre o som percebido e o registro grafico. No
computador, sua escrita evolui para KIA, demonstrando reformulacdo ativa e reorganizagao
fonologica, estimulada pelo ambiente digital, que favorece a revisdo e o controle visual das
letras. Essa capacidade de ajustar a grafia e de monitorar o proprio processo de escrita indica
um avango expressivo na consolidagdo da consciéncia fonologica e na apropriagdo do
principio alfabético. Assim, Samanta representa o caso mais relevante para a andlise dessa
subcategoria, pois suas interagdes evidenciam de forma clara a mediacdo cognitiva entre
oralidade, percepcdo sonora e representacdo grafica, revelando o impacto dos diferentes
suportes na construgdo e validacao da escrita.

Detalha-se as transcri¢des dos videos das produgdes escritas nos suportes manual e

digital da estudante Samanta - no manual:

Na escrita no papel Samanta nio repete a prontncia da palavra solicitada, mas
comeca a escrita soletrando e escrevendo as letras “CA”, ficou um tem pensando,
comentou que ndo sabia qual a letra que faltava, e acrescentou a letra “U” ficando a
escrita - “CAU” da palavra SAL, no momento da leitura leu as letras
separadamente ‘C”, “A”, “U” - e pronunciou /SAL/. Na segunda palavra ALHO, a
estudante soletrando escreveu as letras A-I-L-U (AILU), ao ser solicitado a leitura a
estudante apontou com o lapis e passou pela palavra e comentou que tinha
esquecido qual era a palavra, necessitou que a pesquisadora evocasse o nome da
palavra para que ela realizasse a leitura, foi entdo que a estudante apontou com o
lapis e falou ALHO. Na terceira palavra CARNE, Samanta logo escreveu as letras
“KLI”, leu pausadamente CAR-NE. A quarta palavra CEBOLA, a estudante logo
escreveu as letra CLA fez a leitura répida de forma sildbica. Na quinta palavra
PIMENTINHA a estudante escreveu as letras soletrando IMLA (Samanta, 5.°ano).

No digital:

Na escrita no teclado do computador Samanta procurou as letras da palavra SAL
falando as letras (S-A-L) e logo digitou “CAU” de forma semelhante a escrita no
papel. Na segunda palavra ALHO a estudante falou /ALHO/ e digitou as letras
“LAO”, ficou com divida e perguntou se a palavra era CEBOLA, logo a
pesquisadora respondeu que era “ALHO”. Samanta: ah! E deixou a escrita como
estava- LAO- ALHO. Na terceira palavra CARNE a estudante pronunciou a palavra
/CARNE/ e digitou as letras “KIA” de forma diferente da escrita no papel. Como
também a palavra CEBOLA, Samanta escreveu de forma diferente tanto no papel
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como no computador, soletrou o nome da palavra e logo digitou COA e leu de
forma silabica (C-O-A). Na palavra PIMENTINHA a estudante foi soletrando e
escrevendo as letras /I-M-A/ e leu de forma silabica apontando com o dedo
(Samanta, 5.°ano).

A analise das produgdes escritas da estudante Samanta evidencia um percurso de
desenvolvimento marcado pela coexisténcia de estabilidade e experimentacdo grafica,
revelando avancgos significativos na hipdtese silabico-alfabética. Em ambas as modalidades
de escrita - manual e digital - a estudante demonstra uma consciéncia fonologica emergente,
que se manifesta na tentativa de representar, por meio de letras pertinentes, cada silaba das
palavras solicitadas.

No caso da palavra SAL, a estudante mantém a grafia CAU nos dois suportes,
demonstrando uma consolidacdo grafica e certa estabilidade na representagao sildbica, o que
indica reconhecimento da estrutura sonora basica da palavra. J4 nas palavras ALHO e
CARNE, ha variacdes significativas entre o registro manual (A-I-L-U, KLI) e o digital
(LAO, KIA), caracterizando o fendmeno das alternancias grafofonicas (Molinari; Ferreiro,
2007). Tais alternancias evidenciam a ativagdo de estratégias cognitivas especificas, nas quais
a estudante testa diferentes possibilidades de correspondéncia fonema-grafema, ora
priorizando vogais, ora consoantes, na tentativa de consolidar o principio alfabético.

A escrita digital, nesse contexto, amplia a flexibilidade cognitiva e o potencial de
revisdo, favorecendo a experimentacao de novas combinagdes graficas e a reestruturagdao da
sequéncia silabica. Por sua vez, a escrita manual sustenta a linearidade e o controle reflexivo,
promovendo maior atencao a forma grafica e a coeréncia sonora. Em ambas as situacoes,
Samanta evidencia um processo de reorganizagdo interna da estrutura sonora das palavras,
sustentado por ancoragens fonologicas parciais, o que confirma o avango rumo a
compreensao funcional do sistema de escrita.

Escrita da palavra “ALHO” (AILU/LAO) e “CARNE” (KLI/KIA) pela estudante
Samanta (producdo manual e digital) — ilustra graficamente esse movimento entre
estabilidade e variacdo. A observacdo simultinea das duas produgdes permite identificar os
tracos das estratégias cognitivas e fonologicas empregadas pela estudante, tornando visivel o
modo como as interacdes entre gesto, som e grafia se articulam no processo de construgdo da
linguagem escrita. O Quadro 47 - apresenta caracteristicas das producgdes escritas da
estudante Samanta: interagdes cognitivas e fonoldgicas nos suportes manual e digital, no
interior do texto, tem a funcdo de sistematizar e tornar visiveis as evidéncias empiricas que

sustentam a analise qualitativa desenvolvida.
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Quadro 47 — Caracteristicas das producdes escritas da estudante Samanta: interacoes
cognitivas e fonoldgicas nos suportes manual e digital

Producio | Producao | Caracteristicas .~ [
Palavra-alvo Manual Digital Identificadas Descricao Analitica
Manutengao da mesma
sequéncia de letras em ambos o0s
SAL CAU CAU Cornsolldag:ao suportes, 1ndlcar2d0 es:te}b%lldade
grafica na representacdo sildbica e
reconhecimento da estrutura
sonora da palavra.
Substituicao e reorganizacao de
Alternincia letras entre 0s  suportes;
ALHO A-I-L-U |LAO - presenca de correspondéncia
grafofonica .
parcial entre sons e grafias, com
foco na silaba inicial.
Troca de consoantes e vogais,
Variacao expressando testagem de
CARNE KLI KIA fonoldgica e possibilidades sonoras e
visual graficas; indicio de avango na
percep¢ao fonema-grafema.
Produgdo com letras pertinentes,
CEBOLA CLA COA Re?rganlzacao porém dlst}ntas entre  0s
silabica suportes; registro de uma letra
por silaba percebida.
Reducdo da cadeia gréfica,
PIMENTINHA [IMLA IMA S‘n’np-llﬁca(;ao man‘Fendo correspondéncia
silabica parcial entre segmentos sonoros

e grafemas.

Fonte: dados da pesquisa (2025).

Este quadro sintetiza as caracteristicas cognitivas e fonoldgicas observadas nas

producdes de Samanta, permitindo visualizar as alternancias grafofonicas, a estabilidade

parcial em algumas palavras e as estratégias de correspondéncia fonema-grafema mobilizadas

pela estudante. As evidéncias refor¢am a transicdo do nivel silabico-alfabético, marcada pela

ampliagdo da consciéncia fonologica e pela influéncia do suporte na forma de representagao

escrita.

O estudante Pedro apresenta hipdtese alfabética a seguir detalham-se as transcri¢cdes

dos videos das produgdes escritas nos suportes manual e digital do estudante - no manual:




No digital:
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Na escrita no papel Pedro repetiu a palavra dita pela pesquisadora SAL e logo foi
escrevendo as letras “SA”, parou e ficou pensando um pouco e acrescentou a letra
“U”, realizou a leitura com a pronuncia alfabética SAL. Na segunda palavra o
estudante repetiu a palavra ALHO! E logo escreveu a letra “A”, ficou
pronunciando a palavra por um tempo... e acrescentou as letras “LHU”, ficando
“ALHU?” e realizou a leitura da palavra apontando com o dedo. Na terceira palavra
CARNE Pedro ao repetir a pronuncia logo escreveu as letras CA, pronuncia
novamente a palavra /CARNE/ e acrescentou “NI”, ficando “CANI”. Na quarta
palavra CEBOLA o estudante soletrou a primeira silaba da palavra /CE/ e escreveu
as letras “SEBOLA”, e logo depois fez a leitura soletrada da palavra. Na quinta e
ultima palavra PIMENTINHA, novamente o estudante repete a pronuncia da
palavra /PIMENTINHA/ e logo escreve as letras “PI-ME”, para um pouco fica
repetindo a silaba “ME”...”ME”... “TI”...”TI”..., ¢ escreve as letras “DI”, ¢
pronuncia repetidamente “NHA”..., e escreve “NHA”, fica escrito
“PIMEDINHA”, realiza a leitura apontando com o dedo (Pedro, 4.° ano).

Na escrita no computador Pedro inicia repetindo a prontincia da palavra SAL e logo
digitou “SAU". Na segunda palavra ALHO o estudante digitou rapidamente a letra
“A”, e ficou pronunciando a palavra /ALHO/, por um espago de tempo, ficou
observando o teclado do computador, e perguntou: cadé o “L”? Ficou observando
até que encontrou a tecla da letra “L” e digitou “LH”, e depois ficou procurando a
letra “U”, ficando digitado a palavra “ALHU”. Na terceira palavra CARNE Pedro,
como de costume logo pronunciou a palavra /CARNE/ e disse: cadé o “C”? E
digitou as letras “CA”, e ficou pronunciando /NE/... e digitou as letras “NI”,
realizou a leitura da produc@o escrita apontando “CANI” e logo disse: ndo. Logo
apagou as letras “NI” e no lugar digitou a letra “R” e ficou pronunciando /CAR/
com o som da letra “R”, em seguida voltou a acrescentar as letras “NI” ficando a
escrita “CARNI”. Essa reflexdo que Pedro fez na escrita da palavra carne no
computador ndo foi realizada na escrita no papel e lapis, interessante a postura do
estudante mediante ao manuseio dessa ferramenta de escrita. Na quarta palavra
CEBOLA o estudante logo digitou as letras em sequéncia “SEBOLA”, e realizou a
leitura apontando com o dedo. Na quinta e ultima palavra PIMENTINHA, Pedro
logo lembrou qual era a palavra e pronunciou de imediato /PIMENTINHA/ sem o
auxilio da pesquisadora, logo digitou as silabas PI-ME, ficou soletrando
pausadamente, e acrescentou as letras “DIN”, pausou um pouco, sempre
pronunciando a silaba restante e digitou as letras “HA”, ficando a escrita
“PIMEDINHA”, similar a escrita no papel (Pedro, 4.° ano).

A analise das produgdes escritas do estudante Pedro, situado na hipotese alfabética,

revela um avanco significativo na apropriagdo funcional do sistema de escrita. No suporte

manual, observa-se um raciocinio fonologico linear, evidenciado pela escrita sequenciada das

palavras e pela correspondéncia direta entre fala e grafia. Por exemplo, ao escrever SAL

(SAU), o estudante realiza a segmentacdo sildbica em voz alta e confirma sua producdo por

meio da leitura apontada, demonstrando uma relacdo consciente entre o som e a letra. Na

palavra ALHO (ALHU), mantém a regularidade da estrutura fonémica, representando de

forma coerente a sequéncia sonora da palavra.

Na escrita da palavra CARNE, o estudante apresenta o registro CANI no papel,

refletindo uma tentativa de cobertura fonoldgica parcial. No ambiente digital, no entanto,
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Pedro demonstra ampliacdo metacognitiva, revisando espontaneamente sua escrita: ao
perceber a auséncia do som /r/, altera CANI para CARNI, o que expressa um avango na
capacidade de autoavaliacdo fonoldgica e de monitoramento do proprio processo de escrita.
Nas palavras CEBOLA (SEBOLA) ¢ PIMENTINHA (PIMEDINHA), tanto na escrita
manual quanto na digital, o estudante mantém estabilidade fonologica e atencdo a estrutura
silabica, com pequenas variagdes ortograficas que ndo comprometem o sentido linguistico da
palavra.

Essas evidéncias confirmam que Pedro mobiliza estratégias cognitivas e fonologicas
complexas, articulando escuta, memoria auditiva e representagdo grafica de modo integrado.
O papel, nesse processo, funciona como mediador de controle motor e reflexdo linguistica,
enquanto o computador potencializa a revisdo imediata e a exploragao visual da forma grafica
das palavras. Essa complementaridade entre os suportes evidencia o fortalecimento da
consciéncia fonolégica e da autorregulacdo cognitiva, aspectos fundamentais para a
consolidagcdo do sistema alfabético. Em sintese, as produc¢des de Pedro revelam um sujeito
que experimenta, regula e reconstroi sua escrita, confirmando o carater ativo e construtivo do
processo de alfabetizacdo em estudantes com deficiéncia intelectual. Dado isso o Quadro 48
- apresenta caracteristicas das produ¢des escritas do estudante Pedro: interagdes cognitivas e
fonoldgicas nos suportes manual e digital, no interior do texto, tem a fungao de sistematizar e

tornar visiveis as evidéncias empiricas que sustentam a analise qualitativa desenvolvida.

Quadro 48 — Caracteristicas das producdes escritas do estudante Pedro: interacoes
cognitivas e fonoldgicas nos suportes manual e digital

Palavra-alvo Produgio Produgao Caracteristicas Descricio Analitica
Manual Digital Identificadas
Representacao coerente
da sequéncia sonora da
Raciocinio palavra; ~
SAL SAU SAU T Manutengdo da mesma
fonologico linear
grafia em ambos os
suportes, indicando

estabilidade fonémica.

Producdo com estrutura

o fonémica completa e

ALHO ALHU ALHU EStab,lh.d ade coerente, revelando
fonologica . .

dominio funcional do

principio alfabético.
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Producio Producao Caracteristicas .~ [
Palavra-alvo Manual Digital Identificadas Descricao Analitica
Revisdo espontdnea no
N digital, ao corrigir CANI
Autoa'\v?llag:ao para CARNL
fonologica e ~
CARNE CANI CARNI - demonstrando  reflexdo
revisio A
metacognitiva sobre a auséncia do som
/t/ e  autorregulagdo
cognitiva.
Escrita fiel a estrutura
fonoldgica, com
Consisténcia acréscimo inicial que nao
CEBOLA SEBOLA SEBOLA n . compromete a
grafofonica e
legibilidade;
Leitura silabica
confirmada.
Representagdo completa
Estabilidade e fonetlcaINnente coerente;
rtoorafi m Manutengdo da mesma
PIMENTINHA |PIMEDINHA |PIMEDINHA |[0Ft08ratica com e, .0 grafica nos dois
correspondéncia g
fonema-grafema suport(?s, 1nd1.cando
consolidagdao do sistema
alfabético.

Fonte: dados da pesquisa (2025).

De acordo com o Quadro 48 pode-se de forma conclusiva inferir que as caracteristicas
cognitivas e fonologicas das produgdes do estudante Pedro, evidenciando a consisténcia entre
o registro manual e digital. As escritas revelam estabilidade fonoldgica, raciocinio linear e
autorregulagdo cognitiva, destacando um sujeito que domina as correspondéncias entre
fonemas e grafemas e utiliza os dois suportes como espacos complementares de validagdo e
aperfeicoamento da escrita.

Nesse sentido de forma conclusiva, a subcategoria - Interagdes cognitivas e
fonologicas, evidencia que o processo de apropriacdo do sistema de escrita alfabética por
estudantes com deficiéncia intelectual constitui-se como uma pratica cognitiva complexa,
mediada por multiplos fatores: linguisticos, motores e perceptivos, que se manifestam de
maneira singular em cada suporte. As analises realizadas a partir das produgdes de Breno,
Claudio, Sujeet, Samanta e Pedro demonstram que o lapis e o papel favorecem a reflexao
fonolédgica, o planejamento e a linearidade do pensamento escrito, enquanto o computador
amplia as possibilidades de revisdo, experimentacdo e autorregulagdo cognitiva,

potencializando o didlogo entre som e grafia.
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Observa-se que, em todos os casos, as producdes escritas resultam de um processo de
relacdo ativa entre oralidade e representagdo grafica, no qual a consciéncia fonoldgica emerge
como eixo central na constru¢do das hipoteses de escrita. Os estudantes mobilizam diferentes
estratégias, desde a repeti¢do e a silabagdo até o uso de letras familiares e a reorganizagao de
cadeias graficas, o que demonstra avangos graduais na compreensdo das relagdes fonema-
grafema e na estabilizacdo ortografica.

Assim, os dados analisados confirmam que o ato de escrever, seja no papel ou no
computador, constitui-se como um espago de investigacdo e aprendizagem ativa, no qual o
sujeito constroi, testa e valida suas hipdteses sobre o funcionamento da linguagem escrita.
Ambos os suportes revelam-se complementares no desenvolvimento das capacidades
cognitivas e fonologicas dos estudantes, contribuindo para a consolidagdo da autonomia
escritora e para o fortalecimento da consciéncia linguistica - dimensdes fundamentais para o
avanco da alfabetizacdo em contextos inclusivos.

A partir dessas constatagdes, a analise avanga para a proxima subcategoria, intitulada
Interacoes metacognitivas e de validacdo da escrita, que busca compreender de que modo
os(as) estudantes mobilizam processos reflexivos sobre suas proprias producdes,
reconhecendo, avaliando e ajustando suas escritas a partir de mecanismos de monitoramento
interno. Essa nova etapa da investigagdo dedica-se a examinar as formas pelas quais a
metacogni¢cdo e a validagao da escrita emergem durante o ato de escrever, tanto no suporte
manual quanto no digital, evidenciando o papel ativo do sujeito na regulacdo e consolidagdo

de seu processo de aprendizagem da lingua escrita.

4.3.3 Interacoes metacognitivas e de validacio da escrita

Esta subcategoria dedica-se a andlise das interagdes sociais e metacognitivas
desenvolvidas pelos(as) estudantes com deficiéncia intelectual durante o uso do lapis e papel
e do teclado do computador como instrumentos mediadores da escrita. O proposito ¢
compreender de que modo as relagdes interpessoais e os processos de autorregulacdo
cognitiva se manifestam no ato de escrever, revelando a dimensdo social, reflexiva e
construtiva da aprendizagem em contextos inclusivos.

As evidéncias empiricas observadas nas produ¢des analisadas indicam que o ato de
escrever transcende a simples representacdo grafica, constituindo-se em uma pratica
interativa permeada por escuta, didlogo, reflexdo e validacdo constante das proprias agdes. A

media¢do da pesquisadora e as especificidades de cada suporte configuraram-se como
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elementos potencializadores de trocas significativas, nas quais emergem indicios de
autonomia, autocorrecao e tomada de consciéncia sobre o proprio processo de escrita. Assim,
o espago da escrita ¢ também o espago do didlogo, da negociacdo de sentidos e da construcio
identitaria do(a) estudante como sujeito que pensa, produz e valida sua propria linguagem.

Cada participante, a seu modo, expressou singularidades nesse processo, evidenciando
estratégias diferenciadas de monitoramento e de validacdo cognitiva da propria escrita. Breno
destacou-se pela socializacdo pautada na escuta atenta e na mediagcdo dialogica; Claudio
evidenciou o didlogo como via de validacao e autocorrecao; Sujeet revelou a presenga de um
didlogo interno entre a memoria e a experimentagdo grafica; Samanta demonstrou controle
metacognitivo associado a reconstrucdo fonologica; e Pedro apresentou uma validagdo
auténoma, articulando pensamento e forma na produgao escrita.

Dessa forma, esta subcategoria busca retratar, de maneira analitica e fidedigna, as
evidéncias das interagdes metacognitivas € de validagdo da escrita construidas por esses(as)
estudantes. As analises subsequentes detalhardo cada uma dessas manifestagdes, permitindo
ao leitor compreender como os processos de reflexdo, mediacdo e autorregulacdo se
configuram como componentes essenciais do desenvolvimento da escrita de estudantes com

deficiéncia intelectual em ambientes educacionais inclusivos.

Breno: a socializacio pela escuta e pela mediacao dialogica

Nas interacdes de Breno, a escrita emerge como uma pratica fortemente mediada pela
fala e pela escuta (Morais, 2020). Durante o uso do lapis e papel, sua postura de hesitagdo
inicial (“Eu ndo sei ler”) revela ndo apenas inseguranga, mas também consciéncia
metacognitiva sobre suas proprias limitagdes. A medida que é incentivado a tentar, Breno
constroi confianga e se engaja na tarefa, demonstrando respostas de autorregulagcdo - pensa,
observa, apaga, reescreve - € passa a utilizar a escuta atenta das orientacdes da pesquisadora
como guia para a tomada de decisdo. No ambiente digital, a interacdo torna-se mais
autonoma: a explorag¢do do teclado transforma-se em uma forma de experimentagado livre, na
qual Breno “testa hipdteses” de escrita, ainda que por meio de combinagdes aleatorias. Essa
transicdo evidencia que o estudante, mesmo diante da auséncia de controle fonologico
estavel, utiliza o didlogo social como suporte cognitivo e a interagdo com o meio digital como
espaco de autoexploragdo, consolidando uma aprendizagem mediada socialmente.

Assim pode-se inferir que, as interagdes de Breno revelam que o processo de escrita,
para além de uma atividade motora ou grafica, constitui-se como um exercicio de reflexao e

autorregulagdo sustentado pela mediacdo social e pela escuta ativa. Sua trajetoria, marcada
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pela passagem da hesitagdo inicial & experimentacdo auténoma, evidencia um movimento
progressivo de construcdo de confianca e de ampliagdo da consciéncia sobre o proprio ato de
escrever. O didlogo com a pesquisadora, as pausas reflexivas e as reescritas no suporte
manual demonstram a emergéncia de mecanismos de monitoramento cognitivo, enquanto o
uso do teclado amplia as possibilidades de exploracdo e¢ de validacdo interna de suas
producdes. Assim, a experiéncia de Breno sintetiza a dimensdo metacognitiva e interativa da
escrita, na qual o aprender a escrever se entrelaca a capacidade de pensar sobre a propria
aprendizagem, configurando-se como um processo essencialmente mediado e socialmente

construido.

Claudio: o dialogo como espaco de validaciao e autocorrecao

As interagoes de Claudio expressam um movimento continuo de autoquestionamento
e busca de validacdo. No suporte manual, o estudante recorre frequentemente a pesquisadora
(“E com A?”, “Como é que ¢?”), demonstrando dependéncia da media¢do externa para
validar sua escrita. Contudo, essas perguntas revelam uma fungdo metacognitiva emergente,
pois indicam que Claudio reconhece a existéncia de critérios linguisticos e busca
compreendé-los. Seu uso da borracha, as pausas reflexivas e o desejo de “fazer melhor”
evidenciam um controle crescente do proprio processo de escrita. Ja no ambiente digital,
observa-se a internalizagao desse comportamento: Claudio experimenta mais livremente,
apagando, digitando e reformulando sem recorrer a ajuda verbal, o que sugere a migragao da
validag¢do externa para a validagdo interna - um avango significativo na consciéncia sobre o
proprio aprender.

Em conclusdo, pode-se afirmar que as interacdes de Claudio evidenciam um processo
de transicao entre a validagdo externa e a validacao interna, no qual o ato de escrever se torna
gradativamente um espaco de reflexdo e autonomia. Sua postura investigativa, marcada por
perguntas direcionadas e pelo uso consciente da borracha, revela a emergéncia de uma atitude
metacognitiva orientada ao aperfeigoamento e a compreensao das regras que regem a escrita.
O deslocamento da dependéncia da mediacdo verbal para a autorregulacdo observada no
ambiente digital indica um avancgo significativo na internalizacdo dos critérios linguisticos e
na consolidagdo de estratégias proprias de controle cognitivo. Assim, Claudio demonstra que
o aprender a escrever envolve ndo apenas a aquisi¢ao de convengdes graficas, mas também a
capacidade de pensar sobre o proprio processo de aprendizagem, transformando a escrita em

um exercicio de autonomia intelectual e de construcao ativa do conhecimento.
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Sujeet: o dialogo interno entre a memoria e a experimentacio

Em Sujeet, a interacdo social d4 lugar a um processo de didlogo interno, no qual a
memoria grafica e o reconhecimento de letras do nome proprio funcionam como ancoras
cognitivas. No suporte manual, a estudante demonstra organizacdo autonoma da escrita,
utilizando estratégias de repeticdo, associacdo e reconstru¢do fonolégica com base em
experiéncias anteriores. As expressdes “eu acho que € esse” e “eu ndo sabo ler”, longe de
representarem mera limitagdo, denotam consci€ncia metacognitiva em desenvolvimento - um
saber sobre o que ainda ndo se domina e o desejo de supera¢do. Morais (2020, p. 76) infere

que €m uma:

visdo psicolinguistica de tipo construtivista nos permite constatar que as concepgdes
que as criangas que ainda ndo dominam o sistema alfabético t€m sobre palavra,
letra, silaba e fonema s3o bem diferentes das concepgdes dos adultos e se
transformam, progressivamente, para se assemelharem as destes ultimos a medida
que os meninos e as meninas vdo aprendendo a ler e a escrever. Considerando a
especificidade das representagdes infantis sobre a escrita € 0 modo como evoluem
durante a alfabetizac@o, evitamos a adogdo de explicagdes marcadas por um viés

adultocéntrico.

O autor adverte que as criancas e estudantes em fase inicial do processo de
alfabetizacdo tém o direito de vivenciar suas proprias interpretagdes e oportunidades de
compreender a escrita conforme suas percepcdes individuais. Nesse percurso, o sujeito mais
experiente deve buscar compreender o que a crianga ou o estudante observa e elabora sobre o
sistema de escrita, reconhecendo sua forma singular de entender e atribuir funcionalidade a
linguagem escrita. Essa postura implica respeitar o modo particular de cada aprendiz
interpretar o ato de escrever, valorizando-o como parte legitima e constitutiva do processo de
alfabetizacao.

No teclado, Sujeet amplia o campo exploratdrio e passa a testar novas combinagoes,
revelando que o meio digital ativa sua curiosidade e promove o didlogo entre memoria e
descoberta, um tipo de intera¢do cognitiva que se funda na experimentacdo visual e sonora.

Significa que, as interagdes de Sujeet revelam um percurso de construgdo cognitiva
pautado na articulagdo entre memoria e experimentacdo, no qual o ato de escrever constitui-se
como um processo de busca, reflexdo e descoberta. A estudante demonstra consciéncia
metacognitiva ao reconhecer suas limitacdes e, simultaneamente, ao mobilizar estratégias
proprias de reconstrucdo fonologica e de reconhecimento grafico, evidenciando que a
aprendizagem se consolida na relagdo entre o ja conhecido e o que ainda se pretende
compreender. No ambiente digital, esse movimento se intensifica, permitindo que a

exploracdo do teclado amplie o repertdrio de possibilidades e estimule novas formas de testar
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hipoteses sobre a escrita. Assim, Sujeet exemplifica a importincia de reconhecer a
singularidade das trajetorias cognitivas na alfabetizagdo de estudantes com deficiéncia
intelectual, reafirmando que a escrita ¢ um processo dindmico de didlogo interno, sustentado

pela curiosidade, pela memoria e pela experimentacdo continua.

Samanta: o controle metacognitivo e a reconstrucao fonologica

A escrita de Samanta caracteriza-se por um intenso controle metacognitivo. Em
ambos os suportes, a estudante planeja, soletra, repete e revisa suas producdes, demonstrando
compreensdo clara da relacdo entre fala e escrita. Suas pausas longas, acompanhadas de
verbalizagdes como “ndo sei qual letra falta”, revelam consciéncia do erro e busca ativa de
solu¢do (Morais, 2020). No ambiente digital, esse comportamento ganha fluidez: Samanta
testa hipoteses com mais rapidez e compara visualmente os resultados, consolidando sua
autonomia escritora (Molinari, Ferreiro, 2007). O uso coordenado da oralizagdo e da
digitacdo indica que a estudante utiliza o didlogo consigo mesma como estratégia de
regulagdo cognitiva, fortalecendo a capacidade de autoavaliacao e de validagao consciente da
escrita.

Desta maneira, as interagdes de Samanta evidenciam um processo de escrita marcado
pela autorregulagcdo consciente e pela articulagdo constante entre pensamento, oralizacao e
representacao grafica. Sua postura reflexiva diante das dificuldades e a busca ativa por
solu¢des demonstram o desenvolvimento de um controle metacognitivo efetivo, que sustenta
a capacidade de planejar, monitorar e revisar a propria producao. O transito entre o suporte
manual e o digital revela uma ampliacdo das estratégias cognitivas, nas quais a estudante
mobiliza recursos visuais e auditivos para validar suas hipoteses e fortalecer a
correspondéncia entre fala e escrita. Assim, Samanta representa um exemplo expressivo de
como a consciéncia fonologica e o monitoramento cognitivo se integram no processo de
alfabetizacdo de estudantes com deficiéncia intelectual, reafirmando que a aprendizagem da

escrita se constroi como um exercicio continuo de reflexao, ajuste e autonomia.

Pedro: a validacio auténoma e o didlogo entre pensamento e forma

O caso de Pedro representa o ponto culminante da integracdo entre as dimensdes
social e metacognitiva. No suporte manual, o estudante verbaliza, 1€ em voz alta e confirma a
correspondéncia entre som e grafia, demonstrando uma reflexdo fonologica consciente.
Conforme salienta Morais (2020, p. 52), “para segmentar uma palavra em silabas a crianga

precisa apenas pronunciar, sequencialmente, o que concebe como ‘pedagos orais’ daquela
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palavra”. O autor destaca ainda a verbalizacdo ¢ a memoria de curto prazo como processos
que favorecem a estruturacao do fonema vocalico em relagdo ao consonantico. Nesse sentido,
Pedro, situado na hipdtese alfabética, ja revela a capacidade de estruturar com maior
seguranga o0 movimento reflexivo sobre a silaba e sobre o processo de formacdo da escrita
alfabética, consolidando, assim, uma pratica de escrita orientada pela consciéncia fonoldgica
e pelo controle metacognitivo.

No ambiente digital, amplia esse comportamento: observa o que digitou, reconhece
incongruéncias e realiza correcdes espontaneas, como ao substituir “CANI” por “CARNI”,
demonstrando autorregulacdo e pensamento autdnomo. Pedro mobiliza tanto o didlogo com o
outro (nas leituras mediadas pela pesquisadora) quanto o didlogo consigo mesmo (na revisao
autobnoma), expressando um estagio avancado de validagdo metacognitiva. Sua postura
reflexiva consolida o papel do sujeito que ndo apenas escreve, mas pensa sobre o escrever.

As evidéncias reunidas na subcategoria Interacdo Social e Metacognitiva: papel e
computador indicam que o desenvolvimento da escrita, entre estudantes com deficiéncia
intelectual, est4 intrinsecamente ligado ao modo como o sujeito interage com o outro, com 0s
instrumentos e consigo mesmo. O 1apis e o papel promovem um ambiente de mediacao social
direta, que estimula o didlogo, a escuta e o planejamento, enquanto o computador potencializa
a autonomia, a autoavaliagdo e a experimentagdo reflexiva, atuando como um espago de
reconstru¢ao cognitiva € emocional.

Deste modo, as interagdes de Pedro evidenciam um estagio de maturidade cognitiva e
metalinguistica no qual a escrita se configura como um espaco de reflexdo consciente e de
validagdo autonoma. Sua capacidade de relacionar som e grafia, de revisar e corrigir
espontaneamente suas producdes demonstra um dominio crescente das correspondéncias
fonémico-grafémicas e um controle ativo do proprio processo de escrita. O movimento entre
o didlogo externo, mediado pela pesquisadora, e o didlogo interno, manifestado na
autorrevisdo digital, revela um sujeito que pensa sobre o que escreve e se posiciona
criticamente diante de suas proprias produgdes. Nesse percurso, Pedro consolida uma forma
de aprendizagem autorregulada, em que a escrita assume funcdo epistémica, tornando-se
instrumento de pensamento e de autoconhecimento. Assim, suas evidéncias sintetizam o
potencial formativo da escrita enquanto pratica reflexiva, socialmente situada e
cognitivamente consciente no processo de alfabetizagdo de estudantes com deficiéncia
intelectual.

Nesse contexto, como forma de exemplificar as Interagdes sociais € metacognitivas

que emergiram durante as produgdes escritas dos estudantes com deficiéncia intelectual,
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destaca-se o quadro 49 - Interacdes sociais e metacognitivas que exemplifica aspectos

analiticos e empiricos evidenciados ao longo das andlises nessa categoria.

Quadro 49 — Interacgoes sociais e metacognitivas: papel e computador

Aspectos Analiticos

H Exemplificacoes Empiricas

Investigacao e
aprendizagem ativa

Estudantes experimentam e testam hipdteses de escrita nos dois
suportes, ajustando grafias conforme suas reflexdes.

Construcao e validacao
de hipoteses

Breno revisa e complementa suas produgdes apds didlogo com a
pesquisadora; Pedro corrige “CANI” para “CARNI” de forma
autonoma.

Autonomia escritora

Samanta regula suas produgdes com base na consciéncia do erro
e reorganiza as letras sem depender de mediagdo direta.

Consciéncia linguistica

Claudio reconhece que hé regras para o “como se escreve” e
busca confirmacao verbal e visual para valida-las.

Dialogo social como
suporte cognitivo

Breno ¢ Claudio recorrem a pesquisadora com perguntas e
comentarios que revelam a fun¢do da interagdo social na escrita.

Validacio interna e
externa

Claudio passa de perguntas a pesquisadora (“E com A?”) para a
autocorrecao no digital, demonstrando evolucao metacognitiva.

Controle metacognitivo

Samanta planeja, I€, reflete e corrige suas produgdes, utilizando a
oralizac¢ao e o olhar como guias para a escrita.

Autorregulacio Pedro monitora e ajusta suas proprias grafias, realizando
cognitiva correcdes espontineas apos comparacao visual e fonologica.
Memoria e Sujeet utiliza letras do nome proprio no papel e amplia o
experimentac¢iao repertorio no teclado, equilibrando recordagdo e criacao.

Reflexio fonologica
consciente

Pedro valida sons e grafias com base na leitura em voz alta ¢ na
observagao visual das palavras.

Interacao exploratoério-
digital

No computador, todos os estudantes ampliam o campo de
experimentacao, testando combinagdes graficas e sonoras.

Dialogo interno

Samanta e Sujeet demonstram verbalizagdes silenciosas e gestos
reflexivos durante a escrita, evidenciando pensamento autdonomo.

Fonte: dados da pesquisa (2025).

Esse quadro sintetiza, de forma sistematica, as evidéncias das interagdes sociais e

metacognitivas observadas nos(as) estudantes com deficiéncia intelectual, destacando como a

mediagdo social, o didlogo interno, a autorregulacdo e a consciéncia fonologica se articulam

nos processos de escrita manual e digital. Ele refor¢a o entendimento de que a aprendizagem

da escrita ¢ simultaneamente cognitiva, social e afetiva, construida por meio da interacao

constante entre o sujeito, o outro e as ferramentas culturais de escrita.
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Nesse sentido, as analises empreendidas nesta subcategoria evidenciam que a
aprendizagem da escrita em contextos inclusivos ultrapassa a mera decodificacdo de letras e
sons, configurando-se como um processo complexo de consciéncia, reflexdo e socializagdo.
As intera¢des de Breno, Claudio, Sujeet, Samanta e Pedro revelam que o ato de escrever ¢
permeado por dimensdes cognitivas, metacognitivas e afetivas, nas quais emergem marcas
identitarias singulares de sujeitos em processo de constru¢ao de si e de sua linguagem. A
escrita, nesses percursos, assume papel de mediacdo entre o pensamento € a expressao,
consolidando-se como experiéncia de interagdo social e de autorregulagdo cognitiva, em que
o aprender a escrever se entrelaca a construcdo da autonomia e ao reconhecimento da propria
capacidade de significar o mundo.

Essas evidéncias convergem com as investigacdes de Figueiredo e Poulin (2020),
Gomes (2006, 2012), Figueiredo (2010, 2012), Figueiredo, Poulin e Araruna (2016), Ferreiro
e Teberosky (1991), Soares (2020, 2021) e Morais (2012, 2020), que reafirmam a tese de que
estudantes em processo de notagdo do sistema de escrita alfabética vivenciam percursos
desafiadores, marcados por tempos e ritmos proprios de aprendizagem. Esses tempos, longe
de representarem limitagdes, expressam a singularidade dos modos de aprender e de construir
conhecimento, devendo ser reconhecidos e respeitados pelos atores (diretores(as),
coordenadores(as), professor(a) da sala comum, professor(a) do AEE e familiares) que
integram o processo educativo. Assim, a analise aqui apresentada ratifica a necessidade de
uma educagdo que assegure acesso, permanéncia e aprendizagem com qualidade e equidade,
consolidando uma cultura inclusiva que reconhece e valoriza a heterogeneidade dos
aprendizes ¢ reafirma a escola como espago de acolhimento, desenvolvimento e

transformacao.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Na presente tese objetivou-se analisar as caracteristicas da escrita apresentadas por
criancas com deficiéncia intelectual durante o uso do teclado do computador e do lapis e
papel. Considerando tal propdsito, optou-se por realizar o estudo no ambito da Secretaria
Municipal de Educacdo de Caucaia, assegurando o cumprimento dos principios éticos
estabelecidos pela Resolugdo n° 510/2016 do Conselho Nacional de Saude, que garante o
consentimento livre e esclarecido dos participantes, bem como o respeito a sua dignidade,
privacidade e direitos.

A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa (Minayo, 2001; Bogdan; Biklen, 1994),
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de carater exploratorio, voltada a investigagdo do processo de apropriacio do SEA por
criancas e estudantes com deficiéncia intelectual, utilizando como instrumentos o teclado do
computador e o lapis e papel. A investigagdo foi orientada pelos pressupostos da teoria do
desenvolvimento cognitivo de Piaget (1991) e pelos fundamentos da psicogénese da lingua
escrita (Ferreiro; Teberosky, 1991), com o intuito de compreender como esses sujeitos
constroem conhecimentos sobre a linguagem escrita, levando-se em conta suas
especificidades cognitivas e os diferentes suportes tecnologicos e tradicionais empregados no
contexto escolar.

A utilizagdo dessa abordagem permitiu uma andlise aprofundada das praticas de
escrita em contextos educacionais inclusivos, valorizando as experiéncias individuais dos
participantes e os significados atribuidos as suas produgdes textuais. O referencial teorico que
sustentou esta investigacdo fundamentou-se na teoria do desenvolvimento cognitivo de Piaget
(1991) e nos fundamentos da psicogénese da escrita (Ferreiro; Teberosky, 1991), o que
possibilitou uma compreensdo ampla e estruturada dos processos de apropriacdo do SEA por
estudantes com deficiéncia intelectual, respeitando as particularidades de seu
desenvolvimento cognitivo e linguistico.

Para a analise dos dados, utilizou-se a técnica de andlise de conteudo proposta por
Bardin (1977), que viabilizou a identificagdo, categorizagdo e interpretacdo de temas e
padrdes recorrentes nos dados empiricos. Essa técnica permitiu a construg¢do de inferéncias a
partir das unidades de registro observadas nas produgdes escritas, em didlogo com as
dimensdes tedricas delineadas. Metodologicamente, inspirou-se na pesquisa de Molinari e
Ferreiro (2007), a qual propds uma tarefa de escrita de uma lista de compras de
supermercado, desenvolvida em duas modalidades: escrita manual (papel e lapis) e escrita
digital (teclado do computador), ambas realizadas na mesma sessao.

Conforme exposto na secdo tedrica desta tese, os estudos da Psicogénese da Lingua
Escrita (Ferreiro; Teberosky, 1991; Ferreiro, 1979, 2015) constituem o alicerce
epistemoldgico para compreender os niveis de elaboracdo conceitual manifestados nas
escritas. Além disso, os aportes de Gomes e Figueiredo (2016), Alves, Rocha e Campos
(2010), Gomes (2006, 2012), Figueiredo (2010, 2012), Figueiredo, Poulin e Araruna (2016),
Oliveira Neta e Gomes (2016, 2020) foram fundamentais para discutir as especificidades da
aprendizagem da escrita por estudantes com deficiéncia intelectual.

Autores como Bronkart (1985), Berninger, Fuller e Whitaker (1996), Jones e
Berninger (2016), Camps (1995, 1997, 2005), Demo (2007), Gléria e Frade (2015) e Parquier

e Dolz (1996) também contribuiram para o entendimento dos aspectos linguisticos,
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cognitivos e pedagogicos que permeiam o desenvolvimento da escrita em contextos mediados

por tecnologias digitais e interacdes escolares.

Sintese de resposta aos objetivos

Para responder ao objetivo geral - analisar as caracteristicas da escrita apresentadas
por criangas com deficiéncia intelectual durante o uso do teclado do computador e do lapis e
papel — delimitou-se os seguintes objetivos especificos: (i) contrastar e caracterizar as
mesmas unidades de palavras escritas manualmente e digitadas; (ii) analisar as hipdteses que
tais criancas manifestam acerca da escrita ao utilizarem ambos os suportes; e (iii) identificar
os tipos de interacao desenvolvidos durante o uso desses instrumentos.

Organizou-se a analise e discussao dos dados em resposta ao primeiro objetivo
especifico na categoria 4.1 — Caracteristicas da produc¢ao escrita manual e digital de
estudantes com deficiéncia intelectual: diferencas e similaridades, que por sua vez, foi
subdividida em quatro subcategorias: a) Repertorio familiar de letras: frequéncia e variedade
na escrita manual e digital, b) Fonema e grafema em didlogo: estratégias sonoro-grafémicas
em diferentes suportes de escrita, c¢) Estrutura visual das palavras: regularidades e
irregularidades graficas no papel e no digital, e, d) Producdo com sentido: releitura e
reconhecimento da escrita manual e digital.

Na subcategoria — Repertorio familiar de letras: frequéncia e variedade na escrita
manual e digital — verificou-se que as producdes de Breno e Samanta evidenciaram a
influéncia de vinculos socioculturais ¢ do cotidiano escolar/familiar na constituicdo de
repertorios graficos, com padrdes recorrentes ligados a letras familiares. As alternancias
grafofonicas e o uso da releitura como controle indicaram reorganizagdes internas € processos
cognitivos em curso, reiterando que a apropriacdo do SEA ¢ dindmica e singular.

Na segunda subcategoria - Fonema e grafema em didlogo: estratégias sonoro-
grafémicas em diferentes suportes de escrita - as escritas de Madeline e Claudio mostraram
que os(as) estudantes mobilizam recursos proprios para articular som e letra, alternando
fidelidade fonoldgica e variagcdes grafofonicas, conforme o suporte. A escuta ativa, a
atribuicdo de sentido e a mediacdo docente emergiram como eixos que sustentam a
construgdo da correspondéncia fonema-grafema.

Na terceira subcategoria - Estrutura visual das palavras: regularidades e
irregularidades graficas no papel e no digital - observou-se que Pablo e Sujeet apresentaram
caracteristicas pré-silabicas no manuscrito (uso de letras do nome e logica quantitativa de

“tamanho de palavra”), com variacdo grafica ampliada no digital. Embora o suporte module a
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forma, ndo altera o nivel conceitual, o que converge com Ferreiro (1985; 1989), Ferreiro e
Teberosky (1991), Molinari e Ferreiro (2007) e Morais (2012; 2014; 2019; 2020), e dialoga
com Poulin (2024), Figueiredo (2012) ¢ Gomes (2012), além do principio de equilibragao
(Piaget, 1978).

E, por fim, a quarta subcategoria - Producdo com sentido: releitura e reconhecimento
da escrita manual e digital — percebeu-se que Eduardo, Matheus, Pedro e Angela
evidenciaram progressos na consciéncia metalinguistica: releitura, autoavaliacdo e
estabilidade de padrdes. A coeréncia entre suportes, ainda com pequenas variacdes internas
(p. ex., cedilha, simplificagdes), confirmou a consolidagdo de repertdrios grafico-fonoldgicos
proprios e o avango no reconhecimento funcional do SEA.

Em resposta ao segundo objetivo especifico - analisar as hipdteses manifestadas ao
utilizarem teclado e lapis/papel, os resultados foram agrupados na categoria 4.2 — Hipdteses
de escrita manifestadas por estudantes com deficiéncia intelectual no uso de duas
ferramentas de escrita, sendo subdividida em trés subcategorias: a) Niveis psicogenéticos
de evolugcao da escrita: comparagdo entre suportes, b) Relagdo som-grafia e estruturagdao da
palavra: estratégias de representagdo e segmentacao e c) Autocompreensdao e sentido na
escrita: reconhecimento e validacao da producao.

Na subcategoria - Niveis psicogenéticos de evolucao da escrita: comparagdao entre
suportes — verificou-se que as trajetorias de evolugdo da escrita dos participantes
distribuiram-se ao longo do continuo pré-silabico — alfabético, com expressdes diferenciadas
por suporte: Fernanda, Pablo e Sujeet (pré-silabico); Claudio (silabico-inicial); Breno
(transicao pré-silabico/silabico); Madeline (sildbico); Eduardo e Matheus (silabico-
alfabético); Angela e Samanta (silabico/ silabico-alfabético, com pares de identidade total);
Pedro (estabilizagdo alfabética com autorrevisdes no digital). O lapis/papel favoreceu
linearidade e controle motor; enquanto o teclado, experimentacdo, sintese e autorregulacdo,
sem alterar, por si, o nivel conceitual.

A subcategoria - Relagdo som-grafia e estruturacdo da palavra: estratégias de
representacdo e segmentacao — observou-se no manuscrito que a oralizacdo, leitura apontada
e pausas reflexivas sustentaram recortes silabicos e a consolidacdo gradual do principio
alfabético (Ferreiro; Teberosky, 1991; Ferreiro, 2015; Morais, 2012). No digital, a
visualiza¢do imediata e backspace favoreceram microcorre¢des e inspecao fonografica
(Molinari; Ferreiro, 2007; Morais, 2012), potencializando avancos, quando ja havia base
fonoldgica em constituicdo. Assim, estudantes com deficiéncia intelectual pré-silabicos

validaram por aparéncia grafica; silabicos/silabico-alfabéticos cruzaram releitura e ajustes
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vocalico-consonantais; ja os alfabéticos integraram revisdo fonémica/ortografica com maior
estabilidade.

Na terceira e ultima subcategoria - Autocompreensdo ¢ sentido na escrita:
reconhecimento e validagdo da produ¢do - confirmou-se o continuum psicogenético e a
modulagdo por suporte: o papel estabiliza padrdes internos; enquanto o teclado amplia
experimentacio e autorregulacdo. Evidenciaram-se, respectivamente, organizagdo global sem
correspondéncia fonema-grafema (pré-silabico), segmentagdo minima e cobertura vocalica
com alternincias grafofonicas (silabico-inicial/silabico), incremento intrassilabico e
monitoramento metalinguistico com pares de identidade total (silabico-alfabético) e
mapeamento fonémico com ajustes em tempo real (alfabético).

Para responder ao terceiro objetivo especifico - identificar os tipos de interagdo
durante o uso dos instrumentos — organizou-se os resultados na categoria 4.3 — Modos de
interacdo escrita em diferentes suportes, que, por sua vez, foi organizada em trés
subcategorias: a) Interagdes motoras e graficas, b) Interagdes cognitivas e fonologicas e c)
Interagdes metacognitivas e de validagdo da escrita

Na subcategoria - Interagdes motoras e graficas — percebeu-se que as hipoteses de
escrita se materializam em modos de interacao distintos: o papel funciona como mediador de
estabilizagao grafico-fonoldgica (gesto, coordenacgado fina, leitura apontada); o teclado, como
mediador de exploracdo e autocorre¢do (visualizacdo imediata, recomposi¢do € ensaios
combinatorios). Os casos analisados confirmaram: validacdo grafica no pré-silabico
(Fernanda, Pablo, Sujeet); segmentagdes minimas e cobertura vocalica no silabico-
inicial/silabico (Claudio, Breno, Madeline); integracdes intrassilabicas e pares de identidade
total no silabico-alfabético (Angela, Matheus, Samanta, Eduardo); e, no alfabético (Pedro),
ajustes fonémico-ortograficos finos no digital.

A segunda subcategoria - Interagdes cognitivas e fonologicas - as producdes escritas
resultaram da articulag@o entre oralizacdo, segmentagdo, correspondéncia fonema-grafema e
autorregulagdo. Na escrita no papel sustentou planejamento e recortes sonoros estaveis; €, o
teclado ampliou ensaios e microcorre¢des. Breno oscilou entre exploragdo e cobertura parcial;
Claudio consolidou um funcionamento sildbico-inicial com uso metacognitivo da borracha e
revisoes digitais; Sujeet permaneceu em exploracdo pré-silabica modulada por repertorios
pessoais; Samanta avancou no sildbico-alfabético alternando solugdes entre suportes; Pedro
confirmou estabilidade e revisdo metacognitiva qualitativa no digital (CANI — CARNI).

Por fim, a terceira subcategoria - Interagdes metacognitivas e de validacdo da escrita -

as hipoteses de escrita configuraram-se como processo social e autorregulado. O manuscrito
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favoreceu uma mediacdo dialdgica, as pausas e a leitura apontada; o digital ampliou a
autonomia e a autorregulacdo dos participantes por agdes de visualizagdo do escrito e edi¢do
imediata (Ferreiro; Teberosky, 1991; Ferreiro, 2015; Morais, 2012, 2020; Soares, 2020, 2021;
Molinari; Ferreiro, 2007). Breno avangou da hesitacdo a experimentacdo; Claudio migrou da
validagdo externa a interna; Sujeet articulou memoria grafica e exploragdo; Samanta integrou
planejamento, soletragdo e revisdo; Pedro consolidou validagdo auténoma com inspecao

visual e corre¢do espontanea.

Conclusio integradora das aprendizagens em contextos heterogéneos.

Em todos os objetivos, os resultados convergem para a compreensdo de que
lapis/papel e teclado sdo mediadores complementares: o primeiro, estrutura a reflexdo guiada
e a linearidade do gesto; o segundo amplia inspecdo, revisao e autorregulacdo. A evolugao
das hipoteses - do global ndo fonético as correspondéncias fonema-grafema densas - ocorre
em ritmos heterogéneos, com oscilagdes e reestruturagdes proprias de cada percurso,
requerendo mediagdes pedagdgicas intencionais, equitativas e contextualizadas que integrem
oralizagdo, releitura e uso equilibrado de recursos analdgicos e digitais, assegurando acesso,
permanéncia e aprendizagem com qualidade (Ferreiro; Teberosky, 1991; Molinari; Ferreiro,
2007; Ferreiro, 2015; Morais, 2012; 2014; 2019; 2020; Soares, 2020; 2021; Figueiredo;
Poulin, 2020; Gomes, 2006; 2012; Figueiredo, 2010; 2012; Figueiredo; Poulin; Araruna,
2016; Piaget, 1978).

5.1 Contribuicoes tedricas e empiricas do estudo

Os resultados desta tese aportam contribuigdes tedricas e empiricas ao campo da
alfabetizacao de criangas com deficiéncia intelectual, ao articular, com base em evidéncias, os
funcionamentos psicogenéticos da escrita aos modos de interacdo propiciados por dois
suportes - lapis e papel e teclado do computador -, dialogando de forma coerente com os
objetivos propostos.

Do ponto de vista teorico, a pesquisa: (i) reafirma e refina o continuo psicogenético
descrito na literatura, evidenciando, com dados, a distribuicdo das hipoteses do pré-silabico
ao alfabético e suas oscilagdes internas; (ii) explicita o papel dos suportes como mediadores
complementares do desenvolvimento da escrita: o0 manuscrito sustenta a linearidade do gesto,
a estabilizacdo grafico-fonologica e a validagdo por oralizacdo e leitura apontada, ao passo
que o digital amplia a experimentacao, a inspe¢do visual e a autorregulacdo (microcorrecdes e

revisdes em tempo real), sem produzir, por si, mudancas conceituais automaticas; (iii)
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evidencia a centralidade das interacdes cognitivas e fonoldgicas (segmentagdo,
correspondéncia fonema-grafema, alternancias grafofonicas, “pares de identidade total”) e
das interacdes metacognitivas (planejamento, monitoramento, releitura e validagdo) na
passagem entre niveis; e (iv) integra tais dimensdes a uma perspectiva sociocultural da
escrita, mostrando que repertorios familiares de letras, praticas escolares ¢ mediagdes
docentes modulam a forma de materializacdo das hipoteses, sem romper a logica evolutiva
subjacente. Com isso, a tese oferece um quadro interpretativo robusto no qual forma gréfica,
relacdo som-grafia e validacdo metalinguistica se entrecruzam, permitindo compreender por
que e como determinadas solu¢des graficas emergem e se estabilizam em cada estagio.

No plano empirico, a investigacao contribui ao: (i) propor um desenho metodologico
contrastivo - mesmas palavras-alvo registradas em manuscrito € em teclado -, ancorado em
registros videograficos, releituras e leitura apontada, que torna visiveis microprocessos de
decisdo do(a) estudante com deficiéncia intelectual (pausas, substituicdes, apagamentos,
insercdes) e seus efeitos sobre a forma final; (i1) sistematizar categorias e subcategorias
analiticas que cobrem, de modo articulado, repertério grafico, estratégias sonoro-grafémicas,
estrutura visual, releitura/ reconhecimento e trés familias de interacdo (motor-grafica;
cognitivo-fonologica; metacognitiva/validagdo), oferecendo um protocolo analitico replicavel
para estudos futuros; (iii) documentar trajetorias individuais em diferentes hipoteses (pré-
silabica, silabico-inicial, silabica, silabico-alfabética e alfabética), com exemplos que
evidenciam tanto a economia grafica e a heterogeneidade combinatoria no digital quanto a
estabilizagao segmental no papel; e (iv) produzir evidéncias comparativas de que o suporte
modula o modo de registrar (extensao, variedade, ensaios e revisdes), mas ndo substitui a
evolugdo conceitual, a qual depende de mediacdes pedagodgicas intencionais, equitativas e
contextualizadas.

Como sintese, a tese: (a) consolida uma matriz explicativa que integra niveis
psicogenéticos, mediacdo por suportes e processos de validagdo metacognitiva; (b) oferece
descritores empiricos finos para reconhecer avancos (p. ex., cobertura vocalica do nucleo,
alternincias grafofonicas pertinentes, inser¢des intrassilabicas, autocorre¢des qualitativas no
teclado); e (c) sustenta, com base em dados, a necessidade de praticas pedagdgicas que
articulem oralizagdo, releitura e uso equilibrado de recursos analogicos e digitais,
reconhecendo ritmos heterogéneos de aprendizagem e assegurando condi¢cdes para a
construcdo ativa do SEA. Tais contribui¢des, tedricas e empiricas, reforcam o entendimento

de que o ato de escrever, em contextos inclusivos, ¢ simultaneamente motor, cognitivo,
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metacognitivo e social, € que sua andlise demanda instrumentos que captem essa

complexidade sem romper com o rigor descritivo e interpretativo requerido.

5.2 Limitacoes da pesquisa e sugestdes para estudos futuros

Limitacées metodoldégicas

Inspirado no delineamento de Molinari e Ferreiro (2007), este estudo assumiu uma
abordagem qualitativa, exploratdria e interpretativa, com pré-testagem para identificacdo do
nivel psicogenético (Ferreiro; Teberosky, 1991) e posterior coleta em sessoes de intervencao
pedagogica com dois suportes de escrita (lapis e papel; teclado do computador). Esse recorte,
necessario a compreensao aprofundada dos processos de escrita em criangas e estudantes com
deficiéncia intelectual, implicou limites especificos: (i) amostra intencional e contexto unico,
o que restringe a transferibilidade dos achados; (ii) tarefa focalizada em unidades lexicais
previamente definidas, reduzindo a variabilidade de géneros e condigdes de produgdo; (iii)
ordem e configuracdo das sessdes potencialmente geradoras de efeitos de pratica, fadiga ou
reatividade; (iv) mediacao direta da pesquisadora durante a pré-testagem e as intervengoes,
com possibilidade de inducao sutil de estratégias (oralizagdo, releitura, autocorrecdo); (V)
dependéncia de registros qualitativos (anotagdes e videos); e (vi) restricao a dois suportes € a
um conjunto de procedimentos alinhados a psicogénese da lingua escrita, ndo contemplando
variagdes metodologicas mais amplas devido ao escopo da investigacao e ao referencial que a
orienta (amplamente explicada na metodologia por ser uma pesquisa com inspiracao

metodologica na investigacao de Molinari, Ferreiro, 2007).

Sugestoes metodolégicas para estudos futuros

A luz dessas limitagdes, ¢ mantendo o enquadre tedrico-metodoldgico ja adotado,
recomenda-se: (a) ampliar a amostra e os contextos escolares, assegurando maior diversidade
de anos de escolaridade e de trajetorias de escolarizagdo; (b) variar as tarefas de escrita,
incluindo listas, frases curtas e pequenos textos, bem como condigdes com apoio
imagético/tematico, para aumentar a validade ecologica do corpus (condizentes com o ritmo
de desenvolvimento e aprendizagem dos(as) estudantes no caso desse estudo estudantes com
deficiéncia intelectual); (c) contrabalancar a ordem dos suportes e das palavras-alvo,
controlando efeitos de ordem e de treino entre sessoes; (d) explicitar e padronizar a mediagao
(roteiros, tempos, tipos de prompts), reduzindo a reatividade do pesquisador e favorecendo a

comparabilidade intra e intersujeitos; (¢) documentar minuciosamente 0S Mmicroprocessos
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(pausas, apagamentos, releituras, uso de backspace) e instituir procedimentos de dupla
codificagdo com calculo de concordancia entre avaliadores; (f) detalhar caracteristicas de
familiaridade prévia dos participantes com cada suporte (por exemplo, rotinas de uso do
teclado e do caderno), como varidvel de controle; e (g) acompanhar longitudinalmente
subgrupos, preservando o mesmo protocolo (pré-testagem psicogenética, sessdes em papel e
no digital), para observar reestruturagdes ao longo do tempo sem descaracterizar o desenho
qualitativo.

Esses aprimoramentos, circunscritos as especificidades metodologicas desta tese e
coerentes com seu horizonte tedrico, podem robustecer a consisténcia das interpretacoes,
ampliar a comparabilidade dos resultados e aprofundar a compreensdo dos efeitos
moduladores do suporte sobre a manifestagdo das hipoteses de escrita em criangas e
estudantes com deficiéncia intelectual. Todos os procedimentos e justificativas técnicas
correspondentes encontram-se descritos no capitulo de Metodologia, em didlogo com o

Suporte Tedrico que fundamenta as escolhas realizadas (Molinari; Ferreiro, 2007).

5.3 Recomendacgdes da pesquisa

Com base nas analises realizadas e nas evidéncias empiricas obtidas, esta pesquisa
permite delinear recomendagdes voltadas tanto ao campo educacional quanto ao ambito
investigativo, considerando as especificidades do processo de aprendizagem da escrita por
criancas e estudantes com deficiéncia intelectual.

Em primeiro lugar, recomenda-se que as praticas pedagodgicas desenvolvidas no
contexto do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e da sala comum sejam
planejadas de modo a integrar diferentes suportes de escrita, articulando o uso do lapis e
papel ao do teclado do computador. Essa integracdo deve ocorrer de forma intencional e
mediada, considerando as particularidades de cada estudante e o potencial de cada suporte
para favorecer a exploracdo gréafica, a autorregulacdo e a reflexdo metalinguistica. A
utilizacdo equilibrada de ambos os instrumentos constitui uma estratégia eficaz para
promover o desenvolvimento das hipoteses de escrita e ampliar as oportunidades de
aprendizagem em contextos inclusivos.

Em segundo lugar, recomenda-se que as agdes formativas voltadas a professores e
profissionais do AEE incluam discussdes sistemdaticas sobre os principios da Psicogénese da
Lingua Escrita (Ferreiro; Teberosky, 1991) e sobre a compreensdo das hipdteses elaboradas

por estudantes com deficiéncia intelectual. A ampliagdo do repertorio tedrico-metodologico
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dos docentes favorece a mediagdo pedagdgica qualificada, a observagdo atenta das produgdes
¢ a elaboragdo de intervencdes coerentes com o nivel conceitual de cada aluno.

Do ponto de vista institucional, é recomendavel que as redes de ensino invistam na
acessibilidade digital e tecnologica, garantindo infraestrutura adequada, equipamentos
funcionais e softwares educativos que possibilitem o uso pedagogico do computador como
ferramenta de autoria e expressdo. Além disso, sugere-se a criagdo de protocolos de
acompanhamento e documentacdo das produgdes dos estudantes com deficiéncia intelectual,
de modo a subsidiar o planejamento individualizado e o monitoramento de suas trajetorias de
aprendizagem.

No campo da pesquisa, recomenda-se a continuidade de investigagdes que
aprofundem o estudo das relagdes entre hipoteses psicogenéticas, mediagdes pedagogicas e
recursos tecnologicos, mantendo a perspectiva qualitativa e interpretativa. Estudos futuros
podem ampliar a amostra, diversificar os contextos e incluir abordagens longitudinais, a fim
de observar o desenvolvimento das hipoteses de escrita ao longo do tempo e sob diferentes
condi¢des didaticas.

Por fim, recomenda-se que novas investigagdes preservem a coeréncia epistemologica
e metodologica com os referenciais que sustentam esta tese - notadamente os aportes da
Psicogénese da Lingua Escrita e os estudos sobre a aprendizagem de estudantes com
deficiéncia intelectual -, assegurando o rigor analitico, a consisténcia interpretativa e a

relevancia social da producao cientifica na area da Educagao Inclusiva.
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