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RESUMO

A partir do ano de 2017, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento normativo
da Educagao Basica brasileira, estabelece um conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo da escolaridade. No que se refere a
Matematica, a BNCC propde uma abordagem pautada no letramento matematico, visando
promover o desenvolvimento do raciocinio 16gico, da resolucdao de problemas e da capacidade
de aplicar conceitos matematicos em diferentes contextos. A pesquisa busca responder a
seguinte questdo: como a integragdo do género textual poema no processo de ensino-
aprendizagem dos conceitos matematicos das unidades tematicas da BNCC pode contribuir
para o desenvolvimento do letramento matematico nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental?
Objetiva-se analisar as contribuigdes da interdisciplinaridade entre o género textual poema e a
Matematica na promoc¢ao do letramento matematico nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
conforme as unidades tematicas da BNCC. Quanto a metodologia, a pesquisa ¢ de abordagem
qualitativa, de natureza exploratoria e do tipo bibliografica. Como resultado, foi desenvolvido
um e-book interativo de poemas matematicos, composto por Sessoes Didaticas baseadas na
metodologia de ensino Sequéncia Fedathi, cuja vivéncia busca promover o protagonismo dos
alunos. Nesse contexto, a pesquisa evidencia que a integracao do género textual poema no
processo de ensino-aprendizagem da Matematica, por meio do produto educacional, contribui
para a pratica pedagogica docente no desenvolvimento do letramento matematico, destacando
a importancia de abordagens metodologicas diversificadas e contextualizadas, que promovam

uma participa¢cdo mais ativa e significativa dos alunos.

Palavras-chave: poemas matematicos; unidades tematicas da BNCC; tecnologias digitais.



ABSTRACT

Since 2017, the National Common Curricular Base (BNCC), the normative document for
Brazilian Basic Education, establishes an organic and progressive set of essential learning skills
that all students must develop throughout their schooling. Regarding Mathematics, the BNCC
proposes an approach based on mathematical literacy, aiming to promote the development of
logical reasoning, problem-solving, and the ability to apply mathematical concepts in different
contexts. This research seeks to answer the following question: How can integrating the poem
into the teaching-learning process of mathematical concepts from the BNCC's thematic units
contribute to the development of mathematical literacy in the early years of elementary school?
The aim is to analyze the contributions of the interdisciplinary approach between the poem and
Mathematics in promoting mathematical literacy in the early years of elementary school,
according to the BNCC's thematic units. The research methodology is qualitative, exploratory,
and bibliographic. As a result, an interactive e-book of mathematical poems was developed,
consisting of Didactic Sessions based on the Fedathi Sequence teaching methodology, whose
experience seeks to promote student empowerment. In this context, the research shows that
integrating the poem into the mathematics teaching-learning process, through the educational
product, contributes to teachers' pedagogical practice in developing mathematical literacy,
highlighting the importance of diverse and contextualized methodological approaches that

promote more active and meaningful student participation.

Keywords: mathematical poems; BNCC thematic units; digital technologies
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1 INTRODUCAO

A partir do ano de 2017, a Base Nacional Comum Curricular —- BNCC (Brasil, 2017)
tornou-se o documento referencial para a elaboragdo dos curriculos escolares e propostas
pedagbgicas da Educagdo Basica brasileira, organizada em trés etapas distintas: Educagdo
Infantil, Ensino Fundamental, dividido em Anos Iniciais e Anos Finais, ¢ Ensino Médio.

Com relagao ao Ensino Fundamental, as disciplinas passaram ser organizadas em
cinco areas do conhecimento: Linguagens (Lingua Portuguesa, Artes e Educacdo Fisica),
Matematica (Matemadtica), Ciéncias da Natureza (Ciéncias), Ci€éncias Humanas (Geografia e
Historia) e Ensino Religioso (Ensino Religioso). Essa organizacao visa promover a integragao
entre os diferentes componentes curriculares, respeitando as particularidades de cada um e
objetivando o desenvolvimento de competéncias' e habilidades® fundamentais, construidas e
sistematizadas nos diversos segmentos do curriculo (Brasil, 2017).

Nesse contexto, considerando as especificidades e necessidades de cada disciplina,
e visando a melhor estruturagdo curricular, os objetos de conhecimento estdo organizados em
unidades tematicas. Essas unidades tematicas, por sua vez, contemplam uma pluralidade de
conteudos, conceitos e processos de aprendizagens, os quais estdo associados a diferentes
conjuntos de habilidades.

Diante dessa estrutura organizacao, a BNCC (Brasil, 2017) estabelece orientagdes
sobre as competéncias e habilidades essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo
de sua trajetoria educacional, buscando assegurar uma formagao tedrico-pratica completa, que
os qualifiquem a interagir, expressar e atuar em diversas situagdes de suas praticas sociais.

Essa organizacdo evidencia a importancia da interdisciplinaridade como uma
estratégia fundamental para promog¢do de uma educagdo mais significativa e contextualizada,
integrando diversos campos do saber e melhorando a vivéncia dos conhecimentos
desenvolvidos pelos alunos.

Com relacdo aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a BNCC (Brasil, 2017)

destaca ainda a importancia de ressignificar as praticas pedagdgicas para ampliar as

'Na BNCC (Brasil, 2017), competéncia refere-se a “mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (Brasil, 2017, p. 8). Trata-se, portanto, de uma
construcdo articulada que integra diferentes saberes direcionados para alcangar um objetivo pratico.

2 As habilidades constituem uma dimensdo mais especifica. S3o as aprendizagens principais que os alunos devem
adquirir e desenvolver em cada etapa da Educacdo Baésica, nos diferentes contextos escolares, sendo descritas de
acordo a area do conhecimento, componente curricular, etapa de escolarizagdo, conteudo e agdo a ser praticada
(Brasil, 2017).
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experiéncias de aprendizagem dos alunos, promovendo a progressao do conhecimento e o
protagonismo.

Essas agoes podem incluir atividades praticas, projetos de pesquisa, discussdes em
grupo e o uso de tecnologias digitais educacionais, entre outras estratégias. Esse planejamento
diversificado busca responder de forma proativa as demandas da sociedade contemporanea,
visando o desenvolvimento de competéncias individuais, como pensamento critico, resolugao
de problemas e raciocinio ldgico, € competéncias coletivas, como socioemocionais, éticas,
cidadania e culturais, conforme destacadas nas orientacdes desse documento.

Nessa perspectiva, para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, o documento
sublinha a necessidade de articular essas praticas com a ludicidade® vivenciada na Educagio
Infantil, realizando as adaptagdes necessdrias para assegurar um percurso continuo de
aprendizagens, especialmente no desenvolvimento da oralidade, e nos processos de percepcao,
compreensdao e representacdo de elementos essenciais para a apropriacdo, dentre outros, do
sistema de escrita alfabética e dos signos matematicos.

Nessa abordagem, a Matematica se destaca como uma ciéncia hipotético-dedutiva,
que cria sistemas abstratos para organizar e inter-relacionar fendmenos espaciais, movimentos,
formas e numeros. Assim, torna-se fundamental que os alunos compreendam os conceitos
matematicos, percebendo que esses sistemas, com suas ideias e objetos, sdo ferramentas
essenciais para a interpretagdo e entendimento dos acontecimentos ao seu redor, facilitando a
aplicacao desses conceitos em diferentes areas do conhecimento (Brasil, 2017).

Diante dessa natureza conceitual e tedrica dos seus principios e métodos, conforme
Santos (2017) destaca, muitas pessoas consideram a Matematica uma area de conhecimento
muito complexa, limitando as oportunidades de ensino-aprendizagem tanto para professores
quanto alunos, ocasionando deficiéncias relevantes no dominio de conteidos e no
desenvolvimento de habilidades e competéncias, resultando em impactos negativos tanto no
contexto escolar quanto na vida social, especialmente no periodo poés-pandémico.

Essas dificuldades, segundo Prata (2023), sdo evidenciadas nas avaliagdes internas
e externas realizadas pelos alunos dessa etapa educacional, manifestadas pelos baixos indices

dos indicadores de aprendizagem. Esses indicadores visam aprimorar o nivel de proficiéncia e

3 Para o contexto educacional, compreende-se que esse estado de ludicidade pode ser favorecido por um conjunto
de abordagens pedagogicas de carater ludico, como atividades, materiais, recursos, produtos, atitudes e posturas,
que buscam despertar a atengdo dos alunos pelo aprendizado (Luckesi, 2014).
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a progressao do desempenho dos alunos, corroborando a evidenciar a necessidade de
abordagens pedagdgicas diversificadas para superar essas deficiéncias.

Entre essas avaliagdes, destacam-se os resultados apontados pelo Programa
Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PISA), da Organizacdo para a Cooperaciao e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE)*. Realizado a cada trés anos, o PISA avalia as
competéncias e habilidades dos alunos em trés areas fundamentais: matematica, leitura e
ciéncias. No Brasil, a participagcdo do pais € coordenada pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Texeira — INEP (Brasil, 2023).

Em sua edicdo mais recente (2022), também foram avaliadas areas inovadoras,
como Pensamento Criativo e Letramento Financeiro. O foco das avaliagdes foi diagnosticar o
conhecimento matematico dos alunos com énfase na compreensao e vivéncia da matematica
para resolver problemas em situacdes cotidianas. Isso significa avaliar ndo apenas a
compreensdo tedrica dos conceitos matematicos, mas também a habilidade dos alunos de
aplicar esse conhecimento em cenarios do dia a dia, como planejamento or¢camentario,
pagamento de contas e céalculo de descontos em promocgdes, que sdo desafios comuns do
contexto social (Brasil, 2023).

Segundo informagdes do INEP (Brasil, 2023), os resultados demonstraram que, dos
10.798 alunos brasileiros que participaram do processo, 73% tiveram baixo desempenho em
Matematica, enfrentando dificuldades em resolver problemas simples. Isso corresponde, em
nameros absolutos, a aproximadamente 7.883 alunos, superando a metade do total de
participantes.

Emrelacdo a leitura, 50% dos alunos apresentaram baixo desempenho, conseguindo
apenas identificar as ideias principais do texto ou localizar informagdes explicitas. Em Ciéncias,
55% dos alunos registraram baixo desempenho, o que corresponde a, aproximadamente, 5.399
e 5.938 alunos, respectivamente. Em contraste com os dados dos paises da OCDE, onde 31%
apresentam baixo desempenho em Matematica, 26% em leitura e 24% em Ciéncias. E 7%

alcangaram alto desempenho em leitura e Ciéncias (Brasil, 2023).

* A OCDE é uma organiza¢do internacional, fundada em 1961, com sede em Paris (Franga). Atualmente, conta
com a participagdo de 38 paises membros, entre nacdes desenvolvidas e emergentes. Seu principal objetivo €
promover politicas que impulsionem o crescimento econdmico, o desenvolvimento social e a melhoria do padrido
de vida em nivel mundial. O Brasil ainda ndo ¢ um pais membro da OCDE, mas, em 2022, tornou-se candidato
oficial a organizagdo. Fonte: Organization for Economic Co-Operation and Development (OECD). Members and
partners. Disponivel em: https://www.oecd.org/en/about/members-partners.html. Acesso em: 26 jun. 2024.
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Para um panorama nacional de avaliagdo educacional, destaca-se o Sistema de
Avaliacio da Educacio Basica (SAEB)°, criado em 1990, que de acordo com as informacdes
disponibilizadas no portal do INEP, tem por objetivo medir a qualidade da educagdo basica no
Brasil por meio de avaliagdes diagnosticas em Lingua Portuguesa ¢ Matematica. Realizada
bienalmente, a avaliagdo abrange alunos do 2°, 5° e 9° anos do Ensino Fundamental, além do 3°
ano do Ensino Médio. Entre as principais prerrogativas para sua realizagao estd a formulagao
de politicas publicas voltadas para a melhoria da educagdo no pais.

De acordo com os dados publicados pelo portal do INEP (Brasil, 2023), o
desempenho educacional no estado do Ceara em Matematica apresentou uma variagao na escala
de progressao. Em 2019, a média foi de 233,91, caindo para 227,21 em 2021, o que reflete o
impacto da pandemia na educacao e os desafios enfrentados pelos alunos durante esse periodo.
No entanto, em 2023, o estado retomou o crescimento, alcangando 235,26 pontos, evidenciando
uma recuperagao nos niveis de aprendizagem.

Com relagdo a Lingua Portuguesa, os dados revelam um padrao semelhante. A
média passou de 223,07 pontos em 2019 para 220,91 em 2021, evidenciando o impacto negativo
da pandemia na aprendizagem. Contudo, em 2023, houve uma recuperagdo, com a média
subindo para 227,32 pontos, demonstrando uma retomada no desempenho educacional dos
alunos.

A avaliagao e interpretagao desses dados, consoante Santos e Ortigdo (2016), geram
informagdes as Secretarias de Educagdo, escolas e professores sobre o nivel de aprendizagem
dos alunos, auxiliando no desenvolvimento de programas, metodologias, acdes e praticas
pedagogicas que contribuam para a melhoria da qualidade do processo de ensino-aprendizagem
e para um dominio mais eficaz dos elementos educativos avaliados.

Nesse contexto, apesar da recuperagao nos resultados, os desafios educacionais
ainda persistem, especialmente nas areas fundamentais como Matematica e Lingua Portuguesa,
agravados pelo periodo da pandemia da COVID — 19%, que restringiu a ocupacgdo dos espagos

escolares e comprometeu a continuidade das atividades pedagogicas presenciais. Isso reforca a

3 No SAEB, os niveis de proficiéncia indicam o grau de dominio dos alunos sobre habilidades previstas na BNCC
(Brasil, 2017). Organizados por intervalos de pontuacdo, esses niveis variam conforme a disciplina e a etapa
avaliada, mas, de forma geral, sdo classificados assim: insuficiente (abaixo de 200 pontos), basico (entre 200 e
250), adequado (acima de 250 e abaixo de 300) e avangado (acima de 300 pontos). QEdu, 2023. Disponivel em:
https://qedu.org.br/brasil/ideb. Acesso em: 26 ago. 2024.

® A COVID-19 é uma infeccdo respiratoria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, potencialmente grave,
de elevada transmissibilidade e de distribuicao global. Em 2020, causou a morte de milhares de pessoas em todo
o mundo. (BRASIL. Ministério da Satde. COVID-19. Brasilia, [s.d]. Disponivel em: https://www.gov.br/saude/pt-
br/assuntos/saude-de-a-a-z/c/covid-19. Acesso em: 24 jun. 2024
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necessidade de que as escolas implementem estratégias pedagogicas diferenciadas e relevantes
para interromper a trajetoria escolar deficitaria dos alunos, abrangendo conhecimentos,
habilidades e competéncias de forma mais holistica.

Para enfrentar esse desafio e fortalecer o processo de ensino-aprendizagem da
Matematica em contexto escolar, a BNCC (Brasil, 2017) propde o letramento matematico (LM)
como principio orientador da area, sendo definido como “as competéncias e habilidades de
raciocinar, representar, comunicar € argumentar matematicamente, de modo a favorecer o
estabelecimento de conjecturas, a formulacao e a resolu¢ao de problemas em uma variedade de
contextos, utilizando conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matematicas” (Brasil, 2017,
p. 266).

Essa definicdo sublinha a importancia de ressignificar o processo de ensino-
aprendizagem tradicional, marcado pelo condicionamento mecanico do conhecimento
transmitido pelo professor, com o instituto de aproximar a dindmica das aulas da aplicacdo do
conhecimento matematico em situagdes reais, ampliando as diferentes formas de perceber e
participar do mundo. Contudo, muitos professores ainda enfrentam dificuldades em tornar os
conceitos matematicos acessiveis e significativos para os alunos, o que pode comprometer a
compreensao, o interesse € o desenvolvimento do LM.

Retomando as reflexdes de Santos (2017), observa-se que, somada a percepgao
desfavoravel em relagdo a Matematica, muitas aulas ainda se restringem a repeticdo mecanica
de passos e a simples transmissdao do conhecimento pelo professor, como a apresentacdo de
sequéncias logicas para a resolugdo de operagdes algébricas, a memorizacao de férmulas e
tabuadas, gerando o desinteresse por parte dos alunos e prejudicando a real construgdo do
raciocinio matematico.

A luz dessa problematica, esta pesquisa questiona: como a integragdo do género
textual poema no processo de ensino-aprendizagem dos conceitos matematicos das unidades
tematicas da BNCC pode contribuir para o desenvolvimento do LM nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental?

Para responder a essa questdo, busca-se identificar se o desenvolvimento de um
Produto Educacional (PE) baseado no género textual poema, como estratégia pedagdgica ludica
e voltado a contextualizagao dos conceitos matematicos das unidades tematicas da BNCC
(Brasil, 2017), nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, representa uma abordagem
metodologica significativa de apoio ao professor no desenvolvimento do LM.

Ademais, conforme destaca Nacarato (2023), ¢ fundamental que o professor esteja

em constante formagao, buscando novos conhecimentos e estratégias diversificadas no processo
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de ensino-aprendizagem para enfrentar os desafios, as demandas e as transformacdes da
educacdo contemporanea. E nesse sentido, o PE proposto surge como uma ferramenta capaz de
ampliar essas possibilidades.

Com relagdo a Matematica, essa constante atualizacdo permite ao professor
conhecer novas metodologias e recursos para diversificar suas abordagens pedagodgicas,
favorecendo o desenvolvimento de habilidades essenciais como o pensamento critico, a
resolucdo de problemas, o raciocinio ldégico e a criatividade, competéncias fundamentais nao
apenas para o desempenho nessa area do conhecimento, mas também para a pratica cotidiana e
social, enfatiza Santos (2017).

Alinhada a essa perspectiva, compreende-se que a maneira como as aulas sdo
desenvolvidas também desempenha um papel fundamental na construgao do conhecimento. Por
1sso, ressalta-se que a adog¢dao de metodologias que favorecam a participacdo investigativa e
ativa dos alunos torna essencial, destacando-se, nesse contexto, a metodologia de ensino
Sequéncia Fedathi’ (SF).

Essa metodologia, ao propor uma mudanca de postura no professor, enfatiza a
reflexdo critica e o questionamento continuo por parte dos alunos. Com isso, favorece um
processo de ensino-aprendizagem mais investigativo, desenvolvendo a capacidade
interpretativa, argumentativa e critica dos alunos, em consonancia com as necessidades
formativas elencadas na BNCC (Brasil, 2017). Salienta-se que essa metodologia em questao
sera mais detalhada adiante.

Diante desse cenario, a proposta do e-book interativo alinha-se a essas necessidades,
auxiliando o professor na ampliacao de suas estratégias pedagdgicas ao utilizar a poesia como
ponte para o ensino-aprendizagem da Matematica e contribuindo para o enfrentamento dos
desafios da educagdo matematica, especialmente a partir dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, quando os alunos comeg¢am a interagir com o conhecimento organizado em
componentes curriculares especificos.

A BNCC (Brasil, 2017) delineia, para o ensino de Matematica, a aplicacdo de
métodos e praticas que promovam uma comunica¢do mais acessivel e relevante, facilitando a
formacdo de conceitos matematicos pelos alunos e permitindo o estabelecimento de conexdes
mais genuinas entre as informagdes e ideias expressas em sala de aula e o contexto coletivo

(Prata, 2023).

A origem do nome Fedathi faz referéncia as iniciais dos nomes FElipe, DAniel e THIago — FEDATHI, filhos do
professor Herminio Borges Neto, idealizador da Metodologia de Ensino Sequéncia Fedathi.
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Assim, compreende-se que a articulagdo entre o LM, o género textual poema e a
metodologia de ensino SF pode favorecer a criacdo de um ambiente de aprendizagem mais
participativo e significativo. Nesse sentido, o e-book reforca a integracao entre diferentes areas
do conhecimento, evidenciando a importancia da interdisciplinaridade no contexto escolar,
fundamentada principalmente nas ideias de Fazenda (1994; 2008; 2011).

A escolha de trabalhar com géneros textuais na educagdo matematica ndo ¢
arbitraria, mas sim alinhada com a perspectiva contemporanea de "alfabetizar letrando" (Soares,
2004). Essa abordagem reconhece que a linguagem ndo ¢ apenas um conjunto de regras
gramaticais, mas uma ferramenta viva e dinamica, utilizada em diferentes contextos e com
propositos especificos. Ao trazer os géneros textuais para a sala de aula de matematica, busca-
se ampliar a compreensao dos alunos sobre a natureza da disciplina, mostrando que ela esta
intrinsecamente ligada a comunicagao e a interpretacdo do mundo.

A pratica do ensino-aprendizagem da Matematica por meio da leitura de textos
mobiliza habilidades essenciais que vao além da simples resolucao de calculos. Os alunos sdo
desafiados a compreender as informacdes apresentadas, transforma-las em representagdes
matematicas e interpretar os resultados obtidos. Essa abordagem estimula o desenvolvimento
do raciocinio l6gico, da capacidade de argumentagdo e da autonomia intelectual, preparando os
alunos para responder a obstaculos complexos em diferentes areas do conhecimento e em suas
vidas cotidianas.

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (Brasil, 1997, p. 48) ja apontavam
para a importancia de se trabalhar com textos diversos nas aulas de matematica, orientando a
"falar sobre Matematica, escrever textos sobre conclusdes, comunicar resultados, usando ao
mesmo tempo elementos da lingua materna e alguns simbolos matematicos". Essa diretriz
reforca a ideia de que a matematica ndo ¢ uma ilha isolada, mas sim uma linguagem que se
relaciona com diversas formas de expressao e que pode ser utilizada para comunicar ideias,
resolver problemas e construir conhecimento.

De acordo com Marcuschi (2010, p. 19), os géneros textuais “sdo formas verbais de
acdo social relativamente estaveis” que surgem nas praticas sociais € que possuem funcgdes
comunicativas especificas. Ao trazer diferentes géneros textuais para a sala de aula de
matematica, como noticias, graficos, tabelas, problemas contextualizados e até mesmo poemas,
os professores podem ampliar o repertério linguistico dos alunos e mostrar a diversidade de
usos da linguagem matematica. Essa abordagem torna o aprendizado mais significativo e

engajador, pois os alunos percebem a relevancia da matematica em suas vidas.
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Ainda segundo Marcuschi (2010, p. 19), "os gé€neros textuais sdo fendmenos
historicos e culturais”, o que significa que eles se transformam ao longo do tempo e variam de
acordo com as diferentes comunidades e praticas sociais. Ao trabalhar com géneros textuais
diversos na sala de aula de matematica, os professores podem ajudar os alunos a desenvolverem
a capacidade de se adaptarem a diferentes situacdes comunicativas e de utilizarem a linguagem
matematica de forma segura em diferentes contextos.

Portanto, a decisdo de trabalhar com géneros textuais no processo de ensino-
aprendizagem da Matematica estd fundamentada em uma visdo da linguagem como pratica
social e da matematica como uma ferramenta de comunicagado e interpretacdo do mundo. Essa
abordagem busca ir além da simples transmissdo de contetdos e estimular o desenvolvimento
de habilidades essenciais para a formacdo integral dos alunos, preparando-os para serem
cidaddos criticos, reflexivos e capazes de utilizar a matematica de forma consciente e criativa
em suas vidas.

Diante do exposto, essa pesquisa almeja contribuir para a superacao dos desafios
no ensino-aprendizagem de Matematica na Educagdo Bésica, com um foco especial no apoio
ao professor, promovendo uma abordagem metodolédgica reflexiva que integre os conceitos
matematicos de forma mais contextualizada, para a formag¢do de uma percep¢do mais
compreensivel e acolhedora da Matematica nessa fase do Ensino Fundamental.

Para isso, a pesquisa investiga os principios da interdisciplinaridade e do LM por
meio do género textual poema, oferecendo uma perspectiva criativa na apresentacao dos
conceitos matematicos e fundamentando-se na metodologia de ensino SF para proporcionar
uma aprendizagem mais investigativa, participativa e reflexiva para os alunos.

Esses fundamentos foram essenciais para o desenvolvimento desse estudo e do PE
proposto, que visa contribuir com o planejamento pedagdgico para a diversificacdo de
abordagens e atividades, propondo-se, assim, como um recurso didatico mais alinhado as
demandas pedagdgicas da atualidade.

A seguir, apresenta-se os fundamentos que embasam a relevancia desta pesquisa.
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2 JUSTIFICATIVA

A pesquisa justifica-se pela necessidade de explorar novas praticas pedagogicas no
processo de ensino-aprendizagem de Matematica que ajudem a superar as dificuldades
enfrentadas, proporcionando uma abordagem mais envolvente e transformadora para os alunos.

Nesse contexto, a proposta de poemas matematicos reunidos nesse recurso, alinhada
as diretrizes da BNCC (Brasil, 2017), busca contribuir com o planejamento do professor para
tornar o aprendizado mais didatico, a fim de facilitar a compreensdo e a assimilagdo dos
conceitos matematicos de forma mais ladica, contextualizada e acessivel aos alunos.

Essa escolha ¢ amparada pela crescente evidéncia de que integrar elementos
literarios, como poemas, torna os conceitos matematicos mais acessiveis. Ao conectar a
Matematica com a literatura, acredita-se que € possivel aumentar o interesse € a compreensao
dos alunos em relacdo a aprendizagem. Outrossim, essas abordagens promovem reflexdes
valiosas sobre o processo de letramento em leitura.

Entre esses estudos, destacam-se os trabalhos de Silva, Machado Junior e
Gongalves (2016), que analisaram a aplicag¢ao de duas sequéncias didaticas com foco no ensino
de Geometria. Esses estudos promovem um ensino interdisciplinar de alfabetizagdo matematica
e linguistica para alunos do ciclo de alfabetizacao (1° e 2° anos) e do 3° ano do Ensino
Fundamental. Para esses autores, a utilizagdo de livros de literatura infantil permitiu que os
conceitos matematicos fossem introduzidos em um contexto narrativo, tornando o aprendizado
mais compreensivel e cativante.

De acordo com os estudos das autoras Ubagai, Manfredo e Oliveira (2023) os
resultados mostraram que as atividades permitiram as criangas estabelecerem relagdes e integrar
conhecimentos matematicos com leitura, escrita e oralidade. Os estudos deram-se por meio de
uma sequéncia didatica integrando Lingua Portuguesa e Matemadtica, utilizando o poema
"Balada para uma rima perdida" com uma turma do 2° ano do Ensino Fundamental. A pesquisa
enfatiza a necessidade de adotar abordagens integradoras no ensino da lingua materna e da
Matematica nos primeiros anos escolares para tornar o aprendizado mais contextualizado.

Essa associa¢do ndo apenas aprimora o entendimento dos alunos sobre os principios
matematicos, mas também contribui para o desenvolvimento do LM e do letramento em leitura,
ajudando-os a superar possiveis insegurangas em relacdo a disciplina e incentivando os
professores a ressignificarem suas praticas de ensino (Ubagai; Manfredo; Oliveira, 2023).

A assimilagdo de conceitos, conforme destacam Cantanhede et al. (2021), €

essencial para a construcdo do conhecimento, pois facilita a criacdo de conexdes construtivas
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entre diferentes informacdes e ideias. Essa organizagdo ¢ fundamental para uma compreensao
mais abrangente do conteudo abordado. No entanto, muitas vezes, devido a natureza abstrata e
complexa dos conceitos, os alunos enfrentam dificuldades em relacionar o significado do que
esta sendo discutido, resultando em uma aprendizagem superficial e em uma aplicagdo restrita
do conhecimento adquirido.

O trabalho interdisciplinar fomenta a comunicacdo entre diferentes areas do
conhecimento e contribui para a melhoria dos resultados de aprendizagem, afirmam Cesco,
Moreira e Lima (2014). Em vez de simplesmente memorizar informagdes abstratas, os alunos
sdo incentivados a conectar o conteudo aprendido em sala de aula com suas préprias
experiéncias, tornando o conhecimento mais relevante e aplicavel a sua realidade.

Em consonancia com essa percepgao, cita-se Altieri (2005) ao destacar que, nos
Anos Iniciais, as criancas comegam a desenvolver crengas sobre sua propria capacidade
matematica e atitudes em relacdo a essa ciéncia. Desse modo, conectar a Matematica a poesia
pode contribuir para oferecer experi€éncias mais envolventes e acolhedoras nessa fase de
escolarizacdo, favorecendo uma assimilagdo mais positiva dos conceitos e ajudando as criangas
a utilizarem suas vivéncias cotidianas para reforgar a aprendizagem matematica (traducao
nossa).

Diante dessas observagodes, justifica-se a perspectiva pratica desta pesquisa.
Ademais, a escolha de trabalhar com a Matematica se fundamenta por uma intersecdo de
enfoques pessoais e profissionais.

Ao desenvolver esta pesquisa, reconhego, como professora gestora da biblioteca
escolar em uma unidade publica municipal de Fortaleza, Ceara, que a Matematica ¢ uma
disciplina desafiadora. Enfrento dificuldades em aborda-la no contexto escolar devido a minha
formagdo limitada nesta area. No entanto, enquanto gestora da biblioteca escolar, percebo a
relevancia dessas habilidades e busco contribuir para sua promo¢ao, mesmo nao sendo
especialista na area.

O Grupo de Estudos Tecendo Redes Cognitivas de Aprendizagem (G-
TERCOA/UFC/CNPq), sediado na Universidade Federal do Ceara (UFC), sob a coordenacao
dos professores doutores Maria José Costa dos Santos e Wendel Melo Andrade, contribui nesse
estudo, principalmente, por discutir metodologias e teorias para o ensino-aprendizagem de
Matematica nos Anos Iniciais, compreendendo a importancia do LM para alunos, professores
e profissionais de areas afins.

A participacdo no grupo tem sido fundamental, especialmente pelos encontros

presenciais que promovem discussdes baseadas em sugestdes de leitura de livros e artigos
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relevantes para a formacao continuada de professores generalistas dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e de professores especialistas dos Anos Finais e Ensino Médio. Esse ambiente
estimulante e colaborativo tem contribuido para o aprendizado continuo e para a identificagao
de demandas educacionais.

Posto isso, o compartilhamento de saberes, experi€éncias e anseios despertou o
interesse para o desenvolvimento de um PE que impulsione o trabalho interdisciplinar na sala
de aula colaborando com os professores de Matematica dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, objetivando o desenvolvimento das habilidades de leitura, escrita e interpretacio
matematica, reforgcando esse nivel de atuacdo profissional que constitui o publico do grupo de
estudos G-TERCOA/UFC/CNPq.

Considerando o acesso e o desenvolvimento de inovagdes tecnologicas das escolas
publicas brasileiras, o material busca oferecer um suporte pratico e executavel para o ensino-
aprendizagem de Matematica, contribuindo para ampliar as op¢des de materiais pedagdgicos
disponiveis, aproveitando a facilidade de compartilhamento e a flexibilidade de uso em
diferentes contextos educacionais.

Vale destacar que, embora esta proposta seja voltada para os Anos Iniciais, ela ndo
se limita a esse nivel de escolaridade. Pelo contrario, busca ser uma ferramenta pedagdgica
versatil, com potencial para ser utilizada em diferentes etapas do sistema educacional. Espera-
se que ela contribua para atender as demandas da sala de aula e proporcione praticas de ensino-
aprendizagem mais participativas, especialmente no contexto do LM, devido a sua
acessibilidade, interatividade e formato de apresentacao.

Agrega-se a esse fato que o LM ¢ um tema ainda relativamente novo, ganhando
notoriedade sobretudo apds o processo gradual de implantacdo da BNCC (Brasil, 2017) nas
escolas, especialmente a partir de 2018. No entanto, em 2020, a pandemia da COVID-19 impos
outras demandas as instituicdes de ensino que, do ponto de vista organizacional e pedagogico,
se concentraram em oferecer suporte e formacdo aos professores sobre o ensino remoto, a
criagdo de ambientes virtuais de aprendizagem e o envio de material pedagdgico para os alunos
(Fettermann; Tamariz, 2021). As escolas permaneceram nesse ritmo por cerca de trés anos, até
que as atividades presenciais foram retomadas de forma gradual a partir do segundo semestre
de 2022.

Ao discutirem os desafios decorrentes das lacunas na formacdo de professores
relacionadas ao LM, Viana et al. (2025) ressaltam a importancia de o professor compreendé-lo
para planejar e desenvolver praticas alinhadas ao contexto social, principio fundamental do

letramento, que favorecam os alunos a pensar e agir criticamente.
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Essa realidade evidencia ndo apenas a limitacdo da formagao continuada quanto ao
impacto e a aplicabilidade dessa tematica, mas também a caréncia de materiais especificos
disponiveis — tanto nas escolas quanto, quando existentes, nos acervos das bibliotecas
escolares — reforcando a necessidade de desenvolver recursos educacionais que apoiem o
professor em seu planejamento de praticas pedagdgicas mais contextualizadas e alinhadas as
demandas do LM.

Diante disso, esta proposta busca auxiliar o professor no desenvolvimento de
abordagens diversificadas para a pratica do LM, entre as quais destaca-se a contextualizagdao
dos conceitos por meio de poemas com a tematica da matematica. Essa estratégia contribui para
ressignificar a percepcdo da Matematica, ao conectar a linguagem matematica ao cotidiano, a
realidade sociocultural dos alunos e a cidadania, possibilitando impactos positivos tanto na
formacao dos alunos quanto na sociedade como um todo.

Ademais, ao promover a construgdo de praticas e projetos pedagodgicos
interdisciplinares, enriquece-se o conteudo e a dindmica da sala de aula, promovendo um
ambiente de aprendizagem mais dialdogico e inclusivo. O desenvolvimento de estudos
fundamentados em projetos interdisciplinares pode fomentar novas discussdes sobre o tema e
propagar iniciativas que favorecam uma aprendizagem mais ativa, motivadora e holistica no
ambiente escolar (Fazenda, 2011).

Com base nesse enfoque, a implementagdo de abordagens interdisciplinares,
incluindo aquelas amparadas pela metodologia de ensino da SF, pode contribuir para uma
educagdo mais integral, alinhada as diretrizes da BNCC (Brasil, 2017) e as tendéncias
educacionais da atualidade.

A metodologia de ensino SF, ao valorizar a reflexdo e o questionamento continuo,
enriquece o processo educativo e promove uma compreensao interdisciplinar dos contetdos,
preparando os alunos para enfrentar desafios complexos e reais de forma mais eficiente. Além
disso, este trabalho também colabora com a superacao de esteredtipos historicos que o poema
¢ restrito a Lingua Portuguesa, demonstrando a viabilidade e os beneficios do envolvimento de
diferentes disciplinas para esse fim.

No tocante a escolha do género textual poema como recurso linguistico para a
composi¢do do e-book, dé-se pela experiéncia da pesquisadora no uso de poemas em diversas
atividades escolares que tém sido fundamentais para o desenvolvimento da expressdo oral,
escrita e interpretacdo dos alunos. Percebe-se o quanto eles apreciam e se envolvem com as

atividades propostas, dialogando de forma confiante, dada a possibilidade dos diversos jogos
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de palavras que esse género permite, possibilitando a exploracdo e a interpretacdo das
informagdes em diferentes contextos.

O poema oferece uma linguagem flexivel e rica, com padrdes sonoros ¢ ritmicos
que sdo familiares desde a infancia, como nas cangdes de ninar e nas cantigas folcloricas,
assinala Sorrenti (2009). Essa flexibilidade linguistica permite ao leitor estabelecer diversas
conexoes, incluindo as afetivas, estimulando a imaginagao e a criatividade.

Entende-se que a integragdo entre a Matematica e o género textual poemas, a partir
da utilizagdo desse material, proporciona uma abordagem rica para explora¢do dos conceitos
matematicos de forma comunicavel e envolvente, ajudando os alunos no desenvolvimento de
ideias relacionadas aos temas abordados em sala de aula durante o processo ensino-
aprendizagem da disciplina.

Portanto, o PE proposto pode apresentar, representar e tornar mais significativos os
conceitos matematicos, facilitando sua contextualizacdo e auxiliando na compreensao dos
objetos de conhecimento abordados nas unidades tematicas, conforme delineado pela BNCC
(Brasil, 2017).

Espera-se que o PE apoie os professores em suas praticas didaticas nas aulas de
Matematica, ao demonstrar que o LM pode ser trabalhado de forma interativa. O recurso
proposto busca despertar o interesse € incentivar a participagdo dos alunos nas aulas. Por meio
dos poemas, que abordam tematicas diversas presentes no cotidiano, a ferramenta oferece uma
experiéncia sensorial e emocional mais cativante, enriquecendo o processo de ensino-
aprendizagem.

A seguir, sdo apresentados o objetivo geral e os objetivos especificos que orientam

esta pesquisa.
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3 OBJETIVOS

Com base no LM, na ludicidade da poesia e na metodologia de ensino SF, o presente
estudo tem como objetivo geral analisar as contribui¢des da interdisciplinaridade entre o género
textual poema e a Matematica na promog¢ao do LM nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
conforme as unidades tematicas da BNCC.

Como objetivos especificos, pretende-se apresentar as contribuicdes do género
textual poema, a partir da exploracdo dos conceitos matematicos das unidades tematicas da
BNCC nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental; elaborar um PE digital em formato de e-book
interativo, voltado para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, com poemas matematicos e
orientagdes destinadas ao uso didatico por professores; identificar as contribui¢des do PE digital
para o desenvolvimento do LM, com foco na compreensdo de conceitos nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

Nas se¢des subsequentes, serd apresentada a fundamentacao tedrica que sustenta
esta proposta, explorando os pilares da interdisciplinaridade, do LM e do género textual poema,
para, em seguida, detalhar a SF como metodologia de ensino e como base para a andlise de

dados, bem como a elaboragdo do PE.
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4 TECENDO REDES COGNITIVAS DE APRENDIZAGEM ENTRE O GENERO
TEXTUAL POEMA E O LETRAMENTO MATEMATICO

A fundamentagdo tedrica deste trabalho apresenta uma reflexao sobre os conceitos
e teorias que sustentam a pesquisa, bem como o desenvolvimento do PE e, nessa conjuntura,
busca tecer redes cognitivas de aprendizagem, destacando construgdes relevantes sobre a
tematica.

Nesse contexto, a se¢do encontra-se estruturada em quatro subsecdes, sendo que,
na primeira, apresenta uma reflexdo sobre interdisciplinaridade, fundamentada especialmente
nas perspectivas de Fazenda (1994; 2008; 2011), como uma possibilidade para a realizagao de
praticas pedagogicas na escola.

Na segunda, sdo explorados os conceitos de letramento ¢ LM, com base nas
perspectivas da BNCC (Brasil, 2017), Kleiman (2005), Prata (2023), Nacarato (2013), Santos
(2020), Soares (2009), entre outros. A terceira subsecdo evidencia o uso do género textual
poema como estratégia para enriquecer o processo de LM nos Anos Iniciais.

Além disso, a quarta subse¢do identifica a SF como aporte metodologico para o
ensino da Matematica, destacando a utilizagdo do e-book de poemas matematicos nas sessdes

didaticas desenvolvidas.

4.1 Os fundamentos da interdisciplinaridade: reflexdes para uma pratica docente na

escola

Dentre as diversas maneiras de compreender o significado de uma palavra, uma
abordagem inicial basica ¢ a analise de sua morfologia®. No caso da palavra
“interdisciplinaridade”, de acordo com o Diciondrio on-/ine de Portugués, ela ¢ composta por
trés elementos principais: o prefixo “inter”, o radical “disciplina” e o sufixo “idade” (Dicionario
on-line de Portugués, 2024).

A partir dessa observacdo, torna-se possivel a exploragao do significado de cada um
desses elementos. Assim, com base no Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa, a

etimologia’ de cada elemento indica que o prefixo “inter” provém do latim “inter”, que

significa “entre” e “expressa no¢do de posi¢do média ou intermedidria”, indicando a ideia de

8 Em termos gerais, a Morfologia ¢ o estudo a respeito da estrutura, da formacao e da classificacao das palavras
isoladas de seu contexto e de suas fung¢des nas oragdes e nos periodos (ARAUJO, 2024).
? Etimologia ¢ a parte da gramatica que trata da origem e formagdo das palavras (Diciondrio Priberam, 2024).
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interacdo ou conexao (Dicionario Priberam, 2024).

O radical “disciplina”, do latim disciplina, — ae, refere-se, entre outros significados,
“area do conhecimento que € objeto de estudo ou de ensino escolar”. E por fim, o sufixo “idade”,
do latim -itas, -itatis. Indica “qualidade ou condi¢do, geralmente para formar substantivos
abstratos, como irregularidade e normalidade” (Dicionario Priberam, 2024).

Partindo dessa visdo geral, observa-se que a composi¢do da palavra
interdisciplinaridade sugere que sua fun¢do e significado estdo relacionados a conceitos como
interag¢do, conexao, colaboracao, ligacao, articulacao, associacao e unido. Pondera-se que esses
conceitos, quando associados ao contexto escolar, contribuem para uma proposta de pratica
pedagodgica mais completa, a partir de associagdes e/ou parcerias para alcancar €xito em uma
aprendizagem mais contextualizada e enriquecedora dos objetos de conhecimentos, alinhada
com as demandas atuais.

Contudo, conforme Leis (2005) argumenta, apesar do seu potencial educativo, ao
pensar sobre o significado da palavra interdisciplinaridade, tentar estabelecer uma definigdo
intuitiva para essa concep¢ao pode ser um pensamento arriscado, dada a flexibilidade do seu
conceito, amoldado por diferentes perspectivas culturais e abordagens especificas das diversas
disciplinas académicas. E ao dialogar sobre esse tema, ¢ importante reconhecer sua
complexidade e evitar a imposi¢cdo de limites definidos, pois isso contraria a propria esséncia
da interdisciplinaridade, prejudicando a compreensdo integral e uma aplicagdo pratica
fundamentada dessa abordagem.

Com base nessa perspectiva, Pombo (2008) alerta que, apesar do “[...] facto de
ninguém saber o que ¢ a interdisciplinaridade, nem as pessoas que a praticam, nem as que a
teorizam, nem aquelas que a procuram definir” (Pombo, 2008, p. 10), a discussao ¢ a tentativa
de compreender o que esse conceito significa revelam sua relevancia e importancia. Tornando,
assim, indispensavel a sua reflexdo, especialmente frente a um conjunto muito heterogéneo de
experiéncias, realidades, hipoteses e projetos, que muitas vezes conduzem ao desenvolvimento
e a vivéncia equivocada do seu verdadeiro sentido.

Em meio a essa reflexdao, Thiesen (2008) assinala que, a despeito dessas limitacdes
e diante da multiplicidade de discussdes e interpretagdes encontradas no campo académico, o
paradigma da interdisciplinaridade estd sempre associado a uma representagdo conceitual
alternativa ao padrdo disciplinar convencional e normalizado, seja na esfera epistemologica,
seja na esfera pedagogica.

Na abordagem epistemologica, ao explorar os fundamentos do conhecimento, suas

origens, natureza, métodos e limites, muitas vezes, surgem conceitos complementares que se
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interconectam, enriquecendo a compreensao da interdisciplinaridade. Na abordagem
pedagobgica, as discussdes se concentram nas questdes relacionadas ao curriculo, aos métodos
de ensino-aprendizagem dos alunos, analisando como a interdisciplinaridade pode influenciar
e melhorar esses aspectos (Thiesen, 2008). E essa concentragio pedagdgica que o presente
trabalho tenciona dialogar.

Acerca de sua natureza historica, a interdisciplinaridade esta associada a um amplo
campo de transformagdes sociais, culturais e politicas ligadas ndo s6 a area da educacao, mas
também a outros setores da sociedade, como a economia e a tecnologia. Sendo assim, entender
sua esséncia formativa requer uma discussdao mais detalhada desses contextos para situar o
ponto de intercessao nos quais ela surge e se desenvolve.

Entretanto, apesar de nao ser o foco deste estudo, mas buscando relacionar os
principais aspectos relevantes que influenciaram as discussdes no Brasil, verifica-se que a
interdisciplinaridade se originou dos diferentes movimentos reivindicatorios ocorridos no
continente europeu, por volta da década de 60 do século XX. Esses movimentos questionavam,
entre outros pontos, a 6tica tradicional como a ciéncia, o conhecimento e, consequentemente, a
educagdo eram concebidos e praticados. Essa reavaliacdo proporcionou as bases necessarias
para a busca de uma pratica educacional mais dialogada entre as disciplinas, separadas,
sobretudo, pela requisicdo da industrializacdo, promovendo assim o surgimento € o
fortalecimento da interdisciplinaridade no ambiente educativo europeu (Leis, 2005).

Em consonancia com essa visao, Loureiro e Lima (2019) destacam que essa
classificacao disciplinar tradicional tende a restringir o didlogo entre as diferentes areas do
conhecimento, resultando em uma especializacao cada vez mais presente no meio académico,
denominada por eles de "feudos do saber". Tal circunstancia dificulta o compartilhamento de
informagdes, reduzindo a apreciacdo de diferentes visdes e enfraquecendo a construcao
multidimensional do conhecimento, perpetuando barreiras também no ambiente escolar.

No Brasil, conforme Fazenda (1994), o movimento da interdisciplinaridade ganhou
forca na década de 1970, porém, adotado de maneira superficial em contextos especificos, o
que resultou na fragilidade de uma implementacdo bem-sucedida em contexto nacional.
Ressurgindo, posteriormente, em torno de meados da década de noventa. Conforme a autora,

A alienagdo e o descompasso no trato das questdes mais iniciais e primordiais da
interdisciplinaridade provocaram nao apenas o desinteresse, por parte dos educadores
da época, em compreender a grandiosidade de uma proposta interdisciplinar, como
contribuiu para o empobrecimento do conhecimento escolar. O barateamento das

questdes do conhecimento no projeto educacional brasileiro da década de 1970
conduziu a um esfacelamento da escola e das disciplinas. A pobreza tedrica e
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conceitual agregaram-se outras tantas que somadas condenaram a educagdo a 20 anos
de estagnacdo (Fazenda, 1994, p. 26).

Diante dessa realidade, de maneira geral, entre as inimeras tentativas teoricas para
uma organizagdo estrutural dos principais fatos historicos sobre o movimento da
interdisciplinaridade no Brasil, Fazenda (1994) propde a seguinte delineacao didatica: a década
de 1970 corresponde ao periodo de busca para uma defini¢ao de interdisciplinaridade; a década
de 1980, a tentativa de explicitar um método; e de 1990 aos dias atuais, ao inicio da construgao
de uma teoria da interdisciplinaridade.

Nesse cendrio, ao buscar identificar o caminho percorrido pelo movimento da
interdisciplinaridade no pais, Garrutti e Santos (2004) registram, entre outros fatos, que, com o
passar dos anos, grandes discussdes académicas ocorreram acerca do que seria a
interdisciplinaridade e, principalmente, de como inseri-la nas salas de aula brasileiras,
promovendo avangos significativos no debate sobre a tematica.

Analisando essa discussdo, observam que, ao final do século XX, a
interdisciplinaridade foi pauta em diferentes contextos dos principais documentos legislativos
da educagdo nacional, entre eles, os PCNs (Brasil, 1998), mais especificamente no tépico que
aborda a Transversalidade e a Interdisciplinaridade (Ghelli, 2019).

A interdisciplinaridade questiona a segmentacdo entre os diferentes campos de
conhecimento produzida por uma abordagem que nio leva em conta a inter-relagio e
ainfluéncia entre eles — questiona a visdo compartimentada (disciplinar) da realidade

sobre a qual a escola, tal como ¢é conhecida, historicamente se constituiu (Brasil, 1998,
p- 30).

Mais recentemente, na segunda década do século XXI, essas discussdes sobre
interdisciplinaridade influenciaram a BNCC (Brasil, 2017). Embora seja observado que o
documento ndo aborda a tematica da interdisciplinaridade de modo categoérico como os PCN, a
BNCC (Brasil, 2017), ao dialogar sobre os principios e valores para a realizagdo das propostas
pedagbgicas curriculares, orienta o desenvolvimento de abordagens interdisciplinares como
estratégia para uma educagao mais participativa e interativa.

De acordo com o documento, cabe a comunidade escolar “decidir sobre formas de
organizagdo interdisciplinar dos componentes curriculares e fortalecer a competéncia
pedagbgica das equipes escolares para adotar estratégias mais dindmicas, interativas e
colaborativas em relacdo a gestdo do ensino e da aprendizagem” (Brasil, 2017, p. 16).

Nesse contexto histdrico, Farias e Sonaglio (2013) reverenciam, para a historia do

movimento da interdisciplinaridade no Brasil, as contribuicdes do professor doutor Hilton
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Ferreira Japiassu que, discutindo sobre o conceito de interdisciplinaridade no campo
epistemolégico, enfatiza-o como processo, enquanto a professora doutora Ivani Fazenda aborda
a aplicagdo pratica da interdisciplinaridade no contexto educacional. Ambos sdo considerados
os principais referenciais precursores dessa discussdo no pais.

Ainda nesse universo, Trindade (2008) destaca a publicagdo do livro
“Interdisciplinaridade e patologia do saber” (1976), escrito por Japiassu, em que ele discute de
forma ampla e aprofundada a interdisciplinaridade e os principais problemas relacionados a
essa discussdo sobre os seus multiplos conceitos e metodologias existentes até entdo, como um
marco na discussdo epistemoldgica sobre a interdisciplinaridade. De acordo com Trindade
(2008), para Japiassu, a interdisciplinaridade deve ser percebida como um processo continuo e
necessario para a superacao da fragmentagao do saber.

O autor destaca também que, outra obra de igual valor significativo ¢ o livro
“Integragdo e interdisciplinaridade no ensino brasileiro: efetividade ou ideologia”, de autoria
de Fazenda, publicado em 1979, em que a autora dialoga sobre a constru¢ao de um conceito
para interdisciplinaridade, apresentando um novo olhar para essa discussiao, compreendendo-a
como uma metodologia ou técnica de ensino possivel de ser aplicada no contexto educacional,
enfatizando a interdisciplinaridade, sobretudo, como uma atitude.

Portanto, para Fazenda, a interdisciplinaridade ndo ¢ uma categoria de
conhecimento, mas de agdo, ndo possuindo uma Unica defini¢do, sendo “essencialmente um
processo que precisa ser vivido e exercido” (Fazenda, 1994, p. 11). E “se exercé-lo ¢ prazeroso,
maior prazer encontramos em dividi-lo” (Fazenda, 1994, p. 11). Sendo assim, ¢ “impossivel a
constru¢do de uma unica, absoluta e geral teoria da interdisciplinaridade” (Fazenda, 1994, p.
13), se configurando em uma abordagem dindmica e flexivel, que vai além da simples
integracdo de disciplinas curriculares, envolvendo também o estabelecimento de parcerias para
a socializacdo de saberes e experiéncias que enriquecam o conhecimento e as praticas
pedagdbgicas.

Considerando a dinamica da sala de aula com todos os seus implicadores, Fazenda
(2008) ressalta, sobretudo, a relevancia e a essencialidade de ado¢ao de uma postura dialogica
por parte dos professores, tendo em vista a articulagdo de conceitos, teorias e praticas de
diferentes areas do conhecimento, sem que haja a perda da identidade disciplinar, mas a
valorizacdo da integracdo e conexdo entre as diferentes disciplinas, para enriquecer as
experiéncias de ensino-aprendizagens tanto entre os professores quanto entre os professores e

alunos.
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Em sintese, com base especialmente em Fazenda (1994; 2008; 2011), conclui-se
que, embora apresente desafios, construir uma proposta de trabalho interdisciplinar no contexto
escolar, significa ir além da simples interagdo entre disciplinas, envolvendo a adaptacdes de
métodos e praticas para a integragdo de conhecimentos, fundamentacdo de objetivos,
desenvolvimento de habilidades e estratégias em conjuntos mais amplos, objetivando o
aprimoramento constante do processo de ensino-aprendizagem, de modo a possibilitar que a
comunidade escolar ascenda em suas praticas sociais.

Portanto, refletir e compartilhar esses principios sdo passos essenciais para
desenvolver um trabalho pedagodgico interdisciplinar que promova uma aprendizagem mais
significativa e contextualizada. Com isso, aspira-se que a produgdo desse e-book fundamentada
na proposta da interdisciplinaridade revele uma contribuicdo positiva para alcangar esse
objetivo, refor¢ando a importancia do desenvolvimento das competéncias individuais e

coletivas para a formacao holistica do ser humano.

4.2 Letramento e Letramento Matematico na Educacao Basica: algumas consideracoes

sobre essas perspectivas

De acordo com Soares (2017), o termo letramento foi inicialmente traduzido para o
portugués a partir da palavra inglesa Literacy, embora etimologicamente seja origindria do
latim, cuja formagdo e significados correspondem a littera (letra) com o sufixo cy (qualidade,
condicao, estado). Por conseguinte, literacy corresponde ao estado ou condicdo de quem
aprendeu a leitura e a escrita e, usa o sistema escrito em diferentes contextos de suas praticas
sociais.

Ainda conforme Soares (2017), o termo letramento foi introduzido no cendrio
brasileiro no final da década de 1980 do século XX, mais precisamente em 1986, citado na obra
“No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica” de Mary Aizawa Kato (1987).
Posteriormente, o termo letramento ¢ discutido em outro marco significativo, no livro “Adultos
ndo alfabetizados: o0 avesso do avesso ”, de autoria de Leda Verdiani Tfouni, publicado em 1988,
no qual a autora apresenta uma distingao entre alfabetizagdo e letramento.

Nesse contexto, Galian (2014) sublinha os PCNs (1998) como o primeiro
documento curricular oficial que aborda a importancia do desenvolvimento de competéncias de
leitura e escrita em um sentido mais amplo, alinhando-se com a ideia de letramento, mas sem

usar o termo diretamente.
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Segundo a autora supracitada, a despeito das criticas produzidas no campo tedrico,
os PCNs (Brasil, 1998) constituem o primeiro nivel de concretizacdo curricular, fundamentando
e explicitando orientacdes pedagdgicas sobre o desenvolvimento das praticas escolares,
tornando-se, assim, uma referéncia nacional para o Ensino Fundamental da Educacdo Basica.

Essas orientacdes se ajustam as transformagdes historicas sociais, econdmicas,
culturais e politicas do pais, que, entre outros movimentos, influenciaram as politicas voltadas
para a universalizagdo do acesso a educacdo, especialmente ao Ensino Fundamental,
reconhecendo as necessidades de um ensino mais situado e relevante (Galian, 2014).

Nesse ambito, ao considerar a inclusdo desse termo no contexto educacional
brasileiro, em que o conceito foi oficialmente introduzido em um documento normativo da
Educagao, identifica-se a BNCC (Brasil, 2017), cuja primeira publicagdo foi em 2017. Assim,
o primeiro documento oficial a consolidar o termo letramento no contexto escolar nacional
ocorreu aproximadamente quatro décadas depois do seu langamento nas discussdes académicas.
A partir da BNCC (Brasil, 2017) o letramento vem participando dos didlogos em contexto
escolar, contribuindo para a sua ampliacdo, compreensao e aplicacao.

Sobre a BNCC (Brasil, 2017), esse “documento de carater normativo que define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas ¢ modalidades da Educagdo Béasica” (Brasil, 2017, p. 7),
observa-se que ela ndo apenas utiliza o termo letramento como também expande seu conceito
ao aplica-lo a diferentes areas do conhecimento, como LM, letramento cientifico, letramento
digital e multiletramentos. Conforme Kleiman (2014), essa avaliacao reflete a necessidade de
atender as atuais exigéncias educacionais.

Além desses documentos oficiais, os documentos normativos locais, como o
Documento Curricular Referencial do Ceard — DCRC (2022) e o Documento Curricular
Referencial de Fortaleza — DCRFor (2024), este ultimo mais recentemente elaborado, também
abordam a tematica do letramento.

O DCRCE compreende que o processo de letramento ocorre em consonancia com
o processo de alfabetizag¢do, ndo sendo possivel dissociar o desenvolvimento das habilidades
de leitura, escrita e oralidade dos alunos de um direcionamento que envolva as praticas
socioculturais.

Para o DCRFor (2024),

O processo de letramento estd para além das habilidades basicas de decodificagdo;
envolve-se na compreensao e uso ativo de leitura e escuta em contextos da experiéncia
real em sociedade, concentrando-se no “por que” e “quando” ler e escrever. A vista
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disso, o letramento envolve as capacidades de interpretar ¢ compreender textos,
avaliando informagdes, raciocinando criticamente, comunicando eficazmente e
utilizando leitura e escrita para atingir fins especificos (DCRFor, 2024, p. 26)

Esses documentos resultam das exigéncias de atualizacdo dos curriculos estaduais
e municipais, conforme orientacdes da BNCC (Brasil, 2017), alinhando-se as diretrizes
nacionais, a0 mesmo tempo em que as adaptam e as contextualizam as realidades locais do
estado do Ceara e da cidade de Fortaleza, respectivamente, refor¢ando essa competéncia no
desenvolvimento dos alunos.

Analisando essa conjuntura, Prata (2023) salienta que, considerando o tempo
decorrido e o fato de que os acontecimentos politicos interferem no campo educacional, o
conceito de letramento pode ser entendido como em fase de desenvolvimento, ampliagdo e
consolidacdo no contexto educacional brasileiro. Com base nessa reflexao, pode-se afirmar que
o conceito de letramento estda se expandindo, refletindo uma pluralidade de abordagens e
interpretagdes, incluindo novos campos de conhecimento e pratica.

Diante dessa expansao, entende-se que atualmente ndo ¢ mais possivel discutir e
trabalhar o conceito de letramento no ambiente escolar em sua singularidade, mas sim em sua
pluralidade. Dai decorrem os termos “letramentos” e “multiletramentos”, que reconhecem a
diversidade e a complexidade das préaticas leitoras na sociedade contemporanea.

Mediante esse fato e considerando essa multiplicidade de interpretagdes, a seguir
sdo apresentadas algumas definicdes e abordagens sobre o significado dos termos letramento e
LM, conforme a perspectiva de diversos autores ¢ documentos mencionados. Infere-se que
essas contribui¢des colaboram para a constru¢ao de uma ideia mais clara sobre esses conceitos.

Nessa concepgao, para Soares (2017), o letramento ¢ uma habilidade que vai além
da capacidade de alfabetizacdo, envolvendo a leitura, escrita e interpretagdo de textos de
diversas naturezas para responder as exigéncias de um contexto social especifico, ou seja, € a
condicao ou estado de quem se apropriou dessas habilidades. E diferentemente do que o senso
comum pode sugerir, alfabetizacdo e letramento sdo processos que se complementam, e ndo se
opoem.

Neste embasamento cita-se Kleiman (2005), que reafirma essa concepgdo ao
compreender que o termo letramento, por englobar diferentes praticas e contextos sociais, €
multifacetado e “envolve multiplas capacidades e conhecimentos para mobilizar essas

capacidades, muitos dos quais ndo tém necessariamente relacao com a leitura” (Kleiman, 2005,

p. 18).
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Diante desse fato, a autora argumenta que o letramento ndo pode ser categorizado
em uma unidade isolada, como método, alfabetizacao, apesar de correlacionados, ou habilidade.
Em vez disso, ao abranger uma diversidade de praticas e contextos sociais, o letramento
transcende mais do que as habilidades ou competéncias basicas do sujeito que 1€ e escreve,
envolvendo, para além dessas capacidades basilares, a interpretagdo, comunicagdo ¢ aplicacao
dessas diferentes praticas de linguagem (orais, escritas, multimodais, digitais, académicas,
culturais e sociais) na sociedade.

A partir dessas leituras, pode-se dizer que letramento ¢ um conceito amplo, que vai
além das habilidades de leitura, escrita e interpretacao, envolvendo a mobilizagdo de
conhecimento cognitivo e sociocultural em diferentes contextos e praticas coletivas. Portanto,
a realizacdo de praticas pedagdgicas e o uso de recursos e materiais que auxiliem a promover a
integracdo e o desenvolvimento dessas habilidades e competéncias de maneira harmoniosa e
relevante sdo primordiais (Kleiman, 2005).

Além disso, refletindo sobre o impacto das tecnologias digitais da informagao e
comunicacao na contemporaneidade, em que novos sistemas de signos e significados estao em
constante construcao, Kleiman (2014) destaca que as praticas pedagogicas de letramento como
as estratégias, atividades e metodologias assumem, cada vez mais, importancia fundamental no
desenvolvimento integral dos alunos. Elas contribuem para a formacao de individuos livres,
autdbnomos e criticos, capazes de inferir mudangas sociais, politicas, econdmicas e culturais
importantes no lugar em seu ambiente.

Com base nessa perspectiva, Prata (2023) destaca a concepgao de letramento
proposta por Brian Street (1984). Para Street ha trés tipos de abordagens para o letramento. De
forma sucinta, sdo elas: modelos de letramento, concepgdes tedricas que discutem o que € e
como aplica-lo; eventos de letramento, locais onde o letramento se desenvolve como na escola,
na rua, nas interacdes das redes sociais etc.; e as praticas de letramento, conjunto de habilidades
que envolvem a leitura, a escrita e a comunica¢do para alcangar um objetivo, como redigir uma
carta, realizar a leitura de um jornal, responder a uma prova etc.

Nesse contexto, com relacao aos modelos de letramento, Prata (2023) destaca que
Street (1984) distingue dois modelos de letramento: o autdbnomo e o ideologico. Nessa énfase,
Campregher (2017) corrobora essa citagdo, identificando que o letramento autonomo se
caracteriza por uma visdo mais tradicionalista das praticas de linguagem, centrada na técnica
de aprender a ler e escrever. Enquanto o letramento ideologico converge para uma pratica
letrada socialmente contextualizada, fundamentada nas experiéncias culturais, sociais,

politicas, econdmicas, cognitivas e linguisticas do sujeito.
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A partir dessas configuracdes, Stolf (2011) enfatiza que o processo de letramento
ndo se resume a um conjunto de habilidades e técnicas de leitura e escrita ensinadas na escola,
mas abrange também as diversas formas como essas habilidades e técnicas sdo incorporadas e
utilizadas nos diferentes contextos das praticas sociais e culturais. E a partir dessa dindmica e
interatividade que se desenvolvem os letramentos e multiletramentos.

Em sintese, observa-se que ndo ha um conceito ou definicdo uniforme para o termo
letramento. Pelo contrario, conforme a sociedade evolui, amplia-se as interpretagdes sobre o
termo, refletindo na expansdo de suas diferentes dimensdes e aplicagdes. No entanto, as
discussdes convergem para a importancia do letramento como processo fundamental voltado
para a formagdo cidada, reflexiva e critica instigando a escola ao desenvolvimento de um
ensino-aprendizagem para um uso efetivo da linguagem em diferentes contextos sociais.

Com base nesse aspecto, Campregher (2017) manifesta que € papel do professor
inovar para diversificar e oportunizar atividades significativas que permitam aos alunos
participarem de diferentes processos de letramentos, incluindo a leitura e a produgdo de
diferentes géneros textuais. Essas agdes contribuem para uma aprendizagem mais
contextualizada e para o desenvolvimento sociocultural dos alunos de forma mais qualitativa.

A autora enfatiza ainda que “envolver os alunos em atividades significativas, nao
quer dizer que sempre gostardo” (Campregher, 2017, p. 64). Portanto, ¢ importante ouvir e
acolher as expectativas dos alunos, mas o fazer docente ¢ moldado pelas diretrizes curriculares,
os saberes pedagdgicos e a fundamentagao teorica. O professor precisa aprender a equilibrar as
demandas dos alunos e os requisitos formais que sustentam a sua pratica pedagogica.

Em consonancia com essa reflexao, Santos (2020), ao analisar as concepgoes de
letramento, reflete sobre os impactos multidimensionais que os fatores externos (sociais,
culturais, politicos e econdmicos) e internos (cognitivos e linguisticos) geram para o individuo,
reverberando positivamente no ambiente escolar e nos demais grupos em que estd inserido.

Em termos praticos, a autora considera a existéncia de trés aspectos principais que
devem embasar uma proposta de ensino-aprendizagem inserida nas concepg¢des do letramento.
Segundo a pesquisadora, essa proposta deve abranger “a realidade dos sujeitos; servir a um
programa pedagdgico; e proporcionar aos alunos condi¢des reais de aprendizagem” (Santos,
2020, p. 97-98).

Com base nesses aspectos, identifica-se que a adaptagdo das propostas de ensino-
aprendizagem a realidade local e envolvendo diferentes abordagens do conteudo ¢ fundamental

para o desenvolvimento das habilidades de leitura, escrita e comunicagdo em um processo
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pedagbgico que seja tanto contextualizado quanto interdisciplinar, elevando as expectativas de
sucesso e possibilitando aos alunos perspectivas de crescimento pessoal e profissional.

Diante dessas consideragdes, observa-se que o conceito de letramento abrange
multiplas dimensdes e praticas sociais. E nesse cendrio, o termo LM emerge dessas variaveis,
referindo-se especificamente ao campo da Matematica.

Nessa conjun¢do, Prata (2023) sinaliza que, assim como no letramento, em sentido
amplo, ndo hd uma definicdo absoluta na literatura académica sobre o que ¢ LM. No entanto,
ressalta que, embora as discussoes centradas na lingua materna tenham sido mais expressivas,
pois as politicas publicas sobre o ensinar a ler e escrever dominaram o contexto educacional
praticamente nas Ultimas quatro décadas, a preocupagdo com a Educacdo Matematica também
foi contemplada nos documentos educacionais oficiais mencionados.

Desta forma, ao discorrer sobre as expectativas para o ensino da Area de
Matematica, os PCN (Brasil, 1997) destacam que “o significado da Matematica para o aluno
resulta das conexdes que ele estabelece entre ela e as demais disciplinas, entre ela e seu
cotidiano e das conexdes que ele estabelece entre os diferentes temas matematicos” (Brasil,
1997, p. 20).

Esse enfoque presente nos PCNs (Brasil, 1997) envolvendo o conceito de
Matematica, conforme Prata (2023) menciona, relaciona-se aos principios do termo LM,
estando implicito em termos como numeramento, numeracia ou alfabetizacdo matematica.
Além disso, converge para uma proposta interdisciplinar do ensino, ao integrar a Matematica a
outras areas do conhecimento e a realidade dos alunos.

Em complemento a essa informacao, ressalta que foi a BNCC (Brasil, 2017), quase
uma década ap6s a publicacdo dos PCNs (Brasil, 1997), que trouxe maior énfase a tematica do
letramento, conforme Santos (2020), apresentando uma concepg¢do para o termo em contexto
matematico baseada na Matriz do PISA 2012, definindo o LM como

[...] as competéncias e habilidades de raciocinar, representar, comunicar e argumentar
matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento de conjecturas, a

formulac@o e a resolugdo de problemas em uma variedade de contextos, utilizando
conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matematicas. [...] (Brasil, 2017, p. 266).

De acordo com a defini¢do da Matriz do PISA (Brasil, 2012), o LM envolve mais
do que a simples capacidade de realizar calculos ou resolver problemas matematicos, referindo-
se a aplicagdo pratica dessas habilidades em situagdes do cotidiano e em contextos sociais

diversos.
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Sobre essa defini¢do, Santos (2020) destaca que, assim como o letramento ¢ um
processo subjetivo em que os processos de ensino-aprendizagem devem se relacionar com
tematicas que envolvam a realidade dos alunos, esses processos baseados nas perspectivas do
LM também devem considerar “as diversificadas praticas socioculturais de leitura, escrita,
interpretagdo, argumentagdo, visualizagdo e raciocinio que envolvem os sujeitos no contexto
escolar e fora dele” (Santos, 2020, p. 97).

Portanto, amparada nessas reflexdes, compreende-se que o planejamento do
professor deve incluir estratégias, recursos € métodos que integrem situagdes reais do cotidiano
dos alunos, utilizando essas experiéncias para fundamentar os conteidos de maneira critica e
prepara-los para exercer sua cidadania tanto dentro quanto fora do ambiente escolar.

Em outras palavras, conforme discutido por Galvao e Nacarato (2013), o conceito
de LM abrange a aplicagdo pratica dos conhecimentos matematicos em diversas situacdes de
nossa vida cotidiana, como a leitura e a interpretacao de informagdes quantitativas em graficos
e tabelas, a analise de contas de luz, telefone e agua, a comparagao de precos dos produtos em
supermercados, a avaliagdo do valor real de descontos em compras a vista, entre inimeras
outras atividades que permitem aos individuos tomarem decisdes fundamentadas, reflexivas e
criticas.

Nessa linha de pensamento, D’ Ambrosio (2012) refletindo sobre uma perspectiva
mais dindmica e interativa da aprendizagem matematica, discute sobre a importancia e a
necessidade de uma educagdo mais inclusiva. Para o autor, os aspectos socioculturais sao
inerentes tanto aos que ensinam quanto aos que aprendem. Portanto, uma abordagem
pedagodgica mais integrativa deve incluir o reconhecimento e a valorizacao dessa diversidade
de formas de conhecimento matematico, tornando o processo de ensino-aprendizagem mais
relevante e conectado a vida dos alunos. Esse campo de estudos ¢ denominado por ele de
Etnomatemética'®.

Em meio a essas consideragdes, Nacarato (2023) reflete que, apesar dos avangos
académicos nas discussdes sobre o conceito e as praticas pedagdgicas relacionadas ao LM, teve
inicio o século XXI com desafios consideraveis que ainda repercutem no processo de ensino-
aprendizagem dessa area.

Na maioria das escolas do pais, ainda predomina um ensino centrado na explicacao

dos aspectos técnicos e abstratos da Matematica e na memorizagdo de formulas, sem estabelecer

RN Etnomatematica, de forma abreviada, discute a valorizagdo das diferentes formas de conhecimento
matematico, considerando a diversidade cultural, e fundamenta a ideia de que a resolugdo de um problema pode
ser abordada por diversos caminhos, conduzindo a diversas solugdes (D’ Ambrdsio, 2012).
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relagdes com sua relevancia social, ocasionando impactos negativos na trajetdria escolar dos
alunos, que reverberam em suas realidades extraescolares (Nacarato, 2023).

Diante dessa constatacdo, a autora continua sua reflexao, sublinhando que, assim
como ¢ tao necessario desenvolver estratégias que promovam o LM entre os alunos objetivando
a progressao de suas habilidades e competéncias matematicas, ¢ igualmente necessario
proporcionar aos professores da Educacao Bésica uma formacao docente adequada para auxilia-
los a “ensinar os conteudos especificos de uma forma diferente do que aprenderam” (Nacarato,
2023, p. 10), além de romper com as perspectivas tradicionais sobre as praticas de ensino-
aprendizagem de matematica limitadas para os alunos.

A partir dessas exploragdes, manifesta-se que o letramento e o LM, assim como os
demais letramentos e os multiletramentos, desempenham papel primordial no desenvolvimento
cognitivo e social dos alunos. Ao integrar as praticas sociais e culturais as praticas pedagdgicas
do professor, o processo de ensino-aprendizagem torna-se mais relevante e conectado a vida
cotidiana dos alunos, contribuindo para um desenvolvimento mais abrangente e significativo,
favorecendo a formagao de cidaddos mais preparados para enfrentar os desafios do mundo
contemporaneo.

Nesse contexto, ¢ perceptivel que um trabalho desenvolvido sob a perspectiva do
LM deve contrastar com o ensino tradicional da matematica, que frequentemente se baseia em
uma linguagem unificadora, focada na memorizacdo e repeticdo, e desconsidera os
conhecimentos prévios dos alunos, bem como os contextos sociais e culturais em que estdo
inseridos. Destarte o conhecimento matematico deve ser construido por meio de conexdes
acessiveis que permitam ao educando refletir sobre o seu cotidiano, para uma aplicagdo pratica
desse aprendizado em suas interagdes socioculturais (Santos, 2022).

Em alinhamento com esse pensamento, o PE proposto foi desenvolvido com base
na interdisciplinaridade e na proposta de ensino-aprendizagem a partir do LM.

Ao conectar diferentes areas do conhecimento e focar especialmente nas etapas
escolares iniciais, busca-se auxiliar os professores na ampliagdo das possibilidades de
fundamentagdo dos objetos de conhecimento propostos nas unidades tematicas do componente
curricular de Matematica da BNCC (Brasil, 2017), contribuindo para aumentar as perspectivas
de aprendizagem e permitir que os alunos experienciem diferentes contextos sociais e

participem de forma mais ativa e bem-sucedida na sociedade.
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4.3 Género Textual Poema e Mateméatica: uma proposta interdisciplinar em sala de aula

A medida que a sociedade evolui, é previsivel que os demais campos, inclusive a
Educacdo, acompanhem essas mudancas. Por conseguinte, ¢ salutar que as diretrizes
metodologicas pedagogicas também reflitam essas transformagdes, e que a escola, em especial,
os professores se adaptem a nova realidade.

Em consonancia com esse pensamento, Martins (2020) ressalta que, frente a essa
realidade, uma formacao mais holistica dos alunos perpassa a dualidade do individual (ritmos,
interesses ¢ formas de aprender) e do coletivo (didlogo, troca de experiéncias, trabalho em
equipe), sendo fundamental manter esse equilibrio. Portanto, o planejamento das agdes
metodologicas de ensino-aprendizagem deve ser orientado pela necessidade de exemplificar e
ilustrar os conteudos propostos nos documentos oficiais por meio de um didlogo mais
compreensivel, para estimular a participa¢@o ativa dos alunos a fim de colaborar na construgado
do seu pensamento critico e reflexivo.

De forma congruente, a BNCC (Brasil, 2017), aconselha a comunidade escolar a
investigacao de diferentes abordagens ou métodos para apresentacao dos conteudos de modo a
conecta-los e tornd-los compreensiveis para os alunos, considerando também os fatores como
a realidade, o contexto, as especificidades e a histéria nos quais as aprendizagens estao situadas
(Brasil, 2017).

A partir dessas observacdes, pode-se argumentar que, na escola, o professor € o
principal responsavel pela escolha dos recursos didaticos mais adequados para facilitar o
processo de ensino-aprendizagem e tornar os contetidos mais acessiveis e inclusivos para os
seus alunos. Para uma escolha mais adequada desses recursos, ¢ essencial que ele considere
algumas variaveis como o componente curricular, o planejamento, os objetivos da aula, o perfil
e a faixa etaria dos alunos, as habilidades a serem desenvolvidas, os conhecimentos prévios,
além de fatores como usabilidade, acessibilidade e flexibilidade.

Ao investigar o campo de ensino de Matematica, em uma busca exploratoria nas
principais plataformas de pesquisas académicas do pais, como os Peridodicos da Coordenagao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e Scientific Electronic Library On-
line (SciElo), nas duas ultimas décadas, observa-se, com base nos titulos dos trabalhos, uma
preocupagdo constante em investigar, desenvolver e analisar diferentes metodologias que
contribuam para a transformagdo da Matematica no contexto escolar.

Dentre os trabalhos encontrados, destacam-se aqueles que exploram abordagens

diferenciadas relacionadas ao ludico, a interdisciplinaridade e as tecnologias, com o objetivo de
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tornar os conceitos matematicos mais acessiveis e contextualizados para os alunos. Exemplos
disso sdo os artigos de Azevedo, Ingar e Alves (2022), que discutem a utilizagdo do software
Geogebra na aplicag¢do de aulas da unidade tematica Geometria, e de Passos e Nicot (2021), que
destacam a importancia de uma pratica interdisciplinar para a contextualizagdo do contetido de
Func¢do Quadratica no Ensino Médio.

Além desses trabalhos, também sdo observados exemplos que exploram a
integracdo entre a Matematica e os diferentes géneros textuais, evidenciando uma tendéncia
crescente de utilizar a diversidade textual para enriquecer o ensino-aprendizagem da
Matematica.

Nesse caso, dentre esses exemplos, cita-se os trabalhos de Ghelli (2019), que
discute a contribui¢do de uma pratica pedagdgica interdisciplinar para o ensino de Matematica
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental por meio da Literatura Infantil, e de Lima e Aratijo
(2022), que refletem sobre as possibilidades de interacdo entre Matematica, poesia e contagao
de historias para a contextualizacdo da unidade Geometria da BNCC (Brasil, 2017) nos Anos
Iniciais, com a constru¢dao de um brinquedo denominado Girafinha Geométrica.

Esses estudos evidenciam a crescente necessidade de um novo olhar docente sobre
o processo de ensino-aprendizagem de Matematica, com o proposito de tornar as aulas mais
acessiveis, flexiveis e envolventes, a partir da produgdo e/ou adaptacdo de diferentes
metodologias pedagogicas.

Nesse contexto, pondera-se que, embora observe-se que o uso dos géneros textuais
seja reconhecido como uma das abordagens disruptivas para o processo formativo na educagao
Matematica, a proposta de um e-book interativo de poemas matematicos, dedicado a auxiliar a
diversifica¢do das praticas pedagogicas, pode oferecer um diferencial substancial.

Ao consolidar diversos poemas em um unico recurso, o material desenvolvido
oferece uma selegdo pratica e de facil acesso para professores e alunos, representando um
produto didatico simples, porém uma fonte valiosa de recursos, alinhado as tendéncias atuais
de ensino-aprendizagem, que buscam desenvolver propostas mais renovadoras, ludicas e
interdisciplinares.

Além disso, a integra¢do da tecnologia digital, por meio do acesso a /inks com
sugestoes de leitura e jogos, contribui com o planejamento ao disponibilizar ao professor
ferramentas que facilitam a organizagdo dos conteudos, preparacio das aulas,
compartilhamento de recursos e elaboracdo de atividades que colaboram para o rompimento

dessa visdo mais tecnicista e abstrata da Matematica.
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Por conseguinte, ao considerar a proposta de trabalho interdisciplinar no processo
de ensino-aprendizagem de Matematica por meio do uso do género textual poema, acredita-se
ser necessario esclarecer o conceito de género textual adotado nesta pesquisa, ressaltando sua
importancia para um planejamento pedagdgico adequado e sua vivéncia na sala de aula.

Desse modo, partindo da definigdo apresentada na introdugdo, em que os géneros
textuais sdo caracterizados principalmente por suas fungdes comunicativas dentro das culturas
em que se desenvolvem, mais do que por suas formas estruturais ou linguisticas (Marcuschi,
2010) e reconhecendo a complexidade das andlises académicas sobre o conceito de género
textual, sem a intengdo aqui de ampliar essa discussdo, mas apenas retomar brevemente esse
entendimento com base em outras contribuigdes tedricas, identifica-se a no¢ao de género textual
interpretada com base nas consideragdes de Taftner (2018).

De forma concisa, Tafner (2018), apoiando-se nas discussdes de Marcuschi (2008),
Bakhtin (2003), Koch e Elias (2009), entre outros, compreende o género textual como os
diferentes modelos de textos'! que circulam nas producdes comunicativas das interacdes
sociais. Esses textos, por possuirem determinadas caracteristicas estruturais e organizacionais
do discurso, que os distinguem uns dos outros, classificam-se em tipos especificos de géneros
textuais, relacionando-se ao contexto de produgdo e a funcao social.

Com base nessa interpretagao, menciona-se Costa (2018). Em seu livro, “Dicionario
de Géneros Textuais”, o autor destaca que, por se tratar de situagdes sociais comunicativas,
existe uma grande diversidade e heterogeneidade de géneros textuais, como carta, bilhete,
romance, ficcdo, diario, resenha, lista de compras, aula expositiva, cardapio, bula de remédio,
novelas, e-mail e poema, dentre muitos outros.

Além disso, um unico texto pode apresentar dois ou mais géneros textuais
simultaneamente, pois, & medida que a sociedade evolui, novas referéncias e géneros podem
ser formados. Considera-se, assim, de forma aparente, que géneros textuais sdo textos
estruturados e organizados em um determinado modelo para atender as suas fungdes
comunicativas especificas.

Diante dessas reflexdes e reconhecendo que o avango da tecnologia digital molda

novos discursos, alterando a forma como as pessoas se comunicam e interagem socialmente, €

' Atualmente o conceito de texto, compreende “qualquer producdo linguistica, falada ou escrita, de qualquer
tamanho, que possa fazer sentido numa situacdo de comunicagdo humana, isto €, numa situagio de interlocugdo”
(Tafner, 2018, p. 11). O texto é um processo comunicativo (oral, escrito, visual, multimodal, cartografico etc.) que
transmite significado e se manifesta em diferentes “modelos” nas relagoes socioculturais. A nog¢do de género ndo
se confunde com a de tipo textual, pois esta relaciona-se as sequéncias narrativas, descritivas, argumentativas e
expositivas, ou seja, refere-se a estrutura interna e a organizagdo das informagdes no texto (Tafner, 2018).
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essencial compreender o género textual dentro de uma abordagem multimodal. Nessa
perspectiva, o género textual € visto como algo que pode integrar simultaneamente diversos
meios de comunicagdo, como texto, imagens, dudio e video, refletindo a complexidade da
comunica¢do moderna (Lacerda; Vieira, 2020).

Apoiada nessa interpretagao, entende-se que a flexibilidade dos géneros textuais
reforca a ideia de que diferentes modelos, como o poema, podem ser integrados para auxiliar
na contextualizagdo do processo de ensino-aprendizagem de Matematica, permitindo uma
abordagem mais interdisciplinar e conectada com as realidades e experiéncias dos alunos,
facilitando o aprendizado.

A partir desse dialogo, de forma semelhante, também se considera apropriada a
distincao delicada entre as temdaticas poema e poesia. Conforme Cocco (2020), embora a leitura
para fruicao de um texto pertinente ao género textual poema nao interfira nessa distingdo, para
a contextualiza¢ao de uma proposta de ensino-aprendizagem, essa percepcao pode apresentar
variagoes.

Em decorréncia dessa observagao, conforme a autora, embora o texto analisado seja
um poema, € necessario esclarecer o conceito de poesia, porque nem todo poema contém poesia.
Por isso, reconhecer essa distingdo € essencial para ajudar a assegurar que a selecao de textos
poéticos no processo de ensino-aprendizagem de Matematica seja feita de maneira adequada,
promovendo uma compreensao mais completa de suas caracteristicas e potencialidades.

Desse modo, de forma sucinta, pode-se dizer que o género textual poema, em sua
composi¢cdo mais tradicional, segue regras estruturais e organizacionais bem definidas, como
versos, estrofes, padrdes ritmicos e métricas especificas. No entanto, em estilos mais livres, o
poema ndo possui essa estrutura convencional tao limitada, o que permite ao autor explorar
diferentes tipos de linguagem e organizacdo. Em relacdo a poesia, ela reflete uma experiéncia
subjetiva que pode variar conforme a intera¢do do leitor com o texto. E nesse sentido, o leitor,
ao se envolver de forma inica e pessoal, pode ou nao encontrar poesia no que vé (Cocco, 2020).

Como apontado por Sorrenti (2009) cada leitura comporta a possibilidade de
participagdo do leitor no texto do outro. Esse relacionamento permite ao leitor essa abstragdo
para construir, desconstruir e reconstruir o objeto lido. Nessa mesma perspectiva, Solé (2012)
destaca que a leitura ndo ¢ uma atividade passiva, mas um processo ativo e dindmico entre o
leitor e o texto, se configurando como um didlogo para permitir ao leitor fazer inferéncias e
atribuir sentido a linguagem oral e escrita, aprendendo de forma mais contextualizada e

construindo conhecimento.
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A compreensdo de um texto ¢ um processo que se caracteriza pela utilizacao dos
conhecimentos prévios do leitor. Nesse contexto, pode-se supor que a subjetividade reside nesse
processo, pois a interpretagdo do texto permite que o leitor conecte suas experiéncias, resultando
em diferentes interpretagdes que facilitam a compreensdo e tornam a leitura mais participativa,
conforme sublinha Kleiman (2006).

Assim, parafraseando a expressdo popular “a beleza esta nos olhos de quem vé”!2,
atribuida a Ramon Maria de las Mercedes de Campoamor y Campoosorio, pode-se dizer que “a
poesia estd nos olhos de quem 1€”. Nesse sentido, a proposta apresentada, ao explorar essa
subjetividade na interpretacao dos conceitos matematicos de maneira criativa e acessivel, pode
proporcionar exemplos praticos e contextualizados, aplicaveis diretamente no processo de
ensino-aprendizagem de Matematica.

Nesse ambito, Sorrenti (2009) analisa que a escolha das palavras na composicao de
um texto revela o nivel de linguagem que o autor escolhe € o publico que deseja atingir,
influenciando diretamente na forma como a comunicagdo da mensagem serd transmitida e
recebida. No entanto, a autora desmistifica a ideia de que todo texto para criangas precisa conter
clichés ou expressoes infantilizadas para ser apropriado a essa faixa etaria.

De acordo com suas observagdes, manter a qualidade e a adequagao dos textos
poéticos para o publico infantil ndo se traduz em uma abordagem simplista. Os textos podem
ser enriquecidos e explorar variados contextos e temas, como o amor, a amizade, a infancia, a
natureza, a constituicdo, a escola, o circo, objetos e outros elementos, desde que adequados ao
nivel de maturidade das criangas e apresentados de forma que permane¢am acessiveis para elas.

Em referéncia a essa avaliagdo, Sorrenti (2009) elenca uma série de elementos os
quais considera essenciais para tornar a linguagem poética mais proxima e compreensivel nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Para ela, dentre esses elementos marcantes, trés deles se
destacam: a sonoridade, a plurissignificacdo (variedade de sentidos) e a ocorréncia de
neologismos (utilizagdo de novas palavras, muitas vezes derivadas de outras ja existentes).

Com base nessas andlises, de forma resumida, compreende-se que a sonoridade esta
relacionada aos aspectos fonéticos e fonologicos das palavras. Toda palavra ¢ formada por
silabas, e as silabas sdo formadas por sons. Nesse contexto, a sonoridade das palavras,

especialmente em uma leitura em voz alta, contribui para a percepcdo de seu significado

A%

12 «A beleza esta nos olhos de quem v&” ¢ uma frase amplamente difundida na cultura popular e na internet, em
sites como “O Pensador”, que reune frases, poemas e pensamentos em lingua portuguesa, sendo atribuida a Ramoén
de Campoamor y Campoosorio. No entanto, em nossas pesquisas, ndo foi encontrado um registro formal que
constate essa autoria.
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(Sorrenti, 2009). Assim, para a Matematica, a sonoridade das palavras pode atrair a ateng@o € o
interesse dos alunos, ao criar associagdes auditivas favorecendo a concentracao.

Entre os principais recursos sonoros estdo: aliteragdo (repeticdo de consoantes
similares), assonancia (repeticdo de sons vocalicos), paronomasia (emprego de palavras
parénimas, cuja sonoridade ¢ semelhante) e onomatopeia (a palavra imita a voz ou o som do
ser representado).

A plurissignificagdo € a caracteristica que permite ao texto se impregnar de
significados. A possibilidade de atribuir qualidades incomuns as palavras para enriquecé-las
ainda mais permite aos alunos fazerem varios jogos de palavras em seus pensamentos. Essa
associacdao pode possibilitar a contextualizagdo dos conceitos matematicos, contribuindo para
uma compreensao mais clara e enriquecedora.

Com relagdo ao neologismo, ¢ um recurso linguistico que permite ao autor
aventurar-se no vocabulario, fugindo das regras gramaticais normativas, para formar novas
palavras e colocando-se a servico das sensagdes visuais e auditivas, enriquecendo o poema por
meio de diversas brincadeiras com fusdo, supressao e/ou substituicdo de silabas, cativando o
leitor (Cunha, 2012).

Todavia, € preciso dosar a inspiracao para evitar efeitos colaterais indesejados, pois,
“apesar da poesia ser um espago de liberdade” (Sorrenti, 2009, p. 52), manter um senso de
equilibrio ajuda na harmonia das palavras e no acolhimento da mensagem pelo aluno. No
contexto da Matemadtica, essa equiparacao pode fazer a diferenga entre um aprendizado
significativo e um processo fatigante.

Nessa perspectiva, compreende-se que ao trabalhar com o género textual poema ¢
importante considerar que, devido ao nivel de imaturidade caracteristico da fase infantil, a
utilizacdo de uma linguagem simples e direta torna-se essencial. Além disso, os recursos
linguisticos mencionados anteriormente podem contribuir para estratégias que tornem o
processo de ensino-aprendizagem mais participativo, estimulando o engajamento ativo e
reflexivo dos alunos.

Esses aspectos também foram observados como critérios na sele¢do dos poemas
que compdoem o PE, de modo que o material esteja adequado a faixa etaria e favoreca a

compreensao e a interagao dos alunos.
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4.4 A metodologia de ensino Sequéncia Fedathi (SF): uma proposta de integragao entre

poesia e Matematica

Dentre as inimeras atividades desempenhadas pelo professor, destaca-se aqui o
planejamento pedagdgico, entendido como um processo sequencial e interligado que define
conteudos, métodos, estratégias e recursos, orientando a mediacdo na construcdo do
conhecimento pelos alunos. Nesse sentido, a pesquisa de praticas diversificadas que facilitem
esse processo € essencial para garantir uma aprendizagem mais inclusiva, formativa e continua.

Considerando essa perspectiva, no ensino de Matematica, em que a compreensao
de conceitos abstratos ¢ fundamental para o desenvolvimento da aprendizagem, a organizacao
e a adaptagdo de métodos e estratégias como a leitura contextualizada com os objetos de
conhecimento por meio de poemas matematicos podem contribuir para tornar essa
aprendizagem mais acessivel e compreensivel para os alunos, atendendo-os de acordo com seus
referenciais de dificuldade.

Nesse contexto, ressalta-se que, tdo importante quanto a adoc¢do de um
planejamento diversificado, ha a escolha de uma metodologia de ensino adequada que
complemente esse planejamento estratégico. Posto que uma metodologia bem alinhada pode
contrastar significativamente com as abordagens tradicionais, contribuindo para uma
experiéncia de aprendizagem ainda mais relevante, acessivel e envolvente para os alunos.

Seguindo essa linha de raciocinio, faz-se referéncia ao professor Dr. Herminio
Borges Neto, que, contribuindo para o exercicio docente e para a formagao de uma relagdo mais
dialogica e investigativa na sala de aula, idealizou e desenvolveu em parceria com a equipe do
Laboratdrio de Pesquisa Multimeios, da Faculdade de Educag¢dao da UFC, uma proposta tedrico-
metodologica denominada Sequéncia Fedathi, sistematizada de forma articulada e voltada a
oferta de subsidios que fortalecem a prética pedagogica no contexto escolar. Conforme Sousa
et al. (2013) enfatizam, essa abordagem, desenvolvida inicialmente para o ensino de
Matematica e Ciéncia, pode ser adaptada a diferentes disciplinas.

A SF se apresenta como uma metodologia de ensino disruptiva e instigante no
campo da Educagdo, com um foco particular na transformag¢do da postura do professor.
Desenvolvida no Brasil, essa metodologia busca promover um aprendizado mais profundo e
engajador, desafiando os modelos tradicionais de ensino (Santos, 2018).

Nesta secdo, destaca-se a metodologia de ensino SF como base para a construgao
das sessoes didaticas presentes no produto. A escolha dessa abordagem se justifica pela sua

énfase no papel do professor enquanto mediador, promovendo um processo de ensino-
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aprendizagem mais investigativo e participativo por parte dos alunos. Dessa forma, a vivéncia
dessa metodologia contribui para que os poemas matematicos nao sejam apenas recursos
ilustrativos, mas instrumentos para fomentar o LM de forma contextualizada e interativa.

E importante ressaltar que a SF, incialmente concebida como metodologia de
ensino, ampliou-se para as outras perspectivas, como metodologia de pesquisa, posteriormente
como metodologia de formagao, e, mais recentemente, como metodologia de analise de dados
sendo validada a partir de pesquisas que expandiram sua aplicacdo e confirmaram sua
pertinéncia em diferentes contextos.

Para demonstrar essa ampliacao e suas diversas aplicacdes ao longo do tempo, o
Quadro 1, a seguir, apresenta uma linha do tempo que delineia a expansdo da SF para outras
areas do conhecimento, incluindo a SF Metodologia de Analise de Dados (SFMAD), surgida
no inicio dos anos 2020.

A evolucdo da SF demonstra sua transformacao de uma metodologia de ensino
especifica para a matematica, surgida na década de 1990, para uma abordagem mais ampla e
multifacetada, impactando a forma de pesquisar, aprender e analisar o mundo.

De acordo com o quadro, cada periodo ¢ acompanhado do marco ou foco principal
e uma breve descricdo das atividades e o reconhecimento alcancado pela metodologia,
evidenciando sua trajetéria desde a educacdo matematica até sua consolidagdo como uma

abordagem abrangente.
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Quadro 1 — Linha do Tempo da Evolugdo da Sequéncia Fedathi

Nascimento da
Sequéncia
Fedathi como
Metodologia de
Ensino

A SF surge na educagdo matematica com o objetivo de
transformar o ensino da disciplina. H4 uma mudanga na
postura do professor, que passa a incentivar a investigagao
e a resolug@o de problemas pelos alunos. As quatro fases
originais da SF (Tomada de Posi¢cao, Maturacdo, Solugdo e
Prova) sdo estabelecidas.

Consolidacao e
Expansao no

A SF ganha reconhecimento entre educadores matematicos,
demonstrando resultados positivos no desenvolvimento do

Ensino da raciocinio l6gico e da autonomia dos alunos.
Matematica
Adaptagdo para | Educadores de outras disciplinas adaptam a SF, percebendo
Outras Areas o valor da estrutura investigativa da metodologia em
do diversos contextos.
Conhecimento
A SF como Pesquisadores utilizam a SF para estruturar suas
Metodologia de investigacoes, desde a formulacao de perguntas até a
Pesquisa analise de dados. A SF passa a ser vista como ferramenta
tanto de ensino quanto de pesquisa.
Formagao A Formagao Fedathi Generalizével surge como abordagem
Fedathi inovadora para a formagao continuada de professores,
Generalizavel aplicando os principios da SF em diferentes areas do

conhecimento.

Surgimento da

A aplicag@o da SF na analise de dados se formaliza na

SFMAD SFMAD, que oferece um processo estruturado para lidar
(Sequéncia com dados qualitativos, com rigor metodologico e reflexao
Fedathi critica.
Metodologia de
Analise de
Dados)
A SF como A SF ¢ reconhecida por suas aplicagdes no ensino, na
Metodologia pesquisa, na formacao e na analise de dados, com foco na
Multifacetada investigac¢do ativa e na constru¢do do conhecimento.

Fonte: elaborado pela autora.

Apos essa visdo historica da evolugdo da SF tem inicio discussdo sobre SF como

Metodologia de Ensino. Segundo Borges Neto er al. (2013), essa metodologia propde a

constru¢do do conhecimento para o aluno a partir dos passos elementares de um pesquisador

matematico. Em outras palavras, ao enfrentar um problema novo, o aluno deve experimentar

diferentes caminhos de forma sistematica e organizada.
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Esse processo envolve a formulagdo de perguntas, o amadurecimento de ideias, a
elaboragdo de hipdteses, a testagem dos resultados e a andlise de possiveis erros na busca por
conhecimentos. O objetivo é descobrir se as solu¢des propostas estdo corretas para a formulagao
de um modelo, caso contrario, ¢ preciso ajusta-los e aprimora-los até encontrar uma solugdo
adequada (Menezes, 2018).

Conforme Borges Neto (2018), a SF busca oferecer aos alunos a experiéncia de um
processo investigativo em matematica, que envolve desde a formulacdo do problema até a
validac¢do da solugdo. Dessa forma, na sala de aula, a vivéncia desse processo possibilita aos
alunos a elaboragdo consistente de conceitos por meio do compartilhamento de informagdes e
da formulagao de possiveis solugdes.

Com base nessas discussoes, assentadas nos conhecimentos prévios dos alunos, o
professor acolhe essas informagdes, orienta as atividades e acompanha o processo de
desenvolvimento do conhecimento, a fim de promover um entendimento mais consolidado e
uma vivéncia mais pratica dos conceitos em seus contextos de vida.

Nesse sentido, a SF ndo apenas orienta o aluno na resolugcdo de problemas, mas
também o incentiva a desenvolver uma postura investigativa, similar a de um pesquisador. Essa
metodologia de ensino busca promover um aprendizado mais ativo e significativo, onde o aluno
¢ protagonista na construcao do proprio conhecimento, explorando, questionando e refletindo
sobre os desafios propostos.

De acordo com Sousa (2015), essa abordagem se organiza em trés momentos
essenciais: planejamento, pratica e reflexao. Inicialmente, no planejamento, o educador prepara
a aula, considerando o contexto, a teoria e elaborando o plano. Para a SF o plano de aula ¢
intitulado Sessdo Didatica. De acordo com Santos (2017, p. 86), € o termo utilizado na SF para
definir mais amplamente o conceito convencional de aula, sendo “a fase de organizacdo didatica
do trabalho pedagogico, contemplando varidveis que constituem o antes, o durante e o depois
da sala de aula”.

Em seguida, na prética, o plano ¢ colocado em ac¢do na sala de aula, desdobrando-
se em quatro etapas: o ponto de partida, onde a aula comeca com um acordo didatico e a
apresentacdo do problema. Para Santos (2017, p. 86), o acordo didatico, na SF, “¢ o conjunto
de preceitos que entrelaca a cumplicidade didatica na sala de aula entre o tripé: professor—
contetdo—aluno”. Ele deve estar claro no planejamento e coerente com as demandas da sala e
em conformidade com a realidade e as expectativas dos alunos.

A maturagdo ¢ o momento no qual os alunos, com a mediacao do professor, buscam

resolver o problema; a solugdo emerge quando os resultados descobertos pelos alunos sdo
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compartilhados; e a prova, etapa liderada pelo professor, consolida, formaliza e generaliza o
modelo matematico ensinado.

Para melhor ilustrar o fluxo da SF e a progressdao entre suas fases, a Figura 1
apresenta um esquema visual que detalha cada fase, desde a Tomada de Posicdo até a Prova.
Este diagrama demonstra como o planejamento se materializa na pratica, iniciando com o
Acordo Didatico e a apresentagdo do problema, culminando na formalizagdo e generalizagdo

do modelo matematico.

Figura 1 — Etapas da preparacdo da Sessdao Didatica

| | Metodologia Sequéncia Fedathi | \

el ¥

Analise amfiental/ Fases Anélise Tedrica

Tomadade posigdo |*—* | Maturagdo Solugio < » Proya

[T \ !

v

r

— Tempo Perguntas Respostasda Matematizagao
Acordo didatico & investigacdo /
didatico | | Situagéo- \ Avaliacdo
problema Contraexemplo .
Reinvestimento

em caso de erro

Fonte: Santos (2017, p. 88).

A figura serve como um guia visual para a vivéncia da metodologia em sala de aula,
reforcando o papel do professor como mediador e do aluno como protagonista na construcao
do conhecimento matematico, além de permitir uma compreensdo mais clara da
interdependéncia e da dindmica das fases da SF.

Corroborando com a leitura dessa imagem, destaca-se Souza et al. (2013), que
destacam que a organizacdo da SF contempla quatro momentos: Tomada de Posicdo,
Maturagdo, Solucdo e Prova, que, embora estruturados de forma sequencial, ndo seguem
necessariamente uma ordem rigida, permitindo que o processo investigativo retome as fases
anteriores sempre que necessario.

Conforme detalhado por Borges Neto (2018), cada uma dessas fases, bem definidas,
sequenciais e interdependentes, desempenha um papel essencial no processo de ensino-
aprendizagem, favorecendo a compreensdo e a assimilagdo dos conteudos. A seguir,

aprofundaremos a andlise das quatro fases: Tomada de Posi¢do, Maturagdo, Solucdo e Prova.
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O quadro 2 apresenta um resumo dessas fases, destacando as agdes, o papel do professor como

mediador e a participacdo ativa do aluno na constru¢do do conhecimento.

Quadro 2 — Fases da Sequéncia Fedathi

Fase inicial em que o Evitar apresentar o problema | Refletir sobre o
professor apresenta um | de forma pronta; apresentar de | problema; buscar
problema desafiador ou forma aberta, permitindo a solugoes;
situacdo que envolva os | exploragdo e levantamento de explorar
conceitos matematicos. | hipdteses; evitar dar respostas diferentes

Objetivo: despertar o prontas ou direcionar para abordagens;

interesse e motivar a solucdo especifica; mediar a levantar

busca por solugdes. discussdo e instigar a reflexao hipoteses.
(contraexemplos).
Fase em que os alunos | Evitar dar respostas prontas ou Explorar o
exploram o problema, direcionar para solucao problema;
levantam hipodteses, (Pedagogia mao no bolso); levantar
experimentam deixar os alunos explorarem hipoteses;
abordagens e discutem livremente; oferecer apoio e experimentar
ideias. Fundamental orientagdo quando necessario; abordagens;
para a construcao de incentivar a discussao e discutir ideias;
conceitos e colaboracao. construir
compreensao do conceitos.
significado.
Fase em que os alunos Incentivar a participagdo de Apresentar
apresentam solugdes, todos; criar ambiente de solugoes;
compartilham ideias e respeito e valorizacdo das compartilhar
discutem as ideias; mediar a discussao, ideias; discutir
abordagens. Essencial auxiliando na comparacao e abordagens;
para consolidar analise das solugoes. comparar €
conhecimentos e analisar
compreender diferentes solucdes.
formas de resolver o
problema.
Fase em que ocorre a Formalizar os conceitos Demonstrar a
sintese do matematicos; apresentar consolidacdo da
conhecimento, com a defini¢oes, teoremas e aprendizagem;
exposicao e formulacao demonstragoes; mediar a expor e formular
das solugdes. As validagao das solucodes. solucoes;
solucdes sdo apresentar e
apresentadas e testadas. testar solugdes;
Essencial para validar refletir sobre o
abordagens e consolidar processo de
a aprendizagem. aprendizagem.

Fonte: elaborado pela autora.
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Com base nas informagdes apresentadas no quadro 2, a seguir sera aprofundada a
analise de cada fase, que estabelecem a base para a exploracdo e a compreensao dos conceitos
matematicos.

A Tomada de Posi¢do € o ponto inicial do processo, no qual o professor apresenta
o problema aos alunos (Santos, 2017), comeg¢ando de um contexto especifico relacionado ao
conhecimento a ser ensinado e expandindo-o para um modelo de maior escala. De acordo com
os autores, ¢ fundamental que o problema possa ser testado de forma préatica.

Para essa fase, destaca-se que a abordagem pode ser realizada de varias formas.
Nesse contexto, menciona-se aqui que uma das possibilidades ¢ iniciar essa etapa com a leitura
de um poema. Nesse sentido, ressalta-se que, no primeiro momento, ¢ fundamental que o
professor faca a leitura de forma clara e objetiva, atentando-se a entonacao e ao ritmo, a fim de
propiciar a compreensdo da mensagem pelo aluno.

Além disso, enfatiza-se a necessidade de estabelecer regras para orientar o trabalho
dos alunos, no caso, o Acordo Didatico (Santos, 2017), abrangendo desde regras simples até as
mais especificas, para promover um trabalho mais interativo entre professor e aluno, bem como
entre os proprios alunos.

A preparacao do ambiente da sala de aula, para propiciar um acolhimento adequado
dos alunos, juntamente com o uso de uma linguagem mais coloquial, sem abandonar as
especificidades da comunicagdo matematica, também sdo fundamentais para promover um
debate mais produtivo. Dessa forma, os alunos podem entender ¢ acompanhar o processo sem
se sentirem constrangidos durante as interagoes.

Ressaltam ainda que, antecipadamente a esse momento, o professor deve realizar
uma investigagdo diagnostica sobre os conhecimentos prévios dos alunos. Essa sondagem
possibilita o planejamento das atividades, incluindo a decisdo sobre o contetido a ser explorado,
a preparacdo de materiais e recursos, a defini¢do de estratégias e a implementacdo de outros
procedimentos necessarios para facilitar a aprendizagem dos alunos.

Com efeito, antes de iniciar a fase de Tomada de Posicdo, ¢ fundamental que o
professor conduza uma andlise abrangente, englobando tanto o ambiente de aprendizagem
quanto os aspectos teoricos. Tal andlise implica: a) a andlise do plateau (nivel de conhecimento
e experiéncia do aluno); b) campo conceitual necessario a compreensdo do conteudo a ser
trabalhado; c) escolha da melhor forma de apresentar a pergunta inicial de formas e visdes
distintas, escolhas do material, /ocus, dentre outras (Santos, 2017).

A Maturagao corresponde ao momento de discussdo entre o professor e os alunos

sobre a situacdo-problema identificada. Nessa fase, os alunos sdo orientados a compreender a
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questdo levantada e a propor os possiveis encaminhamentos para a solugdo (Prata, 2023), com
relacdo ao conceito trabalhado a partir do poema.

A partir de suas interpretacdes, eles devem perceber os dados do problema,
relaciona-los e identificar o que a atividade estd solicitando, formulando questionamentos.
Esses questionamentos, que podem partir tanto do professor quanto dos proprios alunos,
orientam o processo de reflexdo, o levantamento de hipoteses e a formulagdo de caminhos para
solucionar o problema, potencializando o aprendizado. E essencial que o professor acompanhe
de perto os alunos para garantir que compreendam o problema de maneira adequada.

E nesse contexto que o professor lanca mdo de alguns principios fundamentais da
metodologia, como a "pedagogia mao no bolso" (Santana, 2018), a formulagdo de perguntas e
contraexemplos (Souza, 2015) e a consideragdo do erro como parte do processo de
aprendizagem (Melo, 2018). A "pedagogia mao no bolso", em particular, refere-se a pratica do
professor de evitar fornecer respostas diretas, prevenindo o chamado "Efeito Topazio", onde o
professor simplifica demasiadamente a tarefa, entregando a resposta ao invés de permitir que o
aluno a construa por meio de uma atividade matematica auténtica.

Ressalta-se que, concomitante a pedagogia mao no bolso, pratica-se a pedagogia
“mao na massa” na qual o aluno assume um papel protagonista no seu proprio processo de
aprendizagem.

Neste contexto, a riqueza da linguagem poética, capaz de provocar sensagdes,
sentimentos e imagens pessoais, permite multiplas interpretagdes sobre um mesmo tema.
Portanto, a mediagao do professor, por meio de perguntas, por exemplo, que questionem como
0s conceitos matematicos se relacionam com os objetos, imagens e/ou expressoes apresentadas
e o mundo ao nosso redor, podem incentivar os alunos a expressarem suas impressoes €
interpretagdes.

A condugdo dessa fase da Maturagao € essencial para provocar discussdes mais
contextualizadas, envolventes e participativas, propiciando a formulacao de hipoteses mais
consistentes que contribuem para uma aprendizagem conceitual mais acessivel e fundamentada,
para o desenvolvimento de um raciocinio critico e reflexivo e para o protagonismo dos alunos,
dando-lhes mais autonomia na resolucdo de problemas.

A fase da Solugdo envolve a organizagdo e apresentacdo dos modelos para a
conducdo das solugdes da situagdo-problema. Este momento deve ser rico na partilha e escuta
de ideias, opinides e discussdes sobre o problema em questdo. Novamente o professor
desempenha um papel essencial ao mediar essas interagdes, estimulando os alunos a explicarem

e justificarem suas escolhas de forma reflexiva e logica, o que contribui para a consolidag¢do do
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conhecimento matematico. Assim, os alunos também podem utilizar-se de trechos dos poemas
e/ou criar seus proprios versos para expressar suas ideias e fundamentar as solugdes propostas.

Nessa compreensao, considera-se que o trabalho com o texto poético pode estimular
a reflexdo e a troca de informagdes entre os alunos, promovendo discussdes relevantes sobre
como as ideias do poema se relacionam com 0s conceitos matematicos, como e/ou se essas
representacdes podem ser aplicadas na solu¢ao do problema e porqué. Nesse contexto, a poesia
enriquece a analise ao oferecer uma forma alternativa e criativa de explorar os conceitos,
facilitando uma compreensdo mais subjetiva e envolvente.

Na Prova, ocorre a sintese do caminho percorrido. Esse ¢ o momento em que os
alunos demonstram a consolidagdo da aprendizagem por meio da exposi¢do e formulagdo das
possiveis solu¢des para o problema proposto. Sdo apresentadas as solucdes encontradas e
realizados os testes para verificar se elas resolvem o problema de maneira coerente e correta.
Esta fase ¢ essencial para validar as abordagens adotadas, consolidar o conhecimento adquirido
e refletir sobre o processo de aprendizagem, por meio da sistematizacdo e apresentacao do
conceito matematico identificado.

A avaliacao pode ser realizada por diferentes meios. Nesse contexto, o poema pode
proporcionar uma representacdo mais pessoal dos conceitos matematicos, permitindo aos
alunos construirem e expressarem narrativas que enriquecem sua compreensao e aplicagao dos
conceitos. Essa expressao pode ocorrer por meio da releitura do poema em exercicios orais e/ou
escritos, jogos, desenhos, mapas conceituais, fluxograma, graficos, figuras, tabelas entre outros,
possibilitando ao professor verificar de forma mais efetiva a aprendizagem da atividade
proposta.

Com base nas discussdes apresentadas sobre a SF e sua potencial integragdo com o
género textual poema no ensino-aprendizagem da Matematica, evidencia-se que essa
metodologia oferece um caminho promissor para transformar a pratica pedagogica. Ao longo
desta se¢do, exploramos as particularidades da SF, suas fases e os principios que a norteiam,
destacando como essa metodologia pode ser utilizada para promover uma aprendizagem mais
significativa da Matematica.

A secdo seguinte descreve os procedimentos metodologicos adotados nesta
pesquisa, apresentando o contexto de elabora¢do de um curso formativo, as técnicas utilizadas
para o levantamento e a analise reflexiva dos registros produzidos pelos participantes e os
critérios de selecdo e organiza¢do dos poemas que compdem o PE. Além de apresentar a

SFMAD como instrumento utilizado na analise dos dados coletados.
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5 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA: FUNDAMENTOS E
ESTRATEGIAS DA INVESTIGACAO

Esta se¢do discorre sobre o percurso metodologico adotado na pesquisa,
contemplando sua natureza, abordagem do problema, objetivos delineados e procedimentos
técnicos. Posteriormente, ha a descrigdo estruturada da concepgao, organizacao e fundamentos
de um curso de extensdo, concebido como estratégia metodoldgica para a obtencdo de
devolutivas que contribuissem para a avaliacao da proposta. Também se apresentam os critérios
adotados para selecdo e escolha dos poemas que compdem o PE desenvolvido. Em seguida,
apresenta-se a SFMAD como metodologia para a etapa de andlise dos dados.

Essa narrativa apoia-se, principalmente, nas obras de Prodanov e Freitas (2013)
visando a fundamentacao do método, procedimentos e técnicas utilizadas na pesquisa. Para o
tratamento e a interpretacdo dos dados coletados, evidencia-se as contribuigdes da SFMAD,
proposta por Menezes et al. (2024) para a fundamentar este estudo.

O desenvolvimento do percurso metodoldgico se deu considerando a questao de
pesquisa, sendo ela: como a integracdo do género textual poema no processo de ensino-
aprendizagem dos conceitos matematicos das unidades tematicas da BNCC pode contribuir
para o desenvolvimento do LM nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental?

A partir dessa interrogagdao foram constituidos os objetivos especificos: (1)
apresentar as contribuicdes do género textual poema, a partir da exploracao dos conceitos
matematicos das unidades tematicas da BNCC nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental; (2)
elaborar um PE digital em formato de e-book interativo, voltado para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, com poemas matematicos e orientagdes destinadas ao uso didatico por
professores; (3) identificar as contribui¢cdes do PE digital para o desenvolvimento do LM, com
foco na compreensao de conceitos nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Portanto, essa proposta almeja contribuir com a diversificacdo de estratégias no
processo de ensino-aprendizagem de Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
disponibilizando recursos que favorecam a contextualizagdo dos conceitos, estimulem a
participagdo ativa dos alunos e promovam uma aprendizagem mais significativa e conectada a

realidade deles.
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5.1 Delineamento da pesquisa

Ao buscar um entendimento sobre o termo metodologia, Zanella (2011) destaca que
ele deriva do grego méthodos, formado pela justaposi¢do de metd, que significa “no meio de”,
e odos, que significa “caminho”. Dessa forma, pode-se inferir que método ¢ o caminho ou meio
utilizado para desenvolver determinada acdo. Por sua vez, a palavra metodologia pode ser
entendida como “[...] estudo analitico e critico dos métodos de investigagao” (Zanella, 2011, p.
22), indicando que, no campo cientifico, a metodologia reflete os procedimentos, técnicas e
estratégias utilizados para a realizagdo de pesquisas.

Considerando essa perspectiva, destacam-se Lakatos e Marconi (2007), as quais,
refletindo sobre a importancia da metodologia no trabalho cientifico, enfatizam que ¢ o método
de observacao, constituido pelo conjunto de contribuigdes tedricas e praticas, que confere
legitimidade a uma investigacdo cientifica, atestando a confiabilidade do estudo.

Nessa mesma linha de pensamento, Prodanov e Freitas (2013) afirmam que essa
integracdo entre teoria e pratica guia o pesquisador, sobretudo nas fases de coleta, tratamento e
analise dos dados. Consequentemente, a pesquisa cientifica pode ser classificada sob diferentes
perspectivas, de acordo com a metodologia aplicada.

Assim, uma escolha tedrico-metodologica bem fundamentada contribui com a
investigacao do problema e o alcance dos objetivos do estudo. Além de reforcar a validade e a
utilidade da pesquisa nos diversos campos sociais, favorecendo nao apenas a construgdo, mas
também a partilha do conhecimento, enfatizam os autores.

Com base nessas informagdes, para uma apresentagao simplificada e direta sobre a
metodologia adotada nesta pesquisa, as informacgdes principais foram sintetizadas no Quadro 3

a seguir.

Quadro 3 — Classificag@o da pesquisa segundo os critérios metodolégicos adotados

Basica - contribuir para as discussdes sobre dificuldades no processo de ensino-
aprendizagem em Matematica. Sem aplicac@o pratica prevista.

Qualitativa - compreender as producdes e discussdes presentes nas fontes
bibliograficas (artigos, livros, dissertacdes e teses) relacionadas ao tema da pesquisa,
bem como analisar os registros escritos produzidos pelos participantes do curso
formativo.

Exploratoria — investigar e compreender as dificuldades para o desenvolvimento do
LM.

Bibliografica - levantamento e sistematiza¢do do referencial tedrico, analise reflexiva
dos registros dos participantes do curso formativo e desenvolvimento do PE.

Fonte: elaborado pela autora.
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Conforme apresentado no Quadro 3, esta pesquisa se caracteriza, quanto a sua
natureza, como um estudo basico, pois seu propdsito “envolve verdades e interesses universais,
procurando gerar conhecimentos novos uteis para o avango da ciéncia, sem aplicacdo pratica
prevista” (Prodanov; Freitas, 2013, p. 126). Nesse sentido, o estudo contribui para o avango das
discussdes e do conhecimento tedrico sobre as dificuldades do ensino-aprendizagem de
matematica sem a necessidade de uma aplicacdo pratica.

Para a abordagem do problema, adota-se uma perspectiva qualitativa. Essa
metodologia ¢ considerada adequada “principalmente por sua abordagem subjetiva, que se
preocupa em compreender as produgdes dos sujeitos” (Losch; Rambo; Ferreira, 2023, p. 6),
favorecendo um entendimento mais detalhado do tema em estudo e sendo amplamente utilizada
na area da Educacdo. Além disso, ela permite a adaptacdo e a combinacdo de multiplos
instrumentos de coleta de dados e técnicas de andlise, de acordo com os objetivos de estudo.

Nesse contexto, entre as suas diferentes modalidades, destaca-se a analise de
produgdes escritas adotada neste trabalho, incluindo as respostas das atividades propostas em
um curso formativo. Essa abordagem permitiu a pesquisadora selecionar, com base em critérios
previamente estabelecidos, as produg¢des que serviram como instrumentos para a coleta de
dados, favorecendo uma interpretagdo reflexiva acerca do PE proposto.

Complementando a abordagem qualitativa, quanto aos seus objetivos, a pesquisa ¢
caracterizada como exploratoria. Prodanov e Freitas (2013, p. 51) afirmam que a pesquisa
exploratoria ¢ realizada "com o objetivo de proporcionar maior familiaridade com o problema,
com vistas a tornd-lo mais explicito ou a construir hipoteses". No contexto deste trabalho, a
abordagem exploratoria permitiu investigar ¢ compreender as dificuldades enfrentadas pelos
professores pedagogos no planejamento e na vivéncia de praticas pedagdgicas voltadas para o
desenvolvimento do LM, buscando propor uma estratégia criativa que contribua para o processo
educativo por meio do PE.

Para os procedimentos técnicos, Prodanov e Freitas (2013) sublinham que boa parte
dos estudos exploratdrios sdo definidos como pesquisas bibliogréficas, tendo por finalidade o
aprimoramento e a atualizacdo do conhecimento por meio de uma investigacdo cientifica de
obras ja publicadas em materiais como livros, periddicos e artigos cientificos, jornais e revistas,
monografias, dissertagdes e teses, disponibilizados tanto em meio impresso como eletronico,
acessiveis via internet.

A pesquisa bibliografica foi essencial para fundamentar as discussdes sobre a
interdisciplinaridade, o letramento e o LM, o género textual poema e a metodologia de ensino

SF. Essa etapa exploratoria permitiu uma imersdao nos conceitos tedricos que sustentam esse
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estudo contribuindo para articular os referenciais ao contexto pedagogico e a justificativa de
sua aplicacdao no ensino-aprendizagem de Matematica.

A elaboracao do PE, um dos objetivos especificos da pesquisa, envolveu a selecao
de poemas e o desenvolvimento de sessoes didaticas correlacionadas aos conceitos matematicos
das unidades tematicas da BNCC (Brasil, 2017). Como forma de socializar a proposta
construida, foi elaborado e oferecido um curso de extensdo destinado a professores que ensinam
matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, em escolas ptblicas e privadas no estado
do Cear4, no qual o contetido do PE foi apresentado em contexto formativo.

Esse momento foi essencial, pois, ao final do curso, foram disponibilizadas
produgdes escritas pelos participantes, contendo suas consideragdes sobre o material, as quais
foram fundamentais para a fase de analise do produto, contribuindo para a reflexdo critica e o
aprimoramento do seu potencial de uso como recurso educacional. Portanto, a escolha do
formato de e-book interativo reflete a relevancia de integrar poesia € matematica como uma
estratégia singular no processo de ensino-aprendizagem de Matematica dos Anos Iniciais do

Ensino Fundamental.

5.2 Contexto da acao formativa e analise

A pesquisa foi fundamentada em livros, artigos, teses e dissertagdes
disponibilizadas em bases referenciais como SciELQO, Periodicos CAPES, Biblioteca Digital de
Teses e Dissertacdes (BDTD), Educational Resources Information Center (ERIC), Journal
Storage (JSTOR), Science Direct e Springer Link. Além desse suporte bibliografico, foram
analisados os registros obtidos no curso de extensao intitulado “Poemas Matematicos no Ensino
de Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental”.

Os critérios para a sele¢do do material bibliografico incluiram a relevancia para os
objetivos da pesquisa, publica¢cdes nos tltimos dez anos, com excecao para os classicos, e textos
que abordam a interdisciplinaridade entre o género textual poema e a Matematica, além do LM
e a metodologia de ensino SF. Esses critérios visam assegurar a atualidade e a pertinéncia da
literatura utilizada para a constru¢do do recurso proposto.

Além disso, o curso de extensdo na area da Educagao Matematica foi concebido
como espaco reflexivo para formacdo de professores, objetivando o desenvolvimento de
praticas educativas interdisciplinares e disruptivas. O objetivo principal do curso foi promover
uma apreciac¢ao do PE proposto, incentivando os participantes a utilizarem o recurso como uma

proposta pedagogica diferenciada.
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A participagdo do curso foi feita via Edital n® 02/2025, que regulamentou a inscrigao
para esse e outros cursos de extensdo realizados pelo Nucleo de Pesquisas e Estudos Regionais
(NUPER) sediado na Faculdade de Educagdo da Universidade Federal do Ceara
(FACED/UFC). O periodo de inscri¢do ocorreu de 20 de janeiro a 7 de fevereiro de 2025,
através do preenchimento de formulario de inscrigdo via plataforma Google Formularios.

A formagdo foi estruturada com uma carga horaria total de 60 horas/aula,
organizada em quatro modulos sequenciais € complementares, elaborados com a participacao
de professores da area da Educacdo Matematica e da Lingua Portuguesa. Sendo oferecida por
meio do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) G-TERCOA/CNPq da UFC, conhecido
como “Avagtercoa”, com o apoio da Pro-Reitoria de Extensao da UFC (PREX/UFC).

O formato do curso foi predominantemente on-/ine e assincrono, garantindo aos
participantes a flexibilidade de acessar as videoaulas, os materiais de leitura e as demais
atividades de acordo com seus proprios ritmos de aprendizagem. O curso foi realizado no
periodo de 14 de fevereiro a 30 de abril de 2025, contando no total com 28 inscritos.

Para fins de reflexdo sobre a apreciagdo do PE, foram realizadas leituras dos
registros elaborados durante as atividades do curso formativo. Ao todo, foram considerados os
documentos produzidos pelos oito participantes que concluiram as atividades propostas dentro
do periodo estabelecido.

O percurso formativo incluiu questionarios diagnosticos, utilizados para tragar o
perfil inicial e as expectativas dos participantes, ¢ questiondrios de satisfacdo ao final, para
avaliar a experiéncia formativa. Adicionalmente, a avaliagdo processual foi realizada por meio
das devolutivas das agdes propostas, da entrega de atividades praticas e de avaliagdes
modulares, que serviram como instrumentos para acompanhar o desenvolvimento dos cursistas.

Ressalta-se que o feedback dos cursistas, coletado por meio dos questiondrios e
atividades, foi analisado e incorporado na versado final do e-book. As sugestdes dos participantes
contribuiram para o aprimoramento da linguagem das sessdes didéticas, para a realizacdo de
ajustes especificos nos textos dos poemas e para a inclusdo de mais /inks para jogos interativos,
tornando o produto mais alinhado as necessidades dos professores.

Para fins de certificagdo e conclusdo bem-sucedida da formagdo, foi exigido o
cumprimento de todas as atividades propostas e o alcance de uma média minima de 70%. Esses
multiplos instrumentos permitiram ndo apenas a avaliagdo do processo de ensino-
aprendizagem, mas também a coleta de dados consistentes para a andlise dos impactos da

proposta pedagdgica investigada.
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Ressalta-se que nao houve coleta de dados com seres humanos diretamente, sendo
a pesquisa baseada na andlise dos documentos produzidos pelos participantes do curso
formativo e pesquisa bibliografica. Os dados foram obtidos de forma an6nima, em ambiente
institucional, sem qualquer risco aos participantes, e utilizados exclusivamente para fins de
reflexdes e analise educacional, contribuindo para a fundamentagao tedrica e metodolégica do

estudo.

5.3 Camadas conceituais do produto educacional

Ao considerar um conjunto de aspectos fundamentais relacionados ao
desenvolvimento, eficacia e evolugdo continua de um PE, Mendonga et al. (2022) destacam que
esses aspectos, quando agrupados e organizados em camadas sequenciais, como conceitual,
didatico-pedagogica, comunicacional e estético-funcional, contribuem para uma experiéncia
mais alinhada aos interesses do publico em questdo. Essas camadas podem se apresentar
isoladamente ou conjuntamente.

De forma sucinta, a camada conceitual fundamenta os conceitos trabalhados no PE,
facilitando a identificagdo da sua finalidade; a camada didatico-pedagogica, fornece orientagdes
sobre as possibilidades do processo de ensino-aprendizagem, visando potencializar o
aprendizado durante o uso; a camada comunicacional, corresponde ao processo de dialogicidade
do produto, devendo ser o mais claro possivel; e a camada estético-funcional, diz respeito aos
elementos empregados para garantir uma harmonizacao entre o visual, a funcionalidade ¢ a
praticidade de uso (Mendonga ef al., 2022).

Essa abordagem, segundo os autores, tenciona garantir que o produto ndo apenas
atenda as necessidades imediatas identificadas, mas também evolua continuamente para manter
sua eficacia e adaptabilidade ao longo do tempo. Os autores reiteram ainda que, a identificacao
do publico ¢ fundamental para direcionar as estratégias de construcdo de cada camada,
assegurando que o produto seja desenvolvido e aplicado de maneira relevante.

A partir dessas observagdes, para o desenvolvimento do material proposto, foi
delineado um processo estruturado em trés etapas principais e interligadas, inspiradas nas
camadas sequenciais propostas por Mendonga et al. (2022), as quais sdo: I) sele¢do dos poemas
(camada conceitual e comunicacional); II) adaptacdo dos contetidos (camada didatico-
pedagogica e comunicacional); e III) formatacdo e estruturacdo estética (camada didatico-

pedagbgica e estético-funcional).
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Com relacdo ao publico, considera-se dois grupos: o professor e o aluno. O
professor ¢ o principal publico ao qual o produto se destina. Podendo utilizar o produto como
recurso pedagogico, no planejamento das atividades e na diversificagdo de abordagens durante
as aulas, para ajudar no processo de ensino-aprendizagem dos conceitos matematicos
embasados na proposta da interdisciplinaridade e do LM. E o aluno podera interagir de forma
indireta com o recurso, por meio das atividades pedagoégicas e das estratégias de ensino-
aprendizagem propostas pelo professor.

A seguir estdo descritos os percursos metodoldgicos que sustentam as etapas

principais de desenvolvimento do PE, fundamentados nas camadas conceituais referenciadas.

5.3.1 Selegdo dos poemas

Com a finalidade de compor o PE com a selegdo e escolha de poemas inéditos e
alinhados a proposta dessa pesquisa, bem como colaborar com a disponibilidade de recursos
didaticos gratuitos e acessiveis para o processo de ensino-aprendizagem, optou-se pela
realizagao de um edital de chamada publica, realizado em parceria com o Programa de Pos-
Graduagdo Profissional em Tecnologia Educacional da Universidade Federal do Ceara -
PPGTE/UFC e o G-TERCOA/UFC/CNPq, tendo como referéncia as unidades tematicas
(Ntameros, Algebra, Geometria, Probabilidade e Estatistica, ¢ Grandezas e Medidas) de
Matematica da BNCC (Brasil, 2017) para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

As inscrigdes foram gratuitas e abertas ao publico maior de 18 anos, de quaisquer
regides do pais. O edital foi publicado nos sites do programa do PPGTE/UFC e do grupo de
estudos G-TERCOA//UFC/CNPq no dia 27 de julho de 2024. O periodo para submissao,
garantindo a participacdo na sele¢do, inicialmente, ocorreu de 01 a 30 de agosto de 2024, sendo,
posteriormente, esse prazo prorrogado, por mais sete dias, até o dia 06 de setembro de 2024,
via aditivo do edital.

Ao todo foram recebidas 70 inscrigdes, que resultaram em 104 poemas. Cada
participante, individualmente ou em dupla, poderia inscrever até cinco poemas, sendo um para
cada unidade tematica. Ponderando que o género textual poema se trata de uma forma de
expressao literaria singular e aliado a uma temadtica especifica, considera-se esse numero
bastante expressivo.

Ressalta-se que uma comissdo organizadora, composta por professores formados
nas areas de Matematica, dentre esses um que também ¢ poeta, e Lingua Portuguesa, foi

constituida para planejar, coordenar e executar todas as etapas do certame.
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O intuito desse processo foi estimular a participacdo ativa de professores, alunos,
escritores ¢ demais interessados, incluindo os participantes do referido grupo de estudos,
promovendo uma maior diversidade de experiéncias e tematicas, para oportunizar uma
colaboragdo coletiva em torno dos objetivos pedagdgicos e metodolégicos do projeto.

A selecdo dos poemas, conforme estabelecido no edital, foi orientada pela
relevancia dos conceitos matematicos abordados, conforme os objetos de conhecimentos e
habilidades previstos nas unidades tematicas de Matematica da BNCC (Brasil, 2017),
priorizando os contetidos fundamentais para os Anos Iniciais.

Dentre outros critérios destacados no edital, considerou-se ainda a adequagao da
linguagem ao publico principal (professor) e secundario (criangas na faixa etaria de 6 a 10 anos)
para possibilitar uma abordagem interdisciplinar na promog¢ao de experiéncias significativas do
LM, visando despertar o interesse dos alunos e contribuir com o desenvolvimento da aula.

Nesse sentido, a diversificagdo dos temas presentes nos textos proporciona um
material mais elaborado e variado, com o objetivo de propiciar uma vivéncia em sala de aula
mais contextualizada, investigativa e inclusiva das diferentes unidades tematicas contempladas,

enriquecendo o PE e ampliando as possibilidades de exploragao dos conceitos pelo professor.

5.3.1.1 Abrangéncia geografica das submissoes

Embora a maior parte das inscrigdes tenha vindo do estado do Ceara, com destaque
para municipios que integram a Regido Metropolitana de Fortaleza (RMF)!3, houve
contribui¢des de outras macrorregioes do estado, bem como de municipios de outros estados
do Nordeste brasileiro, enriquecendo a troca de experiéncias entre diversas realidades
socioculturais.

Em ntmeros absolutos, observou-se que, das 70 inscrigdes recebidas, 47 sdo
provenientes do municipio de Fortaleza (CE), correspondendo a 67%, enquanto 14 inscrigdes
(20%) correspondem a municipios que compdem a RMF, assim distribuidas: quatro do
municipio de Caucaia, uma de Maracanal, duas de Aquiraz, cinco de Horizonte, uma de

Cascavel e uma de Pacatuba.

13 Atualmente a RMF ¢ formada por 19 municipios como resultado de processos de emancipagao de distritos e de
anexacdo de outros municipios. Sdo eles: Aquiraz, Cascavel, Caucaia, Chorozinho, Eusébio, Fortaleza, Guaiuba,
Horizonte, Itaitinga, Maracanau, Maranguape, Pacajus, Pacatuba, Pindoretama, S3o Gongalo do Amarante, Sao
Luis do Curu, Paraipaba, Paracuru e Trairi (Elias; Pequeno; Leitdo, 2022).
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Dentre os municipios das macrorregides do estado do Ceard, destacam-se: Massapé
(01), Icapui (01), Sobral (01) e Paraipaba (02), o equivalente a, aproximadamente, 7% das
inscrigdes. No que diz respeito aos municipios de outros estados da regido Nordeste, foram
registradas as seguintes inscrigdes: uma de Caldas Brandao (PB), duas de Pernambuco, sendo
uma de Santa Cruz do Capibaribe ¢ uma de Olinda, e uma de Valenga, no estado da Bahia, cerca
de 6%.

A analise desses dados pode indicar, dentre outras questdes, que existe uma
preocupacdo dos participantes com a discussao proposta, ou seja, a busca por estratégias que
auxiliem o processo de ensino-aprendizagem da Matematica nos Anos Iniciais, objetivando o
desenvolvimento do LM, evidenciando a necessidade de ampliar os estudos nessa area. Além
disso, o alcance interestadual da proposta contribuiu para a partilha de experiéncias entre
diferentes realidades socioculturais, possibilitando a inclusdao de uma variedade de textos que

enriquecem o uso desse recurso didatico.

5.3.2 Adaptagdo dos conteudos

A etapa de adaptacdo dos conteudos focou na selecao criteriosa para garantir a
adequacao dos conceitos matematicos ao nivel cognitivo dos alunos. Assim, apesar da licencga
poética!* presentes nos textos, estes foram escolhidos com base em critérios como
originalidade, potencial criativo, qualidade literaria, linguagem acessivel e adequagdo a faixa
etaria, considerando que os alunos dessa etapa de escolarizacdo estdo em processo de
desenvolvimento de alfabetizacdo e letramento.

Além disso, considera-se também os textos que atenderam as caracteristicas formais
do género textual poema, como versos, estrofes, ritmo, sonoridade e rimas, embora nem todos
os poemas apresentem rimas. Também foram levados em conta os recursos da linguagem
poética, priorizando metaforas e comparagdes, especialmente as relacionadas ao cotidiano dos
alunos, para o estabelecimento de conexdes que propiciem a compreensdao dos conceitos.

Com base nesses aspectos, a comissdo organizadora avaliou criteriosamente os 104
poemas recebidos ao longo dos meses de setembro a novembro de 2024, resultando na selecao

final de 29 (28%) textos para a composi¢do do produto, sendo considerados desclassificados

deste certame 75 (72%) textos.

14 Liberdade que o(a) escritor(a) se utiliza em suas construgdes literarias, inclusive fugindo da norma culta da
lingua, empregando termos coloquiais, neologismos e figuras de linguagens (Carmo, 2007).
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Com relagdo a desclassificacdo, faz-se saber que as principais razdes estiveram
relacionadas aos critérios didatico-pedagdgicos mencionados. Portanto, os textos
desclassificados apresentaram, entre outros aspectos, linguagem excessivamente complexa, o
que comprometia a clareza das informagdes, presenca de conteudos pertencentes as unidades
tematicas dos Anos Finais do Ensino Fundamental ¢ do Ensino Médio, como Fung¢ado, Formula
de Bhaskara, Numeros Inteiros e Racionais, Teorema de Pitagoras e Tangente, fragilidades
conceituais ou ambiguidades no uso entre o sentido literal e figurado, comprometendo a
compreensao dos conceitos matematicas envolvidos e/ou declaracdes negativas sobre a
Matematica, o que poderia reforcar sentimentos de rejei¢ao a disciplina.

Esclarece-se que, em respeito aos direitos autorais assegurados pela Lei de Direitos
Autorais (LDA) n° 9.610/1998, a qual regula os direitos de autor e seus conexos sobre as suas
criacdes intelectuais, como obras literdrias, artisticas e cientificas (Brasil, 1998), nao foi
reproduzido na integra e/ou parte dos textos desclassificados, mesmo que todos os participantes
tenham assinado um termo de concessdao de direitos autorais e publicagdo. No entanto, foram
apresentadas consideragdes gerais sobre os textos, sempre que necessarios esclarecimentos
acerca dos aspectos que motivaram a desclassificagcdo, bem como outros que se fizeram
relevantes de andlise.

ApOs essa etapa classificatoria, os autores que tiveram seus textos classificados
foram comunicados em janeiro de 2025 via e-mail, contendo informagdes sobre o poema
selecionado, a unidade tematica atendida, possibilidades de adaptacao dos conteudos e
perspectivas de lancamento oficial do e-book. Congruentemente, os autores que tiveram seus
textos desclassificados também foram comunicados. Nesse caso, com informagdes
esclarecendo os motivos da eliminacao do texto, referenciadas pelos critérios do edital.

Sobre a etapa de adaptacdo dos conteudos, as sugestdes tiveram uma preocupacao
mais pedagodgica e técnica, correspondendo a ajustes pontuais, considerando corregdes
ortogréficas, substituicdo e/ou inclusdo de palavras e a ordem de apresentacdo de versos,
objetivando melhor organizag¢do da estrutura do poema com relagdo a rima e ao ritmo, sem
comprometer o sentido original do poema ou a licenga poética, apenas trazer uma melhor
abordagem textual para a comunicagdo do conceito, buscando estimular o raciocinio logico e a
reflexdo critica.

O uso da metodologia de ensino SF foi fundamental para a estruturacao das Sessoes
Didaticas, pois buscou garantir que a vivéncia com a leitura dos poemas favorecesse o uso de
estratégias de mediacao que estimulassem um didlogo investigativo e sequencial entre professor

e aluno (Tomada de Posi¢do), permitindo que este refletisse sobre o conceito matematico
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trabalhado, estabelecesse comparagdes com suas experiéncias pessoais € construisse conexdes
significativas (Maturagdo e Solucdo), vivenciando, posteriormente, o conhecimento adquirido

nas atividades propostas e em situagdes reais do cotidiano (Prova).

5.3.3 Formatacdo e estruturacdo estética

A terceira etapa, referente a formatacdo e estruturagdo estética do e-book,
correspondeu ao planejamento visual e funcional do produto que, conforme destacam
Mendonga et al. (2022), objetivam promover uma navegagao intuitiva, uma comunicacgao clara
e acessivel, uma experiéncia agraddvel e uma compatibilidade com os principais recursos
tecnoldgicos digitais disponiveis no ambiente escolar, possibilitando sua aplicagao pratica.

Por conseguinte, de modo simplificado, o PE foi organizado em cinco segdes,
distribuidas de maneira harmoniosa para facilitar a leitura e a navegacdo. A primeira trata da
apresentacao da proposta, trazendo informagdes sucintas sobre o material, e logo em seguida
ha a se¢do da fundamentagao tedrica, destacando as perspectivas pedagogicas que embasam o
desenvolvimento da proposta.

As demais segoes sdo dedicadas, respectivamente, a cada unidade tematica da
Matematica que foi contemplada, apresentando uma breve reflexdo sobre ela, seguida de
quadros que relacionam os objetos de conhecimento e as habilidades da BNCC (Brasil, 2017)
que dialogam com os poemas selecionados.

Foram também elaboradas trés Sessoes Didaticas, apresentadas ao final de cada
unidade tematica abordada, cada uma contemplando um dos anos dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Cada Sessdo Didatica (SD) segue as fases da SF: Tomada de Posi¢ao, Maturacao,
Solucdo e Prova, adaptadas para o contexto do ensino de Matematica com poemas, objetivando
a exploracdo dos conceitos matematicos de forma ludica, contextualizada e investigativa.

Acrescido aos poemas estdo dispostos elementos graficos que conversam com o
conteudo matematico abordado nos textos, além da inclusdo de um /ink que conduz a sugestdes
de plataformas de jogos on-line e gratuitas, acessiveis via internet. Sublinha-se que os links
correspondem a materiais de acesso livre disponiveis na internet, ndo foram criagdes da autora
desta pesquisa, portanto podendo ser modificados ou removidos a qualquer momento, sem aviso
prévio por seus criadores. Assim, ndo € responsabilidade da autora a manutencdo e/ou
permanéncia desses sites.

Acerca da comunicacdo acessivel e objetiva dos textos, a forma como o conteudo

estd organizado e distribuido, a disposicao dos elementos estéticos e como eles se relacionam
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foram pensados para permitir que a mensagem seja compreendida, possibilitando uma
experiéncia agradavel com o produto para oferecer ao professor outras vivéncias de participacao
em sala de aula, que contribuam para a compreensdo dos conceitos matematicos € o
desenvolvimento do LM e uma participagdo mais ativa dos alunos.

Uma descricdo mais detalhada dessa composi¢do encontra-se na Se¢do 7,
Apresentacdo do produto educacional, na qual sdo ilustradas cada uma dessas partes com

descricao de sua funcdo e relagdo com os objetivos pedagogicos da proposta.

5.4 Sequéncia Fedathi Metodologia de Analise de Dados (SFMAD): Delineamentos

Em estudos recentes sobre a analise de dados, a SFMAD tem-se mostrado uma
abordagem inovadora para a interpretacdo de informagdes coletadas. Essa metodologia tem sido
frequentemente utilizada em dissertagdes e teses na area de Educagdo, especialmente na
Faculdade de Educacao da UFC, focando na Educacdo Matematica, oferecendo um processo
estruturado para lidar com dados qualitativos, de forma sistematica e estruturada. Dentre os
trabalhos mais recentes destacam-se as teses de Menezes (2024) e Scipido (2024).

Nos estudos de Menezes (2024), a SFMAD foi aplicada em uma pesquisa sobre
Educagao Matematica, voltada a desconstru¢do das chamadas “Ilhas Epistemoldgicas” nas
unidades tematicas do componente curricular de Matematica da BNCC (Brasil, 2017), por meio
da formacdo continuada de professores pedagogos. Essa metodologia permitiu identificar
padrdes nos dados coletados por meio de observagdes, questiondrios e didrios de campo,
evidenciando como praticas interdisciplinares podem fortalecer a integragdo dos contetidos e
aprimorar o ensino-aprendizagem da Matemadtica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

A pesquisa de Scipido (2024) utilizou a SFMAD como metodologia para a anélise
dos questiondrios, das interacdes e discussdes nos foruns virtuais, dos registros das sessoes
didaticas planejadas e vivenciadas pelos professores, bem como das reflexdes e materiais
produzidos ao longo de um curso, permitindo identificar as contribuigdes da triade Sequéncia
Fedathi, Teoria da Objetivacdo e Insubordinacdo Criativa no aprimoramento dessas praticas e
apoiando os professores em seu fazer pedagdgico.

Com base nessas informacgdes, percebe-se que a SFMAD tem se apresentado como
um procedimento estruturado e rigoroso para a andlise de dados qualitativos, favorecendo a
organizacdo dos dados e a reflexdo critica sobre eles (Menezes et al, 2024), permitindo,
portanto, a percepcdo detalhada de informagdes para o desenvolvimento do didlogo dessa

dissertacdo, bem como da organizagdo do e-book interativo de poemas matematicos.
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A SFMAD surgiu como uma extensao natural da j& estabelecida SF, originalmente
desenvolvida no campo da Educacdo Matematica. A SF, criada na década de 1990,
revolucionou a forma como o ensino da Matematica era abordado, focando na investigacao e
na resolugdo de problemas pelos alunos, em vez da mera memorizagdo de formulas. Com o
tempo, pesquisadores ¢ educadores perceberam o potencial da estrutura da SF para além do
ensino, vislumbrando sua aplicagdo na analise de dados. A percepcao de que as quatro etapas
da SF poderiam ser adaptadas para organizar e dar sentido a grandes volumes de dados marcou
o inicio dessa transi¢ao (Menezes ef al. 2024).

A SFMAD, conforme descrito por Menezes et al. (2024), estrutura o processo
analitico em quatro fases principais, inspiradas na metodologia de ensino SF: Curadoria
(Tomada de Posi¢dao), Minucia (Maturagao), Apresentacao (Solugdo) e Interpretacao (Prova).
Essa organizagdo metodoldgica ¢ detalhada no Quadro a seguir, que apresenta as fases da

SFMAD e suas fungOes na analise de dados.

Quadro 4 — Descrigao das fases da Metodologia de Analise de Dados Sequéncia Fedathi

(SFMAD)
| Fases da SF na metodologia de analise de dados | Descricio das etapas da SFMAD |

Curadoria (Tomada de Posic¢ao) Fase inicial da coleta e apresentagio dos dados da
pesquisa.

Minucia (Maturagéo) Selecdo dos dados produzidos na pesquisa que atendem
diretamente ao objeto de estudo.

Apresentagdo (Solucao) Descrigao dos dados produzidos na pesquisa, organizados
em categorias de analises.

Interpretacéo (Prova) Analise dos resultados da pesquisa com base no
referencial tedrico buscando responder ao objeto de
estudo de pesquisa.

Fonte: adaptado de Menezes et al. (2024).

A Tomada de Posicao, que no ensino envolvia a apresentagao de um problema, na
andlise de dados passou a significar a defini¢cdo clara das questdes de pesquisa e a coleta inicial
dos dados, associada a fase Curadoria. A Maturagdo, antes a exploracdo do problema pelos
alunos, tornou-se a fase de andlise detalhada dos dados, identificacdo de padrdes e refinamento
das hipdteses, integrando a fase Minucia. A Solugdo, que correspondia a apresentacdo das
resolucdes pelos alunos, transformou-se na organizacdo e apresentacdo dos resultados da
andlise, relacionada a fase Apresentacdo. Por fim, a Prova, anteriormente a validagdo das
solucdes, passou a ser a interpretagdo critica dos resultados e a reflexao sobre as conclusdes,
denominada na SFMAD de Interpretacdo (Menezes et al., 2024).

Assim, a SFMAD emergiu da necessidade de uma metodologia significativa e

reflexiva para lidar com a crescente complexidade dos dados. Inspirada nos principios da
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investigacdo ativa e da constru¢do do conhecimento da SF, rapidamente se estabeleceu como
uma abordagem valiosa para transformar dados primarios em informagdes relevantes para a
pesquisa.

Nessa circunstancia, destaca-se que esta pesquisa também se apoia na metodologia
de analise de dados da SFMAD. A escolha dessa metodologia se justifica, como observado,
pela possibilidade real de analise em estudos que envolvem a interpretacao de diferentes formas
de dados, contribuindo, assim, para a compreensao detalhada das informagdes que constituem
o trabalho. De forma sucinta, as quatro fases da SFMAD foram contextualizadas na pesquisa,
conforme descrito a seguir.

Na Curadoria, foram identificados, organizados e selecionados os dados mais
relevantes para a pesquisa. Essa fase envolveu o levantamento e a sistematizagao do referencial
tedrico, estabelecendo uma base solida para as etapas subsequentes, além da leitura e selegao
dos poemas recebidos pelo edital de chamada publica, bem como dos registros escritos pelos
participantes do curso formativo.

Esta fase foi importante, pois garantiu que os dados escolhidos fossem
representativos e alinhados a problematica da pesquisa, que investiga como a integracao do
género textual poema no processo de ensino-aprendizagem dos conceitos matematicos das
unidades tematicas da BNCC pode contribuir para o desenvolvimento do LM nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental.

A Minucia consistiu na analise detalhada e no refinamento dos dados, incluindo a
identificagdao dos elementos centrais para o desenvolvimento do referencial teorico, a sele¢ao
dos poemas que atendiam a proposta e o agrupamento preliminar por unidades tematicas, bem
como a sele¢do dos registros escritos pelos participantes do curso com base nos critérios
estabelecidos.

Essa leitura minuciosa foi fundamental para que as informagdes mais relevantes
fossem selecionadas, subsidiando a organizacdo do PE, a elaborac¢ao das Sessdes Didaticas (SD)
e o desenvolvimento da dissertacdo. Nessa fase, também foram elaboradas “pré-categorias”,
que seriam posteriormente refinadas na terceira fase.

Na fase de Apresentacdo, os dados analisados e organizados durante a Minucia
foram agrupados em trés categorias de andlise, definidas a partir dos objetivos especificos da

pesquisa, conforme pode ser visualizado no Quadro 5.



Quadro 5 — Categorias de Analise Alinhadas aos Objetivos da Pesquisa

1 - Apresentar as contribuigdes do género textual
poema, a partir da exploragio dos conceitos
matematicos das unidades tematicas da BNCC nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Analisar as contribui¢des da interdisciplinaridade entre o género textual poema e a Matematica na promogao do
LM nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, conforme as unidades tematicas da BNCC.

Categoria 1 - Integragdo do género textual poema aos
conceitos matematicos das unidades tematicas da
BNCC.

2 - Elaborar um PE digital em formato de e-book
interativo, voltado para os Anos Iniciais do Ensino

Categoria 2 - Desenvolvimento e estruturagdo do e-
book como recurso pedagdgico.

Fundamental, com poemas matematicos ¢ orientagoes
destinadas ao uso didatico por professores.

3 - Identificar as contribui¢des do PE digital para o
desenvolvimento do LM, com foco na compreensao de
conceitos nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Categoria 3 - Potencial do PE para o LM.

Fonte: elaborado pela autora.

Como pode ser observado no Quadro 5, cada categoria possibilita a andlise de
diferentes dimensdes do estudo. A categoria 1, “Integracdo do género textual poema aos
conceitos matematicos da BNCC”, revela de que maneira a interdisciplinaridade contribui para
a contextualizacdo dos conteudos; a categoria 2, “Desenvolvimento e estruturacao do e-book
como recurso pedagdgico”, permite compreender sua concepgao e utilizagdo como material
pedagogico; e a categoria 3, “Potencial do PE para o LM”, avalia a relevancia do produto no
apoio a pratica docente, na promocdo de um processo de ensino-aprendizagem mais
significativo.

Portanto, essa etapa serviu como base para a interpretagdo dos resultados,
permitindo que os dados fossem tratados de maneira reflexiva e alinhada ao objetivo geral da
pesquisa, que ¢ analisar as contribui¢des da interdisciplinaridade entre o género textual poema
¢ a Matematica na promo¢ao do LM nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, conforme as
unidades tematicas da BNCC.

A quarta e ultima fase da SFMAD, a Interpretacdo, envolveu a anélise reflexiva dos
dados organizados e apresentados nas etapas anteriores, incluindo os poemas selecionados para
integrar o PE, a elaboracdo das SD e os registros do curso formativo. Nessa fase, os resultados
foram examinados a luz do referencial teodrico, permitindo compreender como a
interdisciplinaridade entre o género textual poema e a Matematica pode contribuir para o
desenvolvimento do LM nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, respondendo assim ao
objeto de estudo da pesquisa.

Diante do exposto, a utilizagdo da SFMAD mostrou-se fundamental para a analise

dos dados, garantindo que as informacdes selecionadas fossem representativas e alinhadas a
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problematica da pesquisa. Essa abordagem permitiu elaborar conclusdes coerentes,
fundamentadas e aplicaveis a realidade investigada, refor¢cando a validade do estudo.
Nessa perspectiva, as categorias que guiaram a analise e a discussdo dos dados serao

apresentadas a seguir.
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6 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Nesta se¢do, os dados coletados, provenientes de livros, artigos, dissertagdes e teses
consideradas referéncias no campo investigado, bem como das atividades do curso de extensdo
“Poemas Matematicos no Ensino de Matematica nos Anos Iniciais”, incluindo atividades,
avaliagOes e, sobretudo, os questionarios avaliativos sobre a proposta, foram organizados em
categorias alinhadas aos objetivos especificos da pesquisa, permitindo articular as contribuicdes

do estudo para a compreensao dos processos analisados.

6.1 Categoria de analise 1: Integracio do género textual poema aos conceitos matematicos

das unidades tematicas da BNCC

Nesta categoria, buscou-se explorar a integracao do género textual poema com os
conceitos matematicos das unidades tematicas da BNCC (Brasil, 2017) e suas contribuig¢des
para a contextualizacdo dos conceitos e para o desenvolvimento do LM nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

O estudo do material selecionado possibilitou identificar que os poemas facilitaram
a abordagem de conteudos como solidos geométricos, numeros e¢ grandezas ¢ medidas,
aproximando a Matematica do cotidiano das criangas e tornando a aprendizagem mais
significativa e fundamentada.

Esse resultado ¢ evidenciado pelo relato de um dos participantes ao afirmar que “o
poema apresenta as figuras geométricas espaciais de forma lidica e contextualizada, permitindo
que os alunos as associem a objetos do cotidiano”, enquanto outro participante destacou que
trabalhar com poemas “tornou o aprendizado mais lidico e acessivel, ajudando os alunos a se
conectarem com a matematica de maneira mais envolvente”. Esses relatos contribuem para
demonstrar o potencial do recurso para a proposta pedagogica.

Essas percep¢des encontram respaldo na perspectiva de Ubagai, Manfredo e
Oliveira (2023), que destacam que, ao interagirem com poemas envolvendo conceitos
matematicos, os alunos desenvolvem “[...] atividades de investiga¢do, com testagem de
hipoteses na resolucdo de problemas em aulas, ensaiando a reflexdo, a andlise critica, a
imaginacdo e a criatividade, vivenciando aspectos do letramento matematico e linguistico, de
forma interativa e producente.” (Ubagai; Manfredo; Oliveira, 2023, p. 19).

Essa perspectiva também ¢ compartilhada por Smole (2001), que, ao refletir sobre

uma proposta interdisciplinar entre Matematica e lingua materna, destaca que o uso de
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diferentes textos, incluindo o poema, oportuniza ao aluno explorar, organizar e estabelecer
relagdes entre diferentes representacdes de uma mesma nocao. E nesse contexto, a leitura de
textos como recurso didatico nas aulas de Matematica contribuem para o didlogo na matematica
e influenciam positivamente a compreensdo de conceitos.

De forma complementar, a BNCC (Brasil, 2017) destaca, entre as competéncias
especificas de Matematica para o ensino Fundamental, que os alunos devem enfrentar
situagcdes-problema em contextos variados, incluindo situagdes imaginarias, € expressar suas
respostas utilizando diferentes registros e linguagens, como textos escritos.

Nesse sentido, compreende-se que os recursos linguisticos caracteristicos do texto
poético possibilitam explorar variados contextos e temas que despertam a imaginag¢do e
estimulam a criatividade (Sorrenti, 2009). E ao criar cendrios subjetivos, esses recursos
permitem a integracdo da Matematica de forma ludica, favorecendo a assimilacdo de ideias
abstratas e contribuindo para a compreensao dos conceitos.

Essa concepcdo ¢ reforcada nas narrativas dos participantes, que relataram que ao
lerem os poemas os alunos “ficaram bem animados e traziam explicagdes de suas
compreensdes” e que “muitos alunos conseguiram identificar os conceitos matematicos
especialmente ao relaciona-los com objetos do dia a dia”. Percebe-se, assim, que a integragao
do género textual poema as aulas de Matematica ndo apenas enriquece a andlise dos conceitos
matematicos, mas também se apresenta como uma abordagem alternativa e criativa para
explora-los, facilitando uma compreensao mais pessoal por parte dos alunos.

Essa proposta interdisciplinar do PE fundamenta-se nas ideias de Fazenda (1994,
2008, 2011). Para a autora, a interdisciplinaridade ndo ¢ um conceito a ser simplesmente
definido, mas vivenciado no ambiente escolar. Nesse sentido, exige uma relacdo de
reciprocidade entre os pares, pois ndo se trata da sobreposicao de disciplinas, mas da integragdo
de saberes, praticas e metodologias, com o propdsito de superar a fragmentacao do aprendizado
e favorecer uma formagao mais integral.

Essa interdisciplinaridade no PE, conforme declarado pelos participantes, se
apresenta como algo “bem inovador e faz uma conexdo entre a leitura e a matemaética,
possibilitando a crianca aprender matematica de forma criativa e interdisciplinar”. E outro
comentou que “isso sO acrescenta em sua pratica pedagogica e lhe motiva a continuar e buscar
sempre o melhor para sua turma e para voc€”. Nesse contexto, compreende-se que a
interdisciplinaridade atua como um “agente” de transformagdo, capaz de promover novos
saberes, acdes e decisdes que favorecem a formagao de um ser humano mais integral (Fazenda,

2011).
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A fundamentagdo teorica e as declaragdes feitas pelos participantes do curso
demonstram que a proposta interdisciplinar do PE busca contribuir para a ressignificacdo do
processo de ensino-aprendizagem da Matematica a partir da integragdo dos poemas aos
conceitos matematicos, configurando-se como uma estratégia viavel, contrastando com
abordagens do ensino tradicional ao promover situagdes lidicas que favorecem um aprendizado
mais significativo e contextualizado.

Portanto, ao propor a integragdo do género textual poema aos conceitos
matematicos das unidades tematicas da BNCC (Brasil, 2017), alcangou-se resultado com
relacdo ao objetivo especifico de apresentar as contribui¢des do género textual poema, a partir
da exploracao dos conceitos matematicos das unidades tematicas da BNCC nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental. Corroborando a visao de Fazenda (1994, 2008, 2011) quanto as
potencialidades da vivéncia interdisciplinar na superag¢ao da fragmentagao do saber.

A subsecdo seguinte apresenta a andlise dos dados com base na categoria 2.

6.2 Desenvolvimento e estruturacio do e-book como recurso pedagogico

Nesta categoria, buscou-se compreender como a concepc¢do, a estrutura € oS
recursos do e-book se articulam para contribuir com o planejamento do professor no processo
de ensino-aprendizagem da Matematica, destacando aspectos de inovacao, acessibilidade e o
potencial para promover uma aprendizagem significativa.

Conforme ja discutido, dentre as inimeras fun¢des do professor, o planejamento
pedagodgico se destaca como processo estratégico que organiza conteudos, métodos, estratégias
e recursos, orientando a mediagdo do processo de ensino-aprendizagem e a construcdo do
conhecimento.

Nesse contexto, conforme enfatiza Santos (2017), o planejamento ¢ a fase de
organizacdo didatica do trabalho pedagdgico, que ndo se restringe a0 momento especifico da
aula, mas considera aspectos que envolvem o antes e o depois da sala de aula. Portanto,
desenvolver recursos que contribuam com esse planejamento ¢ fundamental para promover uma
aprendizagem inclusiva, formativa e continua.

Ademais, tdo importante quanto adotar um planejamento diversificado, ¢ escolher
uma metodologia de ensino adequada, que complemente esse planejamento para proporcionar
aos alunos uma experiéncia de aprendizagem mais participativa e transformadora. Ainda

conforme Santos (2017), a SD, nesse contexto, constitui 0 espaco em que planejamento e
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metodologia se materializam, permitindo observar como os alunos interagem com os
conteudos.

De modo geral, o PE ¢ estruturado com poemas, sugestdes de leitura, informagdes
sobre os objetos de aprendizagem, competéncias e habilidades relacionadas a Matematica
elencadas na BNCC (Brasil, 2017) para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, recursos
interativos e SD, buscando oferecer subsidios para o desenvolvimento de praticas pedagogicas
alinhada as perspectivas do LM.

Partindo dessas reflexdes, o e-book apresenta-se como um recurso pedagdgico para
apoiar o professor no desenvolvimento do seu planejamento e na vivéncia de praticas
pedagogicas voltadas para o desenvolvimento do LM, e aos alunos experiéncias mais ludicas e
investigativas, tornando o processo de ensino-aprendizagem da Matematica mais acessivel e
contextualizado, especialmente na compreensdo de conceitos matematicos.

De acordo com o levantamento e a analise dos dados coletados foi possivel
identificar que a proposta contribuiu para esse proposito, podendo ser comprovada pelos relatos
dos participantes, que enfatizou que “além da utilizacao dos Poemas Matematicos como recurso
metodologico para o processo de ensino e aprendizagem, a utilizacao da Sequéncia Fedathi para
a melhoria do processo educacional foi essencial”. E um outro destacou que “tanto a atividade
como a sessao didatica facilitou a minha execugdo da aula, envolveu de forma significativa os
alunos e obteve aprendizagem”, esses depoimentos demonstram a relevancia da proposta tanto
no apoio ao trabalho docente quanto no desenvolvimento das atividades pelos alunos.

As SD propostas no PE estdao fundamentadas na metodologia de ensino SF. Essa
metodologia propde uma mudanga na postura do professor, alinhada a perspectiva da
“pedagogia mao no bolso” (Santana, 2018), enfatizando que seu papel ndo ¢ transmitir
conhecimento, mas mediar a aprendizagem. A organizacdo da aula em quatro momentos
distintos (Tomada de Posi¢dao, Maturagdo, Solugdo e Prova), possibilita uma progressao da aula
de modo que o aluno seja protagonista do seu proprio aprendizado (Santos, 2017).

A vivéncia da SF em sala de aula proporciona aos alunos uma experiéncia
investigativa em Matematica, permitindo que coloquem a “mdo na massa” e construam
conceitos de maneira consistente, por meio do compartilhamento de informacdes e da
elaboracdo de possiveis solucdes (Souza, 2013). Essa perspectiva ¢ validada nos relatos dos
participantes, ao dissertarem que ao seguirem a sugestdo da SD do produto perceberam que “os
alunos demonstraram interesse e participacdo nas atividades, além de realizarem as tarefas
sugeridas” e que a proposta da SD “ndo torna a aula cansativa ou monétona, ao contrario,

desperta o interesse e a atengdo dos alunos”.
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Essas concepgdes reforcam a importidncia do planejamento detalhado e da
organizacdo prévia da SD pelo professor evidenciando como um planejamento estruturado
torna as aulas mais envolventes e participativas (Santos, 2017). Além disso, os relatos dos
professores do curso também corroboram a relevancia da articulagdo de um planejamento com
a SF para o desenvolvimento das atividades, instigando aos alunos uma postura mais
investigativa.

Com relagdo a selecao dos poemas matematicos, como destacado pelos professores
participantes do curso, eles “ajudaram os alunos a entenderem melhor os conceitos matematicos
porque unem linguagem, ritmo e criatividade, tornando a aprendizagem mais leve e
significativa”, e isso fez com que “muitos alunos conseguissem identificar os conceitos
matematicos, especialmente ao relaciona-los com objetos do dia a dia”.

Essas declaragdes permitem compreender que a contextualizacdo dos conceitos
matematicos por meio de poemas contribui para os processos de ensino-aprendizagem,
indicando o potencial da proposta em consondncia com as expectativas da BNCC (Brasil,
2017). O documento destaca que “o desenvolvimento dessas habilidades esta intrinsecamente
relacionado a algumas formas de organizagdo da aprendizagem matematica, com base na
analise de situagdes da vida cotidiana, de outras areas do conhecimento e da propria
Matematica” (Brasil, 2017, p. 266), as quais sdo essenciais para o desenvolvimento de
competéncias fundamentais ao LM, como raciocinio, representagdo, comunicagdo e
argumentacao.

Desse modo, as observagdes apresentadas sinalizam a relevancia do produto para o
cotidiano da sala de aula, demonstrando que a proposta alcangou o objetivo de elaborar um PE
digital em formato de e-book interativo voltado para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
com poemas matematicos e orientacdes destinadas ao uso didatico por professores. Seus
recursos contribuiram para o desenvolvimento das aulas, tornando o processo mais participativo
e investigativo. Além disso, a riqueza da linguagem poética enriqueceu os questionamentos €
fomentou discussoes mais contextualizadas, fortalecendo o protagonismo dos alunos.

Portanto, os relatos evidenciam que a proposta estd em consondncia com as
reflexdes de Santos (2018) e Santana (2018), sobre a importancia do planejamento pedagdgico
e da elaboracio da SD para a organizagdo didatica do trabalho pedagogico e para o
desenvolvimento de aulas mais contextualizadas, em contraste com o ensino tradicional da
Matematica, tornando a vivéncia do processo de ensino-aprendizagem mais investigativa,
significativa e transformadora, tanto para alunos quanto para professores.

A préxima subsecdo apresenta as andlises de dados com base na categoria 3.
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6.3 Potencial do produto educacional para o desenvolvimento do letramento matematico

Esta categoria analisa como o uso do PE contribui para o desenvolvimento do LM
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, buscando identificar as suas contribui¢cdes nesse
processo.

A BNCC (Brasil, 2017) recomenda que o ensino da Matematica seja orientado pela
perspectiva do LM, envolvendo competéncias e habilidades relacionadas ao raciocinio, a
representacdo, a comunicacdo e a argumentacao, favorecendo a formulacdo de hipdteses, a
resolucdo de problemas em diferentes contextos e a mobilizagdo de conceitos, procedimentos,
fatos e ferramentas matematicas.

De forma congruente, Santos (2020) entende que, assim como na lingua materna, o
processo de ensino-aprendizagem sob a perspectiva do LM deve envolver o aluno em tematicas
de sua realidade, tendo por objetivo desenvolver a capacidade de ler e interpretar
matematicamente o mundo ao seu redor, avaliando criticamente situacdes relacionadas ao seu
contexto social e promovendo aprendizagens significativas.

Essa perspectiva, conforme destaca Prata (2023), apresenta uma proposta disruptiva
para o processo de ensino-aprendizagem ao romper com abordagens centradas na transmissao
e memorizacdo de informacgdes pautadas no dominio dos conhecimentos bdasicos da
Matematica, direcionando-o para praticas mais participativas e investigativas, alinhadas a
realidade dos alunos e aos seus contextos socioculturais.

Para Nacarato (2023), uma proposta de ensino-aprendizagem fundamentada no LM
deve possibilitar a construcdo de um didlogo em sala de aula, promovendo atividades que
articulem os conceitos trabalhados as experiéncias dos alunos em suas praticas sociais,
possibilitando que eles se apropriem da Matematica para além do contexto escolar.

Desta maneira, a integragdo de poemas matematicos se configura como uma
estratégia viavel para aproximar os conceitos matematicos do cotidiano das criancas. E nesse
contexto, a selecdo criteriosa dos poemas que compde o PE permite explorar subjetividades
relacionadas a objetos, lugares e situagdes do dia a dia dos alunos, favorecendo a construcdo de
significados concretos e pessoais.

Com relacdo a esse ponderamento, a analise dos dados permitiu observar que essa
concepcao de LM se faz presente no PE, podendo ser identificada a partir dos registros dos
participantes ao enfatizaram que “a proposta contribui significativamente, pois o poema o0s
solidos geométricos em versos apresentam as figuras geométricas espaciais de forma ludica e

contextualizada, permitindo que os alunos as associem a objetos do cotidiano. Isso facilita a
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identificacdo e compreensdo das caracteristicas e classificagdes dessas figuras”. E um outro
registro assinalou que “ao estimular o reconhecimento dos poligonos, a percep¢do de sua
relagdo com a geometria e sua presenga em diversos contextos do cotidiano, promove-se a
compreensdo das caracteristicas que os classificam”. E ainda, outro registro destacou que
“muitos alunos conseguiram identificar os conceitos matematicos, especialmente ao relaciond-
los com objetos do dia a dia”.

Essas narrativas reforgam que a proposta do PE se alinha as perspectivas do LM,
estando em consonancia também com os documentos curriculares que orientam os processos
educativo do municipio de Fortaleza, dentre eles o DCRFor (2024) do componente curricular
de Matematica. O documento enfatiza que o processo de ensino-aprendizagem da Matematica
no Ensino Fundamental deve permitir aos alunos a aquisi¢do de conhecimentos para “utilizar
conceitos e recursos matematicos para investigar, compreender, elaborar hipdteses, argumentar
e atuar no mundo com autonomia” (DCRFor, 2024, p. 15).

Assim, a contextualizacdo dos conceitos matematicos por meio da linguagem
poética contribui para conectar o aprendizado escolar as vivéncias extraescolares dos alunos.
Como registrado em um dos relatos, durante a leitura de um poema, “os alunos reagiram de
forma animada e, a0 mesmo tempo, atentos a tudo que estava sendo apresentado. Ao ler a parte
do cubo, lembrar do cubo magico. A bola, porque lembraram do esporte favorito, o futebol. E
do cone, ao falar do chapéu de aniversario”. E outra narrativa destacou que os alunos
conseguiram ‘“relacionar as figuras geométricas com objetos reais do dia a dia, promovendo
comparagoes”.

Essas observagdes reforcam que, a partir dos documentos produzidos pelos
participantes, ¢ possivel identificar que o PE esta em consonancia com as perspectivas do LM
destacadas nos referenciais tedricos, ao contextualizar os conceitos matematicos de forma
ludica com situacdes reais e cotidianas, oferecendo uma experiéncia de ensino-aprendizagem
que estimula tanto a imaginagdo quanto a compreensao dos alunos, promovendo uma formagao
mais holistica.

A sele¢do dos poemas, baseada em critérios de relevancia para os conceitos
matematicos da BNCC (Brasil, 2017) e adequagdo a faixa etaria, aliada a organizagdo por
unidades tematicas, fortalece a proposta do PE de oferecer um suporte didatico que
complementa e enriquece o fazer pedagdgico dos professores.

Dessa maneira, compreende-se que o objetivo especifico de identificar as

contribui¢des do PE digital para o desenvolvimento do LM, com foco na compreensdo de
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conceitos nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, foi contemplado, evidenciando o potencial
do PE para o desenvolvimento do LM.

Portanto, esses didlogos corroboram as orientagcdes da BNCC (Brasil, 2017) e as
reflexdes de Santos (2020), Nacarato (2023) e Prata (2023), que destacam a necessidade de um
processo de ensino-aprendizagem da Matematica articulado a realidade dos alunos,
exemplificando os conceitos matematicos por meios de objetos, situacdes e experiéncias da
vida cotidiana dos alunos.

A proxima secdo apresenta de forma detalhada o PE desenvolvido.



80

7 APRESENTACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Esta secdo sinaliza as principais informagdes sobre o processo de concepgio e
desenvolvimento da proposta do e-book de poemas matematicos, abordando aspectos que
envolvem a caracterizacdo de um PE no contexto da pesquisa em educacdo, os desafios
relacionados a sua escolha, a definicdo adotada neste estudo e a sua finalidade no processo de

ensino-aprendizagem da Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

7.1 Conceito de produto educacional

Ao procurar uma definicdo para a palavra “produto”, observa-se que esta pode
variar significativamente dependendo do contexto em que esté inserida. Por exemplo, de acordo
com o diciondrio Aulete, entre as diferentes descrigdes, o produto diz respeito a: “1. Aquilo que
¢ resultado de uma atividade humana ou processo natural (produto industrial; produto
intelectual); Producao”; “2. Coisa ou objeto produzido como bem de consumo ou de comércio;
Artigo, Mercadoria e outros” (Produto, 2024).

Para a area de marketing, o produto ¢ mais que um objeto fisico, abrangendo um
conjunto de atributos tangiveis (concreto), como as qualidades fisicas, e intangiveis (abstrato),
como a experiéncia e a subjetividade. Esses atributos agregam valor de mercado que buscam
atender as necessidades e os desejos do consumidor (Irigary, 2015).

No contexto educacional dos programas de Mestrado Profissional da Area 46 —
Ensino, o termo produto assume uma defini¢gdo mais especifica, referindo-se como o resultado
de um processo derivado de uma demanda real de sala de aula ou de outros espagos de ensino,
especialmente da Educacao Basica.

Esse produto pode ser materializado nos formatos de um objeto real ou virtual, ou
ainda, como um procedimento, podendo ser “uma sequéncia didatica, um aplicativo
computacional, um jogo, um video, um conjunto de videoaulas, um equipamento, uma
exposicao, entre outros” (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior,
2019). De maneira simplificada, no contexto educacional, considera-se o conceito de produto
como um material pedagdgico.

Com base nessa descri¢do, entende-se que o desenvolvimento de um PE,
independentemente do tipo e formato escolhido, deve levar em considera¢do elementos

essenciais como publico de destino, qualidade, flexibilidade, interatividade, acessibilidade,
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aplicabilidade, inovagdo, entre outros aspectos que possam atender as diferentes demandas do
cotidiano escolar.

Conforme Fontana et al. (2021) evidenciam, essa avaliagdo contribui para escolhas
mais assertivas, considerando que, nos ultimos anos, observa-se um crescimento expressivo na
oferta de recursos educacionais, em especial os que envolvem as tecnologias digitais. E entre
essa pluralidade tecnologica digital, destacam-se os produtos como os e-books, aplicativos,
jogos digitais e plataformas de aprendizagem on-line, que se propdem a fazer uso desse tipo de
tecnologia para uma mediagdo pedagogica atual.

A incorporagdo dessas tecnologias digitais aos ambientes escolares, segundo
Loureiro e Lima (2019), projeta tornar o processo de ensino-aprendizagem mais dindmico e
contextualizado, ampliando as possibilidades de experimentacao e a organizagao das estratégias
utilizadas na sala de aula, de modo a promover uma aprendizagem fundamentada e relevante.

Nesse contexto, a BNCC (Brasil, 2017) também manifesta a relevancia da
incorporagdo ¢ do uso das ferramentas tecnologicas digitais na sala de aula, objetivando a
amplia¢ao da comunicagao e das possibilidades dos professores para disseminarem informagdes
de forma mais acessivel, tendo em vista a constru¢do do conhecimento e a resolucdo de
problemas pelos alunos, conduzindo-os ao exercicio do protagonismo e da autoria em suas vidas
pessoais e coletivas, em consonancia com as competéncias gerais do documento (Brasil, 2017).

No entanto, Dias e Pacheco (2025) acentuam que, dentre os aspectos mais
desafiadores para a integragao das Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicagao (TDICs)
no contexto escolar brasileiro, encontram-se a precariedade tecnoldgica da maioria das escolas,
sobressaindo-se a falta de infraestrutura para o acesso a dispositivos e a internet, a
disponibilidade de equipamentos, a manuten¢do de equipamentos, o tempo despendido para a
aplicagdo e a inseguranga docente diante das novas ferramentas, dificultando sua plena
integracdo ao ensino.

Desse modo, concebe-se que ¢ cada vez mais essencial refletir sobre a incorporagao
da tecnologia a educagdo, sendo igualmente fundamental refletir sobre as escolhas mais
adequadas desses recursos tecnoldgicos digitais, de modo a atender aos objetivos pedagogicos,
as necessidades de professores e alunos e as condicdes de infraestrutura das escolas,
favorecendo, assim, a aprendizagem em sala de aula.

Com base nessa reflexdo e nos problemas identificados no contexto da pesquisa,
como a dificuldade de compreensdo das definicdes de conceitos matematicos pelos alunos,
resultando, muitas vezes, em um processo de ensino-aprendizagem cartesiano, desestimulante

e superficial, limitando a aplicagdo dos conhecimentos em avaliagdes e situagdes cotidianas, e
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a falta e/ou fragilidade das formagdes continuadas, conforme ja discutido por autores como
Soares (2009), Kleiman (2005), Nacarato (2013), Santos (2020) e Prata (2023), evidencia-se a
relevancia do desenvolvimento de PE mais acessiveis, praticos e que funcionem bem com
recursos limitados, contribuindo para superar essas dificuldades. Diante disso, apresenta-se, a

seguir, o recurso educacional proposto.

7.2 Concepcao do produto educacional proposto: o e-book interativo de poemas

matematicos

A concepgdo do PE desenvolvido, o e-book interativo de poemas matematicos, parte
de uma reflexdo fundamental para sustentar que o produto se constitua em uma ferramenta
pedagodgica auxiliar pratica, utilizada, principalmente, por professores em suas investigagoes de
disseminagdo do processo de ensino-aprendizagem, visando a superagdo das dificuldades
enfrentadas pelos alunos em seu desenvolvimento formativo na area de Matematica.

A proposta visa contribuir, por meio de abordagens metodolégicas que favoregam
0 uso criativo da linguagem matematica e despertem a atengao e o senso critico dos alunos em
sala de aula, reverberando em seu contexto social.

Quanto a escolha do tipo de produto, optou-se pelo formato de e-book. Conforme
evidenciam Benicio e Silva (2005), esse formato facilita tanto a produgdo quanto o acesso,
manuseio e interatividade, podendo ser baixado via Internet, tanto fixa quanto movel, para
varios tipos de dispositivo tecnoldgicos digitais como computador, celular, tablet e E-readers,
por meio de download, possibilitando uma maneira mais simples de compartilhar o material.

Diante do exposto, expressa-se que o processo de desenvolvimento deste e-book foi
elaborado com base nas discussdes sobre os conceitos de PE, os desafios relacionados ao
trabalho com as TDICs nas escolas, a importdncia do alinhamento com os objetivos
pedagbgicos pretendidos, bem como os aspectos relacionados as camadas sequenciais.

Essa articulagdo visou assegurar o desenvolvimento de um processo estruturado
para a criagdo de um recurso pedagogico coerente com os fundamentos tedricos que sustentam
a proposta e com as necessidades do contexto educacional dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, considerando também a realidade da infraestrutura da maioria das escolas do pais.

Para esse proposito, ressalta-se novamente a importancia do trabalho conjunto com
profissionais especializados, entre eles, integrantes do programa de mestrado no qual a
pesquisadora estd vinculada e a parceria com o grupo de estudos G-TERCOA/UFC/CNPq. Esse

cuidado pretendeu a organizagdo dos poemas por unidades tematicas, disposicao de elementos
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visuais e inclusdo de /inks e recursos digitais adicionais, entre outras demandas que assegurem
a coeréncia, coesdo e fluidez do planejamento pedagdgico, oferecendo recursos para a mediagao
das aulas e a elaboragao de atividades contextualizadas e atrativas, que facilitem a compreensao
dos conceitos matematicos.

Desse modo, interpreta-se que esse recurso pode se tornar uma ferramenta
congruente para os professores no ensino-aprendizagem dos contetidos escolhidos,
contribuindo especialmente para o LM. Ademais, sua esséncia formativa interdisciplinar, ao
incentivar os alunos a pratica da leitura, oralidade e interpretacdo de textos a partir do
compartilhamento e reflexdo sobre as leituras dos poemas, além da navegacao dos recursos
interativos, amplia as possibilidades de uso do PE a outros componentes curriculares,
promovendo uma abordagem mais inclusiva e promissora nos processos formativos.

Diante do exposto, com base nas proposigoes de Menezes et al. (2020), ressalta-se
que a escolha do formato de e-book interativo para esse recurso reflete as inovagodes
tecnoldgicas, que, por meio do acesso a internet, permitem a inclusao de /inks, jogos, videos e
outros materiais que enriquecem o produto, viabilizando sua exploracao e aplicacio em
diferentes contextos educacionais, transformando substancialmente a maneira como acessamos
a informagdo e adquirimos e aplicamos conhecimento.

Acerca da escolha do género textual poema para a sua composi¢do, conforme
discutido, representa uma estratégia pedagogica que integra a criatividade da linguagem poética
aos conceitos matematicos, buscando oferecer uma experiéncia de planejamento que favoreca
a contextualizacdo dos conceitos, o desenvolvimento de atividades que estimulem tanto a
imaginacdo quanto a compreensdao, promovendo uma formagdo mais investigativa e
participativa dos alunos.

Sobre sua organizacdo estrutural, de forma simplificada, identifica-se a capa, o
sumadrio, os poemas e a SD.

A capa, planejada para compor a identidade visual do produto, de forma alinhada
ao seu proposito, contetido e publico pretendido, conforme destacam Mendonga et al. (2022),
apresenta, além do titulo, a inclusdo de elementos graficos e simbolos que remetam ao universo
da Matematica e aos poemas, reforcando visualmente a proposta interdisciplinar do material.

A idealizagdo dessa proposta pode ser observada na Figura 2 a seguir.
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Figura 2 - Capa do E-book interativo de poemas matematicos

E-book de Poemas Matemadticos

Versos que transformam o
ensino-aprendizagem de
matemdtica nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental »

Elane Araujo Nogueira
Maria José Costa dos Santos

Fonte: elaborada pela autora.

A escolha do formato de e-book interativo para este produto possibilita a inclusao
de recursos multimodais, como sugestoes de leituras complementares para aprofundamento da
fundamentagao tedrica e ao componente curricular de Matematica, integragao de imagens e link
de jogos para atividades interativas. Esses elementos enriquecem o conteudo, viabilizam sua
exploracao e contribuem para que ele se apresente como uma ferramenta versatil, com potencial
de aplicagdo em diferentes contextos educacionais.

O sumario € a organizagdo sistematica, ndo alfabética, da estrutura de um livro. Ele
serve como um recurso facilitador para a localiza¢ao das informagdes, ao indicar o inicio de
cada tema ou capitulo em suas respectivas paginas. Existem diferentes modelos de sumario,
adaptados as estruturas de diversos tipos de documentos, dentre eles o tipo tematico, que
organiza o material assentado em temas ou assuntos, sendo ideal para coletineas em que
diversos contetidos sdo apresentados em se¢des separadas. Este tipo de sumario oferece uma
visdo geral da estrutura do conteudo do produto, facilitando a navegagdo e a compreensao do
material, ao indicar o inicio de cada tema ou capitulo em suas respectivas paginas (Monteiro,
1998).

A proposta do Sumadrio pode ser visualizada na figura 3, a seguir.
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Figura 3 — Sumaério do e-book de poemas matematicos
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Fonte: elaborada pela autora.

No que diz respeito ao PE em referéncia, a organizacdo dos poemas foi feita,
inicialmente, com base na identificagdo das unidades tematicas da BNCC (Brasil, 2017) e,
posteriormente, os titulos dos poemas de acordo com a ordem alfabética dos nomes dos
respectivos autores. Essa disposi¢do no sumario, a partir da leitura e da localiza¢dao dos temas e
contextos dos poemas, partindo do nome dos autores, demonstra a imparcialidade na ordem de
apresentacao, sem qualquer preferéncia.

Os recursos multimodais foram distribuidos ao longo das sec¢des, além das Sessdes
Didaticas fundamentadas na proposta da metodologia de ensino SF. Também foi incluso o
endereco eletronico do grupo de estudos G-TERCOA/UFC/CNPq (2024), cuja atuagdo se volta
para o desenvolvimento de agdes interdisciplinares na formagao de pedagogos. O grupo retine
pesquisadores e docentes da Educagdo Baésica e Superior, promovendo eventos e agdes
formativas que fortalecem a formagao inicial e continuada, especialmente na area do ensino da
Matematica.

No corpo do produto também encontra-se varias sugestdes de leituras para a
ampliagdo da pesquisa sobre os conceitos trabalhados e para a explorag¢do de possibilidades de

atividades em sala de aula. Essa estrutura buscou potencializar a interacdo do publico com o
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produto, facilitando a exploragcdo dos poemas matematicos para o planejamento das atividades
didaticas contribuindo com a promoc¢do de aulas mais contextualizadas, participativas e
investigativas, em consonancia aos objetos de conhecimento propostos pela BNCC (Brasil,
2017). Almeja-se, portanto, que o desenvolvimento desse PE tenha éxito como um recurso

didatico interativo, criativo e envolvente.

7.3 Resultados e discussoes sobre o e-book interativo

As consideragdes sobre o e-book revelam sua relevancia como ferramenta
estratégica no contexto da pratica pedagdgica, alinhada as expectativas da BNCC (Brasil, 2017)
para o processo de ensino-aprendizagem de Matematica nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

Esta abordagem, que integra poesia € matematica, tem o potencial de enriquecer o
processo educativo ao proporcionar uma perspectiva mais contextualizada e envolvente. Ao
relacionar a Matematica com a riqueza do género textual poema, busca-se tornar os conceitos
matematicos mais acessiveis, desmistificando a ideia de que a Matematica ¢ uma disciplina
abstrata desestimulante.

A criagdo desse recurso, fundamentado em uma proposta interdisciplinar, visa
oferecer aos professores alternativas metodoldgicas para o desenvolvimento do ensino-
aprendizagem da Matematica. Ao aproximar os alunos dos conceitos de forma lidica e criativa,
a proposta contrasta com abordagens tradicionais centradas na memoriza¢do € no
condicionamento, proporcionando uma experiéncia mais dinamica e interativa.

Além do impacto direto em sala de aula, a relevancia da pesquisa sobre o e-book e
seus resultados se evidencia também na participagdo em eventos académicos, como oS
Encontros Universitarios da UFC e os Dialogos da Matematica com a Pedagogia (DIMA). A
submissdo de artigos a revistas cientificas e de capitulos a e-books especializados também se
mostra fundamental para a disseminagao do conhecimento gerado.

Essas oportunidades de discussdo construtiva com especialistas e colegas de areas
afins foram/sdo essenciais para fortalecer a visibilidade do projeto, identificar novas
perspectivas para seu aprimoramento e ratificar a relevancia e o impacto positivo que a pesquisa
pode alcancar no campo da Educagdo Matemadtica.

Os resultados obtidos indicam, portanto, que o uso de poemas matematicos, por
meio deste recurso, tem um potencial relevante de contribui¢do para as praticas pedagdgicas,

promovendo a contextualizacdo dos conceitos e tornando a aprendizagem mais concreta,
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significativa e conectada a realidade dos alunos. Contribuindo para a constru¢cdo de um
conhecimento mais fundamentado, que vai além da memorizacdo de féormulas e regras,
preparando os alunos para uma aplicagdo pratica dos conhecimentos matematicos em seus
diversos contextos de uso social.

A selecdo cautelosa dos poemas, estruturada em parametros como relevancia
tematica e adequagdo ao publico, refor¢a o compromisso com a qualidade literaria e educacional
do material. A organizacdo dos poemas por unidades tematicas da BNCC (Brasil, 2017) e a
inclusdo de recursos multimodais, como /inks de atividades interativas, fortalecem a proposta
de oferecer um suporte didatico que complementa e enriquece o fazer pedagdgico dos

professores, tornando o processo de ensino-aprendizagem mais dindmico e transformador.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes desenvolvidas ao longo dessa dissertagdo buscaram responder a
questdo de pesquisa: como a integracao do género textual poema no processo de ensino-
aprendizagem dos conceitos matematicos das unidades tematicas da BNCC pode contribuir
para o desenvolvimento do LM nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental? As discussdes
apresentadas evidenciaram que a proposta interdisciplinar, ao integrar o género textual poema
aos conceitos matematicos, contribui para a ressignificagdo das praticas pedagogicas no
processo de ensino-aprendizagem do LM.

Essa abordagem dos conceitos por meio da linguagem poética, mediada por um PE,
mais especificamente um e-book interativo de poemas matematicos, fundamentado na
interdisciplinaridade e na metodologia de ensino SF, oferece um caminho promissor para
aprimorar o LM ao favorecer praticas pedagdgicas mais transformadoras e contextualizadas.

A concepgao desse PE foi embasada em um criterioso percurso metodologico, que
incluiu um edital de chamada publica, a selecdo criteriosa de poemas, a adaptacdo dos
conteudos para alinhamento com as unidades tematicas da BNCC (Brasil, 2017) e a estruturagao
estética e funcional. Nesse sentido, o recurso ndo se limita a simples transmissao de contetido,
mas se propdoe como um ambiente de aprendizagem dindmico, que integra recursos multimodais
como /inks para jogos interativos e textos de apoio para potencializar a exploracao e a aplicacao
dos conceitos matematicos.

Os resultados obtidos, analisados sob a 6tica da SFMAD, evidenciaram a validade
da proposta. A utilizagdo das quatro etapas da SFMAD (Curadoria, Minticia, Apresentagdo e
Interpretagdo) permitiu uma analise detalhada das contribuigdes do PE em questdo. Revelando
que os poemas facilitaram a abordagem de conceitos matematicos, como solidos geométricos,
nimeros e contagens, aproximando-os do cotidiano dos alunos. Essa contextualizagdo, aliada a
ludicidade, contrasta com as abordagens tradicionais e estd em consonancia com a concepcao
de LM presente nos documentos oficiais e na fundamentacao teorica.

Em geral, a abordagem tradicional do ensino de Matematica limita-se a transmissao
de conteudos e a reproducdo de procedimentos pelos alunos, reforcando a concepgdo de que
essa disciplina se resume a memorizagdo de féormulas e célculos. Essa pratica, muitas vezes
associada a falta de recursos pedagogicos e de formagao continuada dos professores, para além
do foco de desempenho satisfatorio nas avaliagdes externas, contribui para a formagido de

crengas negativas e para a desmotivagao frente a aprendizagem.
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Com base nessas reflexdes, o e-book de poemas matematicos busca contribuir para
a aprendizagem da Matematica por meio da ludicidade proporcionada pela linguagem poética
que, especialmente quando voltada a criangas, explora ritmos, melodias, cadéncias e figuras de
linguagem para tornar a leitura mais cativante.

Conforme observado durante a pesquisa, essas caracteristicas, associadas a
linguagem matematica, estimulam a imaginacdo e ajudam a superar as dificuldades na
compreensdao dos conceitos, tornando-os mais acessiveis e relevantes para os alunos,
contribuindo para o desenvolvimento do LM e o interesse pela disciplina.

Aliado ao recurso, torna-se fundamental vivenciar metodologias de ensino-
aprendizagem que promovam um ambiente de discussdo investigativo e participativo. Pautado
nessa perspectiva, as SD que compdem o produto estdo fundamentadas na SF, cujo objetivo
central ¢, por meio de um percurso continuo de desenvolvimento da aula em quatro fases
(Tomada de Posi¢do, Maturacao, Solucao e Prova), estimular o protagonismo dos alunos na
constru¢do do proprio conhecimento. Nesse sentido a proposta do e-book emerge como um
recuso valioso que subsidia essa pratica pedagogica.

Além disso, a incorporacao de recursos digitais, como [links para leituras e jogos,
apoia o planejamento ao oferecer ferramentas que auxiliam o professor na organiza¢ao dos
conteudos, na preparacao das aulas, no compartilhamento de materiais e na elaboragdao de
atividades, oferecendo uma experi€éncia mais envolvente em contraste com as abordagens
tradicionais.

O estudo demonstra, portanto, que a integragdo do gé€nero textual poema no
processo de ensino-aprendizagem da Matematica, por meio de um e-book interativo, € uma
estratégia significativa para melhorar a compreensdo e o LM dos alunos dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Essa abordagem interdisciplinar, fundamentada na SF, ndo apenas torna
a Matematica mais presente no cotidiano dos alunos, mas também fomenta o desenvolvimento
de um raciocinio critico e autdonomo, oferecendo aos professores novas possibilidades
metodologicas para a Educagdo Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Nesse contexto, para a drea de Matemadtica, a integra¢do do género textual poema
com a linguagem matematica proporciona experiéncias mais envolventes e acolhedoras aos
alunos, especialmente na etapa que compreende do 1° ao 5° ano da Educagdo Bésica, quando o
conhecimento comega a ser fragmentado por disciplinas. Ocorre por meio da linguagem poética
que, ao fazer uso de analogias com situagdes, objetos e aplicacdes praticas do cotidiano dos

alunos, torna essa aprendizagem de conceitos mais contextualizada e concreta, pois ao serem
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apresentados em contextos comparativos e relacionais estimula a imaginagao e a curiosidade,
ndo centralizando-se apenas no aspecto operacional da Matematica.

Consequentemente, no ensino de Matematica pautado na perspectiva do LM, esse
aprendizado deve ir além do conhecimento técnico, que se limita ao condicionamento para
memorizar férmulas e aplica-las em atividades. O aluno deve aprender a pensar, refletir,
comunicar e vivenciar a Matematica em situagdes reais, tornando, portanto, a capacidade de
compreensao de conceitos fundamental para seu desenvolvimento.

A interdisciplinaridade, articulando a lingua materna e a Matematica, materializada
no PE, contribui para o aprimoramento da capacidade interpretativa e comunicativa do aluno,
estimulando o desenvolvimento de habilidades como leitura, raciocinio l6gico, pensamento
critico e resolugdo de problemas. Além disso, a leitura dos poemas favorece a percepcao de que
a Matematica vai além da sala de aula, estando presente em diversas atividades do cotidiano e
das praticas sociais dos estudantes.

Esse aprendizado, para além do conhecimento técnico, € fundamental para o
desenvolvimento de habilidades e competéncias essenciais, nao apenas na Educagdo
Matematica, mas em todas as areas do conhecimento, ou seja, para a Educagdo como um todo,
permitindo que os alunos ascendam em suas praticas individuais e sociais, diante das demandas
de uma sociedade cada vez mais desafiadora. Ademais, a constru¢ao de valores, aliada ao
pensamento critico, possibilita uma formagdo educacional emancipatdria e contribui para uma
sociedade mais justa e igualitaria.

A nivel pessoal, este estudo representa uma oportunidade para ampliar minha
pratica pedagdgica, estimulando a criagdo de novos projetos e estratégias inovadoras no
ambiente da biblioteca escolar, envolvendo diretamente a Matematica, contribuindo para o
desenvolvimento de habilidades de leitura, interpretagdao e pensamento critico, a0 mesmo tempo
em que fortalece o papel da biblioteca como espaco de aprendizagem interdisciplinar e criativa,
nao se limitando as disciplinas de Humanas.

Para futuras pesquisas, sugere-se a realizacdo de estudos de caso em sala de aula,
com a vivéncia direta do e-book e a observacdo das interagdes e aprendizados dos alunos, bem
como a investigacdo da percepcdo dos proprios alunos sobre a utilizagdo dos poemas
matematicos. Além disso, a expansdo da ferramenta para outros niveis de ensino e a inclusao
de novas tematicas e recursos interativos poderiam enriquecer ainda mais a proposta.

A presente dissertacdo, portanto, cumpre seu objetivo de apresentar um PE
renovador e validado, contribuindo para a diversificacdo das estratégias pedagdgicas e para o

avango da Educacao Matematica.
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