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RESUMO

Este trabalho apresenta uma intervengdo didatica sobre Género e Diversidade
realizada em uma Escola de Ensino Médio em Tempo Integral (EEMTI), no Ceara. A
intervencao foi desenvolvida na disciplina eletiva "Género e Diversidade", com o
objetivo de promover reflexdes criticas sobre questdes de Género e Diversidade,
ressignificando os espagos e identidades. Fundamentada em uma abordagem
sociologica, a proposta buscou articular teoria e pratica para fomentar o respeito a
diversidade, estimulando o protagonismo dos(as) discentes como agentes de
transformacao social. Neste trabalho foi proposto planos de aulas que abordam
conceitos fundamentais de género, diversidade e identidade, interligando-os com a
vivéncia e a realidade dos(as) estudantes. Os planos de aula foram estruturados
com base na Pedagogia Histoérico-Critica, que orienta a educagdo como uma pratica
transformadora, voltada para a emancipacdo humana por meio da compreensao
critica da realidade. Essa abordagem pedagdgica buscou articular o conhecimento
escolar com as vivéncias sociais, possibilitando aos(as) estudantes nao apenas a
aquisicao de saberes, mas também o questionamento das relagdes de poder e das
estruturas sociais que sustentam as desigualdades. A pesquisa destacou a
importancia da escola como espaco de socializagcado e transformacéo, promovendo
uma educagao mais inclusiva e equitativa, alinhada as demandas contemporaneas

por justica social e respeito as diferencas.

Palavras-chave: Intervencéo didatica; género e diversidade educagéo.



ABSTRACT

This work presents a didactic intervention on Gender and Diversity carried out in a
Full-Time High School (EEMTI) in Ceara. The intervention was developed within the
elective subject "Gender and Diversity", aiming to promote critical reflections on
gender and diversity issues, re-signifying spaces and identities. Grounded in a
sociological approach, the proposal sought to connect theory and practice to foster
respect for diversity, encouraging students' protagonism as agents of social
transformation. The work proposed lesson plans addressing key concepts of gender,
diversity, and identity, linking them to the students’ experiences and realities. These
lesson plans were structured based on Historical-Critical Pedagogy, which guides
education as a transformative practice aimed at human emancipation through critical
understanding of reality. This pedagogical approach sought to articulate school
knowledge with social experiences, enabling students not only to acquire knowledge
but also to question power relations and the social structures that sustain inequalities.
The research highlighted the importance of school as a space for socialization and
transformation, promoting a more inclusive and equitable education aligned with

contemporary demands for social justice and respect for differences.

Keywords: Didactic intervention; gender and diversity; education.
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1 INTRODUGCAO

O presente trabalho apresenta uma intervencéo didatica sobre Género e
Diversidade para estudantes da educacado basica em uma Escola de Ensino Médio
em Tempo Integral (EEMTI)!, sob uma abordagem socioldgica. A pratica pedagdgica
proposta parte do principio de que as relagbes e fenbmenos sociais vivenciados
pelos estudantes sdo centrais no processo educativo e devem ser problematizados
na escola. Assim, a intervencao teve como objetivo discutir o tema género a partir da
ressignificagdo dos espacos de identidade dos(as) estudantes, ou seja, os contextos
fisicos e simbdlicos onde suas identidades sao construidas e transformadas. Tais
espacos englobam o ambiente escolar, as interagdes sociais e culturais.

A sequéncia de aulas proposta buscou promover a compreensdo e 0O
respeito a diversidade de género, conectando os temas diretamente a realidade, as
desigualdades e aos esteredtipos presentes no cotidiano dos(as) estudantes. Assim,
a construgao da intervencao didatica foi desenvolvida no sentido de contribuir na
promog¢ao da reflexdo critica e o envolvimento ativo dos(as) estudantes para que
sejam capazes de compreender e analisar criticamente os fendmenos sociais
de maneira contextualizada analisando os fenémenos sociais considerando o tempo,
0 espago e a realidade onde os(as) estudantes estdo inseridos, em vez de tratar
género apenas como algo tedrico e distante do cotidiano que revelam desigualdades,
esteredtipos e construgdes de género.

A proposta foi elaborada e desenvolvida a partir do tempo e espacgo da
disciplina eletiva Género e Diversidade, presente no catalogo de componentes

eletivos? disponibilizado pela Secretaria de Educagdo (SEDUC). Reconhecendo a

' As Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral (EEMTIs) do Ceara sdo fruto de uma politica
educacional instituida oficialmente pela Lei Estadual n° 16.287, de 20 de julho de 2017. Essas
escolas atendem a meta 6 do Plano Nacional de Educacdo (PNE) e do Plano Estadual de Educagao
(PEE), que preveem a oferta de educagdo em tempo integral em 50% das escolas publicas,
abrangendo pelo menos 25% dos alunos da educagédo basica até 2024. Com uma carga horaria de
45 horas semanais, divididas em nove tempos diarios, essas escolas proporcionam ensino integral
aliado a uma proposta curricular que integra a base comum com uma parte diversificada, incluindo
disciplinas eletivas, desenvolvimento de competéncias socioemocionais e formagéo para a cidadania.
Além disso, garantem trés refeicdes diarias aos estudantes, contribuindo para seu bem-estar e
desenvolvimento integral.

2 O Catalogo do Componente Eletivo da Seduc é um material elaborado pela Secretaria
da Educacdo do Estado do Ceara, que apresenta aos estudantes do ensino médio diversas
disciplinas eletivas. Essas eletivas sao escolhidas livremente pelos alunos, permitindo que explorem
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necessidade de um ambiente escolar mais inclusivo, entende-se a escola como
espaco privilegiado de socializagdo e aprendizagem, onde as relagdes de género e
sexualidade podem ser refletidas, questionadas e transformadas. A rotina escolar,
nesse contexto, abre possibilidades para a construgcdo de reflexdes sobre os
fendbmenos sociais que sustentam desigualdades.

A intervencdo teve como objetivo central discutir o tema género
promovendo a ressignificacdo dos espacos de identidade dos(as) estudantes,
permitindo que se reconhegcam como parte das relagbes sociais incentivando
reflexdes criticas sobre as construgcdes sociais que moldam o ser e o conviver na
escola. Buscou-se, ainda, promover a compreensao e o respeito a diversidade de
género, favorecendo a construgdo de praticas pedagodgicas mais inclusivas e
dialégicas. Nesse sentido, a proposta buscou a formagao de sujeitos conscientes, de
modo que sejam capazes de reconhecer e valorizar as multiplas formas de
expressao e identidade presentes no cotidiano escolar.

A intervencéao foi realizada em uma Escola de Ensino Médio em Tempo
Integral (EEMTI) Capeldo Frei Orlando no muncipio de Canindé Ceara localizada no
sertdo central, que integra uma politica educacional voltada para a oferta de ensino
integral, conforme a Lei Estadual n°® 16.287/2017. Constitui o nucleo gestor da escola
a diretora geral Maria ldayana Bezerra Santiago e os coordenadores escolares
Daniel Martins Braga e Pedro Marcelo Lima de Oliveira. A referida escola foi fundada
em 2017 se alia ao ensino integral a uma proposta curricular diversificada, incluindo
disciplinas eletivas, desenvolvimento de competéncias socioemocionais e formacéao
cidada onde tem o como principio educativo a pesquisa.

A pesquisa na escola é entendida como principio educativo, ocupa um
lugar central nesse processo, pois estimula a curiosidade, o pensamento autbnomo
e a capacidade de questionar as estruturas sociais. Nesse contexto, percebo a
escola como um espago vivo de aprendizagem e transformacdo, onde o
conhecimento se constroi de forma coletiva, conectando-se as realidades e aos
desafios do territério em que esta inserida.

A escola em sua maioria da sua matricula de meninas pardas em sua
composicao estudantil, configura-se como um espago social marcado por questdes

de género, raca e classe. Esse cenario € particularmente fértii para o

temas que dialogam com seus interesses, projetos de vida e areas do conhecimento previstas na
BNCC e no Curriculo Estadual.
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desenvolvimento de praticas pedagdgicas que discutam género e diversidade.Nesse
cenario, torna-se particularmente relevante o desenvolvimento de intervengdes
pedagdgicas que discutam temas como género e diversidade, pois tais discussoes
possibilitam articular os conteudos tedricos a realidade vivenciada pelos(as)
estudantes. Refletir criticamente sobre as experiéncias que emergem desse contexto
contribui para o fortalecimento da identidade, o reconhecimento das diferengas e o
enfrentamento das desigualdades estruturais presentes na sociedade.

A intervencao foi desenvolvida em turmas de 1° e 2° ano do ensino médio,
compostas por um total de 70 discentes ao longo dos anos, com 35 estudantes em
cada edicdo. Durante esse periodo, a tematica parecia desafiadora, na construcao
dos planos de aulas o cuidado para utilizar referéncias nas aulas mas conforme foi
se desenvolvendo observei um crescente engajamento dos/as estudantes tinham a
curiosidade de saber sobre direitos das mulheres, machismo, feminicidio e outras
formas de violéncia de género, abrindo portas ndo somente em sua teoria, mas
também a contribuicdo para transformacdo social desses atores. Entdo a
importancia de criar planos de aula que se alinhassem com a discussao de Género
nao apenas reforgou meu interesse pelo tema, mas me motivou a desenvolver
novas abordagens que melhor capturassem a curiosidade e a participagdo dos(as)
estudantes.

Diante do crescente debate sobre as questdes de género, torna-se
essencial refletir e problematizar as relacbes de poder que estruturam as
desigualdades sociais, culturais e historicas. Nesse contexto, evidencia-se a
necessidade de que a escola reconhega essa demanda e promova espagos mais
inclusivos compreendidos como fisicos e simbdlicos onde os(as) estudantes possam
construir, expressar e ressignificar suas identidades de forma critica e acolhedora.
Assim, a sequéncia didatica, concebida como um processo continuo, configura-se
como uma ferramenta fundamental na ressignificagdo desses espagos € na
valorizagao das multiplas identidades presentes no ambiente escolar.

Justifica-se, portanto, a realizacdo desta intervencao didatica a partir da
compreensao de que incentivar debates, projetos e ag¢des coletivas no espago
escolar fortalece tanto a capacidade argumentativa quanto o trabalho em equipe
dos(as) estudantes. Além disso, contribui para consolidar uma cultura escolar

voltada ao respeito, a colaboragdo e ao engajamento critico. Essa proposta busca
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nao apenas transmitir conteudos, mas busca formar sujeitos criticos e protagonistas
capazes de atuar como agentes de mudancga nos diferentes contextos em que vivem.

Para alcancar esses objetivos a elaboragdo desta intervencdo visa
também promover novas praticas diante das lacunas encontradas no processo da
construgéo e aplicagdo da sequéncia de aulas ministradas ao longo deste trabalho,
sobretudo refletir e questionar propostas didaticas que enraizam teorias e praticas
de uma cultura patriarcal ao longo do tempo. Nesse sentido, formulam-se as
seguintes questdes de pesquisa: quais seriam as melhores estratégias e materiais
pedagogicos disponiveis para essa elaboragao? Como potencializar a aprendizagem
participativa? Quais referéncias conseguiriam construir novas praticas pedagdgicas?
Como aplicar as ferramentas pedagdgicas disponiveis? Como o ensino de
Sociologia fortalece as discussdes das questdes de género?

Diante dos desafios enfrentados no contexto escolar, torna-se essencial
adotar estratégias pedagodgicas inovadoras que promovam uma aprendizagem ativa,
reflexiva e participativa. Nesse sentido, a proposta fundamentou-se em principios da
aprendizagem baseada em projetos e na utilizacdo de materiais didaticos
significativos, capazes de ir além do simples preenchimento de lacunas de
conhecimento. Buscou-se potencializar o processo educativo por meio de
abordagens que valorizam o dialogo, a reflexdo critica e o protagonismo estudantil,
incorporando praticas como discussdes em grupo, atividades colaborativas e o uso
de tecnologias digitais elementos que contribuiram para uma participagdo mais

engajada e transformadora dos(as) estudantes.

A intervencgao utilizou diferentes ferramentas pedagogicas, como debates
e discussdes, uso de narrativas pessoais, utilizacdo de filmes, musicas,
propagandas, buscou-se promover uma compreensao critica dessas tematicas.
Buscando considerar ndo apenas o conteudo a ser transmitido, mas também o
impacto que essas praticas tiveram na construgcdo de um espago mais acolhedor,
que agregou significativamente as aulas. Isso implicou em reconhecer e desafiar as
hierarquias e normas de género presentes no ambiente escolar, promovendo uma
cultura de respeito, diversidade e empoderamento.

A construcdo desta intervencao didatica, foi desenvolvida para fomentar
um caminho mais préximo da demanda que os(as) estudantes buscavam, como

lembra Dayrell (1996) quando fala de compreender os mesmos:



18

“[...] na sua diferen¢a, enquanto individuo que possui uma historicidade,
com visdes de mundo, escalas de valores, sentimentos, emogdes, desejos,
projetos, com légicas de comportamentos e habitos que lhe sdo préprios.”
(Dayrell, 1996, p.140)

Assim, ao entender os(as) estudantes em sua totalidade e promover uma
aprendizagem ativa, enfrentando os desafios, como a discussdo sobre género e
diversidade, a escola se torna um espaco de transformagdes tornando-se um
ambiente em que estudantes sejam capazes de questionar padroes de género assim
entendendo que vivenciam os fendémenos sociais e conseguem analisa-los de
maneira critica.

A complexidade desses temas € inegavel, e a necessidade de aborda-los
torna-se cada vez mais premente. Nesse contexto, de acordo com Lopes (2011), a
escola adquire novas fungbes e responsabilidades ndo podendo mais limitar-se
apenas a transmissao de conhecimentos tedricos ou disciplinares tradicionais. A
instituicdo escolar é desafiada a se envolver ativamente na resolucéo dos problemas
sociais decorrentes das transformacées econdmicas da sociedade industrial.

A construcao dessa pratica pedagogica apoiou-se em referéncias tedricas
que sustentam uma perspectiva critica e emancipatéria da educagao. Como Paulo
Freire (1996), em Pedagogia do Oprimido com sua pedagogia critica e
emancipatéria, e Angela Davis (1981), com sua perspectiva interseccional, Judith
Butler (2003) sobre a performatividade de género e como as identidades de género
sdo construidas e desafiadas nas praticas sociais e na obra de Louro (2011), ao
abordar as questdes de género e sexualidade na educagdo, oferece uma base
tedrica para compreender as dinamicas de poder e identidade que permeiam o
ambiente escolar. Além disso, Scott (1995) sobre a abordagem histdrica e critica ao
conceito de género, enfatizando a sua construgdo social e politica, ofereceram
percepcdes valiosas para repensar as dinamicas educacionais e promover uma

abordagem mais reflexiva e transformadora na intervencéao didatica.
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

2.1 Género no curriculo escolar

A discussao sobre género nas Ciéncias Sociais comegou a se consolidar
como um campo de estudo mais proeminente a partir das décadas de 1960 e 1970,
em dialogo com o avango dos movimentos sociais e das teorias criticas. Inicialmente
centrados nas desigualdades vividas pelas mulheres, os estudos de género
rapidamente ampliaram suas abordagens, passando a incluir reflexdes sobre
identidades de género, sexualidades e interseccionalidades (SCOTT, 1995; LORD,
1984; BUTLER, 2003). Pesquisadoras como Judith Butler, Joan Scott e Audre Lorde
exploram a dicotomia entre masculino e feminino e evidenciam a multiplicidade de
experiéncias atravessadas por raca, classe, sexualidade e outros marcadores
sociais da diferenca.

Nesse contexto, os movimentos feministas e demais movimentos sociais
— negros, indigenas, LGBTQIA+ contribuiram significativamente para que questbes
de género ganhassem visibilidade, tornando-se fundamentais para a compreenséo
das desigualdades sociais. A partir dessas lutas, consolidou-se a compreensao do
género como uma categoria analitica central para compreender como as relagdes de
poder sao construidas e reproduzidas na sociedade (SCOTT, 1995; LOURO, 1997).

Questionar as normas tradicionais de género e desafiar as desigualdades
entre homens e mulheres, sob a perspectiva da teoria feminista, implica desenvolver
uma leitura critica sobre as expectativas sociais que moldam comportamentos e
trajetérias de vida. Tais expectativas afetam diretamente as oportunidades, os
direitos e os tratamentos destinados a diferentes sujeitos. Analisar como instituicées
como a escola, o mundo do trabalho e o sistema de justica e elementos culturais
como a midia e as normas sociais reforcam essas expectativas permite evidenciar
as barreiras estruturais que resultam em discriminagdo e exclusido, especialmente
para mulheres e pessoas dissidentes de género e sexualidade

Abordar a questdo de género no campo educacional requer a
apresentacao de multiplas perspectivas, sob uma fundamentagao cientifica, tedrica e
técnica, que incentive o dialogo e a reflexdo critica. Essa abordagem é essencial

para uma compreensao ampliada dos fenbmenos sociais e para o reconhecimento e
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valorizacdo da diversidade, promovendo a equidade de género. Discutir as
hierarquias sociais historicamente construidas e que ja ndo se justificam do ponto de
vista ético e democratico € abrir caminhos para romper com obstaculos
naturalizados. Isso implica repensar estratégias pedagogicas que possibilitem novas
posturas, o enfrentamento a cultura heteronormativa e binaria, e a superagado da
presséo social por conformidade aos padrdes dominantes de género e sexualidade
(LOURO, 1997; HOOKS, 2013).

Historicamente, a escola reproduziu valores sociais que marginalizaram
saberes, culturas e identidades consideradas “diferentes”. Foi a partir da mobilizagao
de movimentos feministas, negros, indigenas e LGBTQIA+ que se ampliou a
reivindicagao por uma educagado mais inclusiva. Esses movimentos contribuiram
para que documentos legais, como a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB, 1996) e o Plano Nacional de
Educacdo (PNE 2014-2024), passassem a incorporar a promog¢ao da igualdade de
género e o respeito a diversidade como principios orientadores. Além disso,
diretrizes como as Diretrizes Nacionais para Educagao em Direitos Humanos (2012)
e a propria Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017/2018) indicam a
importancia de trabalhar essas questdes de forma transversal, mesmo que ainda de
maneira timida e, por vezes, insuficiente. Essa trajetéria demonstra que a presenca
de género e diversidade no curriculo resulta de lutas sociais e politicas que
tensionam permanentemente o papel da escola na constru¢do de uma sociedade
democratica.

E importante analisar como as instituicdes educacionais, especialmente
as escolas, tém lidado com essas questdes ao longo do tempo, pois isso revela
mudangas nas praticas pedagdgicas, politicas educacionais e nas praticas sociais
que por mais que sejam timidas evidenciam os desafios e os avangos em relagao
aos estudo sobre Género e Diversidade. As escolas desempenham um papel
fundamental na reprodugao ou na contestagcao das normas sociais existentes. Butler
(2003) enfatiza a importancia de questionar e desestabilizar as normas de género
para abrir espago para uma maior expressao e reconhecimento das identidades de
género diversas. Portanto, investigar como o curriculo escolar, as politicas
educacionais, as praticas pedagodgicas e o clima escolar tém contribuido para a

reproducio de hierarquias de poder e para a exclusao de determinadas identidades.
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Os desafios apresentados no Informe Brasil — Género e Educagao
destacam a persisténcia de desigualdades estruturais que atravessam raga, classe,
e local de moradia, além de uma educagao sexista e discriminatoria. A inclusdo de
politicas que promovam a superagao de tais barreiras, bem como a valorizagéo da
diversidade, € um ponto central para que os direitos humanos na educagao sejam
efetivados. No entanto, o retrocesso em programas e politicas publicas relacionados
a género e sexualidade, especialmente apdés 2011, evidencia a fragilidade dessas
conquistas diante de pressdes politico-ideoldgicas.

A construcéo de Diretrizes Curriculares Nacionais de Educagao, Género e
Diversidade Sexual, aprovada pela CONAE em 2014, exemplifica um esforgo
coletivo e articulado para enfrentar essas resisténcias. A proposta de diretrizes
abarcava desde a promocédo da igualdade de direitos até a superagdo de
discriminagdes estruturais, incluindo recortes interseccionais e a necessidade de
formacgao docente para lidar com as complexidades de género, raca, e sexualidade.
Apesar disso, o contexto politico e a recomposicdo do Conselho Nacional de
Educacdo em 2016 interromperam avancos, demonstrando como as mudancas
institucionais impactam diretamente a implementacdo de politicas educacionais
progressistas.

O impacto das diretrizes curriculares na pratica pedagoégica também é um
ponto a ser discutido. A educacgao brasileira ainda carece de mecanismos efetivos
para integrar de forma ampla e democratica as questdes de género e diversidade
em todos os niveis de ensino. Os desafios vao desde a resisténcia a inclusao
desses temas em curriculos, passando pela formacao insuficiente de profissionais,
até a pressdo de setores conservadores que veem essas discussdées como uma
ameaca aos valores tradicionais.

O curriculo vai muito além de uma simples lista de conteudos a serem
ensinados. Ele é um instrumento politico, cultural e pedagdgico Apple (2006) e Silva
(2000) apontam que o curriculo ndo é neutro, ele reflete disputas de poder e
diferentes visées de mundo. O curriculo € um espaco de selecao cultural e politica
ele inclui e exclui saberes e, portanto, atua na construcdo de identidades e na
reproducao ou transformagao de normas sociais ou seja contribui para manter ou
desafiar estruturas de desigualdade na sociedade, como as ligadas ao género, a

raca, a sexualidade, a classe social. Nesse contexto, € fundamental reafirmar o
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carater estratégico da educagao na transformagédo social e no enfrentamento das
desigualdades. Mais do que garantir o acesso formal a escolarizagao, € necessario
assegurar que a educagao promova a inclusdo, o respeito a diversidade e o
enfrentamento das opressdes, fortalecendo assim sua fungédo emancipatoria.

Nos documentos normativos voltados para a orientagdo curricular no
Brasil revela tensdes significativas na incorporagdo de questdes de género e
diversidade. Embora exista um esforco histérico de movimentos sociais,
organizagbes académicas e instadncias governamentais para introduzir essas pautas
no debate educacional, os avancos tém enfrentado resisténcia politica e cultural, que
influencia diretamente as diretrizes educacionais no pais. Os desafios comegam pela
forma como o género é abordado nos relatérios e programas oficiais. Muitas vezes,
0 género é tratado de forma limitada, sendo reduzido a categoria “mulher’ e
associado exclusivamente as dimensbes de acesso e desempenho escolar. Isso
ignora as relagdes de poder e as interseccionalidades que permeiam a experiéncia
de género. Além disso, as problematicas ligadas a desigualdade de género sao
deslocadas para outras esferas, como mercado de trabalho e saude,
desconsiderando a educagdo como um espago estratégico de transformacgao social.

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), temas como diversidade e
igualdade aparecem nas Competéncias Gerais da Educagdao Basica e em areas
como Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza. Um exemplo claro esta na
Competéncia Geral 9, que menciona a importancia de valorizar a diversidade e

promover o respeito as diferencas. Segundo o documento, os(as) estudantes devem:

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos e a cooperacgao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagcado da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza. (BRASIL, 2017, p. 12).

Apesar dessa orientacdo, a BNCC evita tratar de forma direta e
aprofundada questdes como identidade de género, orientacdo sexual e
interseccionalidades. Por exemplo, no componente de Ciéncias Humanas, ha
mengdes a analise das desigualdades sociais e das lutas por direitos, mas sem
vincular explicitamente esses debates as dinamicas de género. Ja nas Ciéncias da
Natureza, temas ligados a sexualidade aparecem, mas o foco é restrito a aspectos

biologicos e de saude, deixando de lado discussdes culturais e sociais mais amplas.
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Esse cenario resulta em um movimento o da minimizagao. Essa etapa se
manifesta especialmente com a formulagdo da propria BNCC, que retirou
explicitamente os termos “género” e “orientacdo sexual” dos documentos,
substituindo-os por expressdes genéricas como “respeito a diversidade”. Esse
apagamento de termos criticos evidencia a influéncia da chamada “ideologia de
género” como instrumento discursivo utilizado por setores politicos conservadores
para barrar avangos em direitos sociais e educacionais. Assim, observa-se um
processo de esvaziamento do potencial critico do curriculo, comprometendo sua
funcdo formadora e cidada. Portanto, embora a BNCC apresente propostas que
visam a inclusdo e ao respeito a diversidade, sua abordagem muitas vezes se
mostra superficial. A retirada de conceitos centrais e a adogdo de uma linguagem
genérica representam um claro retrocesso frente as conquistas anteriores,
demonstrando como o curriculo € constantemente atravessado por for¢cas que
disputam o poder de dizer o que pode ou nao ser ensinado.

Essa tendéncia de minimizar ou neutralizar debates sobre género,
observada na BNCC, acaba por influenciar diretamente os curriculos estaduais que
se estruturam a partir dela. Um exemplo representativo desse movimento é o
Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC), especialmente no Ensino
Médio, que, embora busque incorporar elementos locais a formacgao dos estudantes,
reproduz em grande medida as mesmas limitagdes conceituais e politicas
observadas no documento nacional.

Nesse contexto, o Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC)
para o Ensino Médio configura-se como um instrumento pedagdgico elaborado com
o0 objetivo de orientar o trabalho docente nas escolas da rede publica estadual.
Alinhado a BNCC, o DCRC busca responder as especificidades locais e regionais,
promovendo uma formacao integral que considere os saberes, valores e identidades
do territério cearense. Ainda que mantenha vinculos com os marcos nacionais, O
documento demonstra esforgcos para avancar em pontos sensiveis deixados em
aberto pela BNCC, sobretudo no que diz respeito as discussdes sobre género,
diversidade sexual e identidades dissidentes.

Nesse sentido, o DCRC revela um posicionamento mais propositivo frente
as omissdes da BNCC. Enquanto o documento nacional suprimiu mengoes diretas a

género e orientacdo sexual em fungdo de pressdes conservadoras e religiosas, 0
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DCRC busca recuperar parte dessa agenda ao tratar género e sexualidade como
temas transversais. Ainda que pontual, essa insercao indica a intencao de posicionar
tais tematicas como elementos formativos essenciais na construgcdo de uma
educacgao mais critica e inclusiva.

Ao integrar discussbes sobre as lutas feministas e os direitos da
populacédo LGBTQIA+, o DCRC possibilita uma formagdo que vai além do curriculo
formal, posicionando-se como um instrumento pedagdgico para combater as
desigualdades sociais e as violéncias estruturais. Essa perspectiva inclusiva e critica
reforga a ideia de que a escola é um espacgo estratégico para o enfrentamento das
desigualdades sociais.

No entanto, para que essas propostas curriculares realmente contribuam
para a superagao das desigualdades, € necessario que estejam fundamentadas em
abordagens teoricas criticas sobre género. Nesse sentido, a definicdo de género
como categoria relacional, conforme proposta por Scott (1995), é fundamental para
uma leitura critica desses documentos. Essa perspectiva entende género como
elemento constitutivo das relagbes de poder, o que amplia sua abordagem para
além da questdo de acesso, englobando os mecanismos que perpetuam as
desigualdades de forma estrutural. No entanto, a adogao dessa perspectiva encontra
barreiras significativas nos processos normativos, muitas vezes marcados pela
influéncia de grupos conservadores que se opdem a discussdes mais amplas sobre
género e diversidade.

Por exemplo, estratégias usadas nas escolas para lidar com a diversidade
como dedicar dias especiais para reconhecer minorias acabam reforgcando [...] uma
l6gica “separatista”, isto é, a légica que supde que as identidades e praticas se
fazem de forma autbnoma, negando que essas sejam interdependentes. (LOURO,
2011, p. 68). Ao tentar dar visibilidade as identidades dentro do contexto pedagdgico,
pode ocorrer uma inversao que, em vez de promover a inclusdo, acaba dando
énfase a ideia de que essa identidade ¢é diferente e ndo parte do grupo social.

No espaco escolar essa perspectiva nos permite entender e questionar
como essas dindmicas sdo moldadas, e fica evidente a necessidade de questionar
como nossas praticas pedagdgicas e curriculares nao apenas refletem, mas também
reforcam as hierarquias de poder baseadas no género. Integrar essa compreensao

na elaboragéo das nossas praticas pedagogicas e curriculares, implica em ir além da
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simples inclusdo de conteudos sobre género, mas a reflexdo e questionamentos das
desigualdades de poder que o género, em sua intersecgdo com outras identidades,
perpetua. Assim que os(as) discentes ndo apenas se reconhegam nessas relagdes
desiguais de poder, mas também as desafiem buscando transformar essas proprias
relagdes e interagbes dentro e fora do ambiente escolar. A abordagem de género no
curriculo ndo deve ser somente uma questdo de representagdo, mas sim de

transformacgao.

Para uma verdadeira inclusdo, a presenca e a valorizacdo das
identidades historicamente marginalizadas devem ser continuas e integradas de
maneira abrangente. As estruturas curriculares e pedagdgicas devem ser
desenhadas de forma a ndo apenas dar espaco, mas a transformar a percepcgao e a
interacdo com essas identidades como parte inerente da experiéncia educativa.

Conforme menciona Arroyo (2014),

O curriculo ndo é um reservatorio de saberes estaticos, mas um territério de
disputa de saberes na pluralidade epistemoldgica do mundo atual e na
heterogeneidade de sujeitos sociais que chegam as escolas. Pensar em
outros curriculos exige reconhecer essa pluralidade de saberes, de
conhecimentos, reconhecer a pluralidade epistemolégica do nosso mundo e
especificamente a pluralidade epistemoldgica e cultural que chega as
escolas com os outros mestres e educandos. (ARROYO, 2014, P. 160)

E importante questionar o curriculo escolar e incluir narrativas diversas
que refletem a pluralidade de identidades existentes na sociedade por trazer essas
consideragdes podemos entender que a verdadeira inclusdo requer mais do que
momentos pontuais de visibilidade; ela demanda uma reestruturagdo continua e
integrada das praticas pedagodgicas e das representagdes culturais dentro do
ambiente educacional ndo permanecendo uma visdo Unica da histéria e da cultura.
Da mesma forma, é relevante examinar a existéncia ou ndo das politicas escolares
para promover a inclusao e a equidade, que nao perpetuam formas de discriminagao
e exclusdo com base em caracteristicas como raga, género, sexualidade, classe
social, entre outras.

A partir dessas observagdes, construir oportunidades e meios que
possibilitem reflexbes e mudangas sobre os espagos de vivéncia dos(as)
educandos(as), a fim de que desenvolver a habilidades para analisar informacdes e

levantar questdes em relacdo ao o seu contexto. Pois o desafio de ensinar e
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aprender vai além das salas de aula, pois envolve a busca continua por diversas
formas de conhecimento. Mais do que transmitir conteudos, ensinar e aprender
significa provocar, inspirar, despertar a curiosidade e incentivar o questionamento de

certezas, articulando diferentes formas de contextualizar ao apresentar os temas.

2.2.1 Pedagogia critica e a ressignificando os espacos de identidade

A educagdo € um campo dinamico que reflete ndo apenas o
conhecimento transmitido, mas também as percepg¢des e valores da sociedade em
que esta inserida. Dentro desse contexto, o estudo sobre género e diversidade
emerge como uma area crucial de investigagéo e pratica pedagogica. Hooks (2013),
argumenta que “a sala de aula continua sendo um dos espagos mais radicais para a
possibilidade de liberdade, especialmente porque oferece o contexto para um
processo coletivo de construgdo de conhecimento que privilegia as diferengas”. Essa
visdo destaca que, a medida que as sociedades se tornam mais pluralistas e
multiculturalistas, os sistemas educacionais enfrentam o desafio de promover
ambientes inclusivos e equitativos. Isso inclui construir oportunidades e meios que
possibilitem reflexdes e mudangas sobre os espacos de vivéncia dos educandos,
assim como construir oportunidades e meios que possibilitem reflexdes e mudancas
sobre os espagos de vivéncia dos educandos de maneira sistematica e que
reconhecam a diversidade em todas as suas formas.

A partir dessa compreensao do papel da educacdo como reflexo das
percepgdes e valores sociais, € evidente como os sistemas educacionais podem
enfrentar desafios de promover ambientes inclusivos e equitativos. O estudo sobre
género e diversidade ndo deve se restringir a uma abordagem pontual, mas sim
integrar praticas e estratégias sistematicas de forma continua e que reconhegcam e
valorizem todas as formas de diversidade.

Além disso, a formagao continua dos(as) educadores nesse processo é
de grande valia, programas de desenvolvimento profissional devem incluir topicos
sobre praticas pedagogicas inclusivas, estratégias para enfrentar preconceitos e
discriminagdo e técnicas para promover um ambiente de aprendizado seguro e

acolhedor para todos os alunos.
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Outro aspecto importante € a criacdo de politicas e praticas escolares que
suportem a inclusdo e a equidade. Isso pode envolver a implementacao de diretrizes
claras sobre como lidar com casos de discriminagao, o incentivo a participagao ativa
de todos os(as) alunos(as) nas atividades escolares, e a promog¢ao de um dialogo
aberto sobre questdes de género e diversidade. Por fim, é essencial envolver a
comunidade escolar como um todo, incluindo responsaveis, gestores(as) e
alunos(as), na construgdo de um ambiente educacional inclusivo. A colaboragao
entre essas partes € vital para garantir que as iniciativas de inclusdo sejam
sustentaveis e efetivas, refletindo um compromisso coletivo em promover uma
educacao que respeite e valorize a diversidade. A aplicacdo das intervencdes
tornam-se relevantes para que os(as) estudantes sejam confrontados durante as
aulas e se percebam como sujeitos diante das relagbes desiguais de género,
compreendendo-se como parte desse processo de transformacdo e o torne um
mobilizador na sua comunidade escolar para superar os estereétipos de género.

A educacéao publica enfrenta um desafio ao lidar com diferentes valores e
praticas, questdes éticas, culturais, religiosas e familiares imbuidas de género, como
evidenciado pelo progresso e barreiras remanescentes na segunda década do
século XXIl, impactando nas politicas publicas e na educagdo. (SOARES &
MONTEIRO, 2019, p. 302). Nesse contexto, uma das principais fungbes da
educacao publica é criar um ambiente em que todas as perspectivas possam ser
respeitadas e onde os(as) estudantes possam aprender a conviver com as
diferengas de forma construtiva. No entanto, alcangar esse objetivo nem sempre é
facil.

Questdes éticas, como a abordagem do ensino de certos temas sensiveis,
como a educagado sexual ou questdes de género, frequentemente geram debates
acalorados. Por exemplo, o ensino de educagao sexual ou questdes de género pode
ser altamente controverso, com diferentes grupos defendendo abordagens diversas,
desde a educagdo abrangente até a abstencgao total, enquanto as questdes culturais
e religiosas podem influenciar os curriculos e as praticas escolares. Em ambientes
onde ha uma forte diversidade cultural e religiosa, pode ser um desafio conciliar as
necessidades e expectativas de diferentes comunidades.

Apesar dos avangos realizados nas ultimas décadas em termos de

incluséo e diversidade na educacgao publica, ainda existem barreiras significativas a
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serem superadas. A crescente discussdo social em torno da ideia do movimento
Escola Sem Partido tem gerado impactos diretos e significativos na atuagdo dos
docentes, especialmente aqueles que lecionam disciplinas de ciéncias humanas,
como Sociologia, Filosofia, Historia e Geografia. Inicialmente proposto como uma
resposta aquilo que seus defensores chamam de “doutrinacdo ideoldgica” nas
escolas, o movimento contribui para o surgimento de novas formas de controle sobre
a pratica pedagdgica, dificultando ainda mais o enfrentamento das desigualdades e
a promogao de um ensino critico e plural. Esses impactos sao refletidos no ambiente
escolar, que passa a ser mais rigido e controlado, afetando diretamente a formagéao
de cidad&os criticos(as) e engajados(as), limitando a atuagdo do(a) professor(a) na
escolha dos seus métodos os conteudos e as abordagens pedagdgicas mais
adequados para suas aulas. A educacgao, assim, perde sua funcao transformadora,
sendo moldada por uma agenda politica que busca controlar as narrativas presentes
nas salas de aula, prejudicando a qualidade do ensino e a formacdo de uma
consciéncia critica entre os(as) alunos(as).

No entanto é importante destacar o trabalho desenvolvido pela Secretaria
da Educacdo do Estado do Ceara (SEDUC), através da Coordenadoria de
Desenvolvimento da Escola e da Aprendizagem (CODEA), que tem promovido
acdes como a implementagdo da célula de género e incorporou a tematica da
equidade de género no planejamento pedagdgico das escolas da rede publica
estadual. A Seduc organizou e distribuiu materiais especificos para orientar
gestores(as), professores(as) e estudantes, garantindo que a tematica de "Equidade
de género e protecdao das mulheres" fosse o tema condutor das praticas
pedagdgicas durante o ano letivo de 2024, com o objetivo de sensibilizacdo para
construcdo de um ambiente escolar inclusivo, especialmente, em questdes de
género e sexualidade.

O grande desafio enfrentado por discentes e docentes nessas discussdes
sobre género ainda € marcado por comportamentos sexistas, machistas e
destoantes e visdes distorcidas sobre o tema, apesar de iniciativas, estudos e
pesquisas sobre género. Bonfim e Mesquita (2020) ressaltam que ha uma disputa
em torno da inclusdo de temas de género e sexualidade nos curriculos, com
resisténcia de grupos conservadores que tentam silenciar esses debates, mas que

se tem a necessidade de formacdo docente mais qualificada e de politicas
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educacionais que promovam a diversidade e a inclusdo no ambiente escolar de
maneira adequada. A sobrecarga de informagdes e a falta de tempo para absorvé-
las adequadamente € um problema evidente na educacédo, Gasparin e Petenucci

(2008) fazem uma analise critica sobre os problemas na educagao.

Grande parte dos problemas enfrentados pela area educacional onde o
excesso de informagdes, estas sendo apresentadas superficialmente nao
sendo disponibilizado tempo habil para estudos, portanto ndo proporcionam
aporte tedrico necessario para que os educadores internalizar esse

conhecimento. Gasparin e Petenucci (2008, p.2).

Isso reflete em desafios, entre os quais: as informagdes que sao
apresentadas de maneira superficial e o tempo para absorvé-las e refletir sobre elas
€ pouco. Assim, os(as) educadores(as) acabam n&o conseguindo internalizar e
aplicar efetivamente os conteudos tedricos em sua pratica. Para enfrentar esses
desafios, €& necessario um esforgco conjunto entre universidades, escolas,
gestores(as) e educadores(as), visando a criagdo de um ambiente que valorize e
apoie a formacao continua e o desenvolvimento profissional dos professores(as).

E urgente e necesséario construirmos caminhos para mudar a forma de
educar e assim superar o sexismo tdo enraizado na nossa pratica pedagogica.
Desse modo, o papel do docente € a parte importante nessa mudanga para
transformar a sala de aula a partir da mudanca de condutas sexistas, tais como:
rever normas, regras e praticas sexistas naturalizadas, ou seja, repensar nessa
separacdo onde “‘roupa de menino e roupa de menina” ou mesmo dos proprios
ambientes fisicos da escola.

A escola como uma instituicdo de construcdo da identidade e de
socializagdo, tendo como direito de ingresso, permanéncia e sucessoO na
aprendizagem do estudante, sendo ela publica ou privada, deve ser também um
ambiente sécio construtivista, desvendando padrdes recorrentes de comportamentos
da sociedade, designando relagdes por meio de ocorréncias ativa de escuta e fala
na efetivacdo do conhecimento de forma democratica.

Assim, a escola deve reconhecer a realidade social e os desafios
impostos e ndo se isolar desses problemas, mas incorpora-los no processo
educativo, promovendo o debate e a reflexdo critica, se comprometendo com a
comunidade e com os desafios para garantir uma educagao de qualidade.

Como afirma Louro (2011)
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Como educadoras e educadores precisariamos, pois, voltar nosso olhar
para os processos histéricos, politicos, econdmicos, culturais que
possibilitaram que uma determinada identidade fosse compreendida como a
identidade legitima e ndo-problematica e as demais como diferentes ou
desviantes. Ha que se analisar também as formas como a escola tem lidado
com essas questdes. (LOURO, 2011, p. 65).

Portanto, os educadores e as educadoras sdo convocados a examinar
criticamente os processos que contribuiram para a legitimagao de certas identidades
e para a marginalizagao de outras. Isso envolve uma reflexdo sobre como o poder, a
hegemonia cultural e as estruturas de dominacdo moldaram a percepg¢ao das
identidades e influenciaram na distribuicdo desigual de recursos, oportunidades e

direitos.

2.2.1 A construcao social do género e as relagcées de poder: reflexées de

género e diversidade na escola

A construgao social de género € um conceito central nos debates sobre
igualdade e diversidade, especialmente no campo educacional. Originado a partir
das teorias feministas e ampliado pelos estudos queer e interseccionais, o termo
"género" transcende a dimensao biolégica do sexo para abarcar significados sociais,
culturais e historicos atribuidos aos corpos e as identidades (SCOTT, 1995; BUTLER,
1990). A educacao, enquanto espaco de formagao de sujeitos sociais, desempenha
um papel fundamental tanto na reproducédo de desigualdades quanto na potencial
transformacdo das mesmas, sendo capaz de problematizar e desconstruir
esteredtipos de género.

Scott (1995) define género como “um elemento constitutivo das relagdes
sociais baseadas nas diferengas percebidas entre os sexos” e “uma forma primaria
de significar relagbes de poder’.(Scott, 1995, p. 86) Essa definicdo apresenta o
género como uma construgdo cultural que ndo apenas organiza os papéis e
comportamentos esperados de homens e mulheres, mas também estrutura as
relacbes de poder em diversas esferas da vida social. Para Scott, o género atua em
multiplos niveis. No nivel simbdlico, ele estrutura os significados atribuidos ao
masculino e ao feminino, perpetuando narrativas que naturalizam a diferenca e a
hierarquia entre os sexos. No nivel estrutural, ele organiza as instituigdes sociais,

como a familia, a escola e o mercado de trabalho, moldando praticas que reforcam
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desigualdades de género. Por fim, no nivel subjetivo, o género influencia a formagéao
das identidades individuais e coletivas, mediando as formas como os sujeitos
vivenciam e interpretam suas experiéncias.

Essa abordagem permite compreender como as relagdes de género sao
entrelacadas com outras formas de opressdo, como racga, classe e sexualidade. A
interseccionalidade, nesse sentido, € uma ferramenta essencial para desvendar as
dindmicas de poder que estruturam as desigualdades sociais, evidenciando a
complexidade e a pluralidade das vivéncias de género. Ao discutir as intersecgdes
entre raga, classe, sexualidade e género, Lorde (1984) ressalta que a opressao nao
€ uma experiéncia unidimensional. Para ela, as diferengas entre as mulheres, sejam
elas de racga, classe, orientagdo sexual ou idade sao frequentemente negligenciadas,
resultando na perpetuagao de um feminismo homogéneo que ignora as experiéncias
de grupos marginalizados. Lorde critica a incapacidade de reconhecer essas
diferencas, afirmando que ndo sio as distingdes entre ndés que nos dividem, mas a
recusa em aborda-las de forma honesta e transformadora.

Sem duvida, entre nos existem diferencas bem reais de raga, idade e
género. Mas nao sdo elas que estdo nos separando e sim nossa recusa em
reconhecer essas diferencas e em examinar as distor¢gdes que resultam do fato de
nomea-las de forma incorreta e aos seus efeitos sobre o comportamento e a
expectativa humana. (Lorde 1984)

Reconhecer que o género ndo pode ser tratado como uma categoria
isolada, mas como um ponto de articulagdo entre multiplas hierarquias, ao
reconhecer a interconexdo entre racismo, sexismo, classismo e heterossexismo,
destaca a necessidade de um feminismo que nao se limite as questdes de género,
mas que aborde de forma integrada as multiplas formas de opressdo que moldam as
vivéncias humanas.

Ao considerar o género como performativo, a analise se amplia ao incluir
as normas que regulam as identidades e as exclusdées que reforgam as opressoes
interseccionais. Butler explica que o género, enquanto performance, "requer uma
performance repetida", que € "a um s6 tempo reencenagao e nova experiéncia de
um conjunto de significados ja estabelecidos socialmente; e também é a forma
mundana e ritualizada de sua legitimag¢ao" (BUTLER, 2018, p. 187). Essa repeticao,

que ocorre de forma publica e coletiva, consolida as normas de género e mantém
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sua estrutura binaria, legitimando o sistema que define e restringe as identidades de
género.

Reconhecer que as identidades sao socialmente construidas e
influenciadas por uma série de fatores, incluindo normas culturais, valores sociais,
estruturas de poder e histérico de opressdo, permite compreender porque a
identidade de género cisgénero, a heterossexualidade, a masculinidade, entre outras,
foram historicamente privilegiadas e consideradas como normativas, enquanto
outras identidades, como as de pessoas LGBTQ+, mulheres, entre outras, foram
marginalizadas, estigmatizadas ou desconsideradas.

Desde os movimentos feministas das décadas de 1960 e 1970 a luta por
reconhecimento e igualdade de género tem sido um dos principais fatores de
mudancga social. Para Gohn (2011), os movimentos sociais sdao espagos de
formagado de novas subjetividades e de redefinicdo de identidades, onde os atores
sociais buscam nao apenas resistir as formas de opressao, mas também criar novas
praticas e discursos que desafiem as estruturas de poder existentes.No campo da
educacgao, esta luta se traduz na necessidade de praticas pedagogicas que nao
apenas reconhegcam, mas também celebrem a diversidade. Na contemporaneidade,
as escolas sao vistas como microcosmos da sociedade, refletindo e reproduzindo as
dindmicas sociais mais amplas. No entanto, elas também sao locais privilegiados
para a contestacao e transformagao dessas dinamicas.

As discussdes de género transcendem dentro do ambiente educativo para
entender as mudangas que ocorreram nos ultimos 50 anos no que diz respeito as
relacbes de género e nos significados atribuidos a sexualidade. Os movimentos
sociais foram pioneiros na construgéo de reflexdes e contribuicées para a igualdade
de género e sua diversidade, nessa discussao temos os impactos como ponto de
partida para o ambiente escolar, provocando reflexdes sobre 0 modo como a escola
reforca a oposicao entre os géneros e seus estereodtipos.

A escola, enquanto espacgo de socializacdo e formacado, desempenha um
papel central na construgdo e perpetuacéo de normas de género. Desde o ambiente
escolar até os conteudos pedagogicos, as praticas educativas podem tanto reforcar
esteredtipos quanto promover reflexdes criticas que questionam desigualdades e
preconceitos. Segundo Louro (1997), a educacao, ao estruturar valores e normas

sociais, frequentemente reproduz expectativas culturais que associam
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comportamentos e capacidades a meninos e meninas, naturalizando desigualdades
de género. O cotidiano escolar esta repleto de situagdes que evidenciam como a
escola participa da reproducdo de papeéis de género. Brinquedos, jogos e até a
organizacdo de atividades esportivas costumam ser divididos de forma binaria,
estimulando os meninos a adotarem atitudes mais competitivas e as meninas,
comportamentos mais passivos. Além disso, frases como "isso é coisa de menino"
ou "meninas sdo melhores em portugués" reforcam estereétipos que impactam
escolhas futuras, como as areas de estudo e as carreiras profissionais.

Para que a educagdo cumpra seu papel transformador, € necessario
adotar uma abordagem critica que problematize as estruturas de poder subjacentes
as desigualdades de género. Como ressalta Freire (1997), a educagao deve ser um
ato politico que permita aos individuos refletirem sobre suas realidades e
transforma-las. A educacao libertadora s6 é possivel quando os(as) educadores(as)
reconhecem e valorizam as multiplas identidades e experiéncias de seus estudantes,
promovendo uma pedagogia que acolha a diversidade.

Historicamente, a escola tem desempenhado um papel central na
construcdo e perpetuagdo de normas de género, frequentemente vinculando
identidades de género a padrdes heteronormativos. Conforme discutido por Louro
(1997), a escola muitas vezes tenta "fixar" identidades consideradas normais,
silenciando expressdes que fogem ao modelo tradicional e limitando o potencial de
criangas e jovens de explorarem outras possibilidades de identidade. Esse processo
reforca papéis tradicionais e marginaliza aqueles que nao se enquadram nas
expectativas estabelecidas.

Contudo, a pedagogia critica, como propde Freire (1996) e Hooks (2013),
abre caminho para uma educacao transformadora, que fomente a reflexao sobre as
relagdes de poder e as estruturas de opressado presentes na sociedade, incluindo
aquelas relacionadas ao género. Ao questionar e problematizar essas normas e
expectativas, € possivel promover um ambiente escolar mais inclusivo, onde a
diversidade de identidades seja valorizada e respeitada.

Além disso, é necessario considerar o papel dos educadores como
agentes de mudancga social dentro do ambiente escolar. Freire (1970) argumenta
que a educagao deve ser um ato de conscientizagao, capacitando os individuos a

reconhecerem as estruturas de opressdo e a trabalharem ativamente para sua
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transformacdo. Nesse contexto, os educadores tém a responsabilidade ndo apenas
de transmitir conhecimento, mas também de promover a formacdo critica e o
ativismo entre os alunos, incentivando-os a desafiar as normas injustas e a defender
os direitos de todos os membros da comunidade escolar.

A luta por uma educacdo mais inclusiva e equitativa ndo se limita ao
ambiente escolar, mas estende-se as politicas e praticas em nivel sistémico. Isso
implica em pressionar por mudangas estruturais que abordem as desigualdades
arraigadas na sociedade, incluindo a alocagdo de recursos, a formacédo de
professores e a formulagao de politicas publicas. Ao fazer isso, os educadores nao
apenas cumprem seu papel como mediadores do conhecimento, mas também como
defensores dos direitos humanos e promotores da justica social.

Em consonancia com as palavras de Libaneo (2004), € fundamental
compreender que qualquer iniciativa de reformulagéo curricular no Ensino Médio néo
pode ser concebida de cima para baixo, impondo expectativas e normas de maneira
unilateral. Tais abordagens n&o promovem uma verdadeira restauragdo dos
curriculos nem trazem inovacado ao ensino. Simplesmente fornecer bons textos aos
professores, lembrar-lhes das diretrizes legais ou tentar persuadi-los ndo séao
suficientes. A persuasdo por si s6 nao é suficiente para promover mudangas
significativas na pratica pedagogica. Os(as) professores(as) precisam de suporte
mais substancial, como formagao continua, recursos adequados e oportunidades de
colaboracéo e reflexao.

De fato as condigcbes materiais e de trabalho dos(as) docentes ainda
refletem desafios significativos, enquanto o perfil dos alunos e as dindmicas
escolares tém se transformado significativamente e refletindo a crescente
diversidade e complexidade das demandas educacionais, muitos aspectos
estruturais da escola permanecem notavelmente iguais, mas essas permanéncias

nao podem limitar as praticas pedagogicas.

Penso que estamos diante de um desafio: tocar nossos jovens alunos,
trabalhando com eles propostas e atividades que os interesse, que
colaborem com a sua formacéo integral, que os implique e os envolva com
a aula, com a escola, com os processos de constru¢gao do conhecimento,
cumprindo com as nossas responsabilidades profissionais, que sao
humanas e sociais; compromisso esse nem sempre facil de ser renovado.
(Teixeira, 2014 p.36)
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Considerando os desafios das novas demandas e realidades do ambiente
escolar € importante adotar uma abordagem mais inclusiva e participativa,
envolvendo as partes interessadas no processo de tomada de decisdo e
considerando suas perspectivas e necessidades. Assim, a postura mais adequada &
ouvir atentamente as indagag¢des que permeiam o espago escolar sobre o curriculo,
sobre o que deve ser ensinado e aprendido, assim como sobre o trabalho dos(as)
professores(as). Essa auscultagdo atenta é fundamental para construir um processo
de reestruturacao curricular que seja verdadeiramente significativo e eficaz.

Embora seja importante fornecer guias didaticos, planos de aula,
atividades complementares e outros recursos que ajudam os(as) professores(as) a
planejar e implementar praticas pedagdgicas de maneira eficaz, apenas isso nao
considera as necessidades e especificidades da escola. Os materiais podem né&o ser
relevantes para as demandas locais, para as caracteristicas dos(as) alunos(as) ou
para os desafios enfrentados pelos professores(as) em sua pratica diaria. Dessa
forma, € necessario que essas praticas sejam adequadas as necessidades e
especificidades de cada espago escolar para que, o processo de aprendizagem seja
alinhado com essas particularidades.

O processo de aprendizagem deve considerar as relagdes entre os(as)
estudantes os conteudos curriculares, as praticas pedagogicas e o contexto escolar,
buscando assim uma aprendizagem significativa, inclusiva e adaptada as realidades
e necessidades dos(as) estudantes de modo a garantir uma educagao
transformadora. A educagao € um processo social que se desenvolve na interagao
entre individuos e grupos, a participacdo e o envolvimento de todos para incluir
interesses reais que os(as) educandos externam em sala de aula numa proposta de
aprendizagem se coloca como alternativa a ser explorada por varias abordagens de
pertencimento, planos elaborados que envolvam saberes diversos e construindo
uma aprendizagem dentro e fora da sala de aula.

A educacao nao se resume somente ao ensino, a educacido € muito mais
ampla do que simplesmente o ato de ensinar. Ela abrange n&o apenas a
transmissdo de conhecimento em salas de aula, mas também o desenvolvimento
integral dos individuos, incluindo aspectos sociais, emocionais, culturais e morais,

pois “[...] se a educacédo nao se reduz ao ensino, é certo, entretanto, que ensino é
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educacao e, como tal, participa da natureza prépria do fenédmeno educativo”
(SAVIANI, 2013, p.12).

Partindo do pressuposto de que o conhecimento é historicamente
construido pela humanidade e, portanto, € dindmico e passivel de transformagdes. A
educacao como processo historico e social ndo € neutra, mas marcada pelas
relagdes de poder e contradicdes. Nesse sentido, o papel do docente é essencial na
mediagdo desse conhecimento, fornecendo instrumentos necessarios para

compreender criticamente a realidade.

2.2.2. A educagao como espacgo de disputa: explorando o modo sociolégico de

pensar género

A curiosidade é um ponto de partida, para o exercicio da imaginagao
sociologica permitindo que os(as) estudantes conectem suas experiéncias pessoais
com as estruturas sociais. Na discussdo de género e diversidade, essa conexao €
fundamental pois busca-se o entendimento sobre como as desigualdades de género,
raciais e de orientacdo sexual ndo sdo meramente questdes individuais, mas
resultam de dinamicas historicas, culturais e sociais.

Utilizando a imaginacao sociolégica Mills (1969) na pratica pedagdgica é
possivel o foco ndo esta apenas no processo de ensinar, mas também em como as
estruturas sociais, as relagdes de poder e as desigualdades existentes na sociedade
influenciam o ambiente educacional e moldam as experiéncias de aprendizagem
dos(as) estudantes. Isso evidencia que a educacédo ndao € um fendmeno isolado,
mas profundamente entrelacado com o contexto social e historico em que esta
inserida. Nesse sentido, reconhecer que a educacao é um reflexo das dinamicas
sociais implica compreender que fatores como classe, raca, género e cultura
desempenham um papel privilegiado na forma como o conhecimento & transmitido,
interpretado e aplicado. Assim, ao adotar essa perspectiva, a pratica pedagogica
nao se limita ao ensino de conteudos tedricos, mas também promove o
desenvolvimento de uma consciéncia critica nos(as) estudantes, capacitando-os(as)
a questionar e transformar as realidades sociais que afetam suas vidas.

No desenvolvimento da intervengcdo pedagdgica, reconhecemos a

importancia de compreender que as vivéncias dos(as) estudantes ndo ocorrem em
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um vacuo. Elas sao produto de condi¢des sociais, histéricas e politicas que devem
ser levadas em consideragao. Ao entender essas interconexdes, nds educadores(as)
passamos a despertar nos(as) estudantes o estranhamento do que é familiar e o
Obvio para ajudar na formulagdo de um pensamento critico refletindo a realidade
complexa e diversificada da sociedade contemporanea.

Freire (1996) enfatiza a importancia de uma educagéo que va ao encontro
das realidades dos(as) estudantes, promovendo uma pedagogia que valoriza a
experiéncia dos(as) alunos(as) como ponto de partida para o aprendizado. A
intervencdo pedagogica, nesse sentido, se concentra em criar espagos onde os(as)
estudantes possam conectar suas experiéncias pessoais com as estruturas sociais
que as moldam, fomentando uma aprendizagem critica e emancipadora.

Assim como Freire (1996) destaca a necessidade de uma educacgao que
valorize as experiéncias dos(as) estudantes e suas conexdes com as estruturas
sociais, Dayrell (1996) reforga essa perspectiva ao analisar a escola como um
espaco socio-cultural, onde as interagdes cotidianas entre diferentes sujeitos sociais
e histéricos moldam o ambiente educacional. Ambos enfatizam a importéncia de
considerar a escola como um espacgo dinamico e culturalmente situado, onde a
aprendizagem critica e emancipadora deve se enraizar nas realidades concretas dos

individuos que a compdem.

Analisar a escola como espago socio-cultural significa compreendé-la na
6tica da cultura, sob um olhar mais denso, que leva em conta a dimenséao
do dinamismo, do fazer-se cotidiano, levado a efeito por homens e mulheres,
trabalhadores e trabalhadoras, negros e brancos, adultos e adolescentes,
enfim, alunos e professores, seres humanos concretos, sujeitos sociais e
historicos, presentes na historia, atores na histéria. Falar da escola como
espacgo soécio-cultural implica, assim, resgatar o papel dos sujeitos na trama
social que a constitui, enquanto instituicdo.( Dayrell, 1996, p.136)

Embora a escola seja um reflexo das estruturas sociais existentes, ela
também possui a capacidade de ser um espaco de resisténcia e transformacao. Isso
significa que, além de reproduzir as desigualdades e normas sociais, a escola pode
ser um lugar onde se promovem mudancgas significativas ao questionar e desafiar as
injusticas sociais. Por meio de uma pedagogia critica, que valorize a diversidade e
as diferentes experiéncias de vida dos(as) estudantes, a escola pode se tornar um
ambiente onde se constroem novos significados e se formam cidadaos conscientes

e ativos. Essa perspectiva demanda um compromisso coletivo tanto dos(as)
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educadores(as) quanto dos(as) gestores(as) escolares em criar curriculos inclusivos,
praticas pedagogicas democraticas, e um ambiente que valorize a participagdo de
todos os sujeitos envolvidos no processo educativo.

A forma como o conhecimento é transmitido e valorizado dentro do
ambiente escolar pode tanto reforgar as estruturas sociais vigentes quanto promover
mudangas. Assim, quando Young (2007) fala sobre o “conhecimento poderoso”, se
refere ao conhecimento estruturado, sistematizado, generalizavel, e que fornece a
capacidade de agir em diversas situagdes rompendo limitagdes impostas pela
posicao social que o individuo ocupa.

Nessa perspectiva, uma abordagem critica e reflexiva das praticas
educacionais torna-se essencial para uma analise aprofundada das estratégias
sobre como lidar com a diversidade e a inclusdo. Butler (2003) argumenta que o
género é performativo, isto €, ndo € algo que alguém "é" de forma essencial, mas
algo que se "faz" através de atos repetidos e sociais. Assim, essas expectativas e
normas de género sao continuamente produzidas e reforgcadas através da interagao
social e praticas diarias, contribuindo para a organizagao da vida social e a formacéao
das identidades individuais. Essa perspectiva € essencial para desconstruir a
naturalizagdo das desigualdades de género e revelar como essas desigualdades séo
perpetuadas através de normas, valores e instituigdes sociais.

Dessa forma, a questdo do género € um aspecto central da diversidade,
que precisa ser abordada no ambiente educacional. Hooks (2013), em sua obra
‘Ensinando a Transgredir: A educagao como pratica da liberdade”, ressalta a
importancia de reconhecer e valorizar os conhecimentos e experiéncias dos/as
estudantes, especialmente aqueles pertencentes a grupos historicamente
marginalizados. Portanto, é essencial explorar como as praticas pedagogicas podem
ser adaptadas para garantir que todos os/as alunos/as se sintam representados(as)
no seu processo de aprendizagem.

Compreender a escola como um espaco de transformagao implica olhar
para as praticas pedagodgicas como ferramentas essenciais para desnaturalizar as
desigualdades e construir novas formas de interagcdo social. Nesse sentido, a
educacédo nao pode ser neutra. Ao contrario, ela carrega um potencial de ruptura e
de criacdo de novas perspectivas, que desafiem os padroes impostos historicamente

e permitam a constru¢cao de uma sociedade mais plural e igualitaria.
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Para isso, é imprescindivel que os(as) educadores(as) assumam um
papel ativo, tornando-se mediadores(as) de uma aprendizagem que nao apenas
informa, mas também emancipa. Essa postura requer o rompimento com curriculos
engessados e praticas pedagogicas excludentes, que perpetuam hierarquias sociais
e culturais. A escola é, muitas vezes, um local onde o poder se manifesta de
maneira sutil, por meio das escolhas de conteudos, narrativas e abordagens.

Nesse contexto, € essencial reconhecer que os(as) estudantes chegam a
escola como sujeitos ja constituidos por uma diversidade de experiéncias culturais e
sociais. Como aponta Dayrell (1996), os(as) estudantes sao resultados de um amplo
processo educativo que vai além dos muros escolares, envolvendo as relagdes
sociais do cotidiano, onde reelaboram simbolos culturais e constroem identidades a
partir de suas interagdes. Esse processo revela que, mesmo com a aparéncia de
homogeneidade atribuida aos estudantes no ambiente escolar, ha uma pluralidade
significativa que deve ser reconhecida e valorizada.

Por isso, praticas pedagogicas emancipadoras precisam considerar as
diferentes trajetérias e experiéncias dos(as) estudantes, promovendo uma educagéo
que dialogue com suas realidades e fomente a inclusdo de suas multiplas
perspectivas no processo de aprendizagem.

Nesse processo, € necessario explorar como as interseccionalidades que
influenciam as vivéncias de cada estudante no ambiente escolar. Raga, género,
classe e sexualidade n&o s&o categorias isoladas, mas sobrepostas, que moldam as
oportunidades e os desafios enfrentados por cada sujeito. Incorporar essa
perspectiva na pratica educativa é essencial para garantir que a inclusdo va além do
discurso e se materialize em agdes concretas.

A pratica pedagdgica deve ser permeada por um olhar critico que permita
aos(as) estudantes entenderem como suas identidades estdo interligadas as
estruturas sociais. Isso nao significa apenas ensinar sobre as opressdes, mas
também explorar as possibilidades de resisténcia e transformacdo. Como afirma
Hooks (2013), o ensino deve ser um ato de transgresséo, que desafia as normas
hegemobnicas e abre espago para que os(as) estudantes se reconhegcam como
agentes de mudanga.

Por meio de projetos interdisciplinares, debates e praticas educativas

voltadas para o reconhecimento e valorizacdo da diversidade, é possivel criar um
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ambiente que ndo apenas acolha, mas amplie as vozes dos(as) estudantes. Um
exemplo disso é a utilizagdo de metodologias ativas, que colocam os(as) estudantes
no centro do processo de aprendizagem, permitindo-lhes questionar e reinterpretar
os conteudos a luz de suas proprias vivéncias e perspectivas.

Ao mesmo tempo, é fundamental que os(as) educadores(as) reflitam
sobre seu préprio papel dentro das dindmicas escolares. A autocritica € um passo
indispensavel para reconhecer os proprios privilegios e preconceitos, e para
construir praticas que estejam alinhadas com os principios de justiga social. O
desafio, nesse contexto, € constante: desconstruir e reconstruir a si mesmo(a)
enquanto profissional da educagdo, para que a escola seja um espaco

verdadeiramente inclusivo e transformador.
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3 CAMINHOS METODOLOGICOS DA INTERVENGAO

3.1 Processos e ferramentas metodolégicas da sequéncia didatica

A escolha metodolégica foi guiada pelos objetivos propostos para
pesquisa, adotando uma abordagem quanti-qualitativa. Esta abordagem foi utilizada
para investigar e analisar a intervengédo pedagogica dentro do espago escolar, com
foco especifico nas questdes de género e diversidade. A metodologia na parte
qualitativa permitiu uma compreensdo das experiéncias dos sujeitos envolvidos na
execugao da intervencgao.

No percurso de construgdo da intervencao pedagogica, foram utilizados
diversos instrumentos metodolégicos, como pesquisa bibliografica, consulta a
materiais voltados para o ensino de género, elaboragdo dos planos de aula e
aplicagdao de questionarios. A idealizagdo da proposta também se baseou em
experiéncias anteriores, que serviram como referéncia tedrica e pratica.

O processo de elaboracédo da intervencao foi estruturado em trés etapas
principais: a primeira consistiu na realizagdo de uma pesquisa bibliografica e
exploratéria; a segunda envolveu a aplicagdo de um questionario com o objetivo de
compreender as percepgdes dos(as) estudantes sobre o tema e suas expectativas
em relacdo as aulas; e a terceira etapa abrangeu a elaboragéo dos planos de aula e
a execugao da intervencgao didatica. Os materiais selecionados ao longo do percurso
da pesquisa desempenharam um papel fundamental na construcdo e no
desenvolvimento da intervencao, contribuindo para a fundamentagao tedrica e para
o planejamento das praticas pedagogicas adotadas.

A elaboragcao da sequéncia das aulas, incluindo a definicdo dos temas a
serem abordados, foi guiado pelo levantamento e analise de referéncias tedricas e
metodoldgicas, como as apresentadas no artigo “A sociologia como ferramenta de
transformacao social: Metodologias e praticas”, de POTRICH (2023) que destaca a
importancia da Sociologia como uma disciplina critica, capaz de questionar as
estruturas sociais. E reforga que praticas pedagdgicas em sala de aula podem
potencializar significativamente a aprendizagem. A partir dessa analise, é possivel
criar espagos para discussdes sobre género e diversidade no contexto escolar.

Assim, o processo de ensino transcende a simples transmissdo de conteudos,
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tornando-se um instrumento para a transformagéo social e a promog¢ao da justica e
equidade no ambiente escolar.

Na constru¢céo do desenvolvimento da intervencgao a teoria pedagogica de
GASPARIN (2012) da Pedagogia Historico-Critica ofereceu um caminho para
organizar as aulas de maneira que os(as) estudantes fossem colocados no centro do
processo de ensino-aprendizagem nessa perspectiva pedagdgica que visa a
transicdo do conhecimento “empirico” baseado na experiéncia pratica e observagao
direta para o conhecimento “tedrico-cientifico” fundamentado em conceitos, teorias e
explicagbes gerais pois “0 processo pedagdgico deve ser capaz de levar os
estudantes a entender a esséncia dos conteudos que estdo sendo estudados, por
meio da abstracao”[...](GASPARIN, 2012, p. 06). Essa abordagem contribui na na
pratica pedagogica que possibilitou conectar os conteudos as vivéncias concretas
dos educandos, promovendo uma reflexdo critica sobre a realidade social em que
estdo inseridos. Ao trabalhar género e diversidade, o estudo foi essencial para criar
um espaco pedagogico dialégico, onde os(as) estudantes pudessem nao apenas
adquirir conhecimento, mas também ressignificar suas experiéncias e se posicionar
ativamente diante das desigualdades sociais. Dessa forma, sua metodologia
reforgou a importédncia de uma pratica pedagodgica que nao se limita a transmisséo
de conteudos, mas que transforma o processo educativo em uma ferramenta de
conscientizacao e transformacéao social.

Através dessas leituras e reflexdes, foi possivel obter uma compreensao
significativa sobre o tema investigado. Assim, a utilizagdo desses materiais nao
apenas auxiliou na construgao tedrica, mas também orientou a escolha de métodos
e técnicas adequados para elaboragao e aplicagao da intervengao pedagogica.

A segunda etapa foi a aplicagdo do questionario para os estudantes que
participaram da eletiva sobre quais conteudos gostariam de ver abordados . Essa
estratégia mostrou-se fundamental para garantir que o conteudo atendesse as suas
necessidades e interesses. Por meio dessas consideracdes, foi possivel identificar
temas que despertaram curiosidade e engajamento entre os/as estudantes,
promovendo um ambiente de aprendizagem mais dinamico e singular. Além disso,
essa abordagem permitiu ajustar e melhorar o conteudo programatico, tornando as
aulas mais relevantes e estimulantes, o que resultou em uma participagdao mais ativa

e significativa dos/as estudantes.
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Para a fundamentagcao e desenvolvimento da metodologia, na elaboragao
dos planos de aulas optei por utilizar método e abordagem desenvolvida por
Gasparin (2012), baseada na Pedagogia Historico-Critica, pois a proposta
pedagdgica deriva da teoria dialética do conhecimento que comega com a
observacgéo da pratica social dos sujeitos da educagéo. Assim, segundo o autor, “A
tomada de consciéncia sobre essa pratica deve levar o professor e os alunos a
busca do conhecimento tedrico que ilumine e possibilite refletir sobre seu fazer
pratico cotidiano”. (GASPARIN, 2015 p.6).

Dessa forma, na terceira etapa, foram elaborados os planos de aulas
numa sequéncia didatica incorporando as seguintes estratégias: conhecimentos
prévios dos(as) discentes, manifestacdo do exercicio do protagonismo social e da
cidadania ativa, formulacdo de hipdtese, argumentacgdo, curiosidade e iniciativa,
problematizagdo nas dimensdes social, conceitual, cientifica e cultural. Tais
estratégias tornaram o processo de ensino e aprendizagem significativo para os(as)
estudantes.

Além disso, a analise critica das leituras e reflexdes nessa construcao
possibilitou a identificacdo de lacunas no desenvolvimento da sequéncia didatica e,
consequentemente, a formulagéo de novas hipéteses. Ao integrar a discussao sobre
género no ambito escolar, a Sociologia ofereceu uma oportunidade para explorar
questdes de desigualdade, discriminagdo e violéncia de género de forma critica e
reflexiva vinculando-se a proposta da didatica da Pedagogia Historico-Critica.

Nessa perspectiva, a construcdo desta sequéncia didatica através da
eletiva enfocou uma abordagem que visou desenvolver um processo de ensino e
aprendizagem bem-sucedida no cotidiano escolar e a disciplina de Sociologia
proporcionou uma visdo mais abrangente e estruturada da dindmica social aos

estudantes.

3.2 Aplicacao do questionario diagnéstico

A aplicacdo do questionario com o objetivo de coletar dados sobre as
opinides e percepcdes dos(as) estudantes em relagdo as aulas da eletiva, consistiu
em 11 perguntas sobre as questdes de género e diversidade dentro do ambiente
escolar. Essa etapa buscou entender como os(as) estudantes percebem o conteudo

ministrado e identificar lacunas no processo da intervencdo. O questionario foi
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aplicado com estudantes que participaram da eletiva, totalizando 28 participantes,
sendo a amostra composta por estudantes de 12 série.

O questionario foi elaborado com base nos conceitos identificados na
pesquisa bibliografica, as perguntas foram abordadas com temas sobre percepgdes
das aulas e sugestbes para melhorias como a importancia de reconhecer a
relevancia de discutir temas de género e diversidade no ambiente escolar,
permitindo entender o nivel de familiaridade dos(as) estudantes com a tematica
antes e depois da intervengao. Buscou-se também refletir sobre a relevancia das
atividades propostas e a organizagao dos conteudos, abrindo espago para que 0s
mesmos compartilhassem suas sugestbes e comentarios para identificar os temas
que os(as) discentes tinham interesse em aprofundar, bem como as formas que
eles(as) preferiram para continuar aprendendo sobre género e diversidade.

Dessa forma o questionario foi aplicado, de forma online pelo google
forms, durante a proposta da “eletiva” Género e Diversidade, os dados coletados
permitiram perceber que os(as) estudantes reconhecem a importancia do tema e
sentiram que sua compreensdo foi ampliada. Alguns estudantes reconheceram que
ja tiveram contato de alguma forma com a tematica, mas de forma introdutéria, tendo
a necessidade de continuidade do aprendizado, o que pode ser considerado na
adaptacao futura do planejamento das aulas e para melhor atender as necessidades

e expectativas dos(as) estudantes. Observe-se, sobre isso, o grafico abaixo:

Grafico 1 - Em sua opinido, qual a importancia de abordar temas de Género e
Diversidade na escola?

@ Muito importante

@ Importante
Indiferente

@ Pouco importante

@ Nao importante

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

Ao serem questionados sobre “qual a importancia de abordar temas de
Género e Diversidade na escola”, os respondentes expressaram, de forma quase
unanime, uma valorizagao expressiva da tematica. Os resultados evidenciam que a

maioria, representando 82,1% dos participantes, considera essa abordagem muito
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importante. Outros 14,3% classificaram como importante, somando, portanto, 96,4%
de reconhecimento positivo da importancia do tema. Apenas 3,6% se mostraram
indiferentes, enquanto as opgbes “pouco importante” e “ndo importante” néao
receberam nenhuma resposta.

Essa distribuicdo revelou a necessidade de inserir e aprofundar
discussodes sobre Género e Diversidade nas praticas escolares. A predominancia da
resposta “muito importante” aponta para uma compreensao de que tais tematicas
sao essenciais nao apenas para a construcdo de uma educagdo mais inclusiva e
respeitosa, mas também para o enfrentamento das diversas formas de preconceito,
discriminagao e violéncia presentes no cotidiano escolar.

Esse dado é especialmente relevante quando se observa o contexto

social e politico brasileiro, onde discursos conservadores vém buscando retirar ou
esvaziar a abordagem de género e sexualidade dos curriculos escolares, muitas
vezes por meio da distor¢ao do conceito de “ideologia de género”. Frente a esse
cenario, os resultados do questionario demonstram que os sujeitos participantes da
pesquisa reconhecem a urgéncia de tratar essas questdes de maneira clara e critica.

A expressiva adesao as categorias que valorizam o tema também reforga
0 papel da escola como um espaco privilegiado para a promog¢ao da igualdade de
género e do respeito a diversidade. Como aponta Louro (1997), a escola € um dos
espagos em que as normas de género sao construidas, ensinadas e reiteradas, mas
também pode ser um espaco de questionamento, reflexdo e transformagao dessas
normas. Assim, a percepcao dos(as) participantes da pesquisa parece alinhar-se a
ideia de que a escola deve ser um ambiente onde diferentes identidades possam ser
reconhecidas, valorizadas e respeitadas, contribuindo para a formagao de sujeitos
criticos e conscientes das desigualdades histéricas que atravessam as relagdes
sociais.

Graficos 2 - Vocé ja havia participado de alguma atividade sobre Género e
Diversidade na escola antes desta Eletiva? Se sim quais?

® sim @ Aulas
® Nio / @ Palestras
50% Oficinas
@ Debates

A @ Outros
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Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Ao investigar o contato prévio dos(as) estudantes com a tematica de
Género e Diversidade no ambiente escolar, os dados obtidos a partir do questionario
revelam elementos importantes para compreender tanto o percurso formativo dos(as)
participantes quanto as lacunas existentes na pratica pedagodgica da eletiva. A
pergunta “Vocé ja havia participado de alguma atividade sobre Género e Diversidade
na escola antes desta Eletiva?” foi respondida por 28 estudantes. Dentre eles(as),
64,3% afirmaram que sim, enquanto 35,7% responderam que nao.

Esse resultado aponta que, embora a maioria ja tenha tido alguma
experiéncia anterior com o tema, ainda ha um numero consideravel de alunos(as)
que nao teve qualquer contato com atividades dessa natureza no contexto escolar.
Isso sugere que a abordagem de Género e Diversidade ndo € uma pratica
consolidada nem amplamente garantida para todos(as) os(as) estudantes, revelando
disparidades no acesso as discussdes formativas sobre o tema. A existéncia de
iniciativas pontuais pode indicar certo esforgo institucional, mas a expressiva
porcentagem de estudantes que nao vivenciaram tais experiéncias aponta para a
necessidade de agdes pedagdgicas mais sistematicas, continuas e inclusivas.

A essa questdo, seguiu-se uma pergunta complementar: “Se sim,
qual(is)?”, respondida apenas pelos(as) estudantes que afirmaram ja ter participado
de atividades sobre Género e Diversidade (64,3%, ou seja, 20 dos 28 participantes).
As respostas indicaram que as Palestras foram a forma mais comum de abordagem
(50%), seguidas de Aulas (35%), Outros (10%) e Debates (5%). Oficinas ndo foram
mencionadas por nenhum(a) dos(as) respondentes.

Essa distribuicdo revelou que as formas de trabalho mais frequentemente
utilizadas nas experiéncias prévias sao predominantemente expositivas. As palestras,
embora possam contribuir com informagdes relevantes, tendem a limitar a
participacdo ativa dos(as) estudantes, colocando-os(as) em uma posicado mais
passiva diante do conteudo. As aulas, por sua vez, podem representar uma
integracdo pontual do tema ao curriculo regular, mas nem sempre garantem uma
abordagem critica ou dialdgica. J& a baixa incidéncia de debates e a completa

auséncia de oficinas indicam a necessidade de metodologias participativas,
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justamente aquelas que possibilitam maior envolvimento, escuta, troca de
experiéncias e construgao coletiva de saberes.

Nesse contexto, a oferta da Eletiva sobre Género e Diversidade se revela
nao apenas pertinente, mas necessaria. Para os(as) estudantes que nunca tiveram
contato com o tema, ela representa uma oportunidade de reflexdo e aprendizado.
Para aqueles(as) que ja participaram de outras atividades, a Eletiva surge como uma
possibilidade de aprofundamento, ampliagdo e diversificacdo das metodologias
utilizadas, especialmente ao incorporar oficinas, rodas de conversa, debates e
outras praticas mais engajadoras.

Portanto os dados também reforgam a importancia de se pensar a escola
como espacgo de formacgao cidada e de transformagado social, onde temas como
género, sexualidade e diversidade nao sejam tratados de forma superficial ou
apenas pontual, mas como parte de um curriculo comprometido com a constru¢ao

de uma cultura de respeito, equidade e justica social.

Grafico 3 - Qual a sua avaliagao sobre a organizagao e os conteudos da Eletiva
sobre Género e Diversidade?
O PR | sl oy

Fonte: Elaborado pelé autora (2024).

Ao analisar a percepgao dos(as) estudantes sobre a organizagdo e os
conteudos da Eletiva sobre Género e Diversidade, o grafico correspondente revela
uma avaliagdo amplamente positiva por parte dos participantes da pesquisa. Dos 28
respondentes, 71,4% classificaram a Eletiva como “Excelente”, enquanto 25%
atribuiram a ela a avaliacdo “Bom”. Apenas 3,6% consideraram “Regular’ e
nenhum(a) participante indicou a Eletiva como “Ruim”. A predominancia da categoria
“‘Excelente” (71,4%) também permite inferir que os(as) estudantes se sentiram
contemplados(as) e engajados(as) com a proposta, reconhecendo na Eletiva uma

abordagem diferenciada, critica e sensivel as tematicas de Género e Diversidade.
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Este dado dialogou diretamente com os demais dados obtidos nas respostas do
questionario, especialmente com a pergunta sobre a importancia atribuida a essas
tematicas no ambiente escolar. Ou seja, os(as) estudantes ndo apenas reconhecem
a relevancia dos temas, como também valorizam a maneira como foram trabalhados
na Eletiva.

A pequena parcela de avaliagao “Regular’ (3,6%) e a auséncia total de
mencgdes a uma experiéncia negativa reforcam ainda mais o impacto positivo da
iniciativa. Essa avaliagdo quase unanime pode ser enxergada como um sinal do
éxito da Eletiva, tanto em termos de conteudo quanto de metodologia, e evidencia a
importancia de que iniciativas como essa tém para promover reflexdes criticas no
espago escolar.

Assim na analise os métodos e materiais selecionados para ser utilizados
foram bem aceitos pelos(as) estudantes, refletindo que um planejamento bem-
estruturado e uma organizagdo cuidadosa das aulas desempenha um papel
importante na qualidade das aulas, mas também a adaptagdo das metodologias as
caracteristicas da turma foi essencial para criar um ambiente que estimulou a

participagcédo dos(as) estudantes.

Grafico 4 - A Eletiva contribuiu para o seu conhecimento sobre Género e
Diversidade?

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Quando se perguntou sobre a contribuicio da Eletiva para o
conhecimento dos(as) estudantes sobre Género e Diversidade. Das 28 respostas

registradas, 50% dos(as) respondentes afirmaram que a Eletiva contribuiu
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“Bastante”, enquanto 39,3% indicaram a opg¢ao “Muito”. Apenas 10,7% responderam
“Um pouco”, e nenhuma resposta foi registrada nas categorias “Pouco” e “Nada”.

Ao agrupar as respostas “Bastante” e “Muito”, constata-se que 89,3%
dos(as) estudantes reconheceram a contribuicao significativa da Eletiva para o seu
processo de aprendizagem. Esse dado é particularmente relevante, pois evidenciou
que a maioria dos participantes percebeu a experiéncia como uma oportunidade
efetiva de aquisicdo ou aprofundamento de conhecimentos relacionados as
questdes de género e diversidade, temas que, historicamente, enfrentam
silenciamentos ou abordagens superficiais no curriculo escolar.

A auséncia de respostas nas categorias “Pouco” e “Nada” merece
destaque, uma vez que indica uma aceitacdo unanime da proposta como positiva do
ponto de vista formativo. Mesmo a parcela que indicou que a Eletiva contribuiu
apenas “Um pouco” (10,7%) sinaliza, ainda assim, algum grau de aprendizado, o
que reforca a ideia de que a intervencdo teve impacto educativo sobre todos(as)
os(as) envolvidos(as).

Importante destacar que a compreensao sobre Género e Diversidade esta
diretamente relacionada a leitura critica dos fenébmenos sociais que estruturam
desigualdade de género, o preconceito, a violéncia simbdlica, a naturalizagdo de
esteredtipos e os discursos normativos que regulam as identidades sexuais e de
género. Assim, ao promover reflexdes sobre esses temas, a Eletiva aproximou os(as)
estudantes de uma analise mais complexa da realidade social, permitindo que
reconhecessem tais fendbmenos como estruturais, histéricos e passiveis de
transformacao.

Nesse sentido, os dados quantitativos aqui apresentados apontam para o
fortalecimento de uma formacado escolar sensivel as dimensbes sociais que
atravessam a experiéncia educacional. A escola, enquanto espag¢o de producao e
circulagdo de saberes, amplia seu papel pedagdgico. Esses resultados permitiram
validar a importancia de praticas escolares que promovam debates criticos e
formativos sobre Género e Diversidade, especialmente em contextos em que tais
tematicas sdo, muitas vezes, evitadas por receio de polémicas ou por pressdes
externas ao ambiente escolar. A avaliagdo positiva dos(as) estudantes reafirma a
relevancia da abordagem metodoldgica utilizada, pautada no dialogo, na escuta

ativa e no respeito as multiplas identidades presentes no cotidiano escolar.
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Por fim, os resultados aqui apresentados reforcam a necessidade de que
experiéncias como essa sejam institucionalizadas nas praticas escolares, ndo como
eventos pontuais ou opcionais, mas como parte integrante de um curriculo
comprometido com a justi¢ca social, a equidade de género e a promogao dos direitos
humanos.

Os dados mostram que a eletiva atingiu de forma significativa o objetivo
de ampliar o conhecimento dos alunos sobre Género e Diversidade. E relevante
notar que nao houve respostas que indicassem auséncia total de impacto, o que
aponta que houve uma sensibilizagdo nas aulas demonstrando que o tema foi

tratado de forma acessivel e significativa para a maioria.

Grafico 5 - Vocé se sentiu mais seguro(a) para discutir temas de Género e

Diversidade apés a intervengao?

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

A pergunta visou avaliar o impacto da intervengdo pedagodgica na
segurancga dos(as) estudantes para abordar temas de Género e Diversidade. Das 28
respostas coletadas, 67,9% afirmaram sentir-se “Mais seguros(as)” e 21,4% “Muito
mais seguros(as)’, totalizando 89,3% dos participantes com maior confianga apos a
Eletiva. Apenas 7,1% mostraram-se indiferentes e 3,6% relataram sentir-se menos
seguros(as).

A soma das duas primeiras categorias (“Mais seguro” e “Muito mais
seguro”) corresponde a 89,3% dos respondentes, o que representa de que a
intervencao pedagdgica teve um impacto significativo ndo apenas no fortalecimento
da autoconfianga dos(as) estudantes, mas também na ampliacdo de sua
compreensao sobre os fendbmenos sociais que atravessam as questdes de Género e

Diversidade.
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A pequena parcela que se declarou “Indiferente” (7,1%) pode indicar que
os estudantes que ja possuiam algum nivel de seguranga anterior ou que, por
diferentes razdes, ndo perceberam mudanca significativa apds a intervengao. Ja os
3,6% que se sentiram “Menos seguros(as)’” representam uma minoria
estatisticamente irrelevante, mas que, ainda assim, merece consideracdo. Essa
resposta pode refletir a conscientizacdo sobre a complexidade dos temas abordados
ou até mesmo o receio de se expor em discussdes que envolvem valores pessoais e
familiares. Embora este dado ndao comprometa os resultados positivos da
intervencao, reforga a necessidade de estratégias pedagogicas continuas de escuta,
acolhime