












“Não vos preocupeis, pois, com o dia de 

cuidado” (Bíblia Sagrada, Mt, 6, 34, p. 1187).
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“Ninguém é tão pobre que não possa ajudar, e 

ensinar” (Dom Hélder Câmara).





(BNCC), é necessário “reconhecer a 

momentos históricos” (Brasil, 2017, p. 265). D’Ambrósio (2001), afirma que a aula e o ensino 

compreender o meio que vive. Freire (1974, p. 59), diverge do ensino onde o “educador é o que 

sabe; educando, os que não sabem”. Mendes (2009), identifica que a história da matemática 

utilidade da matemática no cotidiano. D’Ambrósio (1999), corrobora essa perspectiva, quando 

maneiras. A BNCC confirma a importância da “História da Matemática como recurso que pode 

despertar interesse e representar um contexto significativo para aprender e ensinar Matemática” 

a como “a expressão a/b, sendo a e b número naturais, com b ≠ 0”

estes valores sejam não inteiros “quebrados” e necessitam de valores fracionários. 

Para Freire (1994, p 49), “

para que as bananas amadurecessem”. Na escola, o conteúdo se mostra distante da realidade 



Segundo Freire (2011, p. 112), “conhecer é interferir na realidade conhecida”

. Parafraseando Mathias (2015, p. 3), “

professor de matemática, mas sim PELA matemática”, o que 

“quem ensina aprende 

aprender.”

se Mathias (2015, p. 3) “ser professor é muito mais do que apenas ensi

conteúdos, é educar por meio deles”. Interferindo na realidade dos estudantes, acrescentando e 



“a sistematização de conhecimentos e seus princípios que se aplicam ao planejamento, à 

de ensinar, aprender e avaliar no contexto teórico e prático da docência”.  
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“A matemática não é apenas a equação, a 

função, ou outros objetos… A matemática é, 

objetos matemáticos? As pessoas” (Matemática 

●

●

●



●



“Não existe docência, sem discência” (Paulo 

se às seguintes perguntas de partida: “

desenvolvidos historicamente?”, e, “

om a finalidade de alcançar o seguinte objetivo específico: “

partir de suas análises epistemológicas e ontológicas”.



noções de utilização dos agrimensores, “esticadores de cordas”

A corda com vários nós compunha um instrumento de medida, “uma régua” primitiva 



tinha sentido de “parte” (Figura 3).

“abordados em conexão com sua história, constituem

sociológica de grande valor formativo” (Brasil, 1997, p. 34). A 



exemplo: “ maginemos que pessoas comeram uma parte da torta […], e restou o que está 

indicado. Como representar, com um número, o tanto que foi comido?”. Parte

como “a expressão a/b, sendo a e b números naturais, com b ≠ 0, representando um número 

racional escrito na forma fracionária (número fracionário)”. 

a para expressar “medidas e considera um todo (ou unidade) dividido em partes 

iguais, do qual se tomam algumas partes”. A fração indica, portanto, as partes tomadas de um 

Soares (2005, p. 57), o denominador é “o número que está debaixo do traço de uma fração,

indica em quantas partes vai ser dividido o inteiro”.

se que ⅓ multiplicando numerador e denominador por 2 tem

equivalentes a ⅓ é 2/6. Por um caminho diferente, mas que indica o mesmo resultado, Giovanni, 





De acordo com Maranhão e Igliori (2003, p. 57), “as implicações da não 



frações “pode ser vista na sua utilização para se comparar e ordenar frações, e também para 

realizar operações”, destacando três pontos que acreditam ser de fundamental importânc

“fração” é muito complexo, gerando uma série de dificuldades na aprendizagem.





Segundo Grando (2020, p. 47), “os jogos constituem uma forma interessante de 

a criatividade na elaboração de estratégias de resolução e busca de soluções”. Vale ressa



p. 55), “os alunos podem formular questões e planejar linhas de investigação de forma 

diversificada”.

Para D’Ambrósio (1991), o conteúdo que o professor repassa é obsoleto, desinteressante, inútil, 

diversidade de conceitos e definições, bem como sua maneira de ser apresentada “parte todo” 

“qualquer jogo pode ser utilizado quando o objetivo é propor atividades que favorecem a 

explorado”.





Desenvolveu, portanto, a linguagem “logo”, permitindo o contato da criança com 



pressupõe “uma mudança significativa nos processos de ensino e aprendizagem que permite 



padronizados seu principal recurso didático”

seja ativo e capaz de “valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construídos” (Brasil, 

Maltempi (2004, p. 25) lembra que “todas estas dimensões, quando estimuladas em 

conhecimento pelo aprendiz”. Para Maltempi (2000), o 







os cursos de graduação oferecem uma formação deficitária pautada em uma espécie de “ ” 

para a implementação dessas ferramentas nos processos educacionais. Segundo a BNCC, “ao 

professores e estudantes” 
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“aritmetização”, abrindo possibilidade de pensar de forma libertadora.







“O que vale na vida não é o ponto de partida e 

colher” (

pesquisa“ avaliar de que forma a 

”, 





finalidade é “desenvolver, esclarecer e modificar conce

formulação de problemas mais precisos ou hipóteses pesquisáveis para estudos posteriores”.
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“ ocar”. Nela, são definidas a base científica a ser investigada

–

“compreender”. Nela, desenvolveu



–

–

–

“ onceber”. Nela, desenh
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se na quinta etapa da DBR intitulada “Avaliar”. 
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–

se na sexta etapa da DBR, intitulada “Redesenhar”. 



Para atender ao objetivo geral da pesquisa que se trata de “

ração”, 

–





“É melhor escrever errado a coisa certa do que 

escrever certo a coisa errada…” (Patativa do 

“Aplicabilidade”, na qual foi classificada como ótima, destacando



aprender. Finalizando com o elemento da SD “Quantidade de Intervenções Previstas”, no qual 

elemento da SD “número de participantes”, foi a porcentagem mais aquém, pelo fato dos 

porcentagem do elemento “grupos previstos”. Em relação ao elemento “data prevista”

A sequência didática teve uma porcentagem de 100%, no elemento “fidelidade”, na 



“clareza”, na qual foi classificada como ótima (Quadro 7).

se que o elemento “clareza”, em relação à proposta da SD, obteve 

nodocência. No elemento “clareza”, em relação aos instrumentos, a porcentagem de 80% 



A sequência didática teve uma porcentagem 93,8% na avaliação da “qualidade”, 

em seus elementos “aplicabilidade” com porcentagem de 91%, “fidelidade” com porcentagem 

de 100% e “clareza” com porcentagem de 90% sendo classificada, no geral, como ótima 

alterada em relação aos elementos “aplicabilidade” e “clareza”, em que obteve menos de 100%, 

modificando os elementos “número de participantes”, “data prevista” e “grupos previstos”, bem 

como a “clareza” em relação aos “instrumentos”. As sugestões de modificação foram 
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–
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se à pergunta de partida: “Quais dificuldades conceituais e procedimentais os 

dentro do seu contexto pessoal e escolar?”. Com a apresentação das partes 2 e 3 da análise dos 

se à pergunta de partida: “De que forma o 

se à pergunta de partida: “Quais 



desenvolvimento de jogos?”.

se o seguinte objetivo específico: “Analisar os resultados de 

artir de seu perfil personográfico”.

–





Fração é definida como “a expressão a/b, sendo a e b números naturais, com b ≠ 0, 

e representa um número racional escrito na forma fracionária (número fracionário)” (Giovanni; 

“São usadas para expressar medidas” (Imenes; Lellis, 1998, p. 137). As Frações 

podem, ainda, “indicar razão entre duas grandezas” (Imenes; Lellis, 1998, p. 137). Fica 



a outras situações matemáticas como “operações matemáticas” (S3), “números” (S9) e “frações 

específicas” (S18), distanciando

solicitada no QI a seguinte questão: “Qual das expressões abaixo representa uma Fração? Só 





Para Giovanni, Castrucci e Giovanni Júnior (2002, p. 154), “quando multiplicamos 

de zero, obtemos sempre uma Fração equivalente à fração dada”. Dessa forma, compreende

equivalente, a outras situações matemáticas como “metade de uma fração” (S2), “quando 

divide” (S6) e “fração/denominador” (S14), distanciando

autores. Ao acertarem parcialmente, o estudante relaciona fração equivalente como uma “fração 

com tipos de denominadores” (S12). Ao acertaram completamente o conceito de fração 



aplicado, foi solicitada no QI a seguinte questão: “Quais das Frações abaixo podem ser 

consideradas equivalentes? Você pode escolher mais de uma opção.”



se a questão 3, da Parte 3 do QI: “

dessa folha, Carlos e Joana utilizaram juntos?”. A resposta se baseia na a



“Para adicionar números representados por frações com denominadores diferentes, 

zero” (Giovanni; Castrucci; Giovanni Júnior, 2002, p. 113). Substitui



se a questão 4 da Parte 3 do QI: “Maria gasta 1/3 da sua 

com maquiagem e alimentação juntas?”. A resposta se baseia na adição de 1/3 com 

se por 1 (numerador da 1⁠ª. fração), 

2 (numerador da 2⁠ª fração), obtém

com denominadores iguais, ao repetir a fração ⅓ como resposta; como exemplos os sujeitos S3, 



–

–



equipe do “fundão de sala de aula” cumprindo o rigor da pesquisa, bem como de um grupo que 
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–



http://wordwall.net/pt/resource/78064625
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https://wordwall.net/play/78064/625/927
https://wordwall.net/play/78065/026/104
https://wordwall.net/play/78065/251/970
https://wordwall.net/play/78065/507/409
https://wordwall.net/play/78065/749/850




Os estudantes revelam que aprenderam “a resolver fração com denominadores 

diferentes” (S8); “uma forma de divisão mais fácil e transforma isso no jogo mais fácil”. (S11) 

e “aprendi muito sobre as frações porque me fez aprender muito sobre a matemática, coi

eu não sabia muito” (S19).

aprendizagem e escreveram: “só com algumas dificuldades em denominadores diferentes” (S8); 

“algumas perguntas davam resultados grandes e não conseguir fazer soma nem nada” 

“sobre fazer os cálculos e um pouco do MMC e a simplificação na fração” (S17).



relatos são: “porque sempre o professor sempre estava ali para tirar as dúvidas” (S3); “os 

integrantes do grupo nos ajudaram” (S20) e “eu consegui porque estudei sobre a fração e gosto 

também” (S22).



abordados. Relatando ao final que “se dediquei porque foi uma experiência nova em criar

jogo” (S3); “normalmente tenho certa dificuldade em trabalhar em grupos, então decidi tentar 

e se dedicar no jogo” (S10) e, “pois, me dediquei porque me ajudaram a aprender sobre a fração 

e também na minha nota (S19)”.

se que, na opinião dos estudantes, não gostaram, “porque às vezes 

seu grupo não levava a sério quando nós estávamos criando o jogo” (S3), “de que tínhamos que 

assinar o aplicativo para poder modificar” (S9) e “não gostei de ter poucas perguntas no jogo” 

(S19), enquanto outros estudantes gostaram,  “em criar um jogo com os colegas” (S3); “do 

aprendizado que tive da experiência de fazer um jogo sobre fração” (S19) e “consegui porque 

estudei e gostei da experiência” (S22).



–



Fração é definida como “a expressão a/b, sendo a e b números naturais, com b ≠ 0, 

e representa um número racional escrito na forma fracionária” (Giovanni; Castrucci; Giovanni 

se, ainda, fração como “um todo (ou unidade) div

partes iguais, do qual se tomam algumas partes”. “As frações podem indicar razão entre duas 

grandezas” (Imenes; Lellis, 1998, p. 137). Fica evidenciado, assim, uma diversidade de 



responder à pergunta “O que é fração”? Que consta da mesma maneira nos questionários inicial 





responder à pergunta “Qual das expressões representa uma fração”? Com as seguintes opções 









responder à pergunta “o que são frações equivalentes?” que consta da mesma maneira nos 







responder à pergunta “quais das frações abaixo podem ser consideradas equivalentes? Você 

pode escolher mais de uma opção.” com as seguintes opções de resposta, tanto no QI quanto no 







“e ”



da Parte 3 do QI: “

e Joana utilizou 2/5 da mesma folha. Que fração dessa folha, Carlos e Joana utilizaram juntos?”. 





–



4 da Parte 3 do QI: “Maria gasta 1/4 da sua mesada com maquiagem e 2/3 da sua mesada com 

entação. Que fração da sua mesada Maria gasta com maquiagem e alimentação juntas?”. A 

resposta se baseia na adição de 1/4 com ⅔. Encontrando











●

● maior quantidade de questões, incluindo o “nível de dificuldade, organizadas por 

idade”;

● , afinal, segundo os estudantes, com “o jogo se presta 

mais atenção e nos fazem superar as dificuldades”, bem como a mudança no 

comportamento com uma maior “dedicação, paciência e foco” para “melhorar a criação 

do jogo”. 





“Você pode escrever sem erros ortográficos, 

coloquial” (Ariano Suassuna).

Dessa forma, para responder ao questionamento “De que forma é possível desenhar 

tecnológica digital escolhida?” se alcançar o seguinte objetivo específico: “

”.



–



–





–



“No meio do caminho tinha uma pedra. Tinha 

uma pedra no meio do caminho…” (Carlos 

objetivo, “avaliar de que forma a aplicação de uma proposta de sequência

influencia no processo de aprendizagem de conceitos e procedimentos de fração”.



“elementos de aplicabilidade e clareza”, modificando, principalmente, os “elementos números 

de participantes, data prevista e grupos previstos”.
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Publicado anteriormente em 1994 em “Interactive Fantasy #2”. Disponível em:
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naturais, com b ≠ 0, é chamada de 



⅓ multiplicando numerador e 









–

–



–

–



–

– –

●

●

●

●

●

●

●

●

●

●

●

●

●

●

●

●



●

●

●

●

●

●

●

●

●

●
●
●

●

●

●

●

●

●

●



– –

●

●

●

●

●

●

●

– –

●

●

●

●

●

●

●



●

●

●

●

●
●
●

●
●

●



●
●
●

●

●

●

●
●
●
●

●



●

●

●

●

●
●

●

●

●

●

●

●

●

●

●

●

●

●

●

●



●

●

●
●

●

●

●

●
●

●

●

●

●





–

–





–



–

–

–

–

–

–



–

dela a seguinte frase: “não tem essa opção”
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para participar da pesquisa intitulada “

DE MATERIAIS AUTORAIS DIGITAIS EDUCACIONAIS”



–

–



da pesquisa intitulada “

”. Nesse estudo pretendemos avaliar como a 



–

–










