UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO BRASILEIRA

ANTONIA FABIOLA AGOSTINHO DE MORAIS

A FUNCIONALIDADE DOS ESPACOS/AMBIENTES DA CRECHE NO
DESENVOLVIMENTO INTEGRAL DOS BEBES: O QUE DIZEM AS
PROFESSORAS

FORTALEZA
2025



ANTONIA FABIOLA AGOSTINHO DE MORAIS

A FUNCIONALIDADE DOS ESPACOS/AMBIENTES DA CRECHE NO
DESENVOLVIMENTO INTEGRAL DOS BEBES: O QUE DIZEM AS PROFESSORAS

Dissertagdo apresentada ao Programa de Pos-
Graduagdo em Educagdo Brasileira da
Universidade Federal do Ceard, como requisito
parcial a obtencdo do titulo de Mestre em
Educacdo. Area de concentracdo: Educacdo
Brasileira.

Orientadora: Profa. Dra. Rosimeire Costa de
Andrade Cruz

FORTALEZA
2025



Dados Internacionais de Catalogacao na Publicacao
Universidade Federal do Ceara
Sistema de Bibliotecas
Gerada automaticamente pelo médulo Catalog, mediante os dados fornecidos pelo(a) autor(a)

M825f  Morais, Antonia Fabiola Agostinho de.
A funcionalidade dos espacos/ambientes da creche no desenvolvimento integral dos bebés : o que
dizem as professoras / Antonia Fabiola Agostinho de Morais. — 2025.
110 f. : il. color.

Dissertacao (mestrado) — Universidade Federal do Ceard, Faculdade de Educacéo, Programa de Pés-
Graduacao em Educacao, Fortaleza, 2025.
Orientacao: Profa. Dra. Rosimeire Costa de Andrade Cruz .

1. Creche. 2. Espacos/ambientes. 3. Professoras. 4. Bebés. 1. Titulo.
CDD 370




ANTONIA FABIOLA AGOSTINHO DE MORAIS

A FUNCIONALIDADE DOS ESPACOS/AMBIENTES DA CRECHE NO
DESENVOLVIMENTO INTEGRAL DOS BEBES: O QUE DIZEM AS PROFESSORAS

Dissertagdo apresentada ao Programa de Pos-
Graduagdo em Educagdo Brasileira da
Universidade Federal do Ceara, como requisito
parcial a obtengdo do titulo de Mestre em
Educacdo. Area de concentracdo: Educacdo
Brasileira.

Aprovada em: 31/03/2025.

BANCA EXAMINADORA

Profa. Dra. Rosimeire Costa de Andrade Cruz (Orientadora)

Universidade Federal do Ceara (UFC)

Profa. Dra. Jorgiana Ricardo Pereira

Universidade Federal do Ceara (UFC)

Sinara Almeida da Costa

Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA)



As criangas que, ao longo da minha trajetdria,

me ajudaram a olhar o mundo e suas sutilezas.



AGRADECIMENTOS

Contribuir com a educacao sendo professora sempre foi a minha maior alegria e
uma honra que se ampliou neste novo desafio de desta vez colaborar como pesquisadora,
trazendo as perspectivas de outras professoras e e favorecendo para visibilidade dos bebés
que, historicamente, foram invisibilizados.

Realizar o sonho de concluir o mestrado, em alguns momentos, me pareceu
inalcancavel, em outros, me disseram que ndo conseguiria, mas, como nos ensina Renato
Russo, “nunca deixe que lhe digam que ndo vale a pena acreditar no sonho que se tem”. Neste
percurso, tive muitas pessoas que foram necessarias para, junto comigo, sonhar, acreditar e
realizar.

Assim, inicio ressaltando a importancia da minha orientadora Rosimeire Costa de
Andrade Cruz, que respeitosamente me acolheu e esteve comigo em todos os momentos, com
profissionalismo e principalmente respeito a minha histdria, aos meus momentos de
dificuldade, aceitando-me como mestranda real (as vezes nao ideal). Todas as vezes que tive
medo, ela sempre me lembrava: “Eu ndo vou soltar a sua mao”. Professora, sem vocé, este
sonho nao seria possivel.

Agradeco a minha familia que, incondicionalmente, sempre estiveram na torcida,
pois quando um de nos vence, todos os outros vencem também. Minha mae Zuleica, minhas
tias Eliane, Cosma, Mirna, Joelma e tio Algenor. Aos primos (as) Jonh, Erica, Ianka, Bruno,
meu pai Félix e minhas irmas Jubelita e Isabela. Aos meus avos e pais Tereza e Manoel (in
memoriam) que ndo tiveram a chance de serem alfabetizados, no entanto, sempre diziam: “O
bem que podemos lhe deixar ¢ o estudo”. Seus legados e exemplos continuam a guiar meu
caminho.

A tantas amigas que, ao longo do caminho, me incentivaram, como Carine Paiva,
Paula Furtado e Ilnair Leite, que disseram o primeiro “Tente!”. Cristiane Rodrigues e Vanessa
Lima, que vibraram comigo a cada etapa. Minha dupla de trabalho e de vida, Irace Angelim,
por suas preces, € suas muitas oragdes. Minhas amigas de estudo para a selecdo, Edlane,
Adriana e Grace. Aos anjos Carolina Freitas, Ana Alice Lourengo, Socorro Oliveira, Ivanir
Irineu, que tantas vezes foram meu suspiro para retornar € prosseguir.

Aos amigos de curso e percurso, Janice D. Alencar, Gildazio Andrade, Janaina
Clarindo, Ana Paula Marques e Rayane Laurentino. Obrigada pela preciosa companhia e
parceria.

As inimeras professoras que encontrei nos espacos de formacao, as quais me



ajudaram também a conhecer tantas outras formas de pensar e fazer educagao infantil.

Aos personagens principais, aos bebés e demais criancas que tive a honra de ser
professora, momento quando nasceram as primeiras inquietacdes para estudar e pesquisar
sobre espacos/ambientes. As professoras que corajosamente aceitaram fazer parte desta
pesquisa.

Aos professores que estiveram nas bancas de avaliagdo desta dissertacdo, Messias
Dieb, Sinara Costa, Jorgiana Ricardo e Debora Leite pelas preciosas contribuicoes.

As minhas queridas companheiras Paula Freire, Daniela Macambira e Gilva
Freitas por serem girasso6is na minha vida e que, neste final de percurso, foram amparo,
companhia, inspiragao.

As tantas pessoas que contribuiram para esta conquista: “quem acredita, sempre

alcanga”.



“Que a importancia de uma coisa nao se mede
com fita métrica, nem com balangcas nem
bardmetros. Que a importancia de uma coisa ha
que ser medida pelo encantamento que a coisa

produz em nés.” (Barros, 2018, p. 43).



RESUMO

Esta dissertagdao centra-se na funcionalidade dos espagos/ambientes em creches e parte dos
seguintes pressupostos: os espacos/ambientes da creche sao um elemento importante o qual
interfere e constitui as praticas pedagogicas; incluem tanto a arquitetura do prédio, sua
decoragdo, os materiais que sdo utilizados por docentes e por bebés como as interagdes, suas
finalidades e as vivéncias que neles acontecem; e refletem as concepgdes de crianga e de
Educagao Infantil. Dessa forma, este estudo soma-se aos trabalhos de outros pesquisadores
que buscam dar maior visibilidade aos bebés e suas professoras. Esta pesquisa visou a analisar
a compreensdo das professoras sobre a funcionalidade dos espagos/ambientes da creche com
foco nas suas contribuicdes para o desenvolvimento integral dos bebés. Nesse sentido,
dialoga com a Teoria Historico-Cultural (Vygotsky, 2010; Costa; Mello, 2017), com as
Pedagogias em Participa¢ao (Formosinho, 2011; 2013; Hoyuelos, 2020; Edwards; Gandini;
Forman, 2016), bem como com os demais estudos (Zabalza, 1998; Horn, 2004; 2017), os
quais discutem do assunto evocado nesta dissertacdo. Trata-se de uma investigagdo
qualitativa, com caracteristicas etnograficas, realizada com professoras de bebés, atuantes em
creches da Rede Publica Municipal de Ensino do municipio de Fortaleza-CE em duas
instituicdes distintas. Para a construcdo de dados, foram realizadas entrevistas
semiestruturadas individuais, com o auxilio de desenhos feitos pelas professoras e fotografias
também trazidas pelas docentes. A andlise dos dados foi realizada, em consonincia com os
objetivos da pesquisa e com os estudos que a fundamentaram, inspirada na técnica de Analise
de Conteudo (Bardin, 2011). Os resultados da analise das falas das professoras apontaram
que: as docentes concebem os espacos/ambientes como categorias distintas, enfrentando
dificuldades em compreender sua inter-relacdo; no que se refere ao planejamento e
organiza¢do desses espagos/ambientes para atendimento aos bebés, apontam-se diferentes
estratégias e propostas, as quais sdo adaptadas conforme a intencionalidade das professoras e
as necessidades das criangas. No entanto, algumas dessas agdes sao permeadas de improviso €
carecem de planejamento; na percep¢do das docentes, as modificacdes que sdo feitas nos
espacos/ambientes da creche interferem e repercutem diretamente nas suas agdes e interagdes
com os bebés, reconhecendo a necessidade de a creche se constituir como lugar de
encantamento, maravilhamento, descoberta. As (in)conclusdes deste trabalho indicam a
necessidade de novas investigacdes que favorecam a visibilidade dos bebés e de suas
professoras, além disso, contribuam para a ampliagdo dos conhecimentos dos

espagos/ambientes, consequentemente de suas funcionalidades, usos e utilidades, como



componentes curriculares que possuem imensa relevancia nas praticas pedagogicas,
impactando no desenvolvimento integral dos bebés em sua primeira experiéncia de educacao
formal, em ambientes ndo domésticos, denominados creches. Os resultados deste estudo
abrem caminho para outras pesquisas que possam ampliar os conhecimentos ¢ as reflexdes
sobre a funcionalidade dos espagos/ambientes e sua potencialidade para favorecer o
desenvolvimento integral dos bebés. Além disso, pde em relevo a necessidade de formagao
docente e de politicas que valorizem os espagos/ambientes como um componente curricular

vital que compde as praticas pedagogicas.

Palavras-chave: creche; espagos/ambientes; professoras; bebés.



ABSTRACT

This thesis focuses on the functionality of spaces/environments in daycare centers and is
based on the following assumptions: spaces/environments of daycare centers are an important
element that interferes with and constitutes pedagogical practices; they include as the
architecture of the building, its decoration, the materials that are used by teachers and babie as
the interactions, their purposes and the experiences that take place in them; and they reflect
the conceptions of children and Early Childhood Education. In this way, this study adds to the
work of other researchers who seek to give greater visibility to babies and their teachers. This
research aimed to analyze teachers' understanding of the functionality of daycare
spaces/environments with a focus on their contributions to the integral development of
babies.In this sense, it dialogues with the Historical-Cultural Theory (Vigotsky, 2010; Costa;
Mello, 2017), with Pedagogies in Participation (Formosinho, 2011; 2013; Hoyuelos, 2020;
Edwards; Gandini; Forman, 2016), as well as with other studies (Zabalza, 1998; Horn, 2004;
2017), which discuss the subject raised in this dissertation.This is a qualitative investigation,
with ethnographic characteristics, carried out with baby teachers, working in daycare centers
of the Municipal Public Education Network of the city of Fortaleza-CE in two different
institutions.To construct data, individual semi-structured interviews were conducted, with the
help of drawings made by the teachers and photographs also brought by the teachers. Data
analysis was carried out in line with the research objectives and the studies that supported it,
inspired by the Content Analysis technique (Bardin, 2011).The results of the analysis of the
teachers' statements indicated that: the teachers conceive of the spaces/environments as
distinct categories, facing difficulties in understanding their interrelationship; with regard to
the planning and organization of these spaces/environments to attend the babies, different
strategies and proposals are indicated, which are adapted according to the teachers' intentions
and the children's needs. However, some of these actions are permeated by improvisation and
require planning; in the teachers' perception, the modifications that are made to the
spaces/environments of the daycare center interfere and have a direct impact on their actions
and interactions with the babies, recognizing the need for the daycare center to be a place of
enchantment, wonder, and discovery. The (in) conclusions of this work indicate the need for
new investigations that favor the visibility of babies and their teachers, in addition, contribute
to the expansion of knowledge of spaces/environments, consequently of their functionalities,
uses and utilities, as curricular components that have immense relevance in pedagogical

practices, impacting the integral development of babies in their first experience of formal



education, in non-domestic environments, called daycare centers. The results of this study
pave the way for other research that can expand knowledge and reflections on the
functionality of spaces/environments and their potential to favor the integral development of
babies. Furthermore, it highlights the need for teacher training and policies that value

spaces/environments as a vital curricular component that makes up pedagogical practices.

Keywords: daycare; spaces/environments; teachers; babies.
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1 INTRODUCAO

Esta dissertagdo tem como foco de estudo os espagos/ambientes' em creche. O
uso da expressao “espago/ambiente” foi inspirado na obra A4 estética no pensamento e na obra
pedagogica de Loris Malaguzzi (2020), do estudioso Alfredo Hoyuelos. Nessa publicagdo, o
autor adota este bindOmio — espaco/ambiente — para destacar a qualidade desse componente
pedagogico, concebido como um importante principio relacionado a duas das trés dimensoes
do pensamento e da obra pedagdgica de Loris Malaguzzi, a ética e a estética’.

Dessa forma, o espaco/ambiente ¢ uma ferramenta da escola, composta por
arquitetura, seus objetos, decoragdes e seu mobilidrio, a qual dialoga com as visdes de
crianca, educagdao infantil e sociedade, comunicando ideias, concepgdes, mas, também,
figurando como um importante parceiro das praticas pedagdgicas, mantendo uma estreita
relacdo com o projeto pedagogico da instituicdo.

Ademais, Hoyuelos (2020) destaca a relagdo dos espagos/ambientes com a cultura
expressa ¢ o desejo de sociedade que se almeja construir. Sendo assim, o espago/ambiente,
neste projeto de investigagdo, parte de uma perspectiva inter-relacional, na qual materiais e
vivéncias o compdem e o instituem como importante elemento da pratica pedagdgica.

O interesse por esse tema ¢ resultado de questdes e inquietagdes suscitadas a partir
da experiéncia como professora de menor carga horaria® em turmas de bebés e criancas bem
pequenas®, numa Creche Publica no municipio de Maranguape-Ce, no periodo de 2019 a
2020. Na ocasido, foram muitos os desafios encontrados relativos a organizacdo do
espaco/ambiente, dentre eles, a configuracdo e a organizacao da sala de atividades dos bebés.

Esse espago/ambiente, geralmente, ficava vazio. Nele, havia poucos materiais e
eram inacessiveis as criangas. No que se refere a sua organizagao e funcionalidade, revelava-
se como um lugar aparentemente “desabitado”, levando em consideracdo a sua estética,

embora fosse ocupado por 10 bebés e sua professora®, diariamente, em jornada integral na

! Os termos que compdem o bindmio espaco e ambiente sdo tratados separadamente com a redacio “espaco” e
“ambiente” quando se tratam de cita¢des diretas a fim de manter fidelidade as palavras do seu autor.

2 A terceira dimensdo ¢ a politica.

3 Professor que geralmente fica na sala de referéncia com as criangas no tempo correspondente ao terco da carga
horaria legalmente destinada ao planejamento do professor responsavel pela turma (Lei n.° 11.738, de
16 de julho de 2008). Dessa forma, ¢ denominado de Professor Regente 2 (PR2 ), aquele que possui menor
carga horaria com a turma.

4 De acordo com a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2017), o termo “bebés” refere-se as
criangas que se encontram na faixa etaria de 0 a 18 meses de idade; e a expressdo “criangas bem pequenas”
remete aquelas que tém de 1 ano e 7 meses de idade até 3 anos e 11 meses.

5> O uso do feminino ao se referir aquele que exerce a docéncia na Educagio Infantil se deve ao fato de que mais
de 95% dos professores que atuam nessa primeira etapa da Educacdo Basica sdo do género feminino.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.639-2008?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.738-2008?OpenDocument
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creche.

A sala era ampla e dividida em trés compartimentos. No primeiro, os bebés
passavam grande parte do tempo. Nele, aconteciam as atividades livres ou dirigidas pelas
professoras e ndo havia nenhum material disponivel para tal. O segundo compartimento,
denominado dormitério, destinava-se ao sono e ao descanso dos bebés e contava apenas com
bergos. O terceiro e ultimo compartimento destinava-se as atividades de higieniza¢ao e banho
das criancas. Continha armarios onde os brinquedos ficavam guardados e prateleiras com
materiais de higiene de uso coletivo.

No inicio do semestre, as docentes elaboravam painéis (estereotipados), contendo
figuras de personagens de desenhos animados, letras do alfabeto e nimeros de 0 a 5 que
ficavam afixados nas paredes. As escolhas por essas imagens, pela professora,
provavelmente, relacionavam-se a personagens de animagdes que eram transmitidos pela
televisdo e, na compreensdo da docente, faziam parte do universo infantil. Os demais
simbolos — letras e algarismos numéricos — remontavam a funcdo preparatéria das criancas
para o ingresso na turma subsequente da educac¢do Infantil.

A ornamentagdo das paredes e a conservacao dos painéis eram acompanhadas de
orientagdes verbais para que as criangas ndo mexessem, nao pegassem para que nao
estragassem, o que certamente inviabilizava o processo de exploracdo e descobertas dos
bebés. Contudo, ndo era evidenciado, nessa ornamentagdo, o interesse para que oS
espacos/ambientes da sala fossem acolhedores e criativos, pois, além da auséncia de materiais
disponiveis para as criangas, aquelas paredes nada diziam sobre as caracteristicas dos
espacos/ambientes dos bebés, tidos como “um contexto satisfatorio aos bebés, de tal modo
que garanta o direito a aprender e ndo os acelere” (Fochi, 2015, p. 48).

De acordo com Brasil (2009), além da higiene, da protecdo, da saude e da
brincadeira, ter acesso a um ambiente aconchegante, seguro e estimulante do ponto de vista
educativo também se configura como um dos direitos fundamentais das criancas. Tal
espaco/ambiente, para agregar os atributos supramencionados, deve possuir caracteristicas
proprias que incluem, desde o cuidado com a sua higiene e seguranca, como também a
selecdo dos materiais e a organizagdo de lugares agradaveis para desenvolver atividades, por
exemplo, de descanso, sono, brincadeiras e interacdes. A forma como esses lugares sdo
arrumados e estruturados precisa revelar respeito as criancas que ali habitam e as suas

peculiaridades. Ao contrario disso, a sala aqui focalizada indicava desrespeito a esses sujeitos.
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Era perceptivel, nesse espaco/ambiente, a auséncia de materiais e brinquedos
suficientes e acessiveis as criancas que lhes possibilitassem explorar e fazer descobertas.
Somava-se a esse quadro o desconhecimento das singularidades do grupo e de cada bebé,
como suas preferéncias, ritmos e contextos familiares. Sobre a organizacdo do cotidiano

das criancas na Educagado Infantil, Barbosa e Horn (2001, p. 67) asseveram que:

pressupde pensar que o estabelecimento de uma sequéncia basica de atividades
didrias ¢é, antes de mais nada,o resultado da leitura que fazemos do nosso grupo de
criangas, a partir, principalmente, de suas necessidades. E importante que o
educador observe o que as criancas brincam, como estas brincadeiras se
desenvolvem, o que mais gostam de fazer, em que espagos preferem ficar, o que lhes
chama mais aten¢do, em que momentos do dia estdo mais tranquilos ou mais
agitados. Este conhecimento ¢ fundamental para que a estruturacdo espago-temporal
tenha significado. Ao lado disto, também ¢ importante considerar o contexto
sociocultural no qual se insere ¢ a proposta pedagogica da institui¢do, que deverdo
lhe dar suporte.

A despeito do cenario descrito na instituicdo em que trabalhei como professora de
menor carga horaria, nas vivéncias com os bebés, mesmo com pouca frequéncia, também foi
observada, na sala de atividades ou em outros espagos/ambientes externos da creche, a
disponibilizagdo as criancas, pela docente de menor carga horaria, de cones, bacias, tecidos e
colheres de diferentes tamanhos, os quais proporcionavam diversas interagdes brincadeiras.
Nessas ocasides, aconteciam trocas riquissimas e muito envolvimento® indicado pelo
interesse, concentragdo e alegria dos bebés.

Nesse contexto, foi gestado o desejo de investigar os espagos/ambientes,
compreendendo-os como aspectos que podem potencializar ou mesmo limitar o processo
educativo, ou seja, influenciar a acdo das criangas e a atuacao das professoras, dificultando ou
possibilitando tanto as oportunidades de descobertas, de expressdo e de interagdes com e das
criangas, como também a observacdo, pela docente, das preferéncias e necessidades desses
sujeitos e dos avancos em seus processos de desenvolvimento e aprendizagem.

Isso posto, este estudo visa a analisar a funcionalidade dos espagos/ambientes nas
experiéncias’ vividas pelos bebés em creches na perspectiva das professoras. Considera-se
que esses cenarios sdo organizados, principalmente, pelas docentes e, como bem afirmam

Cruz S. e Cruz R. (2017, p. 2), “a organiza¢dao do ambiente nunca ¢ neutra, mas reveladora de

® Na perspectiva de Ferreira S. (2015, p. 16), o nivel de envolvimento das criangas pode ser aferido pela Escala
do Envolvimento da Crianga, instrumento elaborado por Leaver (2015).

70 conceito de experiéncia adotado neste projeto inspira-se no em Dewey (1974; 2010): "experiéncia é uma
fase da natureza, ¢ uma forma de interacdo, pela qual os dois elementos que nela entram — situagéo e agente
— sa0 modificados" (Westbrook et al., 2010, p. 34).



19

uma concepc¢do pedagogica dos principios predominantes sobre a educagdo, crianca € 0s
processos de ensino eaprendizagem”.

Estudiosos e pesquisadores, como Zabalza (1998); Horn (2004; 2017); Edwards,
Gandini ¢ Forman (2016); e Hoyuelos (2020), também apontam o espago/ambiente da
Educacao Infantil como importante aspecto para a pratica pedagdgica.

Horn (2017), por exemplo, argumenta que os espagos/ambientes sdo importantes
aliados para a promogao de aprendizagens, pois podem contribuir para descentralizar o foco
na figura do adulto. Portanto, sobretudo com os bebés que demandam mais atengdo e
dependéncia do adulto, os espagos/ambientes precisam ser planejados e organizados de forma
que favoregcam experiéncias ricas, as quais, certamente, culminardo em importantes
aprendizagens.

Para Zabalza (1998), o espaco/ambiente jamais € neutro. Eles evocam sensacoes,
falam, comunicam mensagens e se constituem como um "conteudo" curricular, estrutura de
oportunidades e contextos que facilitam ou dificultam as aprendizagens.

Na perspectiva de Edwards, Gandini ¢ Forman (2016) , o espago/ambiente ¢ visto
como "terceiro educador”, pois se integra aos professores®, sendo considerado como sistema
vivo em transformacgdo que funciona contra ou a nosso favor.

Hoyuelos (2020), por sua vez, enfatiza que o espago/ambiente pode ser
considerado como uma potente linguagem que estd diretamente ligada ao pertencimento e
que, por sua vez, reflete a convivéncia pedagogica e cultural da institui¢ao educativa.

Segundo Farias (2020), a luz da Teoria Historico-Cultural (THC), a crianga ¢ uma
parte essencial do espaco/ambiente em que estd inserida, sendo afetada por ele enquanto
também o afeta, o transforma de maneira dialética.

Vygotsk (2018), mentor da THC, enfatiza que o desenvolvimento infantil se da
por meio da interagdio com o meio e seus diversos elementos. Nesse contexto, o
espaco/ambiente, nas relagdes estabelecidas com as criancas, provoca transformagdes nas
criangas; e por elas e pelos demais sujeitos que nele convivem ¢ transformado.

Conforme explicitam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Infantil — DCNEI — (Brasil, 2009) — documento que orienta as politicas publicas e as
propostas pedagdgicas e curriculares desta primeira etapa da educacdo basica — “as praticas

pedagbgicas que compdem a proposta curricular da Educacdo Infantil devem ter como eixos

8 No contexto em que se referem Edwardes, Gandini e Forman (2016), ha dois profissionais responsaveis por
uma turma de crianga. Nesse caso, os espago/ambientes sdo considerados o terceiro educador, porque ha dois
educadores que integram esse processo.
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norteadores as interagdes e as brincadeiras” (Brasil, 2009, p. 25). Isso implica que esses
eixos precisam ser considerados no processo de planejamento e organizacdo do
espago/ambiente da Educacdo Infantil.

A Base Nacional Comum Curricular concernente a Educacdo Infantil — BNCC
—EI (Brasil, 2017) reafirma a importancia das interagdes e das brincadeiras e define direitos
de aprendizagem e de desenvolvimento para os bebés, as criangas bem pequenas e as criancas
pequenas, quais sejam: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se (Brasil,
2017)°. A defini¢do desses direitos parte de uma concepc¢do de crianga como sujeito de
direito, capaz, ativa e criativa.

Para que tais direitos sejam garantidos nas praticas cotidianas, eles precisam estar
inseridos na “intencionalidade educativa” do trabalho da professora. Dessa forma, essa
intencionalidade precisa se concretizar subsidiada por um planejamento que, dentre tantos
outros aspectos, prevé uma organizagdo dos espagos/ambientes e dos tempos que compoes a
jornada das criangas na instituicdo de forma que possibilite a ampliagdo de experiéncias
emocionais, corporais, sensoriais expressivas, cognitivas, sociais e relacionais das criancas
(Brasil, 2017).

Para aprofundar e ampliar os conhecimentos acerca da funcionalidade dos
espagos/ambientes no desenvolvimento integral dos bebés em creches, tema de interesse desta
pesquisa, foi realizado um levantamento bibliografico!®, visando a localizar outras pesquisas
que também se ocuparam desse assunto, no periodo de 2009 a 2021, nos sites da Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BTDB), do Scientific Eletronic Library Online
(SciELO), da Associacdo Nacional de Pés-graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED),
notadamente, no Grupo de Trabalho (GT 7) Educagdo de criancas de 0 a 6 anos, no Catalogo
de Teses e Dissertagdes (CTD) da Coordenacdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), no Repositorio da Universidade Federal do Ceard e na Biblioteca da
Universidade do Minho.

Esse mapeamento identificou que a invisibilidade dos bebés ainda prevalece na
producdo académica e que, no universo de 56 trabalhos selecionados a partir da combinacao
dos descritores utilizados na pesquisa, apenas dois — Silva (2018) e Evangelista (2021) —
abordam os espacos/ambientes educativos na creche e suas influéncias nas vivéncias dos

bebés a partir da concepgao das professoras responsaveis pelas turmas de bergario.

® A BNCC - EI (Brasil, 2017) é o documento de carater mandatorio mais atual na legislagdo brasileira que trata
da organizacao curricular para a Educacao Infantil.
19 Tal levantamento serd melhor delineado no capitulo 2 desta dissertagdo.
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A primeira pesquisa (Silva, 2018) tem como titulo O que pensam as educadorase
o que nos revelam os bebés sobre a organizacdo dos espagos na Educagdo Infantil. Esse
estudo buscou compreender os saberes docentes sobre a organizacdo dos espagos/ambientes
para bebés e os seus usos pelas criangas na Educacdo Infantil. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa, configurada em um estudo de caso com bebés e suas respectivas professoras. Os
principais resultados encontrados revelaram a dimensdo pedagodgica da organizacdo dos
espagos/ambientes para bebés e reafirmaram a necessidade de reorganizagdes e
ressignificagdes de tais contextos mediante os interesses expostos pelos bebés.

Na sequéncia, a segunda pesquisa, realizada por Evangelista (2021), tem como
titulo 4 relagdo entre as materialidades e os aspectos estruturantes na docéncia com os bebés
na rede municipal de ensino de Floriandpolis. Esse estudo investigou a relacdo curricular
entre os elementos estruturais da docéncia com bebés e as materialidades presentes no
planejamento, contemplando a escuta das professoras de bebés. O estudo caracteriza-se como
uma abordagem qualitativa de carater exploratorio e permite afirmar a importancia e o sentido
curricular das materialidades dispostas aos bebés para a organizag¢do docente.

O quadro revelado por esses estudos atesta a relevancia de prosseguir na
investigacao desse tema, visando a identificar aspectos que precisam ser estudados, tais como,
as percepgoes e vivéncias das professoras acerca da funcionalidade dos espagos/ambientes nas
experiéncias vividas pelos bebés em creches.

No entanto, por que ainda realizar uma pesquisa sobre a organizagdo dos
espagos/ambientes em creche? Como ja apontaram as pesquisas aqui elencadas, ha a auséncia
dos bebés nos estudos que tratam desse tema, assim, a relevancia deste trabalho se ancora nas
assertivas do quao decisiva pode ser a organiza¢do dos espagos/ambientes nas possibilidades
de desenvolvimento e aprendizagem da crianga, além disso, entender a forma como se da
essa organizacdo expressa concepgoes e intencionalidades educativas que orientam os fazeres
das professoras.

Trezzi e Rosa (2020) reiteram que os seres humanos se desenvolvem a partir da
relagdo que estabelecem com o meio ao qual estdo inseridos. As autoras asseguram que ‘o
espago escolar da creche ¢ um ambiente relacional, ou seja, no qual, além das relagdes
interpessoais, tudo esta em inter-relagdo: a metodologia, os espagos, a estética do ambiente, o
material utilizado” (Trezzi; Rosa, 2020, p. 182). Dessa forma, o espaco/ambiente dialoga com
o fazer pedagdgico e tem repercussoes nas interacdes € nas brincadeiras das e com as
criangas, eixos centrais da acao pedagdgica na Educagdo Infantil. Sem duvida, a organizagao

e os usos que sdo feitos dos espagos/ambientes influenciam a aprendizagem, o
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desenvolvimento e o bem-estar das criangas.

Ademais, os espagos/ambientes de uma creche podem ser verdadeiros parceiros
pedagogicos e possibilitar descobertas imensas aos educadores e as criangas. Parafraseando
Madalena Freire, na obra Sala de aula: que espagco ¢ esse? (Freire, 2004), pode-se
compreender a sala de referéncia da creche e da pré-escola como um retrato da relagdo
pedagdgica, pois possibilita o registro do que acontece ali, das atividades pedagdgicas, das
procuras, experiéncias e descobertas do educador e dos educandos, os quais, por sua vez,
possuem seus alcances e achados.

Outrossim, 0s espacos/ambientes, intencionalmente organizados para a
aprendizagem, o desenvolvimento e o bem-estar dos bebés e das criangas bem pequenas em
creches, tém sido apontados como um importante elemento do curriculo para a educagao da
primeirissima infancia. A exemplo disso, Oliveira (2010) destaca que ¢ imprescindivel e
recomendavel que esse cendrio educacional seja rico em oportunidades, proporcionando
seguranga, protecao ¢ condigdes de desenvolvimento aos bebés e as criancas que ali convivem
diariamente.

Vale, ainda, acrescentar, como mais um aspecto que legitima o desenvolvimento
desta pesquisa, a crenca do qudo valioso pode ser um espago/ambiente intencionalmente
organizado por professoras de creche, possibilitando oportunizar experiéncias ricas e
significativas para que bebés e criangas bem pequenas possam, a partir de seus interesses €
necessidades, construir suas teorias, elaborar hipoteses e construir conhecimentos sobre si,
sobre o mundo e sobre o outro.

Nessa perspectiva, a investigacdo aqui proposta alicer¢a-se nas seguintes
indagagoes:

1. Como as professoras planejam e organizam os espagos/ambientes da creche

para que sua funcionalidade possa atender de forma acolhedora os bebés?

2. A partir dessa organizacdo, que estratégias sao realizadas pelas professoras para
que a funcionalidade dos espagos/ambientes promova o desenvolvimento integral
dos bebés?

3. Como as professoras relacionam a organizacdo e a funcionalidade dos
espagos/ambientes da creche com as experiéncias de aprendizagem vividas pelos
bebés nesse contexto?

A partir desse rol de interrogacdes, derivam os seguintes objetivos para este

trabalho:
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1.1 Objetivo geral

Analisar a compreensao das professoras sobre a funcionalidade dos
espagos/ambientes da creche com foco nas suas contribuigdes para o desenvolvimento

integral dos bebés.

1.2 Objetivos especificos

a) Caracterizar o planejamento ¢ a organizagdo dos espagos/ambientes da
creche realizados pelas professoras para que a sua funcionalidade possa
atender de forma acolhedora os bebés;

b) Descrever as estratégias realizadas pelas professoras para que a
funcionalidade dos espacos/ambientes promova o desenvolvimento integral
dos bebés;

¢) Apreender as relagdes que as professoras fazem entre a organizagdo e a
funcionalidade dos espagos/ambientes da creche com as experiéncias de

aprendizagem vividas pelos bebés nesse contexto.

Isto posto, esta dissertacdo esta organizada em 6 capitulos. Além desta Introducao,
o segundo capitulo apresenta o resultado do mapeamento das producdes académicas que
tiveram como objeto de estudo os espagos/ambientes na Educacdo Infantil. Por sua vez, o
capitulo posterior traz algumas reflexdes acerca dos estudos, documentos e legislagdo que
subsidiaram a dissertacdo. No capitulo 4, ¢ descrito o percurso metodoldgico para a
realizacdo da pesquisa. Em “A funcionalidade dos espagos/ambientes da creche na fala das
professoras”, capitulo 5, sdo apresentados os resultados da pesquisa seguidos de suas analises.
No sexto capitulo, denominado “Consideracdes finais”, sdo sintetizados os principais

“achados” da investigacao visando a responder as indaga¢des norteadoras do trabalho.
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2 APRODUCAO ACADEMICA ACERCA DOS ESPACOS/AMBIENTES

Esta secdo tem como objetivo apresentar as pesquisas resultantes do levantamento
bibliografico realizado acerca da influéncia da organizacdo dos espagos/ambientes nas
experiéncias vividas pelos bebés em creches, visando a localizar outras investigagdes que
também se ocuparam desse assunto. O recorte temporal focalizado foi o periodo de 2009 a
2021.

Os sites consultados foram os da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes (BTDB) do Instituto Brasileiro de Informagao em Ciéncia e Tecnologia (IBICT),
do Scientific Eletronic Library Online (SciELO), da Associagdo Nacional de Pés-graduagao e
Pesquisa em Educacdo (ANPED), notadamente, no Grupo de Trabalho (GT 07) Educa¢do de
criancas de 0 a 6 anos, do Catidlogo de Teses e Dissertagdes (CTD) da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), do Repositério da Universidade
Federal do Ceara e da Biblioteca da Universidade do Minho.

Conforme ja destacado na introdugdo deste projeto, foram encontradas 56
publicacdes referentes a organizagdo dos espagos/ambientes no contexto de creches, e apenas
02 destes retrataram, especificamente, as perspectivas das professoras de bebés.

A escolha das plataformas se deu pela gratuidade do acesso a todas elas e a
representatividade que cada uma representa acerca da produ¢do no ambito académico,
incluindo diversos tipos de textos e diferentes localidades.

A opgao pelo site da BTDB se deu por se tratar de “um mecanismo de busca que
integra todas as Bibliotecas Digitais de Teses e Dissertagdes (BDTD) das universidades
brasileiras que utilizam o sistema BDTD do IBICT” (Sorocaba, 2013, n. p.). Além disso, tem
a vantagem de, ao contrario do que ocorre no Portal do CTD da CAPES, “remeter diretamente
ao texto completo da tese ou dissertacdo por meio de link para o arquivo no repositério da
universidade onde o trabalho foi defendido” (Sorocaba, 2013, n. p.).

A consulta a plataforma do CTD da CAPES justifica-se por conter “todas, sem
excecao, as teses e dissertagdes brasileiras, por ser o local para depdsito obrigatdrio, o que nao
acontece no site da BTDB” (Sorocaba, 2013, n.p.).

O portal SciELO foi incluido como uma das fontes de pesquisa por ser “uma
biblioteca virtual de revistas cientificas [do Brasil, da América Latina e do Caribe] em
formato eletronico que organiza e publica, na Internet / Web, textos completos de revistas,
envolvendo todas as areas do conhecimento” (Packer et al., 1998, p. 109). A ANPED,

notadamente no Grupo de Trabalho "Educagdo de criangas de 0 a 6 anos" (GT 7), foi
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utilizada por incluir programas de pds-graduacdo stricto sensu em educacao, substanciando a
associacdo de estudantes, professores e pesquisadores, ¢ uma referéncia na produgdo e
divulgacdo do conhecimento em educacdo e se constitui como uma sugestdo de um valioso
espaco de debates cientificos, além da relevante producao cientifica de seus integrantes.

Por fim, e ndo menos importante, a escolha pela consulta ao repositério da
Universidade Federal do Ceara se deu por nos revelar as pesquisas locais acerca do tema
estudado; por sua vez, a Biblioteca do Minho foi fundamental por nos revelar o cendrio
internacional.

Para realizar as buscas, foram selecionadas e estabelecidas palavras-chave, as
quais se constituem em 12 palavras agrupadas em 6 pares. Mediante a quantidade de
descritores, optou-se por levar em consideracdo os 50 (cinquenta) primeiros trabalhos,
visando a uma analise mais qualitativa. Em ambas as plataformas, as buscas se deram
mediante os seguintes descritores: espagos ¢ Educacao Infantil — espagos e creche — espagos e
bebés — ambientes e Educagao Infantil — ambientes e creche — ambientes e bebés.

Como marco temporal, foi elencado o periodo de 2009 (ano de promulga¢do das
DCNEIs) até 2021 por representar o ano de suscitacdo inicial desta pesquisa e por ter sido
ap6s a homologacao da BNCC (que também representa um marco importante na historia da
Educagdo Infantil brasileira). Ambos os documentos sdo de carater mandatario e norteador
das praticas pedagogicas na El, além disso, reafirmam a Educacdo Infantil como direito das
criangas brasileiras. Essa escolha também esta relacionada a publicacdo das autoras Gobbato e
Barbosa (2017), acerca da invisibilidade dos bebés nas pesquisas realizadas.

Nas buscas, foram levados em consideragdo os 50 primeiros trabalhos listados
por cada site. Essa escolha se deu por primar por uma andlise mais criteriosa acerca dessas
pesquisas. Para que o trabalho, dentro da lista de 50, fosse considerado pertinente ao tema
deste estudo, eram levados em consideracdo aqueles que atendessem aos critérios: 1. Atender
aos descritores escolhidos; 2. Atender ao marco temporal; 3. Verificacao do titulo; 2. Leitura
do resumo; 3. Averiguagdo acerca dos sujeitos da pesquisa. Esse procedimento foi utilizado
em todas as plataformas.

A partir de agora, serdo apresentados alguns dos achados mediante o
levantamento realizado acerca da organizacao dos espagos/ambientes em creche, no periodo
de 2009 a 2021, conforme os descritores, o0 marco temporal e as plataformas escolhidas.

Como ja referido, o total de pesquisas identificadas sobre o tema
supramencionado resultou de buscas em quatro sites distintos, com o uso de seis combinagdes

de descritores, conforme indica o Quadro 1 subsequente:
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Quadro 1 — Pesquisas encontradas acerca dos espagos/ambientes em creche, no periodo de
2009 a 2021, por plataformas e combinacdo de descritores

Combinacio de Plataformas Total por
descritores descritores
ANPED SCIELO BDTD CAPES
Ambientes e educagao -- 01 05 03 09
infantil
Ambientes e creche -- 01 07 01 09
Ambientes e bebés 01 -- -- -- 01
Espacgos ¢ Educagao -- -- 11 12 23
Infantil
Espagos e creche -- 01 07 01 09
Espacos e bebés 01 -- 01 03 05
TOTAL POR 02 03 31 20 56
PLATAFORMA

Fonte: Elaboragao da autora (2022).

A partir dos dados apresentados no Quadro 1, verifica-se que os sites da BTDB e
da CAPES aparecem com maior nimero de pesquisas: 31 e 20 trabalhos, respectivamente. Por
seu turno, os sites da SciELO e da ANPED figuram com um numero baixissimo de
produgdes, 3 e 2 pesquisas, nessa ordem.

Quanto a andlise dos descritores utilizados, ao se verificar o Quadro 1, € possivel
detectar que hé mais pesquisas localizadas com a combinagdo “espacos e Educacdo Infantil”,
totalizando 23 trabalhos. Diferentemente disso, os arranjos contendo os descritores “espagos
e bebés” e “ambientes e bebés” resultaram no menor nimero de produgdes académicas
identificadas nesse mapeamento.

Esses dados dialogam com a afirmacdo de Gobbato e Barbosa (2017), ao
apresentarem a constatacdo da invisibilidade dos bebés nos discursos em pesquisas, nas
politicas publicas de Educagdo Infantil e nas praticas pedagogicas. Reconhecer essa auséncia
¢ um passo importante para que se possa assumir “desocultar” os bebés da invisibilidade na
producdo académica que trata de educagdo, dando-lhes visibilidade e o devido significado a

sua existéncia e as suas especificidades.

2.1 Os espacos/ambientes na creche: a (in)visibilidade dos bebés e seus respectivos

professores (as) nas produc¢des académicas

O Quadro 2, a seguir, apresenta a quantidade de pesquisas localizadas no periodo
de 2009 a 2021, anualmente, conforme as plataformas de buscas. A partir dos dados

apresentados por ele, ¢ possivel constatar a variagdo no total de publicagdes identificadas
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sobre o tema “a organizagdo dos espagos/ambientes em creche” no intervalo de 12 anos e

tecer reflexdes sobre a incidéncia do assunto abordado, neste projeto, no mundo académico.

Quadro 2 — Pesquisas encontradas acerca dos espagos/ambientes em creche, no periodo de
2009 a 2021, por plataforma e ano de publicacdo

Ano de publicacio Banco de dados Total por ano
BDTD ANPED | SCIELO CAPES

2009 2 - - 1 3
2010 1 - - 1 2
2011 2 2 - 2 6
2012 1 - - - 1
2013 4 - - 1 5
2014 - - - 1 1
2015 5 - 1 1 7
2016 4 - 1 3 8
2017 3 - - 3 6
2018 7 - - 3 10
2019 - - - - 0
2020 1 - 1 2 4
2021 1 - - 2 3

TOTAL POR 31 02 03 20 56

PLATAFORMA

Fonte: Elaboracdo da autora (2022).

Consoante o Quadro 2, ¢ notorio que o nimero de publicacdes acerca do tema em
pauta pode ser considerado relativamente pequeno. Pode-se pontuar ainda a inexisténcia de
pesquisas no ano de 2019 em todas as plataformas consultadas. No que concerne ao ano de
maior quantidade de trabalhos, tem-se 2018 com dez pesquisas.

Mediante a quantidade de publicagdes relativas ao ano 2018, que apresenta maior
numero de publicacdo, conforme aponta a pagina "Todos pela Educacdo", esse ano foi
marcado por muitas discussdes e intensos debates e avangos na busca de uma educagdo de
qualidade para todos, apontando alguns fatos importantes, como a publicagdo da BNCC
(publicada em 2017), que estabeleceu mudangas importantes no que concerne as
aprendizagens essenciais para todo Pais. Os temas "Escola sem partido" € o ensino domiciliar
"Homeschooling" também estiveram na pauta das discussdes acaloradas no campo da
educacdo. Tais elementos, possivelmente, justificam o maior nimero de publicagdes.

Concernente a 2019, conforme os dados da “Nova escola 2019”, a educacao
brasileira teve sua aten¢do voltada para os altos indices de analfabetismo, evasdao escolar e
criangas e jovens fora da escola, tais problemas posicionaram o Brasil dentre os 10 paises

mais desiguais do mundo. Os contextos pandémico e politico também integram os
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acontecimentos desse periodo.

2.2 A producio académica acerca dos espacos/ambientes

Com o intuito de refinar o olhar acerca do tema que se pretende investigar neste
trabalho, foram analisadas, nas pesquisas apresentadas no Quadro 2, quais sujeitos foram
escutados; quais trataram de creche e, mais especificamente, sobre bebés; e quais
contemplaram a pré-escola. Para tanto, a atencdo se voltou para os titulos e os resumos dos
trabalhos. Nos casos em que os dados ndo estavam explicitados nesses dois itens da
publicagdo, foram também analisadas as metodologias utilizadas por cada autor. O Quadro 3,

a seguir, sintetiza as respostas encontradas: visando a identificagdo de tais sujeitos.

Quadro 3 — Pesquisas encontradas acerca dos espagos/ambientes em creche, no periodo de
2009 a 2021, por plataforma, 16cus e sujeitos informantes

PLATAFORMA LOCUS DA SUJEITOS INFORMANTES
PESQUISA
Creche Pré- Professoras de Professoras de Professorasde
escola bebés crian¢as pré-escola
bem pequenas
BDTD 17 14 01 - 3
ANPED 2 - - - —
SCIELO 2 - - - -
CAPES 7 14 1 1 2
TOTAL 28 28 2 1 5

Fonte: Elaboragdo da autora (2022).

O Quadro 3 revela dados importantes que justificam a realizacdo da pesquisa aqui
proposta. No acervo de 56 trabalhos, apenas 8 focalizam a escuta das professoras, sendo que
apenas 2 priorizam a escuta das docentes que trabalham com bebés. Esse dado revela ndo
apenas a invisibilidade dos bebés nas pesquisas, mas, sobretudo, a pouca preocupagdo dos
pesquisadores com a docéncia posta em pratica por suas professoras.

Dessa forma, escutar as professoras dos bebés ¢ também uma forma de
propagacao da existéncia e da relevancia desses sujeitos dentro do contexto da sociedade, da
Educagao Infantil e da ciéncia. Desocultar a docéncia com os bebés, como afirma Gobbato

e Barbosa (2017, p. 30), “¢ reafirmar a necessidade de desenvolver novos estudos que
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oportunizem remové-los da sombra a qual nds mesmos produzimos”.

2.3 Aprofundando os conhecimentos sobre as pesquisas que ouviram professoras de

creche

Os trabalhos que tiveram como locus a creche e como sujeitos informantes os
bebés e/ou suas professoras sdo listados no Quadro 4, com destaque para seus titulos,

autor(es), ano de publicacao, tipo de trabalho e plataforma em que foram localizados:

Quadro 4 — Pesquisas encontradas acerca dos espagos/ambientes em creche, no periodo de
2009 a 2021, que tiveram como informantes os bebés e/ou suas professoras

TITULO DO AUTOR/ANO DE TIPO DE SUJEITOS PLATAFORMA
TRABALHO < <
PUBLICACAO | PUBLICACAO/ | INFORMANTES
INSTITUICAO
O que pensam SILVA, Viviane Dissertacao — Professoras de BDTD
as educadoras e dos Reis. Universidade R
0 que nos (2018) Federal de bebés
revelam os Sergipe.
bebés sobre a
organizacao dos
espacos na
Educagio
Infantil
Arelagdo entre | EVANGELISTA, Dissertagao — Professoras de BDTD
as Lidiane Pereira. | Universidade do .
materialidades e Estado de Santa bebés
0s aspectos (2021) Catarina.
estruturantes na
docéncia com os
bebés na rede
municipal de
ensino de
Florianopolis

Fonte: Elaboragao da autora (2022).

O Quadro 4 apresenta as pesquisas encontradas no levantamento que enfoca os
espagos/ambientes na creche. Elas t€ém, como principais sujeitos informantes, os bebés e/ou
suas professoras.

Disso se apreende que, em um montante de 56 trabalhos, os quais tratam dos
espagos/ambientes da creche, apenas 02 abordam o assunto a partir das perspectivas das
professoras de bebés: Silva (2018) e Evangelista (2021). Cumpre destacar que nenhuma teve
o intento de escutar os bebés.

Silva (2018) buscou compreender os saberes docentes sobre a organizagdo dos
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espacos para bebés e os seus usos pelas criancas na Educacdo Infantil. Usou como
metodologia a pesquisa qualitativa, configurada em um estudo de caso. Os resultados de seu
estudo revelaram a dimensdo pedagdgica da organizagdo dos espagos/ambientes e a
necessidade de um olhar para ressignificagdes de tais cendrios. Evangelista (2021), por sua
vez, visou a analisar a relacdo curricular entre os elementos estruturais da docéncia com bebés
e as materialidades presentes no planejamento, contemplando a escuta das professoras de
bebés da rede municipal de Florianopolis. Tal estudo caracterizou-se como uma abordagem
qualitativa de carater exploratorio. Os resultados de seu estudo revelaram a invisibilidade dos
bebés e de suas professoras como principais sujeitos, especialmente sobre assuntos que lhes
dizem respeito, como a organiza¢ao dos espagos/ambientes em creche.

Mediante os levantamentos das referidas pesquisas, foi possivel reiterar a
relevancia de estudos que possam contribuir tanto para visibilidade dos bebés, quanto para a
escuta das professoras (de bebés) acerca do tema em destaque — a funcionalidade dos
espacos/ambientes nos processos de desenvolvimento e aprendizagem desses sujeitos. Nesse
sentido, esta pesquisa intenta, a partir dos resultados, analisar a compreensao das professoras
sobre a funcionalidade dos espacos/ambientes da creche, este componente curricular
considerado como terceiro educador e que portanto, ndo € neutro mas revelador de

concepgoes e intencionalidades.



31

3 APROFUNDANDO CONCEITOS E REVISITANDO TEORIAS

Este capitulo tem como intuito apresentar fundamentos teodricos sobre o
espaco/ambiente na creche explorando as contribui¢des de alguns estudiosos acerca desse
tema, com destaque para os consensos e¢ pontos de impasses. Dessa forma, também dialoga
com pressupostos da Teoria Historico Cultural (THC), com as contribuigdes das Pedagogias
Participativas, além de estudiosos, como Hoyuelos (2020), Zabalza (1998), Horn (2017),
Oliveira (2010), dentre outros.

3.1 Espacos e ambientes ou espacos/ambientes na Educac¢ao Infantil?

Como ja mencionado, esta pesquisa inspira-se, principalmente, nos pressupostos
de Hoyuelos, em sua obra 4 estética no pensamento e na obra pedagogica de Loris Malaguzzi
(2020), que adota o bindmio ESPACO/AMBIENTE para designd-lo como um parceiro
pedagdgico e importante principio estético que comunica e dialoga com as concepgdes de
crianga, Educagdo Infantil e sociedade.

Reitero a inspira¢do nesse bindmio por compreender a estreita relacdo entre tais
elementos, os quais, mediante essa perspectiva inter-relacional entre materiais e vivéncias, se
incorporam, tornando-se constituintes da pratica pedagogica.

O autor realca sua concepc¢ao de que:

[...] Tudo o que acontece no centro e que a escola oferece deve ser educativo, sem
separa¢des hierarquicas entre algo mais educativo (por exemplo propostas de

pintura, numeros, trabalhos com o computador) ¢ algo menos educativo (a comida, o
banho, o sono). (Hoyuelos, 2020, p. 93).

Dessa forma, compartilha-se da sua compreensdo de que “o espago/ambiente ¢
entendido como uma escolha consciente de espacos, formas, relagdes, cores, vazios e cheios,
mobilia, decoragdes etc. Um ambiente que deve ajudar e refletir a convivéncia pedagogica e
cultural que se constrdi nas instituicdes educativas” (Hoyuelos, 2020, p. 73). O autor acresce

que:

(...) O espago pode ser definido como uma linguagem muito potente, que condiciona
por ser analogico. Ele "fala" com base em concepgdes culturais precisas e profundas
raizes bioldgicas. Como qualquer outra linguagem ¢, portanto, um elemento
constitutivo da formagcdo do pensamento. A leitura dessa linguagem ¢
multissensorial e envolve tanto receptores remotos quanto imediatos, como pele, as
membranas e os musculos; além disso, é subjetiva e holistica, muda com a variagdo
das idades e esta profundamente ligada a cultura de pertencimento. (Hoyuelos, 2020,
p- 99)
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Ao consultar o dicionario da Academia Brasileira de Letras (2020), visando a
compreensdo do significado de espaco por ele apresentado, encontram-se as seguintes
defini¢des acerca dessa palavra, como: “1. Extensao ideal. Sem limites, que contém todas as
extensoes finitas e todos os corpos ou objetos existentes ou possiveis. 2. Extensao limitada
em uma, duas ou trés dimensdes; distancia, area ou volume determinado”. A palavra ambiente
figura com as seguintes acepgoes:

1. Que rodeia ou envolve por todos os lados e constitui 0 meio em que se vive. 2.
Tudo que rodeia ou envolve os seres vivos e/ou as coisas; meio ambiente. 3. Recinto,

espago, ambito em que se estd ou vive. 4. Conjunto de condi¢des materiais, culturais,
psicoldgicas e morais que envolve uma ou mais pessoas; atmosfera, “5. Ambiéncia

(espago)”.

Dessa forma, o espaco (a ambiéncia) se apresenta na creche como um contexto
que fala, que estimula e, assim, envolve a todos e permite inimeras agdes, um convite
propicio para algo.

No caso da creche, esse espago/ambiente precisa estar aberto a investigagdo, sendo
um lugar propicio as descobertas e as exploragdes dos bebés. Destarte, quando falamos em
envolvimento, trata-se justamente do conjunto de ag¢des e das condigdes dentro do
espago/ambiente que pretendem corroborar para o desenvolvimento infantil, ou seja, acdes e
condi¢des que favoregam vivéncias para e com os bebés e criangas bem pequenas que estdo
no contexto da creche.

E oportuno fazer, aqui, a distingdo entre estar envolvido e estar ocupado. Oliveira-
Formosinho e Araajo (2004, p.86), baseadas em Leavers,1994), definem envolvimento:

como uma qualidade da actividade humana, que ¢é: a) reconhecido pela concentragio
e persisténcia; b) caracterizado pela motivagdo, atraccdo e entrega a situagdo,
abertura aos estimulos e intensidade da experiéncia (quer ao nivel fisico, quer ao
nivel cognitivo) e por uma profunda satisfagdo e energia; c) determinado pelo
impulso exploratorio e pelo padrio individual de necessidades ao nivel

desenvolvimental; e, d) indicador de que o desenvolvimento estd a ter lugar
(Laevers, 1994, s. p.).

Ainda para as autoras suprarreferidas, hd uma estreita relagdo entre envolvimento
e a atividade realizada. Sobre isso, afirmam: “o envolvimento ndo ocorre quando as
actividades sdo demasiado faceis ou demasiado exigentes. Para haver envolvimento, a crianga
tem de funcionar no limite das suas capacidades” (Oliveira-Formosinho; Araujo, 2004, p. 86).
Na auséncia da maioria dos sinais de envolvimento da crian¢a na atividade em
curso — concentracdo; energia; complexidade e criatividade; expressdo facial e postura;

persisténcia; precisdo; tempo de reagdo; comentarios verbais e Satisfagdo — (Oliveira-
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Formosinho; Araujo, 2004), a crianca estd somente ocupada, portanto, “parecem estar activas,
mas, de facto, estdo totalmente ausentes. Nesse caso, a accdo ¢ uma pura repeticdo
estereotipada de movimentos muito elementares” (Oliveira-Formosinho; Araujo, 2004, p. 87).
Por essa odtica, a qualidade da organizagdo dos espagos/ambientes da creche pode
ser avaliada pelo envolvimento que esses locais provocam nas criangas com as atividades e
vivéncias oferecidas.
No que concerne a agdo de conceituar espago/ambiente, conforme aponta
Agostinho (2003, p. 6), ndo constitui uma tarefa facil. A autora pontua que:
[...] Busquei, entdo, conceituar espaco, tarefa que ndo se mostrou facil. Segundo
Santos (1985, p.1), “uma das fontes mais frequentes de divida entre os estudiosos do
tema parece ser o proprio conceito de espaco”. Mas, enfrentar esse desafio foi
fundamental, pois, segundo Harvey (1989 p.190), “o0 modo como representamos o

espago (...) na teoria importa, visto afetar a maneira como nds e os outros
interpretamos e depois agimos com relagdo ao mundo”.

Ainda acerca dessa problematica conceitual, Durli e Brasil (2012), numa analise
que fazem de alguns documentos oficiais da Educagdo Infantil, como os Parametros Basicos
de Infraestrutura das Institui¢des (Brasil, 2006), Referencial Curricular para a Educacdo
Infantil (Brasil, 1996) dentre outros, evidenciam que os termos espago/ambiente sdo tratados
como sindnimos.

Zabalza (1998), em sua obra Qualidade em Educagdo Infantil, como ja
mencionado na Introducdo desta dissertacdo, aponta a organizagdo do espago/ambiente como
um dos importantes aspectos de uma educacao de qualidade, reiterando que as situacdes em
que os cenarios sdo empobrecidos impactam diretamente no trabalho com as criancas da
Educacdo Infantil. Logo, pode-se reafirmar a relevancia desses espagos/ambientes e sua
organizag¢do nas praticas pedagdgicas, nos processos educativos dessa etapa.

Por sua vez, Forneiro (1998) destaca que, apesar destes dois termos serem usados
como sindnimos, ¢ preciso estabelecer a diferenca entre eles, ainda que também reconheca
que espaco/ambiente estdo intimamente relacionados (Forneiro, 1998, p. 232). Do ponto de
vista escolar, a estudiosa ressalta as dimensdes fisica, funcional, temporal e relacional do
espaco, apresentando o ambiente e as inter-relacdes destes. Para a autora, a forma como se
pensa esse espaco/ambiente pode ou ndo favorecer interagdes, brincadeiras e aprendizagens.

Dessa forma, inspirada nos aludidos pesquisadores que apresentam definigdes,
bem como impasses em torno da conceituacdo de espaco/ambiente, concebendo-os como
aspectos separados, porém inter-relacionados, esta dissertagdo corrobora a interdependéncia

apontada, e, por essa razao, utiliza o bindmio espago/ambiente.
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Nessa perspectiva, Oliveira (2010) destaca que ¢ imprescindivel e recomendavel
que os espagos/ambientes da creche sejam ricos em oportunidades, proporcionando seguranca,
protecao e condi¢des de desenvolvimento para os bebés, os quais, ao longo do tempo, passam
a realizar agdes de forma cada vez mais autdbnoma em seus processos de aprender e
desenvolver-se.

Para Harvey (1989, p. 190), os modos como se representam os espacos/ambientes
sao alicercados nas concepgoes € nas relagdes com eles estabelecidas. Como afirmam Cruz S.
e Cruz R. (2017, p. 72), “a organizacao do ambiente nunca ¢ neutra, mas reveladora de uma
concepcao pedagdgica e dos principios predominantes sobre a educacdo, a crianga € 0s
processos de ensino e aprendizagem”. Ou seja, o modo como esse espago/ambiente ¢
organizado revela uma concepcdo de crianca, de aprendizagem, de Educa¢do Infantil e do
papel do professor e da crianca na creche.

Ainda sobre o tema "A funcionalidade dos espagos/ambientes no desenvolvimento

"

integral dos bebés", Horn (2017) acresce que, na Educagdo Infantil, tais elementos
(espagos/ambientes) se constituem como um mediador das aprendizagens e devem ser
construidos a partir das necessidades dos adultos e criangas imersos nesse contexto. A autora
também ressalta as especificidades dos bebés, os quais apresentam necessidades fisicas,
sociais e intelectuais diferentes das criancas maiores, e sinaliza que € preciso planejar e
organizar espagos/ambientes para que ocorram interagdes, aprendizagens, brincadeiras,
dialogos entre criancas e adultos.

Quanto a funcionalidade dos espacos/ambientes, o que isso quer dizer?

Numa busca pelo significado e caracteristicas para essa definicao, em pesquisa ao
dicionario da lingua portuguesa, denominado DICIO — Dicionario Online de Portugués, €
possivel prescrutar a seguinte defini¢do: “caracteristica de funcional, do que funciona ou
desempenha determinada fun¢do; funcionalismo. Etimologia (origem da palavra
funcionalidade). Funcional + 1 + dade”.

Com base na etimologia da palavra, funcionalidade, neste trabalho final de
Mestrado, diz respeito a aspectos relativos ao uso, finalidade, funcdo e utilidade dos
espacos/ambientes, considerando-os como contextos formais de educacdo formal, coletivos e
nao domésticos, os quais necessitam atender as especificidades dos bebés. Dessa forma, nao
se pode perder de vista o aspecto educacional inerente aos espagos/ambientes € a sua
funcionalidade, como potenciais a promog¢do do desenvolvimento integral das criangas.
Partindo desse pressuposto, as concepgdes do professor acerca dos espacos/ambientes da

creche e sua finalidade juntos as experiéncias vividas e consequente desenvolvimento dos
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bebés precisam ser consideradas, especialmente, quando se tratam de contextos nos quais
acontece o exercicio da docéncia com os bebés que demandam uma maior atengdo dos
adultos.

No intuito de enriquecer a definicdo de “funcionalidade” também foram
consideradas as contribuigdes da arquitetura. Nas palavras do arquiteto urbanista Amauri
Berton (2024), a Arquitetura Funcional baseia-se em quatro principios:

1. Usabilidade: Foca na ergonomia'!' e acessibilidade para garantir espacos

adaptados as necessidades dos usuarios;

2. Eficiéncia: Busca otimizar o uso do espago, minimizando desperdicios e

equilibrando funcionalidade e estética;

3. Flexibilidade: Permite adaptagdes conforme as necessidades dos usuarios e

mudancas no ambiente;

4. Conforto: Prioriza o bem-estar, garantindo ambientes agradaveis e funcionais.

Esses principios garantem uma arquitetura pratica e eficiente.

Ao organizar o espaco/ambiente, as professoras necessitam formacao,
sensibilidade e atencdo as suas funcionalidades bem como as mensagens que emitem aos
bebés, as familias e aos adultos que convivem na instituigdo. Contudo, ¢ preciso oferecer
condig¢des propicias para o envolvimento dos bebés e demais criangas e para a construcao de
atividades que contemplem a exploracao dos seus interesses, as quais devem ser pensadas e
planejadas pelo adulto.

As acdes de planejar e organizar espagos/ambientes promotores de aprendizagem
e desenvolvimento da crianca, aqui e agora, representam uma mudanca de paradigma sobre a
concepeao de criancga e de Educacao Infantil. Implicam despir-se da ideia de crianga como um
vir-a-ser e possibilitar a descentralizagdo da figura do professor conforme assumido dentro de
uma perspectiva tradicional de fazer pedagogia.

A descentralizacao da figura do professor na execu¢do da proposta pedagdgica da
creche permite a crianga desenvolver sua acao criadora e o compartilhamento das experiéncias

trazidas pelos bebés e pela propria docente.

"Esse principio estd composto de quatro pontos: Ponto 1 — Ergonomia: Os espacos devem ser projetados
levando em consideragdo as caracteristicas fisicas e cognitivas dos usuarios. Isso inclui a altura das bancadas, a
disposi¢do dos moveis, a iluminagdo adequada e a facilidade de acesso a objetos e equipamentos. Ponto 2 —
Acessibilidade: A acessibilidade diz respeito a possibilidade de acesso e uso, de forma autébnoma e segura, por
todas as pessoas, independentemente de suas capacidades fisico-motoras, sensoriais ou cognitivas. Ponto 3 —
Adaptacdes Especificas: Em espagos publicos, por exemplo, rampas de acesso, corrimaos e elevadores devem
ser incluidos para garantir a acessibilidade de todos os usuarios. Ponto 4 — Beneficios: Além de atender a
legislagdo vigente, projetar espagos com foco na ergonomia e acessibilidade traz beneficios para todos os
usudrios, como maior conforto, seguranca e praticidade no uso dos espagos.
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As professoras da creche precisam consolidar a organizagdo de espagos/ambientes
que estimulem o protagonismo e a participagdo dos meninos € meninas que ali convivem
diariamente, a partir de suas curiosidades e necessidades proprias e criadas pela professora, a
qual ¢ comprometida com o seu papel na aprendizagem, desenvolvimento e bem-estar das
criangas que estdo sob sua responsabilidade na creche.

A seguir, busca-se apresentar os principios da (THC) e suas contribui¢gdes para a

aprendizagem e o desenvolvimento dos bebés.

3.2 Contribuicoes da Teoria Historico-Cultural (THC) para compreender o

desenvolvimento integral dos bebés

Esta secdo aborda principios gerais da THC que se articulam ao trabalho com
bebés além de focalizar o papel do meio no desenvolvimento integral desses sujeitos, agentes
e competentes nos seus processos de aprendizagem e desenvolvimento.

Na perspectiva da THC, a crianga ¢ compreendida como um ser social que se
forma por meio das relagdes e da cultura. Nas palavras de Vieira, Farias ¢ Miranda (2020, p.
20):

Vigotski (2010) foi um pioneiro na no¢do de que o desenvolvimento integral das
criangas ocorre em fungdo das relagdes sociais e condi¢des de vida. Dessa forma,
Vigotski ndo fala apenas de desenvolvimento intelectual, porque afeto e intelecto
formam uma unidade inseparavel e, ao desenvolver o intelecto, o ser humano
desenvolve também as emogdes, a vontade, a aten¢do, a memoria e as demais
fungdes psicologicas culturais, as chamadas por ele de fungdes psicologicas

superiores. Para Vigotski, o desenvolvimento humano deve ser compreendido em
relag@o ao periodo historico vivido, a sociedade em que se habita e a cultura local.

Esse trecho destaca a contribuicao de Vygotsky (2010) para a compreensdao do
desenvolvimento humano, a saber: a ideia de que ele ndo ocorre isoladamente, mas
intrinsecamente ligado as relagdes sociais e as condig¢des de vida. Ao contrario de abordagens
que enfatizavam apenas aspectos bioldgicos ou cognitivos na aventura do bebé em humanizar-
se cada vez mais, Vygotsky propos uma visdo mais ampla, na qual intelecto e emog¢ao sdo
inseparaveis, influenciando-se mutuamente.

Além disso, ele introduziu o conceito de funcgdes psicoldgicas superiores (como
memoria, consciéncia, percep¢do, atencdo, fala, pensamento, vontade, formagao de conceitos
e emogao), que se desenvolvem exclusivamente no ser humano e os diferenciam dos demais
animais, por meio da interagdo com o meio e da mediacao cultural.

Dessa forma, a aprendizagem ndo ¢ apenas individual, mas socialmente
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construida, variando conforme o contexto histérico e cultural. Essa perspectiva reforca a
importancia da escola, da familia e da sociedade no desenvolvimento da crianga, pois sao
esses elementos que fornecem os estimulos necessarios para a formagao de habilidades
cognitivas e emocionais.

Destarte, a crianca se forma a partir das interagdes que estabelece com os outros, e
essas relagdes transitam do ambito social para o individual, possibilitando a assimila¢ao de
conhecimentos, papéis e fungdes sociais. Dessa maneira, ela se apropria de significados e
constréi sentido para o que a rodeia. Esse processo ocorre por meio da mediacao, que viabiliza
tais interagdes.

Vieira, Farias e Miranda (2020) explicam que, ao contrario de algumas teorias
interacionistas, as quais consideram o meio como algo externo ao individuo, na THC, a
crianga ¢ parte integrante desse meio, ou seja, a constru¢do de sua identidade ¢ fortemente
influenciada por ele ao mesmo tempo em que o transforma. Por esse motivo, ndo se trata
apenas da relacdo da crianga com o meio, mas sim de interagdes, uma vez que a crianga afeta
0 meio a0 mesmo tempo que por ele ¢ afetado.

Dessa forma, embora o meio possua certos elementos e caracteristicas, ele nao
determina, por si s, o desenvolvimento infantil, nem proporciona as mesmas condi¢des para
todas as criangas em diferentes idades. Vygotsky (2018, p. 74) ressalta que "o papel do meio
no desenvolvimento [da crianga] pode ser evidenciado apenas quando se leva em
considera¢do a [interagdo] [...] entre a crianga e o meio".

Nessa perspectiva, a professora da Educa¢do Infantil deve estar ciente de que cada
crianga atribui significados e se relaciona com um determinado evento ou atividade de forma
unica. Assim, sua pratica junto as criangas ndo pode ser repetitiva ou mondtona; ela deve
fundamentar-se em conhecimentos sélidos e cientificos para proporcionar um meio
potencializador de desenvolvimento.

Singulani (2017) afirma que, quando o professor compreende seu papel, € possivel
planejar seu trabalho de modo que possa favorecer o desenvolvimento integral das criangas.
Dessa forma, sua atuacdo poderd ser diretamente propiciadora de contextos que contribuam
para a criacdo de

“zona de desenvolvimento iminente”, revelando as tendéncias do desenvolvimento
infantil, desvelando as possibilidades das criancas. Vale ressaltar que a zona de

desenvolvimento iminente revela o que a crianga pode desenvolver, ndo significa
que ira obrigatoriamente desenvolver (Prestes, 2010, p. 159-160).

E valido explicar que, durante muito tempo, devido a tradugdes inadequadas da
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obra de Vygotsky, a zona de desenvolvimento iminente foi equivocadamente denominada
“zona de desenvolvimento proximal (ZDP)” (Prestes, 2010). De acordo com a mencionada
autora, especialista em traducdo do russo para o portugués, Vygotsky nunca usou a
nomenclatura ZDP. Na verdade, para esse teorico, principal pilar da THC:
Pesquisas mostram que o nivel de desenvolvimento da crianga define-se, pelo
menos, por essas duas grandezas ¢ que o 174 indicador da zona de desenvolvimento
iminente ¢ a diferenca entre esta zona e o nivel de desenvolvimento atual. Essa
diferenca revela-se num grau muito significativo em relagdo ao processo de
desenvolvimento de criangas com retardo mental e ao de criangas normais. A zona
de desenvolvimento iminente em cada uma delas ¢ diferente. Criangas de diferentes
idades possuem diferentes zonas de desenvolvimento. Assim, por exemplo, uma
pesquisa mostrou que, numa crianga de 5 anos, a zona de desenvolvimento iminente
equivale a dois anos, ou seja, as fungdes, que na crianca de 5 anos, encontram-se em
fase embriondria, amadurecem aos 7 anos. Uma crianga de 7 anos possui uma zona
de desenvolvimento iminente inferior. Dessa forma, uma ou outra grandeza da zona

de desenvolvimento iminente é propria de etapas diferentes do desenvolvimento da
crianca (Vygotsky, 2004, p. 485).

Partindo dessa definicdo de zona de desenvolvimento iminente, cabe a professora,
ao planejar e organizar os espacos/ambientes da creche, ter em mente que poderd beneficiar
ou prejudicar o desenvolvimento das criancgas, principalmente, se considera-las todas em uma
mesma zona de desenvolvimento iminente, mesmo quando t€ém a mesma idade.

Ainda no que se refere as contribuigdes de Vygotsky para compreender o
desenvolvimento infantil e as suas implicagdes no papel da professora de creche, ¢ muito
importante compreender o seu conceito de cultura. Sobre isso, Singulani (2017), ao tratar da
cultura como fonte da qualidade humana, a autora acresce que:

Os objetos culturais guardam em si capacidades humanas necessarias para seu uso,
ou seja, ao criar objetos, o ser humano incorpora neles as capacidades humanas

necessarias a sua producdo e ao seu uso, ¢ essas capacidades sdo apropriadas pelas
criangas quando elas aprendem a utilizar esses objetos. (p. 130).

Assim, mediante a perspectiva da THC sobre o desenvolvimento humano, ¢
possivel reiterar que os objetos culturais ndo sdo apenas ferramentas utilitarias, mas também
veiculos de conhecimento e de desenvolvimento de habilidades humanas. Isso esta alinhado
as ideias de Vygotsky, o qual enfatiza o papel dos instrumentos culturais na mediagdo do
aprendizado.

Ao criar objetos, o ser humano imprime neles suas capacidades cognitivas,
motoras e sociais. Por exemplo, uma simples colher carrega consigo o conhecimento sobre
como segurar, levar alimentos a boca e equilibrar substancias. Quando uma crianca aprende a
usar esse objeto, ela ndo apenas adquire uma nova habilidade pratica, mas também desenvolve

a coordenagdo motora, autonomia e aprende normas sociais associadas ao ato de se alimentar.
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Dessa forma, o aprendizado infantil ndo ocorre apenas pela imitagdo direta de
outros seres humanos, mas também pela interagdo com o mundo material ja carregado de
significados e intengdes humanas. Esse processo contribui para a formagao da inteligéncia, da
cultura ¢ da identidade da crian¢a dentro da sociedade.

Sendo assim, a creche ¢ um espago/ambiente potente para a promog¢do do
desenvolvimento dos bebés que, necessariamente, atuam no mundo, explorando os
espagos/ambientes com todos os sentidos. Dessa forma, ndo basta pensar na variedade de
materiais, mas focar o olhar para as diversas possibilidades, modos de exploragdo, ampliando
a acdo dos bebés para criar e reinventar diferentes usos. Nessa exploracdo para empilhar,
jogar, comparar, nas palavras da autora, os bebés desenvolvem “o exercicio do pensamento,
da atengdo, da percep¢dao, da memoria, da fala e das outras formas de comunicacao”
(Singulani, 2017, p. 132).

Ademais, pensar nos espagos/ambientes da creche requer despir-se de desenhos
estereotipados, paineis de E.V.A nas paredes da institui¢ao que nada dizem sobre as criangas e
suas vivéncias para pensar na vida e no repertdrio cultural dos meninos e meninas que ali

convivem.

3.3 Pedagogias participativas como possibilidades de organizar espacos/ambientes

funcionais na creche

Nas diversas pedagogias participativas apontadas para a educagdo em creche, por
Oliveira-Formosinho e Araujo (2018), a organizacdo do espago/ambiente educativo assume
grande importancia. Destacam as autoras que “o pensamento pedagdgico que constroi outra
imagem da crianga precisa testemunha-la no ambiente educativo que proporciona, nos
espacos € nos tempos, nas interacdes e nas atividades, nas suas conexodes” (Oliveira-
Formosinho; Aratjo, 2018, p. 53). Essa concepcao precisa se fazer presente nao apenas na
“palavra que anuncia”, mas na acdo, ou seja, na forma como o espaco/ambiente ¢
intencionalmente planejado e organizado, nas praticas cotidianas junto aos bebés e demais
criancgas.

Os espacos/ambientes, conforme j& mencionado, revelam concepgdes e expressam
valores e crencas que remetem a um tipo de pedagogia, seja ela participativa ou transmissiva,
a qual se materializa no projeto pedagdgico da institui¢do, nos fazeres dos professores e na

organizagdo do tempo e dos espagos/ambientes.
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As pedagogias participativas'? tém como centro do fazer pedagdgico uma
concep¢do de crianca competente, construtora e participante dos seus processos de
aprendizagem e desenvolvimento. Dessa forma, essas pedagogias opdem-se as transmissivas,
cuja centralidade estd no objeto de conhecimento (Oliveira-Formosinho; Formosinho, 2013).
O Quadro 5, a seguir, apresenta as caracteristicas que diferenciam esses dois tipos de

pedagogia:

Quadro 5 — Modelos curriculares e teoricos representativos das diferentes pedagogias: as

transmissivas e as participativas

transmissdo e no produto.

Elementos Pedagogia da transmissio Pedagogia da participagio
Objetivos - Adquirir capacidades académicas; Promover o desenvolvimento;
- Acelerar aprendizagens; -Estruturar a experiéncia dando-lhe significado;
- Compensar déficits. -Envolver-se no processo de aprendizagem,;
-Atuar com confianga.
Método - Centrada no professor, na -Aprendizagens pela descoberta,

resolugdo de problemas e investigacdo.

-Dar informagdo; moldar e reforgar.

Materiais  |-Estruturada e utilizada pela -Variada, com uso flexivel e aberto
regulacdo das normas A experimentacao
emitidas pelo professor.

Papel do  [-Diagnosticar, prescrever objetivos e |-Estruturar o ambiente;

professor  [tarefas; -Escutar, observar, avaliar, planejar;

- Formular perguntas, investigar;

- Estender os interesses e conhecimentos da
crianga ¢ do grupo em direcdo a cultura.

Fonte: Formosinho (2007)

Como indica o Quadro supramencionado:

(..) no centro da educagdo tradicional transmissiva estdo os saberes considerados
essenciais e imutaveis, logo indispensavel para que alguém seja educado e culto. O
professor é visto como o mero transmissor daquilo que ontem lhe foi transmitido, o
elo de ligagdo entre esse patrimonio perene e a crianga. Os objetivos da educagdo sdo
baseados na transmiss@o desse patrimdnio perene e na sua tradu¢do em aquisi¢do de
capacidades (pré) académicas, na aceleragdo de aprendizagens, na compensacdo dos
défcites que obstaculizam a escolarizagdo. (Oliveira-Formosinho; Formosinho, 2011.

p-8)

Nas pedagogias transmissivas, ¢ notoria uma visdo de crianga incapaz e um fazer
pedagogico centrado na escolarizagdo e na desconsideragao das criancas, professores e
familias, que sd@o pouco ou nada considerados como participantes e autores do processo
educativo. Dessa forma, tanto as criangas como os professores sdo reprodutores de tarefas,
sem nenhum significado. Por sua vez, as pedagogias participativas trazem consigo novas

concepgoes de crianca, de ensino-aprendizagem e de professor. Elas dialogam com a cultura

12 As Pedagogias Participativas tém sua agéncia pautada na imagem de crianga como ser competente (Oliveira-
Formosinho; Formosinho, 2011).
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das familias, criangas e professores, sujeitos ativos na constru¢do de acontecimentos a partir
das experiéncias.

Nesse modo de fazer pedagdgico, Oliveira-Formosinho e Formosinho (2011, p.
13) destacam que ¢ “(...) essencialmente a criacdo de espagos e ambientes [espagos/ambientes]
educacionais em que a ética das relagdes e interagcdes permite o desenvolvimento de
atividades e de projetos que, por sua vez, possibilitam as criangas viver, aprender, significar e
criar (...)".

Ainda no ambito das pedagogias participativas, a concep¢ao que as professoras
tém acerca do espaco/ambiente e sua organizacdo influencia, de maneira favoravel, os
processos de ensino-aprendizagem, além de atuar como mais um educador que estimula a
autonomia das criancas e a forma como elas o utilizam para se expressar e interagir com o
meio, com seus pares, com os adultos e com os objetos.

Oliveira-Formosinho (2011) aponta que as pedagogias participativas visam
justamente ao dialogo, ao envolvimento ¢ ao entrosamento entre toda a comunidade escolar,
bem como a participagdo das familias e da sociedade na formagao de cidadaos autonomos,
que sejam capazes de fazer intervencdes e comunicar suas intengdes, opinides e necessidades.
Por esse motivo, garantir espacos/ambientes que favorecam as interacdes e experiéncias dos
bebés impacta em suas aprendizagens e descobertas dentro dos processos de aprendizagem.

De acordo com Oliveira-Formosinho (2007), ndo ha apenas uma pedagogia, mas
diferentes tipos, seja transmissiva, seja participativa. No Quadro 6, a seguir, a autora compara
esses tipos ao listar os diferentes modelos concretos de cada forma de fazer pedagogia e suas

fontes teoricas:

Quadro 6 — Comparagdo de dois modos de fazer pedagogia a partir de seus tedricos e
exemplos/tipos concretos

Pedagogia da transmissio Pedagogia da participacio
Modelos e DISTAR; e High Scope (Estados Unidos);
Curriculares |e DARCEE. e Kamii Devries (Estados Unidos);
Concretos e Reggiio Emilia (Italia);
(programas e Modena (Italia);
e Pen Green (Inglaterra);
e Freinet (Brasil);
e Movimento da Escola Moderna - MEM
(Portugal);
e Associacdo Crianga (Portugal).
Teoricos e Perspectiva transmissiva e Piaget;
tradicional, e Mead;
e Perspectiva e Vygotsky;
comportamentalista. e Bruner.

Fonte: Oliveira- Formosinho (2007, p.18).



42

Sdo principios das pedagogias participativas: a valorizacdo das criangas, a
colaboragdo com os adultos e educadores, a escuta ativa ¢ o envolvimento de todos os atores
do processo educativo: professores, criangas e familias.

Na obra O espaco e o tempo na pedagogia-em-participagdo”, Oliveira-
Formosinho, Andrade e Formosinho (2011, p. 12) definem o espago/ambiente como:
"expressdo vibrante da pedagogia-em-participa¢do, que dd primazia ao ser relacional como
intencionalidade da pedagogia". Os autores acrescem, mediante inspiragdo de Dewey, que
pensar essa organizacao vai para além de uma acao rotineira, mas, sobretudo, um exercicio
profissional reflexivo.

E importante frisar que a forma como o professor pensa e organiza esse
espaco/ambiente dialoga com diversos elementos de sua identidade: “O que cada educador faz
com um dado espaco tem muito a ver com a sua historia de vida pessoal e profissional, com
suas redes de pertenga, com a sustentagdo do seu dinamismo inovador” (Oliveira-Formosinho,
2011, p 13).

Edwards, Gandini e Forman (2016), adeptos as pedagogias participativas,
apresentam a experiéncia educativa da abordagem de Reggio Emilia, na Itdlia, como uma
grande inspiracdo para a comunidade escolar em ambito nacional e internacional, bem como,
para familiares e outros pesquisadores do tema para a primeira infancia. Pautada em suas
multiplas linguagens, a temdtica sobre os espacos/ambientes educacionais ¢ abordada com
total relevancia e prioridade. Ao refletir sobre essa questdo, os autores recorrem as
contribuigdes de Malagguzzi ao enfatizarem que:

valorizamos o espaco devido a seu poder de organizar, de promover relacionamentos
agradaveis entre pessoas de diferentes idades, de criar um ambiente atraente, de
oferecer mudangas, de promover escolhas e atividade, e a seu potencial para iniciar
toda espécie de aprendizagem social, afetiva, cognitiva. Também pensamos que o
espaco deve ser uma espécie de aquario que espelhe as ideias, os valores, as atitudes

e a cultura das pessoas que vivem nele. (Malagguzzi, 1984 apud Edwards; Gandini;
Forman, 2016, p. 148).

Nesse sentido, os referidos autores destacam como o espaco/ambiente ¢
“criteriosamente organizado, de acordo com as criangas e adultos que o ocupam, pois 0s
educadores concebem a relagdo do desenvolvimento social com o cognitivo" (Edwards;
Gandini; Forman, 2016, p. 141-142).

Nas escolas de Reggio, longe de uma perspectiva de neutralidade, o
espaco/ambiente ¢ compreendido como um terceiro educador, junto aos dois professores, pois
tudo que compde esse lugar também educa. Para os professores de Reggio Emilia, o

espago/ambiente ¢ um “contetido educacional” e deve favorecer a interagdo, a exploracao ¢ a
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aprendizagem, além de refletir a cultura local e promover encontros entre criangas,
professores e familias (Edwards; Gandini; Forman, 2016).
Com base no programa educacional desenvolvido em Reggio Emilia, os
educadores concebem o espago/ambiente como:
um "container" que favorece a interagdo social, a exploragdo e a aprendizagem, mas
também veem o espaco como tendo um "conteido" educacional, isto ¢, contendo

mensagens educacionais e estando carregado de estimulos para a experiéncia
interativa e a aprendizagem construtiva (Filippini, 1990 apud Gandini, 2016, p. 139).

Parafraseando Rinaldi (2018), pensar sobre espagos/ambientes ¢ também refletir
acerca de concepcdes e valores. Nesse sentido, a experiéncia em Reggio representa a escola
como um espaco/ambiente de vida, sendo possivel reconhecer nela contribuicdes de
Montessori, Freinet ¢ Dewey, tornando-se perceptivel que “a linguagem do ambiente espacial
vai muito além da preocupacao com as artes visuais e a arquitetura” (Rinaldi, 2018, p. 146).

Ainda sobre as contribui¢des da mencionada estudiosa, existe em Reggio Emilia
uma compreensdo acerca da relagdo entre a qualidade do espaco/ambiente e da aprendizagem
e, por esse motivo, ele ¢ considerado importante elemento da pratica pedagdgica. Além dos
aspectos apontados, ¢ importante ressaltar o direito das criangas, dos educadores e de toda
comunidade a um espago/ambiente acolhedor, belo e compartilhado. Dessa forma, Rinaldi

(2018) reitera:

projetar o espaco de um nido ou uma scuola dell”’infanzia — ou talvez pudéssemos
dizer apenas projetar uma escola € um processo altamente criativo, ndo apenas em
termos de pedagogia e arquitetura, mas também, de modo geral, em termos sociais,
culturais e politicos. Essa institui¢do pode, de fato, desempenhar um papel muito
especial no desenvolvimento cultural e uma experimenta¢do sociopolitica real, a
ponto de que esse momento (o de projetar) e esse lugar (a escola) poderem ser
vivenciados ndo como tempo e espago de reprodugdo e transmissdo de conhecimento
estabelecido, mas como local de verdadeira criatividade. (p. 149).

A Educagdo Infantil ¢ um espago/ambiente coletivo onde ideias circulam e sdo
compartilhadas por meio das linguagens. Assim, € necessario construir um espago/ambiente
que possibilite aos bebés e criangas experiéncias ricas e significativas. E preciso ciéncia de
que os espagos/ambientes e todos os objetos que neles sdao disponibilizados sao,
principalmente, constituintes de identidades (Rinaldi, 2018, p. 153-155).

Como explicitado, as pedagogias participativas apresentam relacdo direta com a
organizagdo do espaco/ambiente, pois se constituem como parceiro pedagogico que influencia
na constru¢do das aprendizagens das criangas. Desse modo, evidencia-se a relevancia dos
espagos/ambientes para a aprendizagem e o desenvolvimento dos bebés e o papel que a sua

organizag¢do ocupa no curriculo da Educagdo Infantil.
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O papel do professor nas pedagogias participativas ¢ um dos aspectos relevantes e
também se diferencia daquele que ¢ assumido nas pedagogias transmissivas. Oliveira-
Formosinho e Formosinho (2013, p. 29) afirmam que “os oficios de aluno e de professor sao
reconstruidos com base na reconceptualizagdo da pessoa como detentora da agéncia: a pessoa
do aluno e a pessoa do professor”. “O que cada educador(a) faz com um dado espago tem
muito a ver com a sua histdria de vida pessoal e profissional, com suas redes de pertenga, com
a sustentagdo de seu dinamismo inovador” (Oliveira- Formosinho, 2011, p 13).

Com base nessas afirmagdes, ¢ importante frisar que bebés protagonistas merecem
professoras também protagonistas. Ter a crianga como centro do curriculo ¢ um importante
passo para a pratica pedagogica em participagdo. No entanto, a professora ndo exerce uma
postura de passividade nesse processo, pois ¢ um importante sujeito na observacdo e na
organizagdo dos espagos/ambientes, bem como ¢ um potencializador das aprendizagens
infantis. Como aponta Oliveira-Formosinho:

a agéncia do(a) professor(a), como poder para fazer a diferenga na pedagogia requer
transformar estruturas, sistemas, processos, interagdes que eventualmente se

constituem em constrangimento a agéncia do aluno, e assim, a aprendizagem
experiencial participativa. (2011, p. 113).

As relagdes que acontecem entre professor e criancas necessariamente precisam
ser respeitosas, reflexivas e dialdgicas. Dessa forma, o docente ¢ um mediador das
aprendizagens. Oliveira-Formosinho esclarece que: “mediar a agéncia da crianga requer a
compreensdo da interdependéncia entre a crianga que aprende e o contexto de aprendizagem
onde as intera¢des adulto-criangas(s) sao fulcrais” (Oliveira-Formosinho, 2007).

A renomada pesquisadora da educagdo da primeira infincia e da formagao de seus
professores ainda sublinha que: “Mediar a agéncia da crianga exige a €tica de reconhecer que
a participacdo ativa da crianca na aprendizagem depende do contexto educativo e dos
processos que nela se desenvolvem” (Oliveira-Formosinho, 2011, p. 28).

Nas experiéncias educacionais de San Miniato, também na Itdlia, a abordagem
pedagogica adotada ¢ semelhante ao que acontece em Reggio Emilia, baseada na perspectiva
de pedagogias participativas. Fortunati (2019) reitera que dar oportunidade e espago as
criangas ¢, sobretudo, “renunciar ser o centro”; ¢ preciso estar disponivel para contribuir de
forma significativa, fomentando as experiéncias diversas e, consequentemente, a constru¢ao
do conhecimento. O educador ¢ o principal responsavel pela qualidade das vivéncias
oportunizadas as criangas e, por isso, deve dedicar-se a organizacdo de contextos que

fomentem as potencialidades infantis (Fortunati, 2019).
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A respeito da organizagdo dos espagos/ambientes e do papel do professor,
Hoyuelos (2020) salienta que os docentes devem estar conscientes das escolhas que fazem e
das possibilidades que oferecem as criancas.

“O ambiente ¢ entendido como uma escolha consciente de espagos, formas,
relacdes, cores, vazios e cheios, mobilidrio, decoragdes etc. Um ambiente que deve ajudar e
refletir a convivéncia pedagdgica e cultural que se constroi nas instituicdes educativas”
(Hoyuelos, 2020, p. 73). Mediante o exposto, o professor possui um papel importante na
organizagdo dos espacos/ambientes em que os bebés protagonizardo suas experiéncias, o que
implica uma agéncia étnico-profissional que envolve concepgdes, crengas e valores.

Desse modo, Horn (2017) aponta que, ao planejar espacos/ambientes, o professor
sai do papel de centralizador de todas as agdes das criangas para uma atuagao a partir das
possibilidades de experiéncias oportunizadas nos contextos educativos (espago/ambiente).

Vieira (2018) considera que os espagos/ambientes sdo estruturantes da pratica
educativa, assim, os modos como os adultos os organizam e os propdem devem dialogar com
a intencionalidade pedagogica e, sobretudo, com os interesses das criangas, o que exige do
professor a reflexdo acerca da oferta e das possibilidades interativas. A autora refor¢a que
pensar sobre os espagos/ambientes com seus objetos, estrutura fisica, materialidades e
relagdes representa o rompimento de uma pedagogia tradicional que vislumbra uma visdao
centrada no adulto e nao nas criangas e suas necessidades.

Ao professor cabe o papel de planejar, organizar e fomentar espagos/ambientes
que acolham e fomentem as potencialidades das criangas. Dessa forma, sua tarefa ¢ de
fundamental importancia para que as praticas pedagogicas vivenciadas na creche propiciem

experiéncias significativas de interacdes, brincadeiras e aprendizagens.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

Este capitulo apresenta o caminho metodologico para a realizagao desta pesquisa,
cujo objetivo foi analisar a compreensao das professoras sobre a funcionalidade dos
espacos/ambientes da creche com foco nas suas contribuigdes para o desenvolvimento
integral dos bebés.

Trata, portanto, da natureza da pesquisa, do contexto em que foi desenvolvida e
das estratégias utilizadas para a consecuc¢do de seus propositos.

Vale lembrar que a metodologia ¢ o estudo dos métodos ou dos instrumentos
necessarios para a elaboragdo de um trabalho cientifico. Para Marconi e Lakatos (2009), ¢ um
processo utilizado para dirigir uma “investiga¢do da verdade”, o estudo de uma ciéncia ou
para alcangar um fim determinado. As abordagens metodoldgicas definidas a seguir

derivaram-se justamente do intuito da investigacao aqui pretendida.

4.1 A natureza da pesquisa

Ao apresentar a metodologia que compde determinada pesquisa, busca-se trazer a
tona "o ‘caminho do pensamento’ e a ‘pratica exercida’ na apreensdo da realidade, que ¢
intrinsecamente constituida pela visdao social de mundo veiculada pela teoria da qual o
pesquisador se vale". (Lima; Mioto, 2007). O processo de apreensdao e compreensdao da
realidade inclui as concepcdes tedricas € o conjunto de técnicas definidas pelo pesquisador
para alcangar respostas ao objeto de estudo proposto. E a metodologia que “explicita as
opcoes teoricas fundamentais, expde as implicagdes do caminho escolhido para compreender
determinada realidade e o homem em relagdo com ela” (Minayo, 1994, p. 22).

Nesse sentido, esta pesquisa tem caracteristicas de uma abordagem qualitativa,
pois se trata de um estudo que foi desenvolvido com enfoque na perspectiva de envolvidos
com o fendomeno investigado. Esse tipo de abordagem busca compreender como o sujeito
pensa sobre suas proprias acdes e interpreta sua realidade” (Minayo, 2009, p. 21). Dessa
forma, as escolhas metodologicas visam a apreender as concepgoes, as opinides dos sujeitos
sobre o tema do trabalho, sem a pretensdo de avaliar e/ou julgar, mas conhecer as “suas

verdades” a partir dos lugares onde falam, como diz o poeta Carlos Drummond de Andrade:

A porta da verdade estava aberta,
mas sO deixava passar
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meia pessoa de cada vez.

Assim ndo era possivel atingir toda a verdade,
porque a meia pessoa que entrava
s0 trazia o perfil de meia verdade.

E sua segunda metade
voltava igualmente com meio perfil.
E os dois meios perfis ndo coincidiam.

Arrebentaram a porta. Derrubaram a porta.
Chegaram a um lugar luminoso

onde a verdade esplendia seus fogos.

Era dividida em duas metades,

diferentes uma da outra.

Chegou-se a discutir qual a metade mais bela.
As duas eram totalmente belas.

Mas carecia optar. Cada um optou conforme
seu capricho, sua ilusdo, sua miopia.

Considera-se, portanto, que o processo de pesquisa se constitui como uma
atividade cientifica basica por meio da indagagdo e de (re)construcdo da realidade. De igual
maneira, vincula pensamento e a¢do ja que "nada pode ser intelectualmente um problema se
nao tiver sido, em primeiro lugar, um problema da vida pratica" (Minayo, 2001, p. 17).

Bogdan e Biklen (1994) apontam as seguintes caracteristicas da pesquisa
qualitativa: 1. A fonte direta de dados ¢ o ambiente natural, constituindo o investigador o
instrumento principal; 2. E descritiva; 3. Interessa-se mais pelo processo do que simplesmente
pelos resultados e produtos; 4. Tende a analisar os dados de forma indutiva; 5. Considera vital
"o significado" atribuido pelos sujeitos ao fenomeno investigado. Nesse sentido, pesquisador
e syjeito informante atribuem significado ao fenomeno em foco, “conforme seu capricho, sua
ilusdo, sua miopia” (Andrade, 2005, p. 29).

E importante destacar que esta pesquisa dialogou com duas das caracteristicas
supracitadas: € descritiva; e 5) foca as perspectivas das professoras, os significados que
elas atribuem ao que esta sendo alvo de interesse da pesquisadora).

Dentro da abordagem qualitativa, optou-se por uma pesquisa com inspiracdo em
um estudo etnografico, uma vez que, de acordo com Leininger (1985, p. 35), etnografia ¢ um
"processo sistematico de detalhar, descrever, documentar e analisar o estilo de vida ou
padrdes especificos de uma cultura ou subcultura, para apreender o seu modo de viver no seu

ambiente natural".
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Considerando, aqui, as perguntas a que esta dissertagdo buscou responder, quais
sejam: “Como as professoras planejam e organizam os espagos/ambientes da creche
destinados ao atendimento/acolhimento dos bebés?”’; “Quais estratégias sdo desenvolvidas
pelas professoras para a promogao do desenvolvimento integral dos bebés nesses
espacos/ambientes?”’; “Como as professoras relacionam a organizag¢do dos espagos/ambientes na
creche com as experiéncias de aprendizagem vividas pelos bebés nesse contexto?” — a
estratégia adotada para esta pesquisa apresentou semelhanca com um estudo etnografico por
buscar apreender as concepgdes ¢ os "modos de viver" nesse espaco/ambiente da creche.
Ainda que ndo tenha ocorrido observacdo em locus, as entrevistas se deram nessa
compreensdo das docentes quanto a aplicabilidade e a utilidade dos espacos/ambientes na
creche.

Além das questdes da pesquisa, outra caracteristica da investigacdo que
convergiu com um estudo etnografico ¢ por tratar-se de uma metodologia propicia para
conhecer a forma como as professoras percebem e descrevem as [suas] experiéncias [...] — a
sua visdo do mundo, os sentimentos, ritos, padrdes, significados, atitudes, comportamentos e
acgoes. (Lima et al.,1996).

E importante ressaltar a impossibilidade do controle e a manipulagdo das atitudes
comportamentais. Assim, ndo fazem parte desta metodologia, julgamento, avaliagdo e/ou
configuragdo das condutas relatadas, pelo fato de sua pretensao ndo ser: alterar a forma como
professoras de bebés compreendem a funcionalidade dos espagos/ambientes da creche;
fazer com que as professoras de bebés modifiquem sua maneira de organizar os
espacos/ambientes da creche; e, tampouco, levar as professoras a estabelecer relagdes entre a
organizacdo dos espacos/ambientes da creche com as experiéncias vividas pelos bebés nesse
contexto. Seu objetivo focalizou-se na funcionalidade dos espagos/ambientes no
desenvolvimento integral dos bebés em creches na perspectiva de professoras, ou seja,
trabalhou-se com significados, opinides e valores atribuidos pelos sujeitos informantes ao
fendmeno investigado, que, neste caso, ndo tem como ser controlado ou manipulado.

Nesse sentido, cumpre questionar: por que esta pesquisa ndo constituiu um estudo
etnografico, mas apenas nele se inspirou? Em primeiro lugar, porque esse tipo de metodologia
inclui um trabalho de campo que permita "uma longa imersao na realidade para entender as
regras, costumes e convengdes que governam a vida do grupo estudado" (Wolcott, 1975, apud
Ludke; André, 1986).

Como explica André (2008, p. 27):
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A etnografia ¢ um esquema de pesquisa desenvolvido pelos antropdlogos para
estudar a cultura e a sociedade. Etimologicamente, etnografia significa “descricdo
cultural”. Para os antropo6logos o termo tem dois sentidos. Um conjunto de técnicas
que eles usam para coletar dados sobre valores, os habitos, as crengas, as praticas ¢
os comportamentos de um grupo social e um relato escrito resultante do emprego
dessas técnicas. (André, 2008, p. 27).

Some-se aos argumentos apresentados até aqui nos referidos trabalhos — os quais
tornaram esta pesquisa apenas inspirada e nao um estudo etnografico — o fato de se basearem
“em varias fontes de evidéncias [documentos, artefatos, entrevistas e observagdes], o que nao
se deu com este trabalho devido ao exiguo tempo!® para a conclusio da pesquisa e defesa

publica da dissertagao.

4.2 Ldcus e sujeitos da pesquisa

A opgao pelo 16cus do estudo — duas creches publicas que atendem bebés no
municipio de Fortaleza-CE — considerou a relagdo pessoal e profissional da pesquisadora com
a escola publica, inicialmente como aluna dos anos iniciais do ensino fundamental (na
localidade em que residia ndo havia institui¢des para educagdo infantil), posteriormente, como
professora e, atualmente, estudante de mestrado em uma faculdade publica. Outro fator que
contribui para que o trabalho fosse realizado em institui¢des publicas foi 0 meu compromisso
politico e ético com a educagao publica.

As duas creches, vinculadas as professoras entrevistadas, foram escolhidas com

base nos seguintes critérios:

1. Aceite da Secretaria Municipal de Educacgdo, dos gestores e das professoras
que trabalham com os bebés na creche;

2. Localizagao das instituicdes na cidade de Fortaleza para facilitar o acesso (pois
a pesquisadora reside nessa cidade), no entanto, foram evitadas as instituigdes

nas quais atuei como professora.

Vale ressaltar que, inicialmente, a intencionalidade era realizar esta pesquisa
em outro municipio, assim, por ndo conseguir o ldcus que tivesse o aceite, foi necessario

mudar para a cidade de Fortaleza e retirar o critério preestabelecido de que essas instituigdes

130 que é denominado aqui de “exiguo tempo” destinado ao curso de mestrado pelas agéncias financiadoras
(dois anos) e, no meu caso, em particular, deveu-se a problemas de satde e profissionais que corroboraram
para que a qualificagdo do projeto, a realizagdo da pesquisa de campo, a analise dos dados e a escrita da
dissertagdo fossem realizadas em pouco mais de um ano.
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tivessem, preferencialmente, na estrutura fisica de seus prédios, uma arquitetura bastante
semelhante (para que a diferencga entre os espacos/ambientes ndo interferisse no processo de
construgdo das diferentes concepgdes das professoras de bebés). Essa modificacdo ocorreu
devido a dificuldade de encontrar professoras que atendessem aos critérios estabelecidos e
aceitassem participar da pesquisa.

Quanto aos sujeitos da pesquisa, foram selecionadas duas professoras que atuam
com bebés e possuem a maior carga hordria junto a turma, pertencendo a instituicdes

diferentes, as quais atendessem aos seguintes critérios:

1. Ser do quadro efetivo'® da rede de ensino, tendo em vista a continuidade do
trabalho dessas professoras de bebés, para que pudesse minimizar os riscos de
possiveis interrupcdes de sua participacao na pesquisa, caso seus contratos com
a prefeitura fossem temporarios;

2. Aceitar participar da pesquisa;

3. Ter pelo menos dois anos de trabalho com bebés em creche, uma vez que ha
muitos fazeres e saberes docentes construidos na e pela experiéncia durante os
dois primeiros anos de docéncia. Considera-se que dois anos de atuagcdo com o
mesmo tipo de agrupamento sdo suficientes para avancar para o segundo ciclo
de vida de um professor iniciante (Pimenta, 1996);

4. Formagao inicial em pedagogia, uma vez que a Resolugdo n.° 1, de 15 de maio
de 2006, do Conselho Nacional de Educagdo determinou, em se Art. 2°, que “o
curso de Pedagogia se destina a formacao inicial para o exercicio da docéncia

na Educacdo Infantil” (Brasil, 2006, s. p.).

Esses sujeitos participantes foram “encontrados” a partir de uma procura ardua de
professoras de bebés que aceitassem participar de uma pesquisa e que correspondessem aos
critérios estabelecidos. E valido enfatizar que foi levado em consideragio o aceite dos
gestores, o consentimento da Secretaria Municipal de Educagdo e das professoras que
atuavam com as turmas. Para preservar a identidade das docentes, elas foram nomeadas como

Professora 1 (P1) e Professora 2 (P2).

14 Profissionais do magistério com ingresso exclusivamente por concurso piiblico.
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4.3 Técnicas de construcio dos dados

As técnicas de constru¢do de dados se constituiram como um conjunto de regras
ou processos utilizados por uma ciéncia, ou seja, corresponderam a parte pratica da pesquisa
(Lakatos; Marconi, 2001). Ainda segundo esses autores, a geragdo de dados ¢ um processo
que visa a reunir as informacdes para uso secundario por meio de técnicas especificas do
estudo realizado pelo investigador com o intuito de perceber as interagdes e as concepgdes
dos sujeitos informantes acerca do assunto em pauta.

Sendo assim, os instrumentos que foram escolhidos para a gera¢do de dados na
investigacdo precisaram estar em consonancia com os objetivos e os referenciais teorico-
metodoldgicos da investigacdo. Dessa forma, foram utilizados, na pesquisa, entrevistas
semiestruturadas (com roteiro aberto as adequacdes necessarias). Inicialmente, intentou-se
realizar um questionario contendo informagdes acerca do perfil pessoal, académico e
profissional das docentes, no entanto, este ndo foi respondido pelas participantes mesmo
sendo encaminhado e solicitado algumas vezes pela pesquisadora.

O Quadro 7, a seguir, sintetiza a relacdo entre os objetivos da pesquisa, as

estratégias de constru¢do de dados e os instrumentos de registro:

Quadro 7 — Relacdo entre objetivos da pesquisa, estratégias de construgdo de dados e
instrumentos de registro

Objetivos especificos Estratégias de Instrumento de
construcio de dados registros
Caracterizar o planejamento e a organizagdo | Entrevista semiestruturada Gravador de voz

dos espagos/ambientes da creche realizados
pelas professoras para que a sua funcionalidade
possa atender de forma acolhedora os bebés.

Descrever as estratégias realizadas pelas | Entrevista semiestruturada Gravador de voz
professoras para que a funcionalidade dos
espacos/ambientes promova 0

desenvolvimento integral dos bebés.

\Apreender as relagdes que as professoras | Entrevistasemiestruturada Gravador de voz
fazem entre a organizacdo e a funcionalidade
dos espagos/ambientes da creche com as
experiéncias de aprendizagem vividas pelos
bebés nesse contexto.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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4.3.1 Entrevistas

Como pode ser observado no Quadro 7, o uso da entrevista nesta pesquisa visou a
atender aos seus objetivos especificos presentes na coluna 1 do referido quadro.

A opgdo por esse instrumento de constru¢do de dados fundamentou-se em Bauer e
Gaskell (2002, p. 65) ao afirmarem que se trata de uma estratégia que favorece "uma
compreensdo detalhada das crencas, atitudes, valores e motivagdes, em relacdo aos
comportamentos das pessoas em contextos sociais especificos".

As entrevistas foram realizadas com as professoras que atuam em turmas de
bebés (profissional de maior carga horaria). Ocorreram de forma individual, em datas e locais
diferentes, os quais foram acordados com as docentes, com duracdo aproximada de 60
minutos.

Com o objetivo de possibilitar a pesquisadora um melhor entendimento sobre o
que as docentes afirmam sobre o uso dos espago/ambientes, com ¢ pelos bebés no contexto da
creche, antes do dia marcado para a entrevista, foi solicitado as docentes que levassem fotos
dos espacgos/ambientes da creche, feitas e selecionadas por elas, a fim de possibilitar um
dialogo mais aprofundado sobre o tema em pauta. Além disso, durante a entrevista, foi
solicitado as professoras que fizessem um desenho do prédio da creche (planta baixa)
focalizando os espagos/ambientes explorados pelos bebés.

Para Cunha (2015), o uso da fotografia tem se tornado frequente nas metodologias
de pesquisas, pois,

em geral, a pesquisa com criangas utiliza registros fotograficos e/ou em video, em
que a fotografia tem papel de auxiliar as pesquisadoras a “verem” o que ndo foi
possivel ser visto em campo, servindo também para mostrar os acontecimentos das
pesquisas. Essa tentativa de buscar imagens que mostrem de forma mais fidedigna

os acontecimentos pode nos levar a priorizar a “presen¢a” do que vemos e nao as
auséncias. (Cunha, 2015, p. 73).

O uso deste material visual (fotos) como instrumento complementar a entrevista
intencionou proporcionar a pesquisadora, ao longo do estudo, uma compreensdo mais
aprofundada do que foi captado e experienciado pela docente junto aos bebés acerca dos usos
dos espacos/ambientes.

As entrevistas foram semiestruturadas e subsidiadas por um roteiro (Apéndice C)
composto de perguntas abertas de modo que pudessem ser ampliadas ou suprimidas, de
acordo com o desenvolvimento desse procedimento. O registro das falas das docentes foi

realizado por meio de audiogravagdo digital utilizando o telefone celular da pesquisadora,
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e a integridade das informacdes coletadas.

A utilizacdo da audiogravagdo fez-se necessaria para que os dados gerados fossem

fi¢is ao que cada docente falou, sem perder de vista nenhuma de suas palavras caso o registro

fosse realizado em diario de campo. Assim, partiu-se do principio de que

Além disso,

realizar entrevistas, sobretudo se forem semi-estruturadas, abertas [...] ndo é tarefa
banal; propiciar situagdes de contato, a0 mesmo tempo formais e informais, de
forma a “provocar” um discurso mais ou menos livre, mas que atenda aos objetivos
da pesquisa e que seja significativo no contexto investigado e academicamente
relevante ¢ uma tarefa bem mais complexa do que parece a primeira vista (Duarte,
2004, p.216).

¢ valido acrescentar o que Bogdan e Biklem (1994, p. 172) advertem:

[...] as entrevistas longas s3o dificeis de captar de forma completa. Quando um
estudo envolve entrevistas extensas ou quando a entrevista ¢ a técnica principal do
estudo, recomendamos que use um gravador. Chamaremos as entrevistas
dactilografadas transcri¢des. As transcrigdes sdo os principais "dados" de muitos
estudos de entrevista.

As questdes que compuseram o roteiro de entrevista versaram sobre concepgdes

acerca dos espagos/ambientes e suas funcionalidades e buscaram também explorar, de forma

mais detalhada, sob a oOtica das professoras, a relacdo estabelecida entre a organiza¢do dos

espacos/ambientes da instituicdo e o desenvolvimento integral dos bebés nesse contexto.

Em seguida, foram adotados os procedimentos recomendados por Duarte (2004,

p. 220-221), inspirados em Alberti (1990), para organizar os discursos proferidos pelas

professoras durante a situacao de entrevista para posterior analise:

o primeiro deles diz respeito a transcrigdo: entrevistas devem ser transcritas, logo
depois de encerradas, de preferéncia por quem as realiza. Depois de transcrita, a
entrevista deve passar pela chamada conferéncia de fidedignidade: ouvir a gravagio
tendo o texto transcrito em maos, acompanhando e conferindo cada frase, mudancas
de entonagdo, interjeigdes, interrupcdes etc. Transcrever e ler cada entrevista
realizada, antes de partir para a seguinte ajuda a corrigir erros, a evitar respostas
induzidas e a reavaliar os rumos da investigacao.

Sem duvida, seguir tais recomendagdes facilitou a organizagdo dos dados para

posterior analise.

4.4 Analise dos dados

r

Considerando que o “objetivo dos investigadores qualitativos ¢ o de melhor

compreender o comportamento e experiéncia humanos” (Bogdan; Biklen, 1994, p. 70), a
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analise dos dados consistiu em uma "tarefa de interpretar e tornar compreensiveis o0s
materiais recolhidos" (Bogdan; Biklen, 1994, p. 205).

Inspirado na técnica de Analise de Contetido (Bardin, 2011) foram necessarios: a
organizagdo sistematica das informagdes contidas nas entrevistas; realizagdo de leituras
flutuantes para a identificacdo das tematicas presentes no material registrado e transcrito a
partir dos termos e expressdes mais € menos recorrentes em seu contedo, com foco nos
objetivos da investigagdo; categorizagdo das tematicas decorrentes da organizagdo, em
tabelas, dos termos e expressdes identificados; organizacao de categorias tematicas a partir
das informagdes identificadas nas tabelas; interpretagdo das categorias a partir das referéncias

teoricas que subsidiam a pesquisa.

4.5 Questoes éticas da pesquisa

Os procedimentos metodologicos desta pesquisa prezaram em atender ao que ¢
estabelecido pelo Conselho de Etica da Universidade Federal do Ceard (Bittencourt;
Vasconcelos, 2022, p. 9):

para ser ética, a pesquisa precisa: respeitar o participante da pesquisa em sua
dignidade e autonomia, reconhecendo sua vulnerabilidade, assegurando sua vontade
de contribuir e permanecer, ou ndo, na pesquisa, por intermédio de manifestagdo
expressa, livre e esclarecida; Ponderar entre riscos e beneficios, tanto conhecidos
como potenciais, individuais ou coletivos, comprometendo-se com o maximo de
beneficios e o minimo de danos e riscos; Garantir que danos previsiveis sejam

evitados; e Ter relevancia social, o que garante a igual consideragdo dos interesses
envolvidos, ndo perdendo o sentido de sua destinagdo s6cio humanitaria.

Dessa forma, foram adotados os principios €ticos necessarios para a realizagao de
pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais, conforme Resolucao n.° 510, de 7 de abril de 2016,
a qual dispde sobre as normas aplicaveis a esse tipo de investigacao (Brasil, 2016).

Antecedendo a realizagdo da investigacdo, o projeto de pesquisa foi submetido aos
procedimentos e protocolos da Secretaria Municipal de Educacdo de Fortaleza (SME),
especialmente, a Coordenadoria de Educacdo Infantil (COEI), para a obtencao do termo de
autorizacdo para a pesquisa académica e, conseguinte, para a apreciacdo e aprovacdo do
Comité de Etica de Pesquisa da UFC consubstanciado por meio do Parecer n.° 6.903.208.

Na sequéncia, os objetivos e os procedimentos metodologicos foram apresentados
e explicados aos sujeitos participantes da pesquisa e, para a sua consecucao, foram assinados
os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndices A e B).

As escolhas dos sujeitos e do loécus da pesquisa aconteceram conforme os
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critérios estabelecidos no Projeto. A concordancia das professoras e gestoras se deu também
mediante assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndices A e
B), o qual apresenta os esclarecimentos sobre a pesquisa, assegurando o sigilo dos nomes das
criancas, das professoras, das gestoras e da creche ou CEI em todos os trabalhos.

Todas as informagdes e registros serdo utilizados apenas para fins académicos, ou
seja, aparecerao somente no relatorio da pesquisa, em trabalhos apresentados na Universidade
Federal do Ceara e também em seminarios e encontros cientificos.

No proximo capitulo, os dados resultantes desta pesquisa sdo apresentados e

analisados conforme seus objetivos e referenciais teoérico-metodologicos adotados.
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5 A FUNCIONALIDADE DOS ESPACOS/AMBIENTES DA CRECHE NA FALA DAS
PROFESSORAS

Este capitulo esta organizado de acordo com o roteiro que subsidiou as entrevistas
com as professoras de bebés (Apéndice C). Conforme j4 mencionado, as duas professoras que
participaram da pesquisa sdo aquelas de maior carga horéria responsaveis pelas turmas de
bebés e exercem a docéncia em instituigoes distintas. Semelhante a forma como se encontra o
roteiro de entrevista semiestruturada, estratégia de construcao de dados utilizada na pesquisa,
o texto esta subdividido em quatro sec¢des, quais sejam: Concepgdes que norteiam a
organizagdo ¢ a funcionalidade dos espagos/ambientes e materiais utilizados com e pelos
bebés; O planejamento e a organizagdo dos espagos/ambientes da creche; Estratégias
utilizadas nos espagos/ambientes para a promoc¢do do desenvolvimento integral dos bebeés;
Relagdes entre a organizacdo dos espagos/ambientes na creche e as experiéncias de

aprendizagem vividas pelos bebés.

5.1 Concep¢oes que norteiam a organizacio e a funcionalidade dos espacos/ambientes

utilizados com e pelos bebés

De acordo com Dahlberg, Moss e Pence (2019), as instituigdes de Educacao
Infantil s3o uma constru¢ao social e sua finalidade nao ¢ “autoevidente”. Para os autores,
“elas sdo o que nds, como comunidade de agentes humanos, fazemos delas. [...] o que
pensamos serem essas institui¢des determina o que fazemos e o que acontece dentro delas”.

Tendo como alicerce essa compreensdo, tornou-se importante conhecer o que as
professoras compreendem por espaco/ambiente, haja vista que, de acordo com o que pensam
ser esse componente pedagogico, elas o organizam e o utilizam.

Ao definir espagos/ambientes, as docentes se restringiram a dimensao espaco,
atribuindo-lhe a funcdo de “lugar onde se constroi conhecimentos e aprendizagens” (P1 e P2).
No entanto, fizeram associagdes distintas acerca desses termos — espago X ambiente —,
utilizando-os de forma separada, indicando que espaco significa algo diferente de ambiente.

Quando estimuladas a estabelecer relacdes entre espaco e ambiente, foram
unanimes em afirmar que se tratam de elementos separaveis: espaco nao ¢ sindénimo de
ambiente e vice-versa. Nao obstante, apresentaram dificuldade em apontar aspectos que os

distingam. Os trechos de falas, a seguir, sdo emblematicos dessa ideia:
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O espaco ¢ a organizacdao dos espacos, ¢ vocé€ organizar é... ambientes brincantes.
[Ao se referir ao ateli€ cla afirma] Esse espago, ele s6 é vivo quando ele tem essas
relagdes adulto-crianga. (P1).

Sim, eu acredito que o espago ¢ diferente. O espago, ele é o que ta posto, ne? [...] o
ambiente é o pensar sobre o espago (P2).

Dessa forma, como aponta Agostinho apud Harvey (1989 p. 190), “o modo como
representamos o espaco [...] na teoria importa, visto afetar a maneira como nds € 0os outros
interpretamos e depois agimos com relacdo ao mundo”. Assim, ndo compreender e/ou
conceituar os espagos/ambientes como aspectos interligados, em que a organizagdo de um
afeta o outro, pode trazer implicagdes no trabalho docente junto as criangas. Nao seria um
problema diferenciar como distintos esses conceitos desde que os elementos (materiais e
relagdes) que os compdem fossem explicitamente estabelecidos. Assim, se nao ha
entendimento e bases sustentdveis da inter-relacdo entre esses componentes da agdo
pedagogica, muito provavelmente, a forma como sdo visualizados, interpretados, bem como a
sua utilizacao e funcionalidade serao afetados.

Nas narrativas das professoras expressas em decorréncia da entrevista
semiestruturada, foi possivel perceber, ao longo de aproximadamente 60 minutos — tempo
médio de duragdo das entrevistas — que o termo “espaco” € predominante, apareceu 54 vezes
na fala da P1 e 89 vezes no discurso da P2. Por seu turno, o termo “ambiente” figurou apenas
06 vezes nas falas individuais de cada professora. Esse dado que informa a frequéncia com
que a separacdo entre ambiente e espaco esteve presente no resultado ¢ indicativo da cisdo
feita pelas docentes entre essas duas categorias. A supremacia do vocabulo “espago” nos
discursos das docentes também aponta para uma compreensdo de que espago/ambiente €&
reciprocamente afetado, dai a sua indissociabilidade (Hoyuelos, 2020).

E fato que definir a inter-relagdo presente nos espagos/ambientes ndo constitui
uma tarefa facil. Conforme explicitado no capitulo 3, ha uma complexidade referente a
conceituacdo do espaco/ambiente. Em consonéncia com tal afirmacdo ¢ que, conforme as
Agostinho (2003, p. 6), “busquei, entdo, conceituar espaco, tarefa que ndo se mostrou facil.”
Segundo Santos (1985, p. 1), “uma das fontes mais frequentes de divida entre os estudiosos
do tema parece ser o proprio conceito de espaco.

A referida autora enuncia impasses tedricos nesse conceito de espaco, aqui
tomado como espaco/ambiente, os quais sdo responsaveis, inclusive, por afetar a interpretagdo
e acdo dos sujeitos frente a esse elemento curricular.

Milton Santos, em sua obra Espag¢o & Método (1988), explora de maneira

aprofundada o conceito de espago geografico, abordando sua natureza e significado no
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contexto das ciéncias humanas. Na secdo intitulada "Uma palavrinha a mais sobre a
natureza e o conceito de espaco" (P. 1), ele amplia sua reflexdo sobre o espago/ambiente
como uma construcao social, histérica e dinamica. Essa visdo contribui significativamente
para a geografia critica, desafiando abordagens reducionistas e enfatizando a complexidade
das relagdes que o constituem.

Levando em consideragdo a complexidade de separar estes elementos — espago e
ambiente — ¢ que Hoyuelos (2020) propde o uso do bindmio espaco/ambiente. Ele
compreende que a separacao entre os dois termos repercute na fragil compreensao da inter-
relacdo ai embutida. Em outras palavras, as palavras que constituem o bindmio

espaco/ambiente indicam a relacdo reciproca de afetacdo e a conexdo mutua entre ambas.

5.2 Planejamento e organizac¢io dos espacos/ambientes da creche

De acordo com Menezes (2013, apud Oliveira, 2021, p. 46), “no que diz respeito
ao espago [considerado nesta dissertagdo “espago/ambiente], € preciso ama-lo para descrevé-
lo”. Ancorado nisso, ¢ que foi solicitado as docentes que representassem, por meio do desenho
da planta baixa da creche, os espagos/ambientes nela existentes e, em seguida, destacassem
aqueles que sao utilizados com e pelos bebés, narrando como planejam a sua utiliza¢do, o que
fazem neles e de que forma os organizam.

Nas representacdes graficas e verbais das duas docentes, foi possivel identificar
“concordancias” e “diferenciacdes” presentes na fala e desenho de ambas acerca dos usos dos
espacgos/ambientes desfrutados na creche pelos bebés.

Como elementos em comum nos desenhos e narrativas das professoras, t€ém-se a
sala de referéncia, o patio e o refeitorio. Como lugares distintos, a P1 cita o soldrio, o
“minizoom” (pequeno zooldgico), o quintal, as vezes, denominado “floresta”, o parque, a

cozinha experimental, a “minicidade” e o atelié!>. A P2 acrescentou apenas o corredor.

15 “Minicidade” é o nome atribuido pelas professoras a um espago/ambiente amplo da creche no qual os bebés
utilizam motocas infantis para se deslocar. No seu piso, ha desenhos de pistas e sinalizagdes de transito. Por sua
vez, o “ateli€” refere-se, nessa instituicdo, a um espago/ambiente composto por uma variedade de materiais,
como tintas, argila, elementos naturais e objetos reciclaveis que as criangas usam livremente e que sao
modificados conforme as suas necessidades e/ou dos adultos.



59

5.2.1 Representacoes da professora 1 (P1) sobre os espacos/ambientes da creche com

excertos de suas descrigoes, destacando aqueles utilizados pelos bebés

Nos espagos/ambientes representados pela professora 1 (P1), que se referem a um
Centro de Educagdo Infantil (CEI), ¢ possivel perceber uma configuracdo espacial ampla com
diversos espacos/ambientes e possibilidades de exploracdo pelos bebés e demais criangas,

como revelam as as representagdes € narrativas a seguir.

“Minicidade”: “a gente tem acesso as motoquinhas que sdo deles [dos bebés], que
vém de casa [trazidas pelas familias e /ou responsaveis pelas criangas], ndo é? Eles
brincam na “minicidade”.

Atelié: “[...] quando a colega [outra professora colega da creche em que trabalha] vai
para o atelié, tem o dia 14, do ateli€, da colega da turma. A gente corre, organiza os
espagos, coloca os elementos que ela necessita, que ela precisa. Se ¢ pintura, se ¢é
manipular elementos da natureza, se ¢ argila, a gente busca deixar aquele ambiente 14
para as criangas, porque, quando ndo tem crianga, ele ndo se torna vivo. O atelié so é
vivo quando ele tem crianca. Esse espago s6 ¢ vivo quando tem essas relacdes,
adulto-crianga”.

Quintal/ “floresta” do CEI: “Como te falei, a gente chama de “floresta” [este local]
e ai tem um momento da gente colher acerola, ¢ muito cheio de acerola, eles [os
bebés] ddo sinal que desejam”.

Tanque de areia: “Ai, na parte [de areia], eles [0os bebés] mexem com areia, eles
tém acesso a agua quando querem, a gente oferece utensilios, tem prato, tem colher,
eles brincam”

“Mini zoom™: “Tem o dia da gente alimentar os bichinhos do “mini zoom”. [...] ai, a
gente leva a frutinha, na vasilha, que sobra [do lanche]. As vezes, banana, mamio, a
gente leva 14 para o “minizoom”, para alimentar os bichinhos e eles [os bebés]
participam disto”.

Salas: “[Na sala tem] Materiais ndo estruturados. Tem dias que eu coloco elementos
da natureza, o cesto dos tesouros com elementos da natureza com objetos que eles
[os bebés] tém em casa, eles questionam, levantam hipoteses, eles brincam. [...] Eu
fago o cantinho da “minicozinha”, ne? Com todos os utensilios. Tem o “escritorio”
com computador, teclado e eles usam o controle de tv, dizem que € o telefone, o
celular, ainda ficam buscando o sinal, é massa! (risos). Eu acho lindo isso! [...] Tem
dia que tem brinquedos diversos e eu sempre estou acolhendo-os com musica... Ai,
tem dia que é um tapete literario, cheio de livros para eles manusearem. Eles contam
histéria pro outro, ficam la... e eu sempre tenho um cantinho, dois cantinhos de
intimidade que ¢ o cantinho que a crianca chega, deita e fica 14”.

Patio e parque: “E ai, eles [os bebés] participam também de escolher onde brincar
porque eu digo: - Vocés querem ficar no patio ou querem brincar no parque de
esconde ou de pega-pega? - porque ta um auge. (risos). [...] Tem deles que exploram
os brinquedos, eles gostam de desafios corporais, ndo ¢? E sdo livres para eles”.

Refeitorio: “[...] ai, depois desse momento [do] solario, [do] quintal, a gente vai pro
refeitorio, eles [os bebés] lavam as maos, ne? Agora ¢ hora de lavar as maos, agora é
hora do lanche, né, e ai eu disse: - E.! Ai, vamos, chegamos aqui, lavamos as méos,
lanchamos”.
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Cozinha experimental: “A gente construiu uma cozinha experimental. E a nossa
cozinha experimental, ela é de verdade! Sabe? Ela tem geladeira, ela tem fogdo, as
criangas fazem alimentos, participam, né, e esse momento ¢ riquissimo porque elas,
trazem a cultura da infancia e a sua cultura. A cultura mesmo da familia delas, ndo
&7,

Solario: “o momento do solario, geralmente com uma turma. Pode ser infantil 1B,
pode ser a turma do 2A, tem esses encontros, € necessario, ¢ importante!”.

Figura 1 — Planta baixa da creche representada pela professora 1 (P1)

Fonte: Arquivos da pesquisa (2024).
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A professora 1 trouxe a representacdo em seu desenho dos seguintes locais da
creche que sdo utilizados com e pelos bebés: Entrada, Jardim, “Minicidade”, Sala da
Coordenagdo, Atelié, Pia, “Floresta” do CEI /quintal, Solario, Tanque de areia, Aceroleira,
“Minizoon”, Parque, Salas, Patio central, Bebedouro, Patio, refeitorio, Banheiros, Cozinha
experimental e, como ja mencionado, o Solario e o Atelié.

Nem todos os espagos/ambientes representados no desenho elaborado pela P1
foram mencionados em sua narrativa. A exemplo disso, podem ser citados a entrada do CEI, a
sala da coordenagao, a pia, bebedouro e os banheiros. Seria oportuno indagar por que a P1 nao
trouxe esses desenhos em suas produgdes. Serd que isso tem a ver com a ideia trazida na
citagdo de Menezes (2013, apud Oliveira, 2021, p. 46), a qual afirma: “no que diz respeito ao
espago [considerado nesta dissertacdo como ‘espago/ambiente’], € preciso ama-lo para
descrevé-1o?”. A reflexdo da autora suscita questoes, tais como: os bebés de fato utilizam
esses espagos/ambientes? A professora possibilita tempo para a utilizagdo desses
espacos/ambiente? Ela os conhece e gosta deles? Acaso isso fosse verdade, ndo teriam eles
sido mencionados, uma vez que a professora os desenhou? Ha também de se considerar que
aquilo que ndo interessa nao marca € nem atravessa a pessoa, ndo se constitui uma
experiéncia, portanto, nao ¢ “lembrado”. Como bem reflete Bondia (2002, p. 21):

A experiéncia ¢ 0 que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Nao o que se
passa, ndo o que acontece, ou o que toca. A cada dia se passam muitas coisas,

porém, ao mesmo tempo, quase nada nos acontece. Dir-se-ia que tudo o que se passa
esta organizado para que nada nos aconteca.

Nas falas que se acrescem ao desenho da planta da creche, a P1 remete-se as
transformagdes constantes dos espagos/ambientes quando afirma “correr” para organizar os
elementos que a colega necessita no ateli€. Ao falar da sala de referéncia, pontua que “tem
dias que coloco elementos da natureza” revelando que esse lugar ndo € estatico e que,
portanto, se transforma.

As declaragdoes da P1 — as quais podem expressar ciéncia da necessidade de
transformagdes constantes dos espagos/ambientes, na afirmagdo “correr” para organizar oS
materiais que serdo necessarios” — sugerem que nao ha planejamento para a utilizacdo desse
espago/ambiente, o “ateli€”. Tampouco héd avaliacdo e reflexdo sobre as atividades la
desenvolvidas pelas criangas. Tais declaracdes refletem, de certa forma, que o improviso
caracteriza os usos de determinados espagos/ambientes da creche utilizados pelos e com os

bebés. Ademais, ndo apresentam indicios da participagdo das criangas na organizagdao dos

espacos/ambientes. Esse trecho de fala parece indicar a auséncia das criangas no planejamento
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do que sera feito: “tem dias que coloco elementos da natureza”.(P1).

A organizagdo dos espagos/ambientes educativos vai além da simples disposi¢ao
de objetos e materiais, principalmente na “corrida” por estes recursos que precisariam estar ali
presentes tendo em vista a qualidade e variedade de vivéncias que poderiam oportunizar as
criangas.

Formosinho (2002) sublinha que a profissionalidade docente envolve a reflexao
critica sobre os critérios utilizados para criar um “ambiente interativo”, que articula diversos
componentes, os quais denominam dimensodes pedagogicas. Para a referida autora:

A profissionalidade docente refere-se ao conjunto de competéncias, saberes, valores
e praticas que definem a identidade e a atuag@o dos professores como profissionais
da educag@o. Essa ideia engloba aspectos que vdo além das competéncias técnicas,

abordando dimensdes éticas, sociais e politicas do trabalho docente (Formosinho;
2002, p. 133).

Ao considerar as dimensdes suprarreferidas, conclui-se que tratar de
espacos/ambientes, planejd-los e utiliza-los requer também pensar e planejar os materiais, 0s
tempos pedagogicos, as interacdes multiplas, a organizacdo dos grupos, bem como as
atividades e projetos. A reflexdo critica do docente sobre esses aspectos pode ser facilitada
pela documentacao pedagogica (Edwards; Gandini; Forman, 2016; Ostetto, 2017; Proenga,
2022; Mello; Barbosa; Faria, 2017), a qual podera servir como base para uma pratica
educativa consciente e intencional.

Dessa forma, ainda que haja o entendimento da professora 1 sobre a influéncia e a
importancia da organizagdo dos espacos/ambientes, no seu relato ndo fica explicita a
compreensdo dessas dimensdes, do registro e avaliacao de sua funcionalidade.

Acerca do que provoca as modificagcdes realizadas nos espacos/ambiente, a P1
pontua a escuta atenta aos interesses dos bebés: “eles dao sinal que desejam”. A docente traz a
participacdo das criangas que, em sua percep¢ao, sao protagonistas em diversos momentos
desde quando escolhem onde desejam brincar, até a constru¢do de uma cozinha que, num
outro recorte de sua fala, a professora revela que a ideia dessa construgdo surgiu da
observagao do imenso interesse das criangas por utensilios, geralmente utilizados por adultos,
como colheres, peneiras, panelas e outros recipientes, os quais despertavam o interesse das
criancgas.

O extrato da narrativa a seguir ¢ emblemadtica em relagdo a forma como foi
arquitetada a cozinha:

A gente percebeu que elas tinham interesse por utensilios de cozinha e ai todo
mundo fez uma faxina na sua casa (risos) e, dai, trouxemos utensilios de cozinha.
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S6 que o espago atelié ficou pequeno, ficou assim... ndo ficou tdo organizado e
aquele espago que era brinquedoteca nds transformamos a partir das criangas que a
gente comegou a seguir, ndo ¢? As curiosidades ¢ as necessidades, os desejos delas,
a gente construiu uma cozinha experimental. E a nossa cozinha experimental, ela ¢
de verdade! Sabe? Ela tem geladeira, ela tem fogdo, as criancas fazem alimentos,
participam, ndo ¢, e esse momento ¢ riquissimo porque elas trazem a cultura da
infancia e a sua cultura. A cultura mesmo da familia delas, ndo ¢? (P1)

No relato da P1, ¢ primordial ressaltar que, além das descricdes dos
espagos/ambientes, sdo acrescidas informacdes sobre o seu uso, planejamento e
funcionalidade, ainda que em alguns momentos revele fragilidade nesse processo (a exemplo,
quando diz, num outro momento, “correr para organizar o espago”’). Ela revela, em suas falas,
a diversidade de possibilidades e experiéncias que sdo potencializadas a partir dos
espagos/ambientes.

A afirmacdo da docente reflete uma pratica pedagodgica que valoriza o
protagonismo infantil e a escuta ativa das criangas. A construcdo da cozinha reflete essa
valorizagdo, pois revela valorizagdo de seus interesses. Além disso, a reconfiguragdo
espago/ambiental que fez de uma brinquedoteca uma cozinha experimental indica as diversas
funcionalidades, flexibilidade e criatividade que podem ser feitas na organizagdo do
espago/ambiente, adaptando-o para atender aos desejos e necessidades das criangas.

E oportuno recordar que, para a THC, como destaca Mello (2007, p. 89),

conhecer as condi¢des adequadas para a aprendizagem [infantil] € condigdo
necessaria — ainda que ndo suficiente — para a organizagao intencional das condigoes

materiais de vida e educacdo que permitam a apropriacdo das maximas qualidades
humanas por cada crian¢a na Educacdo Infantil.

Sendo assim, ha de se pensar: como a cozinha experimental podera oferecer
vivéncias as criangas de forma que o grupo e cada ser que o constitui possam tornar-se cada
vez mais humano? Mello (2007, p. 89) acrescenta, ainda, que a intencionalidade da
organizac¢do e funcionalidade dos espagos/ambiente, por exemplo, requer formacao sélida dos
professores e professoras que atuam na Educagdo Infantil para que eles se desenvolvam como
intelectuais “capazes de, ao compreender o papel essencial do processo educativo no processo
de humanizagdo, busquem compreender o processo de aprendizagem para organizar vivéncias
[...] que sejam intencionalmente provocadoras da aprendizagem e do desenvolvimento das
criangas pequenas” (Davidov, 1988).

Apesar do éxito, relatado pela professora, em transformar o espago/ambiente e
envolver as criangas, a men¢do de que o espago inicial "ficou pequeno" e "ndo tdo
organizado" sugere desafios logisticos. Isso aponta para a necessidade de ajustes e

continuidade no planejamento e na funcionalidade dos espagos/ambientes. Além disso, seria
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enriquecedor explorar como essa pratica se conecta ao curriculo e aos objetivos de
aprendizagem, garantindo que as atividades ndo apenas atendam as necessidades das criancas,
mas também que o docente ou a docente crie outras necessidades nas criangas e vontades de
aprender algo que nao faz parte do ambiente em que elas vivem, mas que sdo importantes para
o seu desenvolvimento. Como assevera Zabalza (1998, p. 20):
Ao deixar a Educacdo Infantil [a crianca] deve possuir um repertdrio de experiéncias
e destrezas mais amplo, rico e eficaz, que expresse o trabalho educativo realizado
durante os primeiros anos de escolaridade. Nao se trata apenas que a crianga esteja

feliz e esteja sendo cuidada durante esses anos. Trata-se de fazer justiga ao seu
potencial de desenvolvimento durante anos que sao cruciais.

Novamente recorrendo as descrigdes feitas pela P1 acerca dos espagos/ambientes,
suas funcdes, organizagdo e uso, ¢ possivel encontrar inspiracdes nas pedagogias
participativas, como o trabalho com o ateli€, embora a sua compreensdo do que ele vem a ser
destoe daquilo que consta nas Diretrizes Pedagogicas para a Educagdo Infantil da Rede
Municipal de Ensino de Fortaleza (Fortaleza, 2024).

Como ja explicitado nesta dissertacdo, o ateli€, tomado aqui, na perspectiva da
SME que, por sua vez, inspirou-se na experiéncia de Reggio Emilio, na Italia, ndo esta restrito
a um “pedaco” ou a um “comodo da instituicao”. Trata-se de “um lugar para pesquisar as
motivagdes e teorias das criancas (...) para familiarizar-se com as semelhancas e diferengas
entre as linguagens verbais e ndo verbais” (Gandinni et al., 2019, p. 9). Nesse sentido, toda a
creche — pré-escola e centro de Educag¢do Infantil — constitui-se lugar de pesquisa, de
observacgdo e apreensao dos interesses, necessidades, motivacdes, hipdteses das criangas e de
identificagdo das convergéncias e divergéncias entre suas diferentes formas de expressao.

A seguir, ¢ apresentado mais um trecho da fala da P1 referindo-se & forma como

enxerga o espaco/ambiente da creche, como o organiza e usa com as criangas:

E ai a gente ¢ muito agraciado pelos nossos espagos, porque as mangueiras, as
cachoeiras, os pés de acerolas, tudo foi conquista nossa. A gente plantou junto com
as nossas turmas que ndo estdo mais aqui conosco para colher esses frutos, ndo €?
Mas sao frutos delas [das criancas] também, da participagdo delas. Entdo, a gente
acredita muito nessa pedagogia participativa, sabe? Que envolve a todos. E a gente
tem esse olhar, sabe, Fabiola? A gente tem esse olhar que todas as criangas sdo
nossas, desse CEI. (P1)

Ao mesmo tempo em que o espaco/ambiente do CEI ¢ visto como uma “graga” e
ndo como um direito das criangas, a P1 traz elementos em sua fala de que as arvores frutiferas
existentes na area externa da instituicdo contaram com a participagdo de criangas egressas a
época de sua plantacdo. Faz referéncia a Pedagogia participativa, sem explicitar a qual delas

estd se remetendo. De acordo com Oliveira-Formosinho, ndo héd apenas uma pedagogia, mas
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diferentes tipos, seja transmissiva, seja participativa.

Como ja mencionado, sdo principios das pedagogias participativas, a valoriza¢ao
da crianga, a escuta ativa e o envolvimento de todos os atores do processo educativo: criangas,
professoras e familias.

A pratica descrita pela P1 faz mengdo a participacdo, a colaboracdo e ao
envolvimento, entretanto ndo descreve como isso se deu. O que serd que ela entende por
participacao? E por colaboragdo e envolvimento?

Sobre a participagdo, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) destaca-a
como um dos seus direitos fundamentais de aprendizagem e desenvolvimento. Esses direitos —
Conviver, Brincar, Participar, Explorar, Expressar ¢ Conhecer-se — sdo essenciais para que as
criangas tenham oportunidades significativas de aprender e se desenvolver de forma integral.

No que concerne a colaboragdo, Ferreira V. (2018) apresenta como um conceito
amplo e multifacetado, cujo significado varia conforme o contexto. Na Ciéncia, a colaboracao
adquire uma complexidade adicional, pois envolve a interacdo entre individuos, institui¢des e
até paises para a construgao coletiva do conhecimento.

A etimologia do termo reforga sua esséncia de "trabalho conjunto", destacando
que a colaboragdo ndo se limita a simples troca de informagdes, mas implica uma organizacao
coordenada e integrada. Além disso, a colaboracdo pode ocorrer em diferentes niveis e
formatos, variando desde parcerias informais até redes estruturadas de cooperacao cientifica.
Assim, compreender sua aplicagdo em cada contexto torna-se essencial para otimizar os
resultados e garantir que o trabalho coletivo seja produtivo e inovador.

O envolvimento, como aponta Leavers (1994) apud Neves (2013), se constitui
como uma qualidade da atividade humana caracterizada por concentragdo, persisténcia,
motivagdo e entrega a situacdo. Manifesta-se na abertura a estimulos, intensidade da
experiéncia fisica e cognitiva, satisfagdo energética, impulso exploratério e necessidades
individuais de desenvolvimento, além de indicar progresso na agao.

Foi relevante para a pesquisa, analisar com a professora, a partir de seu desenho
autoral, qual dos espacos/ambientes da creche sao utilizados pelos bebés e a razdo para isso.
Mesmo que ndo tenha descrito todos os espagos/ambientes que ha na instituicao, tampouco té-
los representados na planta do CEI que elaborou, a P1 foi enfatica em sua afirmacao:

[Quais dos espagos/ambientes da creche sdo utilizados pelos bebés?] Todos! Porque
¢ um direito deles explorarem os espagos e eles clamaram por isso. Eu iniciei [a
docéncia] com os bebés, eu me sentia muito insegura, mas eu percebi que eles

necessitavam, através dos seus gestos, do seu olhar, ter esses ambientes, esses
espacos desafiadores. Eles vivenciaram de fato. (P1)
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A declaracdo da P1 parece indicar uma atengdo especial aos espagos/ambientes
diversificados e desafiadores para os bebés, reconhecendo como direito de as criangas
explorar, brincar e conviver nestes espacos/ambientes: “Porque o espago ele promove isso, essas
trocas, os direitos de brincar, de partilhar, de conversar, de comunicar de conhecer”. Por outro lado,
chama a aten¢do o fato de os bebés terem de “clamar” para que esses direitos sejam
respeitados.

Como pontuam Formosinho e Oliveira-Formosinho (2013, p. 11-12), “a
democracia estd no coracdo das crencas da Pedagogia em participagdo”, pois diariamente
implica a ardua tarefa de oportunizar as criancas e aos adultos o exercicio de suas agéncias.

A fala da professora 1, ao descrever a planta baixa da creche que desenhou,
também destaca a importancia de confiar na capacidade dos bebés de se expressarem, mesmo
que de forma nao verbal, e de responder a essas necessidades, criando oportunidades e
espagos/ambientes desafiadores. Ao afirmar que "eles vivenciaram de fato", a P1 parece
reforcar a ideia de que os espagos/ambientes proporcionaram experiéncias significativas,
essenciais para o desenvolvimento e aprendizagem das criangas.

No entanto, a confianga nas capacidades expressivas dos bebés requer uma
formacdo inicial e continuada dos professores, para que possam interpretar corretamente os
sinais ndo verbais dos bebés e responder de maneira adequada aos seus interesses. Como
pontuam Formosinho e Oliveira-Formosinho (2018, p. 22):

Aprender na formagdo uma pedagogia participativa constitui a pedagogia no
centro interativo da formacdo profissional e da educagdo das criangas. Cria

interatividade entre o aprender da crianca ¢ o aprender do adulto. Traz a
aprendizagem da crianga para o &mago da aprendizagem do adulto.

Portanto, ¢ valido destacar a importancia da formacdo como espago de
interatividade entre o aprendizado da crianca e do adulto, isto €, a aprendizagem ndo ocorre de
forma isolada, mas num processo dindmico e compartilhado reiterando a perspectiva de que as
professoras da Educacdo Infantil aprendem continuamente ao interagir com as criangas.

Por fim, a professora 1 enfatiza, ainda, a importancia de proporcionar
espacos/ambientes desafiadores para os bebés, sugerindo que tais ambientes promovem
experiéncias significativas e essenciais para o seu desenvolvimento e aprendizagem.

Eles [bebés] vao construindo o conhecimento deles e a gente percebe também que
esse espago ele promove esse ambiente das relagdes. E um encontro de relagdes, é o
encontro de cultura. E o encontro de experiéncia por isso que € tdo importante pra
gente aqui. Assim...E ¢ muito importante... e para a professora que esta diante de

vocé que passou por um processo muito doloroso de desconstrucdo que, muitas
vezes, como disse a vocé, eu silenciava minhas criangas, imobilizava-as e impedia
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que elas criassem e recriassem. Mas hoje ndo! (P1).

Com as pontuagdes da P1 sobre o uso, funcionalidade e planejamento dos
espagos/ambientes, reafirmam-se as reflexdes de Horn e Barbosa (2001, p. 76). Nas palavras
das autoras, “o espaco nao pode ser visto como pano de fundo, e sim como parte integrante da
acdo pedagogica”, por isso € tdo importante refletir sobre seu uso, funcionalidade e

planejamento.

5.2.2 Representacoes da professora 2 (P2) sobre os espacos/ambientes da creche com

excertos de suas descrigoes, destacando aqueles utilizados pelos bebés

Dando continuidade a analise das representagdes presentes nos desenhos e
narrativas das professoras, destacam-se os trechos dos enredos da professora 2.

Nos espacos/ambientes representados pela professora 2 (P2), a qual trata de uma
outra instituicdo, € possivel perceber uma configuracdo espacial aparentemente mais restrita
que aquela apresentada pela P1. Apesar de este estudo ndo ter um carater comparativo, ao
acompanhar os registros das plantas baixas das institui¢des, foi possivel perceber percepcdes
bem distintas, pois, ainda que a unidade também seja de atendimento aos bebés e demais
criangas bem pequenas e pequenas, trata-se de um contexto diferente, dentre essas distingdes

esta o modelo arquitetonico, como ilustram as representacdes e narrativas a seguir.

Corredor: “Aqui tem um chuveirdo, tem uma torneira que ela vira um chuveiro
para eles [os bebés] por conta da altura [do chuveiro], ¢ mais uma pia. Entao, nesse
corredor, geralmente colocam-se coisas, como bacias, baldes e brinquedos de agua,
as vezes, botam uma mangueira”.

Igreja/ sacristia/ Escada: “E tem o espaco da igreja. Dentro da creche tem uma
sacristia ¢ uma escada que sobe para a parte superior, né? Que a gente ndo tem
acesso”.

Sala Infantil 1: “Eu tenho cestos com coisas de aluminio, eu tenho cesto com coisas
da natureza, cesto de utensilios de madeira, utensilios de ... € ... tem sementes, tem
bonecas de borracha, mas também tem bonecas de pano de forma bem variada, nao
s6 meninas, mas meninas, meninos, gordo, magro, negros, indigenas, entdo, assim...
E uma coisa que a gente... tem sempre... tento ter esses materiais bem variados. [...]
Tem fantasias, mas, assim, o chdo é o mais livre possivel devido ao tamanho do
espaco”.

Patio 1: “Esse patio 1 tem um parque, meio que um parquinho de brinquedos...: mas
a gente também leva bola, a gente leva carretel, as vezes, a gente leva bonecas,
carrinhos, a gente sempre pensa em algumas coisas para ir além dos brinquedos que
ja estdo postos”.

Patio 2: “Ele tem uma parte meio que parque, porque tem um girador, umas
gangorras, tem um escorregador 14 dentro, né? [...] porque la ndo da para correr, né?
Mas também tem muita coisa relacionada ao jogo simbdlico das criangas, ndo €? L4,
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elas [as criangas] brincam muito de muitas construgdes mesmo [do] imaginario
delas e, assim, eles sdo muito estimulados, os bebés, a isso”.

Banheiro Infantil: “Nesse banheiro, eu coloco alguns brinquedos 14, tem um
baldezinho, um cestinho com alguns brinquedos, um cesto vazado para ndo
acumular agua... ¢ 14 a gente coloca alguns brinquedos”.

Escada: “Ah e uma escada que da para um outro andar, no caso, os bebés, que sdo
as criangas pequenas, ndo tém acesso, né? Nao sobem, por conta do risco mesmo
dessa escada, pois ela ndo ¢ uma escada pensada para criangas”.

Refeitorio: “[...] eles [os bebés] utilizam o refeitorio, ndo é? Cotidianamente
mesmo, mas também a gente, quando quer fazer alguma coisa diferente, também
utiliza [refeitorio]. Eu ndo utilizo tanto, ndo, com os bebés. [...] Até coisas com
alimento, as vezes, eu fago na sala mesmo tranquilamente”.

Figura 2 — Planta baixa da creche representada pela professora 2 (P2)

Fonte: Arquivos da pesquisa (2024

Mediante as representacdes realizadas, é possivel perceber que ambas as

instituicdes apresentam movimentagdes em busca de tornar os espacos/ambientes agradaveis,
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significativos para as criangas e rico em oportunidades. E possivel perceber quando os patios
(representado pela P2 como patio 1 e patio 2) possuem diversas funcionalidades. O corredor,
que poderia ser apenas um lugar de “passagem”, tornou-se um espago/ambiente para brincar
com agua, o refeitorio, geralmente destinado apenas as refeigdes, também ¢ utilizado como
espaco/ambiente de pinturas.
A exemplo disso, ao referir-se ao patio 2, a docente afirma:
O patio 2, antigamente, se chamava de brinquedoteca, mas a gente comecou a ter a
compreensdo de que ele pode ser muito mais do que uma brinquedoteca, porque
pode ter varias funcionalidades. [...] Ele também é um espago que a gente utiliza
para pinturas... Hoje, ndo, pois tiraram as mesas, mas 14 funcionava também essa

parte de ateli€ onde tinha mais tinta, para poder... ndo é? Por conta do chuveiro que
tem proximidade. (P2)

A fala da professora 2, quanto as descri¢des dos espagos/ambientes € quanto as
utilizagdes por ela e pelos bebés, destaca as diversas funcionalidades que podem ser
construidas para os espacos/ambientes da creche, destacando, especificamente, a
brinquedoteca que passa a ter novos sentidos. No entanto, aponta uma visao restrita de atelié
retratando-o como um espago/ambiente caracterizado pela presenga de alguns materiais para
pinturas.

Nas palavras de Lachini e Rios, os ateli€s sao idealizados conforme os interesses

das criangas, acrescendo que:

Os ateliés sdo pensados como espagos que valorizam a representagdo simbdlica,
privilegiam a ludicidade através de um ambiente educativo artistico, em que as
diversas atividades, tais como pintura, pesquisa, musica, historias, entre outras,
fazem da brincadeira uma importante aliada para a constru¢do da aprendizagem
significativa”. (Lachini; Rios, 2022, p. 14 ¢ 15).

Assim, sob essa logica, o espago/ambiente do ateli€ deve apresentar caracteristicas
com materiais adequados ao contexto de uso, disponibilizando estrutura fisica que favorega as
interagdes e aprendizagens significativas das criangas.

Acerca das limitagdes do espaco/ambiente em seu didlogo, a P2 ressalta:

A gente é muito limitado [espagos/ambientes da creche]. Ndo tem! E porque ndo tem
mais, ndo tem nenhum outro espago. Os espagos que t€m € o que ¢ possivel, ndo é?
E eles [os bebés] exploram! E sempre aberto para eles mesmos, nio ¢? O que que a
gente faz, em alguns momentos, a gente ja fez. E tentar ampliar para a comunidade,
para espagos comunitarios. (P2)

A fala da professora 2, acerca dos espacos/ambientes e suas funcionalidades,
reflete uma percepcdo acerca das restrigoes enfrentadas com relagdo a configuracao do

espago/ambiente, destacando certa frustragdo com a falta de acesso a recursos ou
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oportunidades. Em sua fala "A gente ¢ muito limitado" [ao referir-se acerca dos
espacos/ambientes da creche, a professora expressa sua constatacdo sobre essas limitacdes.

Ao mesmo tempo em que afirma “Nao tem! E porque ndo tem mais, nio tem
nenhum outro espa¢o”. A docente sinaliza, ainda, apenas uma acdo que tem feito para
amenizar as limitagdes desse espago/ambiente como se ndo concebesse a possibilidade de
outras alternativas. E certo que a sua afirmagio de que busca expandir o acesso aos recursos
disponiveis na comunidade sugere um esfor¢o visando a amenizar as limitagdes impostas pelo
tamanho do espaco/ambiente do CEI. No entanto, ¢ preciso ressaltar o reconhecimento de que
as limitacdes/auséncias ndo se restringem somente aos espagos/ambientes, posto que também
as incluem. A exemplo disso, em outros momentos, a docente destaca outras dificuldades
perceptiveis em suas afirmagdes, como auséncia de planejamento dos espagos/ambientes e
continuidade nas propostas, envolvimento e pertencimento do grupo de professoras pontuando
que algumas modificagdes foram feitas ha tempos com ajuda dos estagiarios.

Dando continuidade a andlise do desenho da planta baixa da institui¢do ¢ a
narrativa da P2 acerca da organizagdo dos espacos/ambientes da creche para o
atendimento/acolhimento dos bebés, alguns elementos enigmaticos aparecem em seu desenho,
como capela, escada, local do gés etc. Sobre alguns desses espacos/ambientes, percebe-se por
meio da sua fala que os bebés ndo t€m acesso a igreja € a escada: “a gente ndo tem acesso”.
Outros lugares, como dispensa, coordena¢do, ndo sao descritas nas narrativas da docente.

Nascimento e Castro (2013), a luz de Orlandi (1997), revelam que o siléncio
possui seus sentidos, reiterando que “o siléncio adota multiplas formas, ele pode atravessar as
palavras, ele existe entre as palavras, ele indica que o sentido de algo pode ser outro ou pode
estar presente naquilo que nunca se diz”.

Dessa forma, podemos questionar o que esses elementos presentes no desenho,
mas ausentes na narrativa da P2, podem significar.

Sobre os espagos/ambientes que sdo utilizados pelos bebés, presentes em seu
desenho, a P2 pontua: corredor, patio 1 e 2, refeitério e banheiro. A sala de referéncia esta
inclusa nesse arcabougo por se tratar do espago/ambiente de referéncia para os bebés,
conforme afirma: “a sala de referéncia ¢ um momento mesmo de acolhimento. (...) é desses
momentos de mais acolhimento, ndo ¢? O momento de chegada, o momento do sono. E nos
outros espagos, eu tento colocar eles nessa expansao, nessa ampliacao desse espaco”.

Acerca do acolhimento, Friedman (2023, p 169) pontua que:

O acolhimento, no entanto, ndo se restringe as criangas ou aos bebés, nem tem tempo
para acabar, devendo acontecer o ano inteiro, sempre que um dos membros da
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comunidade escolar precisar - bebés e criancas serdo acolhidos pelos educadores,
que, por sua vez, serdo acolhidos pelos membros da equipe gestora, assim como os
profissionais que trabalham na limpeza, na alimentago e na seguranga escolar.

Assim, o acolhimento, além de ser continuo, deve se fazer presente nos diversos
espacos/ambientes, nos tempos e relagdes que se estabelecem. Se esse acolhimento se
restringe a sala de referéncia, como os demais espagos/ambientes acolhem os interesses e
necessidades infantis?

Algumas dificuldades estruturais sdo pontuadas pela P2 como as caracteristicas de
alguns desses espagos/ambientes citados por ela. Isso pode ser observado no depoimento a
seguir ao se referir ao corredor: “é quente, ¢ pequeno, ¢ abafado, ndo foi pensado para as
criangas, o espaco ¢ limitado: L4 ndo da para correr”.

Também aparecem elementos como as descontinuidades das propostas entre as
professoras de maior (Professor Regente A) e menor carga horéria (Professor Regente B),
provavelmente devido as diferentes concepgdes Educagdo Infantil das docentes responsaveis
pela turma de bebés: “Tinham mobiles e ai desativei esse mobile. Nao deu certo, porque,
também, toda vida que faco moébile, quando eu chego, esta amarrado (risos)”.

A professora, ao relatar que construiu espagos/ambientes com mobiles, demonstra
compreender a importdncia de as criancas interagirem e explorarem objetos (mobiles),
enquanto sua companheira de sala, ao tornar esse objeto inalcancavel para as criangas,
manifesta certa incompreensdo da importdncia de um espaco/ambiente que favoreca a
exploragdo criativa das criangas que fomentem sua curiosidade e necessidade de descoberta.

Acerca das diferentes concepgdes das professoras sobre a construcdo dos
espacos/ambientes da creche, a P2 reitera:

Entdo, assim, sdo mudangas de acordo com concepc¢des [professoras] e que sdo
concepcdes bem ... nada a ver... ndo tem nada a ver com a educag@o infantil. Entdo,
assim... €... eu fico na luta, eu com outra professora tentando fazer um movimento.

Eu preparo o ambiente, mas depois alguém vem e desprepara, mas eu ndo desisto.
Eu vou la e preparo de novo, preparo de novo. (P2)

Como j4 abordado nesta pesquisa, o espago/ambiente nunca ¢ neutro. Ele revela
concepgdes de crianga, ensino, aprendizagem e acerca do papel da creche. Forneiro (1998)
nos acresce, com as palavras de Pol e Morales (1982), que a estruturacao e os elementos que
compdem o espaco [aqui neste trabalho tratado como espago/ambiente] podem ser coerentes
ou contraditorios com o objetivo do professor, sendo, portanto, o seu papel ndo se conformar
com o que esta posto. Devido a algumas limitacdes dos espagos/ambientes da creche, a P2

revela que estratégias sao utilizadas por ela para ampliacao das experiéncias, pois a instituicao



72

oportuniza as criangas explorarem outros contextos externos:

A gente ja teve acdo de levar eles [bebés] para a Areninha'®, e recentemente a gente

estava os levando para o IFCE [Instituto Federal do Ceard], para a reitoria [IFCE]...
[...]. Entdo, assim, a gente fica buscando outros lugares, mas ¢ outros lugares que
vamos ter que ir além da instituicdo e que a institui¢do ¢ o que tem. E o que
temos!”.(P2)

Mediante as diferentes narrativas da P2, ¢ oportuno reiterar, segundo as palavras
de Gandinni (2019, p. 10), que “férmulas, nao existem. Existem apenas estratégias possiveis”.
Dessa forma, ¢ possivel perceber a busca de estratégias e possibilidades para ampliar as
experiéncias dos bebés para além dos espacos/ambientes que a instituicao oferece.

Face aos “achados” presentes na fala da professora 2, como “a gente ¢ limitado; ¢
0 que temos; ndo tem nenhum outro espago”, faz-se necessario reiterar as palavras de Ceppi
(2013), relativas a criagdo dos espagos/ambientes, a qual ndo precisa obedecer a um modelo
tradicional, podendo ser desenvolvida de forma agradavel, flexivel de modo a proporcionar
uma variedade de experiéncias aos bebés e criangas. A qualidade desses espagos/ambientes
depende de diversos fatores e, acima de tudo, ndo existe uma Unica maneira padronizada de
concebé-los.

Goldschmied e Jackson (2006) destacam a criagdo de espacos/ambientes
satisfatorios no contexto escolar como algo continuo, assim como acontece com quem possui
suas casas, pois, constantemente, as pessoas modificam e/ou aprimoram, por exemplo, as
luminarias, os quadros. A creche também necessita desse movimento constante de
transformagdo para tornar-se convidativa e, sobretudo, contribuir para a vivéncia de
experiéncias que promovam o desenvolvimento integral dos bebés.

Ademais, em ambas as instituicoes, mesmo em diferentes contextos com maiores
ou menores possibilidades de oportunidades de espacos/ambientes potencializadores de
aprendizagens, € possivel perceber, a partir dos relatos das professoras (P1 e P2), somando-se
as contribuigdes dos estudiosos da THC e da Pedagogia em participagdo, o quanto os
espagos/ambientes das creches representam amplas possibilidades e funcionalidades. Estes,
por sua vez, perpassam desde a relagdo dos adultos com os bebés até a interagdo dos bebés e
demais criangas (bem pequenas e pequenas), ademais, referem-se as imagens de crianca e de

educacdo infantil que se projetam nesse delineamento.

16 As Areninhas da cidade de Fortaleza sio espagos/ambientes publicos, com equipamentos esportivos
multifuncionais e que incentivam a pratica de esportes e a inclusdo social.
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5.2.3 O planejamento dos espagos/ambientes nas falas das professoras

Em continuidade ao didlogo com as professoras de bebés, ao questiona-las sobre o
uso dos diferentes espagos/ambientes da creche, buscou-se compreender niao apenas a
funcionalidade desses espacos/ambientes, mas também como eles sdo organizados para
estimular o desenvolvimento cognitivo, emocional e social das criangas. Assim, foi possivel
identificar praticas narradas pelas professoras que, na perspectiva das docentes, tornam o
espago/ambiente institucional mais enriquecedor com modificagdes constantes, visando,
assim, a atender as necessidades dos bebés, possibilitando que cada espaco/ambiente seja
utilizado de forma a promover uma experiéncia educativa prazerosa ¢ significativa.

Essa afirmacdo pode ser percebida nas narrativas das professoras quando relatam
alguns de seus fazeres, como a criacdo da cozinha experimental, as transformagdes dos patios
em espagos/ambientes de brincadeiras.

E preciso afirmar que uma Educagdo Infantil significativa perpassa por um
planejamento e organizagdo dos espacos/ambientes, assim, foi o momento de prescrutar:
Como planejam? Como se da o planejamento dos espagos/ambientes utilizados pelos bebés?

Ambas as professoras trazem o “estudo” como ponto de partida para a
transformagdao dos espagos/ambientes e os pares (P1 — professoras e profissionais, P2 —
estagiarios) como necessario para essa tarefa de planejar e construir tais contextos das creches
nas quais trabalham.

Porlan (1991) apud Marcano (2022) destaca a importancia do embasamento
teorico das professoras para uma reflexdo consciente da docéncia. Dessa forma, para superar o
abismo entre pensamento e agdo, faz-se necessario ler e estudar para transformar a(s)
realidade(s) das creches cotidianamente. De maneira semelhante, Formosinho (2019)
corrobora a ideia de que a educag@o posta em curso por muitos professores e professoras estd
profundamente interligada as experiéncias que vivenciaram no contexto escolar além das
crengas, valores e demais experiéncias extraescolares.

A docéncia, por muitas vezes, ainda se configura como um processo solitario, em
que o professor e a professora enfrentam desafios de forma individual. No entanto, a pratica
pedagogica pode se enriquecer por meio do trabalho colaborativo, especialmente quando
realizado em pares, em que a participacdo mutua e o compartilhamento de saberes se tornam
elementos centrais para a constru¢do de um ambiente mais integrado e coletivo como reitera

Oliveira Formosinho:
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A aprendizagem profissional como participacdo guiada ¢ inseparavel de um
contexto pedagdgico onde o aprendiz de professor participa ativamente,
realizando aprendizagens no ambito educativo e transformando a experiéncia em
saberes e significados, ndo no isolamento da responsabilidade individual, mas em
companhia de membros mais experientes da comunidade profissional (a
supervisora cooperante). O papel dos pares (uma colega de estagio), de outros
adultos (a ajudante da agdo educativa) e das proprias criangas e¢ suas familias na
aquisicdo de saberes e competéncias pedagogicamente valorizadas ¢ muito
importante. (Oliveira-Formosinho, 2020, p. 45)

Ademais, os espagos/ambientes se configuram como elementos relacionais, cujas
caracteristicas ndo provém unicamente da teoria, mas de "uma maneira de enxergar, ler,
estudar, interpretar a realidade e de representa-la com consciéncia critica" (Ceppi; Zini, 2013,
p. 21). E preciso enfatizar a importancia de uma visdo reflexiva e engajada com relacdo a
teoria e a pratica, a qual, nas ciéncias humanas, vai além de uma simples aplicacdo tedrica e
que, portanto, se fundamenta em uma leitura critica e contextualizada do mundo.

Coracini (1998) acresce que, “em qualquer caso, as relacdes entre teoria e pratica
sdo vistas como um processo de totalizacdo, desconsiderando, por completo, o carater
fragmentario e parcial dessas relagdes” (p. 4).

Outro aspecto relevante ¢ o direito das professoras ao planejamento
semanalmente, o que possibilita esse movimento tedrico e pratico. Na fala, a seguir, ¢ possivel
perceber a interpretagdo da P1 do planejamento das agdes pedagdgicas para além de um
elemento burocratico (sentar e preencher um instrumental), mas um exercicio constante de
acao-reflexao-acao.

E, ai, quando a gente iniciou a questdo desse olhar para os espagos, nos usufruimos
do planejamento. Quem estava no planejamento estudava uma pagina de um livro da
Horn sobre os espacos, ndo é? E... do Fochi, do Paulo Fochi em relag@o aos bebés,
nio é? A gente se reunia e a gente fez uma escala, ndo é? Por exemplo, dia de
segunda-feira era o dia do meu planejamento, o dia todo, entdo, eu tirava uma manha
para organizar o atelié para quando a colega fosse usar, estar 1a tudo organizado, e
ainda ajudar a colega. Certo? E, ai, a gente faz isso, ndo é? Pelo menos fazia com
mais frequéncia. Esse ano a gente ndo teve nem tempo de ter esse estudo com o
grupo todo. (P1)

A fala da P1 destaca a importancia do planejamento!’ e da articulagdo do grupo
para que pudessem reservar tempo para leitura de textos e (re)organizagdo dos
espagos/ambientes da creche. Quando retrata “Eu tirava uma manha para organizar o atelié
para quando a colega fosse usar estar 14 tudo organizado, e, ainda, ajudar a colega”, revela

uma preocupagdo acerca da ajuda mutua nos fazeres pedagogicos, no entanto, ndo apresenta

uma acdo colaborativa, em pares, no ambiente educacional. Destarte, o planejamento se

7 A Lei n.° 11.738/2008 trata de 1/3 do planejamento da carga horaria semanal como horas reservadas para que
os educadores possam se dedicar ao planejamento das atividades pedagogicas.
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constitui como um momento importante na constru¢do desse elemento curricular
(espagos/ambientes) que, como bem ressalta Rinaldi, “¢ um evento altamente criativo, nao
apenas em termos de pedagogia e arquitetura, mas em termos sociais, culturais e politicos”
(Ceppi; Zini, 2013, p. 122).

Mediante os relatos das professoras (P1 e P2), é possivel constatar que ha
reconhecimento de ambas acerca da relevancia da funcionalidade dos espagos/ambientes da
creche por se constituirem como importantes elementos curriculares, no entanto, ainda se faz
necessario reconfiguragdes tedricas e metodologicas.

Como ja ressaltado no capitulo 2 desta dissertagdo, ha baixas produgdes
académicas que partam da escuta dos bebés e de suas professoras. Dessa forma, se ndo ha
pesquisas que oug¢am as vozes desses sujeitos, como serd possivel mergulhar em suas
concepgoes e assim problematiza-las?

Os resultados dos estudos apresentados no cap.2 também se relacionam com estes
dados. Isso pode ser visto nos que foram apontados por Silva (2018), os quais revelaram a
dimensdo pedagogica da organizacdo dos espagos/ambientes e a necessidade de um olhar para
ressignificagdes de tais cendrios. J4 os apontamentos de Evangelista (2021) revelaram a
invisibilidade dos bebés e de suas professoras como principais sujeitos, especialmente sobre

assuntos que lhes dizem respeito, como a organizacao dos espagos/ambientes em creche.

5.3 Estratégias utilizadas pelas professoras para organizar os espagos/ambientes a partir

do planejamento

Para dialogar sobre as estratégias realizadas pelas professoras para a promogao do
desenvolvimento dos bebés nos espagos/ambientes da creche, conforme explicado no capitulo
que trata da Metodologia, foi solicitado as docentes que escolhessem trés fotos que
trouxessem vivéncias dos e/ou com os bebés. Acerca dessas imagens, ambas apresentaram
fotografias de momentos diferentes (ou seja, ndo se trata de uma sequéncia de momentos
relacionados a um evento, mas a situagdes distintas). Ao serem indagadas sobre o porqué de
escolherem tais imagens, ambas trouxeram em comum a representatividade de suas praticas
pedagogicas “essas fotos tém para mim um significado muito grande” (P2) e, ainda, “porque
isso € legitimo da pratica que a gente tem aqui” (P1).

A seguir, sdo apresentadas as fotos escolhidas pela professora 1. Nelas, estdo

representadas vivéncias com/dos bebés, seguidas de trechos de fala sobre cada figura.
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5.3.1 As fotos trazidas e comentadas pela professora 1
5.3.1.1 Atelié

A PI1 considera que o Projeto Atelié, hoje denominado Programa Atelié, teve
inicio na institui¢do em que trabalha. Nesse sentido, narra a vivéncia das experiéncias que
influenciaram a construcao desse projeto: “no nosso CEI, nos iniciamos em 2017 o projeto
que hoje ¢ considerado Programa Atelié”.

De acordo com o documento Diretrizes Pedagdgicas para a Educagdo Infantil da
Rede Municipal de Ensino de Fortaleza (Fortaleza, 2024), o “Programa Ateli€: oportuniza ao
bebé e a crianca [muito pequena na creche] o exercicio das suas autonomias € competéncias,
[...] por meio de experimentagdes que favorecem seus percursos criativos” (Fortaleza, 2024, p.
27). Entretanto, essa ndo parece ser a compreensdo da P1, pois, ao se referir a esse Programa,

0 associa a um espago/ambiente. E isso o que sugere o extrato de seu depoimento na Figura 3:

Fonte: Arquivo da pesquisa.

Bem, essa aqui ¢ [uma foto] do atelié. Eles [os bebés] gostam muito [deste
espago/ambiente]. A gente [as professoras] usa muitos elementos da natureza e a
[nossa] proposta € [para] eles [bebés] criarem esculturas, criarem...
¢... trabalhar a questdo das transformacgdes, né? Deslocamento de [...] objetos é...
eles viverem de fato a cultura da infancia (P1).
Na Figura 3, hd mesas organizadas em formato de L contendo, sobre elas,
materiais, como peneiras, bacias, copos, colheres, de diferentes tamanhos e formatos, além de
elementos da natureza, como folhas, galhos e sementes. Esse contexto esta organizado ao ar

livre, com luminosidade natural e a sombra de arvores. Na fotografia, hd duas criancas
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concentradas em suas vivéncias, lembrando um trecho do poema de Manoel de Barros: “Meu
filho, vocé vai ser poeta! Vocé vai carregar a4gua na peneira a vida toda. Vocé vai encher os
",

vazios com as suas peraltagens, e algumas pessoas vao te amar por seus despropdsitos

(Barros, 1999). Assim, as criancas demonstram experimentar o mundo em seus despropositos.

Elas [as criangas] tinham interesse por utensilios de cozinha ¢ ai todo mundo fez
uma faxina na sua casa (risos) e trouxemos utensilios de cozinha. S6 que o espago
atelié ficou pequeno, ficou assim... ndo ficou tdo organizado. E aquele espago que
era brinquedoteca, nés o transformamos a partir das criangas, ndo ¢? O que a gente
[professoras] comegou a seguir, ndo ¢? As curiosidades e as necessidades, os desejos
delas [das criangas]. A gente construiu uma cozinha experimental. E a nossa cozinha
experimental ¢ de verdade! Sabe? Ela tem geladeira, ela tem fogdo, as criangas
fazem alimentos, participam, ndo é? E esse momento ¢ riquissimo, porque elas
trazem a cultura da infincia e a sua cultura. A cultura mesmo da familia delas, ndo
€? (P1).

Nessa relagdo estabelecida pela professora, dos interesses das criancas e das
criacdes de espagos/ambientes, ¢ possivel perceber que este elemento curricular podera
oportunizar as criangas vivéncias de livre iniciativa que, ao contrario do que se dd em
espaco/ambiente fechado, pode “fugir” do objetivo “pedagdgico”, pensado pela professora.

Ainda na Figura 3, ¢ possivel inferir a intencionalidade da professora quando
afirma que a proposta “¢ eles [bebés] criarem esculturas, criarem...é... trabalhar a questdo das
transformagdes, ndo €? Deslocamento de [...] objetos, €... eles viverem de fato a cultura da
infancia”. Verifica-se que nao hd mencao a liberdade das criangas mediante a proposigdo feita
pela professora. Ao refletir sobre esse contato com a natureza, Tiriba (2018) afirma que “a
natureza ndo ¢ apenas fonte de recursos, mas ¢ entendida como prioritaria para a existéncia
humana” (p. 19).

Outro elemento que merece destaque no trecho — “esse momento ¢ riquissimo
porque elas trazem a cultura da infancia e a sua cultura” — ¢ a ideia que a professora revela
acerca da cultura da infancia: “elas trazem a cultura da infancia e a sua cultura. A cultura
mesmo da familia delas”.

Barbosa (2014) conceitua a cultura da infincia a partir da contribuicdo de diversos
estudiosos, como Corsaro (2003, 2009a, 2009b, 2011), Sarmento (1997, 2004, 2008, 2013) e
Brougére (1997, 2003, 2012). Para a referida estudiosa, as culturas, por serem plurais,
portanto, devem ser entendidas “ndo apenas como heranca de um “tesouro” a ser transmitido
por meio de um longo processo de aculturacao (...), mas passando a compreendé-la “em seu
sentido vasto, que remete a modos de vida e de pensamento” (Barbosa, 2014, p. 653) Em
suma, as criancas, ainda que bem pequenas, desde seu nascimento, sdo construtoras de

culturas e ndo apenas receptoras dessas.
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Sarmento e Pinto (1997) pontuam:

A consideragdo das criangas como actores sociais de pleno direito, € ndo como
menores ou como componentes acessorios ou meios da sociedade dos adultos,
implica o reconhecimento da capacidade de producdo simbdlica por parte das
criangas ¢ a constituicdo das suas representagdes e crengas em sistemas
organizados, isto ¢, em culturas. (Sarmento; Pinto, 1997, p. 6)

Assim, as culturas das infancias podem ser entendidas como um sistema
organizado de representacdes, crengas e producdes simbolicas, no qual as criancas também
desempenham um papel ativo. A professora 2, ao afirmar que “elas [criangas] trazem a cultura
da infincia e a sua cultura, a cultura mesmo da familia delas”, reflete uma concepcao
equivocada quando anuncia a separagdo entre "a cultura da infincia" e "a sua cultura"
(referindo-se a cultura familiar das criangas), como se fossem elementos distintos e

independentes.

5.3.1.2 Refeitorio na visdo da Pl

A Figura 4, a seguir, refere-se a uma vivéncia no refeitério. Em seu relato, a

professora pontua:

Figura 4 — O refeitorio

Fonte: Arquivos da pesquisa.

A gente [professoras e criangas] estava no refeitorio, era o [momento denominado]
dejejum [primeira refei¢do oferecida as criangas na instituicdo]. Quando fui entregar
0s copos [as criangas], a esperanca [animal que esta na mao da professora] estava na
bancada porque o Victor viu. "Ah, professora!". Ele falou "gafanhoto". Ai, eu disse:
sera? Vamos ver! Af a estagiaria disse: "¢ uma esperanca” ... Ai, eu disse: ah, é? Que
legal! Uma esperanga! E ai? Vamos ver... ai ele [Victor] serd que tem boca, que tem

dente. Eles comegaram a questionar. Um [crianga] disse que era azul, outra disse que
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era verde. Ai, brigaram pela cor. Ai, a gente... (risos). Vamos ver se ¢ verde, ndo é?
Aqui tua camisa, ndo é? O Victor ¢ o mais falante, e ele sustenta o que ele traz, ndo
€? E eu acho isso fantastico. (P1)

A Figura 4, registrada no refeitorio, apresenta quatro criangas ¢ um adulto
(professora 1). Uma dessas criangas, a que se encontra com a lupa, apresenta-se atentamente
curiosa, segurando na mao uma lupa e, aparentemente, com o auxilio da professora,

18> A professora se

investigando, com esse objeto, um inseto conhecido como “esperanca
encontra agachada a altura das criancgas e segurando a esperanca na mao. A menina parecia
prezar mais pelos insetos que pelos avides, como nos inspira Manoel de Barros com o poema
“O apanhador de desperdicios™ (2008).

Nesse relato acerca da Figura 4, a professora inicia afirmando que “a conversa
pode acontecer a qualquer momento e em qualquer espaco e, nesse dia, nds escolhemos fazer
no refeitorio”. E possivel perceber a flexibilidade, ou seja, a ndo rigidez na funcionalidade
quanto a utilizagdo e exploracdo dos diversos espacos/ambientes da creche. Além disso, hé a
abertura, ao longo da rotina, para a surpresa ¢ para os fatos inusitados, como a chegada da
esperanca. E possivel fazer essa inferéncia quando, no momento do lanche, a professora
acolhe o espanto das criangas para juntos investigarem o inseto.

Para enriquecer as reflexdes sobre as estratégias utilizadas pelas professoras para
organizar os espagos/ambientes a partir do planejamento, ¢ valido recorrer a Bueno (2018),
que corrobora o fato de, entre o tempo disto e o tempo daquilo (geralmente constituinte de
uma rotina das criangas, mas que fora pelos adultos), existe o tempo poético. Sobre este, as
criancas se debrugam em observar os seres desimportantes para os adultos (como as formigas,
seus caminhos, as esperancas e seu corpo). Nas palavras do autor, “o tempo poético € o tempo
da criacdo, ¢ o tempo que nos faz quem somos. E um tempo localizado na intensidade do que
se vive, na qualidade do que se vive” (Bueno, 2018, p. 42).

Como ja enfatizado no capitulo 3 deste estudo, as pedagogias participativas tém
como um de seus principios a escuta sensivel das vozes das criangas, desde seus siléncios até
seus gritos de admiragdo, como fez a professora no refeitorio ao escutar a frase proferida pela

«

crianca: “Ah, professora, um gafanhoto!”. Sobre isso, como expressa Malaguzzi, “ao

contrario, as cem existem”, expressdo dita ao se referir as cem linguagens das criancas.

'8 As esperangas sdo insetos que pertencem a Ordem Orthoptera, a qual também abrange os gafanhotos, grilos e
paquinhas. Estima-se que, no mundo, existem, aproximadamente, 8 mil espécies.
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5.3.1.3 Quintal — Floresta na visdo da Pl

Na quinta figura, percebe-se que o registro ¢ do quintal da creche. Na visdo da P1,
trata-se de um espago/ambiente ao ar livre, amplo, vasto e com a presenca de diferentes
elementos da natureza.

Nesse momento, ¢ oportuno lembrar que “tudo se constitui a partir da natureza,
sendo os humanos seres da natureza e, simultaneamente, da cultura” (Tiriba, 2019, p. 1).

Nesse Quintal, presente na Figura 5, h4 uma mangueira com muitos frutos e,
abaixo dela, alguns bebés retirando mangas. Temos rostinhos com aparente admiragao,
satisfacdo e encantamento. E, como nos inspira o poeta, “a importancia de uma coisa ha que

ser medida pelo encantamento que a coisa produza em nos”. (Barros, 2003).

Figura 5 — O quintal floresta

Fonte: Dados da pesquisa.

E aqui é o que todos nds, até adultos, gostamos de fazer, colher frutos do pé. Isso é
um privilégio muito grande nos dias de hoje, ndo é? E, ai, eles [bebés] trabalham
essa questdo do que ¢ maduro, do que esta bom para comer, se ¢ duro, se ¢ macio; eu
alcanco, ¢ alto, ¢ baixo. Eles [bebés] construiram isso, e esse ambiente nos favorece
muito.

Tem uns que [bebés] dizem assim: "ajuda, ajuda!". Ai um diz: "é, esta alto!". Todos
eles queriam tocar na manga. Até que a Estefane disse: "sobe, professora, sobe!",
querendo [que] eu a sentasse. Entdo, foi a partir dai que eu a chamei de manga rosa,
porque foi ela que deu a ideia, ela estd até bem aqui. Foi ela que deu a ideia de subir.
Ai, o Calio olhou para ela ... "tu, tem medo nao, Estefane? Tu vé o lobo ai?". (P1)

No trecho “E ai eles [bebés] trabalham essa questdo do que ¢ maduro, do que esta

bom para comer, se ¢ duro, se ¢ macio; eu alcanco, ¢ alto, ¢ baixo. Eles [bebés] construiram
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isso, e esse ambiente nos favorece muito”, a professora parece desconhecer o que significa
brincar ao ar livre, em contato com elementos da natureza e, portanto, de didatizar o contato
das criancas com elementos da natureza, destacando aspectos escolares que as criangas
poderdo estar aprendendo nesse espaco/ambiente. Acerca do brincar na natureza, Tiriba
(2018, p. 89) pontua que “a presenca da natureza no espago escolar e em outros territdrios
educativos, aliada a liberdade para brincar, contribui com processos de aprendizagem que
contemplam a autoria, a criatividade e a autonomia da crianga”. Dessa forma, didatizar esse
brincar impossibilita o brincar das criangas com liberdade.

A professora 1, em sua narrativa acerca das interagdes que acontecem no quintal,
afirma: “Tem uns que [bebés] dizem assim: "ajuda, ajuda!". Ai um diz: "¢, esté alto!". Todos

|1

eles queriam tocar na manga. Até que a Estefane disse: "sobe, professora, sobe Essas
vivéncias favorecem o desenvolvimento de habilidades e valores, como a solidariedade. As
interagdes possuem um importante papel nas aprendizagens e no desenvolvimento infantil dos
bebés e das criangas, ademais, a THC reitera que os processos sociais favorecem as fungdes
psicoldgicas superiores, como a fala, o pensamento, a memoria, o afeto e a imaginagdo
(Costa; Mello, 2017).

A professora 1 inicia sua fala sobre a figura 5 retratando: “aqui € o que todos nos,
até adultos, gostamos de fazer, colher frutos do pé”, revelando o quanto esse espago/ambiente
— 0 quintal — ¢ marcado pelo afeto ndo apenas das criangas, mas também dos adultos. A arvore
¢ (ou podera ser) um potencializador na constru¢do de memorias e, como nos aponta Oliveira
(2021, p. 83), “ndo se faz escola sem arvores”. Elas sdo parceiras do cotidiano. Acerca da
importancia do contato das criancas com os elementos da natureza, Tiriba acresce:

Brincar na areia, participar de piqueniques a sombra das arvores, pendurar-se nelas,
encantar-se com o canto dos passaros ou com a beleza das flores, tomar banho de
chuva, cultivar uma horta, criar uma escultura a partir de um galho e descobrir como

a vida se desenvolve sdo experiéncias importantes que colocam a crianga frente a
beleza e ao mistério da vida. (Tiriba, 2018, p. 21-22)

E igualmente importante ressaltar as interagdes das criancas com o desafio de
subir 14 no alto com as histérias do lobo. Na visdo da professora 1, parecem associar esse
momento com as memorias de outras experiéncias. Esse também ¢ um momento em que elas
expressam seus sentimentos, como o medo, “[...] tu tem medo ndo, Estefane? Tu vé o lobo
ai?".

Por fim, ¢ possivel constatar, mais uma vez, na perspectiva da P1, a versatilidade

da funcionalidade dos espagos/ambientes € o quanto eles podem e devem carregar consigo
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inumeras possibilidades de aprendizagens, exploragdo e oportunidades. Embora a professora 1
tenha dado énfase em alguns momentos as aprendizagens escolarizantes.

Ademais, a professora 1 aponta, em suas narrativas, aspectos relevantes acerca das
diversas estratégias realizadas nos espagos/ambientes para organizar os espagos/ambientes a
partir do planejamento, da versatilidade deles e das intencionalidades e concepcdes que se
revelam por meio de cada organizagdo e proposta. H4, portanto, na visdo da professora 1, a
partir da configuracdo espacial projetada pelos adultos, diversas experiéncias propostas aos
bebés, que vao desde a abertura ao inusitado (a chegada do inseto chamado de esperanca), até

as propostas de contato com a natureza, como mostram as imagens.

5.3.2 As fotos trazidas e comentadas pela professora 2

A seguir, sdo apresentadas as fotos trazidas e comentadas pela professora 2, a qual
¢ de outra instituicdo e, também, trouxe fotos de vivéncias distintas. Ou seja, as imagens
trazem momentos diferentes. Sdo trés fotos que conversam entre si, pois destacam a arte como
experiéncia para os bebés, e esta os ajuda nos processos de criagdo. Assim, a docente declara:
“eles [bebés] ndo tém essa compreensdo da linguagem artistica como a gente tem, mas eles
conseguem construir, criar, pensar’. Nas imagens, estdo representadas as vivéncias com/dos

bebés nos espagos/ambientes, patio e sala de referéncia.

5.3.2.1 Pdtio

A figura a seguir retrata algumas criancgas sentadas num tapete circular de palha.
Os bebés estdo em volta de uma bacia de aluminio, na qual estdo varios cajus. Nao ¢ possivel
captar a amplitude do espago ambiente onde ocorre a vivéncia.

Sobre essa figura, a professora pontua que busca pensar a proximidade dos bebés
com o alimento que ndo foi preparado na cozinha, nesse caso, o contato com o caju
oportunizaria aos bebés experienciar o sabor, o cheiro e todos os sentidos. Sobre o conceito de
gosto, sabor e paladar na experiéncia alimentar, as autoras Palazzo et al. (2019) revelam um
movimento marcante no meio cientifico no sentido de unificagcdo da defini¢dao e do uso desses

termos, com intuito de uma melhor compreensao da evolugdo de seu significado.
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Figura 6 — O patio

Fonte: Arquivo da pesquisa

Quando eu [professora] pensei, quando planejei ir para esse espago [patio], foi
realmente para fazer essa ambientagdo mesmo, mais ampla, ndo ¢? Mais ampla e
com possibilidade de maior movimentagdo deles [bebés], ndo é? Até porque como
aqui, nessa fase, eles faziam... era algo bem introspectivo. Eles [bebés] estavam
muito nessas questoes, era a fase de mordida, muita mordida! Eles mordiam muito!
Entdo essa coisa do aproximar muito e ter que dividir, eles tinham muita
dificuldade. Entdo, acabava que a coisa ndo fluia e, quando vocé proporciona uma
coisa com maior espago, eles se permitem muito mais, entdo, assim, foi nesse patio,
no patio maior, no patio 1. (P2)

Sobre o trecho em que diz “eles [bebés] estavam muito nessas questdes, era a fase
de mordida, muita mordida! Eles mordiam muito!”, sdo oportunas as contribui¢cdes das
autoras Silva e Valle (2023, p. 5) acerca dos significados das mordidas na creche: “estdo
relacionadas ao contexto sociocultural ao qual pertencem os entrevistados/observados, pois
sao esperadas interpretagdes que circulam socialmente, principalmente, no contexto
educacional da Educacao Infantil”.

A Professora 2 reitera que, “quando vocé€ proporciona uma coisa com maior
espaco, eles se permitem muito mais”. A observagdo pautada pela P2 também dialoga com as
afirmagdes de Silva e Valle, ao reiterarem que:

Muitos pesquisadores apontam para a necessidade de organizar os espagos e
ambientes das creches de maneira a possibilitar as experiéncias, as interagdes, a
atender as necessidades de movimenta¢do e a incentivar as descobertas e

aprendizagens, sem esquecer também, da necessidade de se ter profissionais mais
sensiveis e observadores. (Silva; Valle, 2023, p. 2).

Nessa tessitura, podemos perceber, no relato da professora, o espago/ambiente
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como facilitador de interagdes. Ou seja, a organizagdo e disposicdo dos materiais podem
fomentar interagdes ou até mesmo dificulta-las. Em seu relato sobre a pratica que desenvolve,
afirma observar que, quando os espagos/ambientes sdo mais amplos, eles promovem maior
liberdade para os bebés, ha melhor exploracao e aproveitamento das experiéncias propostas.
Ademais, estudos apontam acerca da importincia da arte ¢ de seus processos
investigativos no desenvolvimento integral dos bebés e demais criangas. Conforme apontam
Carvalho e Santos (2019, p. 2),
as linguagens artisticas revelam-se como meios potentes de expressdo de emogdes e
ideias para as criangas, principalmente quando se trata das bem pequenas. A partir

desses estimulos, as criangas se expressam com o corpo inteiro e se relacionam com
o mundo de maneira intensamente sensorial.

5.3.2.2 Sala de referéncia

A Figura 7 retrata algumas criancas sentadas num tapete circular de palha. Os
bebés estdo em volta de uma bacia de aluminio que contém varios cajus. Nao ¢ possivel captar
a amplitude do espago/ambiente onde ocorre a experiéncia.

Sobre essa experiéncia, a professora 2 pontua que a proximidade dos bebés com o
alimento ndo preparado na cozinha oportuniza que eles experienciem o sabor, o cheiro e todos

os sentidos.

Figura 7 — Sala de referéncia A

Fonte: Arquivos da pesquisa.
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Essa segunda experiéncia foi ja na sala, ndo? Ja foi no espago da sala. E a ideia era
um convite. Quando eu pensei, eu pensei num convite mesmo. [...] E ai eles [bebés]
foram convidados a experimentar o caju, ndo ¢? Entdo, foi nesse espago, por conta
disso mesmo, porque era onde estava acontecendo a vida organica, dentro da sala, ali
no brincar... mas dentro daquele espaco tinha esse contexto pensado, ndo é? [...] essa
daqui, principalmente, porque a ideia era entrar no contexto do cotidiano, ndo ¢é? Ela
[atividade proposta] deve ser mais um espago criado ali, no cotidiano mesmo,
porque o alimento ¢ o cotidiano, ndo ¢?” (P2)

Acerca da cotidianidade — referida na fala da professora 2: “porque a ideia era
entrar no contexto do cotidiano, ndo ¢? Ela [atividade proposta] deve ser mais um espaco
criado ali, no cotidiano mesmo, porque o alimento ¢ o cotidiano —, Fochi (2023, p. 21) alerta
que o curriculo da Educagdo Infantil deve andar ao lado das qualidades das experiéncias e
praticas da vida cotidiana e que ¢ preciso uma visdo integrada de todos os momentos da
rotina, desde os inesperados, até os momentos de banho, troca de fraldas e demais
experiéncias. “Entre um tempo e outro, as microtransicdes'” fomentam o bem-estar,
possibilitam a criagdo de ritmos e integram as situacdes da vida cotidiana”. (Fochi, 2023 p.
21).

Ainda acerca da narrativa da professora sobre a Figura 7 retrata que “Entdo foi
nesse espago por conta disso mesmo, porque era onde estava acontecendo a vida organica,
dentro da sala, ali no brincar... [...] “Porque o alimento é cotidiano” traz a tona uma
caracteristica pontuada por Ribeiro (2022, p. 95) como a pedagogia da cotidianidade que
possui relacdo direta com a pedagogia da participagdo. “A palavra cotidiano (que vem do
latim cotidie ou cotidianus) significa todos os dias, didrio, dia a dia, comum, habitual, o que
quer dizer que nosso cotidiano ¢ algo que nos ¢ familiar, mas ndo, necessariamente, conhecido
por nos”. Ribeiro acresce ainda que os olhos muitas vezes ficam acostumados. Assim, ¢
preciso transpor a organizacao cotidiana refletindo criticamente sobre o que fazemos e porque
fazemos.

A Figura 8 retrata alguns bebés de fraldas explorando tinta com o corpo. Um dos
bebés estd segurando um recipiente pequeno em formato redondo. No chdo hd um papel
madeira na qual alguns bebés estao sentados sob o ele. Nao € possivel perceber a amplitude do

espaco/ambiente retratado na fotografia.

19 Tipo variado de transi¢des que podem ser de tempo, de espaco, de materiais, de grupo. Esse tipo de transi¢io,
o qual conecta uma situagdo a outra, que cria ritmos, gera bem-estar e estrutura o dia a dia na creche ou na pré-
escola, chamamos de microtransagoes.
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Figura 8 — Sala de referéncia B

Fonte: Arquivos da pesquisa

Essa terceira foto, que também foi na sala, a ideia era essa mesmo. E tanto que nio
tem pincel. A ideia era mesmo de passar pelo corpo, ndo é? Onde a tinta passaria, era
pra observar mesmo onde essa tinta passaria pelo corpo.

E esse terceiro, porque, as vezes, quando vocé faz fora, uma experiéncia dessa, que
eu chamo de imersdo... quando eu proponho imersdo, que, as vezes, vocé faz fora da
sala, as vezes, eles [bebés] desconcentram porque as pessoas em cima, ndo ¢? E ai
eu queria realmente observar, ¢ ter esse ... olhar, olhar especifico para eles, sabe?
(P2)

A professora retrata a observagao quanto as exploragdes que os bebés realizam (ou
poderiam realizar) a partir do proprio corpo. Como pontua Barbieri (2012, p. 107), “o corpo
da crianca fala. Nao ¢ possivel separar reflexdo e pensamento do corpo de criancas
pequenas”. A arte também € experienciada por meio desse corpo, pois, na perspectiva da
autora, a crianga € sinestésica, ou seja, atua e explora o mundo com todos os sentidos.

Cabe ao professor ter sensibilidade para escutar as criangas. Como indaga Ribeiro
(2022), se a crianga tem cem linguagens, a professora precisa ter cem ouvidos, que tenha
coragem e disponibilidade de escutar, apoiar e respeitar as criangas em sua inteireza.

Outro elemento pertinente ¢ que a professora afirma escolher a sala de referéncia
para essa experiéncia, pois era sua intencionalidade observar melhor a acdo dos bebés frente a
vivéncia proposta. A escolha pela sala de referéncia reflete um desejo de controle da
professora que pode ser percebido mediante sua afirmacao “quando eu proponho imersdo que,
as vezes, voce faz fora da sala, as vezes, eles [bebés] desconcentram porque as pessoas em
cima, né? E ai eu queria realmente observar, e ter esse ... olhar, olhar especifico para eles”.

A afirmacdo nos leva a refletir a partir dos estudos de Michel Foucault (2014) em
Vigiar e Punir, em que ele analisa os mecanismos do poder disciplinar, reiterando que a

disciplina ndo opera apenas por coer¢ao direta, mas principalmente por meio da vigilancia e
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da normaliza¢do dos comportamentos.

A afirmac¢do da P2 nos leva a refletir acerca dos espagos/ambientes como um
parceiro pedagogico, pois, conforme sua organizagao, podera fomentar ou limitar as agdes das
criancas mediante a experiéncia que fora proposta.

Em todas as experiéncias compartilhadas pelas professoras (P1 e P2), é possivel
perceber o espago/ambiente como um parceiro pedagodgico que deverd ser organizado e
planejado, fomentando o desenvolvimento dos bebés, suas aprendizagens e desenvolvimento.

E possivel ainda averiguar o quanto ha diferentes estratégias, espagos/ambientes
fixos, provisorios que podem e devem ser modificados conforme os interesses dos bebés e de
suas professoras. Nesse contexto, 0s espagos/ambientes precisam estar em constante
transformagdo, a fim de que haja coeréncia entre eles e as intencdes da escola quanto a

formacao da crianga.

5.4 A organizacao dos espacos/ambientes e as experiéncias de aprendizagem vividas

pelos bebés nesse contexto

A partir das narrativas construidas até aqui, foi necessario compreender as
relagdes que as professoras estabelecem entre a organizacdo dos espacos/ambientes e as
experiéncias de aprendizagens junto aos bebés. Desde o didlogo inicial, as docentes ja
indicaram, em suas falas, que os espacos/ambientes se constituem como lugar de
aprendizagens.

’

E possivel perceber como os espagos/ambientes se modificam e se transformam
conforme as necessidades das criancas. E isso o que parece indicar a fala da P2: “o desejo
[dos bebés] ¢ o termometro” (P2). O processo de transformacdo da brinquedoteca, por
entender que poderia ser explorada para diferentes finalidades, relatado pelas professoras,
retrata como elas compreendem que as transformacoes podem e devem ocorrer diariamente.

Concomitantemente, faz-se necessario ressaltar o papel das professoras, por elas
destacados, no processo de transformacao feita nos espagos/ambientes da creche mediante,
segundo seus depoimentos, esse olhar atento e sensivel aos interesses dos bebés.

O espaco/ambiente que aparece nos discursos das docentes, com modificagdes
mais constantes, é a sala de referéncia, conforme enfatizam: “E uma coisa [espago/ambiente]
que eu estou sempre mudando” (P2). “O tempo todo as maes dizem assim: "eu entrei na sala

certa?” (P1). As professoras enfatizam a diversidade de estratégias que dizem utilizar para

organizagdo dos espagos/ambientes.
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Ao serem indagadas sobre a justificativa para tais transformagdes, ou seja, o
porqué das modificagdes que fazem nos espagos/ambientes, as docentes afirmam que sdo
motivadas pelo interesse dos bebés e pela necessidade da creche se constituir como lugar de
encantamento, maravilhamento, descoberta, como nos inspiram Edwards, Gandini ¢ Forman
(2016).

Na percepcao das docentes, as modificagdes que sdo feitas nos espagos/ambientes
da creche interferem diretamente nas acdes dos bebés repercutindo nas suas agdes e
interagoes:

Porque, assim, quando as criangas... eclas t€ém curiosidade. Elas sdo curiosas, os
olhares delas sdo curiosos, o corpo delas necessita disso, ndo é? Até a gente percebe
que através dos gestos que quando chegam assim que os olhos ... ndo olham mais
nem para a mae... a mae: "Thal, viu? Estou indo! S6 venho buscar as 5, esta
ouvindo?" [...] E, assim, eles [bebés] sentem prazer de manipular, sabe... de criar,

eles gostam muito de criar brincadeiras, ndo ¢? E eles criam e recriam brincadeiras e
dao outros significados. (P1)

Ao serem indagadas em que situagdo os espagos/ambientes devem ser
modificados, a professora 1 pontua:

A partir das curiosidades, desejos e necessidades das criangas, porque a gente

percebe. Por exemplo, teve um ano que teve duas turmas que a gente percebeu que

eles [bebés] tinham muita curiosidade por laboratorio de bichos, animais. E a gente

fez um minilaboratorio. A gente pegou coisas de plastico, tipo uma aranha. Ai teve

um dia que a gente conseguiu que um pai trouxesse uma cobra, assim, sabe?

Passaram duas semanas com a gente dentro do recipiente. O outro foi um
caranguejo. Ah, eu peguei um caranguejo, trouxe um caranguejo. (P1)

Ainda sobre os elementos promissores e impulsionadores de transformagdes nos

espagos/ambiente, a P2 acresce:

E dessa observagdo mesmo, do interesse das criangas, ndo é? E ai, para ndo virar
coisas obsoletas, espagos obsoletos, espagos onde as criangas ndao se sentem
acolhidas, ndo se sentem desejando aquilo. Eu acho que o desejo, o desejo, por estar
naquele lugar, acho que € o termdmetro, assim, sabe? Quando, as vezes, vocé esta
num canto quando vocé vé€ as criangas tudo ali, na grade, segurando, querendo
entrar, ¢ porque aquele ambiente ¢ desejavel. (P2)

Acerca da afirmagdo da P2, ao mesmo tempo que reitera considerar o desejo das
criancas, ela relata a cena: “as criancas tudo ali, na grade, segurando, querendo entrar”,
apontando reflexdes sobre o que pode significar “estar na grade, segurando”. Gobbi (2010)
reflete, em seu artigo “Multiplas linguagens de meninos e meninas e a educagdo infantil”, o
quanto a creche ¢ cerceadora das expressividades das criangas e que esse corpo também
comunica, expressa.

Ademais, as professoras encerram o didlogo sobre a funcionalidade dos
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espacos/ambientes e as experiéncias de aprendizagem vividas pelos bebés. A P1 ¢ enfatica ao
explicitar que “da trabalho [a organizagdo dos espagos/ambientes]”, mas também acresce que
pensar, construir, refletir e observar as ag¢des traz um ganho imenso para as praticas
pedagogicas e para as experiéncias dos bebés.

A P1 afirma acerca dos ganhos existentes para as praticas pedagogica junto aos
bebés e reitera que “[...] eu ndo entendia quando os autores que abordam esse tema e estudos e
pesquisam sobre os ambientes, espagos e as organizacdes desses espagos € ambientes
nomeavam como terceiro educador e realmente €.” Na perspectiva da professora PI, o
espaco/ambiente promove troca de conhecimento, de encantamento, de maravilhamento e
curiosidade, além de fomentar que os beb&s possam construir seus questionamentos e levantar
diferentes hipoteses sobre o mundo.

Por fim, a P2 traz uma importante constatacdo “entdo, assim, o espago esta longe,
loooonge, muuuuito loooonge do ideal, mas a gente, a gente tenta fazer desse espaco um
ambiente”. Essa fala remete ao direito das criangas a uma creche de boa qualidade e ao
importante papel dos adultos em oportunizar espagos/ambientes ricos em oportunidades. No
entanto, ¢ notoria, a partir do que trazem as docentes em suas falas, a necessidade de politicas

publicas que dialoguem com a concepgao de crianca como sujeito de direitos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Parafraseando Forneiro (1998), os espacos/ambientes falam. Dessa forma, ainda
que estejamos calados, eles revelam concepcdes sobre como concebemos a educacdo, a
crianga, a aprendizagem e os objetivos educacionais. Assim, esse elemento, considerado como
componente curricular e intitulado também como segundo educador, possui imensa relevancia
nas praticas pedagdgicas, e, consequentemente, sua funcionalidade, uso e utilidade impactam
no desenvolvimento integral dos bebés nessa etapa da vida.

Esta pesquisa buscou dar maior visibilidade aos bebés e as suas professoras. Dessa
forma, visou a analisar a compreensdo das docentes sobre a funcionalidade dos
espagos/ambientes da creche, focalizando nas suas contribui¢des para o desenvolvimento
integral dos bebés. Assim, ¢ apresentado, neste capitulo, o que resultou do empreendimento na
dificil e complexa tarefa de apreender a compreensao das professoras sobre a funcionalidade
dos espacos/ambientes da creche no desenvolvimento integral dos bebés.

Como resultado do levantamento bibliografico, visando a localizar outras
investigacoes que também se ocuparam deste assunto — influéncia da organizagdo dos
espagos/ambientes nas experiéncias vividas pelos bebés em creche —, foram encontradas 56
publicacdes referentes a organizacao dos espacos/ambientes no contexto de creches, e apenas
02 destes retrataram, especificamente, as perspectivas das professoras de bebés, o que revela a
invisibilidade dos bebés e de suas professoras, além disso, aponta a necessidade de estudos
que possibilitem tird-los do anonimato cientifico.

Cumpre estacar ainda algumas investigacdes que subsidiaram esta dissertacao,
como os de Vygotsky (2010), Costa e Mello (2017), Formosinho (2011; 2013), além dos
estudos de Hoyuelos (2020), Edwards, Gandini e Forman (2016), Zabalza (1998) ¢ Horn
(2004; 2017), os quais dialogam com os pressupostos da Teoria Histérico-Cultural (THC) e
das Pedagogias Participativas. Tais pressupostos reafirmam que os espagos/ambientes nao sao
neutros, € que, portanto, assumem sua importancia no desenvolvimento dos bebés, pois,
como apontam os estudos de Vygotsky (2010), o desenvolvimento humano ndo ocorre
isoladamente, mas intrinsecamente ligado as relagdes sociais e as condi¢des de vida. Ambas as
abordagens enfatizavam o papel do professor na constru¢ao de espagos/ambientes. Sobre isso,
como aponta Oliveira-Formosinho e Formosinho (2011, p. 13), a criacdo de
espacos/ambientes educacionais deve estar fundamentada na ética das relagdes e interagoes,
proporcionando condi¢des para o desenvolvimento de atividades e projetos que permitam as

criangas viver, aprender, atribuir significados e criar.
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O percurso metodologico, que dialogou com os objetivos da pesquisa, teve a
natureza da abordagem qualitativa. Optou-se por uma pesquisa com inspiracdo em um estudo
etnografico, focalizando a funcionalidade dos espagos/ambientes no desenvolvimento integral
dos bebés em creches na perspectiva de professoras, ou seja, trabalhou-se com significados,
opinides e valores atribuidos pelos sujeitos informantes, tendo como técnica de construgdo de
dados as entrevistas semiestruturadas com duas professoras de bebés, atuantes em creches
publicas distintas. Apesar desta investigagdo ndo ter um carater comparativo, ao acompanhar
os relatos, registros das plantas baixas das instituigdes e fotos apresentadas pelas docentes, foi
possivel perceber, além das percepgdes distintas, modelos arquitetonicos completamente
diferentes ainda que ambas sejam institui¢des publicas e que também sejam de atendimento
aos bebés e demais criangas. Nessa perspectiva, os achados da pesquisa buscaram
compreender as concepcdes das professoras de bebés, abrangendo desde a percepcdo dos
espacos/ambientes, o planejamento e a sua organiza¢do para o acolhimento deles, até as
estratégias utilizadas para promover o seu desenvolvimento integral. Além disso, analisaram-
se as relagdes entre a organizacdo dos espacos/ambientes na creche e as experiéncias de
aprendizagem vividas pelos bebés. Disto isso, sdo apresentadas, a seguir, as respostas as
questdes que nortearam a pesquisa.

Acerca da primeira pergunta que esta dissertagdo buscou responder — como as
professoras planejam e organizam os espagos/ambientes da creche destinados ao
atendimento/acolhimento dos bebés? —, a pesquisa revelou que as docentes concebem os
espagos/ambientes como categorias diferentes, apresentando dificuldades em perceber a inter-
relagdo dos espagos/ambientes. Como aponta Hoyuelos (2020), a separacdo entre os dois
termos repercute na fragil compreensao da inter-relacdo existente.

A respeito de como as professoras planejam e organizam os espagos/ambientes, a
pesquisa revela diferentes espacos/ambientes, bem como estratégias de organizagdo, as quais,
conforme desejo das criancas e intencionalidade das professoras, vao se modificando, no
entanto, ¢ possivel perceber que algumas dessas a¢des sdo permeadas de improviso, nao
havendo portanto um planejamento criterioso para organizar os espagos/ambientes da creche
destinados ao atendimento/acolhimento dos bebés.

A segunda delas indagava: A partir da organizagdo dos espacos/ambientes, que
estratégias eram realizadas pelas professoras para que a funcionalidade dos mesmos promovam o
desenvolvimento integral dos bebés? Quanto a esse aspecto, as docentes trouxeram quais
espagos/ambientes sdo utilizados pelos bebés, revelando estratégias e transformagdes desses

locais, a exemplo disso, destacaram mudangas nos corredores (relatados pela Professora 2), os
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quais se transformaram em contextos para brincadeiras; na brinquedoteca, que se tornou uma
cozinha experimental (relatos da Professora 1); além das transformagdes constantes nas salas de
referéncias. Todavia, hd percepcdes equivocadas que vao desde a perceber os espagos/ambientes
como uma “graca’ e nao como um direito dos bebés e demais criangas, bem como a visao restrita
e focada nas limitagdes enfrentadas com relacdo a configuragdo arquitetonica, no entanto, as
limitagdes/auséncias ndo se restringem somente aos espagos/ambientes, posto que também as
incluem.

Na visdo de ambas as professoras, o espagco/ambiente institucional necessita ser
enriquecedor com modificagdes constantes, visando, assim, a atender as necessidades dos
bebés, possibilitando que cada espago/ambiente seja utilizado de forma a promover uma
experiéncia educativa prazerosa e significativa.

A terceira pergunta norteadora da investigacdo consistia em compreender como as
professoras relacionam a organizacdo e a funcionalidade dos espagos/ambientes da creche com
as experiéncias de aprendizagem vividas pelos bebés nesse contexto. A pesquisa revelou,
portanto, que, na percepcao das docentes, as modificacdes que sdo feitas nos
espagos/ambientes da creche interferem e repercutem diretamente nas suas acdes e interagdes
dos bebés. No entanto, a sala de referéncia € o espago/ambiente com modificagdes mais
constantes. Acerca da justificativa para tais transformacdes, professoras afirmam que sdo
motivadas pelo interesse dos bebés e pela necessidade de a creche se constituir como lugar de
encantamento, maravilhamento ¢ descoberta.

Diante dos resultados obtidos por esta pesquisa, torna-se evidente a urgéncia de
estudos posteriores que favoregam a visibilidade dos bebés e de suas professoras que ainda
possuem certo anonimato nas pesquisas. O estudo aponta ainda para a necessidade da
formagdo continuada dos professores de aprofundar os estudos sobre as concepgdes que
norteiam as praticas pedagdgicas e que sdo reveladas por meio dos espagos/ambientes, suas
funcionalidades e organizagdo, além de contribuir para compreensao das docentes acerca da
importancia de um planejamento intencional e reflexivo. A pesquisa aponta para a
necessidade de politicas publicas e diretrizes que garantam a valorizagdo dos
espagos/ambientes como um direito fundamental dos bebés e demais criangas bem pequenas e
pequenas.

Ademais, a pesquisa abre caminho para reflexdes sobre como a funcionalidade
dos espagos/ambientes pode ser potencializada para favorecer o desenvolvimento integral dos
bebés, destacando a necessidade de formacdo docente e de politicas que valorizem os

espagos/ambientes como um componente curricular potencializador das a¢des educativas.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA

PARTICIPACAO NA PESQUISA (PROFESSORAS)

PROJETO: A funcionalidade dos espagos/ambientes da creche no desenvolvimento integral dos

bebés: o que dizem as professoras?

RESPONSAVEL PELA CONSTRUCAO DE DADOS: Mestranda Antonia Fabiola A. de

Morais

ORIENTADORA: Profa. Dra. Rosimeire Costa de Andrade Cruz INSTITUICAO:

Universidade Federal do Ceara

Prezada professora,

Vocé esta sendo convidada a participar de uma pesquisa que sera realizada no

Centro de Educacao Infantil (Creche) que possui turma do infantil 1.

Este trabalho tem como foco a funcionalidade dos espagos/ambientes da creche e

objetiva conhecer e entender a sua opinido sobre o uso ¢ a utilidade dos espagos/ambientes da

creche no desenvolvimento integral dos bebés.

Seu aceite sera de suma importancia para a realizacdo da pesquisa e para dar

maior visibilidade a docéncia junto aos bebés e também as falas das professoras que atuam

com eles(as) na creche que pouco tém aparecido nos trabalhos realizados na Educacao Infantil

pelos(as) pesquisadores(as).

A seguir, apresentamos maiores esclarecimentos sobre a pesquisa:

1.

O objetivo da pesquisa ¢ conhecer e entender a opinido de professoras que
atuam em turmasde infantil 1 sobre a funcionalidade dos espacos/ambientes
da creche no desenvolvimento integral dos bebés;

Em nenhum momento sera feito algum tipo de avaliagdo do trabalho que vocé
desenvolve junto aos bebés nesta institui¢ao;

Para a coleta dos dados da pesquisa, caso vocé concorde em participar, sera
realizada uma entrevista com vocé, professora de bebés nesta instituicdo, com
o intuito de conhecer suas opinides acerca do tema. Na ocasido,
conversaremos sobre fotos feitas e selecionadas por vocé, contendo
registros dos espagos/ambientes da creche utilizados pelas criangas da turma
do infantil 1 pela qual é responsavel. Além disso, sera solicitado que vocé

faca um desenho doprédio da creche (planta baixa) e fale sobre ele;
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4. A entrevista serd registrada, com a sua autorizagdo, por meio de
fotografias realizadas pelo aparelho celular da pesquisadora (preservando
a sua identidade, sem focalizar tragos que permitam a sua identificacdo) e
de gravador de voz;

5. Seré solicitado que vocé preencha um formulario eletronico na Plataforma
Google Forms com o objetivo de fornecer informagdes sobre o seu perfil
pessoal, académico e profissional.

6. Todas as informagdes e registros serdo utilizados apenas para fins
académicos, ou seja, aparecerao somente no relatério da pesquisa, em
trabalhos apresentados na Universidade Federal do Ceard e também em
seminarios e encontros cientificos realizados fora da Universidade e em
textos publicados em artigos e livros;

7. A participagdo, nesta pesquisa, ndo oferece nenhum risco ou desconforto
as criangas ¢ suas familias ou responsaveis, as professoras e as suas
gestoras;

8. A qualquer momento, vocé poderd desistir de participar da pesquisa. Se
1sso acontecer, vocé nao sofrerd nenhum tipo de puni¢do e nem
constrangimento;

9. Acreditamos que a pesquisa poderd contribuir para que o0s
espagos/ambientes da creche utilizados pelos bebés sejam ainda mais
conhecidos e valorizados;

10. Manteremos em sigilo os nomes das criangas, das professoras, das
gestoras e da Creche ou CEI em todos os trabalhos que forem realizados
com os resultados desta pesquisa. As fotografias ndo identificardo a face
de ninguém (criangas, adultos e nem a instituicdo) que porventura
aparega nas imagens € nenhum detalhe que permita que criangas, adultos
e institui¢do sejam identificados;

11. Os resultados desta pesquisa serdo publicados em forma de um relatério,
em trabalhos apresentados em encontros e seminarios cientificos na
Universidade e fora dela, e em textos publicados em revistas e livros.
Também esses resultados serdo apresentados as participantes da pesquisa;

12. A participacdo neste trabalho serd voluntiria e ndo acarretara nenhum
pagamento ou recebimento de taxa para os participantes;

13. Todo e qualquer esclarecimento referente a sua participagao na pesquisa
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podera ser solicitado a pesquisadora durante o tempo em que ela estiver

na creche e também por meio dos seguintes contatos:

ANTONIA FABIOLA AGOSTINHO DE MORALIS - pesquisadora

Telefone: (85) 98783 3939 - e-mail: fabiolamoraisgrh@gmail.com

ROSIMEIRE COSTA DE ANDRADE CRUZ - professora orientadora da pesquisa
Telefone: (85) 98640-7620 - E-mail: rosimereca@ufc.br

COMITE DE ETICA EM PESQUISA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA —
Endereco: Rua Coronel Nunes de Melo, 1000 - Rodolfo Teofilo — Fortaleza — Ceara -

Telefone: (85) 3366-8344.

Tendo recebido e compreendido todas as informagdes sobre a pesquisa, vocé
aceita participar desse trabalho, concedendo entrevista a pesquisadora, em data e horario
previamente agendado, permitindo os registros fotograficos e gravacao de voz; e respondendo

a um questionario ? ( ) SIM ( ) NAO

Nome da professora que participard da pesquisa na creche:

Assinatura da professora que participara da pesquisa na creche

Agradecemos sua gentil colaboracao.

Fortaleza de de 2024.
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
PARTICIPACAO NA PESQUISA (DIRETOR(A)/COORDENADOR(A)

PROJETO: A funcionalidade dos espagos/ambientes da Creche no desenvolvimento integral dos
bebés: o que dizem as professoras?

RESPONSAVEL PELA CONSTRUCAO DE DADOS: Mestranda Antonia Fabiola A. de
Morais

ORIENTADORA: Profa. Dra. Rosimeire Costa de Andrade Cruz INSTITUICAO:

Universidade Federal do Ceara

Prezadas Gestoras,

O Centro de Educacdo Infantil esta sendo

convidado a participar desta pesquisa que tem como foco a  funcionalidade dos
espacos/ambientes e objetiva conhecer e entender a sua opinido sobre uso e utilidade desses
espacos/ambientes da creche no desenvolvimento integral dos bebés. Em nenhum momento
sera feito algum tipo de avaliacdo do seu trabalho e das professoras, tampouco da instituigao.

A sua autorizagdo para a realizagdo da pesquisa neste CEI, pelo qual ¢
responsavel,sera de suma importancia para o desenvolvimento da pesquisa e contribuira para
dar maior visibilidade a docéncia junto aos bebés e também as falas das professoras que atuam
com eles na creche que pouco tém aparecido nos trabalhos realizados na Educagdo Infantil
pelos(as) pesquisadores(as).

A seguir, apresentaremos maiores esclarecimentos sobre a pesquisa:
1. O objetivo da pesquisa € conhecer e entender a opinido de professoras que

atuam em turmas de infantil 1 sobre a funcionalidade dos espacos/ambientes da
creche no desenvolvimento integral dos bebés;

2. Para a coleta dos dados da pesquisa, caso vocé concorde em participar, serd
realizada uma entrevista apenas com a professora de bebés desta instituigao
com o intuito de conhecer suas opinides acerca do tema. Na ocasido,
conversaremos sobre fotos feitas e selecionadas pelas docentes, contendo
registros dos espagos/ambientes da creche utilizados pelas criangas da turma
do infantil 1. Além disso, sera solicitado que a professora faga um desenho

representativo da planta baixa (do prédio da creche) e fale sobre ele;
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3. A entrevista sera registrada, com a autorizagdo da professora, por meio de
fotografias realizadas pelo aparelho celular da pesquisadora (preservando a sua
identidade, sem focalizartragos que permitam a sua identificacao) e de gravador
de voz;

4. Sera solicitado a professora o preenchimento de um formulario eletronico na
Plataforma Google Forms com o objetivo de fornecer informagdes sobre o
perfil pessoal, académico e profissional da docente;

5. Todas as informagdes e registros serdo utilizados apenas para fins académicos,
ou seja,aparecerdo somente no relatorio da pesquisa, em trabalhos apresentados
na Universidade Federal do Ceard e também em semindrios e encontros
cientificos realizados fora da Universidade e em textos publicados em artigos e
livros;

6. A participacao, nesta pesquisa, nao oferece nenhum risco ou desconforto as
criangas e suas familias ou responsaveis, as gestoras ou as professoras;

7. A qualquer momento, vocé podera desistir de participar da pesquisa. Se isso
acontecer, vocé nao sofrera nenhum tipo de punicao e nem constrangimento;

8. Acreditamos que a pesquisa podera contribuir para que os espagos/ambientes
da creche utilizados pelos bebés sejam ainda mais conhecidos e valorizados;

9. Manteremos em sigilo os nomes das criangas, das professoras, das gestoras e da
Creche ou CEI em todos os trabalhos que forem realizados com os resultados
desta pesquisa. As fotografias ndo identificardo a face de ninguém (criancas,
adultos e nem a institui¢do) que porventura apare¢a nas imagens € nenhum
detalhe que permita que criancas, adultos e instituicao sejam identificados;

10.0s resultados desta pesquisa serdo publicados em forma de um relatério, em
trabalhos apresentados em encontros e semindrios cientificos na Universidade e
fora dela, em textos publicados em revistas e livros. Também esses resultados
serdo apresentados as participantes da pesquisa;

11.A participacdo neste trabalho serd voluntdria e ndo acarretara nenhum
pagamento ou recebimento de taxa para os participantes;

12.Todo e qualquer esclarecimento referente a sua participagdo na pesquisa
poderd ser solicitado a pesquisadora durante o tempo em que ela estiver na

creche e também por meio dos seguintes contatos:
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ANTONIA FABIOLA AGOSTINHO DE MORAIS - pesquisadora
Telefone: (85) 98783 3939 - e-mail: fabiolamoraisgrh@gmail.com

ROSIMEIRE COSTA DE ANDRADE CRUZ - professora orientadora da pesquisa
Telefone: (85) 98640-7620 - E-mail: rosimereca@ufc.br

COMITE DE ETICA EM PESQUISA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
Endereco: Rua Coronel Nunes de Melo, 1000 - Rodolfo Teofilo — Fortaleza — Ceara -

Telefone: (85) 3366-8344.

Tendo recebido e compreendido todas as informagdes sobre a pesquisa, a senhora autoriza a
realizacdo deste trabalho no CEI pelo qual ¢ responsavel, permitindo concessao de entrevista
das professoras da turma do Bergario a pesquisadora e a aplicacdo de um questionario com

essas docentes? () SIM ( ) NAO

Nome da diretora:

Assinatura da diretora:

Nome da coordenadora pedagdgica:

Assinatura da coordenadora pedagogica:

Agradecemos sua gentil colaboracao.

Fortaleza, de de 2024.
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM AS PROFESSORAS

PROJETO: A funcionalidade dos espagos/ambientes da Creche no desenvolvimento integral dos
bebés: o que dizem as professoras?

RESPONSAVEL PELA CONSTRUCAO DE DADOS: Mestranda Antonia Fabiola A. de
Morais ORIENTADORA: Profa. Dra. Rosimeire Costa de Andrade Cruz INSTITUICAO:

Universidade Federal do Ceara

I. AS CONCEPCOES ACERCA DOS ESPACOS/AMBIENTES DA CRECHE E SUAS
FUNCIONALIDADES

1. Para vocé o que ¢ espaco?

2. Para vocé o que ¢ ambiente?

3. Voceé acha que existe alguma relagdo entre espago e ambiente? Por qué?

4.aPartindo da relagdo que vocé descreve, sera que em lugar de espago e
ambiente, como duas coisas separadas, eu posso falar espago/ambiente?

4.bMesmo que vocé ndo veja nenhuma relacdo entre espago/ambiente, sera que
em lugar de espago e ambiente, como duas coisas separadas, eu posso falar

espago/ambiente? Por qué?

II. O PLANEJAMENTO E A ORGANIZACAO DOS ESPACOS/AMBIENTES DA
CRECHE PARA O ATENDIMENTO/ACOLHIMENTO DOS BEBES

2. a. Desenho da planta baixa da institui¢ao.

1. Indagar as professoras acerca do conhecimento que elas tém sobre a planta
baixa de um prédio.

2. Mostrar exemplos de plantas baixas de escolas ou residéncias;

3. Solicitar as professoras que fagam o desenho da planta baixa da Institui¢do em
que trabalha;

4.Apds a conclusdao do desenho, pedir que a professora explique a planta baixa
desenhada.

5. Prosseguir com as perguntas sobre o tema.
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2.b. Observando a planta baixa que vocé desenhou fale sobre:

1. Quais desses espagos/ambientes (ou os espagos € os ambientes) sdo utilizados
pelos bebés? Por qué?

2. Como estao organizados cada um desses espacos/ambientes (ou 0s espagos € 0s
ambientes) que sdo utilizados pelos beb&s? Por qué?

3. De forma geral, como se d4a o planejamento desses espagos/ambientes (ou os
espacos € os ambientes)?

4. Quando cada um desses espagos/ambientes (ou os espagos e os ambientes) sao
utilizados/explorados pelos bebés? Por qué?

5. Além desses citados, vocé acha que ha outros espagos/ambientes (ou os espagos
e os ambientes) que os bebés gostariam de utilizar também? Por qué?

6. Escolha um desses espagos/ambientes (ou os espagos e os ambientes) e relate
uma vivéncia realizada com os bebés neste local.

4.a. Nessa vivéncia que vocé relatou, comente:

1. Como se deu o planejamento dessa vivéncia.

2. A influéncia desse espago/ambiente (ou o espaco e os ambiente) na realizagdo
da vivéncia descrita.

3. As aprendizagens oportunizadas aos bebés por esse espaco/ambiente (ou o
espaco e os ambiente);

4. Possibilidades de interagdo e brincadeiras favorecidas por este espaco/ambiente
(ou o espago e os ambiente) aos bebés;

6.b. Além desse espago/ambiente (ou o espago € o ambiente) onde se deu a
vivéncia que vocé relatou, vocé gostaria de falar sobre os usos de outros
espacos/ambientes (ou os espacos € o ambientes) também utilizados pelos
bebeés.

III. ESTRATEGIAS UTILIZADAS NOS ESPACOS/AMBIENTES PARA A PROMOCAO
DO DESENVOLVIMENTO INTEGRAL DOS BEBES

3.a Sobre as fotos solicitadas antecipadamente pela pesquisadora a
professora:
1. Indagar as origens das fotos (arquivos proprios ja existentes ou produzidos para

entrevista).
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2. Por que vocé escolheu esta (s) fotografia(s)?
3. Essas fotografias sao de atividades diferentes ou retratam uma sequéncia de

uma mesma atividade?

3.b A partir das fotografias escolhidas responda as seguintes indagacdes:

.. Que atividade ¢ apresentada nesta foto? Relate como foi desenvolvida esta
atividade.

2. Qual o objetivo dessa atividade? O objetivo foi alcangado? Por qué?

3. Que espaco/ambiente (ou espago ¢ o ambiente) € este retratado na foto?

4. Por que vocé escolheu este espago/ambiente (ou espaco € o ambiente) para
realizar esta atividade?

5. Como o espago/ambiente (ou espago e o ambiente) foi ou estd organizado para
o desenvolvimento desta atividade? Por qué?

6. Na sua opinido os espagos/ambientes (ou 0s espagos € os ambientes) onde cada
atividade foi realizada influenciou nas vivéncias das criancas? Por qué?

7. E sobre os demais espagos/ambientes (ou espagos e o ambientes) da creche: eles
tém influéncia no desenvolvimento integral dos bebés? Por qué?
Em caso afirmativo: que influéncias vocé aponta como mais importantes? Por

que?

Em caso negativo: qual papel vocé acha que os espagos/ambientes (ou espacos

e o ambientes) da creche tém nas vivéncias dos bebés? Por qué?

IV. RELACOES ENTRE A ORGANIZACAO DOS ESPACOS/AMBIENTES NA
CRECHE E AS EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM VIVIDAS PELOS
BEBLS

I. Quando foi a ultima vez que vocé realizou alguma modificagdo nos
espacos/ambientes (ou os espacos e os ambientes) da creche e da sala onde
ficam os bebés? Por qué?

2. Com qual frequéncia (diaria, semanal, mensal, anual?) os espacos/ambientes
(ou espacos € o ambientes) da creche sao modificados? Por qué?

3. Quando foi a ultima vez que vocé realizou alguma modificacdo os
espacos/ambientes (ou espacos e o ambientes) da sala onde ficam os bebés? Por

que?
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5. Vocé acha que as modificagdes feitas nos espacos/ambientes (ou os espagos €
os ambientes) da creche ¢ da sala onde ficam os bebés interferem/modificam as
vivéncias dos bebés? Por qué?

6. Em que situagdo os espacos/ambientes (ou os espacos € os ambientes) da creche

e da sala onde ficam os bebés devem ser modificados? Por qué?

V. ULTIMAS CONSIDERACOES
1. Vocé gostaria de falar mais alguma coisa sobre os espagos/ambientes (ou 0s espagos
e os ambientes) da creche e da sala onde ficam os bebés?

2. Em caso afirmativo, o que vocé gostaria de falar?

Agradecer a participacio das professoras.



