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RESUMO

O estudo versa sobre o Programa Aprender Mais Escola que estd atualmente integrado ao
Programa Aprender Mais como eixo da politica de educacao em tempo integral que faz parte
da Secretaria de Educagdo do Municipio de Fortaleza. Logo, a efetividade de programas
educacionais depende de multiplos fatores, incluindo a percep¢do e o engajamento das
familias dos alunos. Portanto, a problematizagdo gira em torno da questdo: Quais as
implicagdes do Programa Aprender Mais Escola no processo de aprendizagem integral dos
alunos do 5° ano do Ensino Fundamental, na perspectiva das familias, em uma escola
municipal de Fortaleza? Nessa perspectiva, a pesquisa contemplou o periodo de 2024, tendo
como objetivo avaliar as implicacdes do Programa Aprender Mais Escola no processo de
aprendizagem integral dos alunos do 5° ano, na perspectiva das familias, em uma escola da
rede publica municipal de Fortaleza. O referencial tedrico fundamentou-se em autores como:
Saravia e Ferrarezi (2006), Rosa, Lima e Aguiar (2021), Teixeira (1959, 1962), Ribeiro
(2018), Freire (1987,1991), Moll (2010), entre outros, contemplando os conceitos de politicas
publicas, educacgdo integral e em tempo integral, e a relagdo entre familia e escola no processo
de aprendizagem. Metodologicamente, a perspectiva avaliativa apoiou-se em dois dos quatro
eixos da avaliacdo em profundidade de Rodrigues (2008), a analise de contetido e o espectro
temporal e territorial, ademais, trata-se de uma pesquisa basica, de natureza qualitativa, com
delineamento exploratorio e descritivo. Os procedimentos envolveram pesquisa bibliografica,
analise documental de normativas e orientacdes institucionais, além de pesquisa empirica com
a realizagdo de entrevistas semiestruturadas com familias de alunos do 5° ano do Ensino
Fundamental e andlise dos dados oficiais de desempenho educacional (SPAECE). Os
resultados evidenciam avangos concretos na aprendizagem dos alunos, especialmente na
proficiéncia em Lingua Portuguesa, ¢ um avango mais moderado, porém significativo, em
Matematica. As familias reconhecem a ampliagdo da jornada como elemento fundamental
para a recomposicdo das aprendizagens e prote¢do social dos estudantes, destacando maior
interesse, motivagdo € engajamento escolar apos a implementagdo do Programa. Por outro
lado, persistem desafios quanto a comunicagao escola-familia, & compreensdo da funcao do
Programa, a necessidade de diversificacdo das atividades e a qualificacio dos monitores.

Desse modo, o Programa Aprender Mais Escola ¢ avaliado como uma politica relevante e



promotora de avancos, mas que requer aprimoramentos para atingir seu pleno potencial

inclusivo e formativo em contextos de vulnerabilidade social.

Palavras-chave: Programa Aprender Mais Escola; aprendizagem; familia; escola.



ABSTRACT

The study focuses on the Aprender Mais Escola (Learn More School) Program, which is
currently integrated into the Aprender Mais (Learn More) Program as the core of the full-time
education policy that is part of the Fortaleza Municipal Education Secretariat. Therefore, the
effectiveness of educational programs depends on multiple factors, including the perception
and engagement of students' families. Therefore, the problem revolves around the question:
What are the implications of the Aprender Mais Escola Program on the learning process of
Sth-grade students, from the perspective of families, in a municipal school in Fortaleza? From
this perspective, the research covered the period of 2024, with the objective of evaluating the
implications of the Aprender Mais Escola Program on the learning process of Sth grade
students, from the perspective of families, in a municipal public school in Fortaleza. The
theoretical framework is based on authors such as: Saravia and Ferrarezi (2006), Rosa, Lima
and Aguiar (2021), Teixeira (1959, 1962), Ribeiro (2018), Freire (1987, 1991), Moll (2010),
among others, contemplating the concepts of public policies, comprehensive and full-time
education, and the relationship between family and school in the learning process.
Methodologically, the evaluative perspective is based on two of the four axes of Rodrigues'
(2008) in-depth evaluation, content analysis and the temporal and territorial spectrum.
Furthermore, this is a basic, qualitative research study with an exploratory and descriptive
design. The procedures involved bibliographic research, documentary analysis of institutional
regulations and guidelines, as well as empirical research with semi-structured interviews with
families of S5th-grade students and analysis of official educational performance data
(SPAECE). The results show concrete advances in student learning, especially in Portuguese
language proficiency, and a more moderate but significant advance in mathematics. Families
recognize the extension of the school day as a fundamental element for the recovery of
learning and social protection of students, highlighting greater interest, motivation, and school
engagement after the implementation of the program. On the other hand, challenges remain in
terms of school-family communication, understanding the program's function, the need to
diversify activities, and the qualification of monitors. Thus, the Aprender Mais Escola
Program is evaluated as a relevant policy that promotes progress but requires improvements

to reach its full inclusive and formative potential in contexts of social vulnerability.



Keywords: Aprender Mais Escola Program; learning; family; school.
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1 INTRODUCAO

O Programa Aprender Mais Escola ¢ uma iniciativa vinculada ao Programa
Aprender Mais, compondo um dos eixos da politica de educacdo em tempo integral da
Secretaria Municipal de Educagdo de Fortaleza. Implementado no contraturno escolar, o
programa expande a jornada diaria dos alunos de quatro para sete horas, com o objetivo de
fortalecer a aprendizagem em Lingua Portuguesa e Matematica, além de promover atividades
artisticas, culturais e esportivas. Sua proposta tem o intuito de melhorar o desempenho
escolar, e também contribuir para a redu¢do dos indices de abandono, reprovagdo e distor¢ao
idade/ano, garantindo um ensino mais equitativo e integrador.

A politica publica referida substituiu os programas federais que foram
descontinuados, como o Mais Educacdo e Novo Mais Educagdo, que visavam reduzir
desigualdades no aprendizado, no acesso a cultura e na inclusdo social. Em Fortaleza, o
Programa Aprender Mais atende 280 unidades escolares e polos, incluindo Centros Urbanos
de Cultura, Arte, Ciéncia e Esporte (CUCAs), escolas-areninhas, clubes e instituigdes
parceiras, além de 38 Escolas de Tempo Integral (ETIs). A iniciativa foi oficializada pelo
Decreto Municipal n°® 14.233/2018 e posteriormente atualizada pelo Decreto n°® 15.558/2023,
sendo financiada com recursos do tesouro municipal.

O Programa Aprender Mais amplia a carga horaria dos alunos para pelo menos 35
horas semanais, organizando sua matriz curricular dentro da perspectiva da educa¢do em
tempo integral. Essa abordagem permite que as escolas municipais deem continuidade aos
objetivos dos programas federais anteriores, priorizando a recomposi¢do da aprendizagem no
poés-pandemia e promovendo a socializagdo e integracdo dos alunos ao ambiente escolar.

O Programa Aprender Mais Escola tem como foco o ensino de Lingua Portuguesa
¢ Matematica, com base na abordagem do letramento, além de oferecer oficinas de Projeto de
Vida e Educagdao Patrimonial, buscando o desenvolvimento integral dos estudantes. Essas
atividades visam fortalecer competéncias socioemocionais e estimular a consciéncia critica e
cidadd dos alunos. Além disso, cada unidade escolar deve oferecer ao menos duas oficinas
adicionais, escolhidas dentro dos macrocampos de arte, cultura e esportes, de acordo com suas

demandas e caracteristicas locais.



16

Enquanto coordenadora pedagogica (cargo que esta pesquisadora ocupa
atualmente) a participa de modo direto e/ou indireto do gerenciamento e da execugdo de
diversas politicas educacionais no ambito da Rede Municipal de Ensino. Desse modo, essa
observancia operante inquietou-a a compreender de modo mais aprofundado a funcionalidade
de uma politica publica no contexto escolar, pois com a pratica profissional, podera constatar
que algumas politicas, fatalmente, demonstram-se inadequadas em determinados cenarios ou
pouco efetivas quanto aos seus objetivos.

Assim, a partir dessa percepg¢do, surgiu o interesse em aprofundar a compreensao
do Programa Aprender Mais, destacando para avaliagdo um de seus desdobramentos, que ¢ o
Programa Aprender Mais Escola. Essa modalidade visa ampliar a jornada escolar dos
estudantes por meio de atividades no contraturno, proporcionando um curriculo complementar
que abrange refor¢o escolar, praticas esportivas, culturais e artisticas, além de outras
iniciativas voltadas ao desenvolvimento integral dos alunos.

A motivacdo para essa investigacdo surgiu da experiéncia adquirida no exercicio
da gestdo e coordenacdo pedagogica. O trabalho e o didlogo constantes com professores e
demais funcionarios da escola, a observacdo das demandas e desafios relacionados aos
espacos fisicos e materiais disponiveis, bem como a analise das reais necessidades das
familias e da comunidade, despertaram reflexdes sobre a importancia da amplia¢do da jornada
escolar e sua efetividade na formagao sociocultural, cognitiva e integrativa dos alunos.

O interesse nesta temadtica, embora tenha se efetivado, de fato, a partir da
experiéncia profissional como coordenadora pedagogica, o transcurso da trajetoria académica,
paulatinamente, orientou ao amadurecimento no percurso de pesquisadora e profissional da
educagdo. A formagdo académica desta pesquisadora foi iniciada no ano de 2002 a partir do
curso de graduagdo em Geografia, pela Universidade Estadual do Ceara (UECE), tendo
concluido no ano de 2007. Em 2010 especializou-se em Metodologia do Ensino nas Ciéncias
Humanas e Sociais, pela Universidade Federal do Ceard (UFC). O caminho formativo na
educagdo a luz de uma inclinagdo a Geografia Critica, estruturou-se a partir da percepcao
ampliada dos diversos contextos sociais em que os alunos e suas familias estdo inseridos, e da
importancia disso para o direcionamento de uma educagdo mais igualitaria, capaz de
promover mudangas estruturais na sociedade.

A partir do ano de 2011, deu inicio ao exercicio profissional na rede municipal de

educacdo como professora efetiva, passando por diversas escolas da periferia de Fortaleza/CE,
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inclusive, tendo tido a experiéncia em uma escola municipal de tempo integral. Atuou em sala
de aula, na fungdo de professora até o ano de 2017, quando passou a integrar a gestdo escolar,
a partir do cargo de coordenadora pedagogica, a qual exerce até o presente. Durante esse
percurso, buscou agregar a educagdo complementar a partir da realizagdo de diversos cursos
de formacao continuada na area da geografia e da coordenagao pedagogica.

A trajetdria académica e profissional possibilitou a compreensao teodrica e pratica
da continua relacdo que se estrutura a partir de um tripé entre a escola; as demandas e os
direcionamentos que partem dos diferentes contextos, muitas vezes de vulnerabilidade social,
que os alunos e suas familias estdo inseridos; € da acdo do Estado, a partir do fomento e
implementagdo de politicas educacionais que venham a garantir o direito a educagdo de modo
efetivo, inclusivo e igualitario.

A partir disso, conduzir uma avaliacdo do Programa Aprender Mais Escola, sendo
possivel com o curso no Mestrado Profissional em Avaliagdo de Politicas Publicas, podera
fortalecer a estrutura desse tripé, levando a apreensdo e direcionamento de diversos problemas
que surgem desta relacdo. Isso porque, a ampliagdo da jornada escolar proposta pelo
Programa, levanta questdes relevantes, primeiramente quanto a sua efetividade para o
desenvolvimento dos alunos. Podemos entender o desenvolvimento a partir da aprendizagem
cognitiva, das relagdes humanas e socioculturais, do fortalecimento de competéncias
profissionais, entre outros. Assim, ¢ preciso verificar se as atividades extracurriculares que
sdo conduzidas nas escolas estdo adequadas as demandas dos discentes em seus diversificados
contextos para o seu efetivo desenvolvimento na percep¢ao das familias.

Para que a escola cumpra seu papel de forma acertada nesse contexto, ¢é
fundamental que disponha de uma infraestrutura adequada, incluindo salas de aula bem
estruturadas, espagos para praticas esportivas e atividades extracurriculares, biblioteca
equipada, refeitorio com alimentacdo nutricionalmente balanceada, além de banheiros
devidamente mantidos e abastecidos com materiais de higiene. Além disso, ¢ essencial
garantir a disponibilizacdo de materiais didaticos e outros recursos necessarios a execug¢ao das
atividades pedagogicas. Outro fator determinante ¢ a presenca de um corpo profissional
qualificado e em nimero suficiente para atender as demandas educacionais que surgem ao
longo do processo de aprendizagem.

Outrossim, faz-se necessario refletir sobre a efetividade do processo de

aprendizagem da educagdo em tempo integral na vida das familias e da comunidade,
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especialmente considerando que a maioria dos estudantes estd inserida em um contexto de
vulnerabilidade social. A ampliagdo da jornada escolar pode trazer tanto beneficios quanto
desafios, influenciando a rotina familiar, a dindmica comunitaria e as oportunidades de
desenvolvimento dos alunos. A pobreza, o crime, as drogas, a prostituicdo, a auséncia paterna
etc., sao indicadores que interagem no entorno da maioria das comunidades escolares da rede
publica (Aigner, 2022). Assim, verificar como a amplia¢do da jornada escolar impacta nos
diversos contextos de vida dos alunos e suas familias, e nos reflexos disso para a sociedade, ¢
fundamental para o direcionamento acertado da acao do Estado.

Assim a luz, da observancia desse contexto chegou-se a seguinte questdo de
pesquisa: quais as implicagdes do Programa Aprender Mais Escola no processo de
aprendizagem integral dos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental, na perspectiva das
familias, em uma escola municipal de Fortaleza?

A efetividade de programas como o Programa Aprender Mais Escola depende de
multiplos fatores, entre eles a percep¢do e o engajamento das familias no processo de
aprendizagem. Assim, a escola selecionada para esta pesquisa foi escolhida de forma
intencional, conforme a abordagem proposta por Marotti et al. (2008), que recomenda a
selecdao do locus da pesquisa com base na relevancia do contexto para os objetivos do estudo.
A escolha dessa instituicdo se justifica por sua importdncia no cendrio educacional local,
sendo uma escola publica que adota politicas voltadas a melhoria do aprendizado, como
reforco escolar, acompanhamento pedagogico individualizado e capacitagdo continua dos
professores. Além disso, integra a rede de escolas que implementam o Programa Aprender
Mais Escola, atendendo predominantemente alunos de familias de baixa renda, cuja realidade
socioecondmica influencia diretamente o processo de aprendizagem. A facilidade de acesso
da pesquisadora ao ambiente escolar também foi um critério determinante na escolha.

A escolha do 5° ano do Ensino Fundamental como foco da pesquisa se justifica
por sua relevancia dentro do processo de transi¢do entre os anos iniciais e finais do ensino
fundamental, fase em que os alunos comecam a enfrentar desafios de aprendizagem mais
complexos e maior exigéncia quanto a autonomia nos estudos. Nesse periodo, consolidam-se
habilidades essenciais, como leitura, escrita e raciocinio 16gico, que sdo determinantes para o
sucesso escolar nos anos seguintes. Além disso, considerando o contexto de vulnerabilidade
social em que muitos desses estudantes estdo inseridos, torna-se fundamental compreender de

que forma o Programa Aprender Mais Escola contribui para minimizar dificuldades no
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aprender, refor¢ar o engajamento das familias e ampliar as oportunidades de aprendizagem
desses alunos.

As hipdteses podem ser formuladas de maneira a abranger diferentes aspectos da
percepcao das familias e os impactos observados. Aqui estdo algumas hipodteses possiveis,
pensadas antes do encaminhamento da presente pesquisa: Conhecimento sobre o Programa -
As familias compreendem a real fun¢do do Programa estudado. Impacto nos habitos de
estudo e melhoria no desenvolvimento da aprendizagem - As familias percebem uma
melhoria significativa no desenvolvimento da aprendizagem e mudangas positivas nos habitos
de estudo dos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental apds a implementagdo do Programa
Aprender Mais Escola. Integragdo familiar e comunicacdo escola-familia - O Programa
Aprender Mais Escola aumentou o nivel de integragdo e comunicacdo das familias nas
vivéncias escolares dos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental. Suporte adicional e
satisfacdo com o Programa - As familias estdo satisfeitas com as metodologias, abordagens
pedagogicas e suporte adicionais implementadas pelo Programa Aprender Mais Escola.

Essas hipoteses abrangem diferentes dimensdes/categorias que podem ser afetadas
pelo Programa Aprender Mais Escola, considerando a percep¢do das familias. Validar (ou
nao) essas hipoteses, ajudou a fornecer uma visao abrangente sobre o Programa e a identificar
areas que necessitam de ajustes ou melhorias. Além disso, permitiu entender melhor o papel
das familias no processo de aprendizagem e como a interagao entre escola e familia pode ser
aprimorada para beneficiar os alunos.

Nesse sentido, para responder a problematica proposta para estudo, o objetivo
geral da pesquisa ¢ avaliar as implicagdes do Programa Aprender Mais Escola no processo de
aprendizagem integral dos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental, na perspectiva das
familias, em uma escola da rede publica municipal de Fortaleza. Para o alcance do referido
objetivo, delineou-se os seguintes objetivos especificos: 1. Realizar uma analise de contetido
do Programa Aprender Mais Escola; 2 Caracterizar a implementacdo do Programa Aprender
Mais Escola em uma escola publica da rede municipal de Fortaleza; 3. Analisar a percepgao
das familias de alunos atendidos pelo Programa Aprender Mais Escola em relacdo ao
conhecimento sobre o Programa, desenvolvimento da aprendizagem dos alunos do 5° ano do
Ensino Fundamental e satisfagdo com as metodologias pedagogicas implementadas pelo

Programa.
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Neste ensejo, almejou-se realizar esta investigagdo contemplando um recorte
temporal de 2024, uma vez que esse periodo permitiu analisar a implementagdo mais recente
do Programa Aprender Mais Escola, com dados oficiais disponiveis, e suas implica¢des atuais
no processo de aprendizagem dos alunos. Além disso, a escolha desse recorte possibilitou a
obten¢ao de dados mais contextualizados, considerando as politicas educacionais vigentes, as
condigdes socioecondmicas contemporaneas das familias atendidas e os desafios enfrentados
pela escola no cenario pos-pandemia.

A relevancia deste estudo se estende além do contexto local, oferecendo
contribui¢cdes para politicas educacionais e a implementagdo de programas similares em
outras regioes. Ao identificar os pontos fortes e as areas de melhoria do Programa Aprender
Mais Escola, a pesquisa pode ajudar na formulacdo de estratégias mais eficientes que
promovam uma educacdo inclusiva e de qualidade, especialmente em comunidades
vulneraveis.

Para sustentar a andlise deste Programa ¢ essencial recorrer a um referencial
teorico queaborda autores que tratam significativamente politicas publicas, educagdo integral
e o historico de sua implantagdo no Brasil.

Neste contexto, buscando compreender os pensamentos e ideologias de politicas
publicas e educacionais foram abordados autores como: Saravia e Ferrarezi (2006); Rosa,
Lima e Aguiar (2021); Nunes (2017), Souza (2006), Ball, Maguire ¢ Braum (2016). Em
relacdo a educacdo integral e seus caminhos para a implantacdo no Brasil, é importante fazer
um didlogo com seus principais defensores, como: Azevedo e Carvalho (1997), Gadotti
(2009), Garcia (2023), Teixeira (1959, 1962), Ribeiro (2018), Freire (1987,1991), Cavaliere
(2010), Santana (2021), Carvalho (2022), Leclerc e Moll (2012), Moll (2010), entre outros.

Quanto a perspectiva avaliativa, esta pesquisa se inspira na proposta de avaliagdo
em profundidade de Rodrigues (2008), adotando dois de seus eixos: Analise de Conteudo e
Espectro Temporal e Territorial. A Andlise de Conteudo foi aplicada para examinar a
formulagdo do Programa Aprender Mais Escola, investigando seus objetivos, critérios e base
conceitual, com aten¢do aos valores informativos e conceitos centrais que o sustentam. Além
disso, esse eixo permitiu verificar a coeréncia interna do programa, garantindo que suas
diretrizes e fundamentos ndo apresentem contradi¢des em relacdo as suas bases estruturais.

Ja o Espectro Temporal e Territorial viabilizou uma andlise critica ao confrontar

os objetivos e propostas do Programa com as especificidades da escola pesquisada e sua
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comunidade. Esse eixo permitiu compreender como a implementacdo do Programa se
relaciona com a historicidade e as caracteristicas socioecondmicas da regido, considerando o
contexto de 2024. Dessa maneira, foi possivel avaliar ndo apenas a concepc¢do do Programa,
mas também sua adequagdo na realidade local, oferecendo uma visdo holistica sobre sua
efetividade no processo de desenvolvimento dos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental a
luz da perspectiva das familias.

Esta dissertacdo estd organizada em seis se¢des, além das consideracdes finais e
referéncias. Apds a presente introducdo, a se¢do 2 apresenta os caminhos metodologicos que
embasam a pesquisa, detalhando a perspectiva avaliativa adotada, a caracterizagdo do estudo,
os procedimentos de coleta e analise de dados, o locus e os sujeitos envolvidos, bem como as
etapas do trabalho investigativo. Na sec¢do 3, desenvolve-se o referencial tedrico, abordando
as politicas publicas educacionais, os conceitos de educacdo integral e em tempo integral ¢ a
importancia da relacdo entre familia e escola no processo de aprendizagem. A se¢do 4 explora
a trajetoria, expansdo e configuragdo da educacdo integral no municipio de Fortaleza,
trazendo um panorama historico e institucional sobre a implementacao das escolas de tempo
integral e a evolugdo do Programa Mais Educa¢ao/Aprender Mais Escola. As se¢des 5 e 6 sdo
dedicadas a analise empirica, na qual se confrontam teoria e pratica a partir das percepgoes
familiares, dos resultados da andlise textual e da articulag@o entre diretrizes, temporalidade e
territério no contexto do programa estudado. Por fim, as Consideragdes Finais sintetizam as
principais conclusdes, validam as hipoteses propostas, respondem a questdo norteadora e

sugerem encaminhamentos para pesquisas futuras.
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2 CAMINHOS METODOLOGICOS

Esta secdo discorre sobre os procedimentos metodologicos da pesquisa vigente,
ressaltando sua natureza, o tipo e as caracteristicas de sua problematizacio e objetivos. Desse
modo, para uma melhor compreensdo traremos contribuigdes de Bardin (2016), Rodrigues
(2008), Minayo (2009), Koche (1997), Prodanov e Freitas (2013), Gil (2022), Sampaio e
Lycarido (2021), Marotti et al. (2008), Gerhardt e Silveira (2009), fundamentando os
procedimentos técnicos. Os autores citados contribuem para a fundamentagdo tedrica e
metodologica da pesquisa, abordando desde o planejamento e execugdo do projeto até as
analises de dados qualitativos. Esses tedricos fornecem a base para os procedimentos de
coleta e andlise de dados, permitindo a abordagem a partir de uma perspectiva critica e

reflexiva.

2.1 Perspectiva avaliativa

A presente dissertacdo adota como abordagem metodoldgica avaliativa uma
inspiracao na avaliagdo em profundidade proposta por Rodrigues (2008). Segundo a autora,
essa metodologia surgiu da necessidade de superar as limitagdes dos modelos positivistas
tradicionais, que se mostraram insuficientes para compreender a complexidade da formulagado
e implementagdo de politicas publicas. Dessa forma, a abordagem prioriza uma analise ampla
e contextualizada, considerando os diversos aspectos sociais, culturais, politicos e economicos

envolvidos.

A metodologia proposta por Rodrigues (2008) fundamenta-se na investigacao
institucional das relagdes de poder, valores e interesses que influenciam os processos
avaliativos. Com uma perspectiva multidisciplinar e foco na pesquisa qualitativa, essa
abordagem valoriza a dimensdo antropolégica do estudo, permitindo uma compreensao mais
aprofundada das dinamicas que permeiam a realidade analisada.

Para estruturar a avaliagdo de uma politica publica, Rodrigues (2008) propde
quatro eixos de analise, que orientam a investigacao e possibilitam uma visao abrangente dos

impactos e da efetividade da politica em questdo, conforme detalhado no Quadro 1, seguir:
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Quadro 1 — Os quatro eixos da Avaliagdo em Profundidade

Andlise de conteido do Programa — Nesse eixo ¢ realizada a
observacao da formulagdo da politica ou programa, quanto aos seus
Primeiro eixo | Objetivos e critérios; sua base conceitual que se refere aos seus valores
de informagdo e conceitos centrais; e sua coeréncia que ¢ guiada pela

observancia da ndo contradi¢ao entre as bases estruturais.

Andlise do contexto de formulagdo da politica — Essa dimensao ocorre
no tocante do levantamento de dados embasados nas circunstancias
politicas e socioecondmicas envoltas a realidade estudada. Isso
Segundo eixo S - ~ ~ .

propiciara uma analise de relagdo das agdes locais, com outras
politicas de cunho nacional e internacional consideradas no contexto

abordado.

Analise de trajetdria institucional — Nesse caso, o intuito ¢ obter uma
percep¢ao quanto ao grau de coeréncia e dispersdao do programa ao
longo de seu itinerario pelas vias institucionais. A andlise de trajetéria
institucional também se fundamenta em realizar uma pesquisa de
Terceiro eixo . .
campo que perscrutem entrevistas com diferentes representantes da
institui¢do envolvidos da formulagdo e implantagdo da politica, a fim

de perceber os aspectos culturais envoltos na relagdo de acdo do poder

publico com as demandas sociais.

Espectro temporal e territorial — Essa dimensdo se pauta em
confrontar os objetivos e propostas das politicas com as
uarto eixo . . .
Q particularidades e a historicidade do local estudado, compreendendo

sua configuracdo temporal e territorial.

Fonte: Carvalho (2021, p. 136-137).

A escolha da perspectiva avaliativa justifica-se pela necessidade de uma
abordagem contextualizada para compreender as implicagdes do Programa Aprender Mais
Escola no processo de aprendizagem dos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental,

considerando, a oOtica das familias. Trata-se de uma inspiragdo na proposta de avaliagdao em
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profundidade de Rodrigues (2008), pois foram trabalhados apenas dois de seus eixos: Analise
de Conteudo e Espectro Temporal e Territorial, e ndo os quatro, que sdo propostos pela
autora.

O primeiro eixo, Analise de Conteudo, possibilitou uma investigacao detalhada da
estrutura e formulagdo do Programa Aprender Mais Escola, considerando seus objetivos,
critérios, base conceitual e coeréncia interna. Essa andlise permitiu verificar se o programa
estd alinhado as diretrizes educacionais vigentes em Fortaleza e se seus valores e conceitos
centrais estdo devidamente articulados, assegurando a consisténcia entre suas diretrizes e sua
implementagdo na escola municipal estudada. Além disso, essa abordagem possibilitou
identificar eventuais contradigdes ou lacunas na proposta do programa, contribuindo para
compreensdo de sua ldgica estrutural e de sua aplicabilidade pratica.

O segundo eixo, Espectro Temporal e Territorial, buscou compreender a relagdo
entre os objetivos e propostas do programa e a realidade especifica da escola municipal de
Fortaleza. Essa dimensdo permite analisar as particularidades sociais do contexto em que o
programa estd inserido, investigando como ele interage com a comunidade escolar e quais
impactos gera no cotidiano dos alunos e de suas familias. Ao levar em conta o cenario
socioeconomico e cultural local, essa abordagem possibilita identificar desafios e
oportunidades para o aprimoramento da iniciativa, bem como avaliar se as estratégias
adotadas pelo programa atendem as necessidades e especificidades do publico-alvo.

O aprofundamento desses eixos avaliativos foi realizado por meio de um estudo
documental, que permitiu examinar diretrizes oficiais, documentos institucionais e registros
que embasam o programa, e pela aplicagdo de entrevistas semiestruturadas com familiares dos

alunos.

2.2 Caracterizacio da pesquisa

Para atender a problematica proposta e alcancar os objetivos estabelecidos, este
estudo adotou uma abordagem qualitativa, caracterizando-se como exploratorio e descritivo.

Minayo (2009) define a pesquisa qualitativa como um campo amplo para a
compreensdo dos fendmenos sociais, concentrando-se na investigagdo de aspectos que ndo
podem ou ndo devem ser quantificados. Esse tipo de abordagem busca compreender

significados, motivagdes, valores e percepcdes dos individuos, considerando sua capacidade
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de refletir sobre suas proprias agdes e interpretar a realidade compartilhada. Essa amplitude
permite a andlise aprofundada de contextos especificos, fornecendo subsidios para
compreensoes mais detalhadas.

O carater exploratério do estudo visa aprofundar a compreensdo da tematica
investigada, tornando-a mais clara e facilitando a formulacdo de suposigdes.
Simultaneamente, sua abordagem descritiva objetiva caracterizar minuciosamente 0s
fendmenos analisados. A combinacdo dessas abordagens ¢ comum em pesquisas que buscam
ampliar a compreensao de uma realidade especifica (Gil, 2022).

Ademais, a pesquisa possui natureza basica, pois tem como finalidade
compreender as implicagdes do Programa Aprender Mais Escola no processo de
aprendizagem dos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental sob a perspectiva das familias.
Segundo Prodanov e Freitas (2013), a pesquisa basica busca gerar novos conhecimentos para
o avanco da ciéncia, sem uma aplicacdo pratica imediata. Nesse sentido, Bardin (2016)
destaca que essa abordagem visa a compreensdo tedrica do fendmeno, permitindo a
identificacdo de padrdes e processos que contribuam para o desenvolvimento do
conhecimento cientifico.

Especificamente, o estudo assume um carater exploratério ao investigar um
fendmeno ainda pouco abordado no contexto da educagdo municipal de Fortaleza, analisando
as percepcdes das familias sobre a efetividade do programa e identificando varidveis
relevantes para pesquisas futuras. Ao mesmo tempo, tem um carater descritivo ao registrar e
analisar as opinides e avaliacdes dos familiares quanto ao impacto do programa no
desempenho escolar dos alunos, sem interferéncia direta nos dados.

Conforme Bardin (2016), a abordagem descritiva busca registrar e compreender as
percepcodes das familias sobre os efeitos do programa, sem intervir no processo estudado.
Dessa forma, essa abordagem permitiu uma analise detalhada das varidveis e contextos que

afetam a aprendizagem, contribuindo para a compreensao da dinamica educacional envolvida.

2.3 Procedimentos e técnicas para coleta de dados

A investigacdo foi realizada por meio de trés procedimentos principais: pesquisa

bibliografica, pesquisa documental e pesquisa empirica. A combinag¢do desses métodos
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permitiu uma compreensao mais ampla sobre a avaliagdo do Programa Aprender Mais Escola,
articulando as percepgdes das familias com dados documentais e referencial tedrico.

A pesquisa bibliografica teve como objetivo realizar um levantamento tedrico a
partir de fontes académicas sobre temas relacionados ao processo de aprendizagem,
programas educacionais, politicas publicas, educacdo integral e a relacdo entre familia e
escola. Essa etapa fundamentou a constru¢ao do referencial tedrico da pesquisa, auxiliando na
definicdo de categorias e varidveis a serem exploradas na coleta de dados. O objetivo da
pesquisa bibliografica foi levantar estudos e teorias sobre avaliagdo educacional, programas
como o Aprender Mais Escola e a influéncia do envolvimento familiar no processo de
aprendizagem. As fontes consultadas incluiram artigos cientificos, dissertacdes, teses, livros e
documentos institucionais.

Essa revisdo permitiu compreender as abordagens e metodologias adotadas em
estudos similares, além de identificar lacunas tedricas que possam contribuir para a
formulagdo das questdes de pesquisa. Dentre as questdes norteadoras dessa etapa, destacam-
se: Quais s3o os principais modelos tedricos utilizados na avaliagdo de programas
educacionais? Como a literatura académica tem abordado a relagdo entre politicas publicas
educacionais e o desempenho escolar dos alunos? Qual ¢ o papel da familia no processo de
aprendizagem, segundo os estudos analisados?

A pesquisa documental consistiu na analise de documentos relacionados ao
Programa Aprender Mais Escola, como relatérios de avaliacdo, materiais pedagdgicos e
outros documentos oficiais da escola e do municipio. Essa etapa permitiu obter informagdes
sobre as metodologias, objetivos e estratégias pedagogicas do programa, possibilitando
compreender sua estruturacdo e implementacdo. As fontes analisadas incluiram relatorios
institucionais, planos pedagoégicos e documentos oficiais da Secretaria de Educagdo de
Fortaleza. A partir dessa analise, foi possivel contextualizar o programa dentro da realidade
educacional da escola municipal e levantar dados relevantes sobre sua aplicagdo no ambiente
escolar.

As questdes orientadoras dessa etapa foram: Quais sd3o os objetivos pedagogicos
explicitados nos documentos do programa? Quais sao as principais estratégias e metodologias
didaticas documentadas?

A pesquisa empirica foi uma etapa fundamental para a coleta de dados primarios,

por meio de entrevistas qualitativas com as familias dos alunos. O objetivo foi compreender
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suas percepcoes sobre os efeitos do Programa Aprender Mais Escola na aprendizagem das
criancas. As entrevistas foram semiestruturadas, garantindo flexibilidade para explorar
opinides, expectativas e criticas dos participantes. O roteiro das perguntas, elaborado com
base nos objetivos da pesquisa e no referencial teorico, também considerou os eixos da
perspectiva avaliativa adotada.

As perguntas foram organizadas em quatro blocos (Apéndice A):

@ Bloco 1 — Conhecimento sobre o Programa (Eixo: Andlise de Conteudo).
Investiga o nivel de conhecimento das familias sobre o Programa Aprender Mais
Escola, sua estrutura e seus objetivos. Além disso, busca identificar as
expectativas dos responsaveis e possiveis lacunas na comunicacgio entre escola e
comunidade.

e Bloco 2 — Integracdo Familiar ¢ Comunicagdo Escola-Familia (Eixo: Espectro
Temporal e Territorial). Analisa a interacdo entre a escola e os responsaveis,
avaliando a comunicag@o sobre o programa e o grau de participagdo das familias
no processo educativo. Também busca compreender como a escola incentiva o
envolvimento dos responsaveis na aprendizagem dos alunos.

e Bloco 3 — Impacto nos Habitos de Estudo e Desenvolvimento da Aprendizagem
(Eixos: Andlise de Contetido e Espectro Temporal e Territorial). Examina se o
programa influenciou os habitos de estudo dos alunos e seu desempenho escolar.
Também busca entender como as familias percebem as mudancas no aprendizado
e no interesse das criangas pela escola.

e Bloco 4 — Suporte Adicional e Satisfagdo com o Programa (Eixos: Anélise de
Conteudo e Espectro Temporal e Territorial). Explora a percepcdo das familias
sobre o suporte oferecido pelo programa para atender as necessidades dos alunos,
especialmente aqueles com dificuldades de aprendizagem. Além disso, avalia a
satisfacdo geral dos responsaveis e sugestoes de melhorias.

A analise das respostas permitiu compreender como o Programa ¢ percebido pelas
familias e quais aspectos podem ser aprimorados para potencializar seus efeitos no

aprendizado dos alunos.

2.4 Locus e sujeitos da pesquisa
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A pesquisa empirica foi realizada em uma escola municipal localizada em
Fortaleza, que implementa o Programa Aprender Mais Escola com alunos do 5° ano do
Ensino Fundamental. O locus da pesquisa foi realizado por meio de escolha intencional,
fundamentada no julgamento criterioso da pesquisadora, como sugerido por Marotti et al.
(2008), que destacam que a escolha intencional busca explorar informagdes que respondam a
questdo em estudo, com base no julgamento razodvel do pesquisador. A escolha dessa escola
especifica se justifica pela relevancia da institui¢do no contexto educacional local, sendo uma
escola publica que adota politicas publicas voltadas a melhoria da aprendizagem, como
reforgo escolar sistematizado, acompanhamento pedagogico individualizado e capacitagao
continua de professores para novas metodologias de ensino.

Ademais, a escola destacada para o estudo ¢ uma das unidades que aderiram ao
Programa Aprender Mais Escola, integrando uma rede de escolas municipais comprometidas
com a elevagdo do desempenho escolar dos alunos, programa que foi avaliado na presente
pesquisa. A intencionalidade de escolha da institui¢do de ensino em detrimento a outras que
também implementam o Programa em estudo, se justifica a maior facilidade de acesso da
pesquisadora ao ambiente escolar em questdo. Além disso, a comunidade atendida pela escola
¢ composta majoritariamente por familias de baixa renda, o que impacta diretamente o
processo de aprendizagem, dado o contexto de vulnerabilidade socioecondmica. Fatores como
a falta de acesso a recursos educacionais complementares, dificuldades estruturais no
acompanhamento escolar por parte das familias e a necessidade de adaptacdo dos alunos a
esse cenario social influenciam o desempenho escolar.

Desse modo, vislumbrou-se também adentrar no ambito reflexivo no tange a
gestdo e aplicagdo de politicas publicas em contextos de desigualdade social. A selecdo da
escola também se justifica pela sua relevancia dentro de um contexto urbano como Fortaleza,
uma cidade caracterizada por contrastes socioecondmicos acentuados, o que permite uma
percepg¢do mais contextualizada sobre as dindmicas educacionais nesse cenario.

Nesse contexto, o Programa Aprender Mais Escola tem como foco principal a
melhoria da aprendizagem dos alunos por meio de estratégias como reforco escolar,
monitoramento do desempenho escolar e desenvolvimento de projetos interdisciplinares.
Assim, a escola foi escolhida por ser um microcosmo do sistema publico de ensino municipal
e por atender a uma comunidade cujas caracteristicas socioeconOmicas permitem a

observancia dos desafios enfrentados pelas familias na educag¢do de seus filhos. A pesquisa



29

buscou compreender de que forma a inser¢ao do Programa Aprender Mais Escola contribui
para o processo no desenvolvimento integral e qual a percep¢ao dos familiares em relagao a
essa iniciativa.

Os sujeitos da pesquisa foram os familiares, pais e responsaveis pelos alunos do 5°
ano do Ensino Fundamental. Esses participantes foram selecionados com base em sua relagao
direta com o processo educativo das criangas, ja que desempenham um papel fundamental na
formagdo da visdao dos alunos sobre a educacdo e na interagdo com a escola. Como principais
cuidadores, a percepgdo deles sobre o Programa Aprender Mais Escola é essencial para
compreender os efeitos da iniciativa na aprendizagem e na rotina escolar das criangas. A
selecdo também foi realizada por meio de amostragem por julgamento intencional (Marotti et
al., 2008), priorizando responsaveis que acompanham ativamente a educacdo dos filhos,
possuem algum conhecimento sobre os objetivos do Programa e estdo dispostos a contribuir
com a pesquisa por meio de entrevistas.

A amostra foi composta por 6 responsaveis (maes, pais, avos ou irmaos) de alunos
do 5° ano do Ensino Fundamental desta escola, divididos da seguinte forma:
e 2 responsaveis de alunos da turma do 5° ano A manha do ano letivo de 2024.
® 2 responsaveis de alunos da turma do 5° ano A tarde do ano letivo de 2024.
e 2 responsaveis de alunos da turma do 5° ano B tarde do ano letivo de 2024.

Essa divisdo foi pensada com o objetivo de comparar as percepgdes dos
responsaveis em diferentes contextos de ensino, considerando a dinamica de turmas e turnos
(manha e tarde), permitindo perscrutar como as estratégias adotadas pelo programa podem
influenciar a aprendizagem e a interagdo das familias com a escola. A intencdo foi identificar
se existem variagdes na percep¢do e acompanhamento familiar com base nas caracteristicas
das turmas e nos turnos de funcionamento da escola.

A escolha desses sujeitos também levou em consideracdo os seguintes critérios,
conforme Marotti et al. (2008), visando garantir a representatividade e a qualidade das
informacgdes coletadas:

1. Representatividade: foram selecionados responsaveis de diferentes turmas e turnos
para refletir uma variedade de perspectivas, capturando as experiéncias diversas
dentro de uma mesma faixa etaria e nivel escolar, além de abranger as diferencas

nas praticas pedagogicas entre os turnos.
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2. Disponibilidade e Interesse: a sele¢do priorizou responsaveis que demonstraram
interesse em participar da pesquisa, garantindo a qualidade das respostas e o
comprometimento com o estudo. A disponibilidade para entrevistas foi um critério
essencial para assegurar a profundidade da coleta de dados.

3. Variedade de Experiéncias: a escolha foi também pautada pela diversidade de
realidades vivenciadas pelas familias. A variedade de experiéncias dos
responsaveis pode se manifestar em diversos aspectos, como a composi¢ao
familiar, com diferentes estruturas de cuidado (pais, avds, irmaos), o nivel de
escolaridade dos responsaveis, que pode influenciar a compreensdo do processo
educacional, ¢ a relagdo com a escola, variando conforme o envolvimento nas
atividades e eventos escolares. Além disso, as condigdes socioecondmicas das
familias impactam o acesso a recursos educacionais € o apoio as atividades
escolares, a0 mesmo tempo que o conhecimento e as expectativas sobre o
Programa Aprender Mais Escola também podem variar, afetando a percepgao de

sua efetividade na aprendizagem.

Para garantir a privacidade e o respeito aos participantes, o anonimato foi
assegurado em todas as etapas da pesquisa. Nenhum responsavel foi identificado pelo seu
nome em nenhum momento do estudo, sendo utilizada apenas a codificacdo de nimeros ou
letras para a referir-se aos participantes, conforme as orientacdes éticas.

Esses critérios de escolha buscam ndo apenas garantir a diversidade e
representatividade da amostra, mas também respeitar as condi¢des e realidades das

participantes, criando um espago seguro e respeitoso para a coleta dos dados.

2.5 Etapas da pesquisa

A pesquisa foi realizada em etapas sequenciais que garantiram a sistematizacao e
a abrangéncia, necessarias para a coleta e analise de dados qualitativos. O processo de coleta
de dados foi orientado pela metodologia de entrevistas semiestruturadas, que sdo técnicas

apropriadas para o estudo das percepgdes e experiéncias das familias no contexto escolar.
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No Quadro 2, podemos observar os procedimentos, técnicas € instrumentos
utilizados no desenvolvimento de cada etapa da pesquisa, bem como Objetivo Especifico

(OE) que buscamos atender com a realizacdo desta etapa.

Quadro 2 — Etapas da pesquisa

ATENDIMENTOS
DOS OBJETIVOS

ETAPAS | PROCEDIMENTOS TECNICAS INSTRUMENTOS

Levantamento Livros, artigos,

1 Pesquisa Bibliografica ) OEle2
Bibliografico dissertagdes e teses|

] ] Documentos, Leis,
2 Pesquisa Documental | Analise de Documentos OEle?2
decretos, e outros

Entrevista Roteiro de
3 Pesquisa Empirica OE 3

Semiestruturada entrevista

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

Ap0s a conclusdo das etapas de coleta de dados, foram encaminhadas as analises,
cominando na estruturacdo final da presente dissertagdo, que incluiu uma sintese das
principais percepcdes sobre as implicagdes do Programa Aprender Mais Escola, além da

interpretagdo das categorias de analise, com base na analise quantitativa dos dados coletados.

2.6 Analise dos dados coletados

Com base nos pressupostos apresentados, a andlise de conteido foi escolhida
como o procedimento mais adequado para esta pesquisa. Segundo Bardin (2016), essa técnica
¢ voltada para o tratamento de dados em estudos que buscam analisar diferentes tipos de
comunicagdo, com o objetivo de descrever de forma sistematica e objetiva o conteudo das
mensagens e identificar variaveis que permitam inferir as condigdes dessas mensagens. Para a
analise documental, também foi utilizada a abordagem de Bardin (2016), que propde uma
estrutura de analise organizada a partir dos dados coletados, os quais foram transcritos
adequadamente para garantir que as informagdes relevantes fossem codificadas.

A metodologia de andlise de conteudo de Bardin (2016) sugere que a andlise de

dados qualitativos siga etapas claras, comecando pela organizacdo das unidades de registro. O
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primeiro passo ¢ a leitura exploratéria dos dados, em que o pesquisador se familiariza com o
material coletado, realizando uma leitura inicial para captar o contexto geral. Em seguida,
realiza-se a segmentacdo do texto, que consiste em dividir o material em unidades de
significado, como palavras, frases ou paragrafos, que representam temas ou toOpicos
relevantes. A terceira etapa € a codificagdo, na qual cada unidade de significado ¢ classificada
de acordo com categorias ou codigos definidos com base no referencial tedrico, como as
categorias de andlise propostas por Bardin (2016).

As categorias de analise sdo fundamentais para organizar e interpretar os dados de
forma sistematica, funcionando como unidades de classificacdo que ajudam o pesquisador a
identificar, agrupar e interpretar as informagdes essenciais para responder a questdo da
pesquisa. A defini¢do clara dessas categorias ¢ importante para um estudo qualitativo, pois
elas devem ser baseadas nos objetivos da pesquisa, sendo flexiveis o suficiente para se ajustar
aos dados e resultados encontrados ao longo do processo. Uma boa definicdo das categorias
contribui para analise e uma interpretagdo precisa dos fendmenos estudados.

Além disso, para a andlise dos dados emergentes das entrevistas semiestruturadas,
também foi adotada a analise de conteudo Bardin (2016), permitindo a explora¢do do material
a partir da interpretagao e correlacao das informagdes coletadas nas entrevistas € o que emana
da teoria. O sofiware IRaMuTeQ foi utilizado para apoiar esse procedimento, facilitando a
exploragdo dos dados, a identificagdo de categorias no conteudo das falas dos entrevistados e
a realizacdo de uma andlise quantitativa. Esse soffware contribuiu para a analise estatistica
dos textos, permitindo a quantificacdo da frequéncia de palavras e a aplicagdo de técnicas
como a classificagdo hierarquica descendente, a pesquisa de especificidades de grupos, a

analise de similitude e a criacdo de nuvens de palavras, entre outras analises textuais classicas.
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3 EDUCACAO INTEGRAL E A PARCERIA ENTRE FAMILIA E ESCOLA
NOPROCESSO DE APRENDIZAGEM

Ao refletirmos sobre as implicagdes do Programa Aprender Mais Escola, torna-se
essencial analisar a relacdo entre educacdo integral, participagdo familiar e os impactos desse
programa no processo de aprendizagem dos alunos. A integracdo desses elementos permitird
compreender, posteriormente, como as praticas pedagogicas e as perspectivas das familias
influenciam a trajetoria escolar e o processo de desenvolvimento dos estudantes do 5° ano do
Ensino Fundamental em uma escola no municipio de Fortaleza.

A pesquisa sobre esse tema traz a tona uma revisao para o aprimoramento das
politicas educacionais em contextos semelhantes, promovendo reflexdes sobre a importancia
da articulagdo entre escola, familia e politicas publicas. Nesse sentido, torna-se fundamental
compreender conceitos-chave como: Politicas Publicas e Educacdo, Educacdo Integral e
Educacdo em Tempo Integral, além da Relacao entre Escola e Familia, que serdo abordados a

seguir.

3.1 Politicas Publicas e Educacao

As Politicas publicas sdo um dos pilares fundamentais para o funcionamento de
uma sociedade democratica. Elas representam as acdes e decisdes dos governos voltadas para
a resolucdo de problemas coletivos e a promog¢ao do bem-estar social. Em um cenario global
cada vez mais complexo, a formulagdo e a implementagdo dessas politicas se tornaram
desafios essenciais, exigindo um didlogo constante entre diferentes esferas do poder publico e
a participacao ativa da sociedade. Enfim, ¢ crucial entender como as politicas publicas sao
concebidas, avaliadas e adaptadas, bem como os impactos que geram nas diferentes camadas
sociais.

No Brasil, com sua diversidade social e econdmica, as politicas publicas
desempenham um papel decisivo na busca por igualdade de oportunidades e na redugdo das
desigualdades regionais e sociais. As politicas publicas representam uma das principais
formas pelas quais os governos tentam resolver os problemas sociais, econdmicos e
ambientais. Contudo, a sua implementa¢do muitas vezes esbarra em obstaculos estruturais,

como a falta de recursos, a burocracia excessiva e as limitagcdes politicas. Em um cenéario de
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constantes mudancas e desafios, a educagdo tenta minimizar as disparidades existentes,

através de politicas implementadas direcionadas a esse publico.

Ao buscar compreender e avaliar Politicas Publicas, precisamos antes, entender o

que significam e quais seus objetivos. Desse modo, defini-la é importante. De acordo com

Souza (2006, p. 24),

Mead (1995) a define como um campo dentro do estudo da politica que analisa o
governo a luz de grandes questdes publicas e Lynn (1980), como um conjunto de
acoes do governo que irdo produzir efeitos especificos. Peters (1986) segue o
mesmo veio: politica publica ¢ a soma das atividades dos governos, que agem
diretamente ou através de delegacdo, ¢ que influenciam a vida dos cidaddos. Dye
(1984) sintetiza a defini¢do de politica ptiblica como “o que o governo escolhe fazer
ou nao fazer”. A definicdo mais conhecida continua sendo a de Laswell, ou seja,
decisdes e analises sobre politica publica implicam responder as seguintes questoes:
quem ganha o qué, por qué e que diferenca faz.

Politica publica por ser algo tdo complexo e significativo possui varios conceitos

que enfatizam sua fun¢do e importancia mediante as diversidades e necessidades atuais. Ha

varios embates de ideias e interesses, dependendo da cooperacao e possibilidades de decisdes

entre governos, instituigdes e grupos sociais. Segundo Saravia e Ferrarezi (2006, p.28-29),

politica publica:

Trata-se de um fluxo de decisdes publicas, orientado a manter o equilibrio social ou
a introduzir desequilibrios destinados a modificar essa realidade. Decisdes
condicionadas pelo proprio fluxo e pelas reagdes e modificagdes que elas provocam
no tecido social, bem como pelos valores, ideias e visdes dos que adotam ou influem
na decisdo. E possivel considera-las como estratégias que apontam para diversos
fins, todos eles, de alguma forma, desejados pelos diversos grupos que a teoria da
politica publica participam do processo decisorio. A finalidade ultima de tal
dindmica — consolida¢do da democracia, justiga social, manutengdo do poder,
felicidade das pessoas — constitui elemento orientador geral das inimeras a¢des que
compdem determinada politica.

Considerando as defini¢des citadas, poderiamos dizer que politica publica ¢ um

sistema de decisoes publicas multidisciplinares que visa a agcdes ou omissdes, preventivas ou

corretivas, destinadas a manter ou modificar a realidade de um ou varios setores da vida

social, por meio da definicao de objetivos e estratégias de atuagao e da alocagdo dos recursos
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necessarios para atingir os objetivos estabelecidos destacando as relacdes entre Estado,
politica, economia e sociedade.

Estudar politicas publicas, portanto, se faz necessario, pois propde analisar e
tentar compreender as acgdes politicas através de questionamentos que busquem respostas
sobre as complexidades que envolvam tais decisdes, suas implantacdes, reais necessidades,
publicos que serdo alcangados em determinado tempo e espaco.

No tocante as politicas publicas voltadas a educacdo, vale salientar que, como
propdsito de estudo, considera-se de fundamental importancia para o desenvolvimento de uma
sociedade, politicas que possam amenizar as disparidades educacionais existentes no contexto
historico da sociedade brasileira.

O estudo vigente trata-se de uma politica publica educacional voltada para
minimizar os contrastes na educagdo adquiridos no periodo pandémico da COVID -19,
recompondo assim, a aprendizagem. No decorrer de cada leitura, observa-se as contradi¢des
de ideias, os conflitos dos envolvidos em suas realidades e que, progressivamente, dao sentido
a importancia de se entender a dinamica da construcdo desigual e desequilibrio social do
territdrio brasileiro, resultando, também, na discrepancia em relagdo a educagdo. Diante desse
universo de politicas publicas, percebe-se as varias nuances dos varios olhares e segmentos
que levam a compreensdo de se entender a relevancia e legitimidade das contribuigdes para
que debates, embates, reflexdes se tornassem possiveis e conquistas idealizadas. Com a
educacdo ndo ¢ diferente. Afinal, somos resultado de uma sociedade repleta de desigualdades
sociais e exclusdo, herdada do periodo colonial, de atores da sociedade invisiveis, delineada
pela dominag¢do de uma minoria que lhe ¢ negado o direito de vivenciar todas as relagdes
sociais, culturais, politicas e econdmicas, sendo considerados subalternos, marginalizados e

intelectualmente incapazes:

Sendo assim, o sujeito subalterno ¢ aquele que estd presente nos acontecimentos
sociais. E o responsiavel por outras narrativas para além das impostas
institucionalmente. Porém, sua fala ndo ¢ credivel e isso o posiciona em situagdes
marginalizadas. Deste modo, os grupos subalternos ndo sdo tratados como
compostos de individuos intelectualmente capazes. (Ferreira, 2020, p. 284)

Ponderar politicas publicas é pensar no coletivo, ¢ compreender que cada

individuo é importante. E ter um ideal de direitos iguais, mesmo diante das diferencgas. E
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entender que o Estado precisa buscar estratégias para garantir direitos aos cidaddos que

necessitam ser contemplados. De acordo com Rosa, Lima e Aguiar (2021, p. 14)

Peters (2015) define as politicas ptblicas como o conjunto de atividades que os
governos empreendem com a finalidade de mudar sua economia ¢ sociedade.
Também, Saravia (2006) sublinha que uma politica publica envolve um fluxo de
decisdes publicas orientado a manter o equilibrio social ou a introduzir
desequilibrios destinados a modificar a realidade. Para ele, as politicas publicas
podem ser consideradas estratégias que apontam para diversos fins, todos eles, de
alguma forma, desejados pelos diversos grupos que participam do processo
decisorio.

A educagdo ¢ um assunto que envolve o coletivo, ¢ global e essencial para o
desenvolvimento social, cultural e econdmico dos paises. A historia da educagdo brasileira
assinala diversas rupturas e transformacdes, sendo refletida nos desafios enfrentados pelas
politicas publicas educacionais e seus impactos na educagdo e sociedade.

Nunes (2017) aborda que a escola sempre exerceu um papel social. No decorrer
do tempo houve profundas transformagdes na sociedade e na educacao, porém estas mudangas
nao foram capazes de proporcionar equilibrio na promocao de igualdade educacional e social.

Segundo Ball, Maguire e Braun (2016), durante muito tempo, politica educacional
ndo tinha um valor significativo de politica, ou era visto somente como uma tentativa de
“resolver um problema”.

O Brasil atravessou diversos momentos peculiares, que, desde a Primeira
Republica, oscilavam entre avangos e retrocessos, dependendo dos sujeitos ou grupos que
estivessem inseridos no poder e de acordo com seus interesses. Ao analisar o processo
historico, percebe-se que, muitas vezes, o interesse ou os problemas sociais que atingem a
maioria da populagdo sdo pouco visiveis nas decisdes dos governantes.

As politicas publicas surgiram no Brasil, a partir da necessidade de construir uma
nova histéria e tentar minimizar as diferengas, diversidades e resgatar a legitimidade dos
direitos do povo brasileiro como cidaddo, independente de classe, género, etnia, religido e
cultura.

Nesse contexto, esta realidade ficou mais evidente durante o percurso da historia
da educagdo brasileira, em que, por diversos momentos, a educacao ficou deixada de lado, ou
ndo era interesse do grupo dominante que governava o pais. No periodo pandémico da

COVID 19, essas disparidades em relacao a educagao ficaram mais evidentes.
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Para compreender as particularidades e avaliar as implicagdes da educagdo
integral, iniciamos nossa pesquisa com o objetivo de analisar as perspectivas das familias dos
alunos do 5° ano do Ensino Fundamental que fazem parte da escola estudada. Dessa forma,
discutiremos as concepgdes de educacao integral e educagdo em tempo integral, explorando
seus fundamentos e impactos no desenvolvimento dos estudantes.

A seguir, serdo abordadas as defini¢des e perspectivas sobre Educagdo Integral e

Educagdo em Tempo Integral, bem como sua importancia na formagao dos alunos.

3.2 Educacio Integral e educag¢io em tempo integral

A Educacao Integral ¢ uma concepgdo que compreende que a educacao deve
garantir o desenvolvimento dos sujeitos em todas as suas dimensdes: intelectual, fisica,
emocional, social e cultural. E uma proposta contemporanea porque tem como foco a
formagdo de individuos criticos e autdbnomos. Além de ser uma educagdo inclusiva, alinhada
com a sustentabilidade, equidade e contextualizada com as multiplas linguagens.

A Educacdo Integral ndo ¢ um tema recente. Gadotti (2009, p.21) aborda que
desde a antiguidade ja se falava sobre este tema e cita que Aristoteles ja a definia como a
“educacdo que desabrochava todas as potencialidades humanas” e Marx a dominava como
“omnilateral”. O ser humano sendo visto como “um ser de multiplas dimensdes que se
desenvolvem ao longo da vida”. Paulo Freire (1987-1991) se destaca no Brasil quanto a sua
visdo integral a qual defende. Para ele, a educagao ¢ transformadora, associada a escola cidada
e a cidade educadora.

Em Santana (2021, p.7), apresenta a visdo aristotélica de forma mais complexa,

considerando a educagao de uma forma mais ampla:

A educacdo deve se apoiar na natureza humana visando suas necessidades,
habilidades e limitagdes. Os seres humanos sdo também seres psicologicos e a alma
(psyché) ¢ a responsavel por sua vida e pelas fungdes que lhe sdo tipicas. E formada
por um componente racional ao qual cabem a sabedoria pratica (phrdonesis) ¢ o
intelecto (nous), e, além disso, por um componente ndo racional que pode sofrer
influéncia da razdo. Neste ultimo estariam situados os apetites, os desejos ¢ as
paixoes. Portanto, a educagdo aristotélica visa a habituacdo de desejos e paixdes ¢ a
instrucdo da parte irracional da alma (educagéo pela razdo). Assim, a pessoa educada
¢ uma pessoa em harmonia consigo que tem sua alma organizada de forma a melhor
promover a felicidade verdadeira.
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No Brasil, historicamente a Educagdo Integral foi considerada em O Manifesto
dos Pioneiros da Educa¢do Nova de 1932, em que retratava a educacdo como um direito

bioldgico e dever do Estado, e, portanto, um direito de todos:

[...] do direito de cada individuo a sua educag@o integral, decorre logicamente para o
Estado que o reconhece ¢ o proclama, o dever de considerar a educacdo, na
variedade de seus graus e manifestagdes, como uma fungao social e eminentemente
publica, que ele ¢ chamado a realizar, com a cooperacdo de todas as institui¢cdes
sociais [...]. Assentado o principio do direito bioldgico de cada individuo a sua
educagdo integral, cabe evidentemente ao Estado a organizacdo dos meios de o
tornar efetivo (Azevedo; Carvalho 1997, p.32).

Nessa €poca, era nitida a desigualdade existente na educacdo e a quantidade de
brasileiros que ndo tinham acesso a educa¢do primdria, aumentando consideravelmente o
numero de analfabetos existentes no pais. Contudo, foi uma década rica pelas reformas
educacionais e inquéritos. Nesse momento, segundo Carvalho (1997) surge a Associagao
Brasileira de Educacdo (ABE) que estaria articulada ao chamado movimento de renovagao
educacional nos anos 20 e 30. A ABE seria o pontapé inicial para a gestdo das politicas
educacionais a partir de 1930. Movimento esse originado pela desilusdo com a Republica,
entusiasmo pela educacao e otimismo com a educacao. Entretanto, esse entusiasmo seria,
ainda, romantizado.

De acordo com Carvalho (1997), as referéncias a causa educacional da ABE,
“designa  um conjunto de dispositivos de distribuicdo, integracdo dinamizacao,
disciplinarizagdo e hierarquizagdo das populacdes” e destina trés questdes para os entusiastas

da educacao:

[...] podia designar o funcionamento proposto para o sistema escolar na
hierarquizagdo dos papéis sociais formando elites diretoras e povo dirigido; podia
estar referida a uma politica de distribui¢ao nacional entre campo e cidade, fazendo
da Escola Regional um instrumento de contengdo do processo migratério para os
centros urbanos; ou finalmente, podia designar um conjunto de dispositivos
escolares e paraescolares de disciplinarizagdo das populagdes. Nesta tltima acepgéo,
corresponde ao que era proposto como educagdo integral, por oposicao a instrugdo
pura e simples, cuja disseminagdo ndo era bem vista na ABE. (Carvalho, 1997, p.
127).
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Nesse contexto, a educa¢do do povo seria uma adequacao baseada em trés pilares:
saude, moral e trabalho. A educagdo integral ¢ citada com esse contexto, como “garantia do
trabalho metddico, adequado, remunerado e salutar”, tem como intuito controlar as classes
populares. Ainda ndo era possivel visualizar uma educagdo pensada no ser como Unico e
integral como atualmente. Mas, uma educacao que seja pautada aos interesses econdmicos €
que gerasse mao de obra para o mercado de trabalho, gerando lucros aos empregadores.

Pensar a educacdo igualitaria até entdo, seria entrar em confronto com varios
interesses, dentre eles politicos, sociais, culturais ¢ econémicos. Nessa conjuntura, efetivar
politicas publicas voltadas para a educacao de uma forma mais ampla e que minimizasse as
desigualdades sociais ndo seria relevante, pois o perfil da sociedade estava agregado de
preconceito, racismo, individualidade e segregacdes. Assim, pensar educagdo para todos, ndo
seria possivel quando o Estado ndo toma as principais decisdes e esta atrelado a elite.
Segundo Ferreira (2020, p. 2870), "o Estado como principal apaziguador das desigualdades
ndo o faz, por estar diretamente ligado a elite que possui o poder de criar leis que legitimam
suas agdes e monopolizam os recursos”. Portanto, ndo era prioridade efetivar politicas que
estimulassem e priorizasse a educacao de forma integral, objetivando recompor ou possibilitar
a aprendizagem da populagdo que eram excluidas da sociedade. Enfim, a partir dos anos 20 ¢
que o entusiasmo € a esperanca por uma educagdo mais ampla e que busque abranger uma
parte mais efetiva da populagdo comega a surgir com maior eficiéncia, mas ainda, com
debilidades e empecilhos.

Um dos pontos centrais dos debates eram as barreiras impostas pela legislacao,
com o intuito de superar os bloqueios que dificultavam a ampliagdo da atuagdo do Estado para
intervir com mais eficiéncia na educagdo, pois, possibilitaria um ensino mais igualitario,
inclusivo em todas as dimensdes e eficiente, conduzindo o pais & modernidade.

A educagdo integral, portanto, durante esse periodo ndo era possivel viabilizar
por diversos motivos, dentre eles, a falta de investimentos em uma educa¢do qualitativa,
visando o ser humano em sua totalidade, buscando integra-lo a diversos mundos, assim como,
também, a falta de sensibilidade em pensar no outro um olhar de igualdade de direitos € como
cidaddo brasileiro.

Nesse contexto, Carvalho (2018) enfatiza que durante o percurso da
Contemporaneidade, o Brasil tem passado por varios ciclos de ajustes na implementacdo do

modelo rentista-neoextrativista, procurando se enquadrar nas exigéncias do mundo capitalista,
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tardiamente, dependente e subordinado. Com a inser¢ao ao capitalismo financeiro, desenvolve
uma dupla dependéncia: mera plataforma de acumulagao financeira com juros elevadissimos e
volta a ser um exportador de commodities agricolas e minerais. Entretanto, esses ciclos de
ajustes possuem seus avangos e retrocessos, dependendo de quem ou grupo esta liderando o
pais. E € sobre esse olhar que serd pensado a andlise da contemporaneidade brasileira e as
conexoes desses ciclos com a educagao.

Contudo, em 5 de outubro de 1988, a nova Constitui¢ao brasileira foi promulgada,
representando um marco central na redemocratizagdo do pais e na inauguragdo de um Estado
democratico de direito, objetivando a cidadania e dignidade, assegurando o exercicio de
direitos sociais e individuais, a liberdade, a seguranca, o bem-estar, o desenvolvimento, a
igualdade e a justica. Além disso, no que concerne ao papel da Administracdo Publica,
consagra a supremacia dos principios da legalidade, impessoalidade, moralidade e publicidade
e afirma a necessidade de concurso para acesso aos cargos € empregos publicos, numa clara
rejeicdo ao patrimonialismo e clientelismo que predominavam em determinados setores
publicos.

Em relacdo a educagdo no seu Art. 205, a Constitui¢do aborda que “A educacao,
direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a
colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.” Portanto, ¢ nesse momento que se
observa o primeiro passo para uma mudanca qualitativa em relacdo a educacdo, visando a
integralidade do individuo como dever do Estado e da familia.

Os anos 1980 foram marcados por avangos e retrocessos. Na economia, o Brasil
vivenciou uma crise econdomico-financeira, com mudangas de moeda e cobranga da divida
externa. O Estado se alinhando aos ajustes macroecondomicos do Fundo Monetario
Internacional (FMI) e atrelado a corrup¢do nacional. Assim, o capital nacional volta-se para
aplicacdes financeiras atraido pelas altas taxas de juros diante de um Estado ainda em
construcdo, com ideais neoliberais surgindo e buscando se adequar ao mundo no novo modelo
de liberagao economica.

No governo de Fernando Henrique (FHC), também, foi criado o Programa dos
Direitos Humanos no Brasil, em 13 de maio de 1996, recomendacdo especifica da
Conferéncia Mundial de Direitos Humanos, com o intuito de proteger a existéncia humana.

Além de viabilizar a institucionalizagdo de politicas publicas voltadas para minimizar ou
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impedir a pratica de violagdes de direitos humanos e consolidar a democracia. A politica de
direitos humanos deve integrar todas as outras politicas do governo considerando a igualdade
entre todos os cidadaos.

Nesse contexto, na educacdo, foi sancionada a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional - Lei n° 9394/1996 (LDB) em 20 de dezembro de 199, que esta em vigor
até os dias atuais. A LDB baseou-se no principio do direito universal a educacdo para todos e
trouxe diversas mudangas em relacao as leis anteriores, como; a inclusao da educacao infantil
(creches e pré-escolas) como primeira etapa da educagdo basica; gestdo democratica do
ensino publico e progressiva autonomia pedagogica e administrativa e de gestdo financeira
das unidades escolares (art. 3 e 15); educagdo basica obrigatdria e gratuita, a partir dos 04
anos de idade (art. 4); carga hordria minima de oitocentas horas distribuidas em duzentos dias
na educagdo basica (art. 24); Prevé um nucleo comum para o curriculo do ensino fundamental
e médio e uma parte diversificada em funcao das peculiaridades locais (art. 26); estabelece a
jornada escolar no ensino fundamental incluird pelo menos quatro horas de trabalho efetivo
em sala de aula, sendo progressivamente ampliado o periodo de permanéncia na escola e o
ensino fundamental sera ministrado progressivamente em tempo integral, a critério dos
sistemas de ensino (art. 34); formacao de docentes para atuar na educagdo basica em curso de
nivel superior, sendo aceito para a educagdo infantil e as quatro primeiras séries do
fundamental formac¢do em curso Normal do ensino médio (art. 62); a Unido deve gastar no
minimo 18% e os estados e municipios no minimo 25% de seus respectivos orgamentos na
manuteng¢do e desenvolvimento do ensino publico (art. 69).

Diante do que foi colocado, no contexto do governo FHC, ¢ nitida a necessidade
de promover politicas voltadas para o social, direitos humanos e educa¢dao. O Brasil entrava
em um mundo globalizado, p6s-guerra fria, existindo a cobranga de ajustes para que o pais se
consolidasse na politica capitalista neoliberal, de forma tardia e dependente. Com a educagado
nao seria diferente.

Carvalho (2022) afirma que, no ciclo de ajustes da era petista ocorreram varios
avancos nas politicas voltadas para o social, desenvolvimento econdmico e incentivos a
educagdo, com o intuito de minimizar as desigualdades sociais, raciais € economicas.

O governo petista (PT - Partido dos Trabalhadores) durou 14 anos: os primeiros 8
(2003 a 2010) anos liderados por Luis In4cio Lula da Silva e os 6 ultimos anos liderados por

Dilma Rousseff (2011 a 2016), que foi destituida do poder apoés um golpe através de um
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impeachment em 2016, um divisor de aguas, desencadeando uma nova reconfiguragao do
Estado brasileiro.

O governo petista herdou do governo anterior (Governo FHC), uma politica
neodesenvolvimentista e neoliberalista, apesar de menos rigida e com varias implementagdes
nas politicas sociais e econdmicas. os ideais neoliberais sdo observados no superavit primario,
controle da inflagdo, autonomia do Banco Central, politica cambial de juros agregado a
estabilidade inflacionaria, manuten¢do do pagamento da divida publica, reforma da

previdéncia, dentre outros. Desse modo:

Infelizmente, a chegada do PT ao governo federal em 2003, longe de contribuir para
minar a hegemonia neoliberal, como todos esperavam, reforgou-a de modo
significativo. A adogdo pelo governo petista de uma politica macroeconémica
abertamente neoliberal — e a cooptagdo para esta politica de importantes movimentos
sociais ou, pelo menos, a neutralizacdo da maioria deles — desarmou as resisténcias
ao modelo liberal-corporativo e abriu assim caminho para uma maior e mais estavel
consolidacao da hegemonia neoliberal entre nos. Estamos assistindo a uma das
caracteristicas mais significativas dos processos de ‘revolugdo passiva’, aquilo que
Gramsci chamou de ‘transformismo’, ou seja, a cooptag@o das principais liderangas
da oposigdo pelo bloco no poder. (Coutinho, 2006, p. 193)

Porém, vivenciando um antagonismo, o governo petista implantou politicas
protecionistas para o mercado interno, resultando na reducdo do superdvit primario e dos
spreads bancarios, pilares da politica econdomica neoliberal. Contudo, mesmo tendo
orientagao neoliberal, o governo contradiz o sistema com politicas como o aumento do
salario-minimo e assisténcia social, visando uma maior distribui¢ao de renda e redugdo dos
altos indices de pobreza, minimizando a grande concentra¢do de renda existente. Mas, ao
mesmo tempo, a politica citada beneficiava outros setores da burguesia, entre eles, os setores
produtivos como a industria, o agronegocio exportador, as exportacdes de commodities,
politica Industrial e o setor petrolifero.

O antagonismo presente no governo petista, ¢ segundo Paccola e Alves (2018),
“resultado da correlagdo de forgas que se operou na sociedade brasileira e das disputas de
classe no Bloco no poder, as quais configuraram o modelo politico dominante do periodo.”
Diante disso e refletindo sobre politicas publicas, a educagao teve um olhar privilegiado nesse
periodo, Lula enfatizava em seus discursos que “educagdo ndo seria um gasto e, sim,
investimento". E assim, com Lula e Dilma o or¢amento da educagdo cresceu fortemente: de

R$ 50,6 bilhoes em 2002 para R$ 132,3 bilhdes em 2015, em valores atualizados pela inflagao
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para 2021, um aumento real de 161,7%, segundo dados do Siga Brasil. Com esse
investimento foram construidas mais creches, escolas em tempo integral e mais repasse de
recursos com a criagdo do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica
(FUNDEB). Os professores conquistaram piso salarial nacional e o Plano Nacional de
Formacao dos Professores da Educacao Basica garantiu curso superior aos educadores ainda
sem graduagdo. Além de instrumentos de avaliagio, como o Indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica (IDEB) e Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Superior (SINAES),
que objetivavam analisar a qualidade e corrigir deficiéncias da educagdo. E importante
ressaltar, que este foi um periodo de grandes conquistas na educagdo, em que as pessoas
passaram a ser vistas como um ser integral em sua totalidade.

E perante esta sensibilidade de humanidade e de compreensdo das disparidades
existentes na educa¢do que surge no governo Lula, a implementagdo do Programa Mais
Educagdo, com o intuito de minimizar as desigualdades presentes na educagdo, diante das
injusticas sociais existentes no Brasil. Além de programas como o citado, a educacao integral
passa a se tornar vigente nas escolas em Tempo Integral, como as Escolas Profissionalizantes
do Estado do Cear4, a partir de 2008, propiciando aos jovens do ensino médio, fazer atrelado
ao curriculo regular um curso profissional, encaminhando-o ao mercado de trabalho. Portanto,
durante o periodo petista trouxe inumeros avangos em relacdo a educacdo brasileira. Mas,
analisar se esses avangos prosseguiram ou sdo viaveis até os dias atuais, especialmente, em
relacdo ao Programa Mais Educagdo e se foram alcangados seus objetivos em sua totalidade
sdo questionamentos ainda a serem analisados, vivenciados e refletidos ao alcance das
respostas da sociedade a que esta destinado.

Carvalho (2022), aborda que no governo de Jair Bolsonaro, o ciclo de articulagio
do ultraliberalismo, militarismo e reacionarismo politico-cultural, observa-se o retrocesso,
como o desmonte da democracia (que surgiu no golpe de 2016, destituindo Dilma da
presidéncia, e foi fortalecido por esse governo), negacionismo e varios direitos ameagados.
Enfim, é valido ressaltar, as nuances ¢ contradigdes vivenciadas de uma forma tao
aterrorizante neste periodo da contemporaneidade do pais chamado Brasil.

Desde o inicio do governo Bolsonaro, que sua administra¢ao foi desenvolvida em
diversas contrariedades, teorias conspiratdrias, conflitos internos e noticias falsas como as
fakes news. Durante seu governo, ocorreram inimeras privatizagdes, Reforma da Previdéncia

(atingindo de forma desumana os mais pobres), trabalho precario e informal, desigualdade e
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pobreza cresceram, extingdo do Conselho Nacional de Seguranga Alimentar (CONSEA) e
politicas consideradas eficientes no combate a fome (fazendo o Brasil voltar ao Mapa da
Fome), ao meio ambiente, cultura, ciéncia e educagdo. Além de promover ataques as
instituicdes democraticas e negar a ciéncia e a importancia das vacinas, desestimulando o uso
de maéscaras durante a pandemia da COVID-19, minimizando a doenga e defendendo
tratamentos sem efic4cia, sendo condenado no Tribunal Permanente dos Povos por crime
contra a humanidade. Finalizou o governo deixando o pais endividado, e com reducgdo do
valor real do salario-minimo, desde o Plano Real. Foi um periodo de constantes ameagas a
democracia brasileira, com referéncias a ditadura militar, fechamento do congresso e outras
instituigdes democraticas.

O novo governo petista (2023) simboliza o renascimento da democracia, depois
de um intervalo de quatro anos de turbuléncias e desmontes da sociedade e politica brasileira.
Representa a esperanga da reconstrucdo do pais, da ciéncia, da educagdo, da cultura, do
respeito & democracia e diversas manifestacdes sociais, etnias, religides, culturais e
crescimento economico.

Fundamentado no que foi exposto, podemos concluir que a constru¢ao da historia
da sociedade brasileira e da educagdo foram alicercadas com disparidades, resultando em
desigualdades sociais, econdmicas, politicas e culturais. A educagdo, inicialmente, ndo era
para todos, sendo elitizada, favorecendo as classes mais abastadas e, portanto, ndo alcangava a
toda populacdo. Teixeira (1962) critica esse tipo de educagdo e fomenta novas possibilidades

de uma educagdo integral em uma comunidade socialmente integrada. Vejamos:

A escola tem pois de se fazer, verdadeiramente, uma comunidade socialmente
integrada. A crianca ai ira encontrar as atividades de estudo, pelas quais se prepare
nas artes propriamente escolares (escola-classe), as atividades de trabalho e de agdo
organizatoria e pratica, visando a resultados exteriores e utilitarios, estimuladores da
iniciativa e da responsabilidade, além de atividades de expressdo artistica e de
fruicdo de pleno e rico exercicio de vida. Déste modo, praticara na comunidade
escolar tudo que na comunidade adulta de amanhd tera de ser: o estudioso, o
operario, o artista, o sportsman, o cidaddo, enfim, util, inteligente, responsavel e
feliz. Tal escola ndo ¢ suplemento a vida que ja leva a crianca, mas a experiéncia da
vida que vai levar a crianga em uma sociedade em acelerado processo de mudanga.

Portanto, fazer uma andlise reflexiva, contextualizando todos os aspectos
envolvidos no processo da construgdo da sociedade € preciso, pois remete a reflexdes sobre a

real efetivacdo das politicas publicas educacionais implementadas no Brasil.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira - LDB (11994/996) determina
no art. 34, § 2° que “o ensino fundamental sera ministrado progressivamente em tempo
integral, a critério dos sistemas de ensino.” Assim, a Educacgdo Integral tem como “principio
o desenvolvimento pleno de criangas, adolescentes e jovens em todas as suas dimensdes, ou
seja, fisica, cognitiva, emocional, social e cultural, além de considera-los como sujeitos de
direitos, inseridos em determinado contexto socioecondmico”. Desse modo, possibilitara
novas atitudes, novos olhares, referentes a cognigdo como a convivéncia social, privilegiando
os quatro pilares da Educagdo adotados pela Organizagdo das Nacgdes Unidas para a
Educagao, Ciéncia e Cultura (UNESCO): o aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a

viver juntos e aprender a ser.

Nesse sentido, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Brasileira (LDB - 1996)
educagdo integral e escola em tempo integral destaca-se no artigo 34 que normatiza a jornada
para o oferecimento do ensino fundamental. O paridgrafo segundo do referido artigo faz
referéncia clara e objetiva no sentido da ampliacdo do tempo de permanéncia dos alunos de

ensino fundamental nas escolas:

Art. 34. A jornada escolar no ensino fundamental incluira pelo menos quatro horas de
trabalho efetivo em sala de aula, sendo progressivamente ampliado o periodo de
permanéncia na escola.

§ 1° Sao ressalvados os casos do ensino noturno e¢ das formas alternativas de
organizagdo autorizadas nesta Lei.

§ 2° O ensino fundamental sera ministrado progressivamente em tempo integral, a
critério dos sistemas de ensino.

Nesse contexto, a Base Nacional Curricular Comum (BNCC) (Brasil, 2018, p.14)

afirma que:

de maneira explicita, o seu compromisso com a educacdo integral. Reconhece,
assim, que a Educacdo Basica deve visar a formagdo e ao desenvolvimento humano
global, o que implica compreender a complexidade e a ndo linearidade desse
desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas que privilegiam ou a
dimensdo intelectual (cognitiva) ou a dimensdo afetiva. Significa, ainda, assumir
uma visdo plural, singular e integral da crianga, do adolescente, do jovem e do
adulto — considerando-os como sujeitos de aprendizagem — e promover uma
educagdo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas
suas singularidades e diversidades. Além disso, a escola, como espaco de
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aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se fortalecer na pratica coercitiva de
ndo discriminagao, ndo preconceito e respeito as diferengas e diversidades.

Logo, ressalta-se que, a defini¢do de educagdo integral de acordo com a BNCC se
refere a construgdo intencional de processos educativos que promovam aprendizagens
sintonizadas com as necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes e, também,
com os desafios da sociedade contemporanea. Isso supde considerar as diferentes infancias e
juventudes, as diversas culturas juvenis e seu potencial de criar formas de existir.

Educagao integral e a educacdo em tempo integral sdo conceitos diferentes, mas
que podem ser complementares. A educacdo integral baseia-se no desenvolvimento integral
do aluno, considerando todas as dimensoes: intelectual, fisica, emocional, social ¢ cultural,
podendo ocorrer em periodo regular ou em carga horaria ampliada, concebendo as vivéncias e
realidade desse individuo.

Quanto a educagdo em tempo integral, alinhando-se com a meta 6 do Plano
Nacional de Educagao 2014-2024 (Lei n° 13.005/2014) que determina: oferecer educacdo em
tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das escolas publicas, de forma a
atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos(as) alunos(as) da educacao basica,
enfatiza a ampliagc@o da jornada escolar, oferecendo atividades extracurriculares, como danca,
musica, esportes e recomposicao da aprendizagem. Mas, ndo necessariamente, assegura uma
educacdo integral compreendendo todas as dimensdes do individuo.

Portanto, os termos podem ser parecidos € muitas vezes usados como sindénimos,

mas educacado integral ¢ diferente de educacdo em tempo integral. Assim.

Uma escola de educagdo integral pressupde a ampliagdo da jornada para atender os
seus objetivos. Porém, esse ndo ¢ o inico elemento-chave da educacdo integral. O
ensino em tempo integral ¢ necessario, mas ndo o suficiente. As escolas precisam
trabalhar também o curriculo e a integragdo com territorio. (Garcia, 2023, p.3.)

Desse modo, se a escola tem ampliacdo na jornada escolar, em que as atividades
esportivas, culturais e diversidades dos componentes curriculares ndo estdo presentes e
prioriza-se atividades de recomposicao de aprendizagem em portugués e matematica, nao
ocorre uma educacdo integral, tornando-se a contribui¢do para o desenvolvimento dos alunos
restrita a essa atuagdo focada em recomposi¢do da aprendizagem e ndo ampliada como a

educacdo integral propoe.
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Hé diversos fatores para que a educagao integral nao seja efetivada em escolas de
tempo integral. Ainda segundo Garcia, formacdo para os profissionais na perspectiva de novas
diretrizes e planejamentos diferenciados, falta de recursos e infraestruturas, como: espagos
adequados que oportunizem atividades como esportes, artes e higieniza¢do, alimentacdo

adequada e um curriculo que seja pensado integrando todas as dimensdes:

Se as atividades sdo realizadas em turnos separados, por exemplo, refor¢ca uma visdo
tradicional onde no turno tem as disciplinas e no contraturno tem o lazer e a fruigdo
de atividades complementares. A gente tem que conseguir integrar esses dois turnos
num periodo onde iremos trabalhar com as questdes previstas na BNCC e também
com a ampliagdo dos saberes locais, da relagdo com o territorio, autonomia e
protagonismo dos estudantes. (Garcia, 2023, p.6).

Quando falamos em escola de tempo integral, ndo podemos esquecer o0s
precursores como Anisio Teixeira com a sua experiéncia da “Escola Parque” (1900-1971) na
Bahia e Brasilia. Segundo Gadotti (2009) eram propostas que se baseavam em um curriculo
flexivel e que alternavam atividades intelectuais e praticas como esportes, artes, musica,

danga e outras ag¢des, tendo o aluno como o centro e protagonista da sua aprendizagem:

A escola tem, pois, de se fazer, verdadeiramente, uma comunidade socialmente
integrada. A criancga ai ird encontrar as atividades de estudo, pelas quais se prepare
nas artes propriamente escolares (escola-classe), as atividades de trabalho e de agdo
organizatdria e pratica, visando a resultados exteriores e utilitarios, estimuladores da
iniciativa ¢ da responsabilidade, além de atividades de expressdo artistica ¢ de
fruicdo de pleno e rico exercicio de vida. Déste modo, praticara na comunidade
escolar tudo que na comunidade adulta de amanha terd de ser: o estudioso, o
operario, o artista, o sportsman, o cidaddo, enfim, util, inteligente, responséavel e
feliz. Tal escola ndo ¢ suplemento a vida que ja leva a crianga, mas a experiéncia da
vida que vai levar a crianga em uma sociedade em acelerado processo de mudanga.
(Teixeira, 1962, p.5)

Outro nome importante ¢ Darcy Ribeiro com os Centros Integrados de Educagao
Publica (Cieps). Os Cieps de Darcy Ribeiro foram baseadas no formato de Teixeira, em que
tinha como proposta pedagdgica a ndo reprovacao. Assim, “ao invés de provas, os alunos sao
avaliados por objetivos. Os objetivos que ndo forem alcancados pelos alunos num ano,
continuardo sendo trabalhados pelo professor no ano seguinte, sem reprovagdo” Gadotti

(2009). Mauricio (2006, p. 66) analisa os Cieps como:

A concepeao pedagogica dos CIEPs buscava assegurar a cada crianga de 1* a 4 série
um bom dominio da escrita, da leitura e do calculo, instrumentos fundamentais sem
os quais ndo se pode atuar eficazmente na sociedade letrada. De posse deles, a



48

crianga tanto poderia prosseguir seus estudos escolares como aprender por si mesma,
livre, por esse aspecto, da condenagdo a exclusdo social e habilitada ao exercicio da
cidadania. Outro principio orientador era o respeito ao universo cultural do aluno no
processo de introdugdo da crianga no dominio do cddigo culto. A escola devia servir
de ponte entre a cultura do aluno, que sabe fazer muitas coisas para garantir sua
sobrevivéncia, ¢ o conhecimento formal exigido pela sociedade.

Ribeiro (2018, p. 28), salienta o Programa Especial de Educagao implementado

com os Centros Integrados de Educacdo Publica (CIEPs),

Outra meta fundamental do Programa Especial de Educacdo ¢ instituir
progressivamente uma nova rede de escolas de dia completo — os Centros Integrados
de Educacdo Publica — CIEPs — que o povo passou a chamar de Brizoldes. Eles
também estdo sendo implantados nas areas de maior densidade e de maior pobreza.
Projetados por Oscar Niemeyer, sdo edificagdes de grande beleza que constituem
orgulho dos bairros onde se edificam. Cada um deles compreende um edificio
principal, de administragéo e salas de aula e de estudo dirigido, cozinha, refeitorio e
um centro de assisténcia médica e dentaria. Num outro edificio fica o ginasio
coberto que funciona também como auditério e abriga os vestiarios. Um terceiro
edificio ¢ destinado a biblioteca publica que serve tanto a escola como a populacdo
vizinha. Neste edificio se integram também instalagdes para abrigar 24 alunos-
residentes.

Paulo Freire (1987), com sua visdo libertadora da educagdo em sua obra
“Pedagogia do oprimido”, direciona sua visdo para uma educacdo voltada em sua
integralidade, preparando o individuo para a vida, rompendo com a educagdo “bancaria”,
trazendo uma concepgdo dialdgica, critica e consciente. Com esse viés, ndo € possivel pensar

uma educacdo integral que ndo seja libertadora. Nesse viés,

E através deste que se opera a superacdo de que resulta um termo novo: nio mais
educador do educando do educador, mas educador-educando com educando-
educador. Desta maneira, o educador ja ndo ¢ o que apenas educa, mas o que,
enquanto educa, ¢ educado, em didlogo com o educando que, ao ser educado,
também educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em que crescem
juntos e em que os “argumentos de autoridade” ja ndo valem. Em que, para ser-se,
funcionalmente, autoridade, se necessita de estar sendo com as liberdades e nio
contra elas. (Paulo Freire, 1987, p.44)

Gadotti (2009) aborda que a “escola publica precisa ser integral, integrada e
integradora”. Isso significa que as escolas publicas precisam conversar com todos 0s membros
da comunidade escolar e propor englobar ao Projeto Politico Pedagdgico da escola parcerias
com todas as composi¢des sociais da comunidade, interagindo nos diversos espagos com o

objetivo de consolidar uma educacdo integral que consiga abranger as dimensdes
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inseparaveis: quantitativa (mais tempo na escola e no seu entorno) e qualitativa (formacgao
integral do ser humano).

Enfim, ¢ importante salientar que Leclerc e Moll (2012) ao fazer um contraponto
entre Cavaliere (2010) e Moll (2010) sobre suas concepgdes de educacao integral destacam a

distingdo e aproximagao entre 0s conceitos:

Educagédo integral. Agdo educacional que envolve diversas e abrangentes dimensdes
da formacgdo dos individuos. Quando associada a educagdo ndo-intencional, diz
respeito aos processos socializadores e formadores amplos que sdo praticados por
todas as sociedades, por meio do conjunto de seus atores e agdes, sendo uma
decorréncia necessaria da convivéncia entre adultos e criangas. [...] Quando referida
a educagdo escolar, apresenta o sentido de religagdo entre a agdo intencional da
instituigdo escolar e a vida no sentido amplo (Cavaliere, 2010, p. 1).

Cavaliere, enfatiza que educagdo integral ¢ uma acdo de integracdo entre a
intencionalidade na vivéncia escolar e a concep¢ao mais ampla das vivéncias que fazem parte

da realidade social, cultural e afetiva do individuo.

Escola de tempo integral. Em sentido restrito refere-se a organizagdo escolar na
qual o tempo de permanéncia dos estudantes se amplia para além do turno escolar,
também denominada, em alguns paises, como jornada escolar completa. Em sentido
amplo, abrange o debate da educag@o integral — consideradas as necessidades
formativas nos campos cognitivo, estético, ético, ludico, fisico-motor, espiritual,
entre outros — no qual a categoria “tempo escolar” reveste-se de relevante
significado tanto em relagdo a sua ampliacdo, quanto em relagdo a necessidade de
sua reinven¢do no cotidiano escolar (Moll, 2010).

Assim, Moll salienta que escola de tempo integral se refere a jornada ampliada na
carga horéria, abrangendo a educacdo integral do ser, considerando todas as suas dimensdes,
aproximando-se do conceito de Cavaliere.

Com o intuito de uma melhor compreensao no que se refere a diferenciagdo entre
educagdo integral e educacdo em tempo integral, ¢ importante considerar as nuances que
permeiam as suas praticas no cotidiano escolar. Embora os conceitos estejam relacionados,
ndo sio sindnimos. E possivel ter escolas em tempo integral que mantém um modelo
pedagogico tradicional, sem garantir o desenvolvimento integral dos estudantes. Por outro
lado, a proposta de educagdo integral costuma demandar maior tempo de permanéncia na
escola, para que as diferentes dimensdes de aprendizagem sejam contempladas.

Vejamos a figura 1 a seguir:
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Figura 1 — Diferenca entre Educacao Integral e Educacao em Tempo Integral

INTEGRAL: EM TEMPO INTEGRAL:
Ampliacdo da Jornada

e Desenvolvimento integral
Escolar:

do aluno, abordando as

dimensdes: INTELECTUAL, 2 Recompt?sigéo da
FiSICA, EMOCIONAL, Aprendizagem;

SOCIAL E CULTURAL. Nao foca em todas as
dimensodes.

EDUGCABGAD

Fonte: elaborado pela autora (2025)

Desta forma, percebe-se que a educagdo integral vai além da ampliagdo do tempo
de permanéncia na escola, envolvendo uma formagdo que considera multiplas dimensdes do
desenvolvimento humano. Nesse contexto, a relagao entre familia e escola torna-se ainda mais
relevante, pois a integracdo entre esses dois ambientes ¢ importante para a garantia de uma
educagdo que contemple ndao apenas o ensino formal, mas também a formagdo social,
emocional e cultural dos estudantes. Assim, compreender como esses agentes educativos
interagem e se complementam ¢ fundamental para a efetivagdo de uma educacdo que seja

deveras integral. Abordaremos as particularidades da relacdo familia e escola a seguir.

3.3 Relacao familia e escola

Somente a partir do século XVIII, a infancia passou a ser reconhecida como uma
fase distinta da vida, deixando de ser vista como uma mera extensao da vida adulta. Com o
tempo, a valorizagdo das necessidades e potencialidades infantis resultou na criacdo de leis e
politicas de protecao que garantem direitos fundamentais, como saude, educagdo, seguranca e
desenvolvimento social e afetivo. Nesse contexto, a escola assumiu um papel cada vez mais
presente na vida das criangas, sendo chamada a contribuir para sua formacao e emancipagao,
ainda que nem sempre esteja plenamente preparada para essa responsabilidade (Almeida,

2005; Fonseca, 2024).
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Atualmente, a escola busca cumprir legislagdes que asseguram a protecdo e
promoc¢do da infancia, mas frequentemente enfrenta desafios que antes eram exclusivamente
da familia. Enquanto algumas criangas lidam com a auséncia parental e a falta de
acompanhamento escolar, o que pode afetar seu desempenho e aumentar a evasdo, outras
vivenciam um controle excessivo por parte da familia, percebendo-o como uma invasao.
Apesar dessas dificuldades, ¢ evidente que um acompanhamento equilibrado da vida escolar
dos estudantes estd associado a melhores resultados de aprendizagem e a um desenvolvimento
mais saudavel (Fonseca, 2024).

Para Oliveira e Marinho-Araujo (2010) a educacdo e a escola estdo intimamente
ligadas, mas ndo sdo dependentes uma da outra, pois a educagdo ocorre tanto no ambiente
escolar quanto fora dele. A familia desempenha um papel importante nesse processo, sendo
responsavel pela transmissao de valores, costumes e normas sociais que permitem a inser¢ao
da crianca na cultura em que vive. Essa responsabilidade ¢ conhecida como educagao
primaria, pois orienta o desenvolvimento e a aquisicdo de comportamentos considerados
adequados dentro da sociedade.

A escola, por sua vez, tem a funcdo de socializar o saber sistematizado,
proporcionando o acesso ao conhecimento elaborado e a cultura erudita. Diferente da
educacdo familiar, que se baseia no senso comum, a escola se relaciona com a ciéncia e as
areas especificas do conhecimento. Assim, familia e escola possuem fungdes distintas, mas
complementares, sendo fundamental reconhecer suas especificidades e a colaboracdao
necessaria entre ambas na formag¢ao dos individuos (Oliveira; Marinho-Araujo, 2010).

Essa percepcao, ¢ ratificada por Libaneo (2013), segundo o autor, enquanto a
familia estabelece as bases iniciais da educagdo, a escola se configura como o espago formal
para a transmissdo do conhecimento sistematizado. Como instituicdo social, sua
responsabilidade ¢ garantir o acesso dos alunos ao saber cientifico e cultural acumulado ao
longo da historia, reduzindo a distancia entre o conhecimento cotidiano e aquele adquirido por
meio da escolarizagdo. Nesse sentido, a escola complementa o papel da familia ao
proporcionar um ambiente estruturado para a aprendizagem e o desenvolvimento de
habilidades especificas. Sua funcdo vai além da simples transmissdo de conteudos,
envolvendo também a formagdo do pensamento critico e a prepara¢do dos estudantes para a

vida em sociedade.
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Nesse sentido, Garcia, Cia e Capellini (2022) destacam que a relacao entre familia
e escola ¢ meio para o desenvolvimento integral do aluno, abrangendo aspectos motores,
afetivos, psicologicos, sociais e intelectuais. Por isso, ¢ fundamental que essa parceria seja
incorporada ao planejamento do professor, ndo sendo tratada apenas como uma medida
emergencial. Rambo, Almeida e Martins (2023), reforcam que conhecer o aluno e sua familia
permite identificar potencialidades e necessidades, possibilitando um ensino mais adequado e
alinhado as demandas individuais dos estudantes.

O envolvimento dos pais no ambiente escolar traz beneficios concretos, como
melhora no desempenho escolar, maior assiduidade, bom comportamento, reducdo de
reprovagdes € menor taxa de evasdo escolar. Esses fatores evidenciam a importancia de
fortalecer a cooperacdo entre educadores e familias, garantindo um processo educativo que
detenha maior efetividade e acolhimento para os alunos (Garcia; Cia; Capellini, 2022).

Além disso, ¢ importante destacar que a parceria entre familia e escola ndo deve
se limitar apenas a comunicagdo esporadica ou a reunides pontuais. A constru¢do de um
vinculo solido exige um didlogo continuo e estratégias que incentivem a participagdo ativa
dos responsaveis no cotidiano escolar (Silva, 2023). Projetos colaborativos, atividades que
envolvam a familia no aprendizado dos alunos e canais de comunicagao abertos sdo algumas
das formas de fortalecer essa relagdo, promovendo um ambiente educativo mais inclusivo e
motivador.

Outro aspecto relevante ¢ o papel dos professores e gestores escolares na
mediacao dessa parceria. Cabe a escola desenvolver iniciativas que aproximem as familias do
espago escolar, esclarecendo seu papel na educagdo dos filhos e criando um ambiente de
acolhimento (Rodrigues, 2021). Ao mesmo tempo, ¢ essencial que os pais compreendam que
seu envolvimento ndo se restringe a cobranga por notas ou disciplina, mas inclui a valorizacao
do processo educativo como um todo, estimulando a curiosidade, a autonomia e o gosto pelo
conhecimento (Buzzato, 2018).

Vale ressaltar que desafios sociais € econdmicos podem dificultar a participagao
de algumas familias no acompanhamento do processo do desenvolvimento de seus filhos.
Realidades como jornadas de trabalho extensas, baixa escolaridade dos responsaveis e
dificuldades financeiras podem impactar diretamente esse vinculo (Robinson, 2017). Por isso,

¢ fundamental que politicas educacionais contemplem estratégias de inclusdo, garantindo que
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todas as familias, independentemente de suas condigdes, tenham acesso a meios eficazes de
participag@o na vida escolar dos estudantes.

Ademais, a efetividade da parceria entre familia e escola depende do
reconhecimento mutuo da importancia de cada instituicdo na formacao dos alunos (Johnson;
Pugach; Hawkins, 2017; Ishimaru, 2017). Quando ha colaboragdo, didlogo e engajamento,
cria-se um ambiente propicio para o desenvolvimento integral das criangas e adolescentes,
permitindo que eles construam uma trajetoria académica mais significativa e bem-sucedida
(Leithwood, 2021).

Nesse sentido, dada a sua relevancia, a relacao entre familia e escola tem sido
amplamente estudada na academia, destacando-se sua importancia para o desenvolvimento
integral do estudante. Tanto a familia quanto a escola sdo ambientes fecundos de
aprendizagem e podem atuar como facilitadores ou dificultadores desse processo. Esse
entendimento, ¢ fortalecido a partir legislagdo brasileira, por meio da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDB), que reconhece a educagdo como uma responsabilidade
compartilhada entre familia e Estado, refor¢ando a necessidade de colaboragdo entre essas
institui¢des para garantir uma formagao mais completa aos alunos (Santana et al., 2024).

Nesse contexto, a participacdo da familia ¢ essencial no acompanhamento do
processo de aprendizagem na vida escolar desde a infancia, essa parceria possibilita uma
motivacdo mais efetiva contribuindo nas vivéncias relacionadas as diversas atividades do
cotidiano pedagdgico da escola.

Isto posto, considerando as nuances do processo de aprendizagem relacionadas
aos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental e dando continuidade a compreensao Programa
Aprender Mais Escola, veremos na se¢do a seguir a trajetéria, expansdo e configuragdo da

Educagdo Integral em Fortaleza.
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4 TRAJETORIA, EXPANSAO E CONFIGURACAO DA EDUCACAO INTEGRAL
EM FORTALEZA

A presente secao desta dissertacdo dedica-se a contextualizar e perscrutar a
consolidagdo da educacdo em tempo integral na rede publica municipal de Fortaleza,
delineando suas principais diretrizes, politicas e programas implementados ao longo dos
ultimos anos. Inicialmente, explora-se a trajetéria da educacdo em tempo integral no
municipio, destacando suas origens, marcos legais e avangos institucionais, bem como os
desafios enfrentados para garantir o acesso € a permanéncia de estudantes em contextos
marcados por vulnerabilidade social. Em seguida, o foco recai sobre o Programa Mais
Educacdo e sua posterior reconfiguragdo como Programa Aprender Mais, apresentando os
objetivos, as estratégias pedagodgicas e o papel dessas iniciativas na promog¢ao do
desenvolvimento integral dos alunos. Por fim, aprofunda-se a analise no Programa Aprender
Mais Escola, enfatizando seu conteudo institucional, suas especificidades, e efetividade

observada na comunidade escolar.

4.1 Educacio em Tempo Integral no Municipio de Fortaleza

A Rede de Educacdo Municipal de Fortaleza ¢ dividida em seis distritos de
educagdo, abrangendo uma diversidade de territorios, composta por instituicdoes de ensino em
diversas regides da cidade, atendendo tanto 4reas mais centralizadas, como as de maior
vulnerabilidade socioeconémica. Ao todo sdo 624 unidades escolares que atendem desde a
Educacao Infantil até o Ensino Fundamental, com foco na promogao do acesso e permanéncia
dos alunos na escola. A Secretaria Municipal de Educagao (SME) tem como objetivo
proporcionar uma educa¢do de qualidade para todos os alunos, considerando suas
especificidades e necessidades. Nesse contexto, sdo desenvolvidas politicas e programas
voltados para a melhoria do ensino, como a ampliagdo da jornada escolar, a implementacao de
projetos pedagdgicos inovadores e agdes de inclusdo e valorizacdo dos profissionais da
educagdo. Além disso, a rede € caracterizada por seu compromisso com a universalizacdo do
acesso a educagdo e a busca pela reducdo das desigualdades educacionais, enfrentando

desafios relacionados ao contexto socioecondmico das comunidades atendidas.
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A Educacdo em tempo integral em Fortaleza, inicia-se com o Programa Mais
Educagdo implementado a partir de 2008, em 182 escolas da rede publica de ensino
municipal, que atendiam aos critérios estabelecidos pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacdo (FNDE), tendo continuidade nos anos subsequentes.

Em 2013, a SME, em parceria com o Instituto de CoResponsabilidade pela
Educagdo (ICE) e Instituto Natura, comeca o processo para implantacdo da politica de
educacdo integral em seis escolas de Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) dos seis distritos de
educacdo, adaptando suas estruturas fisica e organizacional, com base em indicadores como:
alto nivel de vulnerabilidade socioecondmico da localidade, que geram indicadores de

violéncia, retengdes consecutivas e abandono escolar. explica-se:

Em 2013, a Prefeitura Municipal de Fortaleza, através do Decreto n°13.263, criou,
“no ambito da Rede Municipal de Ensino de Fortaleza as escolas de tempo integral,
com objetivo de promover a implantagao sistematica do ensino integral.” (Fortaleza,
2013a, p. 6). Esse decreto reafirmou o compromisso histérico de Fortaleza com a
educagdo integral, materializado em sua Lei Organica, no artigo 271, onde a
“implantacdo progressiva da oferta de escolas em tempo integral” (Fortaleza, 2006)
compde o conjunto de deveres do Municipio com a educagdo. (Guia informativo
para o desenvolvimento da rotina pedagdgica nas Escolas Municipais de Tempo
Integral, 2024)

Assim, em 2014, foi implementada a jornada escolar de oito horas didrias,
atendendo 1.969 estudantes, nas seis primeiras Escolas de Tempo Integral (ETI) da rede de
ensino municipal de Fortaleza. Em 2015, a SME fez adaptagdes em mais seis (6) escolas
também de Ensino Fundamental, anos finais, atendendo mais 1.699 alunos, totalizando doze
(12) escolas e 3.668 alunos contemplados com esse tipo de atendimento. As primeiras escolas,
com Escola de tempo integral foram: Escola Aldemir Martins (Barra do Ceard), Antonieta
Cals (Sao Jodao do Tauape), Maria do Socorro Alves Carneiro (bairro Vila Peri), Escola
Filgueiras Lima (Jardim América), Dom Antonio Almeida Lustosa (Bom Jardim) e José

Carvalho (Messejana). Cavalcante e TELES (2017), enfatizam,

A Escola em periodo integral ¢ uma tentativa de renovagdo do ensino publico
brasileiro, pois busca romper com os dogmas da escola tradicional mediante a
reestruturacdo organizacional da escola, criando espagos educativos e oferecendo a
criangas e adolescentes maior tempo de permanéncia para formar o aluno integral,
ou seja, de trabalhar o estudante de modo completo, mesclando aulas curriculares
com atividades socioeducativas.
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A Educagdo Infantil, primeira etapa da Educagdo Basica, as criangas de creche
(zero a 3 anos de idade) sdo atendidas em tempo integral, (Creche, Centro de Educacao
Infantil - CEI ou Escola), recebem esse atendimento.

Garcia e Gussi (2017, p.3) abordam que:

Em Fortaleza, o municipio aderiu ao PME, pois respondia aos critérios
estabelecidos. O IDEB de muitas de suas escolas encontrava-se abaixo de 2,9.
Portanto, o PME foi implementado a partir de outubro de 2008 em 182 escolas e, em
2012, 221 escolas contavam com o programa, contemplando 26060 alunos, além de
221 coordenadores e monitores, com um investimento de R$ 6.347.177,32. (SME).

As diretrizes para a Educagdo em Tempo Integral em Fortaleza sao:
Fortalecimento da politica de ampliacdo da jornada escolar propiciando uma maior oferta de
matricula na escola de tempo integral; Garantia da qualidade do tempo escolar destinado ao
aluno no desenvolvimento do Projeto Politico-Pedagdgico da Escola de Tempo Integral e
Compromisso com a aprendizagem significativa do aluno, expressa na permanente melhoria
dos indicadores educacionais. Essas diretrizes perpassam pelos objetivos: proporcionar o
desenvolvimento de uma educagdo integral que contemple o pleno desenvolvimento humano
(afetivo, cognitivo, artistico, espiritual, esportivo, sociocultural), garantindo a infraestrutura
necessaria e a ampliagdo dos tempos e espagos educativos e contribuir para o aperfeigoamento
do desempenho docente, no sentido do uso de metodologias que favorecam a execugdo de
uma dindmica curricular comprometida com a efetiva aprendizagem do aluno.

Nas Escolas de Tempo Integral (ETI, atualmente EMTI) existe um curriculo
diferenciado. Os alunos vivenciam rotinas e praticas para uma educacdo interdimensional, de
segunda a sexta-feira, das 7h30min as 17h, contam com trés refei¢des diarias e tém em seu
curriculo, além dos componentes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a parte
diversificada e as atividades complementares, como: Protagonismo, Projeto de Vida,
Formacgao Cidada, Estudo Orientado, Aprendizagem Orientada, Introducdo a Metodologia da
Pesquisa Cientifica, Praticas Experimentais e disciplinas eletivas.

Além disso, os estudantes t€ém atividades em diferentes espagos, como: laboratério
de informatica, laboratorio de ciéncias, laboratorio de matematica, biblioteca, auditorio, entre
outros. Desde 2014, ano em que foram entregues as seis primeiras Escolas de Tempo Integral,
a Prefeitura tem se comprometido cada vez mais com a ampliagdo progressiva da jornada

escolar. Atualmente, as ETI ou EMTI estao presentes em toda a cidade de Fortaleza nos seis
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distritos, totalizando 38 escolas, no ensino fundamental (anos iniciais e finais) tendo sua
localizagdo priorizada em 4rea de vulnerabilidade social, buscando oferecer educacdo de
exceléncia a todas as criangas e adolescentes do municipio.

A seguir, versaremos sobre o Programa Mais Educacao, que faz parte da educagio

em tempo integral no municipio de Fortaleza.

4.2 O Programa Mais Educacio/Programa Aprender Mais

A educagdo integral, dentro do Programa Mais Educacao/Novo Mais Educacao,
surge com o proposito de um olhar para o individuo como ser integral, diante da realidade do
contexto brasileiro, com o intuito de resgatar as disparidades existentes na educagao.

A Educacdo em tempo integral em Fortaleza, inicia-se com o Programa Mais
Educacdo implementado a partir de 2008, em 182 escolas da rede publica de ensino
municipal, que atendiam aos critérios estabelecidos pelo FNDE, tendo continuidade nos anos
subsequentes.

O Programa Mais Educagdo foi instituido pelo Ministério da Educag¢do no
governo pela Portaria Interministerial n° 17/2007 e regulamentado pelo Decreto 7.083/10
(Fortaleza, 2018), sendo depois intitulado Programa Novo Mais Educacdo, criado pela
Portaria MEC n° 1.144/2016 e regido pela Resolugao FNDE n°® 17/2017, com a finalidade de
promover nas redes estaduais e municipais de ensino o encaminhamento da educagdo integral
que amplia a jornada escolar nas escolas publicas para, no minimo, sete horas didrias, por
meio de atividades ludicas e optativas nos macrocampos: acompanhamento pedagdgico,
educagao ambiental, esporte, lazer, direitos humanos, cultura e artes, cultura digital, promogao
de saude, comunicacdo e uso de midias, investigacdo nas ciéncias da natureza e educacdo
econdmica. A Educacdo Integral na concep¢do do Programa Mais Educagdo, deve priorizar o
ensino considerando o individuo como um ser Unico e portanto, garantir 0 seu
desenvolvimento em todas as dimensdes (intelectual, fisica, emocional, social e cultural).

O decreto n°® 14.233, de 15 de junho de 2018 implementa o Programa Aprender
Mais, regulamentando a atividade de voluntariado, monitores do programa, e dispde sobre a
prestagdo do servico voluntdrio no ambito da administracdo publica municipal direta e
indireta. Sao atividades do Programa Aprender Mais: I — apoio a Alfabetizacdo na Idade

Certa; II — apoio a consolida¢do da aprendizagem no 3° ano do Ensino Fundamental; III —
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programas de ampliacdo da jornada escolar, incluindo o Programa Novo Mais Educagdo, do
Ministério da Educacdo através da Portaria n° 1.144, de 10 de outubro de 2016; IV —
fortalecimento da aprendizagem com foco na melhoria dos resultados da Rede de Ensino; V —
busca ativa e combate ao abandono escolar; VI — protagonismo estudantil e docente; VII —
fortalecimento da educagao de jovens e adultos; VIII — apoio ao desenvolvimento da educagao
infantil.

Quanto ao decreto n® 15.558, de 17 de fevereiro de 2023, regulamenta a atividade
de voluntariado no ambito do Programa Aprender Mais e revoga o Decreto n° 14.233, de 15
de junho de 2018. Desse modo, Art. 1° Fica criado o Programa Aprender Mais, no ambito da
Rede Municipal da Educagdo, para o desenvolvimento de atividades voltadas para o
fortalecimento da aprendizagem de todos os estudantes e melhoria da qualidade do ensino
publico. Sao atividades do Programa Aprender Mais: I - apoio a Alfabetizagdo na Idade Certa;
IT - apoio a consolidagcdo da aprendizagem em todas as etapas do Ensino Fundamental; III -
programas de amplia¢do da jornada escolar; IV - fortalecimento da aprendizagem com foco na
melhoria dos resultados da Rede de Ensino; V - busca ativa e combate ao abandono escolar;
VI - protagonismo estudantil e docente; VII - fortalecimento da educacao de jovens e adultos;
VIII - apoio ao desenvolvimento da educacgdo infantil; IX - mediagdo escolar e promogao da
cultura de paz; X - apoio a educagdo inclusiva e nas atividades de inovagdo tecnoldgica e
cientifica.

Nesse contexto, o Programa Aprender Mais tem como objetivo geral:

[...] fortalecer a formag@o integral dos estudantes a partir da politica de Educag@o em
Tempo Integral, ampliando a jornada escolar de quatro horas para sete horas,
proporcionando aos alunos o pleno desenvolvimento das competéncias intelectual,
fisica, social emocional e cultural, visando melhorar a aprendizagem na proposta dos
Componentes Curriculares do Ensino Fundamental, como também reduzir a
reprovagdo, o abandono e a distor¢do idade/ano. (Fortaleza, 2023, p. 8)

O Programa Aprender Mais existe em varias modalidades, como: Aprender Mais
Escola, Escola Areninha, Integracdo, Juventude Digital, Pr6-Técnico, Turmas Avancadas e,
recentemente foi langado, também, uma nova modalidade dentro do programa, o Programa
Integragdo UECE (FORTALEZA, 2025). O Programa Aprender Mais estd integrado ao

Programa de Fortalecimento da Aprendizagem e busca minimizar as desigualdades na
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educagdo e recompor a aprendizagem dos alunos, considerando, também, as competéncias
socioemocionais.
Logo, serd enfatizado o Programa Aprender Mais Escola que ¢ o foco principal

desta pesquisa.

4.2.1 O Programa Aprender Mais Escola

O Programa Mais Educac¢do ou Programa Novo Mais Educagdo, que era uma
estratégia do Ministério da Educagdo com o objetivo de minimizar as disparidades
educacionais, otimizando o tempo de permanéncia dos estudantes na escola, ampliando a
jornada escolar, foi implementado no governo Lula e encerrado no governo de Bolsonaro.
Enfim, ¢ mais um retrocesso para a educacao e para a sociedade brasileira.

Concomitante a esta realidade, a Secretaria de Educacdo do Municipio de
Fortaleza, implantou o Programa Aprender Mais, regulamentado através do Decreto
Municipal n° 14.233 de 15/06/2018 e proporciona uma amplia¢dao na jornada escolar diaria de
4 horas para, no minimo, 7 horas, totalizando ao menos 35 horas semanais € uma matriz
curricular na perspectiva da educacdo em tempo integral para os alunos do 1° ao 9° ano do
Ensino Fundamental, possibilitando as escolas do municipio a darem continuidade aos
objetivos propostos no Programa Mais Educagdo (extinto no governo Bolsonaro),
principalmente, na recomposi¢ao da aprendizagem pos pandemia, na socializagdo e integragao
dos alunos ao espago escolar.

Desse modo, avaliar essa politica, suas vantagens, sua real efetividade no contexto
escolar ¢ relevante, pois percebe-se que, algumas politicas, fatalmente, demonstram-se
inadequadas em determinados cendrios ou pouco efetivas quanto aos seus objetivos. No
municipio de Fortaleza-CE, faz-se necessario aprofundar a compreensdo e analise do referido
Programa, implementado a partir de 2008, inicialmente em 182 escolas da rede publica
municipal, que atendiam aos critérios estabelecidos pelo FNDE. Atualmente, como Programa
da Secretaria Municipal de Educacdo, denominado “Aprender Mais” busca alcangar todas as
unidades escolares com o objetivo de minimizar as desigualdades relacionadas a
aprendizagem, a cultura e ao desenvolvimento social. A Secretaria Municipal de Fortaleza
atende através do Programa Aprender Mais, 280 unidades escolares e polos (CUCAs -

Centros Urbanos de Cultura, Arte, Ciéncia e Esporte, escolas-areninhas, clubes, instituigdes
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parceiras) em atendimento no contraturno e 33 ETIs - Escolas de Tempo Integral). Este

programa foi implementado através do Decreto Municipal no 14.233 de 15/06/2018, e

atualizado através do Decreto 15.558 de 17/02/2023, financiado pelo tesouro municipal.

Enfim:

A Politica de Educagdo em Tempo Integral da Rede Municipal de Ensino de
Fortaleza possui trés eixos estruturantes. Um na Educacdo Infantil com o Tempo
Integral na modalidade creche (06 meses a 03 anos). E os outros dois no Ensino
Fundamental com a Politica das Escolas de Tempo Integral e o Programa Aprender
Mais com as suas modalidades, como o Aprender Mais Escola, a Escola Areninha,
projeto Integracdo, Juventude Digital, Pro-Técnico e Turmas Avancadas.Orientagdes
gerais para o Aprender Mais como eixo da Politica de Educacdo em Tempo Integral
de Fortaleza (Fortaleza, 2023)

O Programa Aprender Mais, um dos eixos da Politica de Educagdo em Tempo

Integral de Fortaleza, tem como foco a amplia¢do da jornada escolar e o desenvolvimento de

atividades voltadas para o fortalecimento da aprendizagem dos estudantes, e foi estruturado

em conformidade com o Plano Municipal de Educacao de Fortaleza - PME, que define como

objetivo geral:

Conceber e propiciar a implementa¢do de um Projeto Educativo para a cidade de
Fortaleza, comprometido com uma escola cidada, que assegure a inclusdo social, a
permanéncia com sucesso do educando, em todos os niveis e modalidades de ensino,
oferecendo uma educa¢do de qualidade na vivéncia plena de uma gestdo
democratica e na valoriza¢do do papel dos profissionais da educagdo garantindo ao
aluno o direito de aprender (FORTALEZA, 2015, p.08).

Nesse contexto, O Programa Aprender Mais Escola tem como objetivo geral:

Fortalecer a formagdo integral dos estudantes a partir da politica de Educagdo em
Tempo Integral, ampliando a jornada escolar de quatro horas para sete horas,
proporcionando aos alunos o pleno desenvolvimento das competéncias intelectual,
fisica, socioemocional e cultural, visando melhorar a aprendizagem na proposta dos
Componentes Curriculares do Ensino Fundamental, como também reduzir a
reprovagdo, o abandono ¢ a distor¢@o idade/ano. Orientagdes gerais para o Aprender
Mais como eixo da Politica de Educacdo em Tempo Integral de Fortaleza (Fortaleza,
2023)

Diante do exposto, vejamos a figura 2:
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Figura 2. A¢des Pedagdgicas — Programa Aprender Mais Escola
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Fonte: elaborado pela autora (2025)

Assim, as acdes pedagdgicas orientadas no Programa Aprender Mais Escola sao:
praticas de letramento, clubes de Lingua Portuguesa e Matematica com suas estratégias de
planejamento para os anos iniciais e anos finais, Projeto de vida/Educacdo patrimonial, temas
integradores da abordagem transversal, eixos norteadores de arte e cultura, esporte e lazer e
acompanhamento pedagdgico e sugestdes de rotina. O programa além de ter por objetivo
fortalecer a aprendizagem dos estudantes do Ensino Fundamental em Lingua Portuguesa e
Matematica, oferece a possibilidade de desenvolver praticas artisticas, culturais e desportivas,
lazer e Projeto de Vida/Educagdo Patrimonial através da ampliacdo da jornada escolar, e

reduzir os indices de abandono, reprovagdo e distor¢ao idade/ano. Assim,

Todas essas atividades devem estar em consonancia com o Projeto Politico
Pedagogico - PPP da escola, visando assegurar a constru¢do do saber, de modo que
os estudantes produzam significados dos conhecimentos aprendidos na escola e
estabelecam relagOes entre os conhecimentos estudados e suas vivéncias. Dentro do
projeto, temos também, a oficina de Projeto de vida/Educagdo Patrimonial, que esta
alinhada a concepgdo do desenvolvimento integral do estudante, no que tange as
competéncias e habilidades que o torne individuo capaz de viver, de ter consciéncia
do seu papel social, fazendo bom proveito das situagdes com que se depara (Ceara,
2019, apud Politica de Educagdo em Tempo Integral de Fortaleza Programa
Aprender Mais, 2023)
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Depois de discorrer sobre politicas publicas, educagdo integral e em tempo
integral, ¢ valido refletir sobre a perspectiva das familias em relagdo a jornada escolar uma
real efetividade na vida sociocultural, cognitiva e no desenvolvimento como ser integral dos
alunos. Desse modo, considerando o Programa Aprender Mais Escola, ¢ interessante avaliar
as implicagdes do desenvolvimento da aprendizagem dos alunos do 5* ano do Ensino

Fundamental na perspectiva das familias.



63

5 0 PROGRAMA APRENDER MAIS ESCOLA NA PERSPECTIVA DAS FAMILIAS:
UMA ANALISE DOS DADOS COLETADOS.

Esta secdo se pauta em examinar de forma critica a implementacdo e os resultados
do Programa Aprender Mais Escola na escola pesquisada, a partir do contraste entre os
fundamentos teodricos e institucionais da politica e a experiéncia concreta vivida pelas familias
dos alunos atendidos. Nesse percurso, buscou-se articular a analise do contetido da proposta
oficial do Programa com a percepcdo dos atores sociais diretamente impactados — as familias
—, destacando como as diretrizes e intengdes institucionais se materializam (ou ndo) na rotina
escolar, no cotidiano dos estudantes e no territorio marcado por vulnerabilidades.

A abordagem adotada nesta secdo fundamenta-se tanto na andlise dos dados
empiricos coletados por meio de entrevistas quanto no cruzamento desses relatos com os
eixos analiticos de conteudo, temporalidade e territorialidade. Para tanto, a se¢do se estrutura
em duas partes principais: na primeira, apresenta-se a metodologia adotada para a escuta das
familias, detalhando o roteiro de entrevistas, os eixos tematicos trabalhados e os principais
resultados obtidos a partir da andlise textual dos discursos. Na segunda, realiza-se uma
discussdo articulada entre as diretrizes oficiais do programa, as condi¢des socioterritoriais do
contexto estudado e as percepgdes familiares, evidenciando pontos de convergéncia e

dissonancia entre teoria e pratica.

5.1 Analise por categorias

Conforme a proposta metodoldgica da Andlise de Contetido de Bardin (2016),
organizou-se o corpus da pesquisa em quatro categorias tematicas principais, que emergiram a
partir da recorréncia de conteudos nas falas dos entrevistados e em didlogo com os eixos
tedricos da pesquisa. O quadro 3 a seguir apresenta as categorias analiticas adotadas

correspondente a cada eixo abordado:

Quadro 3 — Categorias de Analise

Categorid Nome Eixos de Analise

1 Conhecimento sobre o Programa Analise de Contetido

2

Integragio Familiar e Comunicagdo | ESPectro Temporal e Territorial
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Escola-Familia

3 Impacto nos Habitos de Estudo e Anadlise de Conteudo e Espectro
Desenvolvimento da Aprendizagem | Temporal e Territorial
4 Suporte Adicional e Satisfagdo com o Andlise de Contetido

Programa

Fonte: elaborado pela autora (2025)

As analises de cada categoria sdo detalhadas a seguir.

5.1.1 Categoria I — Conhecimento sobre o Programa

Nesta categoria, investigou-se a compreensdo dos sujeitos entrevistados sobre o
Programa Aprender Mais Escola. A maioria dos participantes compreende o Programa como
uma iniciativa de refor¢o escolar voltada a superacdo das dificuldades de aprendizagem,
sobretudo em Lingua Portuguesa e Matematica.

A Entrevistada 1 esclarece: “O Programa tem um objetivo claro que ¢ ajudar as
criancas a serem alfabetizadas. [...] entdo no 5° ano, quem ndo completou sua aprendizagem,
meu irmao ia a tarde para conseguir essa ajuda.”

Essa percepcio ¢ reiterada pela Entrevistada 2, que afirma: “E um refor¢o que a
prefeitura deu para as criancgas. [...] Foi um projeto que meu neto avangou muito com esse
reforco.”

Outros participantes, como a Entrevistada 4, relataram n3o conhecer o nome
formal do Programa, mas compreendem sua fungdo: “Nao conheco esse nome. Agora estou
sabendo. Eu sei sobre o reforgo. [...] ajudou a desenvolver muito mais.”

Tais compreensdes evidenciam que, embora a nomenclatura institucional nem
sempre seja de dominio das familias, o objetivo do Programa — recomposicdo da
aprendizagem — ¢ compreendido pelos sujeitos.

Essa percepcao dialoga com a proposta do Decreto Municipal n® 15.558/2023, que
define como um dos objetivos do Programa Aprender Mais, o fortalecimento da
aprendizagem com foco na melhoria dos resultados da Rede de Ensino.

A compreensdo dos entrevistados também vai ao encontro da analise de Teixeira
(1962), ao destacar a importancia de a escola proporcionar atividades que promovam
multiplas dimensdes do desenvolvimento infantil, inclusive através de refor¢o direcionado as

defasagens individuais.
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Do ponto de vista da politica publica, as falas dos entrevistados confirmam o que
Peters (2015) chama de acdes governamentais com finalidade transformadora, ao apontarem
melhorias de aprendizagem atribuidas diretamente ao Programa.

A partir da analise do conteudo relacionado a esta categoria, ¢ possivel perceber
que os entrevistados compreendem a proposta do Programa como uma agao de reforco escolar
voltada a superacdo das dificuldades de aprendizagem, especialmente nas areas de Lingua
Portuguesa e Matematica. Embora muitos ndo conhecam a nomenclatura institucional do
Programa, sua funcdo ¢ claramente identificada e valorizada pelas familias. Esse fato
evidencia uma lacuna na comunicag¢do oficial, mas também demonstra que a finalidade pratica
da politica publica tem sido bem assimilada pela comunidade.

As falas revelam um reconhecimento espontaneo dos beneficios proporcionados
pelo Programa, com destaque para melhorias na aprendizagem de criangas que, em situagoes
anteriores, apresentavam defasagens significativas. Essa percepcao dos sujeitos dialoga com a
proposta expressa no Decreto Municipal n° 15.558/2023, que define o fortalecimento da
aprendizagem e a melhoria dos resultados da rede como objetivos centrais do Programa
Aprender Mais. Além disso, h4d uma sintonia com os pressupostos teoricos de Teixeira (1962),
ao enfatizar a importancia de atividades escolares que favorecam o desenvolvimento integral
das criangas, e de Peters (2015), ao considerar as politicas publicas educacionais como agdes
com potencial transformador.

Assim, percebemos que o Programa Aprender Mais Escola é reconhecido por sua
funcionalidade e impacto positivo, mesmo que sua identidade formal ainda ndo esteja
plenamente difundida. Os depoimentos refor¢am sua legitimidade enquanto politica publica
eficaz, com potencial real de transformar trajetorias escolares por meio do enfrentamento das
dificuldades de aprendizagem. Ainda que haja espaco para aprimorar a comunicacio
institucional, os resultados apontam para uma aceitacdo social significativa e para a

efetividade pratica da iniciativa.

5.1.2 Categoria 2 — Integragdao Familiar e Comunica¢do Escola-Familia

Esta categoria revela a percepgdo dos sujeitos quanto ao vinculo entre escola e
familia, destacando os canais de comunicag¢ao utilizados, a frequéncia do contato e o nivel de

participacao dos responsaveis.
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A Entrevistada 1 pontua: “A comunicacdo acontece mais por WhatsApp e caso
fosse algo mais sério, e ndo conseguisse comunicar pelo WhatsApp a gente marcava ou era
chamada para conversar quando ia pegar a crianca na escola.”

Outros entrevistados apontam que a comunicagdo ocorre sobretudo pelos grupos
digitais e pelas reunides perioddicas, como na fala da Entrevistada 2: “A comunicagdo acontece
através de reunides e comunicados nos grupos de WhatsApp.”

Essa dimensdo da parceria escola-familia ¢ amplamente discutida por Garcia, Cia
e Capellini (2022), ao afirmarem que a relacdo entre familia e escola é meio para o
desenvolvimento integral do aluno, abrangendo aspectos motores, afetivos, psicologicos,
sociais e intelectuais.

Nesse sentido, € possivel interpretar que a existéncia de comunicagdo, mesmo que
precaria em alguns casos, ja representa um avango em relacdo ao historico afastamento entre
escola e comunidade em contextos vulneraveis.

A efetiva articulacdo entre familia e escola, reforcada pela LDB (1996), constitui-
se como um dos pilares para o sucesso de politicas publicas educacionais voltadas a equidade.

Evidenciamos nestas analises que os entrevistados reconhecem a existéncia de
vinculos entre a escola e as familias, especialmente a partir dos canais de comunicagao
utilizados para mediar esse relacionamento. As falas indicam que o WhatsApp ¢é a principal
ferramenta para o contato cotidiano, sendo complementado por reunides presenciais quando
necessario, o que demonstra uma tentativa de aproximagao, ainda que nem sempre sistematica
ou suficiente. A comunicacdao, conforme relatado, ocorre principalmente em situagdes
pontuais ou por meio de comunicados nos grupos digitais, o que revela um modelo de
interacdo que, embora limitado, j& representa um avango importante diante do historico
afastamento entre escola e comunidade, especialmente em contextos de maior vulnerabilidade
social.

Esse movimento de aproximagdo € coerente com a perspectiva apresentada por
Garcia, Cia e Capellini (2022), que defendem a relagdo escola-familia como fundamental para
o desenvolvimento integral do aluno, abrangendo nio apenas a dimens3o cognitiva, mas
também os aspectos afetivos, sociais, motores e psicoldogicos. Mesmo quando a comunicagao
ndo ¢ constante ou profundamente estruturada, o simples fato de haver canais abertos ja

aponta para um cenario mais promissor e participativo.
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Do ponto de vista das politicas publicas, essa integracao ¢ respaldada pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, 1996), que reconhece a parceria entre escola
e familia como um dos pilares para a constru¢do de uma educag@o mais equitativa e eficaz.
Assim, constatamos que o Programa Aprender Mais Escola, ao fomentar essa interlocugao,
ainda que de forma incipiente em alguns casos, contribui para o fortalecimento do laco escola-
comunidade e para a consolidacdo de uma cultura de corresponsabilidade pela aprendizagem

dos estudantes.

5.1.3 Categoria 3 - Impacto nos Habitos de Estudo e Desenvolvimento da Aprendizagem

Aqui foram analisados os efeitos do Programa nos hébitos de estudo e nos
resultados escolares. Os dados revelam que houve avangos em areas como leitura, producao
textual e organiza¢do nos estudos, embora ainda haja desafios em matematica.

A Entrevistada 1 observa: “Em Lingua portuguesa ajudou bastante. [...] houve
uma melhora significativa. Na matematica, ainda sinto que ele tem muita dificuldade.”

A Entrevistada 3 refor¢ca a mudanca de atitude da filha: “Aprendeu a divisdo e
portugués melhorou também. [...] Hoje fala das dificuldades e diminuiu a rebeldia.”

Estes dados sdo coerentes com os objetivos do Aprender Mais, que prevé a
ampliagdo da jornada escolar com foco na consolidagio da aprendizagem (Decreto
15.558/2023).

Do ponto de vista pedagdgico, os efeitos relatados pelos sujeitos podem ser
interpretados sob a dtica de Gadotti (2009), que defende a educagdo como préatica integral,
envolvendo ndo apenas o cognitivo, mas também o social e o emocional.

Assim, percebe-se que o Programa, mesmo com limitagdes, tem provocado
mudangas positivas nos habitos de estudo e no envolvimento escolar, com maior
protagonismo dos estudantes, em consonancia com os fundamentos da educacao integral.

A andlise dos dados revela que o Programa tem contribuido significativamente
para mudangas nos habitos escolares dos estudantes, especialmente nas areas de leitura,
producdo textual e organizacdo dos estudos. Os relatos indicam que, embora persistam
desafios em matematica, sobretudo em relagdo a superagdo de dificuldades mais complexas,
ha uma percepgao clara de avango no desempenho escolar € na postura dos alunos diante do

processo de aprendizagem. As falas das entrevistadas mostram melhorias concretas, como o
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dominio de contetdos em Lingua Portuguesa, o aprendizado de operacdes matematicas
basicas e uma maior disposi¢do para enfrentar dificuldades, o que sugere um fortalecimento
da autonomia e da autorregulag¢do nos estudos.

Esses efeitos estdo alinhados com os objetivos estabelecidos pelo Decreto
Municipal n® 15.558/2023, que institui o Programa com o proposito de ampliar a jornada
escolar e consolidar a aprendizagem dos alunos, em especial aqueles que apresentam
defasagens. A partir dessa perspectiva, observa-se que o Programa nao atua apenas sobre os
aspectos cognitivos, mas também influencia positivamente nas dimensdes sociais e
emocionais da experiéncia escolar. Esse entendimento se aproxima da concepgao de educagdo
integral defendida por Gadotti (2009), que compreende a formagdo humana como um
processo que vai além da aquisi¢do de conteudos, envolvendo também o desenvolvimento de
atitudes, valores e competéncias socioemocionais.

Dessa forma, notamos que o Programa Aprender Mais Escola, mesmo
enfrentando limitagdes e desafios pontuais, tem promovido mudangas importantes na forma
como os alunos se relacionam com os estudos e com a escola. A ampliacdo da jornada escolar
e o suporte pedagogico adicional oferecido aos estudantes contribuem para um maior
engajamento, refletindo-se em ganhos no desempenho escolar € na construgdo de um
protagonismo estudantil mais evidente. Esses resultados reforgam a relevancia da politica
publica enquanto estratégia de enfrentamento das desigualdades educacionais e de promocao

de uma aprendizagem mais significativa e integral.

5.1.4 Categoria 4 - Suporte Adicional e Satisfagdo com o Programa

Esta categoria discute se as familias percebem que ha suporte educacional e
emocional extra, bem como seu nivel de satisfacdo com o Programa.

De modo geral, os sujeitos demonstram satisfacdo, ainda que relatem lacunas
importantes. A Entrevistada 1 destaca: “Acho que 50%. [...] Porque os monitores t€m somente
o Ensino Médio [...] ¢ importante uma comunicagdo maior entre professores, gestdo e
monitores.”

A Entrevistada 5 pontua: “Quando minha filha precisou de um refor¢o mais
individualizado [...] poderia ser mais aprimorado, o reforco de uma forma mais

individualizada.”
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A auséncia de suporte adicional fora do escopo do reforgo tradicional € percebida
por muitos como uma limita¢do, mas ndo inviabiliza a avaliacdo positiva do Programa em
geral.

Essas falas revelam um tensionamento entre a proposta de educagdo integral e as
condigoes efetivas de implementagdo, apontadas por Garcia (2023), que adverte que o ensino
em tempo integral € necessario, mas nao o suficiente.

Assim, embora o Programa Aprender Mais contribua para a aprendizagem e a
permanéncia dos alunos na escola, ainda ha desafios a serem superados para que se alcance
uma politica verdadeiramente integral, em consonancia com os principios estabelecidos pela
BNCC (2018) e pela LDB (1996).

Os dados evidenciam que, embora as familias demonstrem satisfagdo geral com a
proposta, também identificam lacunas importantes na sua implementagdo, especialmente no
que diz respeito a qualificacdo dos profissionais e a oferta de um acompanhamento mais
individualizado. As falas dos entrevistados revelam que ha uma percepg¢ao positiva quanto aos
impactos do Programa na aprendizagem dos estudantes, mas apontam a necessidade de um
suporte mais robusto, que va além do reforco escolar tradicional. A observacdo sobre a
forma¢ao dos monitores, limitada ao Ensino Médio, e a caréncia de articulacdo entre esses
profissionais, os professores e a gestdo escolar, indicam fragilidades que comprometem, em
parte, a efetividade da politica.

Essas questdes evidenciam um certo tensionamento entre o ideal da educacao
integral e as condigdes praticas de sua execugdo. Como alerta Garcia (2023), o ensino em
tempo integral ¢ uma medida necessaria, mas por si s6 ndo garante a transformacdo desejada
no processo educativo, sendo preciso considerar a qualidade das agdes desenvolvidas, a
formagao dos profissionais envolvidos e a personalizacdo do atendimento as necessidades dos
alunos. A propria demanda por refor¢os mais individualizados, mencionada pelas familias,
aponta para a importancia de estratégias pedagogicas que respeitem os ritmos e as
especificidades de cada estudante, em consondncia com os principios da Base Nacional
Comum Curricular (Brasil, 2018) e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB,
1996), que enfatizam a centralidade do aluno no processo educativo.

Dessa forma, constatamos que o Programa Aprender Mais Escola tem
desempenhado um papel relevante no apoio a aprendizagem e na permanéncia dos estudantes

na escola, sendo bem avaliado pelas familias em termos gerais. No entanto, permanece o
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desafio de avancar rumo a uma proposta mais integrada e qualificada, que contemple o
desenvolvimento pleno dos alunos, com base em uma perspectiva de educacdo
verdadeiramente integral, capaz de articular aspectos cognitivos, emocionais e sociais de

forma consistente e estruturada.

5.2 Analise das percepc¢oes familiares com a utilizacdo do software IRaMuTeQ

Para compreender as perspectivas das familias sobre o Programa Aprender Mais
Escola, foi elaborado um roteiro de entrevistas semiestruturadas, organizado em quatro blocos
tematicos que orientaram a coleta e analise dos dados (Apéndice A). Cada bloco do roteiro foi
pensado para abarcar dimensdes especificas da experiéncia familiar com o programa: o
primeiro bloco investigou o nivel de conhecimento sobre o programa e suas expectativas; o
segundo abordou a integra¢do familiar e a comunicagdo escola-familia; o terceiro buscou
compreender a efetividade do programa nos habitos de estudo e no desenvolvimento da
aprendizagem das criangas; e o quarto explorou tanto o suporte adicional oferecido quanto a
satisfacao geral das familias, incluindo sugestdes de melhorias. Essa estrutura permitiu trazer
a tona, nuances e recorréncias dos relatos, favorecendo uma analise mais consistente,
articulada e alinhada aos objetivos da pesquisa.

A utilizagdo do software IRaMuTeQ permitiu a aplica¢dao de diversas técnicas de
analise textual, cujos resultados foram representados por diferentes recursos graficos que
facilitaram a interpretagdo da estrutura dos contetidos presentes nos discursos dos
entrevistados acerca da tematica investigada. Dentre essas técnicas, destaca-se a Classificacao
Hierarquica Descendente (CHD), que segmenta o corpus textual em classes tematicas,
agrupando os trechos de fala de acordo com similaridades lexicais. Essa abordagem
possibilita identificar os principais nuacleos discursivos presentes nas entrevistas e
compreender como os significados sdo organizados em torno de temas recorrentes, em
consonancia com os objetivos do estudo e com os blocos tematicos do roteiro de entrevistas
semiestruturadas.

Além disso, a Analise Fatorial de Correspondéncias (AFC) representa
graficamente essas classes temdticas em dois eixos semanticos — horizontal e vertical —, os

quais refletem diferentes polaridades, permitindo visualizar a posi¢do relativa dos temas e
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suas inter-relacdes no interior do discurso dos participantes. Essa visualizagao favorece a
identificacdo de convergéncias, divergéncias e articulagdes entre as diversas dimensdes
analisadas ao longo da pesquisa.

O grafo de similitude, por sua vez, evidencia as palavras de maior coocorréncia e
suas conexoes diretas com outros termos, tornando possivel identificar a rede semantica
central que estrutura o discurso. Essa ferramenta destaca os conceitos-chave que organizam o
restante do conteudo, facilitando a compreensdo de como as diferentes dimensdes do
Programa Aprender Mais Escola se interligam nos relatos dos entrevistados.

Ja a nuvem de palavras apresenta, de modo visual e sintético, a frequéncia dos
termos mais recorrentes no corpus analisado. Esse recurso auxilia na identificacdo dos focos
discursivos e dos conceitos mais enfatizados pelos participantes, alinhando-se ao proposito de
evidenciar os topicos considerados mais relevantes no contexto do programa.

De maneira integrada, todas essas representagdes graficas colaboram para
aprofundar a compreensdo da logica discursiva predominante nos depoimentos, subsidiando
interpretagdes qualitativas dos dados e permitindo uma andlise consistente e detalhada das
principais dimensodes tematicas extraidas do material empirico, em sintonia com os objetivos

delineados para o estudo.

5.2.1 Desenvolvimentos das analises com a utilizagdo do software IraMuTeQ

A fim de aprofundar a compreensao das perspectivas das familias acerca do
Programa Aprender Mais Escola, foi utilizada a Andlise de Contetido com o apoio do
software IRaMuTe(Q, que possibilita a exploracdo lexical das entrevistas por meio de
procedimentos estatisticos avancados. Essa etapa da andlise busca evidenciar como os
discursos dos sujeitos se organizam em torno de nucleos tematicos, identificando categorias
emergentes e relagdes semanticas entre os termos mais recorrentes. Através de ferramentas
como a Classificagdo Hierarquica Descendente (CHD), a Analise Fatorial de
Correspondéncias (AFC), grafo de similitude e nuvem de palavras, torna-se possivel
visualizar graficamente as estruturas discursivas predominantes, contribuindo para uma
interpretagdo mais objetiva e sistematizada dos dados. Os resultados apresentados a seguir

permitem compreender, em profundidade, como as familias experienciam o programa, quais
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dimensdes ganham centralidade em seus relatos e quais aspectos ainda demandam
aprimoramento.

A seguir, apresenta-se a Figura 3, correspondente a Classificacdo Hierarquica
Descendente (CHD), gerada a partir das entrevistas realizadas. O objetivo dessa visualizagdo
¢ revelar, de forma estruturada, como os conteudos se agrupam em torno de diferentes
dimensdes do Programa Aprender Mais Escola, tais como comunicacdo institucional,
processos de ensino-aprendizagem, praticas de acompanhamento pedagdgico, participagdo

das familias e sugestdes de aprimoramento do programa.

Figura 3 - Classifica¢ao Hierarquica Descendente (CHD)
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Fonte: elaborado pela autora a partir do sofiware IraMuTeQ

A andlise das entrevistas realizadas com familiares de alunos do Programa
Aprender Mais Escola, articulada aos eixos do roteiro e a Classificagdo Hierdrquica
Descendente (CHD), revela uma experiéncia multipla, marcada tanto por avangos quanto por
desafios. O primeiro destaque recai sobre a Classe 2 (cinza) — Comunicag¢do Escola-Familia,

99 ey

cujo nome foi escolhido devido a predominancia de termos como “conversar”, “informagao”,

29 ¢¢

“whatsapp”, “reuniao” e “comunicacao”. Esses elementos aparecem com forca nos relatos das
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familias, traduzindo o foco sobre as formas de contato e interacao entre responsaveis e escola.
A comunicagdo, apesar de ser constante por canais como WhatsApp, muitas vezes nao
aprofunda o entendimento do Programa, limitando o engajamento das familias. Isso se
evidencia especialmente no Bloco 1 do roteiro (Conhecimento sobre o Programa, Eixo:
Andlise de Conteudo), em que muitos entrevistados, como o 01 e o 04, mostram que
identificam o programa mais como um “refor¢o escolar” do que como uma iniciativa
estruturada, apontando para lacunas na transmissdo de informagdes. A presenga (ou auséncia)
de comunicagdo eficaz, influencia diretamente o acompanhamento e as expectativas das
familias em relagdo ao desenvolvimento dos alunos.

Essa questdo se amplia no Bloco 2 (Integra¢do Familiar e Comunicacdo Escola-
Familia, Eixo: Espectro Temporal e Territorial) e dialoga fortemente com a Classe 1
(vermelha) — Acompanhamento Individualizado e Papel do Monitor. Essa classe recebeu esse
nome a partir de termos recorrentes como “monitor”, “entender”, “professor”, “reforco” e
“grupo”, que evidenciam o papel dos monitores no acompanhamento das dificuldades dos
estudantes, principalmente nas areas de portugués e matematica. O monitor ¢ frequentemente
visto como alguém capaz de dedicar mais atencao individualizada ao aluno do que o professor
de sala, mas também surge como figura que precisa de maior qualificacdo e integragdo com a
equipe escolar. O depoimento do entrevistado 01 ressalta a necessidade de uma comunicagado
mais clara entre professores, monitores e gestdo, demonstrando que, para além da frequéncia
no programa, ¢ imprescindivel que haja um alinhamento pedagogico e institucional para a real
efetividade do acompanhamento.

Esses aspectos reverberam diretamente nos habitos e rotinas das familias, como
demonstra o Bloco 3 (Impacto nos Hébitos de Estudo e Desenvolvimento da Aprendizagem,
Eixos: Analise de Conteudo e Espectro Temporal e Territorial), que pode ser associado a
Classe 4 (azul) — Rotina de Estudos e Impacto no Cotidiano. A escolha deste nome se justifica
pela recorréncia de palavras como “tarde”, “estudar”, “refor¢o”, “crianca” e ‘“ajuda”,
mostrando o impacto do programa no contraturno escolar e a reorganizacdo das rotinas
familiares. Os relatos revelam que o refor¢o ndo apenas proporciona avangos no desempenho
escolar, mas também contribui para a disciplina, a responsabilidade e a ocupacao produtiva do
tempo livre dos alunos. Como salienta o entrevistado 03, o programa ajuda a crianga a “ndo
ficar na rua, ter o que fazer no outro horario”, mostrando que os beneficios extrapolam a sala

de aula, alcangando também o contexto familiar e social.
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Ainda dentro desse bloco, evidencia-se a Classe 5 (roxa) — Desenvolvimento
Escolar e Motivagdo, nomeada a partir de termos como “aprender”, “atividade”, “chegar”,
“melhorar” e “matematica”. Nessa dimensdo, o olhar das familias se volta para o progresso
dos alunos em termos de aprendizagem, motivagdo e engajamento escolar. O programa, ao
oferecer acompanhamento mais proximo e atividades diferenciadas, estimula o interesse das
criancas pelos estudos e contribui para mudangas comportamentais positivas, como relata o
entrevistado 05: “Ela melhorou, principalmente na leitura. O aprendizado dela foi
maravilhoso.” A motivacdo dos estudantes é ampliada ndo s6 pelo avango escolar, mas
também por experiéncias que tornam o aprendizado mais atraente e significativo.

Por fim, o Bloco 4 (Suporte Adicional e Satisfagio com o Programa, Eixos:
Andlise de Contetido e Espectro Temporal e Territorial) dialoga com a Classe 3 (verde) —
Satisfacdo e Sugestdes de Melhoria. Esse nome ¢ justificado pela predominancia de termos
como “bom”, “participar”, “interesse”, “conversa” e “aprendizagem”, refletindo avaliagdes
geralmente positivas das familias, mas também o desejo por aprimoramento, especialmente
em relacdo a personalizagdo do atendimento e a ampliacao das atividades culturais e artisticas.
O entrevistado 04 sintetiza essa perspectiva ao sugerir: “Seria que incentivasse artes,
pensando especialmente na minha filha. Ela adora desenhar. Se tivesse algo no Programa que
estimulasse mais as artes, seria muito melhor.” Dessa forma, embora o sentimento geral seja
de reconhecimento da importancia do programa, ha uma expectativa de que ele se torne ainda
mais abrangente e atento as especificidades de cada crianga.

Assim, a integracdo entre os blocos do roteiro e as classes extraidas pela CHD
evidencia que o sucesso do Programa Aprender Mais Escola esta intrinsecamente relacionado
a clareza da comunicagdo, a qualidade do acompanhamento individualizado, ao impacto
positivo na rotina dos alunos e a capacidade de inovar e personalizar as praticas pedagogicas,
de acordo com as necessidades apontadas pelas familias. Os relatos revelam um processo
dindmico de construcdo de sentido, marcado por conquistas concretas, mas também por
demandas e possibilidades de aprimoramento continuo.

A Figura 4, a seguir, apresenta a Analise Fatorial de Correspondéncias (AFC), que
permite visualizar graficamente as relagdes entre as classes tematicas identificadas,
organizando os discursos em dois eixos semanticos interpretativos. Esta andlise possibilita
uma maior interpretacdo dos dados, considerando a disposicdo das classes definidas pela

Classificacdo Hierarquica Descendente (CHD).



Figura 4 — Analise Fatorial de Correspondéncias (AFC)
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Fonte: elaborado pela autora a partir do sofiware IRaMuTeQ

A Anidlise Fatorial de Correspondéncias (AFC) representa, de forma grafica e
bidimensional, a disposicao das classes tematicas previamente identificadas pela Classificacao
Hierarquica Descendente (CHD), facilitando a visualizacao das relagdes e distanciamentos
semanticos entre os nucleos discursivos das entrevistas. No contexto do Programa Aprender
Mais Escola, a AFC permite observar como cada grupo de palavras, e consequentemente cada
classe, se distribui em relacdo a dois eixos principais, promovendo uma leitura integrada sobre
as dimensdes comunicacionais, pedagdgicas e participativas do programa.

No grafico apresentado, nota-se que a Classe 1 (vermelha) — Acompanhamento
Individualizado e Papel do Monitor ocupa uma posi¢ao mais isolada a direita, evidenciando a
centralidade dos temas relacionados ao papel do monitor, a0 acompanhamento mais préximo

das dificuldades das criangas e ao reforco diferenciado, especialmente em portugués e
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matematica. Esse agrupamento indica que, no discurso das familias, esses aspectos possuem
um nucleo especifico, pouco misturado a outros temas, reforcando que o monitor € percebido
como importante, porém com desafios quanto a formagao e integracdo com a equipe escolar.

Por outro lado, a Classe 2 (cinza) — Comunica¢do Escola-Familia também aparece
destacada no espago grafico, demonstrando que as questdes de comunicacdo institucional,
acesso a informacgao e relacionamento via WhatsApp e reunides tém uma dindmica propria no
discurso, sendo tratadas de maneira recorrente e relativamente autdbnoma. Esse distanciamento
em relagdo as demais classes indica que, para os participantes, a comunicagdo escolar
representa uma dimensdo fundamental, porém, muitas vezes, desvinculada de aspectos
pedagdgicos e motivacionais.

Ja as Classes 4 (azul) — Rotina de Estudos e Impacto no Cotidiano, 5 (roxa) —
Desenvolvimento Escolar ¢ Motivagdo e 3 (verde) — Satisfacdo e Sugestdes de Melhoria
aparecem mais proximas e distribuidas no quadrante esquerdo do grafico. Essa proximidade
sugere que temas como a organizagdo da rotina de estudos, os efeitos positivos do programa
no comportamento e rendimento dos alunos, e as percepgdes de satisfacdo e sugestoes de
aprimoramento estdo fortemente interligados nas falas dos familiares. Por exemplo, o
desenvolvimento da autonomia, o interesse renovado pelos estudos, a motivagdo para
participar de atividades e a busca por melhorias (como maior incentivo as artes, esportes € ao
acompanhamento individualizado) aparecem como elementos que se complementam e
dialogam diretamente entre si.

A disposicao das classes nos diferentes quadrantes do grafico ilustra, portanto,
como os discursos se agrupam em torno de dimensdes distintas, mas também revela
convergéncias e sobreposi¢des: enquanto a comunicacdo € o acompanhamento do monitor
ocupam polos mais especificos e distantes, as experiéncias cotidianas, resultados de
aprendizagem e expectativas por aprimoramento estdo fortemente interligadas, compondo o
nucleo mais dindmico do discurso das familias sobre o Programa Aprender Mais Escola. Essa
visualizagdo reforca a importancia de olhar para o programa de maneira multifacetada,
valorizando tanto a clareza comunicacional quanto a efetividade pedagogica e a participagdo
ativa das familias.

A Figura 5, a seguir, apresenta o grafo de similitude, elaborado a partir da analise
dos discursos dos entrevistados no software IRaMuTeQ. Essa representagdo grafica torna

visivel a rede de conexdes semanticas mais frequentes no corpus textual, destacando os
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nucleos conceituais que estruturam o discurso das familias sobre o Programa Aprender Mais

Escola.
Figura 5 — Grafo de Similitude
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Fonte: elaborado pela autora a partir do sofiware IRaMuTeQ

A andlise de similitude, representada no grafo, evidencia as conexdes e os nicleos
conceituais que estruturam o discurso das familias sobre o Programa Aprender Mais Escola.
No centro do grafo, a palavra “escola” emerge como o principal eixo de articulagdo,
conectando-se diretamente a termos como “atividade”, “professor”, “dificuldade”, “reunido”,

29 ¢¢ 29  ¢¢

“whatsapp”, “quando”, “ficar”, “sempre” e “melhor”. Isso reflete a centralidade da institui¢ao
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escolar como mediadora das relagdes, informagdes e praticas pedagogicas percebidas pelos
entrevistados.

Ao redor desse nucleo central, nota-se a forte ligacdo entre “escola”, “reuniao” e
“whatsapp”, o que revela a predominancia desses canais na comunicagdo ¢ acompanhamento
das familias, como destaca o entrevistado 01: “A comunicacdo acontece mais por WhatsApp e
caso fosse algo mais sério... A gente marcava ou era chamada para conversar quando ia pegar
a crianga na escola.” Esse dado também ¢ corroborado pelo entrevistado 02, que comenta: “A
comunicagdo acontece através de reunides e comunicados nos grupos de WhatsApp.” No
entanto, a andlise de similitude evidencia de forma contundente a fragilidade na comunicagao
entre a escola e as familias, aspecto central para o sucesso do Programa Aprender Mais
Escola. O grafo deixa claro que, embora haja conexdes fortes entre “escola”, “whatsapp” e
“reunido”, a predominancia do WhatsApp como principal canal de informagdo limita a
profundidade e a clareza das mensagens transmitidas. Isso resulta em uma comunicagao
muitas vezes superficial, fragmentada ou insuficiente, que ndo garante o real entendimento
dos responsaveis sobre o funcionamento e os objetivos do programa.

Esse problema fica ainda mais explicito nas falas dos entrevistados. O
entrevistado 01 relata: “Muito nao. Ainda precisa melhorar. A comunica¢ao acontece mais
por WhatsApp.” E quando questionado sobre de que maneira a escola tem incentivado sua
participag@o nas atividades do programa, e que achou dessas experiéncias, o entrevistado 01
ponderou: “Somente no final do ano, na apresentacdo da feira do Jovens Empreendedores
Primeiros Passos (JEPP), que tinha que ir para conhecer as coisas que as criancas tinham
feito”; o entrevistado 04, também pontua: “Nao fui chamada para participar de atividades”.
Esse depoimento evidencia que, embora o WhatsApp seja frequente, nem sempre € eficiente
para o didlogo mais aprofundado ou para tratar questdes sensiveis, sendo necessario recorrer a
comunicagao presencial apenas em situacdes pontuais.

Além disso, a fragilidade da comunicagdo pelo WhatsApp contribui para uma falta
de conhecimento mais solido das familias a respeito do programa. Diversos entrevistados
demonstram desconhecimento, inclusive sobre o nome oficial e o proposito do Aprender Mais
Escola. O entrevistado 04 afirma: “Nao conheco com esse nome. Agora que estou sabendo o
nome. Eu sei sobre o refor¢o. Se for isso, ¢ muito bom para as criangas que tinham um atraso,
tenho dois filhos que participaram do reforgo e que ajudou a desenvolver muito mais.” Ja o

entrevistado 05 reforca: “Nao entendo. Sei somente que € um refor¢o.” Esses relatos mostram
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que o conteudo das mensagens transmitidas via WhatsApp, além de ser resumido, nem sempre
esclarece o que de fato € o programa, sua estrutura ou diferenciais.

Outra conexdo significativa, observada na Figura 3, ¢ aquela que se forma entre
“atividade”, “aprender”, “casa” e “crianc¢a”, demonstrando a compreensao do refor¢o escolar
como um prolongamento das praticas de aprendizagem para além do espago fisico da escola.
Muitas familias relatam, por exemplo, que as atividades enviadas pelo programa estimulam a
participagdo dos responsaveis no processo educativo. O entrevistado 01 ressalta: “No
Aprender Mais Escola também enviava atividades para casa para as familias ajudarem
também.” Esse elo entre escola, casa e aprendizagem demonstra que o impacto do programa
ndo se restringe ao ambiente escolar, mas envolve a rotina doméstica e a parceria familia-
escola.

A palavra “reforco” também se conecta fortemente com ‘“criang¢a”, “ajuda”,
“tarde”, “participar” e “precisar”’, destacando o sentido de apoio direcionado as dificuldades
especificas dos alunos. O entrevistado 03 sintetiza essa percep¢ao ao afirmar: “Era um reforco
que a minha crianga vinha a tarde... e ela aprendia mais nesse refor¢o.” Esses lagos mostram
como o conceito de refor¢o estd intrinsecamente associado a personalizagdo do ensino e a
resposta as necessidades particulares dos estudantes.

Além disso, termos como “melhorar”, “participar”, “interesse” e “precisar’ se
ligam a palavra “crianga”, evidenciando que a busca por melhorias na aprendizagem e no
comportamento estd no centro das expectativas familiares. Esse ponto é explicitado pelo
entrevistado 05: “Quando minha filha precisou de um refor¢o mais individualizado...
acompanhei através das conversas com a coordenadora.”

Por fim, o grafo evidencia ainda outros polos temadticos ligados & comunicagao
(“informacao”, “acontecer”), ao desempenho escolar (“aprender”, “matematica”, “portugués”)
e a valorizagdo da participagao dos pais (“através”, “conversa”, “incentivo”), refletindo a
complexidade e a interdependéncia dos fatores envolvidos no sucesso do programa. Assim, a
analise de similitude destaca a escola como centro da rede de relagdes e sentidos, reforcando
que a eficiéncia do Aprender Mais Escola depende do equilibrio entre comunicacio
institucional, praticas pedagogicas de reforco, envolvimento familiar e respostas as
necessidades individuais das criangas. Além disso, evidencia que a dependéncia quase

exclusiva do WhatsApp como canal de comunicagdo tem sido insuficiente para garantir uma

informacao clara, acessivel e efetiva as familias, contribuindo para o desconhecimento sobre a
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identidade do programa e dificultando o envolvimento ativo dos responsaveis no processo
educativo, apontando para a necessidade de estratégias mais amplas, diversificadas e

personalizadas de comunicacdo escolar. Isso ¢ ratificado a partir da Figura 6:

Figura 6 — Nuvem de palavras
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Fonte: elaborado pela autora a partir do sofiware IRaMuTeQ

A nuvem de palavras, ao destacar visualmente os termos mais frequentes nas
entrevistas sobre o Programa Aprender Mais Escola, evidencia os principais focos discursivos
das familias: “escola”, “crianga”, “aprender”, “reforco”, “atividade”, “melhorar”, “reunido”,
“whatsapp”, “professor”, “quando” e “dificuldade”. Esses termos refletem tanto a rotina do
acompanhamento escolar quanto as expectativas e percepgdes sobre os efeitos concretos do
programa.

O termo “escola” surge como epicentro das experiéncias, traduzindo-se tanto em
espacgo fisico quanto simbolico para organizagdo das rotinas familiares e o acompanhamento
da aprendizagem. O entrevistado 01 exemplifica: “O meu irmdo estudava de manha e a tarde

ele ia para a escola, no contraturno, porque ele estava com dificuldades em sala de aula. Ele
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estava na escola no contraturno com refor¢o de portugués e matematica.” Ja a palavra
“crianga” evidencia o publico-alvo e suas necessidades, como aponta o entrevistado 04:
“Tenho dois filhos que participaram do reforco e que ajudou a desenvolver muito mais.”

O destaque para “aprender” e “refor¢co” remete ao objetivo pedagdgico central,
presente em varias falas. O entrevistado 03 reforca: “E vocé evoluir. E aprender mais coisas
para mais na frente servir para seus estudos. E vocé aprender o que ainda ndo aprendeu.” E
completa, ao tratar do impacto social da ampliacdo da jornada escolar: “Porque indo na parte
da tarde ja era uma ajuda. E além disso, ajuda para a crianga ndo ficar na rua, ter o que fazer
no outro horario. Em vez de ficar na rua, com outras amizades, ficava na escola, estudando.”
Esse relato chama atencdo para o desdobramento do programa em ambientes de
vulnerabilidade social, nos quais a escola se torna espago de prote¢do e desenvolvimento,
afastando as criangas de contextos de risco e oferecendo alternativas positivas para o tempo
livre, o que € especialmente relevante para familias que lidam com a auséncia de atividades
seguras na comunidade.

A palavra “atividade” também aparece com for¢a, indicando a busca dos
familiares por praticas que promovam avancos no desempenho e no comportamento. “Achei
que ele ficou mais adiantado, ficou mais ativo e tinha outras atividades para fazer na escola”,
afirma o entrevistado 02. Porém, ao analisar o conjunto das falas, percebe-se um desejo de
maior diversificagdo nas experi€ncias proporcionadas pelo programa. O entrevistado 04
sugere, ampliacdo do programa para o ensino de artes. Da mesma forma, o entrevistado 06
aponta: “Acho que deveria ter um incentivo maior a cultura.” Tais colocacdes demonstram
que, embora o programa seja amplamente reconhecido como bem-sucedido no
acompanhamento das disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, ele deixa a desejar em
outros objetivos expressos em sua proposta.

Cabe ressaltar que o Programa Aprender Mais Escola, além de fortalecer a
aprendizagem em Lingua Portuguesa e Matematica, foi concebido para ampliar as
oportunidades educativas, incluindo praticas artisticas, culturais, desportivas, lazer e Projeto
de Vida/Educagdo Patrimonial, por meio da expansao da jornada escolar, com vistas também
a reduzir indices de abandono, reprovacdo e distorcao idade/ano (Fortaleza, 2023). No
entanto, as falas das familias revelam que, na pratica, essas dimensdes ainda ndo estdo
plenamente incorporadas ao cotidiano dos estudantes, permanecendo como potenciais pouco

explorados. Assim, a analise da nuvem de palavras, integrada aos depoimentos, mostra que ha
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um reconhecimento claro dos avancos trazidos pelo refor¢o, mas também aponta a
necessidade de ampliar o leque de atividades, tornando o programa mais abrangente, inclusivo
e conectado com os diferentes aspectos da formagao integral dos alunos.

O conjunto de andlises realizadas a partir das entrevistas e das representagoes
graficas produzidas pelo IRaMuTe(Q — incluindo a Classificacdo Hierarquica Descendente
(CHD), a Analise Fatorial de Correspondéncias (AFC), o grafo de similitude e a nuvem de
palavras — revela a perspectiva das familias sobre o Programa Aprender Mais Escola. De
modo geral, as falas e os graficos apontam que o programa ¢ amplamente reconhecido como
acertado no objetivo de reforcar a aprendizagem dos estudantes em Lingua Portuguesa e
Matematica, sendo percebido como um importante instrumento para o acompanhamento das
dificuldades escolares e promog¢do de avancos no desempenho, na responsabilidade e na
autonomia dos alunos.

As familias destacam o papel positivo da escola como espaco de socializagao,
protecdo e desenvolvimento, especialmente em ambientes de vulnerabilidade social, em que a
ampliacdo da jornada escolar representa ndo apenas oportunidade de refor¢o pedagdgico, mas
também um fator de protecdo para que as criangas permanecam em ambientes seguros,
afastadas de situagdes de risco e ociosidade. O discurso dos entrevistados 03 e 01 ilustra esse
aspecto ao ressaltar que a permanéncia na escola no contraturno € vista como “uma ajuda para
a crianca ndo ficar na rua” e para fortalecer a aprendizagem.

Os graficos do IRaMuTe(Q convergem ao identificar, por meio das classes
tematicas e dos termos mais frequentes, os eixos centrais do programa: refor¢co escolar,
acompanhamento individualizado, comunicacdo entre escola e familia, e rotina de estudos.
Também evidenciam a congruéncia entre as agdes do programa e seus objetivos principais,
mostrando que as familias percebem avancos claros na leitura, escrita e matematica dos
alunos, maior interesse pela escola e melhora no comportamento.

Entretanto, as andlises também expdem fragilidades importantes. A comunicagao
entre escola e familia ¢ majoritariamente feita via WhatsApp, o que, apesar de ser um canal de
facil acesso, mostra-se insuficiente para garantir clareza, aprofundamento e envolvimento dos
responsaveis. Muitas familias desconhecem o nome oficial e a abrangéncia do programa,
associando-o apenas ao “reforco” e ndo as suas multiplas dimensdes. As falas dos
entrevistados apontam a necessidade de diversificar as estratégias de comunicagdo e promover

reunides mais esclarecedoras e dialogadas.
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Essa constatacdo se alinha ao que aponta Silva (2023), ao afirmar que a parceria
entre familia e escola ndo deve se restringir a comunicagdes esporadicas ou reunides
eventuais. Para que o vinculo seja realmente sélido e efetivo, ¢ indispensavel cultivar um
didlogo continuo, investir em estratégias diversificadas e criar oportunidades para o
envolvimento ativo dos responsaveis no cotidiano escolar. A partir dai, serd possivel
fortalecer o engajamento familiar e, consequentemente, potencializar os resultados
educacionais pretendidos pelo programa.

Outro desafio recorrente identificado refere-se ao papel dos monitores. Embora as
familias reconhegam o valor do acompanhamento prestado por esses profissionais, ha uma
demanda clara por um acompanhamento ainda mais individualizado e por monitores com
formacdo adequada e experiéncia pedagdgica. Como destaca o entrevistado 01: “Acredito que
poderia ter um melhor acompanhamento por parte dos professores e gestdo escolar. Porque,
pelo que sei, os monitores t€ém somente o Ensino Médio, ndo sao formados, especializadas e
ndo t€m experiéncia. Assim, 0os monitores por ndo ter experiéncia, ndo tinham como saber o
que realmente a crianga precisava.” Pais e responsaveis expressam o desejo de que as criangas
recebam um olhar mais atencioso, personalizado e qualificado, principalmente diante de
dificuldades especificas de aprendizagem.

Além disso, existe uma lacuna significativa no que diz respeito a implementacao
das demais dimensdes do programa. Embora a proposta preveja praticas artisticas, culturais,
desportivas, lazer e projetos de vida, a experiéncia relatada pelas familias mostra que essas
oportunidades ainda sdo pouco exploradas. Entrevistados como o 04 ¢ o 06 expressam o
desejo de ver maior incentivo as artes e a cultura, evidenciando que o programa, embora seja
efetivo no refor¢co das disciplinas centrais, ainda ndo contempla plenamente sua funcao de
formagao integral e diversificacdo de experiéncias.

Desse modo, as falas dos entrevistados e as analises graficas do IRaMuTeQ
demonstram que o Programa Aprender Mais Escola ¢ valorizado como politica publica de
reforco escolar e prote¢ao social, promovendo avancos concretos no aprendizado. Contudo,
enfrenta desafios no que se refere a comunicacdo com as familias, a qualifica¢do e atuagdo
dos monitores, e a efetivacdo das praticas multidimensionais previstas em sua concepg¢ao,
apontando para a necessidade de aprimoramento continuo para atingir de forma plena seus

objetivos educacionais e sociais.
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A seguir, passa-se a analise das articulagdes entre o conteido programatico, a
dimensdo temporal e o territorio, evidenciando como as diretrizes do Programa Aprender

Mais Escola se concretizam — ou encontram limites — no cotidiano da comunidade escolar.
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6 DISCUSSAO DOS RESULTADOS A LUZ DAS DIRETRIZES E REALIDADES:
ARTICULACAO DO CONTEUDO, TEMPORALIDADE E TERRITORIO NO
PROGRAMA APRENDER MAIS ESCOLA

A avaliacdo do Programa Aprender Mais Escola, a partir de uma abordagem que
une o exame do conteudo institucional & compreensdo do espectro temporal e territorial,
permite captar ndo apenas a intencionalidade pedagdgica da politica, mas também os sentidos
produzidos na experiéncia concreta das familias e da comunidade escolar. Essa articulagdo ¢
fundamental para avaliar a efetividade da politica publica, pois revela como os objetivos
institucionais se traduzem — ou ndo — na praxis cotidiana e como o contexto socioterritorial
condiciona (ou potencializa) os resultados obtidos.

Do ponto de vista do conteudo, o Programa Aprender Mais Escola é desenhado
como eixo da politica de educagdo em tempo integral do municipio de Fortaleza, tendo como
principal proposta a ampliagdo da jornada escolar e o desenvolvimento integral dos estudantes.
Suas diretrizes estdo em consonancia com o Plano Municipal de Educagdo e com o objetivo de
promover ndo apenas a aprendizagem em Lingua Portuguesa e Matematica, mas também
praticas culturais, esportivas, artisticas e projetos de vida, articulando a escola a realidade do
estudante e da comunidade. O programa prevé um atendimento diversificado, que inclui
acompanhamento individualizado, oficinas temadticas, clubes de aprendizagem e a mediagdo de
monitores — frequentemente universitarios — para dar suporte as dificuldades especificas dos
alunos (Fortaleza, 2023).

Com sete anos de implantacdo (2018-2025), o Programa Aprender Mais Escola
tem apresentado efeitos mensuraveis e simbolicos no cotidiano educacional de Fortaleza. Em
termos quantitativos, os indicadores educacionais do municipio mostram melhorias
coincidentes com o periodo de implementacao do programa. Houve aumento significativo das
taxas de aprovacdo dos alunos e reducdo das taxas de reprovacdo e abandono escolar na rede
municipal. Em 2018, por exemplo, registrou-se 97,4% de promocao nos anos iniciais € 94%
nos anos finais do ensino fundamental, com taxas de reprovagdo de apenas 2,3% e 4,8%,
respectivamente, e taxa de abandono escolar baixissima (0,3% nos anos iniciais; 1,1% nos
finais). Esses numeros, divulgados pela SME Fortaleza (2023), indicam uma rede mais

eficiente em reter e fazer progredir seus alunos. Analistas atribuem essa melhora, em parte, a



86

continuidade e ampliagdo das acdes de contraturno pelo Aprender Mais Escola apds 2018
(Silva, 2024).

Ao analisar esse cendrio promissor em nivel municipal, torna-se fundamental
observar como esses avancos repercutem de maneira concreta nas escolas, especialmente
naquelas inseridas em contextos de vulnerabilidade social, como ¢ o caso da unidade escolar
foco desta pesquisa. Os resultados do Sistema Permanente de Avaliagao da Educagdo Basica
do Cearda (SPAECE), referentes aos anos de 2022 e 2024, permitem avaliar com maior
precisdo o impacto do Programa Aprender Mais Escola nas disciplinas de Portugués e
Matematica, evidenciando tendéncias e desafios especificos do contexto escolar estudado.

Dessa maneira, a articulacdo entre os indicadores globais do municipio e os dados
especificos da escola investigada possibilita uma compreensdo mais refinada dos avangos e
desafios do Programa Aprender Mais, tanto em termos de politica publica quanto na sua
materializa¢dao cotidiana, tornando possivel avaliar de modo mais contextualizado o alcance
dos objetivos propostos e os efeitos sobre a aprendizagem dos estudantes. Logo, ¢ importante
identificar os resultados em relacdo as avaliagdes externas que permeiam as turmas do 5° ano
do Ensino Fundamental para viabilizar as a¢cdes do Programa Aprender Mais Escola.

Vejamos no Quadro 4, a Proficiéncia em Lingua Portuguesa/Leitura das turmas do

5° ano do Ensino Fundamental no periodo de 2022 a 2024:

Quadro 4 - Andlise comparativa — Lingua Portuguesa — SPAECE (5° ano/2022 a 2024)

Ano | Proficiéncia Média| Muito Critico| Critico | Intermediario | Adequado
2022 | 215 1 aluno (1%) | 16 (21%) | 31 (40%) 29 (38%)
2023 | 247 0 aluno (0%) |2 (5%) | 10(23%) 31 (72%)
2024 | 248 0 aluno (0%) | 6 (10%) | 15 (25%) 40 (66%)

Fonte: elaborado pela autora (2025)

Assim, no que diz respeito a disciplina de Lingua Portuguesa, o ano de 2022 foi
marcado pelo retorno das atividades presenciais apos o periodo critico da pandemia da Covid-
19. Segundo dados de Ceara (2024), a avaliagdo diagnostica daquele ano apontou uma
proficiéncia média de 190, com 8% dos estudantes no nivel "muito critico", 36% em "critico",
31% em "intermediario" e apenas 25% em "adequado". Esse cendrio evidenciou a necessidade

de um grande esfor¢co de recomposi¢ao das aprendizagens, uma vez que os alunos haviam
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passado longos meses em ensino remoto, enfrentando intimeros desafios de acesso e
participagdo. J& na avaliagdo somativa do mesmo ano, observou-se uma evolugdo
significativa, com a proficiéncia média subindo para 215, uma expressiva redugdo no
percentual de alunos em "muito critico”" (1%) e um aumento notavel dos estudantes no nivel
"adequado" (38%).

No ano seguinte, 2023, os resultados da avaliagdo diagnostica ja refletem o
impacto positivo das acdes de recomposi¢do da aprendizagem promovidas pelo Programa
Aprender Mais Escola. A proficiéncia média saltou para 247, com 0% dos alunos em "muito
critico", apenas 5% em "critico", 23% em '"intermediario" e impressionantes 72% em
"adequado". Esses dados evidenciam uma recuperagdo robusta e a consolidagdo das
habilidades de leitura e escrita, mostrando que as intervengdes de contraturno e o
acompanhamento mais individualizado surtiram efeitos concretos na aprendizagem.

No entanto, observou-se um aumento no percentual de estudantes nas categorias
"Critico" (10%) e "Intermediario" (25%), acompanhado por uma leve queda na faixa
"Adequado", que passou de 72% em 2023 para 66% em 2024. (Ceara, 2025). Embora os
indicadores de 2024 ainda se mostrem favoraveis em comparagdo com 2022, os dados
sinalizam a necessidade de acdes de recomposicdo pedagodgica para manter a trajetéria de
melhoria e evitar retrocessos no desempenho dos estudantes. Nesse contexto, o Programa
Aprender Mais Escola desempenha um papel fundamental, pois oferece atividades no
contraturno escolar com foco no fortalecimento das habilidades de leitura, escrita e raciocinio
logico, contribuindo para a elevagdo da proficiéncia dos estudantes.

Os resultados sugerem que o programa pode ter sido decisivo na melhoria
expressiva entre 2022 e 2023, quando a proficiéncia média subiu 32 pontos e o percentual de
alunos na categoria "Adequado" quase dobrou. No entanto, a leve queda observada em 2024
indica que, para manter e ampliar esses avangos, ¢ necessario um acompanhamento mais
rigoroso, alinhado a proposta do Aprender Mais Escola, com intervenc¢des personalizadas,
monitoramento continuo do progresso dos alunos e fortalecimento da formacao dos monitores
envolvidos.

Diante deste contexto, no componente curricular de Matemadtica, assim como em
Lingua Portuguesa, os dados obtidos permitem ndo apenas medir a proficiéncia dos alunos,
mas também orientar politicas publicas voltadas a melhoria da qualidade do ensino e a

reducdo das desigualdades educacionais.
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Neste contexto, os resultados de proficiéncia em Matematica dos alunos do 5° ano
do Ensino Fundamental no periodo de 2022 a 2024, com especial atencdo a evolucdo dos
niveis de desempenho e a média de proficiéncia registrada ao longo desses trés anos. A
analise busca identificar os avangos, os desafios persistentes ¢ o impacto das agdes
pedagogicas implementadas no periodo, com destaque para o Programa Aprender Mais
Escola.

Com base nos dados do Sistema Permanente de Avaliagdo da Educacio Basica do
Ceara - SPAECE, sera apresentada uma leitura comparativa dos resultados, permitindo
compreender de que forma o desempenho dos estudantes evoluiu, quais categorias de
aprendizagem apresentaram maior variagdo, € como as politicas de recomposicdo e
acompanhamento pedagdgico tém contribuido para a melhoria dos indicadores educacionais

na area da Matematica.

Quadro 5 - Analise Comparativa — SPAECE Matematica (5° ano | 2022 a 2024)

Ano | Proficiéncia Média | Muito Critico| Critico Intermediario Adequado
2022 | 210 6% (5 alunos) | 32% (25) | 43% (33) 18% (14)
2023 | 235 2% (1 aluno) | 21% (9) | 37% (16) 40% (17)
2024 | 250 0% (0 alunos) | 7% (4) 48% (29) 46% (28)

Fonte: elaborado pela autora (2025)

O cenario em Matematica também apresenta reflexos do contexto pds-pandemia,
ainda que de maneira um pouco mais desafiadora. Em 2022, a avaliacdo diagndstica revelou
uma proficiéncia média de 183, com 21% dos estudantes em "Muito Critico", 49% em
"Critico", 28% em "intermedidrio" e apenas 2% em "Adequado". Na avaliagdo somativa
daquele ano, ja era possivel notar avancos: a proficiéncia média subiu para 210, com uma
queda significativa dos alunos em niveis mais criticos (6% em "muito critico" ¢ 32% em
"Critico") e uma elevagdo nos percentuais de estudantes em "intermediario" (43%) e
"Adequado" (18%). No diagnostico de 2023, a evolucdo continua, com a proficiéncia média
atingindo 235, e a distribuicdo dos alunos mostrando 2% em "Muito Critico", 21% em
"Critico", 37% em "Intermedidrio" e 40% em "adequado" (Ceard, 2024). Em 2024, nenhum
aluno no nivel “Muito Critico”, o que ¢ um indicativo de que as defasagens mais severas estao

sendo superadas, porém, 7% dos alunos ainda estdo no nivel Critico, mas ja existe uma queda,
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demonstrando a existéncia de uma pequena parcela com dificuldades acentuadas, Quase
metade (48%) permanece no nivel Intermedidrio, revelando que muitos alunos ainda ndo
atingiram plenamente os objetivos de aprendizagem esperados e 46% alcancaram o nivel
Adequado, o que mostra que menos da metade dos estudantes estd com desempenho
considerado satisfatério em Matematica.

Apesar desse progresso consistente, € possivel observar que a Matematica
permanece como uma area que exige atencao especial, pois ainda ha uma parcela significativa
dos alunos, principalmente nos nivel "intermediario".

Entre 2022 ¢ 2024, os dados do SPAECE em Matematica demonstram avangos
significativos e continuos, com destaque para a eliminacdo dos niveis mais baixos, o
crescimento da proficiéncia média, e o aumento expressivo de alunos no nivel adequado. Os
dados indicam uma melhoria substancial no desempenho em Matematica, especialmente com
o salto de 32 pontos na proficiéncia média entre 2022 ¢ 2023 e com a reducao significativa de
estudantes nos niveis mais baixos.

A atuagdo do Programa Aprender Mais Escola parece ter sido decisiva nesse
progresso, principalmente ao eliminar os desempenhos mais criticos e ampliar o nimero de
alunos com aprendizagem adequada. Porém, os dados de 2024 sugerem a necessidade de
reforgar o acompanhamento pedagdgico, priorizar a continuidade das agdes no contraturno e
redobrar os esfor¢os com os alunos nos niveis intermediario e critico.

De modo geral, os resultados das avaliagdes comprovam avangos concretos na
aprendizagem dos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental, principalmente na superagao das
lacunas agravadas pela pandemia. O crescimento expressivo no percentual de estudantes
atingindo o padrdo "Adequado", sobretudo em Lingua Portuguesa, demonstra o efeito positivo
do Programa Aprender Mais Escola e das politicas de reforco escolar na recomposicdo das
aprendizagens. Esse movimento de recuperagdo e consolidacao ¢ percebido também nas falas
das familias, que relatam maior motivagdo, interesse e evolu¢do no desempenho dos
estudantes, reconhecendo o valor das estratégias implementadas e a importancia do
acompanhamento continuo nesse novo contexto educacional.

Nesse sentido, as falas dos entrevistados evidenciam que, no cotidiano das
familias, o programa se apresenta primordialmente como refor¢o escolar em Portugués e
Matematica, sendo percebido como fundamental para a superagdo de defasagens historicas. O

entrevistado 02 afirma: “Foi um refor¢o que a prefeitura deu para as criangas. Eu acho muito
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importante porque meu neto avancou muito com esse refor¢o.” O entrevistado 05
complementa: “Minha filha evoluiu bastante. Ela era muito timida para ler, hoje ja 1€ melhor e
faz as atividades com mais vontade.” Esses relatos refletem ndo s6 o atendimento de uma
demanda pedagogica, mas a esperanca de que o tempo escolar ampliado represente uma
oportunidade real de aprendizagem e superagdo de barreiras estruturais, sobretudo para quem
mais precisa.

Contudo, a andlise do contetido mostra, também, limitacdes na apropriagdao dos
objetivos mais amplos do programa pelas familias. Como ja evidenciado na se¢do anterior,
diversos entrevistados reconhecem o programa apenas como “reforco”, desconhecendo o
nome oficial e as outras dimensdes previstas na proposta institucional, como as atividades
culturais, esportivas e o desenvolvimento de projetos de vida. O entrevistado 05 observa:
“Nao entendo. Sei somente que ¢ um “refor¢o”. Esse desconhecimento € resultado, em grande
parte, de uma comunicacdo institucional predominantemente mediada por grupos de
WhatsApp, o que, como apontam os relatos, restringe a compreensdao do programa e reduz o
potencial de engajamento das familias.

Essa constatacdo conecta-se ao espectro temporal e territorial do programa.
Temporalmente, o Aprender Mais Escola ¢ fruto de uma politica municipal que buscou, apos
a descontinuidade do Programa Mais Educagdo no ambito federal, garantir a manutencdo e o
fortalecimento da educag@o em tempo integral, especialmente nas regides historicamente mais
vulneraveis de Fortaleza. Sua implementagdo, p6s-2016, acompanha a homologa¢do da
BNCC e as novas exigéncias de recomposi¢ao das aprendizagens pos-pandemia, colocando-se
como alternativa adaptativa as mudangas e recuos das politicas nacionais de contraturno.

O contexto da escola analisada — situada em area de vulnerabilidade social —
ilustra com clareza como o programa se insere no territorio como resposta a desafios
histéricos de exclusdo, defasagem e riscos sociais. O entrevistado 03, conforme ja
mencionado na se¢do anterior, evidencia esse papel ao dizer: “Porque indo na parte da tarde ja
era uma ajuda. E além disso, ajuda para a crianca ndo ficar na rua, ter o que fazer no outro
horario. Em vez de ficar na rua, com outras amizades, ficava na escola, estudando.” Essa
percep¢ao, compartilhada por outros familiares, destaca que a ampliagdo do tempo escolar
ndo ¢ apenas uma questdo pedagogica, mas cumpre importante fungdo social de protecao,
ocupacao positiva do tempo e fortalecimento de vinculos com a escola, sobretudo em bairros

onde as alternativas para as criangas sao restritas.
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O programa, ao longo dos anos, ampliou seu alcance por meio de parcerias com
instituicdes culturais, esportivas e universidades, como os projetos Integracdo Cuca,
Integracdo UECE, Escolas Areninha e outras iniciativas que visam diversificar a experiéncia
escolar e conectar os alunos a diferentes espacos do territério. No entanto, apesar dessa
expansao territorial e da capilaridade da politica (que hoje alcanga mais de 120 mil alunos em
Fortaleza), as falas das familias indicam que, na pratica, nem sempre as atividades culturais,
esportivas e artisticas chegam com a mesma forga as escolas das periferias. O entrevistado 03
sugere: “Poderia melhorar nos esportes. Nao sé o ensinamento, mas ter futebol, jogos, danca
que os alunos gostam muito.” Os entrevistados 04 e 06 também ressaltam a falta de atividades
artisticas e culturais.

Essas percep¢des evidenciam que o territorio influencia fortemente a efetivacao
das propostas institucionais, se por um lado a expansdo da rede de parceiros ¢ de espagos
educativos permite alcangar mais estudantes, por outro, persistem desigualdades qualitativas
no acesso a diversidade de experiéncias prometidas pelo programa. A configuragdo territorial
— marcada por desigualdades regionais, caréncia de equipamentos urbanos e alta
vulnerabilidade — impde limites concretos a realizagdo plena da politica, especialmente
quando faltam estrutura, monitores preparados ou interlocugdo direta com os recursos da
comunidade.

A dimensao temporal também aparece nos relatos das familias ao se referirem ao
impacto positivo do programa sobre a trajetoria escolar dos alunos. O acompanhamento
continuo, ano a ano, permite que defasagens sejam corrigidas e que as criangas possam,
gradualmente, alcangar as habilidades esperadas para cada etapa. O entrevistado 01 enfatiza:
“O meu neto sempre teve muita dificuldade em matematica. Mas, agora quando tem uma
tarefa de matematica, ele fica tentando fazer sozinho. Esta tentando aprender a tabuada. E isso
foi desde o ano passado quando ele estava no 5° ano e participando do reforco”. Esse
depoimento mostra o sentido de continuidade que a politica oferece, funcionando como
resposta adaptativa as necessidades detectadas ao longo do percurso escolar.

Essa necessidade de fortalecer o vinculo entre escola e familia encontra respaldo
na perspectiva tedrica de Libaneo (2013), para quem a familia representa o nucleo inicial do
processo educativo, cabe a escola o papel de espaco formal para a sistematizagdo e
aprofundamento do conhecimento. Na condi¢do de institui¢do social, a escola tem a

responsabilidade de assegurar aos alunos o acesso ao saber cientifico e cultural acumulado
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historicamente, atuando para aproximar o universo do conhecimento cotidiano daquele
construido por meio da escolarizagdo. Assim, a escola ndo apenas complementa a atuacdo da
familia, mas também oferece um ambiente estruturado para a aprendizagem e o
desenvolvimento de competéncias especificas. Sua missdo ultrapassa a transmissdo de
conteudos, incluindo a formag¢ao do pensamento critico e a preparagdo dos estudantes para
exercerem plenamente sua cidadania e participarem da vida em sociedade.

Dessa forma, o fortalecimento da participacdo familiar e a promogao de canais de
comunicagdo mais efetivos tornam-se elementos indispensaveis para que a escola cumpra
plenamente sua fun¢do social, colaborando para o sucesso académico dos estudantes, e
também para sua formacdo integral e emancipacao cidada.

Por fim, o contetido das falas evidencia desafios persistentes que se entrelagam ao
contexto em que o Programa Aprender Mais Escola esta inserido: a necessidade de monitores
mais bem preparados, maior individualizagdo no acompanhamento, ampliacdo das atividades
extracurriculares e diversificagdo dos espacos de aprendizagem. Esses elementos,
fundamentais para uma educacao integral de qualidade, dependem tanto da vontade politica
quanto da disponibilidade de recursos e da articulagdo intersetorial entre diferentes agentes e
institui¢des. Assim, o territorio revela-se como um espago repleto de desafios, mas também de
possibilidades, exigindo politicas publicas sensiveis a historicidade local e a realidade
cotidiana dos alunos e suas familias.

Essas percepcdes, oriundas tanto das entrevistas quanto da observacdo da
implementagao do programa, deixam claro que o territério exerce forte influéncia sobre a
efetivagdo das propostas institucionais. Se, por um lado, a expansdo da rede de parceiros e de
espacos educativos amplia o alcance da politica e permite beneficiar um niimero maior de
estudantes, por outro, ainda persistem desigualdades qualitativas no acesso a diversidade de
experiéncias prometidas pelo programa. A configuragdo territorial — marcada por
desigualdades regionais, caréncia de equipamentos urbanos e alta vulnerabilidade social —
impde limites concretos a realizacdo plena dos objetivos, especialmente quando ha auséncia
de infraestrutura adequada, falta de monitores devidamente preparados ou interlocugdo
insuficiente com os recursos da propria comunidade.

Nesse cenario, a implementa¢ao do Programa Aprender Mais Escola em Fortaleza
evidencia uma série de desafios estruturais que precisam ser enfrentados para viabilizar uma

educacdo integral efetiva. Conforme também evidenciado por Silva (2024), questdes como a
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capacitacdo continua dos monitores, a adequacdo fisica dos prédios escolares e o
fortalecimento da comunicagdo com as familias aparecem como pontos a serem aprimorados.
Esses achados reforgam que o investimento no protagonismo juvenil e na ampliacdo das
oportunidades educativas ndo pode se limitar & adogdo de novas metodologias pedagogicas. E
indispensavel garantir também recursos materiais € apoio institucional so6lido, capazes de
sustentar e potencializar praticas inovadoras no cotidiano escolar.

Assim, a analise concomitante do conteudo do Programa Aprender Mais Escola e
do espectro temporal e territorial revela uma politica publica com elevado potencial de
transformagao social e educativa, especialmente em areas marcadas pela vulnerabilidade. No
entanto, ainda se fazem necessarios avangos para que se assegurem equidade, diversidade e
efetividade em todos os seus eixos. O cruzamento entre o desenho institucional e a
experiéncia concreta das familias demonstra que o programa ¢ reconhecido como uma
iniciativa relevante, promotora de avancos académicos e sociais. Ao mesmo tempo, evidencia
que a plena realizagdo de seus objetivos depende de uma atuagdo cada vez mais integrada,
comunicativa e contextualizada, capaz de dialogar com as especificidades e as demandas do

territorio em que esta inserido.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A presente dissertacdo teve como questdo norteadora: quais as implicagdes do
Programa Aprender Mais Escola no processo de aprendizagem dos alunos do 5° ano do
Ensino Fundamental, na perspectiva das familias, em uma escola municipal de Fortaleza?
Para responder a essa indagagdo, o estudo analisou diferentes dimensdes da experiéncia
familiar em relacdo ao programa, validando ou refutando as hipdteses estabelecidas a partir da
literatura e dos objetivos propostos.

Considerando que a pesquisa se baseou nos pressupostos da Avaliacdo em
Profundidade (Rodrigues, 2028), essa abordagem serviu como inspiracdo para a perspectiva
avaliativa adotada na avaliacdo do Programa Aprender Mais Escola. Atendendo as suas
dimensoes tedrico-metodologicas, o estudo organizou-se a partir de dois eixos principais: no
eixo 1, foi realizada a analise de conteudo da politica educacional, buscando compreender os
fundamentos, objetivos e praticas institucionais subjacentes ao programa; ja no eixo 4,
concentrou-se a analise do Espectro Temporal e Territorial, privilegiando o confronto entre as
propostas normativas e as particularidades socioterritoriais da escola investigada, a partir da
perspectiva das familias.

Essa articulagdo metodologica permitiu uma apreciagdo mais contextualizada das
implicagdes do programa, ampliando o olhar sobre seus efeitos no cotidiano escolar e na
dinamica familiar. Ao conjugar a analise tedrica dos marcos legais e das diretrizes
institucionais com a escuta das familias e a consideragdo dos aspectos territoriais, a pesquisa
avangou para além de uma avaliagdo descritiva, propondo-se a identificar os avangos, 0s
desafios persistentes e as lacunas de implementacdo do Aprender Mais Escola na promog¢ao
de uma educagdo integral, inclusiva e contextualizada.

No tocante ao conhecimento sobre o Programa, as evidéncias indicam que parte
significativa das familias ndo compreende integralmente a fun¢do do Programa Aprender
Mais Escola, frequentemente associando-o apenas ao refor¢o escolar. O desconhecimento do
nome oficial e das demais dimensdes do programa, como as atividades culturais e projetos de
vida, revela a necessidade de aprimorar a comunicacao institucional e promover maior clareza
sobre os propositos e diferenciais da politica. Assim, essa hipotese se confirma apenas
parcialmente, pois, embora as familias reconhecam a presenca do programa e seus efeitos,

ainda ha lacunas na compreensao de sua abrangéncia e objetivos.
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Em rela¢do ao impacto nos habitos de estudo e melhoria no desenvolvimento da
aprendizagem, os dados confirmam de maneira robusta a hipdtese de que o programa trouxe
avancos significativos. As familias relataram melhorias notédveis no desempenho escolar dos
alunos, especialmente em Lingua Portuguesa, e observaram mudangas positivas nos habitos
de estudo, motivacdo e autoconfianca dos estudantes. O acompanhamento continuo,
proporcionado pelas atividades de contraturno e pelo suporte dos monitores, foi percebido
como fundamental para a superacdo das defasagens agravadas pela pandemia. Portanto, esta
hipétese ¢ validada pelo conjunto dos depoimentos e resultados das avaliagdes externas.

No que tange a integragdo familiar e comunicagao escola-familia, a anélise revela
avangos, mas também ressalta desafios. O uso predominante do WhatsApp e reunides
presenciais pontuais contribuiu para certo grau de aproximag¢do, mas nao foi suficiente para
garantir o envolvimento ativo das familias nas vivéncias escolares. Muitos responsaveis
expressaram o desejo de participar mais ativamente do cotidiano da escola e sugeriram
melhorias nos canais de didlogo. Assim, essa hipotese se confirma de maneira relativa: houve
incremento na comunicacdo, mas ela ainda se mostra fragil e precisa ser diversificada e
aprofundada para fortalecer a participacdo familiar.

Por fim, quanto a satisfacio com as metodologias, abordagens pedagogicas e
suporte adicional, as familias demonstraram reconhecimento do valor do Programa Aprender
Mais Escola, associando-o a evolu¢do no rendimento escolar, protecdo social e ocupacio
produtiva do tempo dos alunos. Entretanto, manifestaram insatisfagdo quanto a limitacdo de
atividades extracurriculares, a auséncia de maior individualizacdo no acompanhamento e a
necessidade de formacdo mais robusta dos monitores. Portanto, a satisfagdo geral € positiva,
mas ndo plena, e aponta para a necessidade de aprimoramento continuo e ajustes nas praticas
pedagobgicas e no suporte oferecido.

Desse modo, as hipdteses foram, em sua maioria, validadas, especialmente no que
se refere a percepg¢do de avancos na aprendizagem, motivagdo dos alunos e reconhecimento
do papel do programa na vida escolar e social das criancas. Contudo, o estudo também
identificou lacunas importantes relacionadas a compreensdo do programa pelas familias, a
diversidade e qualidade das experiéncias ofertadas, a integracdo escola-familia e a formacgao
dos profissionais envolvidos. Esses achados reforcam que o sucesso do Aprender Mais Escola
depende de uma gestdo mais integrada, de comunicagdo transparente e de investimentos

continuos em infraestrutura, formag¢ao docente e articulagdo comunitaria.
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Assim, espera-se que esta dissertacdo contribua para o aprimoramento do
Programa Aprender Mais Escola, e também para a reflexdo sobre o papel das politicas de
educacdo integral na promoc¢do da equidade, do protagonismo juvenil e da transformagao
social em contextos urbanos periféricos. Como sugestao para trabalhos futuros, recomenda-se
o aprofundamento de investigagdes qualitativas e quantitativas em diferentes territorios e
etapas de ensino, com o objetivo de compreender as variagdes regionais na implementagao e
nos resultados do programa, bem como estudos comparativos entre distintas modalidades de
tempo integral. Além disso, seria relevante explorar com maior profundidade o impacto das
atividades culturais, esportivas e de cidadania, assim como as estratégias de formacao e
acompanhamento dos monitores, ampliando o didlogo com estudantes, professores e gestores
escolares. Tais abordagens poderdo fortalecer o debate e subsidiar politicas publicas mais

ajustadas a pluralidade e complexidade dos contextos educacionais brasileiros.



97

REFERENCIAS

AIGNER, Carlos Henrique de Oliveira. Educagao e cidadania: praticas dialdgicas e
instauradoras na escola. 2022. Tese (Doutorado em Geografia) — Programa de P6s-Graduagao
em Geografia, Instituto de Geociéncias, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto
Alegre, 2022.

ALMEIDA, A. N. O que as familias fazem a escola... pistas para um debate. Analise Social,
v. 40, n. 176, p. 579-593, 2005.

BALL, Stephen J.; MAGUIRE, Meg; BRAUN, Annette. Como as escolas fazem as
politicas: atuacdo em escolas secundarias. Trad. Janete Bridon. Ponta Grossa: Editora UEPG,
2016.

BARDIN, Laurence. Analise de Contetido. Tradugdo: Luiz Antero Reto e Augusto Pinheiro.
Sao Paulo: Edigoes 70, 2016.

BOMENY, Helena. Reformas educacionais. /n: ABREU, Alzira. Alves de; CARNEIRO, José
Alan Dias (Org.). Dicionario Historico-Biografico Brasileiro da Primeira

Republica (1889-1930). Rio de Janeiro: Ed. FGV, 2015. Disponivel em:
https://cpdoc.fgv.br/sites/default/files/verbetes/primeira-republica/REFORMAS
%20EDUCACIONAIS%?20.pdf Acesso em: 20 jun, 2023.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao. Lei 9.394/1996. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/19394.htm. Acesso em: 15 ago. 2024.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.

BRASIL. Ministério da Educacao. Plano de Desenvolvimento da Educaciao (PDE). Brasilia,
DF: MEC, 2007. Disponivel em: https://portal.mec.gov.br/arquivos/livro/livro.pdf Acesso em:
06 mar 2024.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Programa Mais Educac¢ao. gestio intersetorial no
territorio. Brasilia, DF: MEC, 2009. Disponivel em:
https://portal. mec.gov.br/dmdocuments/cader maiseducacao 2.pdf. Acesso em: 08 out. 2023.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Programa Nacional de Direitos Humanos / Fernando
Henrique Cardoso. Brasilia: Presidéncia da Republica, Secretaria de Comunicagao Social,
Ministério da Justi¢a, 1996. Disponivel em:
https://www.biblioteca.presidencia.gov.br/publicacoes-oficiais/catalogo/thc/programa-
nacional-de-direitos-humanos-1996.pdf. Acesso em: 08 out 2023.

BUZZATO, Mércia Maria de Castro. Bons professores e suas praticas: de quem estamos
falando?. 2018. Dissertacao (Mestrado em Educa¢do) — Universidade de Taubaté, Taubaté,
SP, 2018.

CARVALHO, Alba M. Pinho de; SILVA, Maria Ozanira da Silva e ; CARNEIRO, Annova.
M. F. ; ARAUJO, Cleonice. C. ; VIEIRA, Margarete. C. ; NASCIMENTO, M. A. C. ;



98

PEREIRA, M. E. F. D. ; ARAUJO, M. S. S.; SOUSA,S.M.P.S.; LIMA, V.F.S. A. . A
politica de assisténcia social na conjuntura brasileira de desconstrugdo de direitos e de
desmonte da seguridade social 2016-2018 e de desmonte. /n: SILVA, Maria Ozanira Silva e.
(Org.). O Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS) no Norte e Nordeste. Sio Paulo:
Cortez, 2019, p. 295-342.

CARVALHO, Alba M. Pinho de. Democracia, Estado, Desenvolvimento e Conflitos Sociais:
uma via analitica para pensar o Brasil contemporaneo na civilizagdo do capital. In: LIMA,
Greilson José de; SANTOS, Maria de Fatima Ribeiro dos. (Org.). Saberes e praticas em
Ciéncias Sociais: democracia, desenvolvimento, religido e género. Sao Luis: EDUEMA,
2018, p. 31-60.

CARVALHO, Alba M. Pinho de; GUERRA, E. C. ; MILANEZ, B. Rentismo-
neoextrativismo: a inser¢cao dependente do Brasil nos percursos do capitalismo mundializado
(1990-2017). In: RIGOTTO, Raquel; AGUIAR, Ada Cristina P.; RIBEIRO, Livia. (Org.).
Tramas Emancipatérias: uma experiéncia contra-hegemodnica no contexto universitario.
Fortaleza: Edi¢coes UFC, 2018, p. 19-57.

CARVALHO, Leandro. "Governo Juscelino Kubitschek (JK)"; Brasil Escola. 2025.
Disponivel em: https://brasilescola.uol.com.br/historiab/governo-juscelino-kubitschek-jk.htm.
Acesso em: 06 jul. 2023.

CARVALHO, Marta Maria Chagas de. Educacao e politica nos anos 20: a desilusao com a
republica e o entusiasmo pela educagdo. /n: LORENZO, Helena Carvalho de; COSTA,
Wilma Peres. (Org.). A década de 1920 e as origens do Brasil moderno. Sao Paulo:Editora
UNESP, 1997.

CARVALHO, Nicole Stephanie Florentino de Sousa. Desenvolvimento sustentivel e a
politica de desenvolvimento urbano de baixo carbono: uma avalia¢ao sobre a mensuracao
da pegada ecoldgica em Fortaleza/CE. 2021. 163 f. Dissertagao (Mestrado em Avaliacdo de
Politicas Publicas) - Universidade Federal do Ceara, Fortaleza, 2021.

CAVALCANTE, T.; TELES, G.A. ESCCOUTINHO, Carlos Nelson. O estado brasileiro:
génese, crise, alternativas. in: LIMA, Julio César Franca; NEVES, Lucia Maria Wanderley.
Fundamentos da educacao escolar do Brasil contemporaneo. 3. ed. Rio de Janeiro: Editora
Fiocruz, 2006. cap. 5. p.173-200.

CAVALCANTE, Thiago; TELES, Glauciana Alves. Escola de Tempo Integral e Ensino de
Geografia em Fortaleza/Ce: Vivéncias Praticas e Desafios Cotidianos. Revista GeoUECE
(Online), v. 6, n. 11, p. 57-82, jan./jun. 2017. ISSN 2317-028X.

CAVALIERE, Ana Maria. Educa¢io Integral. 2020. Disponivel em:
https://gestrado.net.br/wp-content/uploads/2020/08/251-1.pdf Acesso em: 21 out. 2024.

CEARA. Secretaria da Educacio. Sistema Permanente de Avaliacio da Educacdo Basica do
Ceara: resultados da escola investigada na pesquisa. Fortaleza, 2024. CEARA. Secretaria da
Educagdo. Avaliagao e Monitoramento Ceara. 2025. Disponivel em:
https://avaliacaoemonitoramentoceara.caeddigital.net/. Acesso em: 16 jun. 2025.



99

CENTRO DE REFERENCIAS EM EDUCACAO INTEGRAL. Conceito: O que é educagio
integral?. Sao Paulo: Cidade Escola Aprendiz, [200-/?]. Disponivel em:
https://educacaointegral.org.br/conceito. Acesso em: 12 jun. 2024.

CRUZ, Kelly Janaina. Um Olhar Sobre A Educacgdo Integral Como Direito: Sentidos E
Perspectivas. In: LEITE, Lucia Helena Alvarez; CARVALHO, Levindo Diniz e RAMALHO,
Barbara. (Org.) A Educag¢ao Integral como Direito: Avancgos e Desafios em Experiéncias de
Minas Gerais. 1. ed. - Belo Horizonte, MG : Fino Trago, 2017.

FORTALEZA. Diario Oficial do Municipio de Fortaleza. Decreto n° 14.233, de 15 de junho
de 2018. Ano LXIV, n. 16.285, 21 jun. 2018. Disponivel em:
https://diariooficial.fortaleza.ce.gov.br/download-diario?objectld=workspace://SpacesStore/
eSclcbed-f88c-4593-8980-9151682a80b9;1.0&numero=16285. Acesso em: 10 jun. 2024.

FORTALEZA. Diario Oficial do Municipio de Fortaleza. Decreto n® 15.558, de 17 de
fevereiro de 2023. Ano LXVIII, n. 17.525, de 17 fev. 2023. Disponivel em:
https://diariooficial.fortaleza.ce.gov.br/download-diario?objectld=workspace://SpacesStore/
09b39aef-24a7-4786-a130-904760353598;1.0&numero=17525. Acesso em: 10 jun. 2024.

FORTALEZA. Secretaria Municipal de Educa¢do. Guia informativo para o
desenvolvimento da rotina pedagogica nas escolas municipais de tempo integral (ETIs).
Fortaleza, 2024.

FORTALEZA. Secretaria Municipal de Educacdo. Mapa das Unidades Escolares. [202-]
Disponivel em: https://sites.google.com/educacao.fortaleza.ce.gov.br/mapaescolas/
mapa_fitros?authuser=0 Acesso em: 07 jul. 2025.

FORTALEZA. Secretaria Municipal de Educacdo. Orientac¢des gerais para o Aprender
Mais como eixo da Politica de Educacio em Tempo Integral de Fortaleza. Fortaleza,
2023. Disponivel em: https://drive.google.com/file/d/1CuQ8JLzw-
A5Qa0bspyqWNILvKnjfOXwb/view. Acesso em: 23 out. 2024.

FORTALEZA. Secretaria Municipal de Educacado . Plano Municipal da Educacio de
Fortaleza (2015 — 2025). Fortaleza, 2015. Disponivel em:
https://sapl.fortaleza.ce.leg.br/media/sapl/public/documentoacessorio/2015/9179/9179.pdf
Acesso em: 22 out. 2024.

FORTALEZA. Secretaria Municipal de Educacdo. Programa Aprender Mais: Integragdo
UECE. 2025. Disponivel em: https://www.fortaleza.ce.gov.br/noticias/prefeito-evandro-
leitao-e-uece-lancam-programa-para-atender-1-500-estudantes-no-contraturno-escolar.
Acesso: 06 jun. 2025.

FORTALEZA. Secretaria Municipal de Educagao/Univerdidade Estadual do Ceara.
Programa Integracio UECE. 2025. Disponivel em:
https://www.uece.br/programaintegracaouece/servicos-e-informativos-projeto-integra-uece/
conheca-o-projeto-integracao-uece Acesso em: 16 jun. 2025.



100

FORTALEZA. Secretaria Municipal de Educacao. Programa Aprender Mais: Politica de
Educagdo em Tempo Integral de Fortaleza. Fortaleza: SME, 2023. Disponivel em:
https://drive.google.com/file/d/1jy0-S0svSE QaSMLr-Q4cicKpnX0eTky/view. Acesso em:
09 out. 2024.

FORTALEZA. Secretaria Municipal da Educacdo. Relatério de Gestao Educacional —
Programa Aprender Mais (dados estatisticos 2019-2023). Fortaleza, 2023.

FONSECA, Daniella Ferreira de Oliveira. Relacao Familia e Escola: o uso de aplicativo de
acompanhamento e monitoramento escolar. 2024. Dissertagdo (Mestrado em Educagdo Social
e Intervengdo Comunitaria) — Instituto Politécnico de Santarém, Santarém, Portugal, 2024.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro: Petropolis, Paz e Terra,
1987.

FREIRE, Paulo. A Educac¢ao na Cidade. Sao Paulo: Cortez, 1991.

FUNDACAO ROBERTO MARINHO. Educacio integral e educacio em tempo integral:
qual a diferen¢a? [2023?] Disponivel em: https://www.frm.org.br/conteudo/educacao-
basica/artigo/educacao-integral-e-educacao-em-tempo-integral-qual-diferenca. Acesso em:
21 out. 2024.

GADOTTI, M. Educacao Integral no Brasil: inovagdes em processo. Sao Paulo: Editora e
Livraria Instituto Paulo Freire, 2009.

GARCIA, Luciana Marolla; CIA, Fabiana; CAPELLINI, Vera Lucia Messias Fialho. A
relagdo familia e escola na visao de professores apos curso de formagdo continuada. Revista
Educacao Especial, v. 35, 2022. Santa Maria. Disponivel em:
https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/65571_Acesso em: 06 jan. 2025

GARCIA, Solange Maria Colares; GUSSI, Alcides Fernando. Avaliagdo Do Programa Mais
Educagdo Como Politica Publica De Educagdo Integral No Sistema Publico Municipal de
Ensino de Fortaleza. Revista GeoUECE, Fortaleza, v. 7, n. 11, p. 123-140, jan./dez. 2017.
Disponivel em:

https://repositorio.ufc.br/bitstream/riufc/38925/1/2014 eve smcgarcia.pdf#:~:text=0
%?200bjetivo%20deste%20trabalh0%20%C3%A9%200%20de,Programa%2C%?20da
%?20Secretaria%20Municipal%20de%20Educa%C3%A7%C3%A30%20(SME). Acesso em:
22 out. 2024.

GERHARDT, Tatiana Engel; SILVEIRA, Denise Tolfo (org.). Métodos de pesquisa. Porto
Alegre: Editora da UFRGS, 2009.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 7. Ed. Atlas: Sao Paulo, 2022.

ISHIMARU, A. M. From Family Engagement to Equitable Collaboration. Educational
Policy, v. 33, n. 2, p. 350-385, 2019.



101

JOHNSON, Lawrence J.; PUGACH, Marleen C.; HAWKINS, Annie. School-Family
Collaboration: A Partnership. Focus on Exceptional Children, /S. [/, v. 36, n. 5, 2017.
DOI: 10.17161/foec.v3615.6803.

KOCHE, José Carlos. Fundamentos de metodologia cientifica: teoria da ciéncia e iniciagio
a pesquisa. Edi¢do digital. Petropolis, RJ: Vozes, 2011.

LECLERC, Gesuina de Fatima Elias; MOLL, Jaqueline. Programa Mais Educagdo: avangos e
desafios para uma estratégia indutora da educagdo integral e em tempo integral. Educar em
Revista, Curitiba, n. 45, p. 27-50, jul./set. 2012. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/er/a/C5In4Yrn5XxhznFNTDMGJwt/?lang=pt. Acesso em: 12 fev.
2024.

LIBANEO, J. C. Didatica. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2013.

MACHADQO, Cristiane Machado; NASCIMENTO, Telma Cristina do. Educagao Integral e
Escola De Tempo Integral: Panorama da Producao em Periodicos de 2008 A 2016. In:
COLARES, Maria Lilia Imbiriba Sousa; JEFFREY, Débora Cristina; MACIEL, Antonio
Carlos. A educacao integral como objeto de estudo: mais que um tempo... além dos
espacos. - Santarém, Para, SIBI/UFOPA, 2018. Cap. 01, p. 13.

MANIFESTO dos Pioneiros da Educa¢ao Nova. A Reconstru¢ao Educacional do Brasil.
Ao Povo e ao Governo. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional, 1932. Disponivel em
https://www.histedbr.fe.unicamp.br/pf-histedbr/manifesto _1932.pdf. Acesso em: 18 jun.
2023.

MAROTTI, J. et al. Amostragem em pesquisa clinica: tamanho da amostra. Revista de
Odontologia da Universidade Cidade de Sao Paulo, v. 20, n. 2, p. 186-194, 2008.
Disponivel em:
https://arquivos.cruzeirodosuleducacional.edu.br/principal/old/revista_odontologia/pdf/
maio_agosto 2008/Unicid 20(2 12) 2008.pdf Acesso em: 10 mar 2025.

MAURICIO, Lucia Velloso. O que se diz sobre a escola publica de horario integral.
Cadernos Cenpec | Nova série, [S.1.], v. 1, n. 2, agos. 2006. ISSN 2237-9983. Disponivel
em: https://cadernos.cenpec.org.br/cadernos/index.php/cadernos/article/view/173. Acesso em:
10 nov. 2024.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. O desafio da pesquisa social. In: MINAYO, Maria Cecilia
de Souza (Org.). Pesquisa social: teoria, método e criatividade. 28. ed. Petropolis: Vozes,
2009.

MOLL, Jaqueline (Org.). Caminhos da Educacio Integral no Brasil: direito a outros
tempos e espacos educativos. Porto Alegre: Penso, 2012. 504 p.

MOREIRA, Carlos Américo Leite. Brasil e Nordeste: reflexdes sobre as configuragdes de
acumulagdo de capital em distintos momentos. In: JUNIOR, Valente; SABOYA, Airton
Saboya; ALVES, Maria Odete; SANTOS, Camila Ribeiro Cardoso dos (Orgs.). Banco do
Nordeste do Brasil: 70 anos de contribuicdo para o desenvolvimento regional. Fortaleza, CE:



102

Banco do Nordeste do Brasil, 2022. Disponivel em:
https://www.bnb.gov.br/s482-dspace/handle/123456789/1255 Acesso em: 11 agos. 2024.

NUNES, Roberta. Um olhar sociologico sobre a educagéo: fundamentos, desigualdades e
perspectivas. In: JUNIOR, Tavares; NEUBERT, Luiz Flavio. (Org.). Politicas Educacionais.
Juiz de Fora: CAEd; FADEPE, 2017. p 13-28

PACCOLA, Marco Antonio Bestetti; ALVES, Giovanni Antonio Pinto.
Neodesenvolvimentismo, neoliberalismo e a correlacao de forgas nos governos Lula e Dilma.
Plural: Revista do Programa de P6s-Graduaciao em Sociologia da USP, Sao Paulo, v. 25,
n. 2, p. 269-281, 2018. Disponivel em: https://revistas.usp.br/plural/article/view/153655 .
Acesso em: 6 mar. 2024.

OLIVEIRA, C. B. E. de; MARINHO-ARAUJO, C. M. A relacio familia-escola: interseccdes
e desafios. Estudos de Psicologia (Campinas), v. 27, n. 1, p. 99-108, 2010.

OLIVEIRA, Kassiane dos Santos. Educagao Integral e os Novos Significados Atribuidos
Pelas Familias In: LEITE, Lucia Helena Alvarez; CARVALHO, Levindo Diniz e
RAMALHO, Barbara. (Org.). A Educacio Integral como Direito: Avancos e Desafios em
Experiéncias de Minas Gerais. 1. ed. - Belo Horizonte, MG : Fino Traco, 2017.

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS (ONU). Declaragio e plano de acio:
Conferéncia Mundial sobre os Direitos Humanos. Viena, 1993.

PALMA FILHO, J. C. A Educagdo Brasileira no Periodo de 1930 a 1960: a Era Vargas. In:
PALMA FILHO, J. C. (Org.). Cadernos de Formacao. Histéria da Educacao. 3. ed. Sao
Paulo: PROGRAD/UNESP — Santa Clara Editora, 2005. Disponivel em
https://acervodigital.unesp.br/bitstream/123456789/107/3/01d06t05.pdf Acesso em: 18 jun.
2023.

PALMA FILHO, J. C. A Educacao Brasileira no Periodo 1960-2000: de JK a FH. In:
PALMA FILHO, J. C. (Org.). Cadernos de Formacao. Histéria da Educacao. 3. ed. Sao
Paulo: PROGRAD/UNESP — Santa Clara Editora, 2005. Disponivel em
https://acervodigital.unesp.br/bitstream/123456789/107/3/01d06t05.pdf Acesso em: 18 jun.
2023.

PALMA FILHO, J. C. Pedagogia cidada. In: PALMA FILHO, J. C. (Org.). Cadernos de
Formacao. Historia da Educacao. 3. ed. Sdo Paulo: PROGRAD/UNESP — Santa Clara
Editora, 2005. Disponivel em:
https://acervodigital.unesp.br/bitstream/unesp/337931/1/caderno-formacao-pedagogia_3.pdf.
Acesso em: 18 jun. 2023.

PRODANOV, Cleber Cristiano; FREITAS, Ernani Cesar de. Metodologia do trabalho
cientifico: métodos e técnicas da pesquisa e do trabalho académico. 2. ed. Novo Hamburgo:
Feevale, 2013.

RAMBO, R. W.; ALMEIDA, L. R. de; MARTINS, R. L. Inclusdo de estudante com TEA no
ensino regular e contribui¢des do Plano Educacional Individualizado: uma revisdo sistematica



103

da literatura. Olhar de Professor, /S. [/, v. 26, p. 1-17, 2023. DOI:
10.5212/OlharProfr.v.26.20342.041.

ROSA, Julia Gabriele Lima da; LIMA, Luciana Leite; AGUIAR, Rafael Barbosa de. Politicas
publicas: introducao [recurso eletronico]. Dados eletronicos. Porto Alegre: Jacarta, 2021.

RESENDE, Maria Efigénia Lage de. O processo politico na Primeira Republica e o
liberalismo oligarquico. In: FERREIRA, Jorge; DELGADO, Lucilia de A. Naves (Org). O
Brasil Republicano, vol. 1, Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2003.

RIBEIRO, Darcy. Educa¢ao como prioridade. 1. ed. digital. Sdo Paulo: Global, 2018.

ROBINSON, D. V. Collaborative partnerships between high poverty and minority parents and
educational leaders: Reversing the school and home divide. Journal for Multicultural
Education, v. 11, n. 1, p. 2-18, 2017.

RODRIGUES, Lea Carvalho. Propostas para uma avaliacdo em profundidade de politicas
publicas sociais. Revista Avaliacao de Politicas Publicas (AVAL), ano 1, v. 1, n.1, p. 7-15,
jan./jun. 2008.

RODRIGUES, Lea Carvalho. Anélises de contetido e trajetorias institucionais na avaliagdo de
politicas publicas sociais: perspectivas, limites e desafios. Revista Eletronica de Ciéncias
Sociais, Jodo Pessoa: UFPB, n. 16, p. 55-73, 2011. Disponivel em:
https://repositorio.ufc.br/handle/riufc/21343. Acesso em: 23 jun. 2024.

RODRIGUES, Lea Carvalho. Avaliagdo de politicas publicas no Brasil: antecedentes, cenario
atual e perspectivas. In: PRADO, Edna Cristina; DIOGENES, Elione Maria Nogueira (Org.).
Avaliacio de politicas publicas. entre educagdo & gestdo escolar. Maceio: EDUFAL, p. 37-
55,2011.

RODRIGUES, Maria Beatriz Blanco Santana. A rela¢ao escola e familia do aluno com
deficiéncia: um estudo exploratdrio. 2021. Dissertacdo (Mestrado em Educagao) —
Universidade Federal da Grande Dourados, Dourados, MS, 2021.

SAMPAIO, Rafael.; LYCARIAO, Didegenes. Eu quero acreditar! Da importancia, formas de
uso e limites dos testes de confiabilidade na analise de contetido. Revista de Sociologia e
Politica, v. 26, n. 66, p. 31-47, 2018. Doi: https://doi.org/10.1590/1678-987318266602.
Disponivel em: http://www.compadd.ufpr.br/wp-content/uploads/2021/pub/Artigos/2018/
Sampaio%2CLycaria0%2C2018.pdf Acesso em: 05 jun. 2025.

SANTANA, Aline Canuto de Abreu; SILVA, Joelson Barreto, RODRIGUES, Dacirlene
Miranda; SILVA, Luis Gongalves da; PEREIRA, Marcelo Nunes; SANTANA, Janice Salles
Soares; ARAUJO, Marcelo Miguel de; ANDRADE, Clair de. O papel da familia na educagdo:
construindo pontes entre escola e lar. Revista Politicas Publicas & Cidades, /S. 1./, v. 13, n.
2, p.e1010, 2024. DOI: 10.23900/2359-1552v13n2-118-2024.



104

SANTANA, Juliana. A educa¢iao nos moldes aristotélicos. 2021. Disponivel em:
https://www.faminasbh.edu.br/upload/downloads/201112061906522052.pdf. Acesso: 31
agos. 2024.

SARAVIA, Enrique; FERRAREZI, Elisabete (Org.). Politicas publicas: coletdnea. Brasilia:
ENAP, 2006.

SILVA, Aldemiza Correia da. Contribuicées e desafios de projetos pedagdgicos
interdisciplinares sustentaveis em uma escola de ensino fundamental em Ocara, Ceara.
2023. 125 f. Dissertacdo (Mestrado Académico em Sociobiodiversidade e Tecnologias
Sustentaveis) — Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira,
Redencao, CE, 2023.

SILVA, Samuel Aquino Vieira da. Aprender Mais em Fortaleza: uma avaliacio da politica
de Educacao integral em uma escola municipal. 2024. 187 f. Dissertagao (Mestrado
Profissional em Avaliacao de Politicas Publicas) — Universidade Federal do Ceara, Fortaleza,
2024.

SOARES, Hellen Cerqueira. A escolarizacdo do negro na Primeira Republica. 2014.
Trabalho de Conclusao de Curso (Especializagdo em Formagao de Profissionais na Educa¢ao)
— Universidade Federal da Grande Dourados, Dourados, MS, 2014. Disponivel em:
https://repositorio.ufgd.edu.br/jspui/bitstream/prefix/1862/1/HellenCerqueiraSoares.pdf
Acesso em: 20 jun. 2023.

SOCIOLOGIAS, C. E.; SOUZA, C. Politicas Publicas: uma revisao da
literatura. Sociologias, /S. [./, v. 8, n. 16, 2008. Disponivel em:
https://seer.ufrgs.br/index.php/sociologias/article/view/5605. Acesso em: 21 set. 2024.

SOUZA, Francisca Leidiana de; NETA, Olivia Morais de Medeiros. O governo Juscelino
Kubitschek e a educagao (1956-1961). Cadernos GPOSSHE Online, Fortaleza, v. 6, 2022.
Disponivel em: https://revistas.uece.br/index.php/CadernosdoGPOSSHE/article/view/
9181/7325. Acesso em: 23 jun. 2023.

TEIXEIRA, Anisio. Centro Educacional Carneiro Ribeiro. Revista Brasileira de Estudos
Pedagégicos. Rio de Janeiro, v.31, n.73, jan./mar. 1959. p.78-84. Disponivel em:
http://www.bvanisioteixeira.ufba.br/artigos/cecr.htm. Acesso em: 23 out. 2024.

TEIXEIRA, Anisio. Uma experiéncia de educagdo primaria integral no Brasil. Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos. Rio de Janeiro, v.38, n.87, jul./set. 1962. p.21-33.
Disponivel em: http://www .bvanisioteixeira.utba.br/artigos/uma.html. Acesso. 23 out. 2024.

VERAS, Georgea. Implantacio do tempo integral exige estrutura. 2012. Disponivel em:
http://diariodonordeste.verdesmares.com.br/cadernos/politica/implantacao-do-tempo-integral-
exige-estrutura-1.596510. Acesso em: 22 out. 2024.



105

APENDICE A - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

ROTEIRO PARA ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS

Bloco 1 — Conhecimento sobre o Programa (Eixo: Analise de Contetido)

1.

O que vocé entende por Programa Aprender Mais Escola? Como ele funciona na
escola do seu filho?

Quais informacgdes vocé recebeu sobre o programa e de que forma essas informagdes
chegaram até vocé?

Vocé acredita que o Programa Aprender Mais Escola tem um objetivo claro? O que
voce espera que ele proporcione ao seu filho?

Vocé percebe alguma diferenga entre o ensino regular e o ensino ofertado no

Programa Aprender Mais Escola?

Este bloco investiga o nivel de conhecimento das familias sobre o programa, sua estrutura e

seus objetivos. Além disso, busca compreender como as familias interpretam a proposta e se

existem falhas na comunicacao entre escola e comunidade.

Bloco 2 — Integracdo Familiar e Comunica¢io Escola-Familia (Eixo: Espectro Temporal

e Territorial)

5.

Com que frequéncia a escola compartilha informagdes sobre o desenvolvimento do
seu filho no Programa Aprender Mais Escola? Essas informacdes sdo claras e faceis
de entender?

Vocé sente que tem espago para dialogar com a escola sobre o programa e a
aprendizagem do seu filho? Como essa comunicagdo acontece?

Vocé ja foi convidado(a) ou incentivado(a) a participar de alguma atividade do
programa? Como foi essa experiéncia?

Vocé sente que o Programa Aprender Mais Escola considera a participagdo da familia

no processo de aprendizagem? De que forma isso acontece?
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Este bloco analisa a interagao entre a escola e os responsaveis, avaliando a comunicagdo sobre
o programa e o grau de participagdo das familias. Também busca compreender como a escola

incentiva o envolvimento dos pais na aprendizagem dos alunos.

Bloco 3 — Impacto nos Habitos de Estudo e Desenvolvimento da Aprendizagem (Eixos:
Anailise de Conteudo e Espectro Temporal e Territorial)

9. Desde que seu filho comecou a participar do Programa Aprender Mais Escola, vocé
percebeu alguma mudanga na forma como ele estuda ou se organiza para as tarefas
escolares?

10. Vocé acha que o programa tem ajudado no aprendizado do seu filho em Lingua
Portuguesa e Matematica? De que forma?

11. Vocé percebe seu filho mais motivado para estudar desde que comegou a participar do
programa? O que mudou na relagdo dele com a escola e os estudos?

12. Além do desempenho escolar, vocé notou mudangas no comportamento ou nas

habilidades sociais do seu filho?

Este bloco examina se o programa influenciou os hébitos de estudo dos alunos e seu
desempenho escolar. Também busca entender como as familias percebem as mudangas na

aprendizagem e no interesse das criangas pela escola.

Bloco 4 — Suporte Adicional e Satisfacdo com o Programa (Eixos: Analise de Conteudo e
Espectro Temporal e Territorial)
13. Seu filho ja precisou de algum acompanhamento extra dentro do programa? Como foi
esse suporte?
14. Vocé considera que o programa tem atendido as necessidades do seu filho de forma
satisfatoria? O que poderia ser aprimorado?
15. Se voce pudesse sugerir algo para melhorar o Programa Aprender Mais Escola, o que

seria?

Este bloco explora a percepcdo das familias sobre o suporte oferecido pelo programa para
atender as necessidades dos alunos, especialmente aqueles com dificuldades de aprendizagem.

Além disso, avalia a satisfacao geral dos responsaveis e sugestdoes de melhorias.
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado(a) por VANIA LUCIA SOARES RODRIGUES MARQUES,
como participante da pesquisa intitulada AVALIACAO DO PROGRAMA APRENDER
MAIS ESCOLA NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM DOS ALUNOS DO 5° ANO NA
PERSPECTIVA DAS FAMILIAS EM UMA ESCOLA DO MUNICIPIO DE FORTALEZA.
Vocé nao deve participar contra a sua vontade. Leia atentamente as informacdes abaixo e faca
qualquer pergunta que desejar, para que todos os procedimentos desta pesquisa sejam
esclarecidos. Caso vocé aceite participar, serao conduzidas entrevistas semiestruturadas com
as familias dos alunos do 5 ° ano, observagdo participante e analise dos resultados das
avaliacOes interna e externas para coletar informagdes sobre as implicagcdes do Programa
Aprender Mais Escola na aprendizagem dos estudantes do 5° ano do ensino fundamental. O
tempo estimado para cada participagdo sera de aproximadamente 60 minutos e todas as
perguntas serdo formuladas de maneira subjetiva. Durante o processo, serd solicitado que
vocé forneca opinides e percepgdes pessoais sobre o programa, que serdo utilizadas
exclusivamente para esta pesquisa.

Objetivos da pesquisa:

Objetivo Geral:

Avaliar as implicagdes do Programa Aprender Mais Escola no processo formativo dos alunos
do 5° ano, do ponto de vista das familias, em uma escola da rede publica municipal de
Fortaleza.

A sua participagdo sera fundamental para entender como o programa impacta o desempenho
académico dos estudantes e podera contribuir para a melhoria de politicas educacionais.
Objetivos Especificos:

1. Estudar as politicas educacionais aplicadas em Fortaleza, referentes a promog¢ao da
educagdo em tempo integral;

2. Caracterizar o Programa Aprender Mais em uma escola publica da rede municipal de
Fortaleza;

3. Analisar a percepcdo das familias de alunos atendidos pelo Programa Aprender Mais em

relagdo ao desenvolvimento da aprendizagem, social e cultural dos estudantes.
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E importante ressaltar que vocé ndo recebera nenhum pagamento ou compensagio financeira
pela sua participagdo nesta pesquisa. A sua colaboragdo ¢ totalmente voluntaria e serd muito
valiosa para os resultados do estudo. Estes incluem uma melhor compreensdo do
funcionamento do Programa Aprender Mais Escola e o desenvolvimento de praticas
pedagogicas mais eficazes, capazes de integrar de forma significativa as atividades
curriculares. A pesquisa também visa evidenciar como o programa contribui para o progresso
académico dos alunos, ao oferecer suporte pedagogico adicional promovendo a melhoria do
desempenho escolar e o fortalecimento das competéncias fundamentais. Dessa forma, espera-
se que este estudo contribua para a melhoria da qualidade da educacdo e para o
aperfeicoamento de politicas educacionais futuras.

Os riscos associados a sua participagdo sao minimos. No entanto, vocé podera sentir um leve
desconforto ao responder perguntas relacionadas a sua experiéncia educacional ou a sua vida
escolar. Também existe um risco muito pequeno de quebra de privacidade, apesar de todas as
medidas de seguranga adotadas para proteger suas informacdes pessoais e garantir que seus

dados sejam tratados de maneira sigilosa e anonima.

Gostariamos de enfatizar que sua participagdo nesta pesquisa ¢ totalmente voluntaria, e vocé
podera, a qualquer momento, recusar-se a continuar ou retirar o seu consentimento, sem que
isso lhe cause qualquer tipo de prejuizo ou consequéncia negativa. Garantimos também que
todas as informacgdes fornecidas por vocé€ serdo tratadas com total confidencialidade, de
forma que sua identidade ndao serd revelada em nenhum momento, exceto para os
responsaveis diretos pela pesquisa. A divulgagdo dos dados coletados serd restrita a
profissionais envolvidos no estudo, sempre respeitando o anonimato e a privacidade dos

participantes.

Responsavel pela pesquisa:

Nome: Vania Lucia Soares Rodrigues Marques
Endereco:

Instituicao: Universidade Federal do Ceara

Telefones para contato:
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ATENCAO: Se vocé tiver alguma consideragio ou duvida, sobre a sua participacio na
pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UFC/PROPESQ — Rua
Coronel Nunes de Melo, 1000 - Rodolfo Teofilo, fone: 3366-8344/46. (Horario: 08:00-
12:00 horas de segunda a sexta-feira).

O CEP/UFC/PROPESQ ¢ a instancia da Universidade Federal do Ceara responsavel pela
avaliagdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres

humanos.

O abaixo assinado , anos, RG: ,

declara que ¢ de livre e espontanea vontade que estd como participante de uma pesquisa. Eu
declaro que li cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apos
sua leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu contetido, como também sobre
a pesquisa, e recebi explicagdes que responderam por completo minhas davidas. E declaro,

ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Nome do participante da
pesquisa:

Assinatura:

Nome do pesquisador:
Assinatura:

Nome da testemunha:

Assinatura:

Fortaleza, / /




