UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO PROFISSIONAL EM PSICOLOGIA E
POLITICAS PUBLICAS
MESTRADO PROFISSIONAL EM PSICOLOGIA E POLITICAS PUBLICAS

MARCOS EDUARDO AZEVEDO MARTINS

A PROBLEMATIZACAO DA VIOLENCIA DE GENERO E SEXUALIDADE

E O ENFRENTAMENTO A LGBTQIAPN+fobia EM CENARIO ESCOLAR:
OFICINAS EM PARCERIA COM DIRETORES

SOBRAL
2025



MARCOS EDUARDO AZEVEDO MARTINS

A PROBLEMATIZACAO DA VIOLENCIA DE GENERO E SEXUALIDADE
E O ENFRENTAMENTO A LGBTQIAPN+fobia EM CENARIO ESCOLAR:
OFICINAS EM PARCERIA COM DIRETORES

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-
Graduagdo Profissional em Psicologia e
Politicas Publicas da Universidade Federal do
Ceard, como requisito parcial a obtengdao do
titulo de Mestre em Psicologia e Politicas
Ptblicas. Area de concentragdo: Psicologia,
Educagao e Politicas Publicas.

Orientadora: Prof.® Dra. Ana Carolina Borges
Ledo Martins.

SOBRAL
2025



Dados Internacionais de Catalogagéo na Publicacio
Universidade Federal do Ceara
Sistema de Bibliotecas
Gerada automaticamente pelo modulo Catalog, mediante os dados fornecidos pelo(a) autor(a)

M344p Martins, Marcos Eduardo Azevedo.
A PROBLEMATIZACAO DA VIOLENCIA DE GENERO E SEXUALIDADE E O
ENFRENTAMENTO A LGBTQIAPN+fobia EM CENARIO ESCOLAR : OFICINAS EM PARCERIA
COM DIRETORES / Marcos Eduardo Azevedo Martins. — 2025.
81 f.:il. color.

Dissertagdo (mestrado) — Universidade Federal do Ceara, Campus de Sobral, Programa de Pos-Graduagéo
Profissional em Psicologia e Politicas Publicas, Sobral, 2025.
Orientagao: Prof. Dr. Ana Carolina Borges Ledo Martins.

1. Educacio. 2. Género. 3. Sexualidade. 4. LGBTQIAPN+fobia. 5. Interseccionalidade. 1. Titulo.
CDD 302.5




MARCOS EDUARDO AZEVEDO MARTINS

A PROBLEMATIZACAO DA VIOLENCIA DE GENERO E SEXUALIDADE
E O ENFRENTAMENTO A LGBTQIAPN+fobia EM CENARIO ESCOLAR:
OFICINAS EM PARCERIA COM DIRETORES

Dissertagdo apresentada ao Programa de Pos-
Graduacdo Profissional em Psicologia e
Politicas Publicas da Universidade Federal do
Ceara, como requisito parcial a obtengdo do
titulo de Mestre em Psicologia e Politicas
Piblicas. Area de concentragdo: Psicologia,
Educacao e Politicas Publicas.

Aprovado em: 04/07/2025

BANCA EXAMINADORA

Prof. ® Dra. Ana Carolina Borges Ledao Martins (Orientadora)
Universidade Federal do Ceara (UFC)

Prof. ® Dra. Juliana Vieira Sampaio
Universidade Federal do Ceara (UFC)

Prof. # Dra. Renata Queiroz Maranhao
Universidade Estadual do Ceard (UECE)



“(...) te me quero livre também. Como o tempo
vai e o vento vem” (Monte, 2001).



AGRADECIMENTOS

Aos meus queridos professores e professoras da graduacdo em Psicologia.
Elionardo Melo, Bruna Clézia, Nathassia Medeiros, Beatriz Viana, Ana Ramyres Andrade,
Juscis Morais e Henrique Riedel (...). Aos demais, que sintam minha gratiddo também.
Agradeco a vocés por terem confiado em mim, ficado ao meu lado, dando-me ouvidos,
passando-me forgas ¢ me fazendo instrugdes durante todo o percurso de escrita do projeto de
pesquisa ao programa de mestrado. A todos vocés, que sdo tdo sinceramente estimados por
mim, meu muito obrigado, com toda verdade, carinho, escuta, presenca ¢ preparo.
Queridissimos.

A minha querida orientadora da pos-graduacdo em Psicologia e Politicas Publicas.
Dra. Ana Carolina Ledo. Agrade¢o em primeiro lugar, por me deixar sem palavras, admirado,
com tanta sabedoria. Depois, por me motivar o desejo de falar, ponderado, com muito cuidado.
Por ultimo, e ndo menos importante, por me despertar sobre os efeitos da neutralidade e do
partidarismo, sendo a primeira nociva e o segundo proficuo, com rara sensatez. A vocé, que ¢
tdo genuinamente cara a mim, meu muito obrigado, com todo aprego, prudéncia e aspecto.
Queridissima.

A minha querida banca avaliadora do trabalho e pesquisa de mestrado. Dra.
Juliana Sampaio e Dra. Renata Maranhdo. Agradeco a vocés por terem aceitado o meu convite,
participado de modo tdo atento, me norteando a olhar para o que a mim estava como que
invisivel, me inquietando a ouvir coisa que a mim parecia quase como que inaudivel e me
incentivado a pesquisar sobre um problema que até entdo aparentava ndo ter estado no meu
cotidiano de vida e trabalho. A vocés, que sdo tdo francamente apreciadas por mim, meu
muito obrigado, com toda abertura, minucia, destino, travessia e impulso. Queridissimas,
também.

A todos os meus queridos amigos. Em especial, Gilieferson Soares, Larice Aguiar,
Darilo Mendes, Iranildo Moura e Ayla Carvalho (...). ‘Gi’, ‘Lari’, ‘Dari’, agrade¢o a vocés
por cada momento especial, cada conversa espontanea e cada abraco verdadeiro. ‘Iranzim’,
‘Avlinha’, nesses tempos de pesquisa e escrita, onde a solitude, o siléncio e a distancia
invadiram minha casa sem pedir licenca, vocés, com toda gentileza, bateram na porta, me
oportunizando a companhia, a risada e a aproximagdo. Adoro demais voces, ‘miguxas’,

‘mamdes-trans/gays’, mil vezes.



A todos os meus queridos colegas da 5* turma do mestrado. Em especial, Jeciane
Lima, Suzanna Rodrigues, Thamyles Sousa e Vallery Costa (...). Meninas, adorei ‘conhecer’
vOCes.

A minha querida analista, Vanessa Santiago, por me escutar. Nesses tempos de
pesquisa e escrita, onde a voz adormece, vocé, com todo ouvido, a fala me despertou. Adoro
demais vocé, ‘Nessa’, mil vezes, também.

A minha querida mae, Sofia Azevedo. Também a minha eterna maezinha, Maria
Marlene Azevedo. Mae, eu te gradeco por existir. Maezinha, eu te agradeco por ter acreditado
em mim. Agradego a vocés por terem lutado tdo honestamente para cuidar de cada um dos
seus filhos e netos. Se eu pesquiso e escrevo, sem sombras de duvidas, é por causa das suas
vidas, crengas ¢ lutas. Amo vocés demais, mil € uma vezes. “Infinito(s) ao meu redor” (Monte,
2008).

Ao meu querido pai, Raimundo Sampaio. Também a minha irma, Thais Sampaio,
pelo reconhecimento — apesar de todas as nossas diferencas que, no fim das contas, como
certa vez disse a propria Thais, sdo tdo paradoxalmente semelhantes que ‘apenas’ as
perspectivas as distinguem. Amo vocés demais, mil e uma vezes, também. “Infinito(s) ao meu
redor” (ibid).

A um querido certo alguém, que um dia disse conseguir me ver alcancando todos
os meus sonhos académicos. De onde quer que vocé esteja, gostaria que o tempo e o vento
levassem a noticia de que realizei o maior deles. Sim, estou me referindo ao meu tdo sonhado
mestrado. Alids — e ndo ¢ que vocé estava certo? Agradeco a vocé por me enxergar no
momento em que eu mesmo tinha a visdo embaragada sobre o que eu entdo poderia alcangar.

Thank you, ‘cold little heart’ (Kiwanuka, 2016).



“Nunca se esqueca que basta uma crise
politica, econdmica ou religiosa para que os
direitos das mulheres identidades sejam
questionados.  Esses direitos ndo sdo
permanentes. Voc€ tera que manter-se
vigilante durante a sua vida toda” (Beauvoir,
2008).



RESUMO

A pesquisa desenvolvida teve como proposito problematizar a violéncia de género e
sexualidade no enfrentamento a LGBTQIAPN+fobia, em um cenario escolar, por meio de
proposta interventiva, direcionada a direcdo (diretora e coordenadores) de escola publica de
um municipio do interior do Ceard, Brasil. Tratamos da produ¢do de uma pesquisa-agdo, de
natureza qualitativa, com levantamento de dados, mediante a investigacao exploratdria, a
partir do seguinte percurso: inicialmente, delineou-se analise situacional, por intermédio da
aplicagdo de um roteiro que conteve dez perguntas abertas acerca da identidade de género e
orientacdo sexual. O roteiro foi aplicado junto a direcdo escolar e contribuiu para o
deslindamento da percepcao desta com relagdo aos casos de estudantes LGBTQIAPNs
vitimas de situacdes de violéncia de género e sexualidade. Em seguida, convidamos os
diretores a participarem de grupos focais que teve como desdobramento a construcdo de
oficinas de formagdo sobre violéncia de género e sexualidade que foram construidas a partir
das questdes emergidas, mediante as respostas deles ao roteiro, bem como os contetdos e as
metodologias de ensino e intervengdo estruturados por intermédio dos documentos
normativos pertencentes a legislagdo publica educacional instituidos para populacao
LGBTQIAPN+. A perspectiva metodologica escolhida para interpretacdo das falas foi a
Operacao Ensaio. Para discussdo acerca dos desenlaces da pesquisa/intervencdo, contou-se
com o aporte tedrico dos estudos de género e sexualidade interseccionais, baseado em
compilado de publicacdes periddicas e cientificas brasileiras dos Ultimos quinze anos e
articulado a referenciais classicos, como Achille Mbembe, bell hooks, Guacira Lopes Louro,
Judith Butler, Kimberl¢ Crenshaw, Michel Foucault, entre outros. Quanto aos resultados
alcangados, obtivemos a elaboracdo de planejamento de agdes concretas na instituicdo escolar,
formalizado por meio de estratégias politicas pedagogicas de educagdo, com o prisma de
género e sexualidade articuladas ao campo das normativas da legislacdo publica, visando
problematizagdo das praticas violentas de género e sexualidade e mobilizagdo do
enfrentamento das condutas opressoras LGBTQIAPN+fobicas. Realizamos, também, a
concretizacdo de dialogo coletivo potente sobre novos manejos de trabalho educativos junto a
comunidade estudantil LGBTQIAPN+, tencionando o cotidiano de selvageria por eles
vivenciados e instigando a implementagdo de outros modos de atuagdo pedagdgicos,

fundamentados em politicas publicas educacionais com a visdo de género e sexualidade.

Palavras-chave: Educacao; Género; Sexualidade; LGBTQIAPN+fobia; Interseccionalidade.



ABSTRACT

The purpose of this research was to problematize gender and sexuality-based violence in the
fight against LGBTQIAPN+phobia in a school setting, through an intervention proposal
aimed at the principal and coordinators of a public school in a city in the interior of Ceara,
Brazil. We conducted a qualitative action research project, with data collection through
exploratory research, based on the following approach: initially, a situational analysis was
outlined through the application of a script containing ten open-ended questions about gender
identity and sexual orientation. The script was applied to the school principal and contributed
to the understanding of their perception regarding cases of LGBTQIAPN students who are
victims of gender and sexuality-based violence. We then invited the principals to participate in
focus groups that resulted in the creation of training workshops on gender violence and
sexuality that were constructed based on the questions that emerged, through their responses
to the script, as well as the contents and teaching and intervention methodologies structured
through the normative documents belonging to the public educational legislation established
for the LGBTQIAPN+ population. The methodological perspective chosen for the
interpretation of the statements was the Rehearsal Operation. For the discussion about the
outcomes of the research/intervention, we relied on the theoretical contribution of
intersectional gender and sexuality studies, based on a compilation of Brazilian periodical and
scientific publications from the last fifteen years and articulated with classic references, such
as Achille Mbembe, bell hooks, Guacira Lopes Louro, Judith Butler, Kimberl¢ Crenshaw,
Michel Foucault, among others. As for the results achieved, we achieved the development of a
plan of concrete actions in the school institution, formalized through educational pedagogical
political strategies, with the perspective of gender and sexuality articulated with the field of
public legislation regulations, aiming to problematize violent practices of gender and
sexuality and mobilize the confrontation of oppressive LGBTQIAPN-+phobic behaviors. We
also carried out the implementation of a powerful collective dialogue on new educational
work management with the LGBTQIAPN+ student community, challenging the daily
savagery they experience and instigating the implementation of other pedagogical modes of

action, based on public educational policies with a gender and sexuality perspective.

Keywords: Education; Gender; Sexuality; LGBTQIAPN+phobia; Intersectionality.
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APRESENTACAO

Acredito que nenhuma pesquisa ¢ neutra; toda pesquisa ¢, de algum modo, partidaria.
Qual seria, entdo, o partido possivel de uma investigacao cientifica? Para mim, trata-se do
partido do afeto.

Aqui, afeto ndo apenas no sentido estrito de carinho — embora também possa sé-lo.
Mas, sobretudo, afeto enquanto condigdo de estar afetado, ‘completamente’ atravessado pelas
experiéncias sociais e politicas que mobilizam e dao corpo tedrico e pratico a pesquisa €
escrita.

A minha investiga¢do ndo surgiu do ‘nada’, mas, sim, do ‘tudo’: tudo o que vivi/vivo
na minha trajetdria pessoal, ‘educacional’ e profissional, marcada por violéncias homofdbicas
de género e sexualidade.

Minha pesquisa nasce das vivéncias — ‘e resisténcias’ — em um pais extremamente
preconceituoso, o que mais mata pessoas LGBTQIAPNs, o que mais evade essas vidas da
escola, o que mais segrega esses corpos no mercado de trabalho. Trata-se de uma investigacao
sustentada pelo que chamo de ‘cardo de resisténcia’, enviesada por afetos que também sdo
politicos:

(...) ‘cardo de choro’, ‘cardo de riso’, ‘cardo de raiva’, ‘cardo de calma’, ‘cardo de
siléncio’, ‘cardo de grito’ (...).

Na vida cotidiana, ouvimos: “Vocés sdo uma vergonha” — nada/tudo a declarar.

No espago escolar, ja me disseram: “Pra que estudar, se vocé ndo vai formar uma
familia?” — entendendo por “familia” o modelo heterossexual imposto pelo patriarcado.

No mundo do trabalho, repetem: “Com esse jeito de mulherzinha, vocé nao vai passar
confian¢a” — reafirmando os esteredtipos heteronormativos sustentados pelo machismo.

E nesse contexto que localizo e justifico o teor/tom partidario e afetivo da minha
pesquisa. Ela ndo busca neutralidade, mas posicionamento. Ndo pretender ocultar seu

sentimento, mas desvenda-lo.
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1 INTRODUCAO

Eu me situo na margem. Parto de uma distingdo definida entre marginalidade que ¢
imposta pelas estruturas opressivas e marginalidade pela qual se opta como espago
de resisténcia — como lugar de abertura e de possibilidades radicais. Esse local de
resisténcia ¢ formado constantemente naquela cultura segregada de oposi¢do que
representa nossa resposta critica a dominacdo. Chegamos a esse espago passando por
sofrimento e dor, passando por luta. Sabemos que a luta alegra, encanta e satisfaz o
desejo. Somos transformados, individualmente, coletivamente, & medida que
criamos um espacgo criativo radical que afirma e sustenta nossa subjetividade, que
nos da um novo lugar a partir do qual podemos articular nosso sentido de mundo
(hooks, 2019, p.295).

Introduzimos o percurso de escrita desta dissertagdo nos valendo dos olhares
crédulos e dizeres transformativos de bell hooks' (2019). Olhares crédulos que nos
vislumbram sobre possibilidades de aberturas radicais de resisténcia entre aqueles que
ocupam espagos marginalizados a sociedade e a politica vigente. Dizeres transformativos que
nos convidam a metamorfosear nossos afetos sociais e politicos, chamando-nos a criarmos
espacos outros coletivos, em que possamos dialogar com nossas questdes afirmativas,
sustentando a urgéncia de novas tratativas aos nossos anseios de raca, género e politicas
culturais.

Se escrevemos sobre olhares crédulos e dizeres transformativos, ¢ porque ha
muito se fez necessario que enxergdssemos a crenga na possibilidade de mudanca pela
resisténcia. Sabemos que ndo ¢ facil, quando estamos ocupando um lugar a margem da
sociedade. Sentimos que ¢ estranho, quando estamos ocupados com gente marginalizadora na
politica.

E claro, estou me referindo a escola em que trabalhei como psicélogo escolar.
Estou me referindo aqueles que comigo trabalhavam dentro de uma equipe multidisciplinar.
Naquele tempo, pude me inquietar com os mais diversos atos e praticas opressivas.
Profissionais que aparentavam ndo enxergar e se abstinham de intervir em casos de estudantes
homossexuais e transgéneros sobreviventes a beira das margens da raca, do género e da
politica da escola.

Preciso colocar, era em momentos assim que eu podia me perceber, parafraseando

hooks (2019), situado a margem. Mas que margem? Ora, a margem, na violéncia de género

! hooks foi uma intelectual, tedrica feminista, escritora e ativista norte-americana, cuja pesquisa problematizou
temas como machismo, racismo, classismo, educagdo patriarcalista, cultura heteronormativa e outros. A
pesquisadora foi uma das mais importantes vozes do feminismo negro e da interseccionalidade, evidenciando,
vigorosamente, como a opressdo de género, sexualidade, raga e classe estdo entrecruzadas em diversos espagos
sociais.
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homotransfobica. A margem, na violéncia de raga racista. A margem, na violéncia
‘pedagdgica a-politica’. Entretanto, se estar situado a margem nos aquietou o sentimento de
imposicdo opressiva. Por outro lado, viver situado em margem nos inquietou o desejo de
gestar uma pesquisa.

A nossa dissertacao ¢ gestada da aquiet(ag@o) a inquiet(agdo). Ela disserta sobre a
execucdo de um trabalho coletivo feito entre nos pesquisadores € 0s nossos sujeitos de
pesquisa, os diretores escolares, em que construimos, juntos, um plano de agdes estratégicas
politicas pedagdgicas para a escola com a dtica de género e sexualidade. Esta construgdo
aconteceu através da parceria firmada entre nds e da abertura dos diretores para participagao
em oficinas. Nessas ultimas, buscamos construir nosso material com base nas demandas de
violéncia de género e sexualidade denunciadas por estudantes LGBTQIAPNs homossexuais e
transgéneros da escola, bem como nas documentagdes referentes a legislacdo publica de
educacao.

As demandas relativas as experiéncias de homotransfobia na escola, isto posto,
remontaram origens especificas nas demandas retratadas pelos diretores, que muitas vezes
refletiram uma visdo parcial das situacdes, marcada por percepgdes particulares e por
posicionamentos hierdrquicos. Essa parcialidade, reconhecemos, nos impos limitagcdes na
forma como as informagdes foram articuladas, impondo lacunas a visibilidade de certas
manifestagdes de violéncia e enredando aspectos intrinsecos das vivéncias de estudantes
LGBTQIAPNS.

O nosso trabalho coletivo, politico, pedagogico, resistente e articulado a lei partiu
de uma “distin¢do definida entre marginalidade que ¢ imposta pelas estruturas opressivas”
(hooks, 2019, p.295): agressdes entre colegas de sala de aula contra estudantes gays
afeminados, pretos, pobres e moradores em zonas rurais. Renegac¢des dos professores da
escola ao uso do pronome correto e do banheiro escolar a estudantes trans femininas, pretas,
pobres e moradoras em zonas rurais. Demoniza¢des fundamentalistas religiosas,
patologizagdes e medicalizagdes psiquidtricas ordenadas pelas familias desses estudantes
LGBTQIAPNS.

“(...) e marginalidade pela qual se opta como espaco de resisténcia” (ibid, p.295):
Manifestagdes dos orientadores educacionais evangélicos contra as propostas sugeridas no
Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola inclusas pelos diretores defensores da causa
LGBTQIAPN+, nas quais estdo cobrando o uso do pronome correto € do banheiro escolar.
Denuncias ao juridico da prefeitura e ao conselho tutelar da cidade em casos de manifestagdes

extremas. Parcerias entre estudantes homossexuais, transgéneros e a direcao da escola com
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profissionais militantes da causa que trabalham no Conselho Municipal dos Direitos da
Crianca e do Adolescente (CMDCA) e na Equipe Multidisciplinar da Escola. Mobiliza¢des de
rodas de conversa e escutas ativas com as familias, responsaveis e toda a comunidade escolar.

O nosso lugar de “abertura e de possibilidades radicais” (hooks, 2019, p.295) — se
situou em uma escola publica integral com ensino fundamental II, alocada em um municipio
de pequeno porte do interior do Cear4, situado na Mesorregido do Noroeste Cearense (IBGE,
2025). Este lugar (des)acolhe populacdo que estd estimada entre 17.855 pessoas.
Trabalhadores (8,74%) que (sobre)vivem com salario médio mensal de 1,6 salarios minimos.
Trabalhadores (53,3%) que (sobre)vivem com um rendimento nominal/mensal per capita de
1,2 salarios minimos. Estudantes criangas (7,4%) e adolescentes (5,4%), em que a taxa de
escolarizagdo esta aproximada de 6 e 14 anos de idade (ibid, 2010) e subdivididos em escolas
(13) instaladas na sede (1) e nos distritos (3) da cidade, transitando, entre elas,
professores/docentes (144), trabalhadores em locus (ibid, 2022). O Produto Interno Bruto
(PIB) per capita esta avaliado no valor de 9.193,31 R$. O Indice de Desenvolvimento
Humano Municipal (IDHM) esta avaliado na média de 0,597%. O esgotamento sanitario esta
aferido entre 6,6% e a populacdo exposta a risco — desventuradamente — est4 sem aferimentos.

Pequena, com oportunidades de trabalho e rendas minimas, com percentual de
matriculas escolares desatualizado ha mais de 15 anos, com o nimero de docentes contratados
reduzido em relagdo a quantidade de escolas instaladas, com a somativa dos recursos
monetarios infimas, com avaliacdo do bem-estar da populagdo baixa, com o conjunto de
servigos prestados insuficientes e sem estimativas de risco a populagdo, estd a cidade a
margem.

“Esse local de resisténcia ¢ formado constantemente naquela cultura segregada de
oposi¢do que representa nossa resposta critica a dominacdo” (hooks, 2019, p.295). Ele se
mostrou a nos, pesquisadores e sujeitos de pesquisa, como espaco que entrecruza diferentes
acusacgOes de violéncias de género LGBTQIAPN+fobicas, estando elas interseccionadas as
violéncias de raca, classe, territorio, religido, patologizacao, sexo/sexualidade e politica da
cidade.

A LGBTQIAPN+fobia® (sigla criada para inclusio de 1ésbicas, gays, bissexuais,

2 Esta sigla tem se evoluido de outras siglas historicas que foram sendo acrescentadas ao longo do tempo, em
razdo da luta social de vozes dissonantes contra o machismo e o patriarcalismo presentificados em variadas
instancias tribunais, federativas, juridicas e estatais do sistema brasileiro. Pessoas negras e racializadas,
movimentos feministas, movimentos de pessoas travestis e transgéneros, movimentos de pessoas com
deficiéncia (PCDs), movimentos de trabalhadores sexuais e outros movimentos que tém lutado contra as
tentativas de criminalizagdo da homotransexualidade e a favor da representacdo da diversidade de identidades de
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travestis, transexuais, gueers, intersexuais, assexuais, agéneros, pansexuais, ndo binarios e
mais) abrange sobre diferentes processos de estigmatizagdo estruturados por machismos,
patriarcalismos e cis-heterossexismos, 0s quais resultam em violagdo dos direitos,
representacoes de inferiorizagdo, patologizagdo e desumanizagdo contra todos aqueles sujeitos
em que a expressdo de género e a orientacdo sexual difere dos esteredtipos estruturantes
machistas, patriarcais e heterossexuais (macho/fémea, homem/mulher, masculino/feminino)
(Cassal et al., 2019, apud Petry; Meyer, 2011; Vergueiro, 2015).

A escolha pela ‘sigla LGBTQIAPN+’ neste trabalho foi deliberadamente imersa
em estudantes homossexuais e transgéneros, sendo necessaria a delimitagdo sobre os corpos
retratados. Essa escolha implicou, reconhecemos, igualmente, uma representatividade parcial,
adotada n3o mais que para otimizar a perspectiva de ‘comunidade’ e permitir uma analise
mais conjunta das experiéncias de violéncia especificas, sem pretender abarcar integralmente
todas as identidades e orientagdes incluidas na sigla. Assim, a ado¢do da sigla funcionou
como um instrumento de otimizagdo analitica, orientado pela perspectiva comunitdria, mas
reconhecendo os limites de sua abrangéncia em relagdo a diversidade da comunidade
LGBTQIAPN+ — concebendo comunidade como um ajuntamento social e politico de pessoas
que compartilham vivéncias de luta e resisténcia relacionadas a diversidade sexual e de
género, formando vinculos de reconhecimento coletivizados, ainda que com discrepantes
realidades.

As estigmatizagdes de género e sexualidade lesbofobicas, homofobicas,
bifobicas, travestifobicas, transfobicas, queerfobicas, intersexofobicas, asexofobicas,
agénerofobicas, panfobicas, exorsexofobicas e mais estdo presentes nos territdrios brasileiros
adentro das mais diversas instancias e instituigdes sociais e politicas — ‘familia, escola,
religido, labora’ e outras — acarretando desdobramentos nefastos e fatais que se entrecruzam e
se intersectam a raga, classe, crenca e territdrio, como evasdo escolar, rejeicdo social e
familiar, desvincula¢do dos espacos religiosos e a precarizagdo no mercado de trabalho
(Cassal et al., 2019).

Por ‘interseccionalidade’, termo que foi cunhado pela tedrica feminista

estadunidense Kimberlé Crenshaw?, entendemos sobre a ocorréncia do entrecruzamento das

género e orientagdes sexuais ndo heteronormativas e ndo heterossexuais (Cassal et al., 2019). E importante
enfatizar que as disputas das estratégias de enfrentamento as violéncias politicas de género e sexualidade fobicas
tém ganhado destaques através das manifestagdes favoraveis dos Conselhos Federais e Regionais de Psicologia
[CFPs e CRPs] (ibid).

3 Crenshaw € uma jurista, tedrica critica de raca e professora de direito nos Estados Unidos. A pesquisadora
cunhou o conceito de interseccionalidade, a partir da investigagdo de como o sistema juridico machista norte-
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formas estruturais e estigmatizadoras de violéncia de género e sexualidade a marcadores
sociais da diferenga como raga, classe, politica e territorio da cidade, bem como também os
efeitos violentos de desigualdades sociais que recaem sobre as identidades e orientagdes
dissidentes LGBTQIAPNs e as taticas distintas de resisténcia, questionamento e
desconstru¢do dessas desigualdades entrecruzadas e intersectadas, ao lado de instancias e
instituicdes opressoras racistas, classistas, machistas, patriarcalistas e cis-heterossexistas
(Henning, 2015).

O conceito de ‘violéncia de género’ foi popularizado nos estudos tedricos
feministas e de direitos humanos, especialmente por meio de pesquisadoras como Gayle
Rubin (1975)* e Judith Butler (1990)°, embora somente tenha sido consolidado no ano de
1993, por meio da Declaracdo sobre a Eliminagdao da Violéncia contra as Mulheres na
Organizag¢do das Nacdes Unidas (ONU, 1945). Este conceito abarca a todos atos e praticas
violentos que sdo infligidos contra mulheres cisgénero, travestis e transgéneros feminilizadas,
mulheres lésbicas masculinizadas e homens gays afeminados que estejam fundados em
machismos, patriarcalismos e heterossexismos de género e sexualidade a raga, classe, politica,
crencga, sexo e espaco de morada da vitima, intersectando danos fisicos, psicoldgicos, sexuais,
econdmicos, institucionais, patrimoniais ¢ simbdlicos e entrecruzando lesdes, transtornos,
Infecgdes Sexualmente Transmissiveis (IST), ameagas, coer¢des e privacoes da liberdade
(Podesta, 2019).

No Ceard, cada vez mais, cresce a violéncia de género e a LGBTQIAPN+fobia
(Brito, 2024). Prova disto, sdo as numerosas notificagdes, quantificadas pelo ‘Dossié
observatorio de mortes e violéncias LGBTIs no Brasil’, que registram o estado como o

segundo maior em indice de matancas a comunidade durante o ano de 2023, concentrando o

americano despreza as diferentes dificuldades subjetivas enfrentadas por mulheres negras, explicando-as Unica e
exclusivamente pelo racismo ou sexismo. A pesquisa dela tem contribuido veementemente para disseminar
estudos anti-patriarcalistas e anti-heterossexistas de género, sexo/sexualidade, raga, direitos civis e politicas
publicas.

4 Rubin é uma antropologa e feminista norte-americana renomada pela analise minuciosa acerca da sexualidade
e do género. A pesquisadora é bastante reconhecida por ter cunhado o conceito de ‘sistema sexo/género’. O
conceito abrange sobre a opressdo as mulheres, a despeito das diferengas anatomobioldgicas, baseando-se na
critica ao sistema cultural/patriarcal que intersecciona diferencas sexuais e as hierarquias sociais/heterossexuais
de género.

5> Butler ¢ uma filosofa pos-estruturalista norte-americana e uma das grandes tedricas da ‘teoria queer’. A
pesquisadora problematiza a ideia de que género seria algo normativo, questionando que ele ¢ performativo,
construido e sustentado pelos atos e pelas praticas heterossexuais e machistas repetidos dentro de um sistema
social. Butler também problematiza a nogdo de identidade binaria e heterossexual, evidenciando, criticamente,
como categorias de “homem” e “mulher” sdo impostas por normativas de saber/poder patriarcais e politicas.
Além disso, a filésofa pesquisa género, sexualidade, precariedade, violéncias e lutas sociopoliticas e influencia
variados movimentos feministas, LGBTQIAPNSs e debates filosoficos sobre identidades e subjetividades trans e

gays.
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total de 24 vitimas letais registradas e categorizando o Nordeste como uma das regides mais
homotransfoébicas do Brasil. Este observatério indica que, no pais, crimes de assassinato
(184/80%) e cometimentos de suicidio (18/7,83%) tem afetado, com bem mais frequéncia, as
vidas de mulheres travestis e transgéneros pretas e pobres (142/61,74%), em comparacdo com
as vidas de mulheres lésbicas (7/3,04%) e de homens gays (59/25,65%), designando a
recorréncia de 230 mortes.

A pesquisa (ibid) também aponta diferentes quadros de violéncia, como
esfaqueamento, apedrejamento, asfixia, esquartejamento, mortes por armas de fogo e em
periodos noturnos, os quais foram acometidos em diferentes ambientes domésticos, ‘espacos
publicos’, carceres, locais de trabalho e outros.

No que se refere a escola, este espago publico a que chegamos “passando por
sofrimento e dor, passando por luta” (hooks, 2019, p.295), sabe-se que a adesdo do estado as
legislagdes educacionais e a organizagdo legislativa da educagdo em torno dos direitos
humanos, especialmente das questdes referentes as violéncias de género e sexualidade, tem
promovido debate rendoso em loco, a despeito da ‘cultura de paz e educacdo inclusiva’® para
estudantes LGBTQIAPNs (Trentim; Vieira, 2019). H4 tempos, as normativas oficiais
legislativas e educativas’ tem se preocupado — excepcionalmente — em combater as diferentes
violéncias estruturadas nas institui¢des escolares, incluindo, ao lado de conceitos como género
e sexo/sexualidade, marcadores sociais da diferenca como raga, classe, politica e territério da
cidade, com base na consideracdo integra de que esses fatores também compde o emaranhado
de desvantagens educacionais das identidades e orientagdes interseccionadas homotransexuais.

No que toca a nossa pesquisa, nosso trabalho coletivo, politico, pedagogico,
resistente e articulado a lei, trabalho que tem nos mostrado como “a luta alegra, encanta e
satisfaz o desejo” (hooks, 2019, p.295) — destacamos que o nosso propdsito em construir um
plano de a¢des didaticas de educacdo inclusiva para a escola contra a LGBTQIAPN+fobia foi

pensado no reconhecimento de que todos os estudantes LGBTQIAPNSs tém o direito universal

¢ A educagdo inclusiva consiste em um modelo educacional que busca garantir o acesso, a permanéncia e a
participagdo de estudantes no espago escolar, independentemente das diferencas e limitagdes, incluindo Pessoas
com Deficiéncias (PCD), Transtornos do Neurodesenvolvimento (TND), altas habilidades e grupos socialmente
marginalizados por marcadores sociais da diferenga como género, raga, classe, sexualidade, politica e territério
de morada (Trentim; Vieira, 2019). Na educagdo inclusiva, reivindica-se, junto a cultura de paz, que a
transformag@o das praticas politicas pedagogicas, dos curriculos, dos espagos fisicos e das politicas ptblicas se
mantenha construida, visando a garantia a resolucéo pacifica de conflitos e o respeito as diferengas nas escolas
(ibid).

7 Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (2008), Constituigio da Replblica Federativa (1988), Plano
Nacional de Educagdo (2014-2024), Base Nacional Comum Curricular (2017), Diretrizes ¢ Bases da Educacio
Nacional (1996), Parametros Curriculares Nacionais (1998), Conselho Nacional de Educagdo (2024) e outras
mais.
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a aprendizagem, a cultura de paz e a inclusdo social na escola de planejamentos politicos-
pedagdgicos com a dtica entrecruzada e interseccionada de género e sexualidade, estando em
consonancia com as devidas faixas etarias e a despeito das dissidéncias (Camargo; Sarzi,
2022).

No primeiro capitulo desta pesquisa, contaremos a historia da criagdo da nossa
metodologia de investigacdo, relatando como a construimos em articulagdo com a nossa
proposta de oficina didatica e o plano de agdes politico-pedagogico com a 6tica de género e
sexualidade, considerando as demandas de sofrimento dos estudantes LGBTQIAPNs da
escola e as normativas da legislagdo publica educacional, na perspectiva da educagdo
inclusiva a cultura de paz.

No capitulo dois, escreveremos sobre o desfecho técnico da nossa coleta de dados
junto a direcdo escolar, analisando-o, ensaisticamente, a partir dos conteudos emergidos das
falas e agdes, durante a constru¢do das oficinais e do plano, redigindo sobre como 0 nosso
campo pratico nos conduziu ao interesse em investigar a nossa problematica de pesquisa,
“violéncia de género, sexualidade e a LGBTQIAPN+fobia’, a luz dos estudos interseccionais e
baseados em compilado de publicagdes periddicas e cientificas brasileiras dos ultimos quinze
anos, articulados a referenciais classicos que abrangem discussdes teodricas e criticas sobre os
assuntos.

Na terceira e ultima parte, discutiremos sobre os resultados do nosso trabalho com
os diretores, lancando consideragdes finais sobre os desdobramentos estratégicos
desenvolvidos por nos, como didlogo coletivo, problematizagdo dos relatos levantados,
sensibilizacdo de novos manejos de trabalho educativos, construcao critica das propostas de
enfrentamento ao cotidiano de selvageria vivenciados por estudantes LGBTQIAPNs da escola,
articulacdo das propostas com o campo da lei e as demandas dos estudantes homossexuais e
transgéneros e a elaboracdo de estratégias politicas pedagdgicas, por meio da estruturacio de
um plano de agdes fundamentado em politicas publicas educacionais com a visdo de género,

sexualidade e a LGBTQIAPN+fobia.
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2 METODOLOGIA

A Psicologia tem importantes contribuicdes na superacdo de analises
individualizantes e medicalizantes, pautando reflexdes acerca da complexidade das
relagdes sociais que incidem nos processos de aprendizagem. Ao lidar com os
sujeitos e suas subjetividades, a(o) psicologa(o), em trabalho conjunto com (...) a
comunidade escolar, pode possibilitar o reconhecimento das dificuldades de
aprendizado, evasdo escolar, violéncia nas escolas, dentre outros, que sdo permeados
por vivéncias de extrema pobreza, racismo, discriminag¢do de género e de orientagdo
sexual (CFP, 2019, p.9).

Iniciamos o processo de contagdo da histéria sobre como nosso método de
pesquisa foi nascido, rememorando a posi¢do propositiva exposta no documento de
‘Referéncias Técnicas para Atuacdo de Psicélogas(os) na Educacdo Bdsica’8. Posi¢des
propositivas que (re)dimensionam as praticas de trabalho individuais em psicologia firmadas
em estigmatizagdes clinicas patologizadoras e medicalizadoras as técnicas de trabalho
coletivas com psicologia afirmadas em desconstrucdes pedagdgicas socializadoras e
politizadoras, (re)dimensionando-as, a partir do entendimento minucioso de como as
demandas de sofrimento subjetivas provenientes das institui¢des escolares estao entrecruzadas
a marcadores sociais da diferenca, assim como intersectadas por desigualdades politicas
estruturais.

Este documento (ibid) ¢ derradeiro em seu posicionamento critico sobre como
deve proceder a atuacdo de psicologas(os) dentro dos espacos institucionais/escolares,
advertindo-os sobre: 1) o objetivo deste trabalho ¢ “socializar os contetidos e também os
instrumentos necessarios para o acesso ao saber” (ibid, p.43); 2) a fun¢do deste trabalho ¢
“socializar conhecimentos e experiencias produzidos pela humanidade, problematizando as
dimensodes de classe, cultura, religido, as relagdes de género e étnico-raciais constituintes da
sociedade (...), bem como os conhecimentos historicamente produzidos” (ibid, p.43); 3) a
responsabilizagdo por este trabalho deve estar regrada no reconhecimento profissional e
politico de que “sua acdo pode se encaminhar para transformacdo ou manuten¢do da
sociedade” (ibid, p.43).

E fato inconteste, argumentado entre nos, que o nosso método de pesquisa nasce,

especialmente, deste objetivo de socializar assuntos sobre violéncia de género, sexualidade e a

8 Trata-se de documento com perspectiva referencial e técnica ético-politica e que demarca atuagdes para
psicologas(os) na educagdo basica pautadas na defesa da ‘ndo neutralidade da educacgdo’, na valorizagdo e
autonomia docente, no processo de pedagogizagdo escolar planejado com subsidios em reflexdes socias e
politicas sobre relagdes de género, sexualidade e relagdes étnico-raciais e na afirmagdo das contribui¢des do

trabalho da psicologia critica com assuntos entrecruzados e na desconstrugdo das violéncias interseccionadas
(ibid).
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LGBTQIAPN+fobia e instrumentalizar um plano de agdes didaticas na escola (CFP, 2019).
Este proposito atravessou todo o percurso de execu¢do de um trabalho coletivo (‘um plano de
agoes politicas pedagogicas com a otica de género e sexualidade’), construido em conjunto
com a dire¢do de uma escola (‘uma diretora e dois coordenadores’). Ele nasce,
primordialmente, da nossa afetacdo mutua em relacdo as demandas de violéncia de género e
sexualidade LGBTQIAPN+fobicas, denunciadas por estudantes homossexuais e transgéneros
da escola e do nosso desejo compartilhado em estruturar uma oficina de formagdo didatica e
problematizadora, articulada as ‘documentagdes normativas/legislativas publicas da
educacdo’, visando proposicdo de agdes de enfrentamento contra as violéncias escolares
preponderantes.

Logo nos primeiros momentos que precederam a gestacdo da nossa pesquisa,
apresentamos aos diretores a nossa proposta de estudo e as etapas das oficinas. Como efeito
desta nossa apresentagdo principiante, esta ‘pesquisa-a¢do, de natureza qualitativa, com
exploragdo de dados por meio de pesquisa exploratoria e andlise dos dados, através de
Operagao Ensaio’ foi sendo formada no desenrolar de cinco momentos distintos: 1° momento:
grupo focal para coleta de dados roteirizado com perguntas abertas sobre a percep¢do dos
diretores acerca das violéncias sofridas por estudantes LGBTQIAPNSs da escola; 2° momento:
diario de campo para registro de respostas; 3° momento: grupo focal para distribuicdo de
material fichado, contendo a documentacdo legislativa publica que organiza a educagdo em
torno das questdes de género e sexualidade e divisdo da documentagdo entre os participantes;
4° momento: grupo focal para leitura grifada do material escolhido e identificacdo das
propostas contidas nos documentos divididos; 5° momento: grupo focal para elaboracao de
um plano de agdes articulado as demandas dos estudantes e as propostas identificadas nos
documentos.

A pesquisa-acdo tem procedéncia nos trabalhos de pesquisa investigativos de
estudiosos da area da educagdo que mensuram evidenciacdes sobre a culminacdo de praticas
escolares inclusivas e a obtencao de melhores resultados coletivos (Pereira; Coutinho, 2023).
Estes tipos de investigagdes aferem que as interagcdes entre os pesquisadores € os atores
escolares pesquisados os levam ao didlogo partilhado sobre novas propostas pedagogicas de
inclusdo e resolugdo de conflitos sociais, conduzindo-os ao planejamento participativo, com
proposi¢des politicas possiveis de norted-los a solucdes integradas as demandas coletivas
(ibid).

No que se refere a nossa pesquisa-agdo, precisamos evidenciar que, antes de tudo,

almejdvamos que os proprios atores sociais, estudantes LGBTQIAPNS, (re)partilhassem sobre
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as demandas de sofrimento, as opressdes que ficavam e as resisténcias que ndo passavam.
Mas, ha tempos estavamos advertidos sobre as normativas do Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) que nos obrigavam a submeté-los a assinatura dos pais ou responsaveis a Termos de
Assentimentos Livres e Esclarecidos (TALE). Cartas, assinaturas, assentimentos e
esclarecimentos que permitiriam com que eles participassem da nossa pesquisa. Naquele
momento de (in)decisdo, nos ponderamos sobre a recorréncia com que os familiares os
demonizavam com crencas evangélicas e também os medicalizavam com remédios
psiquiatricos.

Em razdo disso, procuramos nos proprios dialogarmos sobre estas demandas,
partilhando e planejando entre si mesmos propostas e proposicdes politicas pedagogicas
inclusivas e apaziguadoras, buscando o enfrentamento aos cenarios excludentes de violéncias
de género e sexualidade sofridos pelos estudantes LGBTQIAPNs da escola. Nosso trabalho
coletivo teve inicio no intimo de uma quadra invernosa que inundava a escola e a cidade.
Tempo frio, pingos de chuva, chdo molhado, vento forte, arvores balangando, relampagos e
trovoes assustando, paredes velhas, marcadas, esburacadas, quebradas, mulheres negras
limpando o patio, parceria firmada com diretores, decisdo conjunta sobre o trabalho com
oficinas, abertura dos diretores a participagdo, agendamentos, assinaturas de Termos de
Consentimentos Livres e Esclarecidos (TCLE), muitas demandas a serem (re)contadas e mais.

A funcao deste trabalho de socializar conhecimentos e experiéncias (re)contados e
queixados pelos estudantes LGBTQIAPNS, problematizando as dimensdes de classe, cultura,
religido, as relacdes de género e étnico-raciais constituintes na escola (...), bem como os
conhecimentos historicamente produzidos (CFP, 2019), nos levaram a realizagdao de dois
grandes grupos focais preliminares as nossas oficinas, ambos com dura¢do de 3 horas. Nos
primeiros encontros, nos alocamos em parceria € nos sentamos em circulos, dentro de uma
sala de grande porte, destinada ao planejamento de a¢des de uma equipe multidisciplinar em
educagdo atuante na escola. Canetas, cartolinas e um roteiro estruturado com dez perguntas
abertas nas maos possibilitaram registrar em um diario de campo as percepgdes dos diretores
acerca dos entrecruzamentos e das interseccionalidades inerentes as violéncias
politicas/fobicas de género e sexualidade demandadas e sofridas por esses estudantes
LGBTQIAPNSs da escola.

O grupo focal tem sido considerado técnica de coleta de dados eficaz na pratica de
pesquisas-agdes voltada a intervengdes escolares, contribuindo para intensificacdo do acesso
as informagoes acerca de fenomenos sociais difundidos dentro das escolas (Pereira; Coutinho,

2023). Ademais, tem possibilitado aos pesquisadores da area da educacdo novas concepgdes
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sobre os impasses conflituosos acontecidos em instituigdes escolares, por meio de analises e
problematizagdes de conceitos politicos em profundidade (ibid). Dentre as estratégias centrais
dessa técnica (ibid), estdo o envolvimento de grupos de pesquisadores e sujeitos de pesquisa
representantes de uma populacao especifica na discussdo analitica/critica de um problema
social articulada a um conceito politico, previamente acordado entre ambos, sob o manejo
pratico de um guia que tem como fung¢do instigd-los a interagdo conjunta, também os
instruindo as discussoes e os permitindo a coleta dos dados do problema/conceito em pesquisa.

Em busca de intensificarmos o acesso as informagoes relacionadas as violéncias
de género e sexualidade e a dimensionarmos novas concepgodes sobre a LGBTQIAPN-+fobia
na escola, organizamos um roteiro estruturado com dez perguntas abertas sobre diferentes
assuntos, como raca, classe, religido, sexo/sexualidade, politica e territério da cidade. Na
aplicacdo do nosso roteiro, procuramos nos envolvermos com os diretores apoiadores da
causa LGBTQIAPN+, acordando com/entre eles a constru¢do de um debate critico
integralizado. Por meio deste roteiro que foi aplicado em dois momentos-distintos,
conseguimos coletar dados envolvendo uma série de acontecimentos que nos denunciaram
sobre como as violéncias de género e sexualidade LGBTQIAPN+fobicas se entrecruzam a
diversos marcadores sociais da diferenga e se intersectam a diferentes desigualdades politicas
estruturais:

1.° momento (20/01/2025): 1° pergunta: quantidade de estudantes LGBTQIAPNs
matriculados na escola; 2° pergunta: possiveis casos de violéncia de género e sexualidade; 3°
pergunta: possiveis intervencdes e redes de apoio para garantia da seguranca dos estudantes;
4° pergunta: caracteristicas da comunidade escolar (dire¢do, coordenagdo, professores, alunos,
familias e outros membros) relacionadas a raca, classe, religido, partidarismo politico, género
e sexualidade; 5° pergunta: possiveis relacdes entre os casos de violéncia e as caracteristicas
da comunidade escolar.

2.° momento (21/01/2025): 6° pergunta: possiveis planejamentos didaticos para
prevencdo ou enfrentamento dos casos de violéncia; 7° pergunta: possiveis percepcoes sobre
os impactos das violéncias na vida dos estudantes; 8° pergunta: possiveis avaliagdes sobre a
atuacdo da Secretaria de Educacdo em relacdo as violéncias; 9° pergunta: informagdes sobre
as condi¢des sociais dos estudantes (como bairro, moradia, emprego, renda, acesso a
alimentos, entre outros); 10° pergunta: possiveis militancias e/ou resisténcias em relagdo as
violéncias.

As repostas provenientes destas questdes foram sendo registradas em diario de

campo (Ribeiro et al., 2016). Este ultimo (ibid) tem sido encarado como ferramenta de
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pesquisa coletiva que subsidia praticas discursivas entre atores sociais, auxiliando o
pesquisador e os sujeitos de pesquisa a construirem o registro dos dados a estarem sendo
coletados com suporte no envolvimento coletivo e dialégico deles com o campo pesquisado.
O diario de campo tem propiciado a pormenorizacdo das comunicagdes € anotagdes a serem
registradas, integrando impressdes, percepgdes, questionamentos, desconfortos e desafios
emergidos da pesquisa e articulados aos acontecimentos expressos no espaco pesquisado
(ibid).

Ao longo dos registros no diario de campo (Figuras 1 e 2), procuramos construir
espaco de didlogo coletivo com a diregdo da escola e reciproco de afetos e afetagdes mutuas,
na medida em que faziamos ponderagdes pormenorizadas das falas e escritas sobre violéncias
de género e sexualidade fobicas e os entrecruzamentos interseccionais. Apds o término dos
dois primeiros encontros com os diretores, tinhamos em nossas maos um material/diario
redigido com folhas inimeras e permeado de incontaveis historias de opressdes e resisténcias:

* Primeira anotacio (20/01/2025): 1° esbogo: ‘média de trinta estudantes

homossexuais e transgéneros’ (0,10%) afeminados e transfemininas pretos, pobres

e moradores em zonas rurais, distribuidos em dez salas com ‘média de trinta

alunos’ cada (300); 2° esbogo: violéncias fisicas nas salas entre os alunos;

violagdoes de direitos acometidas por parte dos professores(as); intolerancias
religiosas provocadas por parte dos orientadores educacionais; diagnosticacdes
psiquiatricas e medicalizagdes psicofarmacoldgicas ordenadas a mando das
familias; 3° esbogo: tentativas de inser¢do de propostas didaticas no PPP da escola
contra a homotransfobia; revolta de parte dos orientadores educacionais
evangélicos com as propostas; denunciagdes aos advogados da prefeitura e aos
conselheiros tutelares da cidade defensores da causa LGBTQIAPN+. Redes de

apoio s3o o CMDCA, Secretaria Municipal de Assisténcia Social (SEMAS) e a

Equipe Multidisciplinar da Secretaria de Educacdo (SME); 4° esbogo: entre os

responsaveis pelos casos de denuncias, estdo uma diretora preta, pobre, catdlica,

apoiadora do Partido dos Trabalhadores (PT) e mulher hétero; uma coordenadora
branca, pobre, catolica, apoiadora do Partido dos Trabalhadores (PT) e mulher
hétero, e um coordenador branco, pobre, catdlico (sem informacdes sobre
partidarismos) € homem hétero. Entre os responsaveis pelas acusacdes dos casos
de denuncias, estdo vinte e quatro funciondrias e doze funcionarios, distribuidos
entre professores e orientadores educacionais brancos, pobres e/ou classe média,

evangélicos e/ou catolicos (ibid), mulheres (0,60%) e homens (0,30%) héteros e
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familiares (n/a) pretos e/ou pardos, pobres, evangélicos e/ou catolicos (ibid) e
mulheres héteros (n/a); 5° esbogo: relacionados aos casos de violéncias estdo
situacdes conflituosas de desigualdade de raga e classe, demonizacdes religiosas e

bolsonarismos extremos.

Figura 1 - Registro do diario de campo da primeira aplicacao do roteiro

Fonte: Acervo pessoal do autor.

» Segunda anotacio (21/01/2025): 6° esbogo: perpetradores das violéncias sao
faltas de ofertas de cursos de formagdo pela Secretaria Municipal de Educacao
(SME); 7° esboco: desdobramentos das violéncias sao ansiedades, depressdes e
automutilagdes; 8° esbogo: mantenedores das violéncias sdo caréncias de
orientacdes, cobrancas e responsabilizagdes da SME; 9° esboco: associados aos
casos de violéncia estdo bairros periféricos e marginalizados, vulnerabilidades
extremas, sobrevivéncias através de trabalhos bragais e clandestinos (agricultura,
faxina, trafico e outros) e bolsas auxilios (Programa Bolsa Familia [PBF/PT] e
outros) com rendas minimas (600,00 R$), assim como também escassez de
alimentos ¢ uso de bebidas alcoolicas na familia; 10° esbocgo: resisténcias as
violéncias sdo promovidas cotidianamente por estudantes homossexuais e

transgéneros.

Figura 2 - Registro do diario de campo da segunda aplicagcdo do roteiro
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Fonte: Acervo pessoal do autor.

Outro aspecto relevante a ser considerado € sobre a ‘ndo quantificagdo exata dos
dados numéricos coletados’ — principalmente, ¢ claro, sobre estudantes LGBTQIAPNs e
gestores — na medida em que as respostas fornecidas, reconhecemos, mais ainda, puderam
apresentar camuflagens em relacdo as perguntas entdo estruturadas e indicadores quantitativos.

As questoes surgidas do nosso didlogo coletivo foram sendo exploradas por meio
de pesquisa exploratéria (Pereira; Coutinho, 2023). Este tipo de pesquisa tem sido
frequentemente usado em espagos institucionais que estdo sob investigagdo de natureza
qualitativa. Nesta categoria de pesquisa, a explora¢do dos dados do pesquisador costuma se
embasar em metodologias de investigagdo coletiva e aplicadas por meio da formagao de
grupos com os sujeitos de pesquisa institucionais (ibid). Na area da educacdo, o objetivo deste
embasamento ¢ tracado a partir da preocupacdo dos pesquisadores em explorar modos de
atuacdo pratica educacionais, buscando nas instituicdes escolares e junto as gestdes das
escolas, investigarem sobre manejos de trabalho pedagogicos, sociais e politicos de ensino
perpetrados nesses espacgos e procurando explora-los, na tentativa de desvendar seus impactos
(ibid).

A pesquisa de natureza qualitativa (ibid), por sua vez, consiste em metodologia
que se aplica ao estudo da historia, das relagdes, das representagdes, das crengas, das
percepgodes e das opinides a despeito das vivéncias, construgdo de artefatos, subjetividades,
emocgdes e dos pensamentos. Esta tltima, quando alinhada com a pesquisa exploratoria, no
contexto da educacdo, tende a se desdobrar em uma categoria que qualifica os pesquisadores
institucionais para o aprimoramento de ideias ou descobertas, os direcionando a construir
planejamentos flexiveis, organizados e norteados na consideragdo dos mais diversos fatores
explorados e os permitindo estruturarem a escolha de ferramentas e instrumentais didaticos

(ibid).
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A nossa responsabilizagdo por este trabalho coletivo, politico, pedagogico,
resistente e articulado a lei estd regrada no dever e reconhecimento profissional e politico de
que a nossa acdo de enfrentamento a violéncia de género e sexualidade pode se encaminhar
para transformagdo da LGBTQIAPN+fobia na sociedade escolar (CFP, 2019). Esta
consideragdo nos norteou a construirmos em grupo um plano de agdes estruturado na
exploragdo das demandas institucionais de LGBTQIAPN+fobia e na problematizagdo e no
enfrentamento das praticas ‘a-politicas pedagogicas’ que vinham sendo propagadas na escola,
chegando a consumar desdobramentos danosos sociais, vivenciais € subjetivos aos estudantes
homossexuais e transgéneros da escola. Nosso plano de agdes foi construido também a partir
do nosso encontro com as documenta¢des normativas da legislacdo publica educacional.
Esses documentos nos direcionaram na estruturacao das oficinas didaticas contra as fobias e
na proposicao das estratégias politicas pedagodgicas com a 6tica de género e sexualidade na
institui¢do-escola.

As oficinas tém proposto espago privilegiado para organizagdo do ensino e
aperfeicoamento da aprendizagem dentro das escolas, possibilitando a troca de experiéncias
dinamicas de saberes e fazeres educacionais, a constru¢do de novos conhecimentos
pedagogicos partilhados em conjunto e a manutengdo da formagdo continuada dos
profissionais da educagdo (Nunes et al., 2022). No planejamento delineado das oficinas (ibid),
¢ de grande relevancia o envolvimento na busca por reflexdes temadticas pertinentes aos
fazeres educativos/inclusivos e que estejam embasadas em perspectivas tedricas/praticas
consolidadas.

O desenho laborativo das oficinas costuma ser tracado com base em quatro
principais momentos-distintos: 1° momento: direito a educacao; 2° momento: a cooperacao; 3°
momento: a interdisciplinaridade; 4° momento: competéncias a serem desenvolvidas pelos
educadores (ibid).

As tematicas escolhidas para construgdo das oficinas foram sendo organizadas,
considerando as propostas didaticas incluidas na documentagdo legislativa publica que
organiza a educagdo em torno das questdes de género e sexualidade. As oficinas se
desenvolveram no desenrolar de trés grupos focais, com duracdo de trés horas cada (Pereira;
Coutinho, 2023). Nesta etapa, também continuamos mantidos em circulo e nos utilizamos dos
mesmos materiais (canetas e cartolinas), anteriormente mencionados na escrita dos dois
primeiros encontros de coleta de dados. Este momento nos oportunizou a realizacdo da
primeira oficina sobre violéncia de género, sexualidade e a LGBTQIAPN-+fobia construida e

aplicada na escola e na historia da rede de ensino do municipio, emancipado ha sessenta e sete
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anos.

“Violéncia de Género e Sexualidade e a LGBTQIAPN+fobia? Ah, aqui ndo se
cria!’ foi o tema determinado para nossa oficina e construido no didlogo com os diretores da
escola. A decisdo ultima foi tomada considerando a necessidade de resisténcia a uma
expressdo cearense estigmatizadora usada popularmente contra a comunidade de estudantes
LGBTQIAPNSs entre funciondrios evangélicos e bolsonaristas que estdo instituidos na escola:
“Sem-vergoi¢a? Aqui ndo se crial”. A escolha também foi pensada buscando a subversao de
dizeres correntes e difamatorios, como “falta de vergonha”, que sao espalhados e
vulgarizados nessas relagdes sociais e politicas machistas, patriarcalistas e cis-heterossexistas,
ocasionando, assim, representagdes negativas sobre as expressdes de género e as orientagdes
sexuais dissidentes.

No que concerne a documentacgdo utilizada em prol da organizacdo das oficinas,
destacamos que estando baseados nas orientagdes legislativas publicas e na tentativa de
retomarmos rigorosamente todas as normativas educacionais em que a discussao sobre género
e sexualidade ¢ mencionada, preliminarmente aos nossos encontros com os diretores,
construimos um fichamento de nossa autoria organizado a matriz ‘thesaurus’. Este Gltimo
consiste em uma linguagem documentaria e de investigacdo amplificada de termos e
conceitos extraidos de andlises documentais (Campos et al., 2006). Para construcdo do
thesaurus, utilizamos das seguintes documentagdes: Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos (2008), Constituicao da Republica Federativa (1988), Plano Nacional de Educagao
(2014-2024), Base Nacional Comum Curricular (2017), Diretrizes ¢ Bases da Educagao
Nacional (1996), Parametros Curriculares Nacionais (1998), Conselho Nacional de Educagdo
(2024).

A partir da constru¢do do thesaurus, tivemos acesso a um levantamento
cronoldgico completo de todas as passagens documentais que entdo discutiam,
pormenorizadamente, sobre legislagdes, orientacdes e normativas didaticas de trabalho
inclusivo e pacifico com a otica de género, sexualidade e a LGBTQIAPN+fobia destinadas a
instituigdes escolares, podendo organizar, inclusive, a discussdo critica envolvendo todas
essas documentagdes em trés encontros, com dois pontos: ‘O que temos na legisla¢do? O que
queremos na escola?’

* Primeiro encontro (24/01/2025): distribui¢do e divisao do material fichado

entre os participantes, contendo a documentagdo legislativa educacional sobre

género e sexualidade (Figura 3). 1° participante: Documento Declaracao Universal

dos Direitos Humanos; 2° participante: Documento Constituigdo da Republica
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Federativa do Brasil e Base Nacional Comum Curricular; 3° participante:
Documento Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional, Parametros Curriculares

Nacionais: Orientagao Sexual e Conselho Nacional de Educagao, Conselho Pleno.

Figura 3 - Registro da distribuicdo da documentacdo da oficina
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Fonte: Acervo pessoal do autor.

* Segundo encontro (25/01/2025): 1° atividade: leitura grifada do material
distribuido e divido; 2° atividade: identificacdo das propostas contidas nas
documentacdes.

* Primeiro participante (Figura 4): proposta “Ensino e educacdo, Acesso ao

servigo publico e seguranca social e Direitos sociais e culturais” (sic).

Figura 4 - Registro da identifica¢do de proposta da documentagdo (1° participante)
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Fonte: Acervo pessoal do autor.

= Segundo participante (Figura 5): proposta “Formacdao dos Professores da

educagdo em parceria com as [ES” (sic).

Figura 5 - Registro da identificagdo de proposta da documentacdo (2° participante)
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Fonte: Acervo pessoal do autor.

» Terceiro participante (Figura 6): proposta “Capacitagdo de educadores” (sic).

Figura 6 - Registro da identificagdo de proposta da documentacao (3° participante)

Fonte: Acervo pessoal do autor.

* Terceiro encontro (26/01/2025): elaboracdo de planejamento de agdes
articulado as demandas dos estudantes e as propostas identificadas nas
documentagdes.

* Primeiro participante (Figura 7): sobre o direito a Educagdo: “Aprimorar e
revisar anualmente o PPP com materiais pedagogicos sobre violéncia de género.
Tematica sobre género nos planejamentos de aula das disciplinas: Artes, Religido,
Lingua Portuguesa, Formacao Cidada, Historia, Geografia. Discussdes tematicas
nas disciplinas de: Artes, Religido, Lingua Portuguesa, Formagao Cidada, Historia,
Geografia. Campanhas Educativas contra a violéncia de género envolvendo
professores, funciondrios, alunos e familias, por meio dos projetos/programas:
Programa Inteligentes, Projeto Caminhar, Projeto Cidadania e Responsabilidade

Social” (sic).

Figura 7 - Registro da elaboragdo do plano de ac¢des (1° participante)



cdla 9 &
\ m\n&m&ﬁ 0 PPP com mé{m"‘”@%@a )oél)h ,

e omdes & ada daw dodiphnao
3, YWéna,

v g
w0 Siaiphinaro s Urkuo Pk ,\o\a&m@m(tﬁ.m@
o o vidfisaq ¥

Fonte: Acervo pessoal do autor.

* Primeiro participante (Figura 8): “Divulgar amplamente os canais de
dentincia, como o Disque 180 (violéncia contra a mulher) e Disque 100 (direitos
humanos); Por meio das redes sociais da escola, panfletos, cartazes. Protocolo de
ouvidoria escolar com gestores e demais funciondrios para registrar, mediar e
acompanhar dentncias de violéncia de género e sexualidade. Protocolos de
encaminhamento de alunos vitimas de violéncia para psicologos/as da equipe

multidisciplinar, além do conselho tutelar, do CMDCA, da Secretaria de
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Assisténcia Social e do Juridico da Prefeitura. Parceria com centros de referéncia

especializados com o CRAS, CAPS e Defensorias Publicas, para o atendimento e

acolhimento de vitimas de violéncia. Grupos de estudos e pesquisas sobre género,

promovidos por projetos/programas como: Programa Inteligentes, Projeto

Caminhar, Projeto Cidadania e Responsabilidade Social” (sic).

Figura 8 - Registro da elaboragdo do plano de acdes (1° participante)
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Fonte: Acervo pessoal do autor.

* Primeiro participante (Figura 9): “Rodas de conversa e terapias grupais para
alunos LGBTs e demais alunos, com apoio de psicologos/as da equipe
multidisciplinar de educag¢do. Documento escolar, como fichas de matricula e
frequéncia, para incluir identidade de género e orientacdo sexual. Garantir o
direito de alunos ao uso de banheiros, de acordo com a sua identidade de género e
orientagdo sexual. Parcerias com a diretoria de cultura, através dos
projetos/programas como: Programa Inteligentes, Projeto Caminhar, Projeto
Cidadania e Responsabilidade Social, para promover atividades artisticas como
feiras, palestras, exposi¢des tematicas, sobre género e diversidade e construir um

movimento militante LGBT cultural e educacional” (sic).

Figura 9 - Registro da elaboragdo do plano de acdes (1° participante)

‘\ﬁhopior:) NPANO PO Moo WGBTS 2 O
Qonco /o do. Quipe auiiidioaciivon de ¢ dneorse -
Nan , CE NS yeﬁ'\m—o Qv oA veulol = VW i)\Lﬁ“C\'Q S =T

IS 2 onvrvocse foexaal ;

WQ(Q v &D&‘O‘O QO VWIS (o\v %Q«\\'\&\"Y\G}o Qo QCO\’\dQ C®™M O oNO

NS 1 ONLINOCAS  Jousmal 7

wNuo ‘Qm Ko Coviclan \(\)m KXo Cdodamion ,\Q\w@&“ ols
dNeon cone .ymoro S

; e 8 CERNDMBIM

8



35

Fonte: Acervo pessoal do autor.

* Segundo participante (Figura 10): sobre o direito a cooperacdo: “Convénio
com a IES Chaves e Oliveira para oferecer cursos de formacao e especializacio
sobre violéncia de género e LGBTfobia, com certificacdo e carga horaria para
professores e demais funcionarios. Foco das formagdes/especializagdes: respeito
as diversidades e diferengas, regras de convivéncia entre alunos, estratégias para
trabalhar em grupo com igualdade de género e sexualidade, produgdo académica e

estagios educativos relacionados a tematica de género e sexualidade” (sic).

Figura 10 - Registro da elaboragdo do plano de agdes (2° participante)

Fonte: Acervo pessoal do autor.

Segundo participante (Figura 11): “Debates sobre agressao fisica e psicologicas
contra os alunos LGBT’s, fanatismo religioso, estudo sobre feminismo e contra o
machismo, estudos sobre familia, bairro, raga, classe (Pobreza), valorizacao do
trabalho coletivo dos psicologos educacionais e desmame dos remédios

psiquiatricos” (sic).

Figura 11 — Registro da elaboracdo do plano de acdes (2° participante)
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Fonte: Acervo pessoal do autor.

* Terceiro participante (Figura 12): sobre o direito a interdisciplinaridade com
competéncias a serem desenvolvidas pelos educadores: “Formagdo continuada de
professores e demais funcionarios com a equipe multidisciplinar de educagdo e
com iniciativa da Secretaria de Educagdo. Manuais e guias de orientacdo sobre o
trabalho com a temdtica de género. Temadticas sugeridas para a formagdo:
identidade de género e orientacdo sexual, formas de violéncia de género, escuta
humanizada em casos de violéncia, identificacdo e encaminhamento de situacdes
de violéncia, prevencao da violéncia de género, educagdo inclusiva para pessoas
LGBTs (debates sobre bullying, intolerancia religiosa, agressdo familiar e
territorial, estudos feministas, estudos sobre questdes de raca, classe, a

importancia de estudo psicoldgico e da desmedicalizagdo psiquidtrica)” (sic).

Figura 12 - Registro da elaborag¢do do plano de agdes (3° participante)
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Fonte: Acervo pessoal do autor.

Para andlise dos dados resultantes das repostas registradas no diario de campo e
das agdes propostas nas oficinas de formacgdo foi utilizado a perspectiva metodologica
Operagdo Ensaio, conforme delineada por Lorrosa (2004), entendendo o ensaio como uma
forma de pensamento situada no e para o presente. Trata-se de um modo de produzir
conhecimento que se constitui na articulagdo entre experiéncia, subjetividade e linguagem,
permitindo uma escrita que se sabe escrita, que se assume como autoral, critica e consciente
de seus proprios limites e possibilidades (ibid). A escrita ensaistica aqui mobilizada ndo se
estrutura entdo por um modelo rigido ou normativo, mas assume uma forma variada, proteica
e subjetiva que compreende a relagcdo entre forma e contetido como elementos indissocidveis
(ibid). Tal abordagem permite uma elaboragdo reflexiva em primeira pessoa — ‘a(s) pessoa(s)
do(s) pesquisador(es)’ — modulada pelas experiéncias vividas no campo empirico — a escola —
e pelas leituras tedricas que se acompanharam (ibid). A linguagem, nesse contexto, ¢
compreendida como um mediador singular entre o vivido e o pensado, possibilitando a
construcdo de um estilo apropriado que dé corpo as tematicas que emergem da pesquisa (ibid).

O campo tedrico foi preliminarmente constituido por oficinas realizadas com
diretores escolares, onde se promoveram debates e reflexdes coletivas a partir das vivéncias
relacionadas a violéncia de género, sexualidade e LGBTQIAPN+fobia. A experiéncia de
escuta e da interlocu¢do com esses sujeitos da pesquisa contribuiu para o posterior
florescimento tedrico e narrativo da investigacdo em artigos e classicos, compondo uma
tessitura em que se misturam falas cotidianas e leituras académicas, tensionando as fronteiras

entre o vivido e o pensado. Essa operacdo no pensamento e na escrita (Lorrosa, 2004) se
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configurou, portanto, como uma atitude existencial, um modo de lidar com a realidade
pesquisada e também habita-la, reconhecendo suas demandas histdricas, contextuais e
subjetivas.

A pluralidade de vozes e experiéncias que atravessaram o campo pesquisado,
possibilitou, assim, uma problematizagdo das linguagens de experiéncia ‘a-pedagogicas’,
deslocando a escrita cientifica de seu suposto lugar de neutralidade para assumir sua dimensao
politica.

O ensaio como operagcdo metodologica (Lorrosa, 2004), assumiu o desafio de
pensar e escrever a partir dos limites e possibilidades proporcionados tanto pela experiéncia
no campo quanto pelas condi¢gdes de produgdo teorica, construindo um conhecimento situado,
autoral e comprometido com a transformacdo da realidade investigada, organizado em trés
perspectivas correntes:

* Primeira perspectiva: A utilizacdo das informacgdes coletadas sobre violéncia

de género, sexualidade e LGBTQIAPN+fobia no contexto escolar e registradas no

diario de campo e no plano de agoes.

* Segunda perspectiva: A referenciacdo sobre como as violéncias de género e

sexualidade e as LGBTQIAPN+fobias propagadas na escola se entrecruzam a

marcadores sociais da diferenca e se intersectam a diferentes desigualdades

politicas estruturais.

» Terceira perspectiva: A discussdo sobre os entrecruzamentos e as intersec¢des

das violéncias de género e sexualidade e as LGBTQIAPN+fobias no cenario

escolar, buscando a construcao de didlogo articulado aos estudos interseccionais,
bem como as falas e acdes coletadas da pesquisa.

E importante destacar que nos respaldamos em um compilado de artigos
provenientes de periddicos cientificos brasileiros em que andlises tedricas, criticas e
metodoldgicas  sobre  assuntos envolvendo  género, sexualidade, educacdo e
interseccionalidade sdo inferidas. O estabelecimento de ‘critérios de inclusao dos artigos’ foi
embasado nos tipos de estudos, ano de publicacdo, idiomas, bases de dados, exclusdo de
artigos irrelevantes ao tema e na linha de pesquisa, uso de descritores e operadores para
desenvolver a busca, leitura dos titulos e resumos para triagem inicial e leitura completa dos
artigos selecionados. Nesta etapa, investigamos média total de 36 artigos publicados em solo
brasileiro, nos ultimos 15 anos (2010-2024), através das bases de dados Capes, SciELO e
Pepsic. Foram excluidos da analise 26 artigos que ndo alcancavam discussdes abrangentes

sobre género, sexualidade, LGBTQIAPN+fobia e interseccionalidade e também nao
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estabeleciam articulagcdes envolventes com a 4area da educagdo e das politicas publicas

educacionais, restando, estritamente, dez artigos incluidos para analise final (Quadros 1 e 2).

Quadro 1 - Distribuicao de bases de dados, descritores e operadores € numero de artigos

Bases de Descritores/Operadores N° de Artigos
Dados
Capes LGBTQIAPN-+fobia Total: 28
Género; Exclusos: 24
Sexualidade; Inclusos: 4
Interseccionalidade.
Scielo LGBTQIAPN-+fobia Total: 3
Género; Exclusos: 0
Sexualidade; Inclusos: 3
Interseccionalidade.
Pepsic LGBTQIAPN+fobia Total: 5
Geénero; Exclusos: 2
Sexualidade; Inclusos: 3
Interseccionalidade.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Quadro 2 - Distribuicao de tipos de estudo, autores e ano de publica¢des

Tipos de estudo Autores/Ano da publicagio
Opressao da performance feminina no homem gay Andrade et al.
contemporaneo; (2023);
Escola e infancia: Bento et al.
a transfobia rememorada; (2020);
Transexualidade na escola: Café; Coroa
impactos e demandas dos corpos marcados pela (2020);
subversao; Castro et al.
Pedagogias cis-heteronormativas e seus efeitos em (2024);
sujeitos LGBTQIAPN+ na escola; Dornelles; Pocahy
Interseccionando género, sexualidade e lugar nos (2020);
modos de subjetivagdo regionais; Gomes et al.
Resisténcia LGBTQIAPN+ ao conservadorismo (2024);
rural brasileiro; Miguel
O mito da ideologia de género no discurso da (2021);
extrema direita brasileira; Nunes et al.
Homofobia e interseccionalidade; (2020);
Medicalizag@o da/na educagdo em uma perspectiva Viegas; Carvalhal
interseccional: (2020);
desafios a formagao docente; Zerbinati; Bruns
Transfobia: contextos de negatividade, violéncia e (2019).
resisténcia.

Fonte: Elaborado pelo autor.
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3 GENERO, SEXUALIDADE E POLITICA PEDAGOGICA ESCOLAR:
CONSTRUINDO PROBLEMATIZACOES E LEVANTANDO ENFRENTAMENTOS

3.1 Sobre um problema em seu inicio

‘Nas palavras de Butler’: A instituicdo de uma heterossexualidade compulsoéria e
naturalizada exige e regula o género como uma relacdo binaria em que o termo
masculino diferencia-se do termo feminino, realizando-se essa diferenciagdo por
meio das praticas do desejo heterossexual. O ato de diferenciar os dois momentos
oposicionais da estrutura binaria resulta numa consolidacdo de cada um de seus
termos, da coeréncia interna respectiva do sexo, do género e do desejo (Butler, 2012,
p. 41-42).

Abrimos o trajeto de escrita deste capitulo trazendo a tona as (des)construgdes
problematizadoras de Judith Butler (2012) em torno das questdes de género e sexualidade que
nos trazem noticias desestruturadoras sobre como as ideologizagdes estruturadas e instituidas
na sociedade e politica, na medida em que o tempo vai e o vento vem, estdo,
incongruentemente, entrecruzadas através de dicotomizagdes binaristas e compulsagdes
normatizadoras.

Nao parece mesmo bastante curioso repararmos que tais binarismos e
normatividades ideologizadoras de género e sexualidade se estruturam e se instituem social e
politicamente as custas de oposi¢des dicotomicas e compulsodrias entrecruzadas? E, mais além
ainda, que essas construgdes ideologicas da sociedade e politica do tempo e no vento ao redor
do masculino se opdem ao feminino que nem as da heterossexualidade se opde a
homossexualidade?

Parece até que o tempo e o vento nos querem contar a historia de que por detras de
toda posicdo ideoldgica e normativa construida se esconde uma oposi¢do estruturante e
instituida destrutiva, cuja compulsacdo pode estar em renegar as contrapartes dicotomizadas.
Mas, nds sabemos que essas construcdes destruidoras e compulsdrias sao mesmo refutadas
pelo proprio aparecimento de tudo aquilo e todos aqueles a que elas tentam fazer renegagdes,
pois o tempo mostra € o vento sopra a ‘feminilidade e a homossexualidade’, visto que existem.

E fato manifesto, evidente entre nds, que os estudos de género e sexualidade
parecem nos fazer um convite a problematiza¢do dessas ideologias normativas construidas a
partir de oposicdes estruturais e instituidas por meio de compulsacdes renegadoras. Nao ¢ a
toa que, quando esses estudos ‘vém e vao’ a area da educacdo, tdo nitidamente percebemos

que eles também ndo escapam livres desses arsenais de saberes e poderes oposicionais e
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compulsorios.

Em nosso campo de pesquisa, as coisas também nao sucederam de modo tio
diferente. Nos nos deparamos, frequentemente, com a ocorréncia de que as violéncias de
género e sexualidade LGBTQIAPN+fobicas aconteciam a propor¢do em que a escola se
opunha reiteradamente a tratar desses problemas no tempo e no vento da politica pedagogica
escolar. NoOs descobrimos entdo estarmos diante de ‘um problema em seu inicio’
opositorio/compulsorio (Butler, 2012): O Projeto Politico Pedagdgico’ operando ao redor de

um instrumento a-politico pedagégico'®.

3.2 Sobre uma despolitizacio do debate

Desde a nossa construcdo introdutéria de um didlogo com a escola envolvendo as
questdes de género, sexualidade e a politica pedagdgica escolar, colocamos em evidéncia a
percepcao dos diretores acerca da presenca de estudantes com identidade de género e
orientacao sexual LGBTQIAPN+ matriculados na escola. Grande parte das gestdes escolares
tém a-politizado o didlogo sobre a marginalizagdo de estudantes LGBTQIAPNs que ndo estdo
em conformidade com as ideologizagdes compulsorias de género e sexualidade heterossexuais
e heteronormativas, tornando as suas existéncias neutralizadas ou, quando partidarias, alvos
de variadas violéncias a-politicas fundamentadas em negacionismos sociais € politicos que
atuam na conservacdo falaciosa dessas estruturas oposicionais de saberes e poderes
excludentes sobre sexo/género/desejo: masculino/feminino, heterossexual/homossexual
(Butler, 2012).

A a-politizacao das questdes e as existéncias marginais LGBTQIAPNs nas escolas
nos colocam diante do problema da (in)diferenga e do (ir)reconhecimento social e politico,

competindo a nés construirmos indagacdes em torno da controversa ‘neutralidade partidaria’

® O conceito de politica pedagdgica é um termo amplamente comentando por Ilma Veiga (2014). Ele emerge da
intersec¢do entre a pedagogia critica, a gestdo educacional inclusiva e as politicas publicas de educacdo. Este
termo se gesticula ao Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola que consiste em um instrumento teorico-
metodologico de comprometimento com a formagdo cidada para determinado tipo de sociedade, norteando a
construcao da identidade politica da escola e a definicdo das praticas educacionais a serem desdobradas em loco
(ibid).

10 Refere-se a um fendmeno sociopolitico que abrange sobre a existéncia de uma populacio que evidencia
desinteresse pela politica e descrenca na capacidade do estado em realizar o minimo de justica social, aduzindo a
posicdo de neutralidade ou afastamento massivo que despolitiza a democracia legislativa de direito inclusiva
(Alencar; Mota, 2022). Entre os sujeitos que podem ser considerados apoliticos ou despolitizados (ibid),
destacam-se aqueles que estdo desorientados sobre os beneficios da participacdo politica na extragdo do sistema
politico e da dedicag@o social na articulacdo das demandas ¢ na tomada de decisdes vinculadas a legislago
publica e a jurisprudéncia estatal, sendo capazes de reforgarem a conservagdo de estruturas de saber e poder
excludentes.
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em relacdo ao género, a sexualidade e a politica pedagdgica escolar conservadoristas.
Diretores percebem a presenca de estudantes com género e sexualidade ndo heterossexuais e
ndo heteronormativos, existindo por entre os muros dicotdmicos € margens binaristas da

escola?

[Pesquisador]: Vocés percebem que ha estudantes com identidades de género e
orientagdo sexual LGBTQIAPN+ matriculados nesta escola?

[Participante 1]: Sim, percebemos. Mas, tem poucos.

[Pesquisador]: Sabem me dizer quantos? Ja tiveram curiosidade de contar?
[Participante 2]: (risos) olha, s3o a menor parte, viu? 1, 2 por sala.

[Pesquisador]: E quantos salas sdo? Sabem da média de alunos por sala?
[Participante 3]: Eita (risos). Temos 10 salas aqui. Tem, em média, 30 alunos cada.

Temos aqui entdo uma instituicdo escolar com média imprecisa de 30 estudantes
LGBTQIAPNSs (0,10%) com género e sexualidade ndo heterossexuais e ndo heteronormativas
existindo por entre os muros dicotdmicos e margens binaristas da escola, estando eles
distribuidos, eventualmente, em dez salas, com estimativa indefinida de 30 alunos em cada
(300). Essa nao quantificagdo exata dos dados numéricos sobre os estudantes LGBTQIAPN:S,
além de apresentarem camuflagens em relagdo aos indicadores sociopoliticos quantitativos,
evidenciam intransigéncias relativamente aos didlogos politicos pedagogicos qualitativos
sobre a comunidade LGBTQIAPN+ — aspecto em que a neutralidade se mostra como que
partidaria e a a-politica “politizada”: ‘do partido da heterossexualidade; da politica da
heteronormatividade’ .

Malgrado isso, os dados ora expostos ndo apresentam unicamente uma minoria e
nao demonstram exclusivamente numeros, mas, acima de tudo, representam uma sociedade de
estudantes LGBTQIAPNs que estdo como que prejudicados via efeito de ‘uma despolitiza¢do
do debate’ sobre si mesmos € que se encontram em posi¢des de desvantagens pedagogicas em
relagdo a outros membros da escola heterossexuais ¢ heteronormativos, sendo alvos de
falacias e projetos de neutralidade controversos e instrumentais de conservadorismos
excludentes, acarretando invisibilidades, marginalizagdes, altericidios e desreconhecimentos

(Brito, 2024).

3.3 Sobre uma recusa da performatividade feminina

Em continuidade a construcao do nosso dialogo, buscamos outras evidenciagdes.

Neste momento, estavamos em busca de saber sobre as consideracoes dos diretores em

relacdo a incidéncia de casos de violéncia relacionados a género e sexualidade, bem como as
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formas mais comuns contra estudantes LGBTQIAPNs. E importante evidenciarmos que
consideramos que as falas partem de algum lugar e que lugares de falas ndo sao
silenciamentos, mas a possibilidade de pessoas marginalizadas que historicamente sofrem
com despolitizagdes e desigualdades poderem contar as proprias historias de sofrimento e
formularem discursos politizadores e igualitarios a partir das proprias existéncias (Ribeiro,
2017).

E explicito, ndo ha razdes para negar, estamos colocando em cena o nosso desejo
de que os proprios estudantes LGBTQIAPNs falassem sobre as demandas de sofrimento.
Acerca dos lugares de opressdo que ficavam e as falas de marginalizagdo que ndo passavam.
Mas, como fazermos isso estando advertidos de que as normativas do Comité de Etica em
Pesquisa nos obrigavam a submeté-los a assinatura dos pais ou responsaveis a Termos de
Assentimentos Livres ¢ Esclarecidos? Cartas, assinaturas, assentimentos e esclarecimentos
que até permitiriam com que eles participassem da nossa pesquisa, mas que niao os
impediriam de sofrerem situacdes de violéncia de género e sexualidade fobicas dentro da

familia.

[Pesquisador]: Vocés consideram que ha casos de violéncia relacionados a género e
sexualidade contra esses estudantes na escola? Se sim, quais sdo as formas de
violéncia mais comuns?

[Participante 1]: Olha, tem uns alunos aqui que sdo bem preconceituosos. Eles
ameacam 0s meninos gays, marcam brigas para fora da escola, para depois da aula.
S6 porque sdo gays mesmo. Eles também xingam muito de bixa, veado, queima
rosca, tudo.

[Participante 2]: E os professores a maioria ndo se importam, né? Ai, complica tudo
mesmo.

[Participante 3]: E outra, isso acontece mais com aqueles que sdo bem afeminados,
sabe? E tem isso ai também da falta de importancia dos professores. Parece até que
eles ndo acham errado. E mais como se eles achassem que o certo mesmo era se eles
fossem masculinizados. Eu acho que deve ser por isso que eles ndo ligam muito, viu?

A orientagdo sexual gay e a expressao de género feminina foram as primeiras
formas de entrecruzamento produtores da discriminagdo e marcadores da diferenca deparados
na escola, intersectando violéncias verbais e fisicas movidas a a-politizagcdes sociais
heteronormativas e a desigualdades politicas pedagédgicas (Henning, 2015). Preconceitos,
ameacas, brigas e xingamentos, como “bicha”, “veado” e ‘“queima rosca” sao exemplos
compreensiveis de algumas das violéncias brutais que estdo sendo acometidas no intimo da
escola, entregando indicios concretos de como estruturas de opressdo e marginalizagio
ideoldgicas heteronormativas e a-politicas pedagdgicas tem se instituido e se mantido

compulsante.
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Nunes et al. (2020) informam que a reincidéncia de praticas sociais de rejei¢ao
contra a orientacdo sexual gay se articulam a institucionalizacdo de um padrao performativo
de expressao do género instruido na sociedade e politica da escola pela estrutura disciplinar
heteronormativa compulsoria, uma vez que tém agravado a repeti¢ao da aversao homofobica.
E esclarecido por esses autores que as experiéncias cotidianas escolares de violéncia
acometidas contra alunos gays estdo marcadas pela presenga expressiva de (re)afirmagao
ideolégica da performatividade!! de género masculina em oposicdo a performatividade
feminina, que tem impulsionado os alunos homens héteros a violentarem brutalmente todos
aqueles que estdo dissidentes dessas padronizagdes bindrias heterossexuais e heteronormativas
(Nunes et al., 2020 apud Junqueira, 2009).

Estando em conformidade com as observagdes provenientes desses autores (ibid),
Andrade ef al. (2023) afirmam que a opressdo social das expressdes performaticas de género
femininas no aluno gay estd associada a disciplinagdo impositiva da heteronormatividade
institucionalizada que padroniza os homens pela exigéncia compulsdria de que ndo expressem
atributos ensinados sociopoliticamente como femininos. Esses autores declaram que, nas
instituicdes escolares, os quadros de violéncias homofébicas de género e sexualidade
infligidos aos alunos homossexuais estdo percorridos pela enérgica recusa da
performatividade feminina que prepara a imposicdo da performatividade masculina,
‘educando e adestrando’ os homens gays a permanecerem performando masculinidade para
entdo serem aceitos, respeitados e ndo sofrerem ataques agressivos dos homens héteros (ibid).

Quando trazemos essas discussdes para a realidade homossexual da nossa escola,
percebemos como falas de rejeicdo (re)afirmativas: “os alunos ameagam e batem so por
serem gays” e atos de opressdo impositivos: “os professores a maioria ndao se importam (...),
ndo ligam”, nos apresentam provas reais da atuagdo daquilo que estamos colocando como
estruturas ideologicas de saber e poder heteronormativas e a-politicas pedagdgicas. Entretanto,
se esses saberes e poderes hediondos tem provocado, amiudadamente, a padronizagdo e a
aversao enérgica aos estudantes homossexuais afeminados (Nunes et al., 2020), talvez ndo

haja pistas maiores e melhores de que ambos atuam sobre ‘uma recusa da performatividade

!l Relaciona-se com a ideia méaxima desenvolvida por Judith Butler (2012), em que a autora argumenta que o
género e o sexo/sexualidade ndo se constituem como esséncia ou naturalidade, mas enquanto efeito
discursivo/performativo produzido por falas, gestos, jeitos e estilos que sdo repetidos e estilizados ao longo do
tempo — ndo sendo uma identidade e uma orientagdo estavel ou inerente, mas, sim, se constituindo por atos,
praticas e desejos preceituados e regulados a homens e mulheres por normativas sociais e politicas
binaristas/compulsérias, machistas, patriarcalistas e heterossexistas: homem/mulher, macho/fémea,
heterossexual/homossexual.
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feminina’, concomitantemente a uma imposicao da performatividade masculina (Andrade et
al.,2023).

Quais podem entdo ser os efeitos dessa padronizagdo aversiva de recusa e
imposicao? Nunes et al. (2020) apud Junqueira (2009) e Andrade et al. (2023) nos alertam
acerca da agressdo aos principios democraticos e igualitirios oriundos da legislagdo publica
educacional, da reproducao da homofobia entre professores, instruida por meio da falta de
priorizagao do respeito e do direito humano a aprendizagem a despeito das diferencas, da
legitimagdo da violéncia homofobica, por meio do ensino indireto aos alunos as praticas
violentas, da omissdo sobre esses assuntos, forjando que nao sdo de suas competéncias, além
da destruicdo dos modos de subjetivacdo identitarios/performaticos e das estratégias de
enfrentamento a intolerancia.

Entendemos que esses efeitos colocam a extrema necessidade de intervengao
sobre essas realidades com praticas de resisténcia politicas pedagogicas, sobretudo quando
estamos defrontados com uma escola cujas estruturas sociais e politicas ideologicas de
saber/poder heteronormativas e a-politizadas t€ém acarretado padronizagdes, aversoes, recusas
e imposicdes (...) as orientacdes sexuais e identidades de género dissidentes LGBTQIAPNS,
‘instruindo e ensinando’ — dissimuladamente — diferentes binarismos dicotomicos
oposicionais € compulsagdes normatizadoras, “afeminado/masculinizado”, “certo/errado”,

tornando custosa a construcao politica de estratégias didaticas inclusivas contra a homofobia.

3.4 Sobre uma visdo moral evangélica

A identidade de género transfeminina e a religido evangélica protestante foram
outras formas de entrecruzamento produtores de discrimina¢do e marcadores da diferenca
defrontadas na escola. Desta vez, as interseccOes tocadas revelaram a atuacdo de
consideraveis violéncias morais e fisicas, além de desigualdades de acesso ao espago publico.
A-politizagdes heteronormativas e desigualdades politicas pedagdgicas também foram

relevadas.

[Participante 1]: Menino, tinha uma aluna aqui que queria ser chamada pelo
pronome ela. Ela ¢ uma mulher trans, sabe? Ela também queria usar o banheiro
feminino. Noés, da dire¢do, a apoiamos. Um dia aconteceu de uma orientadora
educacional evangélica tirar ela de dentro desse banheiro. Menino, ela arrastou essa
menina pelo brago. Parecia estd com uma raiva tdo grande. Ela disse que ndo ia
admitir uma coisa daquela, coisa do Deménio, que ela era homem, macho, que
aquele banheiro era masculino.

[Participante 3]: Ela ficou até usando o nosso banheiro. Ele fica na diretoria. Lembro
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que quando ela passava sempre tinha um comentario que parecia de deboche, sabe?
“Esse MENINO aqui de novo?” “So vive usando esse banheiro, é”?

[Participante 1]: Ah, e essa aluna também teve um problema com outro orientador
educacional evangélico daqui. Ele disse que ndo chamaria de ela, que ela era um
homem, que isso contraria os principios biblicos dele, que Deus tinha feito ela
masculina e ndo feminina, que ela era macho e nido fémea. Ele disse que enquanto
ele ndo fosse obrigado por lei, ndo chamaria de ela de jeito nenhum, néo tinha quem
fizesse.

[Participante 1]: Outra coisa, aqui tem muito funcionario evangélico que diz também
ser pecado. Tudo é pecado. Ai, meu filho, eles acham um absurdo ser uma mulher
trans. Se sentem até feridos. “Ai, que na biblia, Deus s6 fez mulher, ndo fez trans,
ndo”. Eles abominam, viu? Falam que Deus abomina, também. Falam que elas
querem saber mais que Deus, que elas ndo tém salvagdo, que nasceram homem e
querem porque querem ser mulher, falam que isso ¢ coisa do fim do mundo. S6 vocé
vendo, viu?

[Participante 3]: Uma vez teve um evento na escola, coisa livre, mais cultural. Nesse
dia, os alunos puderam vir sem farda, assim, com a roupa que escolhessem. Essa
aluna trans quis vir de vestido, né? Rapaz, nesse dia, foi causado um alvorogo na
escola do tamanho do mundo. Teve um funcionério que disse que ndo era para a
gente aceitar de jeito nenhum, que ndo permitia de forma alguma que ela viesse de
mulher, que ela era homem.

[Participante 1]: E verdade. Eles ficam falando também assim, “meu Deus, que
mundo imoral é esse que td virando?”, “que educagdo é essa que ta tendo?”, “isso la
é coisa”. Nossa, vou te contar, ela foi muito crucificada, viu? Para vocé ter nogao,
queriam até que a gente expulsasse por forca cla da escola naquele dia, botasse ela
para fora mesmo.

[Pesquisador]: Nossa, que desrespeitoso, viu? Que violento, viu? E, vem cé, vocés
teriam outros casos para compartilhar comigo além desses? Se sintam a vontade,
certo?

[Participante 2]: Acho que agora ndo temos mais nada, néo.

[Participante 3]: Continue ai com as perguntas (risos).

9% ¢ 2 ¢

“Coisa do demonio”, “ELE é homem”, “o banheiro é masculino”, “ndo chamo de

99 ¢¢ *99 ¢

ELA”, “Deus fez masculina e ndo feminina”, “so chamo se for obrigado por lei”, “é pecado”,
“Deus so fez mulher, ndo fez trans, ndo”, “que mundo imoral é esse?” “que educacgdo é essa?”.
Estd nitido, essas formas de violéncia de género e sexualidade empreendidas explicitam
gradativamente sobre a enérgica instituicdo € manuten¢do de outras estruturas de opressao e

marginalizacdo ideoldgicas, como é o caso do dispositivo!? da religido evangélica'®,

2. A concep¢do de dispositivo, como é cunhada por Michel Foucault (2008), compreende um conjunto
heterogéneo de discursos, instituigdes, normas, leis, medidas administrativas, enunciados e praticas encarados
como cientificos e que se utilizam desses saberes e poderes hediondos para estruturem e regularem a sociedade e
a politica, operando como rede configurativa e estratégica que atende a uma urgéncia histdrica especifica, a
propor¢@o em que produz e controla os corpos e as vidas. A escola, a religido e a sexualidade sdo alguns desses
dispositivos.

13" A religido evangélica tem sido considerada como um fendmeno de representagdo social da ‘espiritualidade e
da sacralidade biblica’ que se perpetua como instrumento politico de opressdo, censura e negagdo das expressodes
dissidentes de género e sexualidade (Almeida, 2024). Essa dimensdo do espirito articulada ao sagrado na
ontologia das escrituras evangélicas/biblicas, tem sustentado uma perspectiva em que a concepgao de pecado se
manifesta de forma generalizante frente as vivéncias LGBTQIAPNS, propagando uma teologia sociopolitica
moralizante que estrutura uma narrativa em que a diferenca identitaria e orientacional ¢ demonizada, condenada
e lancada simbolicamente a um suposto inferno, sobretudo ao associar tais existéncias a ideia de imoralidade
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compulsando junto as estruturagdes e ideologizagdes heteronormativas e a-politicas
pedagdgicas da escola.

A relacdo discursiva entre género, sexualidade e pecado instituida pelo dispositivo
da religido evangélica tém normatizado a intolerancia e a agressividade a diversidade trans na
escola, refor¢cando esteredtipos bindrios estruturados pela heteronormatividade compulsoria e
provocando diferentes casos de agressdes e problematicas educacionais (Zerbinati; Bruns,
2019). Estes discursos e condutas tém se propagado nas escolas, regulando a deslegitimagao a
democracia e a laicidade previstas em lei e o descumprimento das prerrogativas e
determinagdes publicas construidas para a area da educagdo, determinando medidas
administrativas em rede com relacdo as praticas pedagogicas, na tentativa de configura-las aos
fundamentalismos religiosos estrategistas e privilegiando determinadas doutrinas de saberes e
poderes controladoras — e por que nao dizer a-politicas? —, em oposi¢do inflexivel as
plataformas politicas pedagdgicas que garantem direitos educacionais aos corpos, as vidas e
as identidades performativas de alunas(os) transgéneros (Bento et al., 2020; Café; Coroa,
2020).

No que se refere a realidade trans da escola locus da pesquisa, agressdes
intolerantes e¢ deslegitimagdes fundamentalistas tém demonizado, anatomizado, segregado,
generificado e profanado o género e a sexualidade dissidentes, renegando a lei e a-politizando
a educacao. Cenario impetuoso como o que se apresenta aqui endossa que a atuagdo desse
dispositivo ideoldgico de saber/poder religioso/evangélico na escola se vale as custas de um
violento a-politismo pedagodgico e heteronormativo na educagdo que provoca efeito aversivo
padronizado de recusa impositiva, ndo somente a performatividade feminina, em oposi¢ao a
performatividade masculina (Nunes et al., 2020; Andrade et al., 2023), como também a
legislagdo democratica e laica de direito e a normatizagdo politica e publica (Bento et al.,
2020; Café; Coroa, 2020).

Acreditamos que as praticas interventivas de resisténcia aos processos de a-
politizagdo pedagogica das vidas, corpos e identidades trans com efeitos padronizados,
aversivos, negacionistas e impositivos, devem ser feitas também considerando os principios
democréaticos e igualitarios da legislacdo publica educacional; do respeito e o direito humano
a aprendizagem apesar das diferencas, da cultura de paz e da quebra do silenciamento, bem

como da construcao dos modos de subjetivagdo identitarios e performaticos dissidentes e da

sexual e de género, a homotransexualidade a abominagao e a contrariedade dos principios biblicos sacralizados
(ibid).
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criacdo de estratégias didaticas de enfrentamento as fobias LGBTQIAPNs (Nunes et al., 2020
apud Junqueira, 2009; Andrade et al., 2023).

Nao obstante, compreendemos que enquanto essas intervengdes forem
hostilizadas, estereotipadas, renegadas e coagidas pelos dispositivos religiosos/evangélicos na
escola que também instruem e ensinam diferentes binarismos dicotdmicos oposicionais €
compulsa¢des  normatizadoras,  “homem/mulher”,  “masculino/feminino”,  “elelela”,
“sagradol/profano”, “Deus/Diabo”, ‘“obrigadol/desobrigado”, ‘“‘educa¢do/ma-educa¢do” e
mais. As vidas, os corpos ¢ as identidades performativas de género/sexo trans continuaram
sendo heteronormativizadas e a-politizadas na escola, na medida em que as legislagdes
politicas e publicas da educagdo permanecerem a deriva de negacionismos e coercibilidades.

E importante patentear como essas concepgdes ontologicas/teoldgicas operam
diretamente sobre as ideologias ‘hetero-a-politizadoras’ produzidas no espago escolar,
perpetrando-as em discursivas que evocam a ideia de demonio, raiva e crucificagdo da
diversidade e ovacionam uma separagdo entre “moralidade” e “imoralidade” que legitima
praticas excludentes, como a segrega¢do selvagem de género e sexo em espagos como o
banheiro escolar.

O ‘discurso salvacionista’, que associa o desejo a imoralidade e ao pecado,
abominando e contrariando o género e a sexualidade desviante (Almeida, 2024), também
parece ganhar forga, perpetuando a violéncia a-politica sobre os alunos LGBTQIAPNs e
reiterando a tradi¢do heterossexual cristd de demonizag¢do e punicdo. H4, ainda, um embate
polarizante entre o que se concerne como lei divina e lei publica, em que o saber politico e
pedagdgico ¢ confrontado pela representacdo social e dogmatica de poder divino, e a
educagdo politica se encontra entdo a-politizada a mercé de ‘uma visao moral evangélica’.
Nesse cenario, a escola faz-se um territorio violento de desacolhimento, condenacdo e
expulsio da diferenca LGBTQIAPN+, reforcando um saber/poder doutrinario/
heteronormativo e reprodutivo que vincula a performatividade trans ao pecado e a salvagado a

‘educabilidade e obediéncia’ a um modelo sexual e de género intolerante e hegemodnico (ibid).

3.5 Sobre uma rede estratégica de intervencgao

Ao avangar na construcdo do nosso didlogo, mais evidenciacdes foram
descobertas. Nesta ocasido, buscamos conhecer sobre a possibilidade de um trabalho
interventivo na escola, perante os casos de violéncia relacionados ao género e a sexualidade

relatados.
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[Pesquisador]: Vocés percebem que a escola intervém nesses casos? Se sim, como ¢
que sdo feitas essas intervengdes? Elas sio momentaneas? Sao permanentes? O que
vocés me dizem?

[Participante 2]: Olha, aqui, na escola, nés da diregdo chamamos o juridico da
prefeitura, o conselho tutelar e o conselho municipal dos direitos da crianga e do
adolescente direto. Sempre temos orientacdo com os alunos, os funcionarios ¢ as
familias.

[Pesquisador]: Hum. Entdo, mais alguma intervencao ¢ feita?

[Participante 1]: Sim. Nos temos também atendimentos e rodas de conversa com o0s
alunos gays e as alunas trans ¢ o outros alunos também, né? E, com os psicologos da
equipe multidisciplinar de educacao.

[Pesquisador]: Certo. E serd que vocé€s poderiam compartilhar quais sdo as
orientagdes e conversas que esses profissionais estdo tendo na escola com esses
alunos, funcionarios, familias?

[Participante 3]: E, assim, os advogados e os conselheiros ficam mais tentando
explicar para todos eles sobre os maus-tratos e os crimes que fazem. E os psicologos
¢ mais sobre as violéncias ¢ os bullyings que acabam acontecendo. Mas, tém casos
que ndo tém jeito. Ai, nds aqui da diregdo partimos mesmo ¢ para a dentincia. Nao
adianta ficar s6 na orientagio e na conversa, sabe? Tem uma hora que cansa. E
exaustivo.

O juridico da prefeitura, o conselho tutelar, o conselho municipal dos direitos da
crianca e do adolescente e a equipe multidisciplinar em educagdo se mostraram como
dispositivos de gestdo, protecdo, deliberacdo, administragcdo e legislacdo publica engajados.
Esse conjunto de institui¢des — ‘foucaultianamente dizendo’ (2008) — comparecem atuando no
trabalho interventivo de resisténcia na escola e com as politicas publicas educacionais e de
direitos dos adolescentes LGBTQIAPNSs, promovendo debates em torno das normas e leis
jurisprudentes e educacionais e se configurando enquanto ‘rede estratégica de atendimento a
uma urgéncia histérica’ (Foucault, 2008): ‘a politizacdo da violéncia de género e sexualidade’
— mesmo atuando em um espagco onde a violéncia € a-politizada e, por consequéncia,
deslegitimada.

As intervengoes estdo mais centradas em orientagdes coletivas contra maus-tratos
e crimes instruidas pelos advogados e conselheiros aos funcionarios e as familias, bem como
atendimentos individuais e rodas de conversa grupais sobre violéncias e bullyings adestradas
pelas(os) psicologas(os) e dialogadas conjuntamente com os estudantes gays, trans e outros,
além de denuncias pela direcao escolar em situagdes corriqueiras de extrema homotransfobia.

Logo, ndo podemos escapar do fato de que todas essas praticas estratégicas de
trabalho interventivas nos constatam a circunstancia de que a escola ndo consiste unicamente
em um espago onde se opera na instituicdo e manutencdo de estruturas de opressdo e
marginaliza¢do. Ao invés disso, temos a necessidade de considerar que ao lado de dispositivos
ideologicos de saberes e poderes religiosos, heteronormativos e a-politizados que se

entrecruzam, naturalizando a intolerancia e a agressividade violenta e produzindo a
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discriminacdo fobica (Zerbinati; Bruns, 2019), atuam também dispositivos resistentes de
saberes e poderes gestivos, protetivos e legislativos que se intersectam enquanto ‘uma rede
estratégica de interven¢do’, demarcando a presenca da diferenga afora da
heteronormatividade/heterossexualidade e tencionando a tolerancia e afetuosidade pacifica e
destemida.

E imprescindivel pensarmos que essas estratégias interventivas de atuacdo
coletivas e individuais na escola possiveis pela parceria de trabalho, junto com esses
dispositivos, podem servir de subsidios para concretizacdo de uma realidade partidaria e que
se proponha a regulagdo e a legitimagdo da democracia laica de direito e das politicas publicas
educacionais. Esse trabalho colaborativo entre a escola, o juridico da prefeitura, o conselho
tutelar e municipal e a equipe multidisciplinar em educagdo pode ser considerado partidario
na realidade escolar, a propor¢cdo em que contribuem para reconfiguracdo das praticas a-
politizadas e fundamentadas em estratégias doutrindrias e religiosas de controle dos corpos
LGBTQIAPNSs dissidentes, reconfigurando-as por meio de agdes resistentes e embasadas em
plataformas gestivas, protetivas e legislativas de garantia do direito e da liberdade as vidas
distintas da heterossexualidade e heteronormatividade identitaria e performativa de género e
sexualidade.

Posto que essas praticas a-politicas pedagdgicas se estruturam a base de
doutrinacdes religiosas que provocam efeito aversivo e padronizado de recusa impositiva a
performatividade feminina &4lea a performatividade masculina, a legislagio publica
democrética e laica de direito escolar e também a normatizagdo politica e publica da educacao
(Bento et al., 2020; Café; Coroa, 2020). Intuimos, entdo, que esse conjunto de acdes
interventivas/denunciatérias de combate gestivo e protetivo e de apoio libertdrio podem ser
capazes de atuar desestruturando essas bases doutrindrias, por meio da mobiliza¢do do didlogo
e da escuta das demandas LGBTQIAPNs na/com a escola e a familia. Ainda mais, quando
entendemos que essas intervengdes/denunciagdes estdo peremptoriamente articuladas aos
principios democraticos e igualitarios contra os maus-tratos e a favor do respeito e dos
direitos humanos — como a aprendizagem ndo prescindindo de condutas homotransfobicas e
criminosas.

A deslegitimagdo e omissdo da violéncia homotransfobica de género e
sexo/sexualidade (Nunes et al., 2020 apud Junqueira, 2009; Andrade et al., 2023), também
sdo atos e praticas que podem ser — engenhosamente — desestruturados pelo incentivo a
cultura de paz e quebra do silenciamento. Destarte, ndo tardamos em identificar a realidade

disruptiva em que a abertura de caminhos para subjetivacdo identitdria e performatica
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LGBTQIAPN+ pode ser feita por entre o didlogo partidario da diversidade, da mesma forma
em que a construgdo de pontes estratégicas politicas pedagogicas de enfrentamento a
heteronormatividade pode ser pronta por dentro da escuta inclusiva: ‘aquele que desmascara

o partido da heterossexualidade; aquela que desmoraliza a politica da heteronormatividade’ .

3.6 Sobre uma pactuacao politica da violéncia

A raga preta, a classe pobre e o bolsonarismo politico'* também foram alguns dos
exemplos de entrecruzamento produtores de discriminagdo e marcadores da diferenca.
Diversas violéncias racistas, classistas e simbolicas interseccionadas a a-politizagdes
heteronormativas, desigualdades politicas pedagodgicas e intolerdncias religiosas foram

explanadas.

[Pesquisador]: Vocés poderiam descrever as caracteristicas do povo da escola? Eu
digo assim, dos diretores, coordenadores, alunos, familias e outros, talvez. E que eu
gostaria de saber sobre caracteristicas mais voltadas para raca, classe, religido,
partidarismo politico, género e sexualidade e outras. Se se sentirem a vontade, né?
(risos).

[Participante 1]: Eu sou preta, pobre, catdlica, votei no Lula'> (risos), mulher e
hétero (risos). Ricos nds ndo somos, né? Nem classe média. Nao estamos passando
fome. Estamos sobrevivendo.

[Participante 3]: Eu sou branca, pobre, catdlica, também votei no Lula (risos), sou
mulher e hétero (risos).

[Participante 2]: Eu sou branco, pobre, catolico. Olha, eu apoiei (...) (siléncio). Sou
homem e hétero também (risos).

[Participante 1]: Ave maria. Mas, ele vai mudar, viu? Pelo amor de Deus! (risos).
[Participante 1]: E, os alunos sdo mais pretos. E, assim, sdo bastante vulneraveis.

4 E um termo utilizado em alusdo ao ex-presidente da republica, Jair Messias Bolsonaro, apoiador do PL,
liberalista, conservadorista e extremo-direitista (Barbosa; Machado; Miranda, 2021). Caracteriza-se como um
movimento politico de orientacdo conservadora, ultraliberal na economia e alinhado a extrema direita; enquanto
conceito, o bolsonarismo descreve um fendmeno politico-ideologico que defende um ‘conjunto de valores e
praticas’ neoliberais-capitalistas e autoritarias, frequentemente associados a interpretagdes distorcidas de nogdes
como “Deus”, “patria” e “familia” (ibid). O movimento demonstra forte adesdo ao fundamentalismo religioso —
especialmente de vertente evangélica —, & agenda de privatizagdes estatais e ao corte de gastos publicos (Reis,
2020). Também sustenta valores ligados a no¢ao de uma familia tradicional heteronormativa, rejeitando pautas
progressistas defendidas por setores de esquerda, como a liberdade de expressao religiosa (em sua diversidade), a
inclusdo da perspectiva de género e sexualidade na educagdo escolar e os direitos civis de ‘mulheres e pessoas’
LGBTQIAPNS (ibid).

15 Luiz Inacio Lula da Silva (Lula), é o atual presidente da republica (j4 ocupou o cargo de 2003 a 2010) e
fundador do Partido dos Trabalhadores (PT). Reconhecido como aliado da comunidade LGBTQIAPN+, Lula
langou programas educativos de combate a homofobia, como o Brasil sem Homofobia (2004), criou a Secretaria
Especial dos Direitos Humanos, incluindo pautas de género e sexualidade de ‘mulheres’ ¢ LGBTQIAPNs em
politicas publicas educacionais. Foi também o primeiro presidente do Brasil a mobilizar uma Conferéncia
Nacional ‘LGBT’ com apoio direto do governo federal (2008). Em sua campanha mais recente (2022), incluiu
em seu plano de governo a protegdo dos direitos LGBTQIAPNSs, com énfase na garantia do acesso a educagao e
escolarizagao.
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Pobres mesmo. Eles tém a situagdo financeira bastante critica. Sobre a religido, s@o
mais da umbanda. Acho que sobre o partido ndo da para saber, viu? E eles mesmo
sd0 mais gays e trans. E o género ¢ bem dividido entre homens e mulheres, sempre
meio a meio.

[Participante 3]: Tem deles que vivem abaixo da linha da pobreza, passam ¢ fome.
Mas, ndio tem como saber tanto sobre as familias. Sdo muitas. E gente demais. Mas,
a gente percebe que sdo mais pretos e pobres. S8o mais evangélicos e catdlicos.
Partidarismo no6s ndo sabemos, viu? Do género, vém mais maes do que pais na
escola, com certeza (risos). E sobre a sexualidade, fica muito dificil de saber, sabe?
(risos).

[Participante 2]: J& os funcionarios, a gestdo como um todo, sdo mais brancos. A
maioria ¢ entre pobres e classe média. Sdo mais catdlicos e evangélicos mesmo, viu?
Assim, tdo quase todos dentro dos fundamentos do cristianismo. O partidarismo
politico é bem dividido também, metade direita, metade esquerda. Do género ¢ da
sexualidade, a maioria dos professores dizem que sdo héteros, né? Olha, aqui nds
temos 24 mulheres funcionarias e 12 homens funcionarios. E, temos mais mulheres
mesmo.

[Pesquisador]: Sei. E vocés acreditam que os casos de violéncia tém relagdo com
essas caracteristicas? Se sim, voc€s poderiam compartilhar quais seriam essas
relagdes?

[Participante 2]: Eu sinceramente acho que estd mais associado a religido e a classe.
[Participante 1]: Mas se bem que na questdo do partidarismo politico, ja ouvi
funcionario evangélico dizer que o Bolsonaro veio para salvar a educagdo dessa
“ideologia de género”.

[Participante 3]: Ja eu sinto assim, quando o aluno gay e a aluna trans é pobre ¢
preto o susto ¢ bem maior. E, assim, se assustam também quando sdo afeminados, né?
Geralmente, quando ndo sdo afeminados, quando s&o brancos, ou tem um pouquinho
mais de condi¢des. Coisa pouca, sabe? Nao chega nem a ser classe média. Ai, alguns

A

funcionarios ficam até falando, assustados. “Nem parece que é veado”, “6
desperdicio”, “¢é de uma familia tdo boa”, “serd que os pais sabem?”. Agora quando
sdo0 bem afeminados mesmo, pretos, de familia de classe bem baixa, bem pobre
mesmo, eles ja ndo se assustam tanto, acredita? Alguns até falam assim, “ah, deixa,
esse aluno ai é de familia desestruturada mesmo”. E engragado, parece até que eles

ficam associando a sexualidade dos alunos a raga e a classe social que eles tém.

Vemos aqui uma institui¢do escolar em que estdo responsdveis pelos casos de

dentincias: uma diretora preta, pobre, catdlica, apoiadora do Partido dos Trabalhadores (PT!¢)

e mulher hétero, uma coordenadora branca, pobre, catolica, apoiadora do Partido dos

Trabalhadores (PT) e mulher hétero e um coordenador branco, pobre, catdlico (sem

informagdes sobre partidarismos) e homem hétero. Entre os responsaveis pelas acusagdes dos

casos de denuncias, estdo vinte e quatro funciondrias e doze funciondrios, distribuidos entre

professores e orientadores educacionais brancos, pobres e/ou classe média, evangélicos e/ou

catolicos (ibid), mulheres (0,60%) e homens (0,30%) héteros e familiares (n/a) pretos, pobres,

evangélicos e/ou catolicos (ibid) e mulheres héteros (n/a). As vitimas sdo alunos pretos,

pobres, umbandistas (ibid), ‘LGBTQIAPNs’ homossexuais e transgéneros afeminados e

transfemininas.

16 E um partido politico de centro-esquerda & esquerda, fundado no Brasil em 1980.
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“O desperdicio”, “é de uma familia tdo boa”, “serd que os pais sabem?”, “ah,
deixa, esse aluno é de familia desestruturada mesmo”, “parece até que associam a
sexualidade a raca e a classe social”. Nao sao poucos os discursos violentos direcionados
contra os estudantes homossexuais e transgéneros pretos, pobres, umbandistas e
afeminados/transfemininas da escola. Pensamos que esses enunciados simbolizam que a
instituicdo e manutencdo dos dispositivos da heteronormatividade, da a-politizagdo e da
religido evangélica na escola estdo relacionadas ndo meramente a dimensdao do pecado e
deslegitimagdo da laicidade e das politicas publicas, como também envolvem a dimensdo do
6dio e da ideologizacdo do medo necropolitico!” e moralista (Castro et al., 2021). Sem
sombra de duvidas, repisamos que essa baldeagdo dos afetos de flria e panico, produzidos
pelas falas controladoras de saberes e poderes disciplinares e doutrindrios recaem sobre as
vidas, os corpos e as identidades performativas de género LGBTQIAPNS, colocando-as, ainda
mais energicamente, em posi¢des simbodlicas de marginalizagdes e desvantagens sociais e
pedagogicas.

Castro et al. (2021) declaram que essas dimensdes necropoliticas e ideologicas
produtoras de afetos de flria e panico religiosos e morais estdo propagadas nas praticas
pedagogicas da escola como dispositivos de saberes e poderes que operam atendendo ao
controle disciplinar e ao regulamento doutrindrio dos modos de subjetivacao identitarios e das
formas de segregacdo sociais dos alunos LGBTQIAPNs. Os autores (ibid) alegam que as
pedagogias escolares tém operado como mecanismos que acomodam a necropolitica,
produzindo relagdes exterminadoras de normalizag¢do da precariedade politica de raca e classe
e de adequacao social da heteronormatividade de género e sexualidade. Do ponto de vista da
a-politizagdo, esse acomodo e exterminio necroso submete os alunos racializados e
dissidentes a desvios e exclusdes raciais e sociais — € por que ndo pensar mortiferas? —
operando, também, como estratégia bionecropolitica e doutrinaria religiosa de atendimento

aos interesses do mercado, da economia e da ideologia neoliberalista'® (Castro et al., 2021

17" A nogdo de necropolitica, desenvolvida por Achille Mbembe (2003), descreve sobre uma politica de poder
controladora e reguladora das vidas e dos corpos que atua decidindo quem pode viver e/ou quem deve mortrer.
Orientado pelas ideias de Michel Foucault sobre biopoder e biopolitica, o autor avanca essa nog¢ao foucaultiana,
argumentando que o controle de governo do estado sobre as vidas consiste também no direito de produzir e até
mesmo expor a morte a populagdo em desvantagem social, como mulher, preta, pobre e LGBTQIAPN+, seja por
violéncia direta, precarizagdo das condigdes sociais de existéncia ou abandono politico omitido (Mbembe, 2018).
18 O neoliberalismo consiste em uma teoria politica e econdmica que defende a isengdo do papel do Estado na
economia, incitando a livre iniciativa e a concorréncia (Brown, 2019). Esse governo de desobrigagdo, que se
pretende liberal e libertario, tem impactado diretamente a escola, na medida em que instiga a logica do
investimento minimo na sociedade e da desregulamentagdo da politica, acarretando a ‘flexibilizagdo das leis’ sob
a ideologia da meritocracia e da individualizagdo e manobrando desigualdades estruturais e violéncias
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apud Figueiredo, 1993; Aulete, 2011).

As praticas de repulsa e panico controladoras: “quando o aluno é preto, pobre e
afeminado o susto é bem maior” e as pedagogias cristds e morais reguladoras: “o Bolsonaro
veio para salvar a educag¢do dessa ideologia de género”, atentam para o fato de que as
identidades e segregacdes dos alunos LGBTQIAPNs estdio mesmo impactadas por
mecanismos necropoliticos e doutrinarios precarizadores e assujeitadores da vida e politica.
No que esta relacionado ao problema da chamada “ideologia de género”, Miguel (2019) alerta
para um processo de pedagogizagao banalizada e desvirtuada da discussdo tedrica e critica
sobre género e sexualidade que estereotipa o sexo bioldgico e naturaliza papéis sociais. O
autor (ibid) sinaliza que gestores conservadores/neoliberais — ‘aqueles que comumente se
posicionam via bolsonarismo politico e se orientam em ideologias de extrema direita’ — tém
simbolizado a expressdo ‘ideologia de género’ para fomentar esses papéis estereotipados pela
heteronormatividade compulsoéria e a religido evangélica crista e ofender a problematizacao
da politica interseccionalizada contra o preconceito ¢ a discriminagdo fobica, construindo
visao de nagdo que ¢ patriarcal, machista, heterossexual, branca e supremacista crista, em
oposicdo a desestabilizagdo da ‘ordem’ e a busca por justica defronte ao sistema capitalista'®
(Miguel, 2011 apud Mirrless, 2019).

Todavia, se nos atermos as circunstancias em que os diretores atendem as praticas
fobicas controladoras e as pedagogias religiosas e heteronormativas reguladoras, fazendo isso
na busca incessante de (re)operar sistema social bionecropolitico capitalista e neoliberalista de
precarizagao e sujeicdo e (re)produzir a negligéncia e a estereotipia ao género e a sexualidade
LGBTQIAPN+ dissidente, a raga preta, a classe social pobre e a religidlo umbanda.

Distinguiremos em face do exposto que o a-politismo pedagodgico instituido na escola que

identitarias (ibid). No neoliberalismo, a escola — instancia de socializacdo — é transformada em uma instancia de
individualizacgdo; de producdo de sujeitos ajudados as demandas da politica mercadologica, operando como uma
maquina capitalista de normatizagdo e exclusdo de género e sexualidade, onde sujeitos que ndo se ajustam as
coordenadas ‘educativas/disciplinares’ de produgdo e acumulagdo de saberes/poderes patriarcais, machistas e
heterossexuais tendem a ser considerados improdutivos, incapacitados e impossibilitados (Miskolci, 2012). Entre
0s principais impactos na escola, defronte essa teoria partidaria de isencao politica e defensora do capitalismo de
desobrigagdo social, destacam-se a responsabilizacdo individual, a precarizacdo das condigdes materiais da
educagdo, a culpabilizagdo das vitimas de violéncias fobicas, bem como a categorizagdo patologica e
institucional dos desvios em relagdo a normatizacdo individualista — heterossexual e heteronormativa [...] (ibid).
19 O capitalismo refere-se a um sistema econdmico que opera visando ao lucro e & acumulagdo de riqueza,
fundamentado na ideologia da propriedade privada e dos meios de produgéo articulados ao mercado de trabalho,
com trocas de produtos e pregos competitivos (Miskolci, 2012). Quando relacionado a estrutura politica do
patriarcalismo, machismo e heterossexismo, evidencia-se que o capitalismo ndo apenas explora a forca de
trabalho, mas também organiza amplamente a dominagdo de género e sexualidade, reproduzindo hierarquias
sociais, sexistas e heteronormativas entre homens e mulheres, as quais reverberam de forma adversa nos espagos
escolares, presentes em curriculos excludentes e pedagogias desiguais de segregacao identitarias e orientacionais
(ibid).
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provoca efeito aversivo e padronizado de recusa impositiva a performatividade desviante e a
legislacdo publica, se institui e se mantém ndo puramente através de desinteresses pela
politica, descrengas no estado e posicoes de neutralidade (Alencar; Mota, 2022). Na realidade,
quando observado detidamente, esse fenomeno que talvez se traduza em ‘pedagogia com
partido a-politico’, evidencia, ao contrario do que se naturaliza, interesse pela manutencgao do
poder necropolitico das/nas vidas, a crenga em um estado controlador e regulador dos corpos
e a posicao partidaria e genocida contra as identidades LGBTQIAPNSs e as politicas publicas
de educacao.

Em termos mbembeanos (2018), poderiamos afirmar sobre uma necropolitica
mantida na politica pedagogica escolar — com partido a-politico — ¢ que detém o poder de
decidir sobre quais corpos devem viver e/ou devem morrer. E importante entendermos que a
morte aqui simbolizada ndo se explica apenas como a auséncia de vida. A morte, talvez, possa
se definir também na presencga de um corpo vivo, submetido ao controle e a regulacdo em sua
dimensdo performativa e identitaria. Mas, o que se pode morrer em decisdo autoritaria ainda
quando vivo? Ora, falas, gestos, jeitos e estilos; ‘performatividades’ (Butler, 2012). Decerto,
essa ocorréncia necrosa parece acontecer quando um projeto politico pedagogico estd
operando ao redor de um instrumento a-politico pedagogico. Ele € a-politico, conforme se
descompromete com a formagdo cidadda LGBTQIAPN+ e étnico-racial, construida para um
tipo de sociedade que se pretenda diversificada, inclusiva e pacifica. Ele ¢ anti-pedagogico,
enquanto destréi a identidade politica de género, sexualidade, raca, classe e diversidade
religiosa da escola, indeterminando as praticas educacionais contra a neutralidade partidaria, a
a-politizagdo capitalista e neoliberalista e o conservadorismo bolsonarista que gera,
abruptamente, exclusdo violenta dos corpos gays, trans, pretos, pobres € umbandas (Veiga,
2014) — gerando, também, inser¢do de um problema opositorio/compulsorio (Butler, 2012):
(...) ‘uma pedagogia anti-pedagogica que — ndo supreendentemente — é neutra com partido a-
politico’.

E digno de nota ressaltar que a articulagio entre necropolitica, capitalismo,
neoliberalismo e bolsonarismo denuncia a incidéncia de uma alianga politica e econdmica que,
ao mesmo tempo em que impele a isengdo do papel do estado na sociedade (Brown, 2019),
promove um paradoxo funcional entre a logica da liberdade mercadoldgica e a meritocratica.
Esse contrassenso manifesto opera no cerne de um desgoverno de desobrigacdo restritivo e
aprisionador, que, ao desinvestir na sociedade e desregulamentar a legislagdo, parece
configurar um projeto sistematico e hierarquico de poder lucrativo e acumulativo

individualista, responsdvel pelo desmonte das politicas publicas implementadas para a
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populagdo em desvantagem, pela precarizacdo dos direitos raciais e sociais e pela
individualizacdo do sujeito coletivo, preto e LGBTQIAPN+. Tal processo também produz um
discurso moral/meritocratico e conservador, mascarado de ‘privatizagao com produtividade’,
que configura o reforco, no ambiente escolar, da violéncia racial, de classe, religiosa, de
género e de sexualidade. Nesse contexto, a escola tende a se transformar em uma instancia em
parte individualizadora e alinhada as demandas dessa pactuagdo politico-mercadologica,
incidindo na exclusao interseccional acarretada por essa unido (des)afetuosa, impactando em
(res)sentimento de “educacgdo disciplinar produtivalacumulativa” — aquela que desperta susto,
odio e medo diante da diversidade ndo branca, ndo estavel, ndo cristd e ndo heteronormativa —
sobretudo quando essa pluralidade de raca, género e sexualidade se entrecruza com o “lugar
do feminino” e performa uma “feminilidade outra” — aquela que ¢ transgénero e homossexual.

Quando esse cenario de pacto desafetuoso e ressentido incide sobre a escola,
torna-se evidente que o ‘“mascaramento educativo” que dita produg¢do e acumulagdo
individualizadora — que ¢ aliado ao panico e a furia direcionados ao aluno homotransexual,
preto, pobre, umbandista e afeminado — precariza as condigdes materiais para a efetivagao de
uma educagdo contra o racismo, capitalismo, neoliberalismo a necropolitica; contra a
intolerancia e a heteronormatividade (...). Uma educagdo, em outras expressoes, focada ndo na
‘improdutividade’, ‘incapacidade’ e ‘impossibilidade’ — mas fincada na desindividualizagao,
desculpabilizaciao e despatologizacdo das violéncias precarizadoras de género e sexualidade
entrecruzadas com raga, classe e religido. Tais violéncias que, observamos, embora estejam
constantemente sinalizadas social e politicamente pela diferenga e desigualdade, parecem
partilhar um elemento comum e jacente que favorece suas persisténcias na sociedade, na
politica e na escola: “o feminino e a feminilidade” — tudo aquilo que se assemelha a
representacdo cultural generificada a ‘mulher’; representacdo que tanto produz a violéncia —
‘violéncia de género’.

Nao ¢ por acaso que a correlacdo sistematica e estrutural entre necropolitica,
‘neoliberalismo-capitalista’ e ‘bolsonarismo-extremista’, quando articulada ao patriarcalismo,
machismo e heterossexismo, revela sobre ‘uma pactuagdo politica da violéncia’; uma
pactuacdo de exploragdo social que vai além da forca de trabalho e que, antes de tudo, se
manifesta como dominagao politica, hierarquica, sexista e heteronormativa (Miskolci, 2012).
Essa dominagdo aparenta ser util e conveniente a generificagdo e a perfomatizagdo simbdlica
do homem forte, do macho poderoso e da heterossexualidade como norma — em contrapartida
a representacdo da mulher fraca, da fémea impotente e da homotransexualidade como

patologia. Uma légica que ndo apenas corrompe a economia, mas também a escola, ao incitar
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e desigualar os dominios “curriculares/meritocraticos” e “produtivos/acumulativos” da
educacdo, das disciplinas, da vida, do corpo e das performatividades. Submetida a logica
sociopolitica de mercado, da forga, do poder e da heterossexualidade, a escola pode tornar-se
espago para pedagogias heteronormativas com partidos a-politicos, machistas, patriarcais e
heterossexistas de governanga excludente, que precarizam as resisténcias, as lutas e os direitos
das existéncias LGBTQIAPNS interseccionalizadas e (de)marcadas pelo ainda estigmatizado:

“lugar do feminino e da feminilidade”.

3.7 Sobre um adendo a ratificacao do pacto politico da violéncia

Progredindo na constru¢do do nosso didlogo, outras evidenciacdes foram
detalhadas. Neste momento, buscamos esclarecimentos sobre a viabilidade de um
planejamento politico-pedagdgico na escola para prevenir ou enfrentar os casos de violéncia

relacionados ao género ¢ a sexualidade.

[Pesquisador]: E sera que vocés ndo poderiam compartilhar se existem
planejamentos politicos-pedagdgicos na escola que trabalhe com prevengdo ou com
enfrentamento desses casos tdo violentos? E, se sim, como eles seriam feitos? Sdo
momentaneos? Permanentes?

[Participante 3]: Para ser sincero, que eu saiba, ndo. Ndo existe nada de
planejamento dos professores, nao.

[Participante 1]: Olha, no nosso PPP, nosso projeto politico pedagdgico aqui da
direcdo, nos fizemos questdo de colocar esses assuntos de género e sexualidade para
serem trabalhados nas disciplinas da escola e nas salas de aulas. A gente sempre
coloca essas pautas de tratamento, sabe? Pautas de respeito, escuta, conversa,
acolhimento, banheiro, pronome.

[Participante 2]: E, mas eles ndo ligam, viu? Pode é a gente colocar. Ndo ddo o
minimo de importancia, dizem de novo que ndo sdo obrigados por lei, tém
preconceito, se omitem. E religido para c4, ¢ Bolsonaro para 1a. E tudo de ruim
mesmo (risos).

(13

As posturas crédulas em um estado controlador e regulador dos corpos: “ndo
ligam”, “ndo dao importancia”, “dizem de novo que ndo sdo obrigados” e as condutas
partidarias e genocidas contra as identidades dissidentes e as politicas publicas: “tém
preconceito”, “se omitem”, “é religido para ca”, “é Bolsonaro para ld” nos ratificam
paulatinamente mais sobre essa pedagogia anti-pedagdgica neutra com partido a-politico;
sobre ‘um adendo a ratificagdo do pacto politico da violéncia’ que, ao invés de desorientado
sobre os beneficios da participagdo politica e dedicacdo social na articulacdo das demandas e

tomadas de decisdes vinculadas a legislagdo publica (Alencar; Mota, 2022), mostra-se

orientado pela operagdo necropolitica, neoliberalista-capitalista e bolsonarista-extremista que
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acarreta desvantagens raciais, classistas, religiosas e pedagogicas as vidas e corpos
interseccionados LGBTQIAPNs (Crenshaw, 2002). Mostrando-se, também, acomodado
perante a aversao social ao trabalho procedente de plataformas gestivas, protetivas e
legislativas que garantem direitos e deveres educacionais para as identidades discriminadas e
(de)marcadas por diferentes entrecruzamentos ndo brancos, ndo economicamente estaveis,
ndo cristdos, ndo heterossexuais ¢ nao heteronormativos (Bento et al., 2020; Café; Coroa,
2020). Logo, ele ¢ neutro somente a causa LGBTQIAPN+; posto que ¢ meramente do partido
da heterossexualidade e da politica da heteronormatividade — aspecto que denuncia sua

controvérsia.

3.8 Sobre uma biopsicopatologizacio do desviante

A biopsicopatologiza¢do da vida e o territorio de morada se mostraram também
exemplos concretos do entrecruzamento produtor das discriminacdes e marcador das
diferengas. Medicalizagdes, automutilacdes, espancamentos e outras negligéncias também

foram explanadas.

[Pesquisador]: Bem, e como é que vocés acham que essas violéncias tém afetado a
vida desses estudantes? Assim, de que forma elas t€ém afetado a vida deles? E quais
seriam essas afeta¢oes?

[Participante 3]: Olha, nds sabemos que tem alunas trans que vivem medicalizadas,
tomam remédio para a ansiedade e depressdo, que cortam os bragos e as pernas em
casa. Elas moram mais no interior, sabe? Mas, aqui, na escola, também acontecem
situagOes assim. Eles se cortam com estilete, gilete, se cortam com o que tiver. Teve
até um dia em que eu precisei tirar uma gilete de dentro da boca daquele aluno gay
la.

[Participante 1]: Nao, e é assim uma coisa tao forte, sabe? Teve um caso com esse
aluno gay. Ah, a avd dele que é responsavel por ele, viu? Sim, ele também mora no
interior. Menino, ela ndo aceitava a sexualidade dele de jeito nenhum. Eu lembro
que ele vinha no 6nibus dos estudantes para a escola. Ai, quando chegava aqui na
cidade, ele ia direto para a rua. Comprava maquiagem, sombra, batom, tudo. Menino,
teve um dia que avo dele tomou conhecimento disso, veio até na escola chamar
nossa atengdo. Arrumou a maior briga. Disse que a gente tinha que obrigar ele a tirar
a maquiagem, que depois que ele comegou a vir para essa escola estava comegando
a querer virar veado, virar mulher, que estava doente. Em casa, eu soube que ela
quebrou tudo que ele tinha comprado, que deu uma surra enorme nele. Lembro
também dele chegando aqui na escola todo marcado e roxo de cinto. Foi de partir o
coragao.

[Participante 1]: Eu lembro também que a avo dele queria um psiquiatra para
medicalizar ele. Ela até chegou a dopar ele de remédio em casa, querendo dizer que
ele estava ficando cada vez mais pior dessa loucura dele, sabe? Ela dizia que queria
uma cura gay para ele. Ah, e tem mais, ela queria que o laudo psiquiatrico dele fosse
do jeito dela, queria que viesse como se ele estivesse ficando louco mesmo.
[Pesquisador]: Nossa, que coisa horrivel. Uma situacdo muito complicada, viu? E
me deixa perguntar a vocés. Como é que vocés avaliam a atuagdo da secretaria de
educacdo em relacdo a esses casos? A secretaria orienta, cobra ou se responsabiliza
por esses casos? Se sim, de que maneira? E essa atuacdo seria momentanea ou
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permanente?

[Participante 2:] A secretaria ndo ajuda. La na secretaria, eles morrem de medo de
escandalo. Morrem de medo da imagem deles ser colocada na boca do povo. Eles
ndo se preocupam em defender esses alunos gays e trans.

[Participante 3]: Aqui, na escola, ndo tem sequer uma formacdo com esse tema de
violéncia de género e sexualidade. A secretaria ndo oferta nenhum curso desses que
existem. Essa é a primeira pesquisa. E também a primeira oficina que acontece aqui
na escola.

A medicalizacdo psiquidtrica da vida se sustenta em uma ciéncia médica
prognostica biopsicopatologizadora?® que tém sido considerada ocupando lugar social de
neutralidade politica, embora se utilize como base uma logica politica anatomista, religiosa,
racista, classista, cis-heterossexista, elitista, capitalista e individualizante para instituir na
sociedade vigente a classificagdo discriminatoria entre o normal e o patoldgico, estando o
‘homem’ cisgénero, cristdo, branco, bem escolarizado, heterossexual ¢ economicamente
estavel classificado no enquadramento daquilo que se diagndstica como ‘normalidade’
(Viegas; Carvavalhal, 2020). Essa proliferagdo classificatoria de ordem politica/normativa
contra a diversidade, incidente na escola, tem mantido a marginalizagdo da violéncia dos
corpos ¢ das mentes transgéneros, ndo cristdos, pretos, com baixa escolarizacao,
homossexuais ¢ sem condi¢des econdmicas na desconsideracdo das relacdes sociais € das
construcdes politicas dissidentes de raga, classe, sexo e género, desatendendo os diferentes
contextos politicos e pedagogicos inclusivos e essencializando a medicalizacdo e a
anormalizagdo excludente das identidades homotransexuais LGBTQIAPNs que estdo
classificadas como desviantes perante a norma e regime biopsicopatologizante e categorico
(Viega; Carvalhal, 2020 apud Diaz-Benitez; Mattos, 2019).

Quando voltamos ao olhar para a realidade violenta trans e gay da nossa escola,
vislumbramos como medicalizagdes psiquiatricas: “a familia queria um psiquiatra para
medicalizar”, “dopa de remédio em casa”, “tem trans que vive medicalizada”, “toma remédio
para ansiedade e depressdo” e biopsicopatologizagdes prognosticas: “a familia queria uma
cura gay”, “queria um laudo psiquiatrico de louco”. Todas essas violéncias nao se tratam
apenas de meras classificagdes politicas de neutralidade utilizadas pelo discurso

‘cientificista/fobista’ da ciéncia médica biopsicopatologizadora, amitide adotadas pela familia

200 termo ‘biopsicopatologizagio da vida’ é frequentemente associado as pesquisas de Robert Castel (1978) e
Joel Birman (2005). A expressdo se insere em um debate critico sobre como a psiquiatria pode produzir a
proliferacdo incessante de novas classificagcdes diagnosticas, provocando a transformag@o das experiéncias
subjetivas do cotidiano articuladas a problematicas de desvantagens sociais e politicas em doengas mentais
(Castel, 1978; Birman, 2005).
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religiosa e intolerante — incidindo na escola. Nao podemos nos abster do cendrio em que essa
(pseudo)ciéncia se utiliza como base as anatomizagdes binaristas, as doutrinacdes religiosas,
as discriminacdes de raga e classe, os estereotipos cis-heteronormativos e os preceitos
sistematicos do capitalismo para sobrevir e instituir ultrapassadas diagnosticacdes
discriminatorias entre o que seria normal ou patoldgico na escola. Se essa (pseudo)ciéncia
ultrapassada tem o prestigio do poder e do saber para ‘instruir e disciplinar’ a conservacao e a
exclusdo, entdo, ela também se mostra, também nao surpreendentemente, partidaria da
operagdo necropolitica e neoliberalista das vidas que acarreta desvantagens pedagogicas aos
corpos LGBTQIAPNSs e compacta com a aversdo social ao trabalho procedente das politicas
publicas inclusivas e educacionais — aquelas ndo heterossexuais ¢ ndo heteronormativas
(Bento et al., 2020; Café; Coroa, 2020).

Na perspectiva casteliana (1978) e birmanbiana (2005), conseguiriamos explanar
sobre uma biopsicopatologizacdo que transforma as experiéncias subjetivas a-politizadas,
embora sejam sociais e politicas, em doencas mentais. Se sabemos que essas classificagdes
diagnosticas de adoecimento estdo entrecruzadas e intersecionadas ndo apenas a dimensdo do
corpo e da mente, como também do género e da sexualidade, da raca, da classe, da religido e
da a-politica. Sera, entdo, que nos caberia perguntar para que fins servem esses saberes e
poderes diagnostico-classificatorios, quando eles operam em parceria com a necropolitica
neoliberalista-capitalista a-politica e anti-pedagogica?

Louro (1999) responderia essa pergunta, afirmando que as finalidades e serventias
estdo em ‘instruir e disciplinar’ o espago escolar, transmitindo conhecimentos reguladores que
moldam as vidas e subjetividades, conforme normas sociais e politicas heteronormativas, que
definem o que ¢ ‘adequado’ para homens e mulheres, orientando “pedagogias” do desejo,
comportamento e identificacdo heterossexual e classificando corpos e identidades
LGBTQIAPNSs (de)marcados com raca, classe e expressdo religiosa dissidente como “ndo-
educados”. Corpos e identidades interseccionados, medicalizados, dopados, adoecidos,
laudados e anormalizados adjunto a projetos e instrumentos “educativos”, necrosos e
limitados.

Inobstante, consideramos que as a-politizagdes partidarias que impde dificuldades
ao trabalho interventivo politico e publico na educacdo contra a LGBTQIAPN+fobia tém
causado a hostilizagdo, a estereotipia, a renegagdo € a coacdo ndo prioritariamente pelos
dispositivos religiosos e heteronormativos na escola, como também por meio de dispositivos
(pseudo)cientificos que, ao instituirem a biopsicopatologiza¢do das vidas e dos corpos, atuam

na manutencao instrutiva de diferentes binarismos dicotdmicos oposicionais € compulsagdes
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normatizadoras, “loucura/normalidade”, “doente/sadio”, “curadolpiorado” e que amiude
acabam corroborando impactos letais. “Eles cortam os bragos e as pernas”, “eles se cortam
com estilete e gilete”. Em consequéncia desses atos e dessas praticas, permanece entiao
improcedente nao percebermos que todos esses negacionismos e coercibilidades disciplinares
religiosas, heteronormativas e (pseudo)cientificas tém evidenciado que a necropolitica
neoliberalista e capitalista das vidas, corpos e identidades opera acarretando desvantagens
para além daquelas exclusivamente politicas e pedagogicas, causando, também, em termos de
‘uma biopsicopatologiza¢do do desviante’, desdobramentos existenciais, subalternos e
marginalizadores; como fisicos, psicologicos, institucionais e simbolicos [...] (Podesta, 2019).

Ademais, outros desdobramentos que subalternizam e marginalizam as existéncias
LGBTQIAPNs puderam ser constatados, como patrimoniais, territoriais ¢ administrativos

9% ¢

(Podesta, 2019). “Eles moram mais no interior”, “quando chega na cidade compra sombra e
batom”, “a familia obriga a escola a tirar a maquiagem”, “a familia quebra tudo que compra
em casa”, “a familia deu uma surra enorme”, “a secretaria ndo ajuda”, “ndo se preocupa”
(...). Todas essas ambiguidades territoriais que se traduzem em possibilidades, dificuldades,
privagdes, selvagerias e omissdes motivam a repararmos que aspectos como lugar e/ou uma
regido?! sdo capazes de tomar for¢a controladora e reguladora grave na producdo das
posigdes sociais € politicas que as identidades interseccionadas assumem (Dorneles; Pocahy,
2020). Interpelacdes em termos de género, sexualidade, raga, classe e religido também
sinalizam sobre o recorte ‘disciplinar’ de binarismos dicotdomicos oposicionais €
compulsa¢des normatizadoras entre cidade/campo, rurallurbano, liberdadelrestrigdo,
homotransexual/heterossexual, relacionado as praticas instrutivas religiosas, heteronormativas
e (pseudo)cientificas operantes na educagdao, como condicoes sociais, politicas e pedagdgicas
oriundas do projeto de saberes e poderes hediondos que opera, bruscamente, sobre o sertdo

interiorano e atua na (re)incidéncia da repeticdo normativa da violéncia interseccionada (ibid).

3.9 Sobre um enfrentamento e uma resisténcia

21 Os estudos regionais sobre género e sexualidade nas zonas rurais brasileiras comegaram a ganhar destaque
orientados por abordagens feministas, pesquisas de masculinidade e investigagdes em diversidade sexual
(Dorneles; Pocahy, 2020). Entre os pesquisadores pioneiros, destacam-se Heleieth Saffioti (1994) e Richard
Miskolci (2012). Os autores discutem sobre a heteronormatividade resistida por sujeitos LGBTQIAPNs e
economicamente instaveis fora dos centros urbanos, problematizando a ideia de que a cidade seria o Unico
espago para a existéncia de sujeitos desviantes da norma de género e sexualidade e discutindo sobre a zona rural
comportar experiéncias plurais, marcadas por peculiaridades machistas locais e conservadorismos
culturais/patriarcalistas (ibid).
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Perfazendo a construcdo do nosso didlogo, evidencia¢des finais foram acuradas.
Neste ultimo momento, buscamos nos informar sobre as condi¢des sociais dos estudantes
LGBTQIAPNSs ¢ as possibilidades de militancias e/ou resisténcias em relagao aos casos de

violéncia de género e sexualidade.

[Pesquisador]: E serda que vocés teriam informagdes sobre as condi¢des sociais
desses estudantes? Bairro, moradia, emprego, renda, acesso a alimentos? Se sim,
quais seriam essas condigdes?

[Participante 1]: E tudo muito precario, sabe? As casas sio muito humildes. Tem
casa que ndo tem sequer agua potavel, acredita? Eles bebem da torneira. Dormem no
chdo. Tem uns que vivem na sede, tem outros que vivem nos interiores.

[Participante 3]: E, assim, eles ndo trabalham porque a escola funciona em tempo
integral, né? Mas, as familias vivem do Bolsa Familia, roga, agricultura. Os
empregos sdo mais aqueles bicos mesmo, sabe? Faxina, também. Tem muitos que
passam fome. A média ¢ assim de 600 reais, viu?

[Participante 1]: Eles ddo até gracas a Deus a escola ser em tempo integral. Gragas a
Deus que a escola tem lanche da manhi, almogo e lanche da tarde. Quando chegam
as férias, as familias ficam desempregadas, né? E aquele desespero. Ai, quando as
férias acabam, nds damos comida até mesmo fora do horario agendado pela escola.
Se nos ndo dermos, eles ndo conseguem estudar. E como ¢é que estuda, morrendo de
fome, né?

[Participante 2]: Tem pais que s@o alcoolatras. Pais que sdo donos de boca de fumo.
[Pesquisador]: Mas, assim, vocé€s percebem que ha militdncia ou resisténcia por
parte da escola? Eu digo mais em relacdo a direcdo, coordenagdo, professores, eles
mesmos, as familias. Eu entendo que a realidade ¢ dura. Mas se houver, vocés
poderiam compartilhar quais seriam?

[Participante 2]: Vixe. Dos funcionarios e das familias ndo, nunca.

[Participante 1]: Deles tém, viu? Daqui da diregdo a gente ja falou tanto, né? Acho
que ja deu para saber (risos). Com a familia ndo da tanto para saber. Ndo sdo todos
que moram na sede, alguns moram nos distritos. Com os funcionarios ja da para
saber. Eles respondem. E, na ponta da lingua, viu? Do o dedo. Mandam ir para casa
do caralho. Pedem ajuda a direcdo. Gritam, brigam, chutam. Uma coisa ¢ certa, eles
nao ficam de “mimimi”.

[Participante 3]: E sobre o movimento militante, acho que é um negb6cio muito
organizado. Ndo tem. Seria muito dificil ter. Mas, eles vém para a escola de sombra,
lapis, batom, gargantilha, presilha.

Constatamos aqui uma institui¢do escolar em que, associados aos casos de
violéncia, estdo bairros e zonas periféricas e marginalizadas, vulnerabilidades extremas,
sobrevivéncias subalternas, por meio de trabalhos bragais e clandestinos (agricultura, faxina,
trafico [....]) e bolsas auxilios (Programa Bolsa Familia [PBF/PT] [....]) com rendas minimas
(600,00 RS), escassez de alimentos e uso de bebidas alcoolicas na familia. Resisténcias as
violéncias também s3ao promovidas por estudantes LGBTQIAPNs homossexuais e
transgéneros.

“Eles respondem na ponta lingua”, “ddo o dedo”, “mandam ir para casa do
caralho”, “gritam”, “brigam”, “chutam”, “ndo ficam de mimimi”, “vém para escola de

sombra, lapis, batom, gargantilha, presilha”. No que diz respeito a essa realidade gay e trans



63

urbana/rural, Gomes et al. (2024) declaram que os processos de marginalizacdes,
subalternizagdes e vulnerabilizagdes experenciados pelos estudantes LGBTQIAPNs na vida,
politica e escola sao movidos a resisténcia ao poder, a normatividade ¢ a fobia que vivenciam
nos assentamentos da cidade e do campo — e por que ndo dizer do governo e do estado? (...) —.
Os autores (ibid) nos colocam que os atos e as praticas subversivos de liberdade perante as
normas de restri¢do subjetivadas e ditadas pelas politicas e pedagogias heteronormativas se
manifestam na busca de livre expressao das identidades de género e sexualidade, raca, classe
e religido, inspirando impulsos afirmativos € demandando outras sensibilidades dos gestores
que ndo resultem em aprisionamento restritivo étnico-racial, social e religioso de repressdo e
ridicularizacdo dos desvios das normas conservadoras, machistas, patriarcais ¢ heterossexistas.

Sob a dtica saffiotiona (1994) e miskolciana (2012), lograriamos deduzir que o
enfrentamento e a resisténcia a heteronormatividade dentro e fora das zonas rurais e centros
urbanos estdo atravessados pela possibilidade de performar o género e a sexualidade
LGBTQIAPN+. Compreendemos que as dificuldades de (in)condi¢des sociopoliticas, as
privacdes da familia, as selvagerias marcadas no corpo e na mente — ‘e (de)marcadas pelo
desgoverno estatal’ — e as omissdes interventivas da secretaria e de grande parte dos gestores
da educagao colocam diversificados empecilhos ao movimento contingente de forca e luta.
Apesar disso, ndo devemos repisar na abstracdo de que os corpos, as vidas e identidades
interseccionadas estdo forcosamente controlados e totalmente regulados. Do contrario,
percebemos que, no mesmo lugar onde um projeto de saber e poder opera, urbana ou
ruralmente, na atuagdo (re)incidente da repetigdo normativa. Neste mesmo lugar, hd ‘um
enfrentamento e uma resisténcia’ social e politica que se manifesta na dimensao poderosa do
ato, do verbo e da performatividade. LGBTQIAPNs urbanos e rurais, diferentemente do que
se conjectura, também respondem, movimentam e performam, desestruturando a norma
repetitiva machista, patriarcalista e heteronormativa — ‘quer seja esta constante ou ndo’ —

(Saffioti, 1994; Miskolci, 2012).

3.10 Sobre um inicio em seu problema

Ao fim e ao cabo, no tempo e no vento, uma pergunta derradeira. Para onde a
politica pedagdgica escolar nos dimensionou quando descobrimos dentro dela um ‘problema’
opositorio/compulsoério (Butler, 2012) a-politico pedagoégico (Alencar; Mota, 2022)? Ora,
quando fazemos um questionamento deste porte, precisamos, antes de tudo, esclarecermos

que nao pretendemos formular respostas fechadas, ao invés disso, almejamos elaborar
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questionamentos abertos.

Com essa caracteristica, respondemos que o lugar para onde fomos
dimensionados nos levou ao discernimento de que a recusa da performatividade de género e
sexualidade dissidente na escola estd inteiramente atravessada por estruturas de poder
ideologicas necropoliticas, neoliberalistas e capitalistas que se apoiam em dispositivos de
saber doutrindrios heteronormativos, a-politizadores, religiosos e (pseudo)cientificos (...),
fazendo deles alicerce que as ajudam a sobrevir, cotidianamente, renegando a legislagao
democratica e laica de direito e a normatizacao das politicas publicas de educagao, instruindo-
as, simbdlica e institucionalmente, a propagagdo de uma educacdo excludente e violenta,
pautada em uma encadeagdo interseccional de binarismos dicotdmicos oposicionais e
compulsa¢des normatizadoras de género, sexualidade, religido, patologizacio e
territorializagao.

Nao obstante, deparamos com a ocorréncia de que esses ‘atravessamentos e
encadeamentos’ vigentes na educagdo acarretam efeitos marginais e segregadores de a-
politizacdo, demonizagdo, deslegitimacdo, anormalizacdo, restrigdo e subalternizacao
patriarcal, machista e heterossexista. Ainda assim, também podemos descobrir outros efeitos
de resisténcia e integracdo, promovidos no decorrer de intervengdes jurisprudentes e
multidisciplinares de gestdo, prote¢do, deliberacdo, administragcdo e legislacao e prosperados
no decurso de atos, verbos e performatividades de oposi¢do, subversao, libertagao, afirmacao,
sensibilizacdo (...).

A realidade desse cenario singular nos (re)direcionou para ‘um inicio em seu
problema’; a vislumbrar que a escola e a educacao podem mobilizar espagos e areas capazes
de incluir e pacificar o arsenal de dispositivos amplos, legislativos, politicos e pedagdgicos,
subvertendo a politica de saber/poder excludente e doutrindria, bem como o binarismo
compulsorio interseccional, a renegacdo da lei e das politicas publicas — ‘molas propulsoras
para violéncia de género e sexualidade’ — e a problemdtica da monotonia da recusa
heterossexual e heteronormativa, tencionando um movimento afervorado de acusa a

LGBTQIAPN+fobia.
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4 PRODUCOES

Ao ndo aceitar as coisas que nao posso mudar, acabo mudando as coisas que ndo
posso aceitar (Davis, 2016)%%. E com esse aforisma de Angela Davis (ibid) que encabegaremos
a transmissao sobre os resultados do nosso trabalho com os diretores, langando consideragdes
finais sobre os desdobramentos estratégicos desenvolvidos por nés, como problematiza¢ao
dos relatos levantados, mediante as repostas ao roteiro e didlogo outrora construidos,
sensibiliza¢ao de novos manejos de trabalho educativos para e com estudantes LGBTQIAPNs
homossexuais e transgéneros, constru¢do critica das propostas de enfrentamento ao cotidiano
de selvageria vivenciado por eles e a articulagdo destas com o campo da lei e das demandas.

Anunciamos sobre mutabilidade e inadmissibilidade (Davis, 2016), a comecar
pelo entendimento sobre as pontes transformadoras em que as produgdes técnicas constroem
entre as margens perseverantes da escola e da universidade, a partir das quais elas arquitetam
diversificadas passagens, cujos caminhos as conduzem a transformagdo social e politica. E
nitido, estamos nos referindo a um metamorfismo determinado que ao invés de processado de
modo individual em relacao a pessoa do pesquisador, antes de tudo, ¢ desenvolvido de forma
coletiva, em parceria com os sujeitos de pesquisa. A propésito, ‘uma metamorfose decida em
conjunto’.

A elaboracdo do nosso plano de agdes politicas pedagdgicas, estruturado em
consondncia com as normatizagdes legislativas e educacionais, na perspectiva do género e da
sexualidade, também esteve concebida nesse ‘espirito metamorfosico, decido conjuntamente’.
Em todo caso, ¢ certo, almejdvamos a intencdo de que os proprios diretores escolares
desenvolvessem, assim, uma producao técnica e estratégica, transmutando entre pares a logica
dispositiva de saber e poder, sempre associada ao investigante universitario no campo da
pesquisa.

As documentacdes normativas pertencentes a legislagdo publica educacional,
considerando aqui essa dialética, ora ‘metamorfosica de reciprocidade conjunta’, ndo

simplesmente nos induziram para estruturacdo das oficinas didaticas contra as fobias

LGBTQIAPNs e a proposicdo das estratégias pedagodgicas com a oOtica de género e

22 Angela Yvonne Davis é uma filosofa, académica, escritora, feminista e ativista politica norte-americana. Sua
obra comporta uma perspectiva amplamente interseccional, possuindo uma intensa notoriedade nos campos da
sociologia, filosofia politica, estudos de género, teoria critica da raga e criminologia e outros. Davis ¢
internacionalmente reconhecida por sua dedicada e potente militancia pelos direitos civis, direitos das mulheres
negras ¢ LGBTQIAPNS, pela aboli¢do do sistema prisional e pelo combate ao racismo estrutural nos Estados
Unidos.
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sexualidade, como também mediaram ao planejamento delineado dessas oficinas estratégicas,
tracando-as, portanto, com embasamento na compreensdo do direito a educacdo, da
cooperacao, da interdisciplinaridade e das competéncias responsabilizadas aos educadores
(Nunes et al., 2022).

Paralelamente a esse movimento propositivo e estrategista, despontou a
ocorréncia revolucionaria da primeira oficina sobre violéncia de gé€nero, sexualidade e a
LGBTQIAPN+fobia mediada na escola e na histéria da rede de ensino do municipio. Esta
claro, encontramo-nos situados em uma cidade emancipada ha sessenta e sete anos, contudo,
ainda abarca uma realidade em que o percentual de matriculas escolares de criangas e
adolescentes se mantém desatualizado hé mais de 15 anos e o nimero de gestores ¢ docentes
contratados estd reduzido em relacdo a quantidade de escolas instaladas (IBGE, 2025). Este
cenario nos conduz ao conhecimento de um panorama de negligéncia politica concernente ao
investimento em trabalho avaliativo e pedagdgico na area da educacdo basica no locus
pesquisado.

“Violéncia de Género e Sexualidade e a LGBTQIAPN+fobia? Ah, aqui ndo se
cria!’ foi o tema determinado para nossa oficina e construido no didlogo com os diretores da
escola. E importante repisarmos, uma vez mais, na conjuntura sociopolitica — ‘e por que ndo
pensar educacional?’ — em que foi decida sobre a tematizagdo, reafirmando que o enunciado
aflora em consideragdo a necessidade de resisténcia a uma expressao cearense estigmatizadora
usada popularmente contra a comunidade de estudantes LGBTQIAPNSs entre funcionarios
evangélicos e bolsonaristas que estao instituidos na escola: “Sem-vergoica? Aqui ndo se cria!”.

A escolha também foi pensada, buscando a subversdao renovadora desses dizeres
correntes e difamatoérios infligidos as existéncias e identidades interseccionalizadas (Crenshaw,
2002) — como “falta de vergomha” — que sdo espalhados e vulgarizados nas relagdes
institucionais de saber e poder (Foucault, 2008), machistas, patriarcalistas e cis-
heterossexistas, ocasionado representacdes negativas sobre as expressoes de género e as
orientagdes sexuais de estudantes transgéneros e homossexuais que se encontram
dissidentes.

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (2008), a Constitui¢ao da
Republica Federativa (1988), o Plano Nacional de Educacao (2014-2024), a Base Nacional
Comum Curricular (2017), as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996), os Parametros
Curriculares Nacionais (1998) e o Conselho Nacional de Educacdo (2024) foram os
documentos oficiais que compuseram o material utilizado em prol da organizagdo do plano de

acoes.
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Também, tivemos acesso a um levantamento/thesaurus (Campos et al., 2006)
cronoldgico e completo de todas as passagens documentais que traziam discussdes sobre
legislacdes, orientacdes e normativas didaticas de trabalho inclusivo e pacifico com a 6tica de
género, sexualidade e LGBTQIAPN+fobia, atribuidas a instituicdes escolares, podendo
organizar a discussdo envolvendo todas essas documentagdes em dois respectivos pontos-
distintos (Trentim; Vieira, 2019): ‘O que temos na legisla¢do? O que queremos na escola?’

O primeiro encontro, realizado em 24 de janeiro de 2025, consistiu na distribui¢ao
do material fichado entre os participantes, a partir de um mapeamento documental das
principais normativas educacionais relacionadas a tematica de género e sexualidade. Os
documentos centrais e outrora supracitados foram organizadamente divididos entre os
integrantes.

O segundo encontro, realizado no dia 25 de janeiro de 2025, promoveu uma
analise ativa do contetido legal distribuido. As atividades foram organizadas em duas etapas.
Na primeira, os participantes realizaram uma leitura grifada e reflexiva dos documentos. Na
segunda, identificaram as propostas explicitas ou implicitas contidas nas normativas
analisadas, evidenciando elementos que sustentam a promog¢do da equidade de género e da
diversidade sexual nas praticas escolares, na perspectiva da educagdo inclusiva e cultura de
paz.

A seguir, sdo apresentados, mais uma vez, os achados dos participantes:

O primeiro participante destacou os eixos “Ensino e Educagdo”, “Acesso ao
servigo publico e seguranga social” e “Direitos sociais e culturais (sic)”, sinalizando que tais
fundamentos da DUDH (2008) devem ser traduzidos em praticas escolares comprometidas
com a dignidade humana e o respeito a diversidade.

A promocdo dos direitos humanos e das liberdades fundamentais tém a
necessidade de ‘metamorfosear-se na qualidade de compromisso reciproco’ de cada educador
e de todas as instituigdes escolares, posto que a educagdo contém em si um dos mais
poderosos instrumentos para tencionar/coletivizar o respeito a diversidade e a dignidade
humana (DUDH, 2008). A Declaracao Universal dos Direitos Humanos (ibid), nesse sentido,
decreta que a instru¢do educativa consiste no comprometimento com a educacao inclusiva e a
cultura de paz, devendo estar orientada para o desenvolvimento pleno da personalidade,
proporcionando a compreensdo, a tolerancia e a amizade entre diferentes grupos sociais e

religiosos da escola.
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O segundo participante identificou, na CRFB (1998) ¢ na BNCC (2017), a
proposta de “Formacdo dos professores da educacdo em parceria com as IES® (sic)”,
reforgcando o carater formativo continuo e dialdgico da pratica docente como estratégia de
enfrentamento da discriminagao.

No cendrio brasileiro, a Constituigdo da Republica Federativa (CRFB, 1988)
delibera o principio da igualdade, ao decretar que o Estado deve promover o bem de todos,
sem qualquer forma de discriminacao, incluindo aquelas que estdo apoiadas em género, raga,
orientagdo sexual e classe social. Essa premissa orienta diversificadas politicas publicas e
diretrizes educacionais, voltadas a equidade inclusiva e ao respeito pacifico transformadores
(ibid).

Complementando essa perspectiva deveras ‘metamorfésica e de reciprocidade
conjunta’. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) destaca a acentuada
necessidade de garantir o acesso, a permanéncia e a aprendizagem de todos os estudantes na
escola, considerando as desigualdades socioeconomicas, raciais e de género, além de outros
entrecruzamentos ¢ intersec¢des, ora produtores da discriminacdo e marcadores da diferenca
sociopolitica.

O terceiro participante, a partir da LDB (1996) e dos PNCs (1998/2014/2024),
ressaltou a “Capacitag¢do de educadores (sic)” como medida fundamental para implementagao
de acOes interseccionais ¢ inclusivas na escola.

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (LDB, 1996) estabelece a
formacao continuada dos profissionais da educagdo, para que possam identificar e combater
coletivamente circunstancias de negligéncia, maus-tratos e violéncia sexual, determinando a
protecdo integral dos direitos das criangas e dos adolescentes e uma pratica de trabalho
reciproca. Nessa linha, politicas educacionais orientadas para a equidade de género e a
inser¢do social devem garantir o exercicio da cidadania para ‘homens e mulheres’,
viabilizando o respeito as diferengas, a participagdo democratica e a construcdo de uma
postura €tica as identidades (ibid). Para tanto, € necessario combater estereotipos associados a
raga, nacionalidade, cultura, classe social e sexualidade, além de enfrentar as discriminacdes
entrecruzadas e as relagdes autoritarias que perpetuam, na escola, a exclusdo e a agressividade
(ibid).

Na esteira dessa discussdo, o Plano Nacional de Educacao (PNE, 2014/2024)

designa como prioridade o combate a violéncia nas escolas, por meio da capacitacdo dos

23 Institui¢do de Ensino Superior.
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educadores, na identificacdo das causas nocivas e adocdo de medidas protetivas conjunta para
prevengdo. Assim, empenha-se em construir educagdo inclusiva e cultura de paz reciprocas,
por meio da instituicdo de um ambiente escolar acolhedor e seguro para toda comunidade
LGBTQIAPN+ (ibid).

Sob esse olhar prospectivo, os Pardmetros Curriculares Nacionais (PNC, 1998) e
o Conselho Nacional de Educagdo (CNE, 2024) orientam a formacao inicial dos profissionais
do magistério, a partir de uma base comum nacional que reconheca os parametros da
educagdo inclusiva, da cultura de paz e da diversidade equitativa em suas multiplas dimensdes
étnico-racial, de género, sexual, religiosa, entre outras, corroborando o0s potenciais
transformativos.

O terceiro encontro, realizado em 26 de janeiro de 2025, foi dedicado a elaboracao
do plano de acdes politicas e pedagogicas integradas as demandas dos estudantes
LGBTQIAPNs homossexuais e transgéneros e as diretrizes normativas previamente
analisadas. As propostas foram sistematizadas conforme os eixos extraidos dos documentos e
os direitos assegurados.

A seguir, sdo apresentadas, mais uma vez, também, as proposi¢des elaboradas
pelos participantes:

O primeiro participante, ao refletir sobre o direito a educagao, propds: “Aprimorar
e revisar anualmente o PPP?* com materiais pedagdgicos sobre violéncia de género. Tematica
sobre género nos planejamentos de aula das disciplinas: Artes, Religido, Lingua Portuguesa,
Formacdo Cidada, Historia, Geografia. Discussdes tematicas nas disciplinas de: Artes,
Religido, Lingua Portuguesa, Formacdo Cidada, Historia, Geografia. Campanhas Educativas
contra a violéncia de género envolvendo professores, funcionarios, alunos e familias, por
meio dos projetos/programas: Programa Inteligentes, Projeto Caminhar, Projeto Cidadania e
Responsabilidade Social®” (sic).

Em continuidade, o mesmo participante sugeriu: “Divulgar amplamente os canais
de denuncia, como o Disque 180 (violéncia contra a mulher) e Disque 100 (direitos humanos);
Por meio das redes sociais da escola, panfletos, cartazes. Protocolo de ouvidoria escolar com
gestores e demais funciondrios para registrar, mediar e acompanhar dentncias de violéncia de

género e sexualidade. Protocolos de encaminhamento de alunos vitimas de violéncia para

24 Planejamento Politico Pedagégico.
%5 Tratam-se de programas e projetos — preliminarmente — implementados na escola.
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psicélogos/as da equipe multidisciplinar, além do conselho tutelar, do CMDCA?®, da
Secretaria de Assisténcia Social e do Juridico da Prefeitura. Parceria com centros de
referéncia especializados com o0 CRAS?’, CAPS*® e Defensorias Publicas, para o atendimento
e acolhimento de vitimas de violéncia. Grupos de estudos e pesquisas sobre género,
promovidos por projetos/programas como: Programa Inteligentes, Projeto Caminhar, Projeto
Cidadania e Responsabilidade Social” (sic).

Ainda, no mesmo eixo, o participante propds: “Rodas de conversa e terapias
grupais para alunos LGBTs e demais alunos, com apoio de psicologos/as da equipe
multidisciplinar de educa¢do. Documento escolar, como fichas de matricula e frequéncia, para
incluir identidade de género e orientacdo sexual. Garantir o direito de alunos ao uso de
banheiros, de acordo com a sua identidade de género e orientacdo sexual. Parcerias com a
diretoria de cultura, através dos projetos/programas como: Programa Inteligentes, Projeto
Caminhar, Projeto Cidadania e Responsabilidade Social, para promover atividades artisticas
como feiras, palestras, exposi¢cdes tematicas, sobre género e diversidade e construir um
movimento militante LGBT cultural e educacional” (sic).

O segundo participante, sobre o direito a cooperacdo, formulou a seguinte
proposta: “Convénio com a IES Chaves e Oliveira® para oferecer cursos de formagio e
especializacao sobre violéncia de género e LGBTfobia, com certificagdo e carga horaria para
professores e demais funciondrios. Foco das formagdes/especializagdes: respeito as
diversidades e diferengas, regras de convivéncia entre alunos, estratégias para trabalhar em
grupo com igualdade de género e sexualidade, produ¢do académica e estagios educativos
relacionados a tematica de género e sexualidade™ (sic).

Ainda no mesmo campo de direitos, o segundo participante propds: “Debates
sobre agressdo fisica e psicoldgicas contra os alunos LGBT’s, fanatismo religioso, estudo
sobre feminismo e contra o machismo, estudos sobre familia, bairro, raga, classe (Pobreza),
valorizacdo do trabalho coletivo dos psicologos educacionais e desmame dos remédios
psiquiatricos” (sic).

O terceiro e ultimo participante, ao tratar do direito a interdisciplinaridade e das
competéncias docentes, redigiu: “Formacdo continuada de professores e demais funcionarios

com a equipe multidisciplinar de educagdo e com iniciativa da Secretaria de Educacdo.

26 Conselho Municipal dos Direitos da Crianga e do Adolescente.

27 Centro de Referéncia de Assisténcia Social.

28 Centro de Atengdo Psicossocial.

? Instituicdo de Ensino Superior que se encontra alocada na cidade Iécus de pesquisa.
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Manuais e guias de orientagdo sobre o trabalho com a tematica de género. Temadticas
sugeridas para a formagdo: identidade de género e orientacdo sexual, formas de violéncia de
género, escuta humanizada em casos de violéncia, identificagdo e encaminhamento de
situagdes de violéncia, prevencao da violéncia de género, educacao inclusiva para pessoas
LGBTs (debates sobre bullying, intolerancia religiosa, agressdo familiar e territorial, estudos
feministas, estudos sobre questdes de raga, classe, a importancia de estudo psicologico e da
desmedicalizagdo psiquiatrica)” (sic).

Do fim ao inicio, do tempo ao vento, uma consideracao agregada. Se até aqui o
planejamento estratégico politico pedagodgico nos encaminhou ao ensaio geral para uma
reflexdo inclusiva, mais a frente, a sua transformagdo em documento, organizada adjunto a
instancias ativistas, pode nos direcionar para a apresentacao final de uma politica publica
educativa.

Inicialmente, hd que se marcar — ‘no sentido hookiano da coisa’ (2019) — sobre a
imensa alegria, encantamento e satisfacdo que nos acompanhou ao criarmos esse espago
criativo radical na escola e ao afirmarmos e sustentarmos nosso desejo subjetivo de uma nova
educacdo, a partir da qual possamos articular nosso sentimento de mundo. E 6bvio, também,
reconhecendo, festejando e compartilhando todas as nossas pequenas e grandes conquistas.
Como fizemos, inclusive, ao proporcionarmos a dire¢do escolar um momento de entrega de
lembrancinhas, chaveiros, kits escolares, além de ‘comes e bebes’, bolo e refrigerante (Figura

13).

Figura 13 - Registro da distribui¢cdo de lembrancas e oferta de alimentos e bebidas
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A performatividade de género e sexualidade dissidente na escola tém sido
atravessadas por estruturas ideolodgicas necropoliticas, neoliberalistas e capitalistas. Essas
estruturas tendem a operar a partir de dispositivos de saber e poder doutrindrios
heteronormativos, religiosos e (pseudo)cientificos, os quais tém funcionado como pilares de
sustentagdo para institucionalizagdo de um modelo educacional que ndo apenas segrega
passivamente, mas ativamente tenciona o enfrentamento a diversidade. Esse combate
ambivalente entre “passividade/atividade”, “neutralidade/partidarismo™ ocorre na medida em
que tais dispositivos renegam a legislagdo laica e democratica de direito, assim como a
normatizagao das politicas publicas de educagdo, conduzindo a escola a uma pratica
fatidicamente reprodutora de exclusdes agressivas, em vez de um espago de inclusdes e
pacificagdes.

A escola tem se tornado um territorio de disputa onde se institucionaliza uma
educagdo excludente e violenta, sustentada por binarismos dicotdmicos € por compulsacdes
normatizadoras que atravessam entrecruzada e interseccionalmente género, sexualidade,
religido, patologizagdo e territorializacdo. Esse cendrio, no entanto, ndo se da singularmente
de forma neutra ou a-partidaria, mas como efeito afetivo e partidario plural, direcionado das
engrenagens do biopoder e da necropolitica, que instrumentalizam a educagdo, na tentativa
frustrada de regular vidas, corpos e identidades e afincar a decisdo sobre quais destas serdo
marginalizadas ou mesmo exterminadas simbolicamente do campo da politica pedagogica
escolar.

Essas engrenagens promovem efeitos nocivos de a-politizagdo, deslegitimacao,
anormalizagdo, restri¢do e subalternizacdo patriarcal, machista e heterossexista. No entanto,
a0 mesmo tempo em que o cendrio aponta para exclusdo sociopolitica e anti-pedagodgica
sistemética, ele também revela fissuras que possibilitam a resisténcia. E, por meio dessas
brechas que se tornam viaveis estratégias de integracdo e afirmacdo, articuladas por
intervengdes jurisprudentes e multidisciplinares em gestdo, prote¢do, deliberagao,
administracdo e legislacdo. Esses movimentos de resisténcia, impulsionados por atos, verbos e
performatividades de oposigao, subversao, libertagdao, afirmacgao e sensibilizagdo, motivam o
fracasso da ldgica normativa interseccionada de género, sexualidade, raga, classe e expressao
religiosa, tencionando as fronteiras da educacdo inclusiva e da cultura de paz, possiveis dentro

da escola.
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Diante desse panorama institucional, a escola e a educacdo emergem como
territorios tensionados, mas, a0 mesmo passo, como lugares potencialmente capazes de incluir
e pacificar os dispositivos vigentes. Ao mobilizar saberes e poderes legislativos, politicos e
pedagogicos, ambas tornam legitimo subverter a monotonia da recusa heterossexual e
normativa, promovendo reconfiguracdo institucional que n3o apenas acuse a
LGBTQIAPN+fobia, mas que também aponte para constru¢ao de uma educacao que acolha a
diversidade como principio legislativo e democratico, contribuindo para que a escola se
transmute continuadamente, deixando de ser instrumento de reprodugao da violéncia politica
heteronormativa e passando a ser projeto de instituicdo com resisténcia social LGBTQIAPN+.

E importante destacar que a realizagio da primeira oficina sobre violéncia de
género, sexualidade e a LGBTQIAPN+fobia na historia da escola e rede municipal de ensino
pesquisadas, representou, também, marco revoluciondrio e simbolico. Mais do que um evento
isolado, a oficina se construiu como espago partilhado de resisténcia e de planejamento, bem
como também de outras praticas politicas e pedagogias para a resolu¢ao de conflitos nas
relacdes sociais dentro da escola. A escolha do tema ‘Violéncia de género e sexualidade e a
LGBTQIAPN+fobia? Ah, aqui ndo se crial’, sintetizou o compromisso politico de subverter
discursos opressores, marginalizadores e ideologicos, ressignificando praticas linguisticas e
culturais da escola e do municipio que historicamente t€ém servido para violentar estudantes
LGBTQIAPNS.

Ao longo deste estudo, foi amplamente enfatizada a importancia de um plano de
acOes educacionais que reconhega as politicas publicas articuladas a legislagdo vigente,
garantindo a emergéncia de um olhar ético e critico para implementa¢do de propostas
concretas € a promog¢ao do respeito as identidades e orientagdes dissidentes. A parceria
engajada da escola com oOrgdos intersetoriais € com a comunidade de alunos LGBTQIAPN
homossexuais e transgéneros se constituiu enquanto pratica reciproca central para ampliar o
impacto das estratégias propostas, evidenciando que o enfrentamento as violéncias identitérias
de género e de orientagdes sexuais requerem, aproximadamente, partido coletivo e resistente
que transcenda, entdo, os limites da ‘neutralidade partidaria’, individualista e opressora na
institui¢ao escolar.

As recomendacdes e proposicoes apresentadas neste trabalho reforgam a urgéncia
de revisdes curriculares que incluam a tematica de género e sexualidade, bem como a
formacao continuada de educadores para o combate as discriminagdes interseccionais. Nao
obstante, campanhas educativas, grupos de escuta e rodas de conversa também foram

apontadas como estratégias promissoras para politizar uma cultura escolar menos neutralizada



74

e mais partidaria, que revele ndo somente as dificuldades institucionais e estruturais que ainda
impde limites a inclusdo plena de estudantes LGBTQIAPNs, mas que também reconhega a
poténcia de agdes pedagogicas e emancipatérias, praticaveis através de propostas
coletivizadoras.

Finalizamos este trabalho reafirmando que a luta por uma educacdo que se
pretenda mais politica, pedagdgica, inclusiva e pacifica ndo se encerra presente momento. Ao
contrario, ela se expande na documentarizacdo futura de uma proposta de politica publica
educacional LGBTQIAPN+ que serd tramitada junto a instancias ativistas (‘legislativas,
protetivas, municipais e educacionais’), buscando assegurar que o plano/producio construido
a priori ndo seja apenas um ponto de chegada, mas um ponto de partida para outras propostas
intersetoriais e interdisciplinares que a posteriori serao construidas dentro dos moldes

envolvidos da avaliacao.
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APENDICE A - ROTEIRO DE COLETA DE DADOS

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
CAMPUS SOBRAL

A PROBLEMATIZACAO DA VIOLENCIA DE GENERO E SEXUALIDADE
E O ENFRENTAMENTO A LGBTQIAPN-+fobia EM CENARIO ESCOLAR:
OFICINAS EM PARCERIA COM DIRETORES
Pesquisador: Marcos Eduardo Azevedo Martins

ROTEIRO

Primeiro momento da coleta de dados

1. Vocés percebem que ha estudantes com identidade de género e orientacdo sexual
LGBTQIAPN+ matriculados nesta escola?

2. Vocés consideram que hé casos de violéncia relacionados a género e sexualidade contra
estudantes LGBTQIAPN+ nesta escola? Se sim, quais sdo as formas de violéncia mais
comuns?

3. Vocés percebem que esta escola intervém em casos de violéncia relacionados a género e
sexualidade? Se sim, como essas intervengdes ocorrem? Elas sdo momentaneas ou
permanentes?

4. Vocés poderiam descrever caracteristicas desta comunidade escolar (direcao, coordenagao,
professores, alunos, familias e outros membros) relacionadas a aspectos como raga, classe,
religido, partidarismo politico, género e sexualidade?

5. Vocés acreditam que os casos de violéncia relacionados a género e sexualidade nesta escola
tém relacdo com aspectos como raga, classe, religido ou partidarismo politico? Se sim, quais

seriam essas relacdes?
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Segundo momento da coleta de dados
6. Existem planejamentos politicos-pedagogicos nesta escola para prevenir ou enfrentar casos

de violéncia relacionados a género e sexualidade? Se sim, como sdo feitos esses
planejamentos? Eles sdo momentaneos ou permanentes?

7. Na percepgdo de vocés, as violéncias relacionadas a género e sexualidade tém afetado a
vida dos estudantes LGBTQIAPN+ desta escola? Se sim, quais seriam essas afetacoes?

8. Como vocés avaliam a atuagdo da Secretaria de Educag¢dao em relacdo as violéncias de
género e sexualidade nesta escola? A secretaria orienta, cobra ou se responsabiliza por esses
casos? Se sim, de que maneira? Essa atuagdo ¢ momentanea ou permanente?

9. Vocés tém informagdes sobre as condi¢des sociais dos estudantes LGBTQIAPN+ desta
escola (como bairro, moradia, emprego, renda, acesso a alimentos, entre outros)? Se sim,
quais sao essas condigdes?

10. Vocés percebem que ha militancias e/ou resisténcias por parte desta comunidade escolar
(diregdo, coordenagdo, professores, alunos, familias e outros membros) em relagdo a violéncia
de género e sexualidade? Se sim, quais sdo essas militdncias e/ou resisténcias? Elas sdo

momentaneas ou permanentes?

MUITO OBRIGADO!



