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RESUMO

A Botanica, enquanto area da Biologia, tem sido frequentemente negligenciada pelos
discentes no contexto escolar, fendmeno conhecido como “Impercep¢ao Botanica”, o que
compromete o reconhecimento, a valorizagdo e o cuidado com as espécies vegetais. Esse
desinteresse ¢ ainda mais acentuado em regides semiaridas como a Caatinga, bioma que,
apesar de sua expressiva resiliéncia frente ao clima severo, sofre processos intensos de
degradacao ambiental, principalmente em decorréncia de acdes antropicas. Diante desse
cenario, esta pesquisa teve como objetivo analisar como uma sequéncia didatica (SD),
elaborada com base em expressdes artistico-culturais, poderia contribuir para a construgao de
conhecimentos sobre a vegetacdo da Caatinga, suas adaptacdes morfoanatdmicas e seus
significados socioculturais. O estudo foi realizado com 25 alunos do 1° ano do Ensino Médio
de uma escola publica localizada na periferia de Fortaleza (CE) , cujos estudantes apresentam
limitado acesso a espagos de ciéncia e cultura e demonstram baixo interesse por contetidos
relacionados a Botanica. O numero de participantes (n = 25) foi definido com base em
critérios de acessibilidade e viabilidade, considerando a turma disponivel na escola publica
selecionada para o estudo. A proposta pedagdgica foi composta por seis etapas integradas. A
coleta de dados ocorreu por meio de questiondrios semiestruturados aplicados antes e apds a
intervengdo didatica. A andlise dos dados foi fundamentada na técnica de andlise de contetdo
de Bardin, com apoio de tabelas, frequéncias e percentuais. Os resultados apontaram avangos
e demonstraram ter potencial pedagdgico para o aprimoramento da compreensdo dos
estudantes quanto a importancia ecoldgica e sociocultural da vegetacdo da Caatinga. As
producdes artisticas e os comentdrios avaliativos demonstraram um aprimoramento
significativo do conhecimento, evidenciando o potencial da abordagem interdisciplinar e do

uso da arte como mediadores no Ensino de Botanica.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental; Arte e Ciéncia; Caatinga; Sequéncia Didatica.



ABSTRACT

Botany, as a branch of Biology, has often been neglected by students in the school context—a
phenomenon known as “Plant Blindness”—which compromises the recognition, appreciation,
and care for plant species. This disinterest is even more pronounced in semi-arid regions such
as the Caatinga, a biome that, despite its remarkable resilience to harsh climate conditions,
undergoes intense environmental degradation, mainly as a result of anthropogenic actions. In
light of this scenario, this research aimed to analyze how a didactic sequence (DS), developed
based on artistic and cultural expressions, could contribute to the construction of knowledge
about the Caatinga vegetation, its morpho-anatomical adaptations, and its sociocultural
meanings. The study was carried out with 25 first-year high school students from a public
school located on the outskirts of Fortaleza (CE), whose students have limited access to
spaces of science and culture and demonstrate low interest in content related to Botany. The
number of participants (n = 25) was defined based on criteria of accessibility and feasibility,
considering the available class at the selected public school. The pedagogical proposal
consisted of six integrated stages. Data collection was carried out through semi-structured
questionnaires applied before and after the didactic intervention. Data analysis was based on
Bardin’s content analysis technique, supported by tables, frequencies, and percentages. The
results showed progress and indicated pedagogical potential for improving students’
understanding of the ecological and sociocultural importance of Caatinga vegetation. The
artistic productions and evaluative comments revealed a significant enhancement of
knowledge, highlighting the potential of an interdisciplinary approach and the use of art as

mediators in Botany teaching.

Keywords: Environmental Education; Art and Science; Caatinga; Didactic Sequence.
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1 INTRODUCAO

A Botanica consiste em um campo da Biologia que se ocupa do estudo das plantas,
abrangendo areas como os processos fisiologicos, a morfologia externa e a organizagao
estrutural interna dos vegetais (Batista; Araujo, 2017). Enquanto campo do conhecimento, a
Botanica estd profundamente enraizada em diversos aspectos da sociedade humana,
interagindo de maneira significativa com o cotidiano das pessoas. Sua presenga se manifesta
de forma abrangente, desde as praticas alimenticias até os costumes culturais. Essa interag@o
intima entre homem e natureza se traduz nas diversas formas como as comunidades ao redor
do mundo empregam o conhecimento botanico, adaptando-o as suas necessidades e

circunstancias (Almeida; Bandeira, 2010).

A Botanica, nesse contexto, configura-se como um elemento central na construc¢ao da
identidade dos individuos (Buriti; Aguiar, 2012). No semidrido nordestino, essa influéncia se
intensifica de uma forma muito marcante na constru¢ao de moradias, na producao de material
literario e musical, no artesanato e em outras manifestacdes culturais referentes as espécies

vegetais do bioma que marca essa regido, a Caatinga.

A Caatinga, bioma presente em todos os Estados do Nordeste brasileiro (Alagoas,
Bahia, Ceard, Maranhdo, Paraiba, Pernambuco, Piaui, Rio Grande do Norte e Sergipe)
(Loiola; Roque; Oliveira, 2012), destaca-se como o ecossistema de maior diversidade de
espécies vegetais dentro das Florestas e Arbustais Tropicais Sazonalmente Secas (FATSS).
Ela representa a area continua mais extensa desse bioma nas Américas, abrigando cerca de
3.150 espécies de plantas, o que reflete uma grande heterogeneidade floristica. Essa
diversidade ¢ fruto das adaptagdes das plantas as condi¢des adversas de clima arido e solos
pouco férteis, caracteristicas tipicas da regido (Fernandes, 2018; Garda, 2017). Tais
caracteristicas morfoldgicas e adaptativas marcam a cultura dessa regido de forma notavel em

diversas expressoes artisticas.

Para discutir a respeito da vegetagdo da Caatinga, ¢ fundamental desapegar-se de
alguns estigmas, especialmente os que associam a regido a escassez paisagistica e a baixa
biodiversidade. E necessario reconfigurar essa percep¢io equivocada, a fim de despertar a
valorizacao das riquezas e belezas proporcionadas pela biodiversidade da Mata Branca (Leal;
Tabarelli; Silva, 2003). Plantas como o mandacaru, a palma e a jurema, por exemplo, ndo

apenas fornecem alimento, 4gua e madeira para os sertanejos, mas também inspiram a criacao
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de obras de arte, cangdes e poemas que celebram a beleza e a resiliéncia da flora local

(Albuquerque; Andrade, 2002).

Além de desempenhar um papel fundamental na economia do semidrido, plantas
nativas possibilitam a extracdo de 6leos vegetais e a coleta de frutos silvestres, bem como
contribuem para a producdo de mel, sendo esta uma atividade que impulsiona as praticas de
renda e preserva a diversidade floristica local, assim como possibilitam a manutencdo dos
servigos ecossistémicos, o fortalecimento das praticas agroecologicas e a valorizacdo dos

saberes tradicionais das comunidades que habitam o semiarido (Pereira et al., 2024).

Em vista de sua importancia cultural, econdmica e social, a Caatinga precisa ser
valorizada como um patrimoénio bioldgico Uinico e de imenso valor, devendo ser conservada e
resguardada, pois ¢ um bioma que existe somente no Brasil (Kiill, 2004). Entretanto, segundo
dados do IBGE (2022), a regido da Caatinga ¢ citada como o terceiro ecossistema mais
ameacado do Brasil, além de sofrer com a escassa prote¢ao por unidades de conservagao

(Teixeira et al., 2021).

Dessa forma, ¢ fundamental promover a educagdo sobre a relevancia da preservagao e
do manejo adequado deste bioma, considerando sua grande diversidade e as inumeras
adaptagdes especificas das espécies vegetativas endémicas que ali habitam (Nascimento et
al., 2015; Couqueiro, 2012). Esse ajuste deve ser feito na educacao bésica, que forma e molda

conceitos para toda a vida (Cury, 2002).

O aprendizado em Botanica nas escolas ¢, por vezes, dificultado pela sistematizagao
das informagdes que distancia os alunos do contetido a ser assimilado (Borges; Paiva, 2009).
A Botanica ¢ frequentemente considerada uma area desafiadora tanto para o ensino quanto
para a aprendizagem. Isso se deve a diversos fatores, como a desmotivacdo dos alunos, a
escassez de atividades praticas que favoregam a aprendizagem, a falta de abordagens que
despertem o interesse, a participagdo ativa e a interacao dos estudantes, além da caréncia de

recursos didaticos adequados (Rodrigues; Mendonga, 2024).

Dessa forma, o ensino dessa disciplina exige uma aten¢do cuidadosa e uma
abordagem mais envolvente para superar esses obstaculos. A regido do semiarido, com sua
rica biodiversidade e cultura singular, apresenta um contexto propicio para a investigagao
dessa conexdo, buscando transcender essa dificuldade. A Caatinga, bioma predominante,

abriga uma variedade de espécies vegetais que desempenham papéis cruciais na vida das
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comunidades locais, seja como fonte de alimento, matéria-prima para artesanato ou

inspiragcdo para manifestagdes artisticas (Albuquerque, 2001).

A antropologa social Jean Lave, em seu artigo "Aprendizagem como/na pratica",
destaca a intrinseca relagdo entre cultura e aprendizado, argumentando que ambos sdo
processos indivisiveis e mutuamente constitutivos. Essa perspectiva teorica oferece um
arcabouco valioso para a presente pesquisa, que busca analisar como as expressodes
artistico-culturais (poesia, cordel, pintura, escultura) podem servir como ferramentas

pedagdgicas para o aprendizado da Botanica no semidrido nordestino.

Ao explorar os artefatos culturais como instrumentos de aprendizado, a pesquisa
busca transcender a abordagem tradicional do ensino da Botanica, que muitas vezes se limita
a memorizacdo de nomes e caracteristicas de plantas (Santos et al., 2021). Em vez disso,
propde-se uma abordagem mais integrada e significativa, que valorize o conhecimento
tradicional e a experiéncia vivida das comunidades do semidrido de forma ludica e

descontraida (Andrade; Massabni, 2011).

A andlise das expressdes artistico/culturais permitira identificar como a Botanica se
manifesta nas diferentes expressoes culturais, revelando as relagdes entre as plantas e os
individuos, suas praticas e seus saberes (Santana et al., 2023). Essa abordagem pode
contribuir para a constru¢cdo de um curriculo de Botanica mais contextualizado e relevante,
que dialogue com a realidade e a identidade cultural dos estudantes do semiarido (Maia;
Miyata, 2021). A arte tem enorme importancia na mediacdo entre os seres humanos e o
mundo, apontando um papel de destaque para a arte/educagdo: ser a mediagao entre a arte € o

publico.

Em relagdo a escolha por adotar uma abordagem pedagodgica que integre arte e
educacdo, esta decorre de uma convergéncia entre motivagdes pessoais e¢ fundamentos
académicos. Desde os primeiros anos da educacao basica, desenvolvi uma relacdo afetiva
com a Botanica, motivada tanto pela diversidade bioldgica do semiarido quanto pela sua
intima ligagdo com as manifestagdes culturais da regido. A vegetacdo da Caatinga, por
exemplo, ndo apenas sustenta ecossistemas unicos, mas também inspira praticas artisticas,

narrativas populares e modos de vida caracteristicos do Nordeste brasileiro.

A arte, nesse contexto, ocupa um papel central na minha trajetoria formativa. Sempre

a percebi como uma linguagem potente para expressar saberes, sentimentos e experiéncias,



18

funcionando como ponte entre o conhecimento cientifico e as vivéncias cotidianas. Ao
integrar elementos artisticos, como a literatura de cordel e a modelagem em argila, ao Ensino
de Botanica, acredito ser possivel ndo apenas tornar o aprendizado mais significativo e
contextualizado, mas também contribuir para a valorizagdo dos saberes tradicionais e da

biodiversidade local.

Essa proposta metodoldgica busca, portanto, superar abordagens fragmentadas e
descontextualizadas do ensino de Ciéncias, promovendo uma visdo mais sensivel, integrada e
critica sobre o mundo natural. Além de favorecer a constru¢ao do conhecimento escolar, cla
estimula a produgdo de saberes que dialogam com a identidade regional e com a memoria
cultural do povo sertanejo. Trata-se de promover um Ensino de Botanica que seja, a0 mesmo

tempo, cientificamente rigoroso e afetivamente engajado.

Além disso, a articulacdo entre o Ensino de Botinica e as praticas artisticas
configura-se como uma estratégia potente para a geragdo de novos saberes no campo
académico, ao mesmo tempo em que favorece a constru¢do de uma relacdo mais proxima,

sensivel e significativa entre a sociedade e o reino vegetal.

Paulo Freire (1971) diz que o professor ndo € um transmissor de saberes prontos, mas
um mediador no processo de aprendizagem. O conhecimento ¢ construido de forma coletiva e
horizontal, por meio do didlogo entre educador e aluno, valorizando a troca de experiéncias e
os saberes de cada um. Nesse contexto, ambos ensinam e aprendem, tornando a educacdo
mais significativa e transformadora. A arte desempenha um papel importante na formagao de
um elo entre o ser ¢ o mundo, formando um conhecimento mais significativo pautado na arte

e educagao (Barbosa, 2008)

Diante disso, este trabalho propde compreender se o uso de ferramentas pedagdgicas
com base em expressdes artistico-culturais pode auxiliar no Ensino de Botanica, mais
especificamente da vegetacdo da Caatinga. Através da valorizacao da cultura nordestina e de
suas multiplas formas de arte, busca-se ancorar o conhecimento cientifico em vivéncias
significativas, despertando nos alunos um olhar mais sensivel e sustentavel sobre a vegetacao

do semiarido e fortalecer o processo de ensino aprendizagem em Botanica.
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2 OBJETIVOS
2.1 Objetivo Geral

e Compreender como a utilizacdo de expressdes artistico/culturais, em um contexto de
Arte-Educacgao, pode contribuir no processo de ensino e de aprendizagem de Botanica

do semiarido.
2.2 Objetivos Especificos

e Identificar as dificuldades enfrentadas pelos alunos no ensino e aprendizagem sobre a
Botanica;

e Planejar, desenvolver e aplicar uma proposta didatica em Botanica que culmine na
producao de literatura de cordel e expressoes artisticas em argila, integrando saberes
cientificos e manifestacdes artistico/culturais;

e Estimular a compreensdo da vegetacdo da Caatinga e sua implicancia sociocultural
por meio de estratégias didaticas interativas e ludicas, com énfase na utilizagao de
jogos de tabuleiro;

e Verificar os efeitos das estratégias didaticas propostas sobre o desempenho e o
engajamento dos estudantes, por meio da aplicagdo de questiondrios, observagdes

sistematicas e analise de producdes autorais.
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3 REFERENCIAL TEORICO

Nesta secdo, sao apresentados os referenciais teoricos que fundamentaram a
realizacdo deste estudo, organizados em quatro eixos principais: (i) a relevancia e os desafios
do Ensino de Botanica na Educacao Basica, incluindo uma breve contextualizagdo da atual
conjuntura dessa tematica no cenario educacional brasileiro; (i1) a Arte-Educagdo como
metodologia ativa e alternativa de ensino e aprendizagem, com uma descri¢ao concisa de sua
origem, conceituagdo e relevancia pedagdgica; (iii) o bioma Caatinga, abordando suas
riquezas culturais, processo de degradacdo e importincia ecoldgica e social no contexto
nacional; e (iv) a Educacdo Ambiental, enquanto instrumento formativo essencial para a

construcao de uma consciéncia critica e sustentavel.
3.1 Relevancia e desafios do Ensino de Botanica na Educaciao Basica

A Botanica, enquanto ramo fundamental das Ciéncias Biologicas, deve estar integrada
ao Ensino de Ciéncias na Educacdo Basica, dada sua relevancia na constru¢ao de
conhecimentos cientificos e sociais essenciais a formag¢do cidadd. Segundo Marcondes
(2018), seu ensino contribui significativamente para o desenvolvimento da compreensio
critica sobre o mundo fisico e social. Para além de aspectos morfoanatomicos, a Botanica
perpassa o cotidiano em diversas dimensdes, como na medicina tradicional, na alimentagao,

no vestuario e na ornamentagao, evidenciando sua aplicabilidade pratica e cultural.

No contexto da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), especialmente no Ensino
Médio (publico-alvo desta pesquisa), as competéncias e habilidades estdo organizadas por
areas do conhecimento, sem a delimita¢ao explicita de descritores especificos, como ¢ o caso
da palavra “Botanica". Essa abordagem curricular nao trata o conteido botanico de forma
isolada ou direcionada, mas o insere em um conjunto articulado de temas e competéncias que
visam a construgdo de saberes integrados. A BNCC estabelece um padrdo nacional de
conteidos e objetivos de aprendizagem, propondo que o ensino se concentre no
desenvolvimento de competéncias cognitivas, socioemocionais € cientificas, de maneira

contextualizada e interdisciplinar (Brasil, 2018).

Paralelamente, o estudo realizado por Mattos, Ribeiro e Giillich (2019) apresentou
uma analise quantitativa da abordagem da Botanica em sete livros didaticos do Ensino
Meédio, sendo trés destinados ao 2° ano e quatro ao 3° ano. Os dados revelaram que, de modo

geral, os conteudos relacionados a Botinica correspondem a menor extensdo em nimero de
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paginas, sendo frequentemente posicionados nas se¢Oes intermediarias ou finais das obras.
Considerando-se que os livros didaticos exercem um papel central na organizacdo e
direcionamento dos conteudos trabalhados nas instituicdes escolares, € possivel inferir que o
Ensino de Botanica tende a ser relegado a um segundo plano, muitas vezes sendo abordado

apenas quando ha tempo disponivel na programagao letiva anual.

Essa configuragao, segundo Salatino e Buckeridge (2016), contribui para a
marginalizagdo do Ensino de Botanica, favorecendo sua permanéncia em uma zona de
invisibilidade dentro do curriculo escolar. Tal negligéncia se insere em um ciclo formativo
continuo, no qual professores, muitas vezes oriundos de uma formagao inicial deficiente em
Botanica ou Biologia Vegetal, nao desenvolvem vinculos significativos com esses conteudos.
A falta de preparo adequado compromete o engajamento, o entusiasmo e a apropriagao critica
da disciplina, impactando diretamente a qualidade das praticas pedagogicas. Como
consequéncia, os estudantes tendem a demonstrar baixo interesse ¢ envolvimento com os
temas botanicos, perpetuando um desinteresse coletivo e sistémico (Salatino; Buckeridge,

2016).

As diretrizes propostas pela BNCC e as reformulagdes decorrentes do Novo Ensino
Médio tém promovido um processo de reducdo e simplificagdo dos contetidos curriculares
(Franco; Munford, 2018; Marcondes, 2018), impactando diretamente o espaco destinado ao
ensino de Botanica. Essa reestruturagdo curricular tem contribuido para a desvalorizagao da
area, o que resulta, frequentemente, na omissdo ou no tratamento superficial de seus

contetidos por parte dos professores.

Tal cenario decorre ndo apenas da limitagdo temporal imposta pela organizagdo
curricular, mas também da escassa familiaridade dos docentes com a Biologia Vegetal, fruto
de lacunas na sua formacdo inicial. Quando abordada, a Botanica tende a ser ensinada de
maneira fragmentada, com énfase em memorizagdo de conceitos altamente teodricos e de
dificil assimilagdo, o que compromete a constru¢do de aprendizagens significativas (Souza;
Kindel, 2014; Salatino; Buckeridge, 2016; Souza et al., 2017; Melo et al., 2019; Santos et al.,
2021; Tognon; Oliveira, 2021).

O Ensino de Botanica nas escolas frequentemente reflete praticas pedagogicas
ultrapassadas, ainda centradas na transmissdo de conteidos de forma expositiva e na
memorizagdo, como apontam Moran (2015) e Fracalanza (1986). Essa abordagem, marcada

pela passividade dos alunos e pela centralidade do professor, alinha-se ao modelo de
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“educagdo bancaria” criticado por Freire (1993), no qual os estudantes sdo vistos como
receptaculos vazios. No caso da Botanica, esse formato contribui para a baixa atratividade e
compreensdo dos contetdos, agravando um cendrio ja comprometido por curriculos
reduzidos e pela formagdo deficiente de muitos docentes, o que perpetua a marginalizagao

dessa area no ensino basico (Souza; Kindel, 2014).

Diante desse cenario, as Metodologias Ativas surgem como estratégias pedagdgicas
potentes para reverter o desinteresse e a superficialidade que marcam o Ensino de Botanica

que ¢ tdo importante para a sociedade.

3.2 Arte-educacio como metodologia ativa de ensino e aprendizagem

A partir da década de 1980, despontam as Metodologias Ativas como propostas
educacionais que buscam romper com a logica do ensino tradicional, centrado na figura do
professor e na transmissao unilateral do conhecimento. Essas metodologias introduzem uma
nova forma de conceber o processo de aprendizagem, atribuindo ao aluno um papel mais
ativo, responsavel por investigar, refletir e construir o saber por meio da propria experiéncia

(Moran, 2015).

Nesse novo cenario, o professor assume uma funcao de mediador, criando ambientes
de aprendizagem dinamicos e incentivando a participagdo critica dos estudantes. O
conhecimento, por sua vez, deixa de ser transmitido de forma expositiva e passa a ser
construido coletivamente, com o apoio de diferentes recursos didaticos que vao além do livro

escolar convencional (Berbel, 2011; Lovato et al., 2018).

No contexto discutido, a escritora Mae Barbosa (2008) destaca a relevancia da
incorporagdo da Arte-Educa¢do a partir de metodologias ativas, nas quais o papel do docente
transcende a mera transmissdo de conhecimento, assumindo uma funcdo mediadora e

facilitadora do processo de aprendizagem em sala de aula:

Finalmente, Paulo Freire consagra na contemporaneidade a ideia de que ninguém
aprende sozinho e ninguém ensina nada a ninguém; aprendemos uns com 0s outros
mediados pelo mundo. No século XX, o conceito de educacdo como ensino passa a
ser minimizado para dar lugar a ideias socioconstrutivistas, que atribuem ao
professor o papel de mediar as relagdes dos aprendizes com o mundo que devem
conquistar pela cognicdo. A arte tem enorme importdncia na mediagdo entre os
seres humanos ¢ o mundo, apontando um papel de destaque para a arte/educacao:
ser a mediagdo entre a arte e o publico (Barbosa, 2008, p.13).
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De acordo com Schnetzler e Santos (1996), o processo de ensino e aprendizagem deve
pautar-se por abordagens interdisciplinares e metodologias dinamicas. Nesse sentido, a
integracdo entre o ensino de Ciéncias e as linguagens artisticas configura-se como uma
estratégia potente para a promoc¢do de praticas investigativas no ambiente escolar. Tal
perspectiva pedagogica, conforme apontam Araujo e Abib (2003), parte da problematizacao
de situagdes concretas, estimulando os estudantes a assumirem uma postura ativa na
constru¢ao do conhecimento, elaborando hipdteses, coletando e analisando dados, bem como

buscando e avaliando evidéncias de forma critica (Silva, 2016).

Assim, ao promover a convergéncia entre arte e ciéncia por meio de metodologias
ativas e investigativas, o ensino se torna ndo apenas mais significativo, mas também mais

sensivel as multiplas formas de expressao e compreensdo do mundo.

Conforme argumenta Oliveira (2012), a experimentacdo, quando concebida como
pratica investigativa, pode configurar-se como uma estratégia de ensino por si soO,
caracterizada por roteiros flexiveis e pela valorizagdo do erro como parte do processo de
aprendizagem. Essa concep¢do estd presente no jogo de tabuleiro abordado neste trabalho
(APENDICE C), o qual, embora baseado em regras previamente estabelecidas e delimitado
por uma tematica central, permite multiplas trajetorias de agao e resolugdo. A auséncia de um
percurso Unico favorece a criatividade, o pensamento critico e a constru¢do ativa do

conhecimento pelos estudantes.

Além da aplicagdo de um jogo de tabuleiro (APENDICE C), esta pesquisa propde
também a realizacdo de uma oficina de literatura de cordel, valorizando os saberes e
expressoes da cultura popular nordestina. O cordel, reconhecido como patrimonio cultural de
grande riqueza técnica e criativa (Souza, 2019), ¢ incorporado como recurso pedagogico que
dialoga com a identidade regional dos estudantes. Complementarmente, sdo desenvolvidas
atividades praticas com escultura e pintura em argila, material representativo da cultura
nordestina, presente historicamente na confec¢do de lougas, utensilios domésticos e pegas
artesanais diversas (Dos Santos, 2019), com o objetivo de potencializar o ensino e
aprendizagem por meio de metodologias ativas, que estimulam a experimentagdo, a

criatividade e o protagonismo discente.

3.3 Caatinga
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A Caatinga, bioma unico do semidrido nordestino, tem sido profundamente afetada
pela a¢do humana desde o periodo colonial, resultando em processos de degradagdo e
desertificacdo. Nos ultimos 15 anos, cerca de 40.000 Km? da regido foram transformados em
desertos, um reflexo direto da exploracdo desenfreada dos recursos naturais, como o

desmatamento e o uso inadequado do solo (Souza et al., 2015).

O Sistema Estadual de Informacdes Ambientais da Bahia aponta que, anualmente,
cerca de 100.000 hectares sdo devastados, intensificando a perda de biodiversidade e
comprometendo a capacidade produtiva do solo (Sistema, 2007). Esse cenario evidencia que
muitas areas frequentemente consideradas naturais ou preservadas sdo, na verdade, resultado
de séculos de interferéncia antrdpica, que vém modificando, desde o século X VI, o equilibrio

ecoldgico do bioma.

Nos ultimos 50 anos, o Nordeste experimentou um aumento de aproximadamente
0,7°C na temperatura média, e as projecdes indicam que, nos proximos 50 anos, esse numero
pode subir para cerca de 2°C (Brasil, 2007). Esse aquecimento tem estreita relacdo com as
acoes humanas, como o desmatamento e as queimadas irregulares, que tém alterado
profundamente o clima da regido. A Caatinga, um dos biomas mais impactados, ja perdeu
cerca de 45% de sua vegetagdo original, o que agrava ainda mais o cenario de mudancas

climaticas e degrada¢ao ambiental.

Grande parte da populagdo, inclusive os moradores do semiarido, desconhece
informacdes fundamentais sobre a Caatinga, o que resulta na falta de reconhecimento da
vegetacdo nativa e de seu valor cultural para o Brasil. Para enfrentar essa lacuna, foi proposto
um projeto que visa transformar a Caatinga em patrimonio nacional, garantindo a protecdo
dos seus recursos naturais e dos conhecimentos tradicionais associados, abrangendo produtos
vegetais e fontes energéticas como frutos, medicamentos, lenha e carvao (Brasil, 2006). Isso
foi feito como Proposta de Emenda Constitucional (PEC 115) com o objetivo de assegurar o
reconhecimento desse bioma como patriménio nacional (Brasil, 2006). A iniciativa contou
com a colaboracdo do Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), do
Ministério do Meio Ambiente (MMA), do Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos
Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA) e de diversas Organizagdes ndo Governamentais
(ONGs). O reconhecimento oficial visava fortalecer a protecdo da Caatinga frente a

intensificacdo dos impactos ambientais. No entanto, apesar de ter avancado em algumas



25

etapas, a PEC foi arquivada, o que deixou a preservagdo da Caatinga sem uma medida formal

que garantisse sua prote¢ao continua e eficaz.

Dessa forma, o presente estudo busca enfatizar ndo apenas os aspectos bioldgicos da
vegetacdo da Caatinga, como suas caracteristicas morfologicas e adaptagdes a seca, mas
também a sua dimensao cultural, especialmente expressa nas artes locais - pintura, escultura,
musica e poesia. Considerando que, ao assumir relevancia social, o conhecimento cientifico
pode se disseminar e alcangar um impacto real na comunidade (Mueller, 2002), a pesquisa

integra essas duas perspectivas para promover uma compreensao mais ampla do bioma.

Apesar dos esforcos da educagdo formal para promover a sensibilizagdo ambiental,
Marin et al. (2003) evidenciam que sua efetividade ¢ comprometida pela insuficiente
aplicacdo de metodologias ativas e recursos pedagogicos adequados. Essa limitacao reduz o
impacto das acdes educativas no ambiente escolar e restringe ainda mais o acesso da
comunidade em geral a informagdes qualificadas, ressaltando a urgéncia de implementar

metodologias ativas e programas continuos de educacao ambiental mais eficientes.
3.4 Educacao Ambiental

A Lei n° 9.795/1999 estabelece diretrizes para a Politica Nacional de Educagdo
Ambiental, determinando que a Educagdo Ambiental (EA) ndo deve ser tratada como uma
disciplina isolada, mas incorporada de maneira transversal, continua e integrada aos
curriculos escolares. Essa insercao deve ocorrer em todas as etapas e modalidades de ensino,
tanto nas praticas formais quanto nas ndo formais (Brasil, 1999). No contexto do ensino
médio, essa abordagem adquire relevancia ainda maior, uma vez que os estudantes se
encontram em uma fase de desenvolvimento do pensamento critico, aprofundamento dos
saberes ¢ formagao de identidade social. Dessa forma, a presenga da EA em diversas areas do
conhecimento, especialmente nas ciéncias naturais e na biologia, torna-se essencial para
promover uma formagdo integral voltada a reflexdo, responsabilidade e acdo diante das

questdes socioambientais contemporaneas.

Nessa perspectiva, o Programa Nacional de Educacao Ambiental (PNEA) orienta que
a EA deve ser concebida como um processo permanente e articulador de praticas pedagodgicas
capazes de mediar a construcdo de valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e

competéncias voltadas a preservacdo e conservagao do meio ambiente. O meio ambiente,

enquanto bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, deve ser
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compreendido ndo apenas como um conjunto de recursos naturais, mas como um sistema
complexo que interliga fatores ecoldgicos, sociais, culturais, econdmicos e éticos. Assim, a
EA deve contribuir para a formagao de sujeitos criticos, responsaveis e engajados com a
sustentabilidade, estimulando o protagonismo juvenil na transformacao de realidades locais e

globais (Brasil, 1999).

Diante disso, torna-se imprescindivel que as praticas de educacdo ambiental estejam
fundamentadas no didlogo critico, participativo e contextualizado com os sujeitos envolvidos
no processo educativo, reconhecendo suas diferentes inser¢des socioculturais e territoriais no
cenario socioambiental. Essa abordagem considera que a percepcao e a compreensdo do meio
ambiente ndo sdo homogéneas, mas construidas a partir das vivéncias, valores e experiéncias
historicas de cada individuo. Como afirmam Luz, Prudéncio e Caiafa (2018), a nocdo de
meio ambiente ¢ fruto de construcdes subjetivas e historicas, moldadas pelas trajetorias
pessoais e coletivas. Portanto, uma educagdo ambiental significativa deve respeitar essa
diversidade de olhares, promovendo o didlogo entre saberes e incentivando praticas
transformadoras que contribuam para a constru¢do de uma sociedade mais justa, ética e

sustentavel.

Sob essa otica, a Educacao Ambiental de orientagdo critica deve ser concebida como
parte de um processo formativo voltado para a humanizagdo e a emancipagdo dos sujeitos,
superando modelos pedagogicos centrados na simples transmissdo de conteudos. Nesse
sentido, a Educagdao Ambiental assume um papel fundamental ao favorecer a compreensao
critica das interacdes entre as dimensdes sociais, culturais, econOmicas e ecoldgicas,
possibilitando uma leitura ampliada e integrada das relacdes entre os seres humanos e a

natureza (Carvalho, 2011; Freire, 2011; Freire, 2020).

A presente investigacdo fundamenta-se na metodologia de momentos pedagogicos
que organizam o processo de ensino e aprendizagem em trés etapas interdependentes: a
problematiza¢do inicial, a estruturacdo do conhecimento e a aplicacao do saber a realidade
(Muenchen; Delizoicov, 2014; Calefi et al., 2017). Essa abordagem tem como objetivo
articular teoria e pratica, promovendo uma aprendizagem critica, reflexiva e contextualizada,
especialmente relevante no ensino de temas socioambientais. A partir de atividades praticas e
artisticas reais e andlogas a vivéncia e cultura dos estudantes do semiarido que favorecem a

formacao de sujeitos ativos e conscientes de seu papel na transformacao social.
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4 METODOLOGIA

Nesta secdo, detalha-se o percurso metodoldgico que sustenta a realizagdo deste
estudo, organizado em quatro eixos centrais: (i) o delineamento e o tipo de pesquisa adotados
para abordar a tematica; (ii) o locus e o publico participante; (iii) a interven¢do pedagdgica
realizada e suas etapas; e (iv) os procedimentos de coleta de dados utilizados ao longo da

pesquisa.
4.1 Delineamento e tipo de pesquisa

A presente pesquisa adota uma abordagem metodoldgica ampla, sendo uma
investigacdo de campo exploratoria, que busca maior familiaridade com o problema para
torna-lo mais claro ou formular hipoteses (Gil, 2008); aplicada, voltada a solugdo pratica de
problemas (Gil, 2008); e transversal, ao observar o fendmeno em um unico momento
(Minayo, 2012). Apresenta ainda carater qualitativo, integrando andlise de significados e
dados mensuraveis para uma compreensdo mais completa (Minayo, 2001), além de ser uma
intervencdo pedagogica, com envolvimento ativo dos participantes na resolucdo de um

problema real (Gil, 2008).

Esta abordagem se fundamenta em um modelo de metodologia cientifica dialética,
que busca compreender a realidade social em sua complexidade ¢ movimento, inspirando-se
nos conceitos platonicos de indugdo e provocacao para estimular a busca do conhecimento
por parte dos alunos, através do didlogo e da atividade pratica explorando o universo da
producdo humana em seus significados, motivacdes e relagdes sociais (Minayo, 2013;

Bogdan; Biklen, 1994).

A pesquisa de campo exploratoria se justifica pela necessidade de aprofundar o
conhecimento sobre a relagdo entre os artefatos artistico/culturais e o aprendizado da
Botanica do semidrido, um tema que demanda uma andlise mais detalhada e contextualizada.
A pesquisa aplicada, por sua vez, visa gerar conhecimentos que possam ser utilizados na
pratica, contribuindo para a melhoria do ensino da Botanica na regido. A transversalidade da
pesquisa permite analisar o fendmeno em um momento especifico, capturando a sua

complexidade e as suas multiplas dimensdes.

A abordagem qualitativa se justifica pela necessidade de combinar dados qualitativos,

como entrevistas e observacdes, com questionarios, para obter uma compreensao mais
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completa do fenomeno (Gil, 2008). No contexto desta pesquisa, a escolha pela abordagem
qualitativa se justifica pela complexidade do objeto de estudo, que envolve dimensdes
subjetivas (como percepgoes, experiéncias e motivagdes dos participantes) e objetivas (como
frequéncia de comportamentos, padrdoes de resposta e indicadores mensuraveis). A
combinacdo dessas abordagens permite triangulacao de dados, aumentando a confiabilidade

dos resultados e oferecendo subsidios mais robustos para a andlise.
4.2 Locus e sujeitos da pesquisa

O publico-alvo ¢ formado por estudantes do primeiro ano do Ensino Médio de uma
escola publica localizada no bairro Cajazeiras (3°49 '33.3 "'S 38°30' 21.0"0O), em Fortaleza
(3.7327° S, 38.5270° W). Essa regido ¢ caracterizada por fragilidades ambientais resultantes
da ocupagdo desordenada de areas que compreendem planicies fluviais (Sales; Santos, 2014).
Apesar dos impactos ambientais, o bairro ainda apresenta uma significativa diversidade e
predominancia de espécies vegetais, o que reforga a importancia de agdes educativas voltadas
a conscientizagcdo e preservacdo ambiental. Foi contemplada apenas uma turma em uma

disciplina eletiva' 'de Botanica com um total de 25 alunos.
4.3 Intervencgdo pedagogica

No desenvolvimento da sequéncia didatica (SD) proposta, os estudantes foram
inicialmente instigados por meio de questionamentos que os levaram a refletir sobre seus
conhecimentos prévios a respeito da vegetacdo da Caatinga, abrangendo aspectos
morfoanatdmicos, bem como suas dimensodes culturais e artisticas. Essa etapa inicial visou
desconstruir estigmas historicamente associados ao bioma, frequentemente marcado pela

desvalorizagdo social e ambiental (Souza, 2023).

Na etapa seguinte, os alunos aprofundam-se na andlise cientifica da vegetacdo do
Semidrido, por intermédio de uma aula expositiva, investigando suas caracteristicas
ecoldgicas, adaptacdes morfologicas e fisioldgicas, além de sua importancia sociocultural e
ambiental. Por fim, foram incentivados a sintetizar os saberes construidos por meio de
producdes artisticas, integrando elementos cientificos e culturais como forma de expressao e

consolida¢do das aprendizagens, ao mesmo tempo em que fortalecem o engajamento com

' As disciplinas eletivas sdo matérias que os alunos podem escolher livremente, com base em seus interesses e
objetivos, dentro da grade curricular, complementando as disciplinas obrigatorias. Elas permitem uma formagéo

mais personalizada, com aprofundamento em areas especificas e desenvolvimento de novas habilidades.
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praticas sustentdveis e o reconhecimento da diversidade bioldgica e cultural do bioma

(Barbosa, 2008).

A intervengdo pedagogica refere-se ao conjunto de procedimentos metodoldgicos
realizados durante a SD até a obtencao dos dados resultantes, sendo estruturada em quatro
etapas: (i) aula expositiva; (ii) aplicacdo do jogo de tabuleiro; (ii1) producao dos cordéis; e

(iv) escultura e pintura em argila.
e Aula expositiva

Nesta fase do trabalho, foi realizada uma aula expositiva utilizando um projetor
multimidia e uma apresentagdo em slides, na qual foram introduzidos os principais temas da
pesquisa. A exposi¢do abordou aspectos como a morfologia das plantas, suas adaptagdes ao
ambiente ¢ a influéncia da vegetacdo nordestina nas manifestagdes culturais, incluindo

musicas, poesias, literatura, cordéis e o artesanato regional.

Para esse momento, foi desenvolvido um plano de aula fundamentado na Teoria da
Aprendizagem Significativa de David Ausubel (APENDICE B), com base nas contribui¢des
de Moreira (2006; 2012) e Kiefer e Pilatti (2014). Essa abordagem pedagdgica visa promover
a construcao do conhecimento a partir da relacao entre contetidos novos € os saberes prévios

dos alunos, tornando o aprendizado mais relevante e duradouro.

Nesse momento, foi realizada apenas a aplicagdo da aula expositiva, devido a
limitagdo de tempo. No entanto, o contetido abordado nessa etapa teve um papel fundamental,
pois serviu como base conceitual e referencial para a atividade posterior: a aplicagdo do jogo

de tabuleiro.
e Aplicacio do jogo de tabuleiro

A aplicacdo dessa etapa foi baseada em uma estratégia de “gamificagdo”, entendida
como a incorporacdo de elementos caracteristicos dos jogos - como logica, estética e
mecanicas - em contextos que nao sdo originalmente ludicos, com o objetivo de aumentar o
engajamento, a motivagdo e até promover mudancas de comportamento (Caribe, 2015). Essa
abordagem tem se mostrado eficaz no ambiente educacional, pois transforma o aprendizado

em uma experiéncia mais dindmica e significativa para os estudantes.



30

Com base nesse conceito, foi desenvolvido um jogo de tabuleiro (APENDICE C)
contendo perguntas e respostas relacionadas ao conteido da aula expositiva anterior. Os
alunos foram organizados em cinco grupos, ¢ a dindmica do jogo consistia em turnos, nos
quais um representante de cada grupo lancava o dado e respondia a uma pergunta sobre os
temas abordados, tais como a morfologia das plantas, suas adaptagdes ao clima e a influéncia
da vegetacao nordestina nas expressdes culturais, incluindo musica, poesia, literatura, cordéis

e o artesanato local.

Essa atividade permitiu revisar o conteido de forma interativa, promovendo a
cooperacao entre os estudantes e consolidando o conhecimento por meio do jogo. O tabuleiro

apresenta um visual xilografico para fazer alusdo aos cordéis (que foram posteriormente

trabalhados).
e Confeccao dos cordéis

O passo seguinte consistiu na aplicagdo dos conhecimentos adquiridos durante a aula
e por meio do jogo de tabuleiro, culminando na produg¢do de um elemento tradicional da
cultura nordestina: a literatura de cordel (Meneses, 2019). A proposta teve como objetivo
integrar a expressdo poética com os conteudos cientificos previamente trabalhados,

promovendo uma abordagem interdisciplinar e contextualizada do conhecimento.

Inicialmente, foi apresentado aos alunos o conceito de literatura de cordel, incluindo
sua estrutura formal, métrica, tematicas recorrentes e exemplos representativos. Essas
informacgdes foram disponibilizadas por meio de um folder elaborado especificamente para
essa finalidade, contendo orientacdes claras sobre como compor um cordel dentro dos

padrdes tradicionais (APENDICE D).

Apo6s a distribuicdo do material explicativo e uma breve exposi¢ao oral sobre os
principais elementos que caracterizam o género textual Cordel, os estudantes foram
organizados em duplas ou trios. A partir disso, foram orientados a elaborar seus proprios
cordéis, escolhendo uma espécie vegetal tipica do bioma semiarido brasileiro para ser o tema
central. A atividade exigia que os discentes explorassem as principais caracteristicas
morfologicas, ecoldgicas e adaptativas da espécie selecionada, integrando-as a composicao

poética de maneira criativa e informativa.

e Escultura e Pintura em argila
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A ultima expressdo artistica explorada no projeto foi a escultura e pintura em argila,
material profundamente representativo da cultura nordestina, presente historicamente na
confecgdo de lougas, utensilios domésticos e pegas artesanais diversas (Dos Santos, 2019). A
atividade buscou valorizar a identidade cultural regional a0 mesmo tempo em que promovia a

integragdo entre arte e ciéncia.

Os alunos, organizados novamente em duplas ou trios, foram orientados a modelar
esculturas simples em argila, como pratos, xicaras e telhas. A proposta visava estimular a
criatividade manual e sensorial, a0 mesmo tempo em que promovia a valorizacao das técnicas

tradicionais do artesanato local.

Em um segundo momento, ap6s a secagem completa das pegas, os estudantes foram
convidados a realizar a pintura dos utensilios com base na tematica das aulas anteriores: a
Botanica do semiarido. As representacdes artisticas incluiram elementos como raizes
profundas do juazeiro, os espinhos do mandacaru, entre outras adaptagdes morfologicas

tipicas da vegetacdo xerofila.

Essa etapa do projeto foi concebida com o objetivo de proporcionar um processo de
ensino e aprendizagem mais sensivel, significativo e estético, alinhado a proposta de uma
educagdo integral que valorize a experiéncia artistica como mediadora do conhecimento

(Duarte Jr; 1983).
4.4 Coleta de dados

A técnica de coleta de dados foi organizada em duas etapas: (i) aplicagdo de um
questionario inicial, composto por cinco questdes, com o objetivo de analisar os
conhecimentos prévios dos alunos em Botéanica antes da intervengao; e (ii) aplicagdo de um
questionario final, com seis questdes, destinado a comparar os resultados e identificar os

avangos obtidos ao término da SD.
® Questionario prévio

A coleta de dados foi realizada por meio de uma abordagem multimétodos, visando
obter uma compreensdo abrangente e aprofundada do fenomeno estudado. Para isso, foram
aplicados dois questionarios, ambos de carater qualitativo, com o objetivo de avaliar o

conhecimento dos alunos acerca da Botanica do semidrido, com énfase nos aspectos de
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morfologia vegetal e adaptacdes das plantas as condi¢cdes ambientais dessa regido. O primeiro
questionario (APENDICE A), aplicado no inicio da pesquisa, teve por finalidade identificar o
conhecimento prévio dos alunos sobre o tema, suas concepgdes espontaneas, bem como suas

percepcoes e experiéncias anteriores relacionadas a Botanica da Caatinga.

Além disso, buscou-se compreender a familiaridade dos estudantes com os elementos
da flora local, suas vivéncias no contexto do semidrido e possiveis influéncias socioculturais
que moldam sua visdo sobre as plantas e o ambiente. Essa etapa diagnostica foi fundamental
para subsidiar o planejamento da intervencao pedagogica, permitindo que os conteudos
fossem organizados de forma contextualizada e significativa, levando em conta as
necessidades e lacunas de aprendizagem evidenciadas nas respostas. Ao final da intervencao,
foi aplicado um segundo questionario, com estrutura semelhante ao primeiro, para aferir os
avancos conceituais dos alunos, bem como possiveis mudangas em suas percepgdes € no grau

de compreensao dos temas abordados.
® Questionario final

O segundo questionario (APENDICE E) foi aplicado ao final da intervencdo
pedagdgica com o objetivo de avaliar seu impacto no processo de aprendizagem dos
estudantes. Essa avaliacdo teve como foco principal a comparagdo entre os conhecimentos
prévios dos alunos - identificados por meio do primeiro questiondrio - € os conhecimentos

adquiridos ao longo das atividades propostas.

Por meio dessa comparagdo, foi possivel analisar de forma mais precisa o
desenvolvimento cognitivo dos participantes, bem como verificar a eficdcia das estratégias
metodoldgicas adotadas, que integraram elementos da cultura nordestina com conteudos
cientificos, especialmente relacionados a Botanica do semiarido. Além disso, o questionario
final permitiu identificar possiveis lacunas no processo de ensino e aprendizagem,
contribuindo para reflexdes pedagdgicas futuras e o aprimoramento de praticas educativas

mais contextualizadas, sensiveis e interdisciplinares.
4. 5 Tratamento e andlise do material coletado

A respeito da andlise de dados, ocorreu em duas etapas: a partir do resultado dos

formulérios foi organizada a apresentacdo de graficos de comparagdo entre as respostas dos
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estudantes antes e depois da aplicagdo do projeto. J4 o material didatico foi reunido e

disponibilizado para exposicdo na biblioteca da escola.

A andlise dos dados obtido das questdes subjetivas foi orientada pelos principios da
analise de contetdo, conforme proposto por Bardin (2011) que ¢ composta por trés etapas
principais: a pré-analise, que consiste na organizagao inicial do material e defini¢do dos
objetivos; a exploragdo do material, onde os dados sdo codificados, classificados e agrupados
em categorias; e o tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo, fase em que se
analisam os dados obtidos, extraindo significados e relacionando-os com os objetivos da

pesquisa.

Além da aplicagdo dos questiondrios, foi realizada, em conjunto com os alunos, a
elaboracdo de um material didatico de carater expositivo, com base nos conteudos
trabalhados durante as aulas. Essa produgao teve como finalidade proporcionar aos estudantes
a oportunidade de expressar, de maneira criativa e autoral, os conhecimentos adquiridos ao

longo da intervencao pedagogica.

A andlise dessa producdo criativa foi fundamentada nas contribui¢cdes de Franco
(2008), que propde uma abordagem ampliada da linguagem, considerando nao apenas os
aspectos verbais - orais ou escritos -, mas também manifestagdes gestuais, expressoes

silenciosas, emocdes e interpretagdes emergentes durante o processo investigativo.

Assim, por meio da andlise de conteudo, o educador torna-se capaz de interpretar
informacdes qualitativas a partir dos registros simbolicos e expressivos dos alunos,
promovendo uma compreensao mais profunda e sensivel dos resultados obtidos (Oliveira et

al., 2003).
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa foi desenvolvida com estudantes do 1° ano do Ensino Médio de uma
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio, localizada no bairro Cajazeiras, na periferia
do municipio de Fortaleza (CE). A intervengdo ocorreu no contexto de uma disciplina eletiva’
de Botanica, ministrada por mim ao longo de trés meses. A unidade escolar estd inserida em
uma area com acesso limitado a equipamentos publicos de cultura e divulgacao cientifica,
geralmente concentrados na regido central da cidade, o que restringe as oportunidades de
vivéncias culturais e cientificas dos alunos, mas que mostra a relevancia de proporcionar
aulas que tragam a contextualizacdo e estimule o sentimento de pertencimento com o

ambiente local.

O perfil dos discentes reflete uma predominancia de experiéncias associadas a0 meio
urbano: aproximadamente 90% afirmaram ter residido durante toda ou a maior parte da vida
em Fortaleza ou em sua regido metropolitana. Contudo, cerca de 10% relataram vinculos
mais proximos com areas interioranas do estado, o que favoreceu certa familiaridade com
espécies vegetais discutidas durante as aulas, como o juazeiro (Ziziphus joazeiro) e a
rosa-do-deserto (Adenium obesum). Essas diferencas de vivéncia contribuiram para

enriquecer os debates e reflexdes sobre o bioma Caatinga ao longo da sequéncia didatica.

Foram coletadas 15 respostas nos questionarios inicial e final, 7 produgdes de cordéis
e 6 esculturas e pinturas em argila, a maior parte do grupo amostral estava na faixa etaria de
15 anos e negaram ou ndo lembravam ja ter tido contato com o contetido sobre a Caatinga em
sala de aula. De modo geral, o estudo sobre o bioma Caatinga esta contemplado no curriculo
escolar a partir do 7° ano do Ensino Fundamental, dentro da area de Ciéncias Humanas,
especificamente no componente curricular de Geografia. Nessa etapa, ¢ abordada uma
habilidade que tem como objetivo analisar as dinamicas dos elementos fisico-naturais do
territorio brasileiro, considerando sua distribuicdo espacial e diversidade bioldgica (Brasil,

2017, p. 387).
5.1 Aplicagdo do questiondario inicial (1° aula)

No primeiro momento, foi realizada a aplicagdo do questionario inicial, distribuido
aos alunos individualmente (FIGURA 1) com intuito de registrar os conhecimentos prévios
dos alunos. Durante a aplicagdo do questiondrio diagnostico, trés alunos manifestaram

dificuldades de leitura e foram auxiliados pelos colegas e pela pesquisadora.
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Figura 1: Aplicagdo do questionario inicial.

Fonte: Autoria propria.

Foi constatado (QUADRO 1) que, mesmo os alunos que apresentavam dominio
basico da leitura e da escrita, ainda demonstravam dificuldades significativas na compreensao
dos enunciados das questdes do questiondrio. Tal situagdo pode ser caracterizada como um
quadro de analfabetismo funcional, que, segundo Wagner (2000), refere-se a condig¢do de
individuos que, apesar de saberem ler, escrever e assinar o proprio nome, apresentam
limitagdes na capacidade de interpretar e atribuir significado a textos, especialmente quando

exigido o uso dessas informagdes em contextos mais complexos e cotidianos.

Durante a aplicagdo do questionario diagnéstico, observou-se que muitos alunos
demonstraram dificuldade de compreensdo dos enunciados, o que resultou em respostas
incoerentes ou desvinculadas da pergunta proposta. Um exemplo disso foi constatado na
questdo: “Vocé conhece alguma expressao cultural da vegetacdo da Caatinga? Se sim, qual?”,
na qual aproximadamente 40% da turma forneceu respostas como ‘“plantas medicinais",
"pitaya" ou "jardim". Tais respostas revelam uma compreensdo inadequada do conceito de
expressdo artistica ou cultural, indicando desconhecimento sobre o conceito de manifestagdes

culturais ou artisticas.

Além das dificuldades de compreensdo dos enunciados, identificou-se também uma

lacuna significativa no conhecimento botanico dos alunos. Quando indagados sobre as
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espécies vegetais da regido que conheciam, mais de 30% afirmaram ndo conhecer nenhuma
ou mencionaram espécies aleatorias, como “lotus”, sem relacdo clara com o bioma local. Essa
limitacdo pode ser associada ao fendmeno conhecido como Impercep¢ao Botanica, definido
por Neves et al. (2009) como a incapacidade de perceber ou reconhecer as plantas no
ambiente ao redor. Trata-se de uma problematica relevante no contexto escolar, uma vez que
compromete a formacdo de uma consciéncia ambiental critica e a valorizacdo da

biodiversidade local.

Outro aspecto relevante observado durante a aplicacdo do questiondrio refere-se ao
conhecimento dos alunos sobre as adaptagdes da vegetacdo da Caatinga aos periodos de seca.
Cerca de 50% dos estudantes apresentaram respostas que mencionaram caracteristicas como
a perda de folhas (deciduidade) e a espinescéncia, demonstrando algum grau de compreensdo
sobre os mecanismos de adaptacdo das plantas ao clima semiarido. Embora muitos tenham
solicitado auxilio de colegas para formular suas respostas, foi possivel perceber que
reconheciam espécies vegetais com essas caracteristicas, como os cactos. Esse
reconhecimento evidencia o potencial dessas plantas como recurso pedagdgico no Ensino de
Botanica, especialmente no contexto do semidrido, contribuindo para uma aprendizagem

mais significativa e contextualizada.



QUADRO 1: Respostas dos alunos ao questionario pré-teste.
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Pergunta

Como vocé avalia seus conhecimentos a respeito do assunto antes da
aula?

Respostas

“Muito Ruim” (5x)
3 CRuim’ b
“Regular” (9x)

Pergunta

Quais espécies vegetativas da Caatinga vocé conhecia antes da aula?

Respostas

“Cactos” (3x)

- “Carnauba”

- “Lotus, flor do deserto, cacto”

- “mandacaru, flor do deserto, juazeiro”
- “mandacaru, palma”

- “nao conhe¢o nenhuma”

- “ndo sei” (3x)

- “nenhum” (3x)

- “palma, mandacaru, suculenta”

Pergunta

Quais adaptac¢oes das plantas da caatinga vocé conhecia antes da aula?

Respostas

“Nao sei” (6x)
- “nenhuma” (3x)
“folha espinhosa” (2x)
- “espinhos” (4x)

Pergunta

Vocé conhece alguma expressio cultural da vegetacdo da Caatinga? Se
sim, qual?

Respostas

“Comego de ano chuvas intensas ¢ seca no fim do ano”
- “auto da compadecida 2”
- “forr6”
- “Jardim”
- “nada” (2x)
- “nao lembro”
- “ndo sei” (4x)
- “pitaia”
- “plantas medicinais”
- “sempre verde” (2x)

Pergunta

O quao familiarizado vocé se sente com a vegetacao e cultura da sua
regiao?

Respostas

“Nada familiarizado” (5x)
“Pouco familiarizado” (5x)
“Regular” (5x)

Fonte: Autoria propria.
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5.2 Aula expositiva sobre morfologia e adaptacoes das espécies vegetativas no semidrido

A aula expositiva foi desenvolvida ao longo de dois periodos consecutivos, com
duracdo total de duas horas-aula, utilizando-se recursos audiovisuais como projetor de slides

e datashow para apoiar a apresentagdo do conteudo (FIGURA 2).

Figura 2: Aplicacdo da aula expositiva.

T}

Fonte: Autoria propria

A aula foi planejada com base na teoria da Aprendizagem Significativa de David
Ausubel e iniciou-se com uma discussdo sobre as vivéncias e percepgdes dos alunos em
relacdo a vegetacdo do semiarido (Pelizzari et al., 2002). Em seguida, foram apresentados
espécimes vegetativos da Caatinga - Mandacaru, Palma, Juazeiro, Sabia, Carnauba -, suas
adaptagdes e expressoes culturais, estabelecendo conexdes com os relatos dos proprios
estudantes. Durante a atividade, foi possivel identificar diferengas entre alunos com vivéncia
urbana e aqueles com maior contato com o meio rural. Essa abordagem contribuiu para o

engajamento da turma e favoreceu a assimilagdo dos contetdos de forma contextualizada.

A mediacdo do professor, nesse processo, foi essencial para estabelecer pontes entre o
saber cotidiano e o saber cientifico, garantindo que a aprendizagem ocorresse de maneira

significativa, conforme propde Ausubel (1982).
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Durante a aula, foram abordados conceitos relacionados a morfologia das plantas do
semiarido, com énfase em suas adaptagdes aos periodos de seca (alargamento do caule,
espinescéncia, raizes profundas, folhas caducif6lias, dorméncia de sementes). Além dos
aspectos bioldgicos, discutiu-se de que forma essas caracteristicas morfologicas e adaptativas
sao representadas nas manifestagdes culturais da regido. Para isso, foram utilizados exemplos
de produgdes literarias, como o romance [racema, de Jos¢ de Alencar, e composi¢des
musicais, como Xote das Meninas, de Luiz Gonzaga, além de textos de literatura de cordel,
elementos da arquitetura regional e outras expressdes artisticas. Essa abordagem
interdisciplinar ampliou a compreensao dos alunos, conectando o contetido cientifico a

vivéncia cultural do semiarido.

Entretanto, mesmo com a utilizacdo de principios da aprendizagem significativa, o
formato de aula expositiva ainda apresentou limitagdes no que diz respeito a manuten¢do da
atengdo dos alunos. De acordo com Ribeiro (2007), esse método tende a estimular
aprendizagens de cardter predominantemente receptivo, centradas na memorizagdo €
reprodugdo de informacdes, o que pode reduzir o envolvimento ativo dos estudantes no

processo de constru¢ao do conhecimento.
5.3 Aplicagdo do jogo de tabuleiro

A aplicag@o do jogo ocorreu ao longo de duas aulas, contando com a participagdo de
25 alunos, organizados em cinco grupos compostos por cinco integrantes cada. A dindmica
do jogo foi estruturada com 50 perguntas de natureza mista, envolvendo tanto questdes
abertas quanto fechadas (de multipla escolha), todas baseadas no contetido apresentado
durante a aula expositiva do encontro anterior. Como exemplo no texto, foram selecionadas 5

perguntas para representar as 50 do jogo (QUADRO 2).

O funcionamento da atividade previa que, por meio de um sistema de rodizio, um
representante de cada grupo se dirigisse ao centro da sala para girar um dado. O numero
sorteado determinava a quantidade de casas que o grupo poderia avancar no tabuleiro

(FIGURA 3), desde que a pergunta sorteada fosse respondida corretamente.
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QUADRO 2: Exemplo das perguntas do jogo de tabuleiro

Pergunta 1

“O que ¢ microfilia e folhas caducif6lias?”

Pergunta 2

“Como as plantas da Caatinga influenciam na
culinaria local?”
a) Nao apresentam influéncia
b) Através do uso de frutos e folhas em
pratos tipicos
c) Somente na producdo de bebidas
alcodlicas
d) Apenas como ingredientes decorativos”

Pergunta 3

“O que ¢ uma caracteristica xerofita?”

Pergunta 4

“Qual espécie endémica da Caatinga ¢
abordada na musica ‘Xote das Meninas’ de
Luiz Gonzaga?”

Pergunta 5

“Qual das espécies abaixo produz fibras para o
artesanato?”’

a) Carnauba

b) Rosa do deserto

c) Juazeiro

d) Sabia”

Fonte: Autoria propria.

FIGURA 3: Aplicagao do jogo de tabuleiro

Fonte: Autoria propria
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Essa etapa permitiu avaliar os conhecimentos adquiridos pelos alunos a partir da aula
anterior. Diferentemente do momento expositivo, os estudantes demonstraram maior
entusiasmo e disposi¢cdo para participar ativamente da atividade. Durante a realizacdo das
perguntas, foi possivel observar diversos alunos recorrendo as anotagdes feitas em aula como
forma de confirmar e aprofundar suas respostas, o que evidencia um envolvimento mais

autdbnomo e consciente com o processo de aprendizagem.

O uso de metodologias ativas diversificadas, como oficinas pedagdgicas e jogos
educativos, tem se mostrado uma estratégia eficaz para promover o engajamento dos alunos e
facilitar a assimilacdo dos conteudos de Ciéncias (Santos, 2021). Tais estratégias evidenciam
a relevancia de atividades praticas pedagodgicas e ludicas no Ensino de Botanica,
especialmente quando associadas ao contato direto com o ambiente natural, aspecto
ressaltado por diversos estudos como fator fundamental para o fortalecimento da

aprendizagem cientifica (Seniciato, 2007).
5.4 Oficina de Cordel

No quarto encontro da sequéncia didatica, os alunos foram introduzidos ao género da
literatura de cordel por meio de um folder explicativo (APENDICE D), elaborado pela
propria docente. Nessa etapa, os estudantes, organizados em duplas ou trios, foram
incentivados a produzir seus proprios textos em formato de cordel, incorporando elementos
relacionados as espécies vegetais do semidrido, suas estratégias adaptativas e sua relevancia

no contexto cultural da regido (FIGURA 4).

Figura 4: Aplicacdo da oficina de cordel.

Fonte: Autoria propria
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Nas producdes de cordel elaboradas pelos alunos, destacaram-se, principalmente, as
espécies rosa do deserto (Adenium obesum) (FIGURA 5) e juazeiro (Ziziphus joazeiro)
(FIGURA 6) como temas centrais. Essas plantas foram escolhidas com maior frequéncia
pelos grupos, evidenciando tanto o interesse dos estudantes por suas caracteristicas

morfologicas quanto o reconhecimento de sua presenga no imaginario cultural do semiarido.

Figura 5: Cordéis sobre a rosa do deserto (Adenium obesum) produzidos pelos estudantes.

Fonte: Autoria propria com desenhos de autoria dos participantes da pesquisa.

Nas produgdes textuais, os alunos enfatizaram, sobretudo, caracteristicas especificas
das espécies abordadas. No caso da rosa do deserto (Adenium obesum), foi recorrente a
meng¢do a sua origem nos desertos africanos e a sua capacidade de adaptagdo as condicdes
climaticas tropicais do semidrido nordestino (FIGURA 5a), como apontado por De Souza et

al. (2022). Um dos versos elaborados por um grupo de estudantes ilustra bem essa percepgao:
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“De sua descendéncia africana, vem o seu charmor,

com suas raizes de amor, ela vive vibrante, sem nunca morrer...”

Importante ressaltar que também foram abordados aspectos referentes a sua

necessidade e resisténcia ao sol forte e altas temperaturas (FIGURA 5b).
“No solo seco, firme enraiza
sente o sol forte mas ndo se intimida

com pouca dgua segue a crescer

mostrando ao mundo o que é renascer...”

Além disso, os alunos abordaram em seus cordéis aspectos morfologicos
caracteristicos do grupo das suculentas, ao qual pertence a rosa do deserto (Adenium
obesum). Destacaram, especialmente, a estrutura do caule engrossado (FIGURAS 5c e
5d), responsavel pelo armazenamento de 4dgua - uma adaptacdo essencial a

sobrevivéncia em ambientes aridos (Possobom et al., 2021).

“Com seu caule gordinho se armazena muita dgua

’

para poder passar muito tempo as claras...’

“Mas quando eu penso na minha casa
minha fome logo se sustenta
lembro da rosa-do-deserto

’

ela é muito suculenta...’

Sobre o juazeiro, observa-se na Figura 6a, que os alunos deram bastante énfase

para suas raizes profundas, que mantém suas folhas sempre verdes e levam sombra ao
sertdo (Silva, 2021).

“... Com sua sombra gigantesca

e sua bela natureza

mesmo com meses de seca

’

ela tem beleza...’



Adicionalmente, estes também abordaram sobre lendas urbanas (FIGURA
6b/c), que os sertanejos atribuiam ao juazeiro por nao saber explicar suas folhas sempre

verdes e vivas frente a seca do sertdo (Alves, 1949).
“... La no interior os caba se treme de medo
50 de ouvir as historias do juazeiro
até as almas se espanta

’

com a beleza dessa planta...’

Figura 6: Cordéis sobre o juazeiro (Ziziphus joazeiro) produzido pelos estudantes

Fonte: Autoria propria com desenhos de autoria dos participantes da pesquisa.

Essa etapa possibilitou evidenciar o interesse € o comprometimento dos alunos,
que se dedicaram tanto a producdo dos textos quanto a ilustragdo das capas, explorando

livremente sua criatividade. Com a atividade, ressaltou-se a relevancia da escrita
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criativa no processo de ensino-aprendizagem, ao proporcionar um espaco para que os
estudantes expressassem seus conhecimentos de maneira autoral. Além de favorecer a
apropriacdao do conteudo, essa abordagem possibilitou que os alunos descobrissem suas
proprias habilidades, contribuindo para o aumento da autoestima e do engajamento

com o processo educativo (Matos, 2005).
5.5 Escultura e pintura em argila

Seguindo a SD, foi iniciada a atividade de escultura em argila. Devido a
disponibilidade limitada de material (argila) e de espago fisico, os alunos foram
novamente organizados em duplas ou trios. A atividade foi aplicada também em duas
horas aula. Durante a a¢do, os estudantes foram incentivados a modelar formas com as
quais tivessem familiaridade no cotidiano, como quadros, jarras, xicaras, pratos, entre

outros (FIGURA 7).

Figura 7: Produgéo de escultura em argila feita pelos estudantes.

Fonte: Autoria propria

Essa etapa foi, provavelmente, a preferida pelos alunos, pois permitiu que

expressassem seus conhecimentos por meio da arte. A modelagem em argila
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funcionou, assim, como uma forma ludica e criativa de consolidar os conteudos

trabalhados ao longo da sequéncia didatica.

Apos a finalizagdo das esculturas, estas foram deixadas para secar na biblioteca.
Na aula seguinte, os alunos iniciaram a etapa de pintura. Durante essa atividade, foram
incentivados a representar, por meio das cores e formas, aspectos morfologicos e

adaptativos das espécies vegetativas estudadas em sala de aula (FIGURA 8).

FIGURA 8: Momento de pintura das esculturas feita em argila pelos estudantes.

Fonte: Autoria propria

As produgdes dos alunos foram bastante satisfatorias e diversificadas,
resultando em esculturas pintadas com cores vibrantes, que retrataram de forma clara

os elementos solicitados no inicio da atividade (FIGURA 9).
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FIGURA 9: Resultado das pinturas em argila feitas pelos estudantes.

Fonte: Autoria propria com desenhos de autoria dos participantes da pesquisa.

Foram observados aspectos morfoldgicos bastante interessantes nas producdes
dos alunos. Destacou-se, por exemplo, a representacao da camada de espinhos que
cobre a parte inferior do caule das carnatibas jovens (FIGURA 9a), bem como as raizes
profundas do juazeiro, que alcangam os lengois fredticos e permitem que a planta
mantenha suas folhas verdes por longos periodos (FIGURA 9b). Também foram
retratados o caule suculento e as cores vibrantes da rosa-do-deserto (FIGURA 9d/f) e,
principalmente, o mandacaru, com suas folhas modificadas em espinhos para reduzir a

perda de dgua por evaporagao (FIGURA 9c/e).

A intervencdo contemplou uma dimensdo proposta por Miller (1983) para a
Alfabetizagdo Cientifica (AC): a dimensdo cultural, ao integrar os saberes do contexto

social dos alunos. A organizagdo em duplas e trios favoreceu a troca de perspectivas
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individuais sobre a vegetacdo do bioma Caatinga, permitindo a construg¢do coletiva do

conhecimento por meio do didlogo, que ¢ um elemento essencial para a formacao de

sujeitos criticos, conforme defende Freire (1971). Além disso, os estudantes foram

incentivados a expressar suas identidades e interpretacdes pessoais por meio da arte,

reforgando a conexao entre ciéncia, cultura e expressao criativa.

5.6 Aplicagdo do Questiondrio final

Por fim, no ultimo encontro, os alunos foram convidados a responder um questionario

semelhante ao aplicado na primeira aula. Desta vez, o objetivo era avaliar os conhecimentos

adquiridos ao longo do projeto, bem como suas percepgdes em relacao a tematica da SD.

Comparando com o primeiro questionario, observou-se que os alunos demonstraram

maior autonomia nas respostas, mencionando espontaneamente as espécies estudadas em aula

- como a rosa do deserto, o juazeiro, a palma, o mandacaru e a carnauba - e descrevendo suas

principais caracteristicas (conforme apresentado no QUADRO 3)

QUADRO 3: Respostas dos alunos ao questionario final aplicado como pds-teste.

Pergunta Como vocé avalia seus conhecimentos a
respeito do assunto apds a aula?

Respostas “Bom” (6x)
“Muito Bom” (9x)

Pergunta Qual espécie vegetativa da Caatinga
apresentada na aula vocé mais gostou?
Por qué?

Respostas - “rosa do deserto, pois eu amei o fato

dela ndo precisar de muita agua para
sobreviver”

- “aarvore do juazeiro, pela historia”

- “rosa do deserto”

- “rosa do deserto, por que além de ser
linda existe em varias cores”

- “carnauba porque tem um monte
aqui”

- “juazeiro, achei a historia dele
interessante”

- “rosa do deserto” (4x)

- “rosa do deserto porque ela tem
cores muito lindas”

- “palma, mandacaru porque sao
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cactos”

- “rosa do deserto pela sua beleza”

- “carnauba, rosa do deserto”

- “rosa, do deserto, cacto, juazeiro,
todos”

- “carnautba, palma, juazeiro e
mandacaru”

Pergunta

Quais adaptacoes das plantas da
Caatinga vocé aprendeu?

Respostas

“Juazeiro tem uma raiz muito
profunda que puxa agua” (2x)

- “rosa do deserto, tem um caule que
guarda dgua” (2x)

- “espinhos e folhas que caem”

- “os cactos possuem espinhos para
manter agua” (3x)

- “espinhos no caule”

- “espinhos e raiz profunda” (2x)

- “adaptacdo do mandacaru em relagdo
ao calor, espinhos”

- ‘“espinho, raiz profunda, folha
pequena”

- “folhas espinhenta. mandacaru
durante o dia ela abre durante a noite
ela fecha”

- “espinhos, folhas pequenas, folha
parece couro, adaptagdo ao clima”

Pergunta

Cite uma importancia cultural da
vegetacdo da Caatinga

Respostas

“descobri a pitaya”

- “artesanato, pintura”

- “namusica do luiz gonzaga e no
artesanato”

- “ornamentagao e literatura”

- “musicas da regiao”

- “muitas plantas podem ser usadas
para fazer objetos, chapéus, chinelas,
decoragao, etc”

- “biodiversidade”

- “aslendas culturais como a do
juazeiro”

- “alimentos como a farinha e
artesanato”

- “religido, medicina” (3x)

- “as lendas, artesanato e musicas”
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- “musicas, poemas, literatura”
“filmes e cordel (auto da
compadecida)”

Pergunta Como vocé avalia o desenvolvimento da
parte pratica (jogo, cordel, argila)?

Respostas “Bom” (2x)
“Muito Bom” (13x)

Fonte: Autoria propria.

Em comparacdo ao primeiro questionario, este segundo apresentou respostas
significativamente mais diversas, refletindo a ampliag¢ao do repertdrio dos alunos ao longo do
desenvolvimento da SD. Foram mencionadas diversas espécies que muitos alunos
desconheciam anteriormente, demonstrando um avango notavel no conhecimento sobre a

vegetacao local.

O aspecto mais discrepante entre os dois questionarios diz respeito aos incentivos
culturais: 100% dos alunos citaram expressdes culturais abordadas em sala de aula ou
produzidas por eles proprios durante as atividades. Esse resultado evidencia o envolvimento
dos alunos com a tematica e a eficdcia das estratégias utilizadas para promover o

reconhecimento e a valorizagdo da cultura regional.

Observa-se uma diferenca significativa nos dados referentes aos conhecimentos gerais
dos alunos antes (GRAFICO 1) e apos a aplicagdo da Sequéncia Didatica (GRAFICO 2).
Inicialmente, a maioria das respostas indicava um conhecimento limitado sobre a tematica,
com avaliagdes predominantes nos niveis 1 (“Muito Ruim”), 2 (“Ruim”) e 3 (“Regular”). No
entanto, ao final da intervencdo pedagogica, 100% dos alunos apresentaram respostas
positivas, com avaliagdes classificadas como 4 (“Bom™) ou 5 (“Muito Bom”), evidenciando
uma melhoria expressiva no nivel de compreensdo. no que diz respeito a essa pergunta dos

questionario pré e pos teste.
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GRAFICO 1: Respostas dos estudantes a uma pergunta do questionario pré-teste.

Como vocé avalia seus conhecimentos a respeito do assunto antes da aula?
15 respostas

10,0

9 (60%)
75

5,0

5 (33,3%)

2,5

0 (cl)%) 0 ((‘)%)

4 5

1 (6,7%)

0,0

Fonte: Autoria propria.

GRAFICO 2: Resposta dos estudantes & mesma pergunta no questionario pos-teste.

Como vocé avalia seus conhecimentos a respeito do assunto ap6s a aula?
15 respostas

10,0

9 (60%)

75
6 (40%
5,0 (40%)
25
0 (0%) 0 (0%) 0 (0%)
0.0 | | \
1 2 3

Fonte: Autoria propria.

Em ambos os questionarios, foi disponibilizado um espago para comentarios, criticas
e sugestdes. No entanto, esse espago foi preenchido somente no questionario final, e os
depoimentos contribuem significativamente para a compreensdo dos resultados desta
pesquisa. Entre os comentarios registrados, destacam-se de forma andnima em plantas

endémicas do semiarido:

1. “Eu amei essa eletiva, amei a experiéncia do cordel, da argila e da pintura na argila.
Descobri um talento que eu ndo sabia que tinha.”

- Aluno Mandacaru
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2. “Muito bom, agora precisa melhorar nada.”
- Aluno Carnauba

3. “Foi um momento incrivel e apaixonante sobre essa biodiversidade maravilhosa.”
- Aluno Juazeiro

Com base nos comentarios e nos resultados obtidos, podemos concluir que as
atividades praticas e ludicas aplicadas nesta Sequéncia Didéatica demonstram grande
importancia no Ensino de Botanica. Essas estratégias estio em consonancia com pesquisas
que ressaltam o valor do contato direto com o meio natural para o aprendizado cientifico
(Seniciato, 2007). Além disso, a utilizagdo de metodologias ativas, como oficinas
pedagogicas e jogos educativos, tem se mostrado uma abordagem eficaz para despertar o

interesse dos alunos e facilitar a assimilacdo dos conteudos de ciéncias (Santos, 2021).

O trabalho colaborativo bem-sucedido, que resultou na elaboracao dos cordéis e em
acoes coletivas como a escultura e a pintura em argila, contribuiu para o desenvolvimento da
Educagdo Ambiental (EA) critica proposta por Carvalho (2004). Essa abordagem auxilia os
individuos a ultrapassarem praticas isoladas, promovendo a participacdo em atividades
coletivas. Entre as oficinas, a de cordel e a de escultura em argila foram as que despertaram
maior interesse entre os alunos. Essa preferéncia reforga a perspectiva de Freire (1993), que
defende que a educacdo deve proporcionar meios de expressdo aos educandos e, assim,
promover o fortalecimento da personalidade e a formacdo de cidaddos criticos (Barbosa;

Borba, 2011).
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados deste estudo nos permitiram mostrar as percepcdes de estudantes do
primeiro ano do ensino médio de uma escola estadual de Fortaleza sobre a vegetacdo no
semiarido nos aspectos que dizem respeito a biodiversidade de flora, morfologia, aspectos
adaptativos a regido e sua importancia na cultura sertaneja. Os dados obtidos pelas respostas
aos questionarios, antes € apds aplicacdo da SD, permitem inferir que houve uma mudanca e
acréscimo de conhecimento sobre a Botanica e principalmente a tematica relacionada a

Caatinga por parte da maioria dos alunos.

Abordar conteidos que tratem da realidade local dos estudantes ¢ essencial no
contexto escolar, especialmente quando se considera a relevancia ecoldgica, econdmica e
cultural da regido em que vivem. No ensino de Ciéncias e Biologia, ¢ indispensavel criar
espacgos que favoregam a construcao coletiva do conhecimento sobre o ambiente natural que
os cerca, promovendo a compreensao do seu papel para a manutengao da vida e do equilibrio
ambiental. A Caatinga, por ser um bioma exclusivamente brasileiro, deve ser reconhecida
como um patrimonio singular do pais, merecendo atencdo, valorizagdo e acdes concretas de

preservagao.

Promover a percepcdo da biodiversidade e estimular a conscientizacdo dos alunos
sobre o ambiente em que vivem ¢ essencial para que se reconhegam como agentes capazes de
transformar e preservar o meio em que estdo inseridos. Nesse contexto, a SD demonstrou-se
eficaz como ferramenta de ensino, ao empregar metodologias ativas e intervengdes
diversificadas que abordaram multiplas dimensdes e aspectos do conhecimento sobre a

vegetacdo do semidrido.
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APENDICE A - QUESTIONARIO INICIAL

VEGETAGAO DA CAATINGA

omo vocé avalia seus conhecimentos a respeito do assunto antes da aula?

© © O 6 &

Muito bom Bom Regular Ruim Muito ruim

2. Quais espécies vegetativas da Caatinga vocé conhecia antes da aula?

3. Quais adaptacoes das plantas da Caatinga vocé conhecia antes da aula?

4. Vocé comhece alguma expressao cultural da vegetacdo da Caatinga? Se sim,
qual?

5. O quao familiarizado vocé se sente com a vegetacao e cultura da sua

regiao?
Muito Bom Regular Ruim Nada
Familiarizado Familiarizado

Espaco reservado para comentarios, criticas e sugestoes
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APENDICE B — PLANO DE AULA

Plano de Aula — Plantas do Semiarido: Ciéncia, Cultura e Sentido

Docente: [asmim Medeiros

Area: Ciéncias/Biologia

Tema: Morfologia, adaptagdes e importancia cultural de espécies vegetais do semidrido
Publico-alvo: 1? série do Ensino Médio

Duracéo: 2 aulas de 50 minutos

Objetivos Gerais:

e Compreender a morfologia e as adaptagdes das plantas ao ambiente do semiarido.

e Relacionar aspectos bioldgicos com significados culturais, econdmicos e simbolicos.

Objetivos Especificos:

e Compreender estratégias adaptativas a escassez hidrica.
e Reconhecer o valor cultural e econdmico das plantas.

e FEstimular vinculos com o ambiente e saberes tradicionais.

Conteudos:

e Morfologia vegetal: raiz, caule, folhas, flores e frutos.
e Adaptagdes ao semiarido: suculéncia, reducao foliar e cuticula espessa.

e [mportancia cultural: usos medicinais, religiosos, artesanais e literarios.

Metodologia:

A aula comega com perguntas que incentivam a retomada de conhecimentos prévios. Em
seguida, os alunos exploram as espécies por meio de slides, musicas e discussdes. A musica
“Xote das Meninas” de Luiz Gonzaga serd utilizada para contextualizar a presenca cultural
das plantas. O contetdo serd apresentado em linguagem acessivel, buscando conexdes com o
cotidiano dos alunos.

Recursos Didaticos:
Imagens ou amostras de plantas, musicas regionais, apresentacao em slides e aparelho de
som.

Avaliacao:
Seréd feita com base na participacdo nas discussodes, observando o envolvimento, a troca de
ideias e a compreensao dos conceitos abordados.
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APENDICE C - TABULEIRO DO JOGO
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APENDICE D - FOLDER SOBRE LITERATURA DE CORDEL

0 QUE E UM
COROEL?

f poesia popular, escrita em rima, que

conta histérias do cotidiano. f um
patrimédio cultural brasileiro,
especialmente presente na regido
Nol;des+§. Originalmente, os folhetos
desse tipo de literatura eram expostos em
cordéis (cordas finas), dai o nome

“literatura de cordel".

COMO POSS0 ESCREVER
LM COROEL?

A escrita de cordel é feita com uma
linguagem simples e com uma pitada de
humor e ironia em seus versos rimados.
¢ As estrofes mais usadas s3o quadra e
sextilha (quatro ou seis estrofes)

- Verso é cada linha ou frase de uma
estrofe.

- Estrofe & um conjunto de versos.

A CARTINGA
OECLAMAOR

Amigos me deem licenca
Pois agora ev vou falar
O tema hoje é caatinga
Se quiser pode anotar
Vem do Tupi-guarani
Por isso anote ai

Para depois se lembrar.

“Mata branca® digo agora
f seu significado
Aqui em nosso pais
Estd bem representado
Nos Estados do Nordeste
Terra de cabra da peste
Vou lhe dizer cada Estado

Paulo Tarciso freire de Almeida

(o Y
WIS

Agora é a sva vezl

PASS0 A PASSO

¢ Definir com clareza o tema/assunto.
Estudi-lo até dominarmos bem o
conteddo. Nosso conteddo estudado
sobre as plantas da Caatinga sera otil

nesse momentol

o faz-se um roteiro de tépicos a serem
abordados numa sequéncia que sera
abordada na sva obra:

EXEMPLO

1- Apresentacio do tema
2- Significado do tema
3~ Exemplos do cotidiano

4~ Criticas ou moral da histéria

¢ Devemos escolher a modalidade de
estrofe para escrevé-lo. Podemos

escolher a quadra ou a sextilha

« Para finalizar, escolhemos o titulo

definitivo

ESTETICA OO
COROEL

Os cordéis s3o feitos em uma estética de

xilogravura, uma técnica de gravura na
qual se faz arte na madeira, muito comuns
na cultura popular nordestina, ja tendo
sido muito abordado na novela “Cordel
Encantado” da Rede Globo em 2012 e na
obra “Q auto da Compadecida’.

< LITERATURA DE

[CiuipoiBie

05 FOLHETOS DE CORDEL,
NAS FEIRAS ERAM VENDIDOS.
PENDURADOS NUM CORDAQ
FALANDO DO ACONTECIDO,
DE AMOR, LUTA E MISTERIO,  /~
DE FE E DO DESASSISTIDO ¥

= \
R 3

(. AGUAVIVA é
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APENDICE E - QUESTIONARIO FINAL

© O O 0 &

Muito bom Bom Regular Ruim Muito ruim

2. Quail espécie comum da Caatinga vocé mais gostou durante a aula?
Por qué?

3. Quais adaptacoes das plantas da Caatinga vocé conheceu durante a aula?

4. Cite uma funcao cultural da vegetagao da Caatinga.

6. Como vocé avalia o desenvolvimento do jogo/ cordel/ escultura de

argila?
Muito bom Bom Regular Ruim Muito ruim

Espaco reservado para comentarios, criticas e sugestoes




