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RESUMO

Esta pesquisa abordou sobre o Programa de Alfabetizacdo na Idade Certa (PAIC), que teve
sua origem em 2005 pelo estado do Ceard. No ano de 2007, o programa foi institucionalizado
como politica publica estadual, ampliando seu alcance e impacto aos 184 municipios
cearenses. Em 2022, o programa passou por mais uma fase de expansdo, tornando-se
Programa de Aprendizagem na Idade Certa — PAIC Integral. As contribui¢des deste programa
para o desenvolvimento da alfabetizacdo na idade adequada, caracterizam-se como objeto
dessa pesquisa, que tem como ponto de partida a seguinte questdo norteadora: Quais as
contribuicdes das acdes do PAIC para o desenvolvimento da alfabetizacdo das criancas no 2°
ano do Ensino Fundamental na perspectiva dos professores? Desencadeada por essa questao,
impulsionou-se a realizacdo dos estudos, tendo como objetivo geral avaliar as contribui¢des
do PAIC, enquanto politica publica para o desenvolvimento da alfabetizacdo das criancgas do
2° ano do Ensino Fundamental, a partir da perspectiva dos professores alfabetizadores de uma
escola publica de Aquiraz. Como objetivos especificos destacam-se: (1) examinar o PAIC
como politica publica do estado do Ceard, situando o processo de alfabetizacao neste contexto;
(2) investigar as concepgdes dos professores alfabetizadores de uma escola publica do
municipio de Aquiraz sobre o PAIC, considerando o uso dos recursos pedagdgicos no
contexto das praticas formativas; (3) analisaras acOes pedagogicas dos professores
alfabetizadores no 2° ano do Ensino Fundamental em uma escola publica de Aquiraz, tendo
em vista as contribuicdes do PAIC para o processo de alfabetizacdo. Em se tratando da
perspectiva avaliativa da politica, a pesquisa se fundamenta nos pressupostos da Avaliacdo em
Profundidade. Metodologicamente, essa pesquisa € de abordagem qualitativa, de natureza
basica, exploratoria e descritiva. Participaram dessa pesquisa seis professores que atuam nas
salas de 2° ano do Ensino Fundamental, efetivos da rede municipal de Aquiraz. A investigacao
se realizou em quatro etapas: 1%) Pesquisa bibliografica por meio da revisdo de obras
selecionadas; 2%) Pesquisa documental caracterizada por coleta e andlise dos documentos que
permeiam a instituicdo investigada; 3%) Pesquisa de campo por meio de entrevistas
semiestruturadas e observac¢do ndo participativa e 4*) Producdo do relatério de dissertacao
com a utilizacdo da Sequéncia Fedathi como metodologia de analise de dados. Observamos
que os colaboradores da pesquisa, além de terem conhecimento dessa politica, evidenciaram o
papel relevante do PAIC na melhoria do processo de alfabetizacdo das criangas do 2° ano do

Ensino Fundamental.

Palavras-chave: PAIC; politica ptblica; contribui¢des; leitura e escrita; alfabetizacao.



ABSTRACT

This research focused on the Literacy Programa the Right Age (PAIC), which had its origin in
2005 in the state of Ceard. In 2007, the program was institutionalized as a state public policy,
expanding its reach and impact to the 184 municipalities of Ceara. In 2022, the program went
through another phase of expansion, becoming the Learning Program the Right Age — PAIC
Integral. The contributions of this program to the development of literacy at the appropriate
age are characterized as the object of this research, which is guided by the following central
question: What are the contributions of the PAIC actions to the development of children's
literacy in the 2nd year of Elementary School from the perspective of teachers? Triggered by
this issue, the studies were promoted, with the general objective of evaluating the
contributions of the PAIC, as a public policy for the development of literacy of children in
these cond-year of Elementary School, from the perspective of literacy teachers in a public
school in Aquiraz. The specific objectives are: (1) examine the PAIC as a public policy of the
state of Ceard, situating the literacy process in this context; (2) investigate the conceptions of
literacy teachers from a public school in the municipality of Aquiraz about PAIC, considering
the use of pedagogical resources in the context formative practices; (3) analyze the
pedagogical actions of literacy teachers in these cond-year of Elementary School in a public
school in Aquiraz, in view of the contributions of PAIC to the literacy process. Regarding the
evaluative perspective of the policy, there search is based on the assumptions of In-Depth
Evaluation. Methodologically, this research has a qualitative approach, of a basic, exploratory
and descriptive nature. Six teachers who work in these cond-year of Elementary School
classrooms, effective in the municipal network of Aquiraz, participated in this research. The
investigation was carried out in four stages: 1) Bibliographic research through the review of
selected works; 2) Documentary research characterized by the collection and analys is of
documents that permeate the investigated institution; 3) Field research through semi-
structured interviews and non-participatory observation and 4) Production of the dissertation
report using the Fedathi Sequence as a data analysis methodology. We observed that the
participants were not only familiar with the policy but also recognized the significant role
PAIC plays in improving the literacy process of children in these cond-year of Elementary

School.

Keywords: PAIC; public policy; contributions; reading and writing; literacy.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho de pesquisa baseou-se em uma politica piblica significativa
para o sistema educacional do Ceard que teve sua origem em 2005, instituido como Programa
de Alfabetizacdo na Idade Certa (PAIC). Nasceu com o propdsito de enfrentar e combater um
contexto desanimador para o estado do Ceard, os baixos indicadores educacionais com o
analfabetismo entre as criancas do 2° ano do Ensino Fundamental. Esse cendrio sinalizava
medidas urgentes e capazes de garantir o direito a educag¢do de qualidade para todos os
alunos.

Em 2007 o Programa de Alfabetizacdo na Idade Certa (PAIC) passou a ser uma
politica publica e possibilitou a todos os 184 municipios do estado um suporte educacional
com vdrias acdes para melhorar sua alfabetizacdo. Entre elas, estdo a formagdo continuada de
professores alfabetizadores, material didadtico estruturado, tecnologias educacionais,
acompanhamento pedagdgico e o sistema de avaliacdo da aprendizagem, que assume nesse
contexto um papel de grande relevancia, tendo como destaque o Sistema Permanente de
Avaliacdo da Educacdo Basica (SPAECE), implantado em 1992, constituido uma ferramenta
imprescindivel para verificar o nivel de aprendizagem nos 2° 5° e 9° anos do Ensino
Fundamental em todas as escolas publicas, com o objetivo de coletar dados importantes e
abrangentes sobre o desempenho dos alunos e identificar as maiores dificuldades e dreas que
necessitam de mais investimentos para a tomada de decisdes e aprimoramento das politicas
publicas de educacdo no Ceara.

Ao longo dos anos o programa passou por diversas ampliacdes. Em 2022, pela Lei
complementar n°® 297/22, passou a se chamar Programa de Aprendizagem na Idade
Certa(PAIC)'.Essa nova fase busca universalizar o ensino fundamental em tempo integral,
gradualmente até 2026, oferecendo aos estudantes uma jornada educacional mais completa e
rica de experiéncias de aprendizagem.

O programa representa um marco importante na histéria da educagdo no estado do
Ceara, com parcerias entre o governo estadual, municipios e escolas, com a finalidade de
apoiar acOes importantes para alfabetizar todas as criangas da rede publica de ensino até o

final do segundo ano do Ensino Fundamental, como prevé o Plano Nacional de Educacao

'Durante sua trajetéria histérica o Programa de Aprendizagem na Idade Certa (PAIC) passou por diversas
ampliagdes e mudancas de nome ao longo de sua histéria. Atualmente, a Politica Publica é chamada de
Programa de Aprendizagem na Idade Certa (PAIC Integral), mas para simplificagdo, serd utilizada a sigla PAIC

nesta dissertacao.
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(PNE), Lei n° 13.005/2014 em sua meta 5: Alfabetizar todas as criancas, no miximo, até o
final do 3° (terceiro) ano do Ensino Fundamental. A procura por uma educa¢do de qualidade
em que todos tenham o direito de aprender tem levado a construgdo de politicas publicas com
o intuito de alavancar a educac@o no pais e nos estados, como vem se destacando o Ceard nos
dltimos anos no cendrio da alfabetizacgao.

O Programa de Aprendizagem na Idade Certa (PAIC) no Ceara tem se evidenciado
como uma iniciativa pioneira na drea da educacdo. Um dos pilares do programa é a formacgdo
continuada de professores. Ao investir na qualificacdo dos docentes e no desenvolvimento de
priticas pedagdgicas inovadoras, o PAIC busca garantir que todas as criancas cearenses
tenham acesso a uma educacdo de qualidade, em consonancia com as diretrizes da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), Lei n°® 9394/96, onde determina que a
formacdo continuada € um direito dos professores, sendo considerada como parte integrante
da sua formacdo profissional, como rege em seu Art. 67, inciso II: “Aperfeicoamento
profissional continuado como uma obrigagdo dos poderes publicos” (Brasil, 1996). Desse
modo, o acompanhamento pedagdgico e a gestdo escolar passaram a atuar de forma efetiva
nas escolas, com material didatico e infraestrutura escolar adequados a nossa realidade,
garantindo um ambiente de aprendizagem mais favordvel ao desenvolvimento cognitivo das
criangas.

O objeto de estudo desta pesquisa consistiu nas contribui¢des deste programa para
o desenvolvimento da alfabetizacdo dos estudantes do 2° ano do Ensino Fundamental, na
perspectiva dos professores alfabetizadores de uma escola publica do municipio de Aquiraz-
Ceara.

Partindo dessa perspectiva, as politicas publicas sdo significativas para a esfera
educacional, assim como para qualquer outra esfera. Trazendo para a educacao, essas politicas
possibilitam desenvolver ferramentas imprescindiveis para contribuir na qualidade da
educagdo do nosso pais. A partir dessas premissas, as politicas publicas se caracterizam como
um conjunto de acdes de estado que almeja abranger a sociedade como um todo ou segmentos
pontuais (Santos, 2012).

As politicas publicas sdo de “responsabilidade do Estado, com base em
organismos politicos e entidades da sociedade civil se estabelece um processo de tomada de

decisdes que derivam nas normatiza¢des do pais, ou seja, nossa Legislacao” (Marinho, 2006,

p- D).
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O objeto em estudo se tornou relevante para esta pesquisadora no campo da
educacgdo, que teve inicio com a formagdo no magistério, e a continuidade do aprimoramento
académico por meio de cursos de graduagdo, extensdo e pds-graduacdo, culminando no
Mestrado em Avaliagdo de Politicas Publicas (MAPP) na Universidade Federal do Ceara
(UFC). Enquanto profissional de ensino na secretaria municipal de educagdo de Aquiraz,
integrante efetiva da rede, sua trajetéria como professora iniciou na sala de alfabetizacdo e
atuou durante algum tempo como alfabetizadora em escolas publicas do municipio. Em 2008
passou a ser formadora municipal por meio de selecdo, trabalhou como formadora do
Programa de Formacdo Continuada para Professores de Anos iniciais do Ensino Fundamental
(Pré-letramento/ 2006), PAIC (2011 a 2021) e Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa (PNAIC / 2013 a 2015), todos atuou como formadora de alfabetizadores no ciclo de
alfabetizacao (1° e 2° anos).

Essa motivacdo levou a pesquisadora se especializar em Alfabetizacdo e
Multiletramentos de Criancas pela UECE e ao longo da trajetdria teve oportunidades de
estudar as teorias de diversos autores na darea que proporcionou uma base sélida para
compreender os processos de aquisi¢ao da leitura e escrita no universo da alfabetizacdo. Em
2021 atuou na rede municipal de Aquiraz como superintendente escolar em escolas de anos
iniciais do Ensino Fundamental. Por meio de acompanhamentos semanais e das observacdes
realizadas motivaram a pesquisadora a investigar mais profundamente a implementacdo do
PAIC no ambiente escolar através de diferentes estratégias pedagdgicas trabalhadas pelos
professores em sala de aula.

Desse modo, o objeto de pesquisa, como foi abordado anteriormente, tem relacdo
direta com a experiéncia profissional da proponente deste projeto de pesquisa, através de
experiéncias reais de acompanhamento da implantacdo desta politica em escolas publicas do
municipio de Aquiraz. Todo esse cendrio citado levantou o interesse desta pesquisadora em
compreender as contribuicdes desta politica piblica no processo de alfabetizacdo das criangas,
considerando a percepcao dos professores alfabetizadores.

Diante dos recursos advindos do PAIC (material didatico estruturado, formagao
continuada, acompanhamento pedagdgico, tecnologias digitais, planejamento focado nas
necessidades de aprendizagem das criancas, avaliagdes diagndsticas, monitoramento dos
resultados e as iniciativas da propria escola, como: refor¢o escolar e projetos de leitura e
escrita) destaca-se também o SPAECE Alfa em que os resultados dessas avaliagdes de larga

escala embasam as politicas publicas para a educacdo cearense. O foco das reflexdes aqui
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delineadas sdo as contribui¢cdes que o PAIC oferece para este processo de desenvolvimento
das habilidades em leitura e escrita.

Existem evidéncias de avangos nos resultados educacionais tanto no Ceard quanto
nas escolas municipais de Aquiraz. De acordo com Maia (2020), o PAIC tem se destacado
pela sua durabilidade e pelos resultados que tem alcangado. Na verdade, é um programa de
longo prazo e hd evidéncias concretas de melhorias na alfabetizacdo e no aprendizado dos
alunos cearenses, especialmente quando comparamos os dados de 2007, quando apenas 39,9%
das criangas foram alfabetizadas ao final do 2° ano, com os de 2024, quando o Estado
alcangou a primeira posi¢ao no ranking nacional de alfabetizag¢do na idade certa, com 85% das
criancas alfabetizadas.

Diante desse quadro, a complexidade do processo de alfabetizagdo exige do
docente a capacidade de ajustar suas praticas as necessidades dos alunos que sdo
imprescindiveis para o sucesso da alfabetizacdo. Moraes (2012) enfatiza que além dos
conhecimentos linguisticos € preciso também ser complementada por uma pratica reflexiva as
singularidades de cada aluno. Cabe ressaltar a importincia de o professor alfabetizador
reconhecer a diversidade de estilos de aprendizagem e ritmos individuais para propor uma
alfabetizacdo mais eficaz.

Ao refletirmos sobre alfabetizar criancas na idade prépria, embarcamos em uma
viagem pela histéria da alfabetizacdo ao longo das décadas, permitindo discutir sobre o
contexto do processo e criar, a0 mesmo tempo, um espirito de responsabilidade pelos
resultados alcangados nas politicas que envolvem o desenvolvimento da alfabetizagdo e do
letramento em suas diversas linguagens inseridas no universo letrado, embora saibamos que
os ultimos anos significaram importantes discussdes no cendrio educacional brasileiro sobre
alfabetizacdo com avangos e incentivos na educagdo, bem comodesafios que seguem para
garantir que todas as criancas sejam alfabetizadas em sua idade propria, como determina a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017) com o direito fundamental de
aprender a ler e escrever até o segundo ano do Ensino Fundamental.

Na direcao do processo de alfabetizacdo, a discussdo empreendida por Moraes
(2012) nos convida a refletir sobre a relevancia de acompanhar as mudangas nas concepgdes
de alfabetizacdo e de adequar suas praticas para atender as necessidades das criangas no
desenvolvimento da leitura e escrita do século XXI. A alfabetiza¢do ndo é apenas um processo

de decodifica¢do, mas sim um processo de significacdo e de participacao social.
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Vivemos no mundo digital onde o aprender e o ensinar se modificaram, tornando
uma dimensao maior para atender as demandas de uma sociedade contempordnea. Se antes a
principal fonte de conhecimento era o professor, hoje os alunos chegam na escola com uma
gama de conhecimentos que devem ser valorizados e ressignificados na prética do professor.
O entendimento de Névoa (1992, p.9) diz que “ndo ha ensino de qualidade, nem reforma
educativa, nem inovac¢ao pedagdgica, sem uma adequada formagdo de professores”. Novoa
(1992) destaca muito bem o investimento que precisa ser feito na formacao continuada para
os educadores no seu desenvolvimento profissional e na melhoria da qualidade da sua prépria
pratica pedagdgica.

A condug¢do formativa nessa perspectiva € um viés fundamental para a melhoria
da educagdio no pafs e, consequentemente, para o aprimoramento profissional. E possivel
destacar que a transformacdo, seja em pessoa ou na educagdo, ndo acontece de forma
repentina, € um processo gradual e nao linear com seus avancos e desafios (Imbernén, 2002).

Destacamos também a necessidade de ressignificar o modo de avaliar a
aprendizagem no processo de alfabetizacdo. A avaliacdo da aprendizagem € um recurso que
exige inovagdo para promover mudancgas significativas.Ela auxilia o professor a diagnosticar
o percurso educativo das criangas e possibilitar o mapeamento dos avancos e das dificuldades
ainda encontradas, bem como as possibilidades de ajustar as agdes relevantes na pratica do
professor para promover novos caminhos na constru¢ao do conhecimento.

Luckesi (2002) relata que a concepcao distorcida das praticas educativaspreconiza
o ato de avaliar como forma de medir o conhecimento e € compreendido como um movimento
solitdrio, sem aprimorar acdes que auxiliem a crianca a avancar em sua aprendizagem. Em
conformidade com as observagdes de Both (2008, p.22) “O ensinar e o avaliar estreitam lagos
tao profundos que ambos perdem a razdo de ser quando estes sdo quebrados”. No processo
avaliativo a agdo-reflexdo-acio € mecanismo essencial para uma aprendizagem soélida.

A partir desse contexto, obtivemos devolutivas que responderam de maneira
concreta a seguinte questdo central: Quais as contribuicdes das acdes do PAIC, para o
desenvolvimento da alfabetizacdo das criancas no 2° ano do Ensino Fundamental, na
perspectiva dos professores?

Com base na problemética observada e na busca de respostas para a questdo
central apresentada, a pesquisa se pautou no seguinte objetivo geral: Avaliar as contribui¢des

do PAIC, enquanto politica ptblica para o desenvolvimento da alfabetizacdo das criancas do
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2° ano do Ensino fundamental, a partir da perspectiva dos professores alfabetizadores de uma
escola publica de Aquiraz.

Temos o propésito de buscar compreender as concepgdes dos professores
alfabetizadores sobre alfabetizacdo e perceber por meio dos dados levantados como essas
concepcoes permeiam as praticas do professor em sala de aula. Com isso a pesquisa tem como
objetivos especificos: (1) Examinar o PAIC como politica puiblica do estado do Ceard,
situando o processo de alfabetizagdo neste contexto; (2) Investigar as concepcdes dos
professores alfabetizadores de uma escola publica do municipio de Aquiraz sobre o PAIC,
considerando o uso dos recursos pedagdgicos no contexto das praticas formativas e (3)
Analisar as agdes pedagégicas dos professores alfabetizadores no 2° ano do Ensino
fundamental de uma escola publica do municipio de Aquiraz, tendo em vista as contribuicdes
do PAIC para o processo de alfabetizagdo.

Nesse caminho buscamos entender os efeitos na alfabetizacdo das criancas por
meio de todos os aspectos metodolégicos que permeiam o PAIC e o reflexo na melhoria dos
indicadores de aprendizagem. Ao considerar que a pesquisa trata da alfabetizacdo de criangas,
€ possivel observar que o processo de alfabetizacdo se inicia na educacdo infantil, onde a
crianca vivencia por meio das experiéncias e das interagdes com o mundo da leitura e da
escrita e ja trazem de outros grupos vivéncias importantes.

Partindo para o ciclo de alfabetizacdo que corresponde ao 1° e 2° anos iniciais do
EF, cujo o foco € se alfabetizar de forma plena e dominar as relagdes fonemas/grafemas, por
meio de leitura e escrita autdonomas. Contudo, apds esse processo, o aluno segue em sua
jornada com outros desafios relacionados aos aspectos do sistema ortografico e suas
expressoes de escrita no aperfeicoamento de suas habilidades. Soares (2020), ao tratar sobre a
apropriacao do principio alfabético, afirma que quando a crianga passa a escrever de forma
alfabética, utiliza as letras para representar os sons da fala, a partir daf ela comeca a explorar
as nuances da ortografia, aprendendo a escrever as palavras de forma correta.

Sem duvida, a alfabetizacdo é um processo de representacdo de fonemas em
grafemas, e vice-versa. Mas, € também um processo de compreensdo/expressio de
significados por meio de cddigo escrito. Nao se consideraria “alfabetizada” uma pessoa que
possa apenas ser capaz de decodificar simbolos visuais em simbolos sonoros, “lendo”, por
exemplo, silabas ou palavras isoladas, como também ndo se consideraria “alfabetizada” uma
pessoa incapaz de, por exemplo, usar adequadamente o sistema ortogrifico de sua lingua, ao

expressar-se por escrito.
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A composicao dessa pesquisa se deu a partir do estudo sobre o desenvolvimento
da linguagem escrita e o papel da escola na promog¢do de estratégias a fim de favorecer as
acdes do professor alfabetizador por meio do conjunto de agdes oferecidas pelo PAIC. A
pesquisa se pauta em uma abordagem de cunho qualitativo. Buscamos amparo em referenciais
bibliogréficos de especialistas na drea da pesquisa, como Gil (2002) e Minayo (1998).

Em se tratando da perspectiva avaliativa da pesquisa, adotamos os pressupostos da
Avaliacdo em Profundidade (Rodrigues, 2008). Metodologicamente, essa pesquisa € de
abordagem quantitativa, de natureza bdsica, exploratéria e descritiva. O campo de
investigacdo adota elementos de trés procedimentos, sendo eles: (1) pesquisa bibliografica, (2)
pesquisa documental e (3) pesquisa de campo.

Nesse horizonte vé-se a importincia da pesquisa bibliografica sob a perspectiva de
Gil (2002), que define uma “pesquisa bibliografica” como um levantamento geral dos
principais trabalhos jé realizados, considerados importantes por fornecerem dados atuais e
relevantes sobre o tema. Tomamos como base: livros, revistas, periddicos, tese, artigos
cientifico dissertacdes, internet e em autores que se destacam no assunto. Na documental,
buscamos apoio em documentos oficiais de gestdo para aprofundar a compreensdo do
fendmeno em estudo. Na pesquisa de campo, buscamos coletar dados em campo, escolhemos
uma escola publica de acordo com os seguintes critérios: ser uma escola localizada na sede do
municipio, dispor no minimo de trés turmas de 2° ano do EF e os professores alfabetizadores
aceitarem participar da pesquisa e permitir a observacdo ndo participante da rotina da sala de
aula.

Diante dos aspectos estabelecidos, escolhemos uma escola que atende apenas anos
iniciais, situada no centro da cidade de Aquiraz. E considerada de médio porte, pois conta
com 364 alunos regularmente matriculados nos anos iniciais em 2024, nos turnos manha e
tarde, sendo matriculados s6 no 2° ano um total de 65 criangas, distribuidas nas turmas de A,
BeC.

Esperamos que os resultados apresentados nessa investigagdo possam oferecer
uma visdo geral sobre as contribuicdes do programa na aprendizagem dos alunos do 2° ano do
Ensino Fundamental. No decorrer da metodologia priorizamos a aplicacdo de entrevistas com
06 (seis) professores que ministram as aulas na escola investigada e tem entre 15 a 20 anos de
experiéncia como alfabetizadoras. As entrevistas com os professores foram realizadas no més
de setembro e as 06 (seis) observacOes da rotina escolar no més de outubro, ambos os

processos aconteceram em 2024.
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Em se tratando de metodologia, destaca-se a Sequéncia Fedathi, um método de
ensino concebido pelo professor Dr. Herminio Borges Neto, coordenador do Laboratério de
Pesquisa Multimeios-MM da Universidade Federal do Ceard (UFC), na década de 80 e possui
em sua esséncia pedagdgica e formativa a mudanca do comportamento do professor, a partir
de mediacdes que posicionem o estudante em situacdo de aprendizagem (Santos, 2017).
Embora a metodologia tenha suas raizes no contexto do ensino da matematica, se consolida
como uma metodologia relevante em outros campos do conhecimento.

A Sequéncia Fedhati como metodologia de ensino, fundamentada em seus
principios e estruturada em quatro fases (tomada de posi¢do, maturacdo, solucdo e prova),
percorreu uma trajetéria evolutiva. Inicialmente concebida como metodologia de ensino,
expandiu-se para a pesquisa, depois para a formacdo e. posteriormente se desenvolveu como
metodologia de andlise de dados, contribuindo para o aprimoramento de pesquisas
qualitativas (Menezes et al. 2024).

Utilizamos a Sequéncia Fedathi, como metodologia de andlise de dados. A
aplicac@o no processo de andlise, toma uma dimensio coerente com os dados coletados na
pesquisa e fornece um caminho estruturado, mas com margem para ajustes conforme o divisor
da pesquisa, permitindo ao pesquisador lidar com a complexidade dos dados e com as
multiplas dimensdes que emergem do campo investigado. Ela é uma ferramenta valiosa de
pesquisa que procura compreender a complexidade das informacdes, explorando suas
caracteristicas, composi¢des de maneira sistematica e detalhada. Se apresenta em 04 subfases,
sdo elas: curadoria, minucia, apresentagdo e interpretacdo (Menezes et al. 2024).

Estruturamos a pesquisa em 5 secdes, sendo que esta introdugdo € a primeira que
pontua e contextualiza o objeto em estudo. Essa contextualizagdo vem permeada de
discussOes importantes sobre a contextualizacdo das politicas publicas no Brasil, apropriagdo
da escrita alfabética pelas criancas e as contribui¢des do PAIC no processo de alfabetizagao
das criancas. Apresentamos ainda na introducdo a problemadtica, os objetivos e a metodologia
de forma sucinta.

Na secdo 2 estudamos as ferramentas metodoldgicas dessa pesquisa, focando as
caracteristicas, populacdo, as amostras da pesquisa e os aspectos envolvidos nesse contexto,
para que viabilize o processo de andlise e estudo dos dados qualitativos

Na secdo 3 dispomos da fundamentacdo tedrica que contextualiza as politicas
publicas no Brasil e seus desdobramentos nas politicas educacionais, abordamos o papel da

lingua escrita no processo de alfabetizacdo, suas implicagdes e contribui¢cdes no cendrio da
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alfabetizacdo no contexto escolar e a trajetéria do PAIC no estado do Ceard desde sua
implantacdo e seus eixos norteadores.

Na secdo 4 apresentamos a andlise dos dados obtidos nos documentos legais do
programa, da gestdo pedagdgica da escola, nas entrevistas com os professores e na observagao
da rotina escolar e finalmente na secdo 5 discorremos nas consideragdes finais sobre a
discussdo dos resultados pelos documentos legais do programa e da gestdo pedagdgica da

escola, nas entrevistas com os professores e na observacdo da rotina escolar.
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2 CAMINHOS METODOLOGICOS

Nesta se¢do descrevemos a metodologia utilizada, evidenciando a natureza da
pesquisa e suas caracteristicas em relagdo a problemética que se propOs a solucionar e aos
objetivos que almejou alcangar. A investigagdo buscou responder a seguinte questdo central:
Quais as contribui¢des das agdes do PAIC, para o desenvolvimento da alfabetizacdo das
criangas no 2° ano do Ensino Fundamental, na perspectiva dos professores? Para tanto,
abordamos os instrumentos utilizados na coleta de dados, ferramentas essenciais para
obtencdo das informagdes necessarias no campo de pesquisa.

Apresentamos seus elementos fundamentais, tais como o campo de estudo, os
sujeitos envolvidos, o contexto em que a pesquisa se desenvolveu, além do delineamento dos
procedimentos propostos. Buscamos respaldo tedrico em alguns autores, a saber: Rodrigues
(2008), Gussi (2017),Gil (2002), Minayo (1998), Goldenberg (2004), Andrade (2023), Borges
Neto (2016), com o intuito de embasar os procedimentos de andlise de dados que sustentaram
as técnicas e estratégias utilizados nessa dimensao investigativa. A partir de entdo, discutimos
os processos metodologicos empreendidos para o atendimento dos objetivos da pesquisa,

iniciando com a abordagem avaliativa da pesquisa.

2.1 Perspectiva Avaliativa da Pesquisa

As politicas publicas sdo instrumentos fundamentais para o progresso social e
econdmico de uma nacdo, pois sdo desenvolvidas com o intuito de atender os anseios da
sociedade em diversas dreas, como: saude, educacdo, seguranca e moradia. A avaliagdo das
politicas publicas € um processo que possibilita ao governo e a sociedade medir seu impacto e
eficdcia, para saber se de fato as politicas publicas contribuem para a solucdo dos problemas
sociais e econdmicos, promovendo o bem-estar da populagao. Tudo isso impacta de como a
avaliacdo e o monitoramento sdo importantes para o avango da politica publica nesse sentido.

A avaliacdo tornou-se um instrumento essencial para tomada de decisdes quanto a
continuidade, modificacdo ou cessacdo dessa politica. No entanto, a implementacdo dessas
politicas nem sempre gera os resultados esperados. Por essa razdo, a avaliagdo se configurou
como uma ferramenta essencial para compreender como e por que as politicas falham ou t€m
sucesso.

Ao discorrer sobre as perspectivas de Lejano (2012), define a avaliacdo de

politicas publicas ndo como um simples processo de medi¢do de resultados, mas como uma
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abordagem reflexiva que busca identificar os efeitos reais de uma politica, seu alcance, sua
eficicia e a eficiéncia de sua execucdo. A avaliacdo deve considerar, portanto, o contexto
social, econdmico e politico em que a politica foi implementada.

A partir da abordagem do autor, fica evidente a importancia do contexto, que
serviu como base para uma avaliacdo mais aprofundada, a medida que destacou a necessidade
de “um processo de imersdo em um contexto, em profundidade suficiente para comecar a
compreender as congruéncias e peculiaridade” do mesmo (Lejano, 2012, p. 237). No entanto
o autor argumentou que as avaliagdes ndo devem ser realizadas apenas para justificar decisdes
politicas ou para medir a eficicia de programas, mas que deve analisar também os processos,
0s contextos e os impactos sociais € econdmicos das politicas para fornecer uma andlise
profunda que contribua para o aprimoramento continuo das politicas.

Essa perspectiva pode ser conectada com as ideias deRodrigues (2008), que
também enfatizou a importancia de uma avaliacdo profunda e reflexiva. Rodrigues (2008)
argumentou que, para que uma politica publica seja verdadeiramente avaliada em sua
totalidade, € necessdrio considerar ndo apenas os resultados quantitativos, mas também os
efeitos qualitativos, subjetivos e de longo prazo nas comunidades e nos individuos afetados.

Vejamos o que Rodrigues (2016, p. 107) tem a dizer acerca do cariter avaliativo:

Assim, a exigéncia de que a avaliacdo seja extensa e ampla indica que uma avaliacio
em profundidade nio podera se restringir a um olhar focado apenas na averiguagdo
do cumprimento das metas propostas pela politica e seus resultados, ou nos itens
priorados, bem como tdo somente no atendimento as suas diretrizes.

Segundo Rodrigues (2008), a Avaliagdo em Profundidade (AP) exige um olhar
atento ao contexto amplo em que as politicas publicas se inserem, analisando as relacdes de
poder que moldam as institui¢des e os seus efeitos nas vidas dos sujeitos. Essa perspectiva vai
além da andlise técnica e busca compreender as condi¢des politicas, econdmicas e sociais que
influenciam as escolhas politicas e suas implementagdes. Vale destacar o que diz Gussi

(2017) a respeito do modelo de Reforma do Estado dos anos 1990.

Trata-se, antes, de imputar um modelo de avaliacio de cunho técnico-formal,
entendido como um modelo tnico e universal de avaliacdo, que traz em si uma
proposicdo epistemolégica funcional e positivista, desconsiderando os sujeitos
sociais, envolvidos nas politicas, bem como os contextos sdcio-politicos e culturais
nacionais, regionais e locais onde essas politicas realizam-se, e as contradigdes neles
inerentes (Gussi, 2017, p.4).
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Como ressaltado na citagcdo mencionada, Gussi (2017) critica um modelo de
avaliacdo que adota uma abordagem técnico-formal, caracterizado por ser tnico e universal.
Esse modelo, segundo o autor, se baseia em uma epistemologia funcional e positivista, ou seja,
busca medir e avaliar as politicas publicas de maneira objetiva e rigida, sem levar em
consideragdo aspectos subjetivos ou contextuais.

O protétipo de avaliagdo positivista e hegemonico, que busca medir as politicas
publicas de forma objetiva e técnica, sem considerar aspectos subjetivos, culturais ou sociais.
Esse modelo comega a ser questionado a medida que surgem interroga¢des importantes sobre
a avaliacdo, como: ''para quem avaliar?", "como avaliar?'. Essas reflexdes sinalizam a
necessidade de repensar o processo de avaliagdo, envolvendo mais profundamente a
participacao da sociedade civil e considerando os contextos e as realidades especificas de cada
situagao.

Ao comparar as visdes de Rodrigues (2008) e Gussi (2017), observou-se que 0s
tedricos, mostram que a avaliacdo constitui um processo multidimensional da politica. As
politicas publicas ndo existem isoladas, sdo produtos de multiplas dimensdes que envolvem
diferentes atores e processos que se distinguem em uma abordagem interpretativa e reflexiva,
0 que torna a avalia¢do mais detalhada e rica.

Além disso, a Avaliacio em Profundidade envolve um compromisso com
questdes ético-politicas emancipatdrias, conforme enfatizado por Rodrigues (2008). Ao se
concentrar nos efeitos e nas consequéncias das politicas, a avaliagdo ndo se limita a registrar
dados ou observar praticas, mas se compromete a examinar como as politicas impactam as
condic¢des de vida dos sujeitos e as possibilidades de emancipacao social e politica.

Nesse sentido, Rodrigues (2008) apresenta os fundamentos da sua proposta
avaliativa por meio de quatro eixos analiticos da AP:

1. Anilise de Conteiido: E um dos principais eixos da avaliagio em
profundidade, tende a monitorar os discursos, as préticas e as representacdes que circulam no
interior das politicas publicas. “[...] dizem respeito a andlise do material institucional sob
forma de leis, portarias, documentos internos, projetos, relatorios, atas de reunides, ficha de
acompanhamento, dados estatisticos e outros” (Rodrigues, 2008, p. 11). A andlise de
conteiido permite avaliar o referencial normativo da politica do Programa de Aprendizagem
na Idade Certa, analisando as leis, decretos estaduais, orientacdes que tenham impacto no

desenvolvimento da alfabetizacdo das criancas na idade certa. Essa perspectiva trazida pelo
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eixo € verificada na subsecdo 3.3 da sec@o 3 que trata sobre as bases tedricas do Programa
investigado.

2. Analise de Contexto e Formulaciao da politica: esse eixo de andlise, trata-se
de investigar e entender as condi¢cdes e os fatores desses diferentes aspectos como: politico,
social, econdmico e cultural, que contribuiram para a necessidade e o surgimento de uma
politica ou programa especifico. O eixo se concentra na analise desses aspectos, em que as
politicas sdo desenvolvidas e que podem influenciar tanto na sua criagdo quanto a sua
execucdo. Esse eixo € evidenciado na subsecdo 3.3 da se¢do 3que trata sobre o Programa de
Aprendizagem na Idade Certa que foi formulado em um contexto de grande desigualdade
educacional no Ceara, enfrentando altos indices de analfabetismo e deficiéncia no ensino
basico. A andlise de contexto, investiga os aspectos socioecondmicos, social e cultural que
influenciaram a decisao de criar um programa de alfabetizagdo.

3. Trajetoria Institucional de um programa: como um eixo de analise, refere-se
ao estudo da evolucdo das instituicdes responsdveis pela implementagdo das politicas publicas.
Ela se preocupa em entender como as institui¢des se estruturam, como elas se relacionam com
outros atores politicos e sociais, € como suas préaticas e suas decisdoes evoluem ao longo das
gestdes e dos periodos histéricos. A Trajetéria Institucional € essencial para avaliar a
consisténcia e a continuidade das politicas, identificando mudancas nas prioridades e nas
formas de acdo ao longo do tempo, bem como os fatores internos e externos que moldam
essas transformacdes, A andlise desse eixo se encontra evidenciado na subsecao 3.3.1 na se¢ao
3 desse trabalho, que trata especificamente sobre a evolucido do programa ao longo do tempo
e seus desafios de se adequar e de melhorar continuamente a politica.

4. Espectro Temporal e Territorial: permite analisar o alcance espacial e o
impacto da politica ao longo do tempo, essa analise considera tanto o tempo de
implementagdo da politica quanto os resultados obtidos em diferentes contextos ao longo da
histéria da politica em estudo. A subsecdo 3.3.1 da secdo 3, que trata dos eixos norteadores do
Programa de Aprendizagem na Idade Certa e suas mudancas conforme as necessidades e as
condig¢des do contexto politico e econdmico em que estava inserido a politica.

E importante ilustrar que a AP, ndo deve ser vista como um processo rigido ou
predeterminado, como um modelo fixo que simplesmente se aplica de maneira mecanica.
Intenciona, na verdade entender a politica publica em sua totalidade, acompanhando e
analisando todas as suas fase desde a agenda (quando o problema € identificado e a politica

comega a ser discutida), passando pela formulagdo (quando as solugdes sdo desenhadas), até a
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implementacdo e o monitoramento (quando a politica é colocada em prética e acompanhada
ao longo do tempo), e a partir da experiéncia dos diversos atores envolvidos no contexto da

politica.

2.2 Caracterizacio da pesquisa

Buscando aprofundar na concepcdo de pesquisa, € importante entender que ha
diferentes concepcdes que permeiam essa drea. Focamos em uma investigacdo que atenda
nossa proposta de pesquisa como instrumento de reflexdo e acdo. Com isso, a funcdo da
pesquisa, embora possa parecer algo distante do dia-a-dia, faz parte do nosso cotidiano e nos
ajuda a interpretar as experiéncias que vivemos € o mundo que nos rodeia. Contudo, Gil (2002)

vai salientar que:

z

Pesquisa é um procedimento racional e sistemdtico que tem como objetivo
proporcionar respostas aos problemas que sdo propostos. [...]. A pesquisa &
desenvolvida mediante o concurso dos conhecimentos disponiveis e a utilizagdo
cuidadosa de métodos, técnicas e outros procedimentos cientificos ao longo de um
processo que envolve intimeras fases, desde a adequada formulag@o do problema até
a satisfatoria apresentac@o dos resultados. (Gil, 2002 p. 17).

Segundo o autor para se fazer uma pesquisa e alcancar resultados relevantes €
essencial que pesquisador tenha diversas qualidades intelectuais e sociais que o torne passivel
para os desafios e responsabilidade desse processo investigativo que se configura a pesquisa,
como: conhecimento do assunto a ser pesquisado, curiosidade, persisténcia, habilidade de
comunicacdo, experiéncia e criatividade devido as indmeras situacdes de possibilidades que
estdo a frente do pesquisador.

A presente pesquisa se caracterizou por uma pesquisa bdsica, pois tem o intuito de
ampliar o conhecimento sobre o objeto em questdo, sem a perturbacdo com aplicacdes
préticas imediatas. Diante desse cendrio, Andrade (2023, p.115) argumenta que, “Este tipo de
pesquisa possibilita aumentar o que sabemos sobre um determinado assunto”.

Diante desse cendrio de estudo e na perspectiva de atender os objetivos,
submetemos a uma pesquisa exploratdria e descritiva, que exige uma abordagem flexivel,
combinando elementos e exploratérios descritivos, possibilitando assim que o pesquisador
ajuste o foco quando necessério e conforme as informacdes de novas descobertas.

A pesquisa exploratéria proporciona explorar um territério desconhecido,

buscando compreender as nuances do problema, contribui para uma maior afinidade com o
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objeto investigado e no maior aprofundamento do estudo, levando-nos a compreender e ter
uma percepcdo mais ampla das contribui¢des do PAIC na prética pedagdgica dos professores
alfabetizadores. Enquanto a pesquisa descritiva detalha as especificacdes ja conhecidas,
oferecendo informagdes precisos de suas caracteristicas e dindmicas, sem a interferéncias de

opinides pessoais do pesquisador. Diante desse cendrio, Gil (2008) argumenta que,

As pesquisas descritivas e exploratérias sdo, juntamente com as exploratérias, as que
habitualmente realizam os pesquisadores sociais preocupados com a atuag@o pratica.
Sdo também as mais solicitadas por organiza¢des como instituicdes educacionais,
empresas, comerciais, partidos politicos, etc. (Gil, 2008. p.3).

Essas abordagens da pesquisa sdo de natureza qualitativa, definida por esse
procedimento para conduzir o processo investigado por meio da pesquisa de campo.
Observamos os fatos sob a perspectiva dos individuos acreditando a relevancia de suas
percepcdes, crencas € sentimentos na constru¢do do conhecimento, como afirma Minayo
(1998), trata-se de um “universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relacdes dos processos e dos
fendmenos que nao podem ser reduzidos a operacionalizagao de variaveis”.

Goldenberg (2004) destaca que o pesquisador qualitativo, valoriza as concepgdes
dos individuos e busca compreender a forma como os individuos constroem e interpretam o
mundo ao seu redor. Veja o que afirma, Goldenberg (2004, pag.14): “Na pesquisa qualitativa a
preocupacio do pesquisador ndo € com a representativa numérica do grupo pesquisado, mas
com o aprofundamento da compreensdao de um grupo social, de uma organizacdo, de uma
institui¢do, de uma trajetoria, etc”.

Segundo Demo (2000), a pesquisa qualitativa, ndo trata de resultados evidentes,
ela reconhece que os fendmenos sociais sdo reconhecidamente muito subjetivos, moldados
pelas experiéncias individuais, crengas e valores de cada individuos O pesquisador qualitativo
busca obter a esséncia dos fendomenos sociais por meio de diferente métodos e técnica,
explorando as diferentes perspectivas que permeiam a pesquisa.

Andrade (2023) enfatiza que a pesquisa qualitativa proporciona uma melhor visao
da situacdo do problema, explorando informagdes mais subjetivas na relacdo entre os sujeitos
e os processos dindmicos no contexto da pesquisa.

Os trés autores, cujos os conceitos apresentados convergem com a pesquisa
qualitativa, defendem um olhar amplo e profundo dos fatos humanos, permitindo ir além das

aparéncias e compreender a esséncia das experiéncias e vivéncias sociais. Adentrado ainda na
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pesquisa qualitativa, destacamos a pesquisa de campo, a qual se configura pela ida do

pesquisador ao campo. Vale destacar o que diz Gonsalves (2001):

A pesquisa de campo € o tipo de pesquisa que pretende buscar a informacgdo
diretamente com a populagdo pesquisada. Ela exibe do pesquisador um encontro
mais direto. Nesse caso, o pesquisador precisa ir ao espago onde o fendmeno ocorre,
ou ocorreu e reunir um conjunto de informagdes a serem documentadas [...]
(Gonsalves, 2001, p.67).

Nesse tipo de estudo o pesquisador investiga em campo os fendmenos do meio
social, coletando dados importantes que alimentam a investigacdo. Na préxima subsecdo,
apresentamos o [dcus da pesquisa e os critérios de escolha da rede municipal como campo de

estudo.

2.2.1 A rede municipal de ensino do municipio de Aquiraz

O municipio de Aquiraz, fundado em 13 de fevereiro de 1699 e sua emancipacio
politica, data do dia 27 de julho de 1915, completou em 2024, 325 anos. Aquiraz foi a
“primeira capital do Ceard” até o ano de 1726, quando a capital foi transferida para Fortaleza.
Suas raizes estdo ligadas tanto as tradi¢des europeias quanto aos indigenas, € seu nome
significa "Gente da Terra” em tupi-guarani.

A cidade € marcada pela riqueza arquitetonica e obras que datam do século X VIII.
Os principais bens patrimoniais, destacamos, a Igreja Matriz Sdo José de Ribamar, templo
apresenta ecletismo no estilo, predominando os tragos barrocos e neocldssicos, a Casa do
Capitao-mor, também chamado de Casa da Ouvidoria, nome do primeiro Nucleo Judicidrio do
Ceara.

A antiga casa da Camara e Cadeia, onde atualmente sedia o0 Museu Sacro Sao José
de Ribamar, fundado em 1967, sendo considerado o primeiro museu sacro do Ceard e o
segundo do Norte Nordeste. Outro importante monumento é o Mercado de Carne, outrora
centro comercial da cidade, hoje Mercado das artes e as Ruinas Jesuitas, a construcio que fica
dentro do parque (engenhoca), funcionava como uma hospedaria para padres e missionarios
descansarem apds visitarem a capitania catequizando os nativos.

Aquiraz faz parte da regido metropolitana de Fortaleza e estd situada a 32 km da
capital, na costa leste do litoral cearense, seus principais atrativos naturais sao os seus 36 km

de praias, onde se destacam: Praia do Batoque, Iguape, Barro Preto, Prainha, Presidio, Porto
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das Dunas, Japao e a praia da Marambaia. A drea do municipio é de 480,24km 2, fazendo
limite com os municipios de Eusébio. Itaitinga, Horizonte, Pindoretama e Cascavel. Encontra-
se na abrangéncia da Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educacdo (CREDE 1 —
Maracanat). Na figura 1 a seguir, podemos observar a localizagdo do municipio de Aquiraz

no mapa territorial do Cear4.

Figura 1 — Localizacdo do municipio de Aquiraz no mapa do Ceara
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Fonte: Adaptado de https://www.google.com.br/maps/ceara (2024)

Conforme o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o Censo
Demografico do municipio em 2022, apresenta uma populacdo de 80.243 habitantes. A
pesquisa do IBGE também apontou que a cidade de Aquiraz tem uma densidade demografica
de 167,09 habitantes por km? e uma média de 2,87 moradores por residéncia. Por possuir
grande drea territorial, a cidade foi dividida em distritos, atualmente sendo nove no total, a
saber: Aquiraz (sede); Camaré; Caponga da Bernarda; Jacaina; Jodo de Castro; Justiniano de
Serpa; Patacas; Tapera e Assis Teixeira. A palavra Aquiraz significa “4gua logo adiante”, por
estar nas proximidades do rio Pacoti, que corre ao lado da cidade. O municipio se destaca pelo
seu patrimoOnio histérico-cultural e natural. Essas belezas naturais estdo intimamente ligadas

ao ambiente educacional da cidade, que conta com 53 institui¢cOes de ensino espalhadas pelo
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seu territorio. No quadro 1 a seguir, podemos observar as instituicdes escolares distribuidas

em todo territério do municipio de Aquiraz.

Quadro 1 — Quantitativo de institui¢des escolares por distritos
DISTRITOS QUANTIDADE DE INSTITUICOES DE ENSINO

05 creches
03 escolas - com ed. infantil e anos iniciais
04 escolas - s6 com anos iniciais

Sede L ..
03 escolas - com anos iniciais e finais
01 escola - s6 anos finais
01 Instituicdo de Jovens e Adultos
01 creche
. 02 escolas - ed. infantil e anos iniciais
Camara

01 escola - anos iniciais
01 escola - anos finais (integral)
01 escola - ed. infantil e anos iniciais
01 - ed. infantil ao anos finais

Caponga da Bernarda

01 creche
2 escolas - ed. infantil e anos iniciais
Jacadna 01 escola - anos iniciais

01 escola - ed. infantil aos anos finais
02 escolas - anos finais (integral)
01 creche
01 escola - anos iniciais e finais
01 escola - ed. infantil e anos iniciais (regular) e

anos finais (integral)
01 creche
04 escolas - ed. infantil e anos iniciais
02 escolas - anos iniciais
01 escola - ed. infantil aos anos finais
02 escolas - anos finais (integral)

Jodo de Castro

Justiniano de Serpa

01 creche
2 escolas - ed. infantil e anos iniciais
Patacas e e
01 escola anos iniciais
01 escola - nos iniciais e finais
Tavera 02 escolas - ed. infantil e anos iniciais
P 01 escola- ed. infantil ao anos finais

Assis Teixeira 01 escola - ed. infantil ao anos finais

TOTAL 53 IN STITUICf)ES

Fonte: elaborado pela autora (2024)

Aquiraz possui uma matricula de 14.222 (quatorze mil, duzentos e vinte e dois
alunos) dados coletados censo 2024, sendo divididos em suas 53 (cinquenta e trés) unidades

de ensino da rede. A matricula desses estudantes esta dividida no turno manhi com 5.800
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(cinco mil e oitocentas) alunos e no turno tarde sdo 5.503 (cinco mil quinhentos e trés)
discentes, ja os alunos matriculados no tempo integral sdo 2.960 (dois mil novecentos e
sessenta) e, por fim os alunos na modalidade flexivel (EJA/ CEJAQUI) sendo 266 (duzentos e
sessenta e seis).

A secretaria municipal de educacdo do municipio, concentra-se em 06 polos
distribuidos em todo o territério do municipio para melhor atender as demandas de todo
dimensdo da escola (pedagdgica, estrutural, administrativa e social e clima escolar) na
melhoria dos indicadores de aprendizagem de toda a rede de ensino, sdo eles:

e Polo 1 — atende todas as escolas da regido da sede

e Polo 2 — atende toda a regido do Camara e Jodo de Castro

e Polo 3 —atende a regido da Jacatna e Tapera

e Polo 4 — atende toda a regido da Patacas e Caponga da Bernarda

e Polo 5 — atende toda regidao do Justiniano de Serpa

e Polo 6 - Estd estratificado em todo o territério, porém esse polo atende as

creches que estdo distribuidas nos distritos.

E nesse contexto que o municipio vem ao longo do tempo ganhando destaque na
aprendizagem das criancas do 2° ano do Ensino Fundamental e o PAIC veio agregar,
intensificar o trabalho de formagdo continuada, diversificar a pritica do professor
alfabetizador e intervir no contexto escolar por meio desse conjunto de acdes, na busca de
melhoria do desenvolvimento da alfabetizacdo. Observe no quadro 2, a evolug¢do dos

indicadores de aprendizagem do municipio.

Quadro 2 — Série histdérica do municipio — SPAECE — Alfa

2018 2019 2020 2021 2022 2023

211,9 179,6 Kk Rkl 206,9 226

Fonte: elaborado pela autora (2024)

Nos anos de 2020 e 2021 nao houve edicio do SPAECE-Alfa por conta da
pandemia da COVID-19 que atingiu todo o mundo. Olhando para os resultados, percebe-se
uma queda em 2019 na proficiéncia, mas a partir de entdo mantém um crescimento
progressivo na alfabetizacdo das criancas em toda a rede até a ultima edicdo do SPAECE-

Alfa.
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2.3 O locus da pesquisa e os critérios de escolha

Na perspectiva de estudar as contribuicdes do programa PAIC no processo de
alfabetizacdo das criancas do 2° ano, entendendo como esta politica de cooperacdo com o0s
municipios impacta na pratica do professor e no contexto escolar, desejamos viabilizar o
andamento da pesquisa por meio de investigacdo com os professores alfabetizadores e o
contexto escolar, adotamos, para tanto, alguns critérios de escolha entre as 53 instituicdes de
ensino da rede municipal de Aquiraz. Organizamos os critérios para melhor nortear a escolha
da escolha, sdo eles:

(I) Dispor no minimo de 3 turmas de 2° ano do Ensino Fundamental;

(II) Dispor de um quadro de professores que lecionam nas turmas de 2° ano do

Ensino Fundamental;

(III) Ter o consentimento da equipe gestora e dos professores alfabetizadores para

participar da pesquisa de campo.

Todos os critérios elencados, buscou uma maior efici€éncia no acompanhamento
das contribui¢cdes do PAIC, nesse contexto de avancos e fragilidades do programa. Observar
como a formagdo continuada, um dos eixos importantes da dimensdo do programa estd
articulada com um curriculo vivo e relacionado com as especificidades da alfabetizacdo como
reza a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), Documento Curricular Referencial do
Ceara (DCRC), dentre outros documentos, decretos e resolugdes que deve fundamentar a
pratica do professor em sala de aula.

Para No6voa (1992, p. 29), “a mudanga educacional depende dos professores e de
sua formagdo”, o autor na sua fala afirma a importancia do professor manter-se sempre
atualizado e ativo nos movimentos de formagdo para promover um ensino mais qualificado.

Para um melhor entendimento do contexto da escolha, nos remeteu a uma escola
situada no Centro Histérico do Municipio de Aquiraz. O nome recebido pela escola é uma
referéncia/homenagem a esposa de uma pessoa ilustre da cidade, empresario que doou o
terreno onde o prédio da unidade escolar foi construido. Esse espaco foi cedido primeiramente
para a constru¢do de uma instituicdo privada, no ano de 2002, tempo depois o prédio foi
comprado pela Prefeitura Municipal de Aquiraz e por for¢a da Lei 467/2003, aprovada pela
camara Municipal de Aquiraz no dia 28 de marco de 2003, que posteriormente seria
construida uma escola municipal. Na figura 2 a seguir, podemos observar de forma clara a

institui¢do que foi escolhida diante dos critérios que foram elencados.
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2024).

Em 2009 teve inicio a reforma total do prédio com seu término em agosto de 2011.
O prédio foi ampliado, foram construidas a sala de recursos multifuncionais com o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), o laboratério de informdtica, a sala dos
professores e mais duas salas de aula para o atendimento a clientela dos programas municipais
e estaduais.

A instituicdo atende a comunidade da sede e circunvizinhanga, oferecendo o
ensino dos anos iniciais nos turnos da manhd e tarde. A escola possui um nicleo gestor,
constituido pela diretora, supervisora/coordenadora e um secretdrio escolar, todos servidores
efetivos da rede. No decorrer de sua existéncia, a escola vem buscando, diariamente,
possibilitar a toda comunidade escolar uma educacdo de qualidade, oportunizando um ensino
pautado na inclusdo e no respeito as diversidades que trabalhe, além do conhecimento,
atitudes, a ética, a criatividade e a unido de toda a equipe. No quadro 3 a seguir, observamos o

detalhamento da missdo, visdo e valores da institui¢ao investigada.

Quadro 3 — Missao, visdo, valores

Inovar o aprender e inspirar todos a atingirem o seu melhor. Desenvolver as
MISSAO | habilidades necessdrias para que os estudantes tenham sucesso no aprendizado e
na vida,

Ser uma escola de referéncia e acolhedora, que forma agente transformador da

VISAO sociedade
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Disciplina, organizagdo e responsabilidade, valorizando a triade escola-aluno-

VALORES familia, buscando a exceléncia.

Fonte: projeto politico Pedagégico (PPP) da escola investigada (2024)

A instituicdo escolhida funciona em prédio préprio, confortdvel e adequado ao
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem. Suas dependéncias sdo: 11 salas de aula,01
laboratodrio de informatica, 01 sala da diretoria, 01 sala da secretaria da escola, 01 casinha do
gds, 01 banheiro para funciondrio, 01 banheiro para pessoas com deficiéncia, 01 cozinha com
despensa, 04 dreas de circulacdo, 01 quadra coberta, 01 sala de leitura, O1 sala de professores,
01 sala de AEE, 01 almoxarifado, 01 piscina, 01 banheiro feminino com 2 sanitdrios, 01
banheiro masculino com dois sanitérios e 01 patio.

A escola citada atende a comunidade escolar da sede e seu entorno, oferecendo o
ensino dos anos iniciais. As matriculas atuais da escola chegam a um total de 365 alunos em
2024. Veja o quadro com o quantitativo do 2° ano. No quadro 4, podemos observar a

distribuic¢ao das turmas.

Quadro 4 — Quantitativo de alunos do 2° ano distribuidos nas turmas

Distribui¢do de turmas . o U
. o Matricula do 2° | professores que
Escola Localizagao | do 2° ano por turno em

2004 ano 2024 atuam nestas

turmas
2° ano A - manha 19 2 professores
XXXX Sede 2° ano B - manha 21 2 professores
2° ano C - tarde 25 2 professores
TOTAL 65 6 professores

Fonte: Dados coletados pelo PPP da escola pesquisada

Conforme com o quadro, a escola fica localizada na sede, com um total de 3
turmas, totalizando 65 alunos matriculados no 2° ano do Ensino Fundamental. Com relagdo ao
quadro docente que atua nestas turmas, totaliza um total de 6 professores, passando dois em
cada turma com carga hordria maior (portugués, histéria e geografia) e outro com a carga
menor (matemdtica e ciéncias). No quadro 5 a seguir, podemos observar os resultados e
avangos alcancados pelo PAIC na escola publica escolhida, no periodo de 2018 a 2023 no

processo de alfabetizac@o das criancgas.
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Quadro 5 — SPAECE-ALFA Proficiéncia em lingua portuguesa

Edicao Alfabetizacdo | Intermedidrio
incompleta
2018 12,3% 17,5%
2019 0% 6,6%
2020 . 5
2001 NAO HOUVE EDICAO DO SPAECE - ALFA
2022 7% 7%
2023 0% 0%

Fonte: PPP da escola investigada (2024)

Analisando o quadro, percebeu claramente a evolug¢do da aprendizagem dos
alunos no SPAECE-Alfa nos dltimos anos. Observa-se em 2007 que a escola apresentava um
nimero de alunos com o nivel de alfabetizacdo incompleta 12,3%, sendo que esse nimero
vem diminuindo a cada edi¢cdo do SPAECE-Alfa pelo trabalho desenvolvido por meio das
acoes e contribuicdes do PAIC. Em 2019 a escola conseguiu um excelente resultado na
alfabetizagdo, alcancando o nivel desejdvel 77,6% e como consequéncia conquistou o titulo
de Escola Nota Dez.

Nos anos de 2020 e 2021 ndo houve edi¢do da avaliagdo por conta da pandemia
da COVID-19 que se alastrou em todo o mundo. J4 em 2022, observa-se um aumento nos
padrdes primério (nio alfabetizado e alfabetizacdo incompleta) e uma queda nos demais
padrdes, s6 2023, ultima edi¢cdo do SPAECE-Alfa esse quadro melhorou consideravelmente
atingindo o nivel desejavel de 98% e conquistando mais uma vez o titulo de Escola Nota Dez.

A escola desenvolve alguns projetos com o intuito de melhorar o processo de
ensino aprendizagem. Destacamos os projetos: Projeto reforco escolar leitura e escrita, projeto
de refor¢o escolar: matemética para todos, olimpiadas, projeto educagdo alimentar, projeto
cultura de paz,

Temos o Programa Aprender Mais, desenvolvido na escola investigada (criado
pelo municipio), o trabalho é desenvolvido pelos mediadores com alunos do 1° ao 5° ano que
apresentam dificuldades de aprendizagem. O programa € considerado de natureza voluntdria,
na forma da lei de n° 9.608 de 18.02.1998 e o ressarcimento dos voluntarios é de acordo com
o nimero de turmas atendidas

O processo de avaliagio na instituicdo escolhida, adota uma abordagem

processual, ela ocorre durante todo o processo de ensino aprendizagem. Os alunos de 1° e 2°
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anos sdo avaliados por meio de instrumentos avaliativos (leitura, escrita e matemética), como:
avaliacodes externas do PAIC, Compromisso Nacional Crianga alfabetizada (CNCA), teste da
psicogénese de escrita (os niveis psicogenéticos), observagdes didrias das intera¢des dos
alunos com as atividades propostas e as avaliagdes internas. Todas essas ferramentas nao se
limitam a uma avaliacdo pontual, mas se torna um ponto de partida para o desenvolvimento

de praticas pedagdgicas mais assertivas para a melhoria da aprendizagem dos alunos.

2.3.1 Sujeito da pesquisa: professores alfabetizadores

Nessa pesquisa, pretendeu-se descrever como o professor percebe o PAIC e como
contextualiza as acOes do programa na sua pratica pedagdgica em sala de aula das turmas de
2° ano do Ensino Fundamental, visto que os participantes dessa pesquisa realizam um papel
fundamental, tendo em vista que suas percep¢des estabelecem a base para a andlise dos dados
e a compreensao do objeto proposto.

Compreendemos que os sujeitos da pesquisa sdo 6 (seis) professores
alfabetizadores, efetivos da rede municipal, lecionam nas turmas A, B e C de 2° ano de ensino
fundamental. Sdo professores de carga hordria maior, trabalhando a linguagem com as
criancas. Averiguamos que todos os professores tém formacdo académica em Licenciatura
Plena em Pedagogia e tém entre 5 a 15 anos de experiéncia como professora alfabetizadora e
conta com uma carga horaria de 13h semanal para planejamento.

A identidade dos participantes da pesquisa foi mantida em sigilo, garantido o
anonimato, como afirma Simons e Piper (2015, p.57) “o anonimato ¢ uma condigdo que
oferece alguma protecdo da privacidade por seu intuito de ndo identificar pessoas, mas nao
pode garantir que ndo haja prejuizo”. A fim de garantir o anonimato, identificamos os
professores com os codigos P1 a P6, para um melhor entendimento das informacdes coletadas

e assegurando assim a confidencialidade dos dados.
2.4 Delineamento dos procedimentos de pesquisa
O delineamento da pesquisa segue um processo de quatro etapas. No quadro 6 a

seguir, detalhamos cuidadosamente as etapas para obter uma compreensdo mais clara dos

procedimentos.
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Quadro 6 — Sintese das etapas, procedimentos técnicos e ferramentas adotadas na pesquisa

PROCEDIMENTO DA PROCEDIMENTO
PESQUISA TECNICO NSLUNOLLIENALOS
. 1 g Levantamento . .
1) Pesquisa bibliografica bibliogréfico Livros, teses e artigos
Leis, decretos, PPP, plano de
2) Pesquisa documental Anélise de documentos gestdo, plano de metas e
outros
Entrevistas . .
. Roteiro de entrevista e TCLE
semiestruturada
3) Pesquisa de campo Obseryagao nao Roteiro de observacio
participante
Sistematizacao,
4) Producao do relatério de estabe'lec1mef1t‘0 das . ) .
esquisa categorias, anélise dos Relatério da dissertacao
pesq dados e discussdo dos
resultados

Fonte: elaborado pela autora (2024)

1*) Pesquisa bibliografica, por meio da literatura e das obras selecionadas,
buscamos 0s conhecimentos necessdrios para o aprofundamento tedrico da pesquisa. A
pesquisa bibliografica, se caracterizou pela busca de conhecimento tedrico nas fontes
bibliogréficas e oficiais que fundamentam o texto da pesquisa, tornando mais ampla. Essas
contribuicdes tedricas forneceram argumentos indispensdveis nas discussdes em torno das
contribuicdes do PAIC no desenvolvimento da alfabetizacdo. Vale destacar o que diz Gil

(2002) a respeito da pesquisa bibliogréfica:

A pesquisa bibliografica é desenvolvida com base em material ji elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase todos os
estudos seja exigido algum tipo de trabalho dessa natureza, hd pesquisas
desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliograficas (Gil, 2002 p. 44).

O pesquisador deve buscou nas fontes bibliograficas conhecimentos cientificos
para construir sua base tedrica. Esta etapa cooperou para o atendimento do objetivo especifico
(1) que consiste em estudar o PAIC como politica publica do estado do Ceard, situando o
processo de alfabetizagcdo neste contexto.

2%) Pesquisa documental, buscou dados por meio dos documentos
contemporaneos que possibilitam a compreensdo dos processos investigados (leis, decretos,
PPP, plano de gestdo, plano de metas, regimento, orientagdo pedagdgica e todo o suporte
utilizado pelo professor). A pesquisa se caracterizou por meio da andlise realizada pelo

pesquisador dos documentos considerados importantes, que permeiam todos os processos
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educacionais na instituicdo. Como € o caso dos documentos da gestdo pedagdgica da escola
investigada, como: PPP, Plano de gestdo, Plano de metas, regimento e outros. Desse modelo

cabe trazer os ensinamentos de Severino (2007):

No caso da pesquisa documental tem-se como fonte documentos no sentido amplo,
ou seja, ndo s6 de documentos impressos, mas sobretudo de outros tipos de
documentos... que ainda ndo tiveram nenhum tratamento analitico, sdo ainda
material prima, a partir da qual o pesquisador vai desenvolver sua investigagdo e
pesquisa (Severino, 2007, p.44).

Como o autor relata da sua fala, a pesquisa documental se embasa sobre fontes
primérias que também fornece informagdes relevantes na construcdo do conhecimento. De
acordo com esse mecanismo de pesquisa, assim como na etapa anterior objetivamos atender o
objetivo especifico (1) Examinar o PAIC como politica publica do estado do Cear4, situando p
processo de alfabetizacdo neste contexto.

3%) Pesquisa de campo, as investigacOes caracteristicas dessa fase foram voltadas
para as entrevistas semiestruturadas e observacdes, instrumentos importantes para o
mapeamento das evidéncias qualitativas na pesquisa de campo. A pesquisa de campo se
caracterizou como um mecanismo importante para a coleta de dados e possibilitou investigar
o fendmeno no local onde acontece, favorecendo uma interpretacdo mais detalhada dos
comportamentos e atitudes das pessoas e objetos inseridos nesse contexto da pesquisa. De
acordo com o autor “[...] como ¢ desenvolvido no proprio local em que ocorre os fendmenos,
seus resultados costumam ser mais fidedignos” (Gil, 2002, p. 53).

A pesquisa de campo enriqueceu os dados obtidos por meio de duas técnicas
escolhidas pelo fato de abordar tematicas complexas de forma mais suave como a entrevista
semiestruturado e a observacao ndo participante.

(I) Realizacao de entrevistas com os sujeitos da pesquisa

A entrevista semiestruturada se traduziu em um mecanismo relevante na coleta de
dados, pois permitiu ao pesquisador aprofundar-se nas variantes e complexidade do fendmeno
em estudo, nao de forma fechada de uma forma flexivel e natural. A entrevista possibilita uma
comunicacdo mais espontanea e aprofundada, construindo uma narrativa subjetiva e detalhada
e permitindo que o investigador vd moldando o didlogo para que possa atender aos objetivos
propostos na pesquisa (Tozoni-Reis, 2009).

Por meio desse procedimento, atendemos aos objetivos especificos, a saber: (2)

Investigar as concepg¢des dos professores alfabetizadores de uma escola publica do municipio
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de Aquiraz sobre o PAIC, considerando o uso dos recursos pedagdgicos no contexto das
praticas formativas e (3) Analisar as acdes pedagdgicas dos professores alfabetizadores no 2°
ano do Ensino Fundamental em uma escola publica de Aquiraz, tendo em vista as
contribuicdes do PAIC, para o processo de alfabetizacao.

(IT) Realizacao da observacao nao participante com os sujeitos da pesquisa.

Um instrumento valioso na pesquisa de campo, possibilitando ao pesquisador se
debrucar no contexto da pesquisa por meio da observacao, para que possa ser explorada como
técnica de pesquisa. A observagdo como um mecanismo importante, também € necessario que
o pesquisador seja bem aceito pelo grupo investigado, explorando a complexidade da
realidade estudada e estabelecendo limites fundamentais na coleta de dados. Vale também
salientar a importancia de registrar de forma organizada todas as agdes do contexto observado.
O importante € registrar tudo e obter muitas informacdes da realidade social investigada.

A realizacdo desta etapa da pesquisa, colabora para o atendimento dos objetivos
especificos (2) e (3), que consistem, respectivamente em: Investigar as concepcdes dos
professores alfabetizadores de uma escola publica do municipio de Aquiraz sobre o PAIC,
considerando o uso dos recursos pedagdgicos no contexto das praticas formativas; e Analisar
nas acoes pedagogicas dos professores alfabetizadores no 2° ano do Ensino Fundamental de
uma escola puiblica de Aquiraz, tendo em vista as contribuicdes do PAIC, para o processo de
alfabetizacdo.

Entendemos que uma pesquisa com esta abordagem metodoldgica pode oferecer
subsidios para uma melhor compreensao acerca das contribui¢cdes do PAIC, enquanto politica
publica, para o desenvolvimento da alfabetizacdo das criancas no 2° ano do ensino
fundamental.

4) Producao do Relatério de Dissertacgio, esta etapa envolveu a organizagio dos
dados, definicdo das categorias de andlise, interpretacdo das informacoes, discussdo dos
resultados obtidos, além da elaboracdo do relatério final da pesquisa, que culminou neste
trabalho de dissertacao.

A triangulacdo das etapas, fundamentada dos pressupostos tedricos e dos
procedimentos técnicos adotados nesta pesquisa, ofereceu a base necessdria para buscar
respostas a problemdtica deste estudo. Ao analisarmos as contribuicdes do PAIC na
aprendizagem das criangas do 2° ano, especialmente no que diz respeito ao desenvolvimento
das habilidades de leitura e escrita, somos levados a refletir sobre a aplicacdo pratica do

programa no ambiente escolar. Esse processo de estudo nos permitiu identificar as
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contribuicdes do programa se estd surtindo resultado no processo de alfabetizacdo das

criancas da escola investigada.

2.5 Delineamento das técnicas de pesquisa

Como foi apresentado na subsecdo anterior, durante as etapas desta pesquisa,
foram utilizados diversos procedimentos, técnicas e instrumentos para a coleta de dados.
Dentre eles, destacam-se: a andlise de documentos de gestdo pedagdgica da escola pesquisada,
realizacdo de entrevistas semiestruturadas com os participantes da pesquisa e a observacgao da
rotina de sala de aula. Na subsecdo seguinte, iremos nos deter em cada procedimento da

pesquisa.

2.5.1 Anadlise de documentos de gestao pedagogicas da escola

A luz da contribuicdo de Bardin (2016), a andlise documental € uma técnica
importante na pesquisa qualitativa, pois possibilita a conversdo de um documento primério
em um secunddrio, ou seja, uma representacao desse documento original, o que facilita uma
andlise mais coerente. A pesquisa documental buscou dados por meio dos documentos
contemporaneos que possibilitaram a compreensdo dos processos investigados. Abaixo segue
arelacdo dos documentos que foram analisados, com uma breve descri¢cao de cada um deles.

e PPPdaescola

e Regimento da escola

e Plano de gestdo de sala

O Projeto Politico Pedagégico(PPP) da escola investigada € um documento de 59
paginas, constituida de uma apresentacdo; historico da escola (missdo, visdo e valores e
justificativa); diagnostico (identificagdo, dimensOes: administrativas, pedagogicas e
relacional); programacdo de metas e a¢des; marco conceitual; objetivos da escola (geral e
especifico); fundamentagdo tedrica pedagdgica (concepgdes de: escola, conhecimento, ensino
aprendizagem, curriculo, organizacio); pratica pedagdégica (planejamento, conteido curricular
e avaliacao da aprendizagem); programa e projetos.

O Regimento da escola investigada € um documento de 82 paginas, dividido em
titulos, capitulos, secdes e subsecdes. O Titulo I, trata dos Orgdos de geréncia e normatizagio

do sistema, o Titulo II, aborda a Identificacdo da escola, sua natureza, finalidades e objetivos,
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o Titulo III, trata da reorganizacdo do ano letivo em momentos de excepcionalidades e
finalizando com o Titulo IV que aborda o regimento escolar, diddticos e das normas de
convivéncias. Todos esses titulos sdo desdobrados em capitulos, secdoes e subsecdes para
garantir o bom funcionamento e a organizacdo de uma institui¢do de ensino.

O planejamento da rotina € realizado semanalmente a luz das habilidades e
descritores com foco na leitura, escrita e producdo de texto. O planejamento da rotina é
realizado com base nas orientagdes proposta curricular do municipio, BNCC, material
estruturado, PNLD e outros documentos importantes que permeiam o planejamento. A

proxima subsecao aborda as entrevistas conduzidas com os participantes da investigacao.

2.5.2 Realizagdo de entrevistas semiestruturadas

Levando em conta a percepcao de Tozoni-Reis (2009) a entrevista possibilita uma
comunica¢do mais espontinea e aprofundada, construindo uma narrativa subjetiva e detalhada
e permitindo que o investigador vd moldando o didlogo para que possa atender os objetivos
propostos na pesquisa.

Vale salientar a necessidade de ter um plano especifico para a entrevista, para
garantir que, durante sua realizacdo, todas as informagdes sejam adequadamente coletadas.
(Prodanov; Freitas 2013).

Com base no que foi exposto, buscamos adotar as precaugdes €ticas necessarias
durante a realizagdo desse procedimento técnico, utilizando o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE) (ver Apéndice A) e garantindo o anonimato dos participantes. Desta
forma, a implementa¢do dessas medidas preventivas, fundamentadas no respeito mituo entre
os envolvidos na pesquisa € no cumprimento dos termos estabelecidos no TCLE, visa reduzir
possiveis constrangimentos entre os sujeitos da pesquisa. Nesta pesquisa, optamos pela
entrevista semiestruturada. De acordo com Mattos (2020), esse formato de entrevista segue
um roteiro flexivel, mas o pesquisador deve manter o foco no objetivo da entrevista.

As perguntas 1, 2 e 3 do roteiro de entrevista, abaixo descritas, tem a finalidade de
compreender a formagdo continuada como contribui¢do para a melhoria da pratica docente e
os principais obstdculos encontrados para essa pratica formativa se efetivar em sala de aula.

e Pergunta 01) De que forma a formacdo continuada do PAIC tem contribuido

para a melhoria da sua prética pedagdgica e quais as principais mudangas que

voce percebeu em sua atuagao?
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Pergunta 02) Como a formacdo continuada ajudou a criar um ambiente de
aprendizagem mais favordvel para a alfabetizacdo das criancas? E como essa
transformacdo tem influenciado na aprendizagem de seus alunos?

Pergunta 03) Descreva os principais desafios que vocé enfrenta ao tentar
integrar as E como faz para superi-los?

As perguntas 04 e 05 abaixo mencionadas, possibilitam compreender como os
sujeitos desta pesquisa percebem o material estruturado do Programa de
Aprendizagem na Idade Certa - PAIC no processo de alfabetizacio das criancas.
Pergunta 04) De que forma o material estruturado do PAIC tem auxiliado seus
alunos a compreender os conceitos basicos da alfabetizagdo, como letras,
silabas e palavras?

Pergunta 05) Como o material estruturado tém contribuido para tornar o
processo de alfabetizacdo mais significativo e prazeroso para seus alunos?
Quais os indicadores demonstram isso?

As perguntas 06, 07 e 08 abaixo mencionado, tem a finalidade de compreender
como os sujeitos desta pesquisa percebem as contribuicdes das avaliagdes
externas no processo de aprendizagem.

Pergunta 06) De que modo as avaliagcdes diagnodsticas do PAIC em portugués e
matematica tem contribuido para a melhoria do desenvolvimento da leitura e
escrita na alfabetizacdo?

Pergunta 07) Como os resultados dos instrumentos de avaliagdo sdo utilizados
para diagnosticar as dificuldades dos alunos e orientar as praticas pedagdgicas
dos professores?

Pergunta 08) Vocé acredita que os resultados do SPAECE-Alfa, contribuem
para a melhoria da qualidade do ensino da alfabetizacao? Por que?

As perguntas 09, 10 e 11, mencionadas abaixo tem a finalidade de entender a
percepc¢ao dos sujeitos desta pesquisa sobre 0 acompanhamento pedagégico do
desempenho escolar das criancas por meio das avaliacdes propostas.

Pergunta 09 Como a gestdo escolar utiliza os dados e indicadores fornecidos
pelas avaliacOes externas do programa para tomar decisdes pedagdgicas no
intuito de melhorar a aprendizagem dos alunos?

Pergunta 10) Como vocé avalia a eficicia das contribuicdes implementadas

pelo PAIC?
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e Pergunta 11) De que forma vocé acompanha os alunos com dificuldades no
processo de alfabetizacdo? Que tipo de intervengdes vocé utiliza para a
melhoria da aprendizagem?

Todas as entrevistas foram realizadas no més de outubro de 2024. No quadro 7 a

seguir, apresentamos o cronograma das entrevistas realizadas com a respectiva data.

Quadro 7 — Cronograma da realizacio das entrevistas

PROFESSOR DATA DA ENTREVISTA
P1 04/10/2024
P2 04/10/2024
P3 07/10/2024
P4 16/10/2024
P5 17/10/2024
P6 22/10/2024

Fonte: Elaboracgdo da pesquisadora (2025)

Finalizando as conclusdes das entrevistas, iniciamos o0 processo de transcri¢ao de
todo o material coletado, no qual todas as falas foram registradas por escrito, seguida de uma
revisdo cuidadosa do texto transcrito, com o objetivo de garantir a fidelidade as falas dos
entrevistados. O roteiro das entrevistas realizadas com os participantes desta pesquisa estd

disponivel no apéndice deste trabalho.

2.5.3 Realizagdo de observagdo ndo participante da rotina da sala de aula

Com o objetivo de observar a rotina da sala de aula, foram realizadas 06 visitas a
escola, no més de novembro de 2024, sendo 04 visitas pela manha, devido o maior nimero de
turmas e 2 a tarde. Para a coleta dos dados, utilizou-se o instrumental Roteiro de Observacgao
da Rotina da Sala de Aula (ver apéndice).

A observacdo ¢ uma técnica de coleta de dados que tem como objetivo obter
informacdes sobre aspectos especificos da realidade observada, utilizando os sentidos. Ela
envolve ndo apenas o ato de ver e ouvir, mas também examinar fatos ou fendmenos que se
deseja estudar. Nesse contexto, a técnica de observacdo pode ser extremamente Uutil para a
obtencdo de informagdes, pois, ao invés de apenas questionar, € possivel observar diretamente
determinados comportamentos.

Assim, desempenha um papel crucial nos processos de observacgado, exigindo do

investigador um contato mais direto com a realidade (Lakatos e Marconi, 2017). Ao invés de
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depender exclusivamente de respostas de participantes ou dados secunddrios, a observacao
permite que o pesquisador registre comportamentos e situacdes em seu contexto natural, o que

enriquece a andlise e aumenta a adi¢do dos resultados.
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3 O PROGRAMA DE APRENDIZAGEM NA IDADE CERTA ENQUANTO
POLITICA PUBLICA DE EDUCACAO

As politicas publicas no Brasil possuem uma trajetoria longa, marcada por desafios e avancos,
refletindo as mudangas sociais ao longo do tempo. Nesse contexto, a presenca de Estado
mostrou-se essencial para assegurar a protecdo dos direitos individuais em diversos aspectos
da vida social. O campo das politicas publicas, por sua vez € caracterizado por uma grande
diversidade, sendo influenciado por uma variedade de fatores e questdes complexas para
promover o bem-estar coletivo e atender as necessidades da populacdo de maneira equitativa.
Nessa secdo abordamos cinco temas principais: Contextualizagdo das politicas
publicas no Brasil; O ciclo de politicas publicas e as politicas publicas educacionais.
Trazemos também concepg¢do de ensino e aprendizagem da lingua escrita e contextualizagao
historica do Programa de Alfabetizagdo na Idade Certa- PAIC. Para isso, fazemos referéncia
aos estudos de Santos (2012), Caldas (2008), Souza e Cunha (2016), Carneiro (2015),
Andrade (2023), Soares (2020), Luckesi (2002), Névoa (1995) entre outros e além da Lei de
Diretrizes e Bases da educacao — LDB (Brasil, 1996). Seguimos nossas discussdes com a

subsecao seguinte.
3.1 Contextualizando as Politicas Publicas no Brasil

As politicas publicas constituiram um conjunto de agdes, desenvolvidas pelo o
governo para garantir os direitos previstos na Constituicdo, com o objetivo de promover
qualidade de vida e bem-estar a todos os cidaddos brasileiros. Ao buscarmos respostas ao que
€ politica publica, deparamos com diversas defini¢cdes que nos guiam por um caminho de
organizacdes e acdes a serem empregadas que impactam na vida de todos os brasileiros.
Como afirma Santos (2012, p.5)“Politicas publicas sdo agdes geradas na esfera do Estado e
que tém como objetivo atingir a sociedade como um todo ou parte dela”.

Uma politica puiblica pode tanto ser parte de uma politica de estado ou uma
politica de governo. Observou-se que uma politica de estado € toda aquela que
independentemente de qual seja o governo, ela serd executada e amparada legalmente. Ela
garante que as conquistas ndo se percam com as mudancas de governo. Ja as politicas de
governo, tratam das politicas criadas de acordo com os interesses e ideologia de um grupo

politico que sdo implementadas durante seu mandato. As politicas de estado e as politicas de

governo se complementam e se articulam para garantir a efetividade da acdo proposta. Muitas
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vezes boas politicas de governo na medida que tem continuacdo de um governo para outro,
sdo transformadas em politicas publicas.

Ao longo da histdria das politicas publicas no Brasil, predominou a ideia de que
elas eram um monopdlio do governo, cabendo aos cidaddos apenas escolher seus
representantes e esperar pelas decisdes tomadas, fruto de uma tradi¢do autoritdria no século
XX, no periodo da ditadura. O pais tinha um modelo muito centralizador de politicas publicas e
que ainda hoje persiste no imagindrio de alguns, porém a nagdo se constréi de politicas
publicas € uma constru¢c@o coletiva do governo, iniciativa privada e das organizacdes nao

governamentais. Veja o que o autor explica:

Ela faz solicitacdes (pedidos ou demandas) para os seus representantes (deputados,
senadores vereadores) e estes mobilizam os membros do Poder Executivo, que
também foram eleitos (tais como prefeito, governadores e inclusive o préprio
presidente da Reptiblica) para que atendam as demandas da populag¢do. As demandas
da sociedade sdo apresentadas aos dirigentes publicos por meio de grupos
organizados, no que se denomina de Sociedade Civil Organizada (SCO), a qual
inclui, conforme apontado acima, sindicatos, entidades de representacdo empresarial,
associacdo de moradores, associa¢des patronais e ONGS em geral (Caldas, 2008, p.
5-6).

Vale salientar a importancia da sociedade civil, na responsabilidade e na
constru¢cdo das politicas publicas para a melhoria de vida de todos. Quando fazemos uma
retrospectiva do Brasil do inicio dos anos 90 até a atualidade, grandes desafios seguem para
que as politicas publicas alcancem o maior nimero de pessoas e tendo como eixo desafiador o
combate as desigualdades sociais em todos os seus aspectos para gerar uma maior equidade
na 4rea social do Brasil, tendo em vista que trabalhamos dentro da universalizacdo dos
direitos. Entdo a educacdo precisa chegar a todos, a saide precisa chegar a todos e todos os
outros direitos garantidos por lei.

E necessdrio construir uma relagio federativa forte entre a unido, estado e
municipio, com o olhar voltado para as diversidades da sociedade e toda a sua dimensdo e

essas politicas chegaram na ponta, literalmente onde precisa chegar. Dentro desse contexto,

falar no processo de construcdo de politicas publicas € pensar no ciclo das politicas publicas.

3.1.1 O ciclo das politicas publicas

As politicas Publicas possuem seus estdgios, os quais assim se apresentam,

segundo Caldas (2008):
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a) Primeira fase — Formacgao da Agenda (selecdo das prioridades).

b) Segunda fase — Formulacdo de Politicas (Apresentacdo de Solucdes ou
Alternativas).

c¢) Terceira fase — Processo de Tomada de Decisao (Escolha das Acdes).

d) Quarta fase — Implementacdo (ou Execugdo das A¢des).

e) Quinta fase — Avaliagdo.

Vale salientar que todas essas etapas do ciclo das politicas publicas, acontecem
simultaneamente no processo de construcdo e desempenham um papel fundamental na
estrutura e implementacio de politicas em todos os segmentos da sociedade.

Conforme Caldas (2008), a primeira fase, determinada como Formagdo daAgenda,
busca organizar e mapear os desafios da sociedade e definir os valores que norteardo a
constru¢do de um futuro melhor. Caldas (2008, p. 10-11), pontua que “tal processo envolve a
emergéncia, o reconhecimento e a definicdo das questdes que serdo tratadas e, como
consequéncia, quais serao deixadas de lado”.

A etapa seguinte diz respeito a Formulacdo de Politicas, onde sdo apontados os
problemas considerados mais relevantes que impactam na sociedade. Veja o que afirma o

autor:

A partir do momento em que a situacdo € vista como problema e, por isso, se insere
na Agenda Governamental, é necessdrio definir as linhas de a¢do que serdo adotadas
para solucioné-lo.

Este processo, no entanto, ndo ocorre de maneira pacifica, uma vez que geralmente
alguns grupos consideram determinadas formas de agfo favoraveis a eles, enquanto
outros a consideraram, iniciando-se assim um embate politico. Esse ¢ o momento em
que deve ser definido qual € o objetivo da politica, quais serdo os programas
desenvolvidos e as metas almejadas, o que significa a rejei¢do de varias propostas de
acdo.

Certamente essa escolha, além de se preocupar com o posicionamento dos grupos
sociais, necessita ser feita ouvindo o corpo técnico da administragdo publica,
inclusive no que se refere aos recursos — materiais, econémicos, técnicos, pessoais,
dentre outros — disponiveis (Caldas, 2008, p.11).

Na terceira fase temos o Processo de Tomada de Decisdes. Reside na tomada de

decisdes pelos governantes guiados pelas politicas publicas. Segundo Caldas (2008, p.13):

[...] a fase de tomada de decisdes pode ser definida como o momento onde se
escolhe alternativas de ag@o/intervengcdo em resposta aos problemas definidos na
Agenda. E o momento onde se define, por exemplo, os recursos e o prazo temporal
da ac@o politica. As escolhas feitas nesse momento sdo expressas em leis, decretos,
normas, resolucdes, dentre outros atos da administracao publica.
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O autor em sua fala, revela a importancia de analisar alternativas as politicas,
ponderar diferentes perspectivas e, finalmente, escolher a melhor opc¢do para enfrentar os
desafios da sociedade.

Na pendltima fase temos a Implementagdo € a base do ciclo das politicas publicas,
por meio dela as acOes implementadas se transformam em agdes concretas. Vale destacar que
durante o processo de execuc¢do podem ocorrer mudangas, dependendo da conduta do poder
administrativo.

E chegando na fase final do ciclo, a fase da Avalia¢do a qual é muito dinimica,
pois ela estd em monitoramento constante desde da primeira fase, aprimorando as acoes,
aprendendo com os erros e sinalizando as que ndo foram efetivamente desenvolvidas. Veja o

que o autor diz:

De maneira geral, o processo de avaliagdo de uma politica leva em contas seus
impactos e as func¢des cumpridas pela politica. Além disso, busca determinar a
relevancia, analisar a eficiéncia, eficdcia e sustentabilidade das a¢des desenvolvidas,
bem como servir como um meio de aprendizado para os atores publicos (Caldas,
2008, p.19).

O ciclo das politicas publicas podemos perceber pela estrutura que esse ciclo é
crucial para aprimorar a formulacdo, implementacdo e avaliacdo das politicas publicas,
ressalva-se, entretanto, que Rodrigues (2008), Gussi e Oliveira (2016) indagam de que
maneira seria possivel uma nova abordagem para avaliacdo das politicas publicas. Baseado
nos autores citados anteriormente a solucdo para uma avaliagdo mais coerente das politicas
publicas estd em adotar uma avaliacdo em profundidade que deva considerar uma gama de
dimensdes como: aspectos sociais, politicas, econdmicas e territoriais, numa perspectiva
coerente a partir das diversidades de atores e seus contextos construindo assim um futuro mais

digno para todos os brasileiros.

3.1.2 As politicas publicas educacionais

A trajetoria das politicas publicas educacionais no Brasil é marcada por diversas
transformagdes ao longo dos anos que refletem em muitas desigualdades sociais. Olhando por
essa retrospectiva educacional no pais, verificamos que no inicio da nossa historia,
exatamente no periodo colonial a base econdmica era marcada por um modelo

socioecondmico de agroexportacdo, baseada na mao-de-obra escrava, onde a educacdo nao
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era prioridade. Até mesmo a atividade exercida pela exploracdo do trabalho escravo naquele
momento da histéria ndo exigia qualificacdo. Aos olhos da classe dominante investir em
educacdo formal para as pessoas era vista como desvantajoso, gastos dispensdveis aos
interesses da elite. A educagdo era provida apenas para a camada abastada da sociedade, ou
seja, privilégio de uma parcela minoritaria da populacdo, membros da elite econdmica e social
da época.

A preocupacdo com a educac@o veio muito tempo depois, por volta do inicio do
século XX, as desigualdades sociais se tornavam cada vez mais gritantes na histéria do pais e
ao mesmo tempo sinalizava a educacdo como fator necessirio para o desenvolvimento do
pais. A revolucdo de 1930 marcou um ponto de virada na trajetéria do Brasil, o pais vivia um
periodo de transformacdes sociais, politicas e culturais. No final do século XIX e inicio do
século XX, o Brasil passava por um periodo de mudangas. O antigo modelo de economia
agroexportadora que tinha como condutor principal a mao de obra escrava, dava espaco a
industrializacdo e a valoriza¢do do mercado interno. Entdo a educagdo a partir dessa quebra de
modelo, comeca a ser prioridade, exigia novas habilidades e conhecimentos da forca de
trabalho, impulsionando a busca por educacdo de qualidade para a qualificagdo do individuo
para a sociedade capitalista.

Esse novo cendrio no panorama brasileiro resultou em um passo importante para
as politicas educacionais do pais. Diversas vozes comecaram a protestar por uma politica
educacional nacional, impulsionando debates sobre o papel da educacdo nesse
processo. Vozes que deram origem a diversas institui¢des, cujos os marcos historicos se
firmaram no Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova em 1932, redigido por Fernando de
Azevedo e assinado por 26 conceituados educadores da época, defendiam uma imensa
reforma no sistema educacional brasileiro. O Manifesto pioneiro, de acordo com Souza e

Cunha (2016), € valido salientar que:

O Manifesto dos Pioneiros da Educag¢dao Nova pode ndo se ter constituido em um
divisor de dguas para as reformas educacionais no pais, mas serviu de referéncia
para um outro elemento importante nos rumos da politica educacional do pafs, a
Constituicdo Federal de 1934, a qual dedicou pela primeira vez um capitulo
especifico para tratar da educagdo (Souza; Cunha.2016, p.209).

O manifesto era definido como oposi¢ao ao modelo tradicional e elitista da época
e esse manifesto se configurou como um manifesto politico, defendendo a Escola Nova e,

principalmente, a causa da escola publica laica e gratuita sob a responsabilidade do Estado e
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que pudesse garantir uma educacdo para todos os brasileiros, colocando para homens e
mulheres iguais possibilidades de aprendizagem. Muitos foram os principios que permearam
o manifesto, como: Educacdo como direito de todos, escola ptiblica laica e gratuita, educagdo
ativa e libertadora, escola unica, todos os professores devem ter formagao universitaria e
vinculacdo da educacdo as necessidades da sociedade. Muitos foram os principios que
evidenciaram essa luta em prol da melhoria da educacio do pais e vale salientar que teve um
impacto importante no sistema educacional nas décadas seguintes.

A revolucao de 30 foi um marco importante da histéria da educacdo brasileira,
marcada pelo fim da primeira repuiblica oligarquica e com o inicio da Era Vargas. Surgindo
novas possibilidades de crescimento e politicas para o pais. O Brasil passou a ser um pais
mais industrial e essa crescente industrializa¢ao e urbanizagdo, evidenciaram a necessidade de
uma educagdo mais moderna e democrdtica. Essa década também foi palco de um salto
significativo na regulamentacao das politicas educacionais do pais. Ainda sob a influéncia das
ideias do manifesto dos pioneiros, impulsionado pela Reforma Francisco Campos, a Reforma
cria o Ministério dos Negocios da Educacdo e Saude Publica, unificando sob uma tnica pasta
as politicas educacionais e de saude. Essa medida monopolizava a gestdo das politicas
educacionais e marcava o come¢o de uma nova jornada na organizagdo educacional brasileira.
Uma série de decretos deu forma a Reforma Francisco Campos, estabelecendo as bases para a

organizacao do ensino no Brasil, conforme o quadro 8 a seguir.

Quadro 8 — Principais Decretos da Reforma Francisco Campos
1) Decreto 19.850, de 11 de abril de 1931, que criou o Conselho Nacional de Educacao.

2) Decreto 19.851, de 11 de abril de 1931, que dispds sobre a organizacdo do ensino
superior no Brasil e adotou o regime universitario.

3) Decreto 19.852, de 11 de abril de 1931, que dispds sobre a organizacido da Universidade
do Rio de Janeiro.

4) Decreto 19.890, de 18 de abril de 1931, que dispds sobre a organizacdo do ensino
secundario.

5) Decreto 19.941, de 30 de abril de 1931, que instituiu o ensino religioso como matéria
facultativa nas escolas publicas do pais.

6) Decreto 20.158, de 30 de junho de 1931, que organizou o ensino comercial e
regulamentou a profissdo de contador.

7) Decreto 21.241, de 14 de abril de 1932, que consolidou as disposi¢des sobre a organizacio do
ensino secunddrio.

Fonte: (Santos, 2011, p.2)
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A Reforma Francisco Campos representou um passo importante no
estabelecimento de diretrizes e normas para o sistema educacional da época. Outro marco
importante € a Constituicdo de 1937, também conhecida como Constituicdo Polaca (teve
como referéncia a constitui¢cdo autoritdria da Polonia) foi a carta magna que rege o Brasil
durante o Estado Novo, periodo ditatorial instaurado por Getilio Vargas em 1937. Apesar de
ter sido apelidada de "Polaca" por suas semelhancas, a Constituicio de 1937 apresentou
aspectos unicos e controversos que a diferenciam de outros modelos autoritdrios da época sem
alterar de forma significativa as estruturas sociais e de poder vigente.

Foi diante desse cendrio de ditadura que aconteceu uma segunda Reforma do
Ensino do Brasil implementada ainda no Estado Novo (1937-1945), periodo marcado por
autoritarismo e repressdo. Vale apenas salientar que as leis Organicas do Ensino foi um marco
valioso na histéria da educacido Sua func¢do estabilizadora, ao ampliar e flexibilizar a reforma
educacional anterior, contribuiu para a consolidacdo do Estado Novo e para a manuten¢do de
certa influéncia das elites conservadoras no sistema educacional. No quadro 9 a seguir

algumas leis organicas que contribuiram na trajetdria da educacao no Brasil.

Quadro 9 — Destaque de algumas Leis Organicas

1) Decreto-lei 4.048, de 22 de janeiro de 1942, Lei Organica do Ensino Industrial.

2) Decreto-lei 4.073, de 30 de janeiro de 1942, que cria o Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI).

3) Decreto-lei 4.244, de 9 de abril de 1942, Lei Organica do Ensino Secundario.

4) Decreto-lei 6.141, de 28 de dezembro de 1943, Lei Organica do Ensino Comercial.

5) Decretos-leis 8.529 e 8.530, de 2 de dezembro de 1946, Lei Organica do Ensino
Primério e Normal, respectivamente.

6) Decreto-lei 8.621 e 8.622, de 10 de janeiro de 1946, cria o Servico Nacional de
Aprendizagem Comercial (SENAC).

7) Decreto-lei 9.613, de 20 de agosto de 1946, Lei Organica do Ensino.

Fonte: (SANTOS, 2011, p.3)

As Leis Organicas do Ensino, também conhecida como Reforma Capanema,
apesar das fragilidades do periodo autoritdrio da época, essas leis representaram um marco
importante na organiza¢do e padronizagdo do sistema educacional nacional. E no decorrer do
contexto educacional, no final da década de 40, surge um debate importante em torno da
criacdo da LDB (Lei de Diretrizes e Base da Educagdo). Entao o Ministro da Educagdo no

contexto da época Clemente Mariano convocou uma comissdo de notaveis educadores para a
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elaboracdo de um projeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira, presidida por
Lourenco Filho, que apds estudos encaminhou uma proposta ao Congresso Nacional. Vale

destacar o que diz Carneiro (2015):

Entre a chegada do texto a Camara Federal, em outubro de 1949, e o inicio dos
debates sobre o texto, em maio de 1957, decorreram oito anos € meio. Dai, até a
aprovacdo, em 20 de dezembro de 1961, mais quatro anos e sete meses! Ou seja,
entre encaminhamento, as discussdes e a aprovagdo do texto, passaram-se treze anos
(Carneiro, 2015, p.35-36).

Observou-se que neste caminho se estabeleceu um longo periodo de discussdes e
conflitos tendo a educacgdo brasileira como objeto de disputa entre as forgas politicas. Foram
muitas discussdes s € um desdobramento de uma necessidade da sociedade brasileira. Entao,
s6 em 1961 surgiu a Primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagcdo Nacional (LDB), Lei
4.024/61, foi um marco na histéria da educacio brasileira. Promulgada em 20 de dezembro de
1961, durante o governo de Janio Quadro a lei visava organizar e modernizar o sistema
educacional brasileiro e traz na sua esséncia o direito fundamental a educacdo para todos os
brasileiros assegurando o acesso a educagdo publica e gratuita. A primeira LDB 4024/61
apresentava uma estrutura bem primadria pois refletia o contexto histérico e social da época,
porém foi o inicio da legislacdo educacional do pais.

A LDB 4024/61 teve impactos importantes para a educacdo brasileira como:
aumento da escolarizacdo, reducdo do analfabetismo, expansdo da educacdo superior,
melhoria na qualidade do ensino e outros avancos importantes na redemocratizacdo da
educacgdo. Ela se dividia em trés niveis: Ensino Primdrio - Atribuido a todas as criancas de 7 a
14 anos. O ensino primdrio era obrigatério e gratuito para todos os cidaddos
brasileiro. Ginasial: Com duracdo de 4 anos, oferecia uma formacdo geral e preparava os
alunos para o segundo ciclo ou para o mercado de trabalho. Colegial: Com duragado de 3 anos,
oferecia diversas op¢des de cursos, como técnico, secundario e de formacdo de professores.
Ensino superior: Oferecido por universidades e instituicdes de ensino superior, com duragdo
variavel de acordo com o curso. O ensino superior era facultativo e seletivo.

Apesar dos embates e das expectativas da criacdo da Lei de Diretrizes e Bases no
contexto nacional, ela também se configurou em alguns aspectos negativos como: Formacao
docente inadequada, aumento das desigualdades sociais, falta de recursos. Embora a LDB,
trouxe pontos de fragilidades, mas o direito a educagdo a todos os brasileiros e o dever do

estado garantir direito, sdo vigentes e servem de base para as politicas educacionais do pais.
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O Brasil vivia um momento de expansdo do crescimento industrial o que exigia
mao de obra qualificada e um sistema educacional alinhado a esses objetivos. Nesse contexto
histérico € promulgada a segunda Lei de Diretrizes e Bases, a Lei 5.692 de 11 de agosto de
1971 com o propésito de dar ao sistema educacional um viés profissionalizante. Teve diversos
aspectos importantes que sustaram a LDB 5692/71 no cendrio brasileiro, como:

a) Expansdo da Educagdo: A lei ampliou a oferta de educacdo infantil e criou o
ensino profissionalizante no segundo grau, visando atender as demandas do
mercado de trabalho;

b) Centralizacdao e Controle: O governo federal centralizou o poder sobre as
diretrizes curriculares e a gestdo educacional, limitando a autonomia dos
estados e municipios;

¢) Criacdo do Ensino Profissionalizante: O ensino profissionalizante, apesar das
criticas, formou mado de obra para o mercado de trabalho e abriu novas
oportunidades para jovens.

A LDB 5.692 /71 fixou algumas alteracOes na organizacdo dos niveis e etapas
organizacionais. Na lei anterior se concentravam nas etapas denominadas Primaéria, Ginasial e
Colegial, modificaram-se para 1° e 2° graus. O 1° grau agregou o primdrio e ginasial,
passando a ter oito anos e o 2° grau equivalente as trés séries da dltima etapa da educagdo. No
art. 5°, pardgrafos 1° e 2°, da Lei de Diretrizes e Bases n° 5.692/71, destaca os principios da
organizacio e estrutura da Educacdo Profissional preconizados na lei e as preveem em seus

curriculos:

§ 1° Observadas as normas de cada sistema de ensino, o curriculo pleno terd uma
parte de educacdo geral e outra de formagéo especial, sendo organizado de modo
que:

a) no ensino de primeiro grau, a parte da educagdo geral seja exclusiva nas séries
iniciais e predominantes nas finais:

b) no ensino de segundo grau, predomine a parte de formacdo especial.

§ 2° A parte de formacao especial de curriculo:

a) terd o objetivo de sondagem de aptiddes e inicia¢do para o trabalho, no ensino
del° grau, e de habilitacdo profissional, no ensino de 2° grau:

b) serd fixada, quando se destine a iniciacdo e habilitacdo profissional, em
consonancia com as necessidades do mercado de trabalho local ou regional, a vista
de levantamentos periodicamente renovados (Lei 5.692/71).

A Lei 5.692/71, trouxe mudangas profundas na estrutura do sistema educacional,
durante a ditadura militar, como: a integracdo do ginasial a fase inicial de escolarizacdo, a
extingdo do exame de admiss@o no gindsio, possibilitando o ingresso a todas as criancas no

ensino ginasial e consequentemente amenizando as desigualdades sociais e a
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profissionalizacdo do ensino do 2° grau, preparando o cidaddo apenas para atender as
demandas que o mercado de trabalho exigia, destituido totalmente a formac¢do humano
integral do cidadao.

E importante destacar que as pressdes contra o regime militar foram se
intensificando no decorrer dos anos € meados da década dos anos 80 foram se abrindo
diversas rupturas com o pensamento educacional vigente na época. Muitos educadores, a
partir desse momento, na luta pelos movimentos em prol da redemocratizacdo da educacao
gerou frutos para todo o sistema educacional (Freitas, 2002). A mobilizagdo desses
movimentos consistia em: Melhoria da qualidade da educacdo, qualificacdo e valorizagao dos
profissionais da educagdo, democratizacdo da gestdo escolar, recursos especificos para a
educacgdo, ampliacdo da escolaridade abrangendo desde a educagdo infantil.

Mais tarde com o término da ditadura militar, surgem novas discussdes e
projecdes de politicas educacionais divergentes dos objetivos e métodos educacionais
impostos pelo regime militar, alinhadas com as aspiracdes e necessidades do sistema
educacional. As discussdes sobre a terceira LDB, comecaram a tomar forma. A constru¢do
desse novo documento se deu na década de 88, apontada por um processo longo e complexo e
marcada por trés governos com diferentes perspectivas educacionais, sdo: José Sarney,
Fernando Collor e Fernando Henrique Cardoso.

Ao longo dos anos a elaboracdo do documento foi marcada por avangos e
retrocessos por conta das diferentes visdes de educacdo de cada governo em consequéncia
dessa construcdo e desconstrucdo das politicas publicas educacionais sofreram modifica¢des
de acordo com os diversos olhares dos diferentes governos sobre a educagdo. Vale destacar o

que diz autor:

A discussdo e tramitacdo da Lei 9.394/96 no Congresso Nacional prolongaram-se,
[...], pois passou por vdrios substitutivos, ziguezagueou da Camara para o Senado e
vice-versa em ritmo de fluxo legislativo variado, submetida a movimentagdes
burocréticas e de técnica legislativa que traduziam, com esforgos ora explicitos, ora
camuflados, um percurso tortuoso de conflitos ideoldgicos e de interesses
contraditérios (Carneiro, 2015, p.38).

O autor relata que a caminhada para termos hoje a Lei de Diretrizes e Bases n°
9.394/96, ndo foi facil ao longo dos anos, diante de tantas discussdes para se efetivar um
documento valioso para o sistema educacional do Brasil. S6 em 8 de fevereiro de 1996, a lei €
aprovada pelo plendrio do Senado Federal, de acordo com Carneiro (2015, p.41-42),

“[...]Jretornando, em sucessivo, a Camara dos Deputados. Ali, o substitutivo originario do
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Senado recebe outro relator, incorpora emendas e €, afinal, aprovado sem vetos, assumindo a
forma da Lei 9.394/1996”.

Diante da aprovacdo da lei de Diretrizes e Bases, podemos determinar que ela
possui uma disposi¢do fundamental para o acesso de forma organizada e precisa, e possui, de
acordo com Santos (2012, p.30), “um status diferenciado”. Esse termo de status denomina a
Lei de Diretrizes e Bases, como “a maior de todas as politicas publicas regulatorias, pois sua
estrutura define as relacdes, de acordo e os conflitos que podem se desenrolar no ambito da
educagao brasileira” (Santos, 2012, p.30).

A LDB 9.394/96 apresenta uma estrutura bem organizada, podemos defini-la em
nove titulos, cada um, dedicado a um tema central da educacgdo, 92 artigos, que definem as
normas e principio que regem cada aspecto da educacdo, além de cinco capitulos que detalha
objetivos, organizacdo e funcionamento, tendo o Capitulo II cinco se¢des. No quadro 10 a
seguir, podemos observar a estrutura da LDB para entender melhor a complexidade e a

abrangéncia da legislacdo educacional do pais.

Quadro 10 — Estrutura da LDB 9.394/96

Titulo I — Da educacao

Titulo II — Dos principios e fins da educagdo nacional

Titulo III — Do direito a educagdo e do dever de educar

Titulo IV — Da organizagao da educac¢ao nacional

Titulo V — Dos niveis e das modalidades de educacgdo e ensino

Capitulo I — Da composi¢do dos niveis escolares

Capitulo — Da Educacdo Basica

Secado I — Das disposi¢cdes gerais

Secdo II — Da Educacdo Infantil

Secao III — Do Ensino Fundamental

Secdo IV — Do Ensino Médio

Secdo V — Da educacdo de jovens e adultos

Capitulo III — Da educacao profissional e tecnolégica

Capitulo IV — Da educagao superior

Capitulo V — Da educagao especial

Titulo IV — Dos profissionais da educagdo

Titulo VII - Dos recursos financeiros
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Titulo VIII — Das disposi¢des gerais

Titulo IX — Das disposi¢des transitdrias

Fonte: Baruffi (2017 p.45)

Diante do exposto possuimos um documento com largas possibilidades de
mudancas sociais € que deve nortear a elaboracdo e implementacdo de politicas publicas
educacionais no Brasil. As politicas publicas sdo instrumentos concretos que visam traduzir
em acdes os principios e diretrizes, com o intuito de garantir de forma plena os objetivos
educacionais como: erradicacdo do analfabetismo, a universalizagdo do ensino, o acesso a

tecnologia, a profissionalizacdo, dentre outros direitos estabelecidos por lei.

3.2 Concepcao de Ensino e Aprendizagem da Lingua Escrita

No que tange as contribuicdes da alfabetizacdo, essa pesquisa se ancorou nos
estudos de Ferreiro e Teberosk (1985), Soares (2001), Moraes (2012) e Mortatti (2010). A
tematica da avaliagdo da aprendizagem fundamentou-se na visdo de Luckesi (2002) e
destacamos também a formacdo continuada que se baseou em alguns estudiosos da area,
como: Novoa (1992), Imbernén (2002), Tardif (2014) e Libaneo (2001).

As discussoes sobre a alfabetizacdo t€ém ocupado um lugar central nos debates ao
longo dos anos, dada a sua importincia para a escolariza¢do das criancas na idade certa. As
contribuicdes decorridas de diferentes autores permitiram redirecionar o olhar para o processo

de alfabetizacdo. Ao discorrer sobre as perspectivas de Soares (2020), ela expressa que:

Processo de apropriacdo da "tecnologia da escrita”, isto é, do conjunto de técnicas
procedimentos, habilidades - necessarias para a pratica da leitura e da escrita:
dominio do sistema de representacdo que € a escrita alfabética e das normas
ortograficas; habilidades motoras de uso de instrumentos de escrita (ldpis, caneta,
borracha...); aquisicdo de modos de escrever e de modos de ler - aprendizagem de
uma certa postura corporal adequada para escrever ou para ler; habilidades de
escrever ou ler, seguindo convengdes da escrita, tais como: a direcdo correta da
escrita na pagina (de cima para baixo, da esquerda para a direita); a organizacdo
espacial do texto na pagina; a manipulagdo correta e adequada dos suportes em que
se escreve e nos quais se 1€ - livro, revista, jornal, papel etc. (Soares, 2020, p.27).

Além do desenvolvimento da leitura e escrita, ou a tecnologia da escrita como
descreve Soares, é essencial desenvolver a habilidade de interpretar, entender, analisar,
ressignificar o conhecimento (Mortatti, 2010). Conforme os principios que sustentam o

processo de alfabetizacdo, a crianca adquire a capacidade de aprimorar as competéncias para
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transformar o conhecimento em ferramenta significativa e util para a vida e todo esse
processo € sistematizado na escola.

Na contemporaneidade ndo basta apenas ler e escrever, ndo é suficiente por si s6
para garantir uma plena participag¢do e compreensdao do mundo ao nosso redor é preciso saber
fazer uso do ler e escrever para atender as praticas sociais da sociedade de forma autonoma.
Foi nesse contexto que apareceu o conceito de letramento, que surgiu no Brasil em meados
dos anos 1980 e ficou compreendido como a capacidade de usar a leitura e a escrita de
maneira funcional, critica e contextualizada no dia a dia. O letramento € fundamental ndo
apenas para o desenvolvimento individual, mas também para a participac@o plena nas praticas

sociais. No intuito de explicar o letramento Soares (2020), ressalta:

Letramento — Capacidade de uso da escrita para inserir-se nas praticas sociais e
pessoais que envolvem a lingua escrita, o que implica habilidades varias, tais como:
capacidade de ler ou escrever para atingir diferentes objetivos — para informar ou
informar-se, para interagir com outros, para imergir no imagindrio, no estético, para
ampliar conhecimentos, para seduzir ou induzir, para divertir-se, para orientar-se,
para dar apoio a memoria etc.; habilidades de interpretar, produzir diferentes tipos e
géneros textos; habilidade de orientar-se pelas convengdes de leitura que marcam o
texto ou de langcar mao dessas convengdes ao escrever; atitudes de inser¢do efetiva
no mundo da escrita, tendo interesse e prazer em ler e escrever, sabendo utilizar a
escrita para encontrar ou fornecer informacdes e conhecimentos, escrevendo ou
lendo de forma diferenciada segundo as circunstincias, os objetivos, o interlocutor
(Soares, 2020, p.27).

Conforme os estudos de Soares, alfabetizacdo e letramento sdo processos
diferentes, porém precisam andar lado a lado, pois sdo processos fundamentais no
desenvolvimento da linguagem escrita. E necessério possibilitar as criancas vivéncias com
atividades de alfabetizacdo e letramento em situagdes reais de uso. Ao integrar esses dois
aspectos, 0 ensino se torna mais completo e funcional. No ambito dessa discussdo, vale

enfatizar o que Ferreiro (1994), acrescenta:

E necessario imaginacdo pedagdgica para dar as criancas oportunidades ricas e
variadas de interagir com a linguagem escrita. E necessério formagdo psicoldgica
para compreender as respostas e perguntas das criancas. E necessario entender que a
aprendizagem da linguagem escrita é muito mais que a aprendizagem de um cédigo

de transcri¢cdo: € a constru¢do de um sistema de representacdo (Ferreiro, 1994,
p.102).

As criangas para se apropriar da escrita alfabética, precisam compreender que a
escrita € a representacdo da fala. Essa habilidade de analisar os segmentos sonoros da fala € o

que se configura como consciéncia fonoldgica: a facilidade de manusear e segmentar que se
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difere por sua extensdo: a palavra, as silabas, as rimas, os fonemas, pois € através dela que a
crianca comeca a entender como a lingua falada se conecta a lingua escrita. Sem esse
entendimento, a crianga pode ter dificuldades em considerar a correspondéncia entre os
fonemas e os grafemas, o que pode dificultar o desenvolvimento da leitura e da escrita.Entao
para Moraes, isso representa dizer que: “Hoje, existe um relativo consenso de que aquilo que
chamamos “consciéncia fonologica” ¢, na realidade, um grande conjunto ou uma “grande
constelagdo” de habilidades de refletir sobre os segmentos sonoros das palavras (Morais, 2019,
p- 84). Investir no desenvolvimento da consciéncia fonolégica nas primeiras etapas da
educacdo infantil é, portanto, um dos caminhos mais eficazes para garantir uma alfabetizacdo
sOlida e completa.

A figura 3a seguir, representa os niveis de consciéncia fonoldgica necessarios para

que a crianga se aproprie do principio alfabético.

Figura 3 — Niveis de Consciéncia do Som

Consciéncia Fonolégica

A palavra é uma codela de sons; seguimentos
de palavras podem ser iguais- alterogbese  o0—o Consciéncia Lexical
rimas

Conscléncia | A palavra pode ser
Silabica - T segmentada om silabas
As silabas s8o constituldas de pequenos Consciéncia
sons-os lonemas > Fonémica

Fonte: Adaptagdo da pesquisadora. (Soares, 2020)

Esse processo de apropriacdo do sistema alfabético ndo ocorre de forma
instantanea, exige que na construcdo do conhecimento, a crianca desenvolva varias
habilidades cognitivas e linguisticas, construindo gradualmente a compreensdo sobre como o
sistema de escrita funciona. Reconstruir essas propriedades implica que a crianca internalize e
compreenda, de maneira progressiva, as relacdes entre sons e letras, e o uso correto dessas
relagcdes em diferentes contextos de leitura e escrita. No quadro 11 a seguir, podemos observar

um sistema complexo de representacao que precisa ser compreendido pelo o aprendiz.
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Quadro 11 — Propriedade do SME que o aprendiz precisa reconstruir para se tornar

alfabetizado

1-Escreve-se com letras que ndo podem ser inventadas, que tém um repertorio finito e
que sao diferentes de nimeros e de outros simbolos;

2-As letras tem formatos fixos e pequenas variagdes produzem mudancas em sua
identidade (p, g, b, d) embora uma letra assuma formatos variados (P, p, P. p);

3-A ordem das letras no interior da palavra ndo pode ser mudada;

4-Uma letra pode se repetir no interior de uma palavra e em diferentes palavras, ao
mesmo tempo em que distintas palavras compartilham as mesmas letras;

5-Nem todas as letras podem ocupar certas posi¢des no interior das palavras e nem todas
as letras podem vir juntas a qualquer outra;

6-As letras notam ou substituem a pauta sonora das palavras que pronunciamos € nunca
levam em conta as caracteristicas fisicas ou funcionais que substituem;

7-As letras notam segmentos sonoros menores que as silabas orais que pronunciamos;

8-As letras tém valores sonoros fixos, apesar de muitas terem mais de um valor sonoro e
certos sons poderem ser notados com mais de uma letra;

9-Além de letras, na escrita de palavras usam-se, também, algumas marcas (acentos) que
podem modificar a tonicidade ou o som das letras ou silabas onde aparecem:;

10-As silabas podem variam quanto as combinagdes entre as consoantes e vogais (CV,
CCV, CVV, CV(C, V, VC, VCC, CCVCC...), mas a estrutura predominante no portugués
¢ a silaba CV (consoante-vogal) e todas as silabas do portugués contém ao menos uma

vogal.

Fonte: Livro Sistema de Escrita Alfabética (Moraes, 2012 pég. 36)

Moraes (2012), destaca as propriedades fundamentais para o desenvolvimento da

leitura e escrita e para auxiliar as criancas na apropriacdo dessas propriedades. A Piogéneses

da Lingua escrita, destaca de forma relevante, como a crianga reconstréi o Sistema de Escrita

Alfabética (SEA), tracando seu préprio caminho evolutivo, mediado por um professor

alfabetizador que possibilite estratégias e crie um ambiente favordvel para a exploracdo e a



61

constru¢do do conhecimento. Vale ressaltar que cada crianga segue seu proprio ritmo de
aprendizagem, respeitar esse ritmo € os conhecimentos prévios que ela apresenta no decorrer
dessa construg¢do € essencial para o sucesso do processo da alfabetizacdo. De acordo com
Ferreiro e Teberosky (1985), a crianga ela constréi e reformulam suas hipéteses sobre o
funcionamento da escrita e passe por fases distintas marcadas por hipdtese que guiam na

compreensdo da escrita, sdo elas:

1. Nivel Pré-sildbico

A crianga nessa fase pré-sildbica bem elementar, utiliza garatujas, desenhos ou
letras para representar a escrita. Numa fase ja mais avancada dentro do préprio nivel, ela ja
tem consciéncia que se escreve com letras, embora ainda sem reconhecer a relacdo entre a

escrita e os sons da fala.

Aquilo que chamamos de fase ou etapa pré-sildbica constitui, na realidade, um longo
periodo, no qual, para a pergunta o qué, as variadas respostas que a crianga vai
elaborando tém em comum um desconhecimento: ela ainda ndo descobriu que a
escrita nota ou registra no papel a pauta sonora, isto é, a sequéncia de pedagos
sonoros das palavras que falamos (Moraes, 2012, p.38).

O autor retrata que nessa fase ha muito trabalho cognitivo, por trds da hipétese
apresentada. A crianca manipula as letras, inventa palavras, ela busca compreender como a

escrita se nota, mesmo intuitivamente.

2. Silabica

Nesse nivel psicogenético a crianca inicia o processo da fonetizacdo, reconhece
que a escrita representa os sons das silabas, embora, ainda ndo as relaciona com as letras. Ela
escreve utilizando uma letra para cada silaba pronunciada. A crianca pode ser sildbica com
valor sonoro ou silabica sem valor sonoro,

Quando a criancga se torna capaz de segmentar a cadeia sonora da palavra em
silabas e, em escrita inventada, representar cada silaba por uma letra, ja revela consciéncia de
que a palavra € constituida de segmentos sonoros representados por letras. De inicio, porém,
escolhe qualquer letra para representar cada silaba. Escreve silabicamente — uma letra para
cada silaba-, mas as letras que escolhe ndo t€m relacdo com os sons — os fonemas presentes na

silaba. Isto €, ainda ndo adquiriu a capacidade da fonetizacdo — a capacidade de perceber, na
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silaba, sons individuais(fonemas) representados pelas letras que compdem, se caracteriza
como uma escrita sem valor sonoro.

Ao compreendermos as hipéteses de escrita que as criangas se encontram e que
ajuda guiar a aprendizagem, podemos possibilitar a elas atividades desafiadoras necessdrio
para que cada crianca floresca em seu potencial e avance com maturidade para o préximo
nivel de escrita.

3. Sildbico-Alfabético

E a fase em que aparecem progressos e retrocessos devido 2 instabilidade e
reorganizacdo intensa que se opera. E uma transicio do nivel silabico para o alfabético,
através da distincdo dos fonemas da lingua onde a crianca ora escreve a silaba completa, ora
escreve apenas uma letra para representar a silaba mencionada. No nivel alfabético, a crianga
Ja4 consegue escrever palavras, dominam a escrita fazendo representar tantos caracteres

quantos sejam os fonemas.

Sempre vista como um periodo de transicdo, a etapa sildbico-alfabético expressa a
descoberta de uma mudanga radical na questdo como. A crianca que ja descobriu o
que a escrita alfabética nota (a pauta sonora, ou seja, as partes orais das palavras que
falamos), em lugar de achar que se escreve colocando uma letra para cada silaba,
descobre que ¢é preciso “por mais letras”. Para isso, ela necessita refletir, mais
detidamente, sobre o interior das silabas orais, de modo a buscar notar os pequenos
sons que as formam, em lugar de colocar uma tunica letra para cada silaba (Moraes.
2012, p.44)

O autor coloca a tentativa da crianca, dessa correlacdo entre sons e letras, mas
ainda ocorrem erros e inconsisténcias nesse nivel de escrita.
4. Alfabético

A crianga ja consegue escrever palavras, dominam a escrita fazendo representar
tantos caracteres quantos sejam os fonemas. Dado a fase de construcdo da escrita, embora

nem sempre os registros correspondam ao convencional.

Ao atingir essa fase final do processo de apropriacdo da escrita alfabética, as
criangas resolvem as questdes o que e como da forma como o fazemos nds, adultos
bem alfabetizados e usudrios do portugués: colocando, na maioria dos casos, uma
letra para cada fonema que pronunciamos. 3assim, como nds, as criancas o fazem,
mesmo sem conseguir verbalizar/explicar essa maravilha que descobriram. Mas,
diferentemente de nds, elas cometem muitos erros ortograficos (Moraes 2012, p.46).

Nessa fase o autor retrata o trabalho com a pauta da ortografia que embora

alfabético, a crianca precisa aprender a escrever de acordo com as regras ortogréficas. o papel
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do professor ¢ mediar novas situagdes para as criancas evoluirem para a escrita ortografica
convencional.

Os intimeros estimulos de escrita que a crianga recebe no seu cotidiano, seja no
contexto familiar, social, nas brincadeiras com as outras criangas, enfim, o conhecimento que
ela adquire fora da escola, que aparentemente sdo desordenados, mas, no entanto, siao
aprendizados que contribuem para o processo de aquisicdo da lingua escrita de forma mais
formal na escola.Muitas vezes a escola usa informacdes descontextualizadas, sem valorizar
essa gama de saberes acerca do processo de desenvolvimento cognitivo enquanto fator
preponderante a alfabetizacdo e aos demais processos que perpassam a aprendizagem escolar.
Para a aprendizagem do sistema da escrita, a escola deve oportunizar o contato com muitas

situagdes de escritos que promovam situagdes do uso real da escrita. Veja o que diz Ferreiro

(1999):

Ha criangas que chegam a escola sabendo que a escrita serve para escrever coisas
inteligentes, divertidas e importantes. Essas sdo as que terminam de alfabetizar-se na
escola, mas comegaram a alfabetizar muito antes, através da possibilidade de entrar
em contato, de interagir com a lingua escrita. H4 outras criangas que necessitam da
escola para apropriar se da escrita. (Ferreiro, 1999, p.23).

O pensamento de Emilia Ferreiro retrata claramente a relevancia da alfabetizacdo
para o processo de aquisi¢ao da linguagem e que esse contato com a escrita comega bem antes
dos conhecimentos formais adquiridos em sala de aula. A escola tem um papel fundamental na
ressignificacdo desses saberes, por meio de estratégias significativas e enriquecedoras. O
papel do professor é mediar novas situagdes para as criangas evoluirem para a escrita

ortografica convencional, conforme o quadro 12 a seguir:

Quadro 12 — Reflexdes pedagdgicas do processo de construcio do papel do alfabetizador

A valorizac@o dos conhecimentos prévios nas acdes pedagogicas utilizadas pelo professor;

O trabalho escolar s6 pode ser iniciado a partir do diagnéstico da fase evolutiva em que
cada crianga se encontra para a partir dai planejar suas intervencoes

SituacOes de aprendizagem por meio de agrupamentos produtivos para provocar desafios
que levem ao avango do conhecimento através da troca de saberes e confronto de hipdteses;

Além de conhecer as fases evolutivas da construcio do conhecimento da escrita, é
necessdrio, também, conhecer as hipdteses que sustentam a produgdo de cada fase para
proporcionar atividades que satisfacam as necessidades de aprendizagem

Fonte: Adaptado de Moraes (2012)
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Vale a pena registrar que a crianca, no decorrer das atividades do dia-a-dia,
vivencia diversos usos de escrita em situagdes reais de aprendizagem, percebendo que se
escreve para comunicar alguma coisa, para auxiliar a meméria, para registrar informagdes. E
importante que a escrita deva ser explorada de forma dindmica e viva, possibilitando as
crian¢as muitas vivéncias de escritas.

O professor precisa se apropriar da teoria que fundamenta o processo de
alfabetizacdo para apresentar uma pratica de sala mais sustentdvel e significativa. Precisa
simultaneamente compreender como se dd o processo de aprendizagem da leitura e escrita e
suas variacdes. O professor deve ser o mediador da aprendizagem, fazendo com que o
processo de alfabetizacdo seja significativo ndo sé para a aprendizagem, mas para a vida do
aluno. Portanto, a mediacdo do professor é extremamente importante para o processo de
ensino e aprendizagem, pois € essa acdo contextualizada com objetivos coerentes, uma pratica
bem fundamentada, levando em conta o que os alunos ja sabem e o que eles precisam
aprender, dai faz toda a diferenca no processo de aquisicdo da leitura e escrita. Todo esse
panorama tem uma correlagdo direta com a formacao continuada de professores.

A expansio do PAIC atendeu essa necessidade de melhoria do ensino e
aprendizagem e da formacao de professores, como expresso na LDB, Lei n°® 9394/96, em seus

artigos 61 e 63 que destacam:

Art. 61. A formacdo de profissionais da educacdo, de modo a atender aos objetivos
dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do
desenvolvimento do educando, terd como fundamentos:

Art. 63. Os institutos superiores de educagdo manterdo:

I. cursos formadores de profissionais para a educagdo basica, inclusive o curso
normal superior, destinado a formagdo de docentes para a educagdo infantil e para as
primeiras séries do Ensino Fundamental,

III. programas de educacdo continuada para os profissionais de educagdo dos
diversos niveis.

De acordo com os artigos expostos, € claro a necessidade de formacdo continuada
para os profissionais da educacdo e o PAIC veio contribuir com a educagdo do
municipio(acompanhamento pedagdgico, material estruturado, avaliacdo diagndstica,
monitoramento dos resultados da aprendizagem, tecnologias digitais e outros) e intensificar o
trabalho com a formagdo continuada, diversificar a pratica pedagdgica e intervir no contexto
escolar na busca por resultados significativo na educacdo. Vale ressaltar o que diz Névoa

(1995, p. 15), “a formacdo continuada permite ao professor a descoberta de novas
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metodologias e participar de discussdes tedricas com o intuito de aprimorar e ampliar suas
praticas pedagogicas.”

Nesse cendrio, o autor retrata que a formagdo continuada dos professores se
apresenta como uma estratégia essencial para atingir um dos principais objetivos da escola
que ¢ melhorar o processo de ensino-aprendizagem, atendendo as necessidades de
aprendizagem dos alunos no chao da sala de aula. O fazer pedagégico exige que um professor
desempenhe seu papel no processo de ensino-aprendizagem de forma coerente, comprometido
em formar individuos criticos, reflexivos e conscientes do papel na sociedade.

Entdo educamos, e somos educados. Ao compartilharmos, no dia a dia do ensinar
e do aprender, ideias, percep¢des, sentimentos, gestos, atitudes e modo de acdo, sempre
ressignificados e reelaborados em cada um, vamos internalizando conhecimentos, habilidades,
experiéncias, valores, rumo a um agir reflexivo-critico, autdbnomo, criativo e eficaz, soliddrio.
Tido em nome do direito a vida e a dignidade de todo ser humano, do reconhecimento das
subjetividades, das identidades culturais, da riqueza de uma vida em comum, da justica e da
igualdade social. “Talvez possa ser esse um dos modos de fazer pedagogia” (Libaneo, 2001, p.
2).

Na sociedade contemporanea, o professor reflexivo, critico se destaca, como a
melhor abordagem para prepard-lo para os desafios e as inovacdes do mundo globalizado. O
professor que investe em sua formagdo continuada se torna apto a se adaptar as novas
tendéncias educacionais, além de acompanhar as transformacdes no processo de ensino.

O conhecimento docente ndo se limita ao que € adquirido na formacao inicial, na
realidade, ele € diversificado, sendo resultado da combinacdo de diferentes tipos de saberes
(Tardif, 2014). Segundo o autor, existem outros tipos de saberes que compdem o conjunto de
conhecimentos que sdo adquiridos pelos professores e sdo denominados de saberes da
formacao profissional, como os saberes disciplinares, curriculares e experienciais.

Os saberes disciplinares envolvem o dominio especifico da drea de conhecimento
que o professor ministra em sala de aula. Esses saberes sdo essenciais para que o docente
consiga transmitir o conteudo de forma aprofundada e coerente. J4 os saberes curriculares
referem-se ao conhecimento que o professor possui sobre os contetidos e as diretrizes do
curriculo escolar. H4 também os saberes experienciais, que ndo estao presentes nos curriculos
formais ou nas teorias educacionais, mas emergem da vivéncia cotidiana do professor em sala

de aula. Segundo Tardif (2014, p. 39) “[...] brotam da experiéncia e sdo por ela validados. Sao
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frutos das interacdes diretas com os alunos, das situacdes imprevistas que surgem no ambiente
escolar”.

A avaliacdo fornece informagdes aos professores sobre o desempenho dos
estudantes, possibilitando subsidios suficientes para intervir e tomar decisdes no que se refere
ao planejamento pedagdgico, pois, segundo Luckesi (2002), o ato de avaliar implica em dois
processos articulados e indissocidveis: diagnosticar e decidir.

Alinhar as préticas avaliativas aos objetivos curriculares exige o uso de vdrias
estratégias e instrumentos, pois essa diversifica¢do possibilita, em diferentes momentos, tanto
analisar multiplas e distintas habilidades num conjunto de recursos em que o estudante
compreenda situacdes-problema quanto resolvé-las e possibilitar iniciativas de andlises
pedagdgica dos resultados educacionais para professores e gestores escolares focados em uma
diversidade de acOes para a aprendizagem.

Enfim, essa constatacdo nos levou a refletir até que ponto os indicadores de
aprendizagem contidos nessas avaliagdes tém realmente contribuido para a melhoria do
trabalho dos professores e, consequentemente, para uma aprendizagem significativa dos
alunos, impulsionando-nos a prosseguir na investigaciao do uso dos resultados para atingirmos

uma educacio de qualidade no municipio.

3.3 Contextualizacio historica do Programa de Aprendizagem na Idade Certa (PAIC)

O Programa de Alfabetizagdao na Idade Certa (PAIC), nasceu da necessidade de
combater os altos indicadores de criangas que ndo se alfabetizaram na idade prépria. Face a
esse cendrio preocupante, a Assembleia Legislativa do estado do Ceard tomou uma decisio
fundamental e necessaria em 2004, criando um Comité Cearense para a elimina¢do do
alfabetismo nas escolas.

A consolidagdo desse comité se deu com as parcerias de diversos o6rgaos
importantes nesse enfrentamento no combate ao analfabetismo escolar, como: Fundo das
Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF), Unido dos Dirigentes Municipais de Educagao
(UNDIME/CE), Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEPE/MEC) e Secretaria da Educacdo do Estado do Ceara (SEDUC), bem como diversas
universidades cearenses, como: Universidade Estadual do Vale do Acarai (UVA),
Universidade Estadual do Ceard (UECE), Universidade Regional do Cariri (URCA),
Universidade Federal do Ceard (UFC) e Universidade de Fortaleza (UNIFOR).
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Esse Comité tinha como propdsito fundamental: 1- Avaliar as habilidades de
leitura e escrita na alfabetizacdo das criancas do 2° ano do Ensino Fundamental; 2- Identificar
as falhas na formagdo de professores envolvidos no processo de alfabetizacdo, buscando
identificar pontos fortes e fragilidades para a melhoria do ensino; 3- Como os professores
trabalhavam e quais as condi¢des de trabalhos eles enfrentavam. Para compreender melhor o
cendrio da alfabetizacdo no Ceard, o Comité realizou uma avaliagcdo amostral com cerca de
8.000 alunos do 2° ano em 48 instituicdes publicas escolhidas para participar da testagem da
leitura, escrita e compreensao de texto.

Os resultados foram reveladores: 39% dos alunos nao leram o texto, 15% leram
muito mal sem atribuir sentido a leitura, 31% leram com dificuldade com pouca compreensao
e apenas 15% dos alunos apresentavam um nivel adequado na aprendizagem. A pesquisa
também mostrou uma lacuna significativa pelo fato de as universidades ndo apresentarem
uma estrutura curricular para os desafios especificos da alfabetizacdo, o acompanhamento
pedagodgico oferecido pelas equipes municipais era insuficiente e a falta de diretrizes claras
para a alfabetizacgdo.

Tudo isso contribui para a precariedade da aprendizagem em muitas escolas
municipais do Ceard, comprometendo o desenvolvimento da leitura e escrita das criangas.
Exposto a essa realidade que as criangas cearenses nas escolas publicas ndao alcangavam a
alfabetizacdo até os 7 anos de idade, surgiu a iniciativa de um pacto de cooperacdo com a
finalidade de comprometer os municipios cearenses com a alfabetizacdo das criancas por
meio da valorizacdo e profissionalizacdo docente. Desta forma nasceu o Programa de
Alfabetizacdo na Idade Certa (PAIC) em 2005, com o propdsito de dar suporte aos municipios
a melhorar a qualidade do ensino e das habilidades inerentes a alfabetizagao.

O projeto Piloto do PAIC atendeu primeiramente os 56 municipios nos anos de
2005 e 2006 e tinham entre eles o municipio de Sobral que j4 se destacava como referéncia de
inovacdo em educacdo e contribui para a formulacdo do programa e sé entdo quando o
governador Cid Gomes, assumiu o governo ¢ eml7 de dezembro de 2007, transformou o
PAIC em Politica Publica pela Lei 14.026 que se estendeu para os 184 municipios cearenses.

No momento, os prefeitos assinaram o novo pacto de cooperacdo, assumindo um
compromisso formal e publico com a efetiva implementa¢do do programa com o objetivo de
alfabetizar todas as criangas até o segundo ano do ensino fundamental. Reconhecendo que ter

a alfabetizacdo como prioridade, exigia acoes planejadas e articuladas.



68

3.3.1 PAIC e os eixos norteadores

O programa foi inicialmente estruturado em cinco eixos de atuagdo. A figura 4 a

seguir ilustra essa organizagao.

Figura 4 — Eixos do PAIC

EIXOS DO
PAIC

GESTAO DA : -S— -
EDUCACAD ALFABETIZAGAD FORMAGAO DO EDUCAGAD AVALIAGAD
MUNICIPAL LEITOR INFANTIL EXTERNA

Fonte: Adaptacdo da pesquisadora (Ceard, 2012)

Para entendermos melhor a dindmica de cada eixo estruturante do programa,
lancamos a mao de Ceard (2012), no intuito de pontuar todos os eixos, para que possam
possibilitar a compreensao e alcance de todos na perspectiva de melhoria do desempenho da
aprendizagem dos alunos nas escolas cearenses.

No Eixo Gestdo Municipal, nesse eixo do programa foca o aprimoramento das
habilidades de diagndstico e planejamento, além de impulsionar os municipios cearenses a
pratica de monitoramento dos resultados da aprendizagem dos alunos. Por meio do programa
os municipios sdo incentivados a analisar e criar processos para definir metas, elaborar planos
de acdo e acompanhar e avaliar os indicadores de aprendizagem. Os municipios sdo apoiados
na reorganizagao dos processos internos das secretarias de educacdo e com apoio estrutural as
escolas com vista na melhoria dos indicadores da rede.

Eixo de alfabetizacdo, o estado do Ceara especificou vdrias a¢des fundamentais
para garantir a alfabetizacdo das criancas na idade certa, intensificando a formacao continuada
de professores, garantindo que eles estivessem sempre atualizados e preparados para atuar no
processo de alfabetizacdo e além de disponibilizar material estruturado aos municipios,
possibilitando aos professores material adequados com atividades voltadas para a aquisicao da
leitura e escrita para serem realizadas diariamente em sala de aula com as turmas de 1° e 2°

ano, na palavra de Ceard (2012) é possivel dizer que:
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Os chamados materiais estruturados se distinguem dos livros didaticos tradicionais
por proporem uma articulacdo entre o tempo e as atividades indicadas, com a
marcagdo clara de uma rotina pedagdgica e por terem uma pedagogia explicita, com
conceitos bem explicados, na qual o professor sabe o que estd ensinando e o aluno
sabe o que estd aprendendo. Comumente, esse tipo de material estd ligado a
programas de formacao de professores (Ceard, 2012, p.125).

Em consondncia a essa perspectiva, Ribeiro, Bonamino e Martinc (2020),
asseguram que o material estruturado € visto como uma das estratégias que tornam o
“curriculo” mais concreto. Os estudiosos acrescentam que ha evidéncias de que esse tipo de
material diddtico tem se mostrado eficaz, especialmente em escolas que conseguem articular
ensino e aprendizagem, alinhando-os ao curriculo e aos resultados esperados.

O processo de aquisi¢do e distribuicdo de material estruturado iniciou em 2009
com a elaboracdo de um edital de selecdo, divulgado por chamada publica. Segundo Ceara
(2012), o material proposto para ser distribuido entre os alunos do 2° ano deveria constar de
um livro do aluno, guia de orientagdo para o docente, organizado a partir de uma proposta
cientifico-pedagdgica para professores alfabetizadores materiais diversificados como jogos e
cartazes para uso do aluno e do professor, proposta de formagao de professores alinhado com
a proposta do material e debate sobre a proposta de avaliacdo do desempenho escolar.

Na fala de Silva (2018), ele reforca que a rotina e o material estruturado, além de
uniformizar o trabalho docente, funcionam como instrumentos de organizacao e sequéncia das
atividades conduzidas pelos professores e o cumprimento das metas do programa.

No eixo formacdo de leitor, € de muita relevancia para o programa, tem o intuito
de estimular o prazer pela leitura por meio de livros de literatura infantil, possibilitado pelo
programa aos municipios, com foco no letramento das criangas.

Com o eixo educacdo infantil, o programa tem como meta apoiar tecnicamente 0s
municipios do Ceard na criacdo e implementacdo de politicas publicas para essa fase da
educacdo basica. O eixo € composto de capacitagdo de técnicos da SME para conduzir os
processos formativos da rede, contribuicao de propostas pedagdgicas e o apoio a expansdo de
ofertas de vagas para o contexto da educagdo infantil.

No eixo de Avaliacdo externa, neste eixo, abordamos de forma detalhada as
avaliagOes externas enquanto uma acao imprescindivel do programa. O Ceard implantou em
1992, o Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacdo Basica (SPAECE). Uma avaliacdo
externa e censitdria aplicada todo o ano que constitui uma ferramenta imprescindivel para
verificar o nivel de aprendizagem no 2° (SPAECE-Alfa), 5° e 9° ano em todas as escolas

publicas municipais, assim como no 3° ano do ensino médio, nas escolas publicas estaduais.
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As avaliagdes externas orientam o desenvolvimento de melhoria das politicas
publicas, trazendo uma perspectiva externa para conduzir o processo avaliativo nas turmas de
2°,5° e 9° ano. O objetivo foi capacitar os municipios com as competéncias adequadas para o
acompanhamento e implementacdo desse processo, desenvolvendo novas abordagens de

intervengdo para a melhoria do trabalho com a alfabetizagdo. Como metas destes:

1)Difundir uma cultura de avaliagdo educacional nos municipios cearenses, com o
intuito de conscientizar as Secretarias Municipais de Educacdo (SMEs) sobre a
importancia de avaliar o processo de aprendizagem dos alunos; 2) Promover a
responsabilidade na conducdo do processo de avaliagdo, garantindo que seja
realizado de forma apropriada e responsavel; 3) Utilizar os resultados das avaliagoes
de forma ética, visando promover mudancas no processo de ensino e aprendizagem;
4) Diagnosticar a situagdo de aprendizagem em leitura, escrita e compreensio
textual dos alunos dos anos finais, bem como das redes municipais de ensino. Esses
resultados sdo comunicados por municipio, escola, turma e aluno; 5) Oferecer
subsidios para que as Secretarias de Educagdo desenvolvam uma gestdo focada na
aprendizagem dos alunos, fornecendo elementos para que, ao conhecer essa
realidade, possam implementar politicas para elevar a qualidade do ensino
ministrado nas séries iniciais (Ceard, 2024, n.p).

Para alcancar os objetivos mencionados acima, esse eixo implementou as
avaliacdes diagndsticas com as criancas de 2°, 5° matriculadas na rede municipal e realizadas
por volta do primeiro trimestre de cada ano. Paralelo a essa iniciativa, foi disponibilizado um
sistema informativo para o registro dos dados dessas avaliagdes, que tem como fio condutor a
Secretaria Municipal de Educacdo (SME), orientando os diretores, coordenadores e
professores, na aplicacdo desse instrumento assim também como sdo responsdveis pela
divulgacdo das informagdes, com o objetivo de aprimorar a qualidade do ensino

aprendizagem. O eixo define:

1) Realizac@o de avaliacdes diagndsticas com as criangas matriculadas nas séries
iniciais e finais do Ensino Fundamental (2° ao 5° e 6° ao 9° ano) em todos os
municipios cearenses, pelo menos uma vez por ano; 2) Disponibilizagdo do sistema
informatizado Sispaic para a digitacdo dos dados das avaliacdes externas realizadas
pelos municipios; 3) Divulgacdo apropriada dos resultados da avaliagdo junto a
diretores, supervisores e professores, com o objetivo de melhorar a qualidade da
educagdo nas séries iniciais do ensino fundamental; 4) Fornecimento de andlises
pedagdgicas sobre os itens que compdem os Protocolos; 5) Apropriagdo dos
resultados das avaliacdes pelas SME, por meio das equipes de gestdo, avaliacdo,
gestdo pedagdgica, educacgdo infantil e literatura infantil, com o intuito de propor 83
acdes que visem a melhoria do processo de aprendizagem dos alunos; 6) Utilizacdo
dos resultados da avaliacdo externa pelos municipios na definicdo de politicas
educacionais locais, 7) Estruturacdo de uma equipe de avaliacdo externa na
Secretaria de Educag@o do Municipio (Ceard, 2024, n.p).
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Nas palavras de Segatto (2015), revelam que a implementacdo do Programa de
Aprendizagem na Idade Certa (PAIC) no Ceara resultou em melhorias significativas no
desempenho dos alunos do ensino fundamental.

Ao discorrer sobre as perspectivas do autor, o programa, focado em garantir que
as criancas sejam alfabetizadas até os 8 anos de idade, tem se mostrado eficaz no
aprimoramento da aprendizagem, oferecendo uma educac¢do mais sélida e estruturada. Os
resultados apontam que, com a ado¢ao do PAIC, os alunos obtiveram avang¢os no dominio da
leitura, escrita e habilidades matematicas, contribuindo para o desenvolvimento educacional
de uma forma geral.

Considerando que com o decorrer dos anos e com a implementagao do PAIC, os
resultados na alfabetizagdo vém se modificando no cendrio cearense, garantindo o direito de
todas as criancas, com o prevé o Plano Nacional de Educagdo (PNE), Lei n° 13.005/14 em sua
meta 5: Alfabetizar todas as criancas, no maximo, até o final do 3° ano do Ensino
Fundamental.

Em 2011 o governo estadual ampliou para PAIC+5, visando estender as agdes da
educacgdo infantil, 1° e 2° ano do ensino fundamental até o 5° ano nas escolas publicas dos 184
municipios, com agdes para melhorar os resultados de aprendizagem dos estudantes,
fortalecendo a cooperacdo do governo do estado do Ceard com os municipios em prol da
aprendizagem.

Em 2015, o governo de Camilo Santana lancou o Programa de Aprendizagem na
Idade Certa (MAIS PAIC), ampliando a parceria com os municipios. Passou atender também
de 6 ao 9° ano, garantiu a continuidade da aprendizagem e o sucesso dos alunos em todas as
etapas de escolarizacao,

No ano 2022, a lei complementar n°® 297/22 amplia o PAIC, agora como
Programa de Aprendizagem na Idade Certa - PAIC Integral, que marca a universalizagdo da
jornada integral no ensino fundamental em todas as escolas publicas do estado. A expansao
gradual do PAIC, oferece o formato integral para os alunos do 9° ano e continuard se
expandindo até 2026. O municipio de Aquiraz em 2023 atendeu o 9° ano no formato integral,
hoje j4 atende também o 8° ano e gradualmente ird atender todas as turmas, como prevista em
lei. O propdsito é que todos os alunos sejam alfabetizados e dominem todas as habilidades e
competéncias basicas na idade propria Apesar das mudangas dos nomes ao longo dos anos, os
principios e objetivos do programa se mantiveram: garantir que todas as criancas se

alfabetizam na idade certa.
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Agora como Programa de Aprendizagem na Idade Certa - PAIC, ampliou seu
alcance e aprofundou as acdes. O programa era estruturado antes em 05 (cinco) eixos, €
atualmente conta com 06 (seis) eixos de atuacdo: (1) Gestao Municipal, (2) Educagio infantil,
(3) Ensino fundamental I, (4) Ensino fundamental II e Educacdo Integral, (5) Formacgdo do
Leitor e (6) avaliacdao Externa da Aprendizagem. Os objetivos e metas de cada um foram
estabelecidos de forma conjunta entre os governos estadual e municipal. Vejamos o quadro 13

a seguir com os esquemas importantes na estruturacdo do todo.

Quadro 13 — Principais objetivos e metas

EIXO OBJETIVO PRINCIPAIS METAS
Atender a 100% das
Promover 0 fortalecimento | criancas de 6 a 14 anos de
institucional dos sistemas municipais | idade;
de ensino, envolvendo assessoria | — Reduzir o abandono e a
GESTAO técnica para a estruturagdo de modelo | evasdo escolar para 0%
PEDAGOGICA | de gestio focado na aprendizagem, | nos anos iniciais e finais
realizando formacdo gerencial das | do EF; — Corrigir o fluxo
equipes técnicas das Secretarias | escolar e definir politica de
Municipais de Educacio. acompanhamento das
escolas da rede municipal.
Apoiar 0s municipios na
1mp1ementagaq de pqlltlcas municipais | _ Ampliar o atendimento
para educacdo infantil com o propdsito .
EDUCACAO de promover a universalizacdo da das. cr1ar.1gas de 0 a 3 anos
- . de idade;
INFANTIL educacdo das criangas de 0 a 5 anos
nas creches e pré-escolas, contribuindo | . Atender 100% das
~ criancas de 4 a 5 anos de
para a elaboracio de propostas ‘dade
pedagdgicas e qualificacdo de seus ’
professores.
Prestar suporte técnico-pedagdégico aos | Cooperagao técnico-
municipios para a implementacdo de | pedagdgica aos
propostas  diddticas  externas  a | municipios; Rotinas,
alfabetizacdo; desenvolver materiais | atividades e suporte
didaticos especificos para professores | tedrico; Alfabetizacdo de
e alunos do 1° e 5° anos do ensino | 100% das criangas, até o
fundamental nos 184 municipios; | final do 2° ano do EF, e a
ENSINO garantir a formacdo continuada e em | alfabetizacio dos alunos
FUNDAMENTALT | servico dos docentes nos municipios, | ndo alfabetizados do 3° ao
por meio de formadores municipais; | 5° ano do EF; Formacao
estabelecer estratégias para garantir | continuada de professores
que nenhum aluno, | das redes municipal e
independentemente da turma em que | estadual; Fortalecimento
esteja matriculado, permaneca sem | do processo de
aprender a ler e escrever até o 5° ano | acompanhamento
do ensino fundamental; e realizacdo de | pedagdgico com 0
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acompanhamentos pedagdgicos

fornecimento de materiais

Incentivar a leitura por meio de

ENSINO acervos literdrios nas salas de aula e | — Implementar cantinhos
FUNDAMENTAL | através da  implementacdo  de | de leitura em 100% das
II E EDUCACAO | cantinhos de leitura em todas as salas | salas de aula do 1° e 2°

INTEGRAL de aula de Educacdo Infantil e 1° e 2° | ano.
anos do Ensino Fundamental
Promover a autonomia dos municipios
para que possam conduzir suas | . -
B préprias  avaliagdes, criando o0s avalia])ﬁlssemg)l(?gfr?a 1(113
FORMACAO DO |sistemas municipais de avaliacdo munic(i: o como
LEITOR externa; e diagnosticar a situacdo de P oL
. . . ferramenta para definicdo
aprendizagem da leitura, da escrita e .
~ de politicas.
compreensdo textual dos alunos dos
anos iniciais das redes municipais.
— Alcance do IDEB na
rede publica de 5,0 em
Fortalecer a  aprendizagem  dos 2018;
P sem — Reducdo de 25% dos
estudantes por meio da formacdo de .
~ rofessores com orientagcdes de estudantes do nivel
AVALIACAO Ecom anhamento mecanisinos de adequado e no. méximo
EXTERNA pan’ ’ . . 44% nos niveis critico e
reconhecimento e 1mcentivos . » ,
especficos muito critico em Lingua
' Portuguesa e 16% dos

estudantes no nivel
adequado em Matematica.

Fonte: Adaptacdo da pesquisadora: Ceard, 2012; Fonseca, 2013; Gusmao, Ribeiro, 2011.

O programa de aprendizagem na Idade Certa, hoje denominado como PAIC, se

tornou muito relevante por apresentar uma estrutura sélida, composta por um conjunto de

acdes que se completam e trazem contribui¢des valiosa ao processo de desenvolvimento da

alfabetizacdo das criancas do 2° ano do Ensino Fundamental das escolas publicas do

municipio de Aquiraz e de todo o estado do Ceara. Sdo elas:

Formacao continuada

e Capacitacdo docente —

professores

alfabetizadores

recebem formagao

mensalmente pela SME, aprofundando seus conhecimentos e habilidades. Os

formadores recebem formagao pela SEDUC e sao ajustadas as necessidades da

rede de ensino. As formacdes sdo momentos de discussdes e trocas ricas,

metodologias inovadoras, para garantir uma alfabetizacdo de qualidade e que

todos os alunos se alfabetizam.
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Material Didatico

e Material estruturado - conteidos adequados a faixa etdria e alinhados a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Material Educacional SEDUC/Nova
Escola — 2022.S3o voltados ao fortalecimento do ensino e da aprendizagem
desde os primeiros anos da Educacdo Infantil até o 3° ano do Ensino
Fundamental. O contetdo € organizado em volumes que contemplam os cinco
componentes curriculares (Lingua Portuguesa, Matemdtica, Ciéncias, Histdria
e Geografia), divididos em cadernos bimestrais para alunos e professores.

e Colecao PAIC Prosa e Poesia — Sao destinados para as escolas com o intuito de
despertar nos alunos o interesse e o gosto pela leitura.

e Tecnologias educacionais: A integracio de ferramentas digitais como softwares
educativos complementa o aprendizado, promovendo a interatividade e o

engajamento dos alunos.

Acompanhamento Pedagogico

e Monitoramento individualizado — A evolucdo de cada crianga € acompanhada
de perto, possibilitando identificar as dificuldades e tracar estratégias para
melhoria da aprendizagem. A partir desse monitoramento da aprendizagem das
criangas, os resultados obtidos tornam-se tema para a discussdo nas formacoes
continuadas dos professores que avaliem os resultados da rede e compartilhem
experiéncias com os colegas que buscam coletivamente estratégias inovadoras
para melhorar o desempenho dos alunos.

e Planejamento/ acompanhamento — os professores planejam suas aulas com
foco nas dificuldades dos alunos. O coordenador acompanha o trabalho
didético dos planejamentos dos professores com feedback constante. De acordo
com Piletti (1998) o coordenador pedagdgico deve atuar como um facilitador
do processo de ensino, ajudando os professores a refletir sobre suas préticas,
oferecendo suporte nas dificuldades do dia a dia e incentivando o

aprimoramento continuo.

Protocolo de avaliacao PAIC

e Avaliacdo diagndstica — acontece no inicio do ano (entre o més de marco e

abril) com os alunos do 2° e 5° ano matriculado na rede municipal. Paralelo a



75

essa iniciativa foi disponibilizado um sistema informativo para inserir os
resultados. Através dessa avaliacdo € possivel identificar as dificuldades dos
alunos cedo e possibilitar aos professores, planejar acOes para sanar as
dificuldades das criancas na aprendizagem.
Avaliacdo do SPAECE-Alfa (Sistema Permanente de Avaliacio da Educacdo
Basica do Ceard), instituido em 1992, é uma avaliacdo externa e censitdria aplicada no final
de cada ano, criada para verificar o nivel de aprendizagem na leitura e escrita. Através do
SPAECE-Alfa, possibilita um diagndstico preciso do nivel de aprendizagem das criancas. Os
resultados do SPAECE servem como base para o planejamento de agdes estratégicas,
direcionando o investimento em recursos e o desenvolvimento de programas especificos para
a superacdo das dificuldades identificadas. E tem a Premiacdo Escola Nota Dez, embora ndo
esteja contemplada nesta pesquisa, contudo, € importante destacar a existéncia da premiagdo,
que é concedida as 150 escolas publicas de todo o estado do Ceard que obtém os melhores
resultados no SPAECE-Alfa.
Embora o cendrio da alfabetizacio no estado do Ceard tenha apresentado
indicadores relevantes na aprendizagem das criangas, se percebe que ainda ha muito caminho
a ser percorrido para garantir que todas as criangas aprendam a ler com proficiéncia na idade

certa.
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4 ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

Nessa secao detalhamos o processo de andlise de dados, na qual se fundamenta
teoricamente em autores como Santos(2017), Souza (2013), Borges Neto (2016), Tardif
(2014), Novoa (2002), Imbernén (2009), Ceard (2012), Silva(2018), Ribeiro, Bonamino e
Martinic (2020), Demo(2004), Luckesi(2011), Andrade(2023), Piletti (1998), Libaneo (2013)
e Segatto (2015),para analisar detalhadamente cada informacdo colhida do processo
investigativo. Na busca de uma interpretacdo consistente dos dados para que possa dialogar e
alcancar os objetivos propostos. A secdo estd dividida em quatro unidades de andlise
estabelecidas, sendo elas: 1. Formagdo continuada; 2. Material estruturado; 3. Avaliacdao da
Aprendizagem; e 4. Gestao de Resultados.

Entre as unidades de andlise, buscamos interliga-las aos objetivos propostos na
pesquisa, estabelecendo uma relacdo clara entre ambos, sendo que as duas primeiras
contemplam o objetivo especifico: (2) Investigar as concep¢des dos professores
alfabetizadores de uma escola publica do municipio de Aquiraz sobre o PAIC considerando o
uso dos recursos pedagdgicos no contexto das praticas formativas. E as duas ultimas unidades
de andlise contempla o objetivo (3) Analisar as acdes pedagdgicas dos professores
alfabetizadores no 2° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica do municipio de
Aquiraz, tendo em vista as contribui¢cdes do PAIC, para o processo de alfabetizacdo. Observe

0 quadro 14 a seguir com a organiza¢do dessas unidades de andlise.

Quadro 14 — Sintese da Analise dos dados

Unidade de Analise Categorias Objetivos Especificos Relacionados

4.1.1. Prética do professor a
partir da formacgao

4.1 Formacao (2) Investigar as concepgdes dos
Continuada 4.1.2. Formagao €omo | professores alfabetizadores de uma
ferramsenta de ambiente de | egcola pablica do municipio de
aprendizagem Aquiraz sobre o PAIC considerando
4.2.1. Material estruturado no | o yso dos recursos pedagdgicos no
4.2 Material contexto da sala de aula contexto das préticas formativas.
Didatico 4.2.2. Material estruturado e a

interacdo ativa com os alunos
4.3.1. Andlise de resultados e
4.3 Avaliacdo da intervengdes pedagdgicas (3) Avaliar as acdes pedagbgicas

aprendizagem 4.3.2 As avaliagdes do PAIC | dos professores alfabetizadores no
no acompanhamento do | 2° ano do Ensino Fundamental de
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desempenho escolar uma escola publica do municipio de
4.4.1 Acompanhamento | Aquiraz, tendo em vista as
4.4 Gestao de pedagogico da gestdo escolar | contribuigdes do PAIC, para o
resultados 442 Acompanhamento do | processo de alfabetizagdo.
professor no processo de
aprendizagem

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2025)

Essas unidades de anélise tiveram como fonte as transcri¢des das entrevistas com
os professores alfabetizadores sujeitos dessa pesquisa, os documentos coletados (PPP,
regimento, plano de gestdo e de metas da escola investigada) e a observagdo ndo participante,
um mecanismo consideravel na pesquisa de campo.

Para uma anélise mais complexa do material coletado serd utilizada a Sequéncia
Fedhati (SF) como metodologia de anélise de dados. Diante desse contexto, se abre a questao:
O que realmente € a Sequéncia Fedathi? € um método de ensino concebido pelo professor Dr.
Herminio Borges Neto, coordenador do Laboratério de Pesquisa Multimeios-MM da
Universidade Federal do Ceard (UFC), na década de 80 e possui em sua esséncia pedagdgica
e formativa a mudanca do comportamento do professor, a partir de mediagdes que posicionem
o estudante em situacdo de aprendizagem (Santos, 2017).

O termo “Sequéncia”, evidencia uma ordem légica e estruturada nas atividades.
As etapas sao planejadas e executadas de forma progressiva, permitindo um aprendizado mais
consistente. Enquanto o nome “Fedathi” ¢ uma homenagem aos filhos do Professor Herminio
Borges, criador da metodologia. O nome originou-se das silabas iniciais dos nomes dos trés
filhos: Felipe, Daniel e Thiago (Souza, 2013; Sousa, 2015). Diante desse cendrio, Borges Neto,

argumenta que,

A Sequéncia Fedathié uma proposta de ensino, talvez uma metodologia, com
fundamentacdo tedrico-metodolégica baseada na proposta 16gico-dedutiva-
construtiva, acrescida de uma postura, enfoque, de um comportamento, de uma
atitude por parte do professor, perante seus estudantes, que respeite e tente
reproduzir o método de trabalho de um matematico (conhecido como ‘laméthode’)
(Borges Neto, 2016, p.15).

A citacdo de Borges Neto (2016) nos convida a uma reflexdo profunda sobre a
natureza da Sequéncia Fedathi (SF) e seu papel no processo de ensino-aprendizagem.
Desenvolveu e sistematizou seu método em quatro etapas, a saber: a) Tomada de decisdo:
momento em que o problema € mostrado ao aluno, estimulando a reflexdo; b) maturagao:

etapa em que os alunos se debrucam sobre o problema proposto para solucionar; c) solucao:



78

etapa de apresentacdo das solugdes encontradas pelos os alunos e d) prova: momento de
sistematizacdo do conteido matematico.

A Sequéncia Fedhati como metodologia de ensino, fundamentada em seus
principios e estruturada em quatro fases (conforme detalhada anteriormente), percorreu uma
trajetoria evolutiva. Inicialmente concebida como metodologia de ensino, expandiu-se para a
pesquisa, depois para a formacdo e. posteriormente se desenvolveu como metodologia de
andlise de dados, contribuindo para o aprimoramento de pesquisas qualitativas (Menezes et al.
2024).

As pesquisas, assim como essa, que utilizam a SF como metodologia de anélise
tém o potencial de gerar percepcdes importantes, que podem ser aplicados para a solugdo de
problemas, o desenvolvimento de novas teorias e a melhoria de préticas profissionais.

Sua flexibilidade na sistematizagdo e €énfase na reflexdo critica a tornam uma
metodologia relevante na construcdo do conhecimento em diversas dreas do saber. O processo
de anélise pela Sequéncia Fedhati, toma uma dimensdo coerente com os dados coletados na
pesquisa e fornece um caminho estruturado, mas com margem para ajustes conforme o divisor
da pesquisa, permitindo ao pesquisador lidar com a complexidade dos dados e com as
multiplas dimensdes que emergem do campo investigado.

Listamos as acdes correspondente a cada fase, bem como o levantamento de dados,
durante a tomada de posi¢ado, a elaboracdo das categorias de andlise presente na maturagdo, a
interpretacdo dos dados durante a solugdo, e, por fim a andlise critica na ultima fase, a prova,

como mostra o quadro 15, a seguir.

Quadro 15 — Descri¢dao das fases da metodologia da SF relacionadas com as subfases da
metodologia de analise de dados da Sequéncia Fedathi.

SUBFASES DA SF ~
FASES GERAIS COMO METODOLOGIA IDESCIUCHO D DT
DA METODOLOGIA DE
DA METODOLOGTIA SF DE ANALISE DE DADOS SE
ANALISE DE DADOS
~ Fase inicial da coleta e
TOMADA DE DECISAO CURADORIA apresentacdo dos dados da
pesquisa
SUBFASES DA SF x
FASES GERAIS COMO METODOLOGIA DIEACRICEO D SO Tl
DA METODOLOGIA DE
DA METODOLOGIA SF ’ DE ANALISE DE DADOS SE
ANALISE DE DADOS
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. ; Selecdo dos dados produzidos na
MATURACAO MINUNCIA pesquisa que atendem
diretamente ao objeto de estudo

X . Descric¢ao dos dados produzidos
SOLUCAO APRESENTACAO na pesquisa, organizados em
categorias de andlises

Analise dos resultados da
pesquisa com base no referencial
tedrico buscando responder ao
objeto de estudo de pesquisa.

PROVA INTERPRETACAO

Fonte: Adaptado de Menezes et al. (2024)

Conforme pode ser observado no quadro, assim como as fases gerais da
Sequéncia Fedathi, como metodologia de ensino, as quatro subfases da SF como metodologia
de andlise de dados se desenvolvem interligadas, demonstrando sua natureza interdependente
(Souza, 2013).

De acordo com Menezes et al. (2024), a subfase da Curadoria dos dados encontra
sua base na Tomada de posic¢io. E o tempo crucial na andlise de dados é a primeira fase da SF
como metodologia de andlise de dados € nesse ciclo que o pesquisador se dedica a coleta das
informacdes por meio das entrevistas em [dcus, a selecdo e a organizacdes dos dados
relevantes para que possam ser analisados e interpretados de forma eficaz para responder as
questdes e objetivos delineados na fase inicial.

A coleta de dados desta pesquisa foi realizada por meio de entrevistas
semiestruturada com professores alfabetizadores de uma escola publica do municipio de
Aquiraz. Para garantir a organizagdo e efetividade do processo, previamente entrei em contato
com os professores, agendando as entrevistas individuais em datas e hordrios previamente
combinados. No dia marcado, estive na escola para conduzir as entrevistas, assegurando um
ambiente tranquilo e propicio para a escuta ativa dos participantes, possibilitando que os
professores expressassem suas percep¢des de maneira aberta, mas também direcionada aos
objetivos da pesquisa. Cada professor foi entrevistado individualmente, seguindo um roteiro
previamente elaborado, com perguntas relacionadas a formacdo docente, uso de materiais
estruturados, instrumentos de avaliagdo do PAIC e o acompanhamento da gestdo escolar no
processo de alfabetizacgdo.

No decorrer das entrevistas, gravamos as falas dos participantes com a devida

autorizagdo, garantindo a fidelidade das informacdes para a andlise posterior. O processo de
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coleta seguiu os principios éticos da pesquisa, respeitando o anonimato dos participantes e
assegurando que suas contribui¢cdes fossem utilizadas exclusivamente para fins académicos.
Além das entrevistas, também foi realizada as observa¢des com responsabilidade e
compromisso ético, onde foram registradas as percep¢des importantes da rotina da sala de
aula e a conducdo do professor alfabetizador. Dessa forma, a subfase da curadoria foi
essencial para reunir informagdes relevantes e auténticas sobre a percep¢do dos professores
em relacdo ao PAIC e na perspectiva da Sequéncia Fedhati.

A segunda subfase nomeada como mindcia, equivale a Maturacdo, momento em
que se estudou os dados para obter uma compreensao mais precisa, bem como a criagdo das
categorias de andlise. A minucia se caracterizou pelo trabalho intenso de reflexdao sobre as
informacdes coletadas, buscando além das informacdes, identifiquei padrdes, relacgoes,
nuances e detalhes que pudessem enriquecer a andlise. O pesquisador buscou integrar os
diferentes dados e perspectivas, construindo uma compreensdo mais abrangente e profunda do
assunto investigado. (Menezes et al. 2024).

Depois das informacOes obtidas pelas entrevistas com os educadores e as
observacoes, a pesquisa avancou para uma subfase essencial dentro da Sequéncia Fedhati que
¢ mindcia, cujo os dados foram analisados numa dimensdo bem mais detalhada, onde
evidenciou pontos essenciais que dialogaram com os objetivos propostos na pesquisa.

Na Sequéncia Fedathi como metodologia de andlise de dados, a terceira subfase
nomeada como Apresentagdo que equivale a Solucdo, nessa etapa € fundamental organizar as
informacdes em categorias de andlise para favorecer a compreensdo dos resultados e permitir
que o pesquisador localize os principais padrdes e tendéncias que emergiram da pesquisa de
campo.(Menezes et al. 2024).

No decorrer do processo de andlise, a pesquisa avancou para a subfase da
Apresentacdo, momento em que as informacgdes coletadas foram sistematizadas e organizadas
em categorias. Esse momento da terceira subfase foi essencial para proporcionar uma visao
estruturada dos dados, permitindo uma melhor compreensdo dos padrdes e tendéncias que
emergiram das entrevistas com os professores alfabetizadores.

Com base nas informacdes coletadas nas entrevistas, os dados foram distribuidos
em quatro unidades de anédlise e agrupados em oito categorias de andlise. Segue as categorias

delimitadas:
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e Pritica do professor a partir da formacdo e a Formacdo como ferramenta de
ambiente de aprendizagem — Refletiu sobre o impacto da formacdo docente na
atuacdo pedagdgica no contexto do PAIC.

e Material estruturados no contexto da sala de aula e o material e a interagdo ativa
com os alunos — Examinou a utiliza¢do dos materiais fornecidos pelo PAIC e sua
relevancia na aprendizagem dos alunos.

e Andlise de resultados e intervencdes pedagdgicas e avaliacio do PAIC no
acompanhamento do desempenho escolar. Analisou os recursos avaliativos
utilizados no programa e sua influéncia no processo de alfabetizacgao.

e Acompanhamento da gestdo escolar e o acompanhamento do professor no
processo de aprendizagem— Investigou o papel da gestdo escolar e do professor
no chdo da sala de aula no suporte e monitoramento das acdes pedagdgicas
dentro do programa.

A organizagdo dos dados nessas categorias permitiu identificar padrdes e
tendéncias, como a valoriza¢do da formacao continuada para os professores, percepcoes sobre
a eficdcia dos materiais estruturados; desafios na aplica¢do dos instrumentos avaliativos, € 0o
papel fundamental da gestdo escolar no acompanhamento do desempenho dos alunos.

Além disso, ao estruturar as informagdes dessa forma, foi possivel estabelecer
conexdes mais claras entre as percepcOes dos professores e os objetivos da pesquisa. A
categorizacdo dos dados ndo apenas facilitou a andlise, mas também contribuiu para a
construcdo de uma narrativa coerente sobre as contribui¢des do PAIC no processo de
alfabetizacdo.

A subfase final da Sequéncia Fedathi, na andlise de dados, € a Interpretacdo, que
se refere a fase da Prova, nesta etapa final o pesquisador se deteve a analisar as informagdes
obtidos na pesquisa buscando interpretar os dados a luz de do referencial tedrico e responder
as perguntas de pesquisa, tecendo relacdes entre as coletadas e as teorias que sustentam a
pesquisa para aprofundar a compreensdo das especificagdes e construi um conhecimento mais
consistente e significativo.(Menezes et al. 2024).

Com base nos dados sistematizados e organizados em categorias, buscamos
interpretar as informacdes a luz de autores que fundamentaram todo o referencial tedrico da
pesquisa. A relacdo entre teoria e pratica permitiram ndo apenas validar os achados da
pesquisa, mas também enriquecer a andlise com conceitos e reflexdes que ampliaram a

compreensdo sobre os desafios e potencialidades do PAIC.
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Ao estabelecer esse didlogo entre os dados e a fundamentacdo tedrica, a pesquisa
construiu um conhecimento mais significativo e consistente sobre o impacto do PAIC no
cotidiano escolar. A interpreta¢do permitiu ndo apenas compreender os achados a luz da teoria,
mas também trazer reflexdes sobre possiveis melhorias e aperfeicoamentos na implementag¢ao
dessa politica publica.

Iniciamos a andlise expondo a formacao académica dos professores envolvidos na
pesquisa que desempenha um papel fundamental no desenvolvimento de suas praticas
pedagdgicas e, consequentemente no sucesso do processo de ensino-aprendizagem. No
contexto da alfabetizacdo, a formagdo académica dos professores € ainda mais crucial, pois
influencia diretamente o modo como os educadores abordam as diversas estratégias de ensino,
incluindo a implementacdo do Programa de Alfabetizacdo na Idade Certa (PAIC). Além de
aprimorar suas habilidades profissionais, também impacta diretamente na qualidade do ensino
oferecido aos alunos, influenciando seu desenvolvimento intelectual e social, pois o
profissional estd mais preparado para lidar com as situacdes que ocorre no chio da sala e
possibilita estratégias mais fundamentadas para a melhoria do desempenho dos alunos. Na
figura 5, podemos observar o vinculo dos professores alfabetizadores com o municipio e a

formagdo académica.

Figura 5 — Populacdo da pesquisa e sua formacao académica

Fonte: Elaboracdo da pesquisadora (2025)
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Quando se investigou a formacdo académica dos professores, foi possivel
identificar lacunas ou pontos fortes em seu conhecimento pedagdgico, o que facilitou a
andlise de como esses profissionais se apropriam e aplicam os recursos disponiveis na escola.
A andlise da formacgdo académica dos professores envolvidos na investigacao revelou aspectos
importantes sobre o perfil educacional dos profissionais da escola em questao.

Dentre os professores investigados, todos sdo graduados e demonstraram uma
base de conhecimento pedagdgico essencial para o exercicio da profissdo. No entanto, apenas
50% desses professores possuem especializagao, e nenhum deles tem formagao em nivel de
mestrado.

De acordo com Tardif (2014), a formagdo do professor ndo deve ser vista apenas
como um requisito técnico, mas como um processo continuo e dindmico de desenvolvimento
profissional. O autor propde que a formagdo docente deve ser entendida como um processo
continuo e dindmico, ou seja, os professores devem estar em constante evolucao, aprimorando
suas competéncias ao longo da carreira. A formagdo académica € um fator determinante no
processo de ensino-aprendizagem, pois ela impacta diretamente na qualidade do trabalho
pedagdgico desenvolvido.

Seguimos na préxima subsecdo com o estudo da unidade de andlise 1 que versa

sobre a Formagao Continuada.

4.1 Unidade de analise 1: Formac¢ao Continuada

A partir das andlises dos dados coletados, constatou-se pontos de concordancia
entre as respostas dos professores alfabetizadores entrevistados, a observacdo que verificou
como os docentes organizam a pratica formativa, utilizam os materiais estruturados e
conduzem as atividades planejadas dentro do programa. A andlise teve como referéncia o
regimento da escola e PPP da escola investigada. Todos eles a luz do referencial da pesquisa.
Com o reconhecimento desses pontos de concordancia possibilitou a elaboracdo de duas
categorias de andlise, conforme foi mostrado no quadro 14 da se¢do 4, sendo elas: 1.1- Pratica
do professor a partir da formagdo; 1.2- Formacdo como ferramenta de ambiente de

aprendizagem.A seguir, discutiremos sobre cada uma das categorias desta unidade de andlise.
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4.1.1 Categoria 1.1: Prdtica do professor a partir da formagao continuada

Esta categoria foi analisada de acordo com a perspectiva dos estudos de N6voa
(1995) e a LDB 9.394/96 (Art. 61 e 62). A andlise desta categoria buscou contribuir para o
atendimento do objetivo especifico (2) Investigar as concepgdes dos professores
alfabetizadores de uma escola puiblica do municipio de Aquiraz sobre o PAIC considerando o
uso dos recursos pedagdgicos no contexto das praticas formativas. Essa categoria teve8 como
foco compreender como os professores concebem a formagdo continuada para o
desenvolvimento profissional e o impacto desse movimento na qualidade do ensino.

Sabemos que a formacdo continuada € essencial para o desenvolvimento
profissional dos professores, pois permite que eles se adaptem as mudangas educacionais,
reflitam sobre suas praticas e aprimorem suas metodologias de ensino.

A articulacdo entre a LDB 9394/96 e a formacdo continuada se materializa em
politicas publicas que visam garantir que os docentes estejam preparados para os desafios do
ensino contemporaneo. Essa formacdo deve ser um processo dinamico, reflexivo e
colaborativo, garantindo que os professores se mantenham atualizados e engajados na busca
por uma educacgdo de qualidade. Essa configuracdo também é confirmada pela P1 (Professora
1) que ao ser questionada sobre a compreensdo e a importancia da formagao para melhoria de

sua prética de sala, respondeu que:

P1: A formacdo possibilita conhecimentos tedricos e prdticos sobre o processo de
alfabetizacdo, incluindo diferentes estratégias de ensino. Os professores sdo
incentivados a refletir sobre suas proprias prdticas e a identificar pontos que podem
ser aprimorados. Entdo passei a ministrar minhas aulas com mais dinamismo, onde
os alunos atuam e interagem com mais prazer.

Veja o que relatou também a P3, quando questionada sobre a formacao:

P3: A formacdo continuada tem contribuindo com novas metodologias de ensino,
ajudando o professor a lidar com questoes pedagogicas complexas, com desafios do
trabalho em sala de aula e assim promover um ambiente de ensino enriquecedor.
Em minha atuacdo percebi um avango considerdvel na aprendizagem dos alunos, na
melhoria na qualidade do ensino, no desenvolvimento das habilidades prdticas e na
aquisi¢do de novas metodologias do ensino-aprendizagem.

Isso significa que a formacdo continuada, segundo as professoras investigadas,
deve estar integrada ao cotidiano escolar, possibilitando que os professores aprendam com

suas experiéncias, compartilhem conhecimentos e inovem em suas praticas. A LDB destaca a
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formacdo continuada como um direito dos professores e um dever do Estado, garantindo que
os docentes tenham acesso a capacitacdo ao longo de sua carreira. No Art. 61, a lei define os

profissionais da educacao e enfatiza a importancia da formacao permanente:

§A formacdo dos profissionais da educacdo, de modo a atender aos objetivos dos
diferentes niveis e modalidades da educagdo bdsica e superior, terd como
fundamentos:

I — a associacdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitagdo em servigo;
IT — aproveitamento da formacao e experiéncias anteriores em institui¢des de ensino
e outras atividades (Brasil, 1996, p. 22-23).

Esse artigo, reforcou que a formacio ndo deve ser isolada da realidade escolar,
mas deve estar diretamente ligada a pratica docente e a vivéncia profissional dos educadores.
No Art. 62 da LDB 9.394/96, destaca que a formagdo continuada deve ser incentivada por
programas de formacao e proprio ambiente de trabalho que atendam as reais necessidades dos
professores garantido que o aprendizado seja mais prético e aplicavel ao cotidiano escolar e
alinhada as exigéncias da sociedade contemporanea.

Essa diretriz fundamenta programas como o PAIC, que busca promover a
capacitacdo permanente dos professores por meio de formacdes organizadas dentro das redes
municipais de ensino. Diante desse quadro, observando a fala da P2, a formacdo do PAIC
oferecida aos municipios possibilita aos professores alfabetizadores grandes contribui¢des

para o contexto da sala de aula. Assim menciona a professora:

P2: Para mim tem contribuindo bastante. Quando a gente vem da formacdo eu
procuro o que foi passando para gente, eles trazem sobre leitura, eu trabalho muito
a parte da leitura, eles querem realmente que os alunos avancem no nivel de
aprendizagem voltada para leitura e eu aplico. Teve uma das formagdes que foi os
tipos de leitura. Leitura individual, compartilhada, leitura em grupos e assim eu
tenho aplicado em sala de aula. E voltado também para a escrita para a gente
trabalhar. Eu trabalho na parte da leitura com alfabeto movel e principalmente em
dupla que eles também falam na formagdo, e pra gente ter esse trabalho em dupla
por causa dos niveis das criangas, entdo sempre as cadeiras sdo divididas em dupla,
para que um aluno ajude o outro no momento da leitura.

Diante desse cendrio, Novoa (1992) argumenta: “A formagdo continuada deve
alicercar-se numa reflexdo na pratica e sobre a pratica”, através de dindmicas de investigagao-
acdo e de investigacdo-formacdo, valorizando os saberes de que os professores sdo portadores.
(N6voa, 1992, p.30).

Na direcdo que mencionou o autor, ele enfatiza que a formacao continuada deve

promover a reflexdo sobre a pratica docente, incentivando os professores a integrar novas
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metodologias, como o uso de jogos, em suas abordagens pedagdgicas, essa abordagem se
reflete na postura da professora investigada, pois ao incorporar os jogos, ela ndo apenas inova
suas estratégias diddticas, mas também avalia constantemente os resultados, ajustando sua
abordagem conforme necessdrio. Esse processo fortaleceu seu repertério pedagdgico,
promovendo um ensino mais dindmico, significativo e engajador.

A formacdo continuada dos profissionais da educagdo é essencial para que eles
possam atender as necessidades de aprendizagem dos alunos de forma eficaz e inovadora. A
LDB 9.394/96 ja destaca a importancia dessa formacdo, propondo que seja incentivada no
proprio ambiente de trabalho, criando uma cultura de aprendizado continuo e reflexivo sobre
as praticas pedagogicas. Identificamos nas falas dos colaboradores da pesquisa, que as
formacdes contribuem no aprimoramento das competéncias do seu fazer pedagdgico.

Alinhar acdes de formacgdo ofertada pela SEDUC e as necessidades da rede, ficou
evidente nas falas dos professores que a formacdo oportuniza esse ambiente de aprendizado
continuo que se ajusta as necessidades locais e as caracteristicas do corpo docente, criando
uma cultura colaborativa onde as experiéncias e desafios sdo compartilhados, resultando em

uma melhoria significativa da prética pedagdgica por meio de acdes integradas e focadas.

4.1.2 Categoria 1.2: A Formacdo como ferramenta de Ambiente de Aprendizagem

Nessa categoria realizamos uma andlise das informacdes coletadas nas entrevistas
com os sujeitos dessa pesquisa, no PPP da escola investigada e nas observacdes realizadas
nesse periodo, configurando com uma triangulacdo entre as diferentes fontes e interpretando
principalmente na perspectiva dos estudos de Imbernén (2009), e Névoa (2003).

Ao estudarmos sobre formagdo continuada de professores no Brasil, vemos que é
regida por diversos marcos legais que garantem sua importancia para a qualidade da educagdo
e o desenvolvimento profissional dos educadores. A LDB ( n° 9.394/1996), Plano Nacional de
Educagdo (PNE) — Lei n°® 13.005/2014, Lei do Magistério (Lei n° 11.738/2008). Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores (Resolucdo CNE/CP n® 2/2015), Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Todos esses marcos legais tém a formagdo continuada
presente em diversos pontos em seus artigos que asseguram que a formagdo continuada seja
uma pratica essencial para garantir a qualidade da educa¢do no Brasil, promovendo a
valorizagdo do docente e sua constante capacitacio para os desafios educacionais

contemporaneos.
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Diante da importancia da formagdo continuada pelas politicas publicas brasileiras
que visam a melhoria da pratica do professor e do universo dessa pesquisa, constatamos que a
P4 relata em sua fala aspectos da aprendizagem movidos pela formacgdo. Podemos observar no

depoimento abaixo:

P4: Sempre trago sugestdo das formagdes, de estratégias mais dindmicas e com isso
as criangas passaram a ter interesse durante as aulas, e ndo posso também de
deixar de mencionar que além das formagdes que recebemos da secretaria de
educacdo mensalmente, tem também os estudos com a coordenadora pedagogica,
dando suporte nas necessidades didrias da sala de aula.

Percebemos na fala da professora 4 que ressalta a formacdo em servi¢o para o
engajamento dos alunos no processo de aprendizagem, que ocorre tanto por meio das
formacdes promovidas mensalmente pela Secretaria de Educacdo quanto pelo suporte

continuo da coordenadora pedagdgica. Esse relato da P4 converge com que diz Névoa:

Estas praticas de formag¢ao continuada devem ter como polo de referéncia as escolas.
Sado as escolas e os professores organizados nas suas escolas que podem decidir
quais sdo os melhores meios, os melhores métodos e as melhores formas de
assegurar esta formacao continua. Com isto, eu ndo quero dizer que ndo seja muito
importante o trabalho de especialistas, o trabalho de universitarios nessa colaboragao.
Mas a légica da formacdo continuada deve ser centrada nas escolas e deve estar
centrada numa organizacdo dos préprios professores (N6voa, 2003. p. 1).

Nas palavras de Novoa (2003), enfatiza a centralidade da escola no processo de
formacdo continuada dos professores, de acordo com as necessidades e experi€ncias concretas
do ambiente escolar, valorizando o protagonismo dos docentes na identificacdo dos métodos e
estratégias mais eficazes para o seu desenvolvimento profissional. Embora Noévoa (2003)
reconheca o papel essencial no apoio a formacdo continuada, ele propde que os proprios
professores devem organizar esse processo, garantindo que a formacdo continuada esteja
alinhada as suas necessidades de sala de aula, contextualizada e significativa para o processo
de aprendizado dos alunos.

A formadora municipal é da prépria rede, conhece a realidade das escolas e nos
acompanhamentos detecta a necessidade do professor da sala de aula. A formacdo recebida
pela crede 1, € ajustada com as necessidades da rede, promovendo uma formagdo mais
qualificada e adaptada as necessidades das criancas. Dessa forma, a formacdo continuada
deixa de ser um modelo generalista e passa a ser um processo colaborativo e reflexivo,
conduzido pelos préprios educadores a partir de sua vivéncia. Diante do exposto vale a pena

observar o que diz a professora 5 no seu relato sobre as formacdes da rede:
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P5: A formacgdo ajuda a construir novos conhecimentos e metodologias, a refletir
sobre minha prdtica, desenvolvendo estratégias e atividades contextualizadas e
construindo novas formas de ensino-aprendizagem. Essas transformagcées vém
mostrando o impacto direto na aprendizagem da alfabetizacdo dos meus alunos.

Pelo relato da professora, fica claro na sua fala o destaca da importincia da
formagdo continuada para a construcdo de novos conhecimentos, metodologias e estratégias
pedagdgicas, evidenciando seu impacto direto na aprendizagem da alfabetizacdo dos seus
alunos. Assim, a formagdo continuada proposta pelo PAIC nao apenas amplia os saberes
tedricos, mas também possibilita a aplicacdo pratica de estratégias inovadoras, favorecendo o
desenvolvimento do processo de alfabetizacdo de forma mais significativa e coerente e que ao
mesmo tempo caminha ao lado do pensamento de Imbernén (2009), que enfatiza a
necessidade da formagdo docente como um processo continuo e critico, capaz de transformar
a pratica pedagogica: “A formagdo continua ndo deve ser entendida apenas como uma
atualizacdo de conhecimentos, mas como um processo reflexivo que transforma a prética e
contribui para a melhoria da educacao.” (Imberndn, 2009, p. 46).

Esse panorama reforcou que a formacdo continuada deve estar integrada ao
cotidiano do professor, permitindo-lhe aprimorar suas praticas e impactar positivamente a
aprendizagem dos alunos, especialmente no contexto da alfabetizacdo. H4 um esfor¢co em
garantir formagdes que atendam as necessidades especificas do contexto escolar, promovendo
um ensino mais eficiente e alinhado.

Ao final da andlise desta categoria, constatamos que os sujeitos envolvidos nessa
investigacdo concebem que a formacdo continuada do PAIC, ajustada a necessidade da rede
tem se apresentado uma ferramenta essencial para o aprimoramento da prética pedagdgica e,
consequentemente, para o processo de alfabetizacdo das criancgas.

Na préxima subsecdo, construimos as andlises sobre o material estruturado do
PAIC, baseados nas entrevistas realizadas com os sujeitos da pesquisa € a observacio

realizada.

4.2 Unidade De Analise 2: Material Estruturado

Para identificacdo desta unidade de anélise foram realizados os passos da fase de elaboracdo

dos dados da curadoria. Em seguida, analisamos as informag¢des por meio da triangulacao das

informacdes colhidas nas entrevistas dos professores alfabetizadores, observagao na rotina de
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sala de aula, realidade da escola investigada e o PPP. Toda essa triangulacdo possibilitou a
defini¢do de duas categorias, sendo elas: 2.1 Material estruturado no contexto educacional e

2.2 Material estruturado e a interagao ativa dos alunos.

4.2.1 Categoria 2.1: Material estruturado no contexto da sala de aula

Essa categoria de andlise, colabora para o atendimento do objetivo especifico 2 desta
pesquisa, sendo ele: (2) Investigar as concepc¢des dos professores alfabetizadores de uma
escola publica do municipio de Aquiraz sobre o PAIC considerando o uso dos recursos
pedagdgicos no contexto das praticas formativas. Adotamos nesta andlise os estudos de Ceara

(2012), Silva (2018) e Ribeiro, Bonamino e Martinic (2020).Na concepg¢ao de Ceara (2012):

Os chamados materiais estruturados se distinguem dos livros didaticos tradicionais
por proporem uma articulacdo entre o tempo e as atividades indicadas, com a
marcacdo clara de uma rotina pedagdgica e por terem uma pedagogia explicita, com
conceitos bem explicados, na qual o professor sabe o que estd ensinando e o aluno
sabe o que estd aprendendo. Comumente, esse tipo de material estd ligado a
programas de formacao de professores (Ceard, 2012, p.125).

No relato da Professora 6 encontram-se elementos da percep¢do de Ceard (2012), no que

concerne ao material estruturado, quando a professora discorre que:

P6: O material estruturado é fundamental nesse processo, possibilita adequar o
material de acordo com a realidade da turma, pois apresenta uma sequéncia de
aprendizagem, contelido contextualizado, recursos diddticos (alfabeto mével) para
um suporte mais individualizado no processo de apropriacdo da leitura e escrita.

O material relatado pela entrevistada é composto por alfabeto moével, jogos de
silabas e atividades desafiadoras, corroborando com Ceard (2012), a medida que sdao materiais
que realmente se distinguem dos livros diddticos tradicionais, formados por atividades
indicadas, com a marcagdo clara de uma rotina pedagégica. Em sua fala, a professora destaca
a relevancia do trabalho com o material estruturado na rotina diéria da alfabetizagdo.

No entanto, durante a entrevista, a professora em seu depoimento relatou que o
material estruturado utilizado € o da Colecao Caminho e Vivéncias 2° ano da Ed. Opete
(2023), que utiliza como base principal em seu trabalho de sala, adquirido pela SME para
todos os alunos do 2° ano da rede. Quando questionada sobre o material estruturado do

programa(material educacional nova escola - 2° ano, a mesma afirma que o material, demora
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muito a chegar, chegando apenas para o 2° semestre, apresenta um nivel alta de atividades
para as criangas e entdo assume um papal complementar em sua pratica pedagdgica, assim
também com o Programa Nacional do livro didatico (PNLD). Durante a observacgdo realizada,
foi possivel constatar que o livro do PAIC, quando utilizado é de forma complementar, ou seja,
acionado como um suporte adicional no processo de ensino, reforcando a percepcao
expressada pela professora em seu relato.

De acordo com Ribeiro, Bonamino e Martinic (2020), ambos destacam que o
material estruturado € visto como uma das estratégias que tornam o “curriculo” mais concreto.
Os estudiosos acrescentam que hd evidéncias de que esse tipo de material diddtico tem se
mostrado eficaz, especialmente em escolas que conseguem articular ensino e aprendizagem,
alinhando-os ao curriculo e aos resultados esperados. Acerca disso, o PS5, em seu relato sobre

o material estruturado - Colecdo Caminho e Vivéncias 2° ano da Ed. Opete (2023) destaca que:

P5: O material estruturado ajuda o professor a planejar e executar aulas que
desenvolvam as habilidades dos alunos, pois o mesmo proporciona a
aprendizagem das letras, a transformacdo das Letras, silabas e palavras em textos,
a perceber as semelhancas e diferencas entre as palavras, a capacidade de
compreender o que estd escrito e de transformar ideias em palavras.

No relato da P5, bem parecido com o relato da P6, observamos que a referéncia ao
material estruturado relatado, enfatiza seu papel no planejamento e na execucdo das aulas,
contribuindo para o desenvolvimento das habilidades dos alunos e tornando uma rotina mais
sistematizada. No entanto, ndo hd menc¢ao ao livro do PAIC (material educacional nova escola
- 2° ano), o que sugere uma auséncia do trabalho com esse material em sua prética docente.
Quando questionada sobre a utilizagdo do material do programa, a professora relata que
conhece o livro do PAIC, porém nao utiliza, pois considera as atividades com o nivel alto para
seus alunos, hd uma escassez de recursos adicionais, sem falar da demora para chegar nas
escolas. e ainda expressa em sua fala que as formacdes recebidas mensalmente giram em
torno da colecao Caminhos e vivéncias.

Silva (2018) argumenta que a rotina e o material estruturado, além de uniformizar
o trabalho docente, funcionam como instrumentos de organizacdo e sequéncia das atividades
conduzidas pelos professores e o cumprimento das metas do programa. No entanto, durante a
observacdo assistemdtica realizada na escola investigada e o acompanhamento da rotina

escolar, ndo foi constatado na sala da P6 o uso de materiais estruturados ou de apoio
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relacionado ao programa. Desta forma, ndo foi possivel estabelecer uma relacdo concreta
entre a fala de Silva (2018) e a rotina observada na sala.

Identificamos na fala dos entrevistados que o material estruturado na rotina da
alfabetizacdo € um recurso inegdvel, pois oferece organizacdo, sistematizagcdo, variedades de
recursos, oferecendo uma base sélida para o desenvolvimento de suas habilidades linguisticas.
embora os professores ndao utilizam como protagonista o material estruturado do programa,
fica evidente nos relatos, que o PAIC construiu uma forte cultura do uso de materiais

estruturados, que se reflete na fala e na pratica de muitos professores.

4.2.2 Categoria 2.2: O material estruturado e a interagdo ativa com os alunos

Nesta categoria de andlise, juntamente com a anterior, colabora com 0 mesmo
objetivo especifico, sendo ele: (2) Investigar as concepg¢des dos professores alfabetizadores de
uma escola publica do municipio de Aquiraz sobre o PAIC considerando o uso dos recursos
pedagégicos no contexto das praticas formativas. Para essa categoria tomamos como
principais referéncias os estudos de Ceara (2012) e Silva (2018).

O uso de materiais estruturados no processo de alfabetizacdo desempenha um
papel significativo na organizacdo e sistematizacdo das atividades pedagogicas,
proporcionando aos alunos um percurso de aprendizagem coerente e progressivo. No entanto,
a eficdcia desses materiais estd intrinsecamente ligada a promocao de uma interagdo ativa
entre professores e alunos, fundamental para a construcdo significativa do conhecimento.

Observe o que a professora 2, em relacdo ao trabalho com o material estruturado.

P2: Trabalhando as vivéncias de forma significativa alinhada as atividades do
material estruturado, utilizando miisicas, estimulando a leitura e escrita por meios
do proprio material diddtico que o livro oferece. Fica muito evidenciado na
interagdo das criangas nas atividades propostas.

O relato da professora vai em consonancia a percep¢ao de Cearad (2012) quando
destaca a importancia do material estruturado no processo de ensino-aprendizagem,
enfatizando o papel fundamental desse recurso no apoio ao planejamento e a execucdo das
aulas de alfabetizacdo.

Nos demais depoimentos ja relatados anteriormente pelos P2, P5 e P6 € nitido a
auséncia do trabalho com o material do PAIC. O destaque € sempre a valorizagdo do trabalho

com o material estruturado, embora sendo com o material adquirido pela prépria SME.
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Na perspectiva do programa, continuam sendo distribuidos o material estruturado
do PAIC (Material Educacional nova escola - 2° ano) normalmente as escolas cearenses,
embora com muito atraso. “No entanto, os materiais estruturados sdo fornecidos como
instrumental de base para o professor, favorecendo estimulos para o uso da sua criatividade na
preparacao das aulas a partir do que € proposto, sendo estes orientados pela SEDUC a usa-los
de forma complementar” (Ceara, 2012, p.126).

Segundo Silva (2018), os encontros de formacdo de professores sdo organizados
em torno do material didético estruturado. Esse material, por sua vez, define o tempo de
ensino e as atividades planejadas para a sala de aula, seguindo as diretrizes do Programa e
incorporando seus principios fundamentais. Ao discorrer sobre a perspectiva colocada por
Silva (2018) que o material estruturado se d4 por meio de uma pedagogia bem definida, que
serve de base para a formagdo do professor e que estd em consonancia com a fala de Ceara
(2012) quando traz que a formagdo do professor € otimizada pela percepcao do material

estruturado. Diante desse contexto veja a fala da P1 e a P3:

P1: O material fornece uma base solida para o desenvolvimento da leitura e escrita
e ao mesmo tempo, aborda muitos elementos lidicos e interativos, para tornar o
aprendizado mais divertido, eles gostam de cortar, colar no préprio livro, do género
muisica e até cantam. Interagem muito com o livro. Gosto muito do material e estd
articulado com a formagdo que recebemos todo més. Que isso é muito importante.

P3: eu gosto de mais de trabalhar com esse material nos ajuda, porque ele tem
textos curtos, quadrilhas, trava lingua ajuda demais sempre voltada para os textos,
palavras silabas e letras. As atividades ajudam as criancas a interagirem com o
material.

O fornecimento do material estruturado e o apoio do programa € incontestavel,
inclusive se encontra na escola, embora tenha chegado muito tardiamente. No entanto, o uso
desse material ndo € percebido nas falas das professoras P1, P2, P3, P5 e P6 e sim do material
adquirido pela secretaria de educacdo do municipio (SME). Identificamos nas entrevistas com
os sujeitos desta pesquisa que eles conhecem o material do programa e até usam de forma
muito pontual. Nao podemos deixar de expressar que os professores ao longo da jornada do
PAIC, visto que todos tém entre 15 a 20 anos de historia com o programa, foram formados e
capacitados para utilizar os materiais do PAIC, o que contribui para a continuidade dessa

cultura do uso de material estruturado.
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4.3 Unidade de Analise 3: Avaliacao da Aprendizagem

A partir das andlises, fruto da triangulagc@o entre os dados coletados, possibilitou
perceber pontos de concordancia entre o que foi falado pelos professores alfabetizadores nas
entrevistas, a observacdo realizada nesse periodo do contexto da sala de aula e os documentos
de gestdo pedagdgica da escola pesquisada.

A percepcao desses pontos de concordancia entre os dados coletados, possibilitou
a definicdo de duas categorias de andlise, sendo elas: 3.1 Andlise de resultados e intervengdes
pedagogicas e 3.2 As avaliagdes do PAIC no acompanhamento do desempenho escolar.Nas

subsecdes analisamos cada uma das categorias desta unidade de anélise.

4.3.1 Categoria 3.1: Andlise de resultados e intervengdes pedagogicas

Essa categoria de andlise contemplou o objetivo especifico (3) desta pesquisa que
consiste em analisar as acOes pedagdgicas dos professores alfabetizadores no 2° ano do
Ensino Fundamental de uma escola publica de Aquiraz, tendo em vista as contribui¢des do
PAIC para o processo de alfabetizagdo. Para a andlise dessa categoria, tomamos como
referéncia os estudos de Demo (1999) e Luckesi (2011) e Andrade (2023).

A avaliagdo da aprendizagem € uma etapa essencial na pratica docente, pois
permite ao professor refletir sobre sua atuagdo em sala de aula e identificar aspectos de
dificuldades que precisam ser aprimorados para favorecer a aprendizagem dos alunos. Mais
do que um instrumento de mensuragdo, a avaliacio deve ser detalhada como um recurso
pedagdgico, permitindo ajustes e intervencdes necessdrias para garantir o progresso do ensino.
O Programa de Aprendizagem na Idade Certa, adota estratégias avaliativas que incluem
avaliacOes externas e internas, fundamentais para monitorar e aperfeicoar o processo de
alfabetizacdo dos estudantes. Essas avaliacdes permitem identificar desafios e garantir que
todas as criangas estejam alfabetizadas ao final do 2° ano do Ensino Fundamental. Buscamos

entender como a P4 concebe a importancia da avaliacdo da aprendizagem.

P4: A partir dessas avaliacdes os resultados sdo discutidos com os professores e
gestores e sdo planejadas intervencdes pedagdgicas para que assim sejam
superadas as habilidades que ndo foram consolidadas.
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Notamos que as préticas avaliativas adotadas pela P4 estdo em consonancia com
as ideias de Luckesi (2011), que defende uma avaliacdo diagndstica e formativa, voltada
para a compreensdo do processo de aprendizagem e nao apenas para a medi¢c@o de resultados.
Segundo o autor, a avaliacdo deve ser um meio de intervencdo pedagdgica, permitindo que o
professor adapte suas estratégias para atender as necessidades dos alunos.Com essa com visao

do autor, veja o depoimento da P2.

P2: Considero os instrumentos de avaliacdo ferramentas iiteis para diagnosticar as
dificuldades dos alunos de forma individual e criteriosa, para que o professor possa
desenvolver acdes adequadas aos niveis de cada aluno.

Como podemos perceber no depoimento da P4 e P2 corroborou também com a

compreensdo de Vasconcelos quando diz:

O que se espera de uma avaliacdo numa perspectiva transformadora é que seus
resultados constituam parte de um diagndstico e que, a partir dessa andlise da
realidade, sejam tomadas decisdes sobre o que fazer para superar os problemas
constatados: perceber a necessidade do aluno e intervir na realidade para ajudar a
supera-la. (Vasconcellos, 2006, p.89).

Fica evidente na fala do autor que a fung¢do da avaliacio da aprendizagem é
identificar as dificuldades que os alunos enfrentam, permitindo que o professor ajuste suas
estratégias pedagogicas para atender as necessidades de cada aluno. Quando bem estruturada,
a avaliac@o oferece aos educadores informacdes valiosas sobre o que foi aprendido e o que
ainda precisa ser trabalhado. Veja as respostas das Professoras5 e 6concordandocom a fala do

autor.

P5: Para diagnosticar o desempenho dos alunos e desenvolver estratégias de ensino,
identificar problemas que afetam o desenvolvimento dos estudantes e refletir junto
com os professores sobre as metodologias de sala de aula.

P6: Vocé faz aquela avaliacao diagnostica com o aluno, ali vocé vé como o aluno td
e 0 passo a passo més a més. Vocé vé devagarinho o avango deles, tem aluno que é
mais dgil na construcdo da aprendizagem, outros que é mais vagaroso que tem uma
certa dificuldade. Mas é muito importante acompanhar esse processo, propondo
atividades que possam ajudar o aluno a avangar e vocé ndo pode parar tem que ser
sempre, entdo vocé acompanha o inicio, meio e como ele chega no final do ano com
a aprendizagem.

Pelas abordagens trazidas pelas colaboradoras P2,P4, P5 e P6 a avaliacdo deixa de
ser vista como um evento isolado e passa a ser um processo integrado ao cotidiano escolar,
que orienta as decisdes pedagdgicas e promove a reflexdo constante sobre as praticas de

ensino.
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A Professora 3 em sua fala retratou como acontece na escola o processo de

avaliacdo da aprendizagem,

P3: A situacdo tem melhorado consideravelmente, pois, no inicio, ao realizar o
diagnostico inicial, vocé consegue identificar como seus alunos estdo chegando e jd
organiza acoes voltadas para as dificuldades. Ao longo dos meses, enfrentando os
desafios didrios das aulas — que eu chamo de 'batalhas', devido aos contetidos e as
dificuldades que as criangas ainda ndo superaram e os desafios que surgem — vocé
vai superando esses obstdculos acompanhados de perto a evolucdo dos alunos. A
cada dia, percebe-se o progresso e ao final do periodo, ao elaborar os relatorios, é
possivel observar o quanto cada aluno evoluiu, tanto em Portugués quanto em
Matemdtica, e perceber que todo esse vale a pena.

A avaliacdo da aprendizagem mencionada pela P3,tem o cardter de diagndstico
para identificacdo das lacunas de aprendizagem das criancas no processo de alfabetizacgao,
seguido por processos estratégicos de melhoria desses indicadores, que se fundamenta com as

ideias de Andrade, quando expde que:

Sabemos que avaliar é um processo que tem por finalidade o desenvolvimento do
aluno, e essa acdo envolve muito mais do que a mensuracdo de contetidos e a
classificagdo ou ndo do desempenho do aluno. A avaliagdo de redes de ensino ndo
pode ser entendida como um instrumento que legitima o conhecimento a ser
trabalhado na sala de aula. Desse modo, precisamos pensar em processos educativos
que desconstroem essa légica de avaliar a aprendizagem no cotidiano escolar em
prol das avaliacdes de sistemas. Necessitamos, portanto, que a avaliacdo de
aprendizagem e também todo o processo educativo ocorra numa perspectiva
emancipatoria (Andrade, 2023, p. 234-235).

Nesse contexto de avaliacdo da aprendizagem que foi abordado até agora, vale a
pena destacar um aspecto observado durante o periodo de observagdo da rotina de sala do 2°
ano da turma A da escola investigada. No decorrer da rotina, teve a aplicacdo do teste da
psicogénese da lingua escrita de Emilia Ferreiro e de leitura para verificar o nivel que cada
crianga se encontrava.

Observamos que o teste era realizado individualmente pelo professor. Quando
questionado sobre essa pratica de sondagem da aprendizagem, a professora relata que é
realizada a cada etapa para saber o nivel que essa crianca se encontra, fazendo o confronto
sempre com a sondagem anterior para verificar o nivel de evolucdo no processo de aquisi¢cao
da lingua escrita e daf tragar estratégias de melhoria da aprendizagem de cada aluno. Sintetizo
essa observagdo com a fala de Soares, quando diz “Sao diagndsticos no decorrer do processo

de ensino-aprendizagem, considerados parte da acdo docente cotidiana” (Soares, 2020, p.311).
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Identificamos na fala dos colaboradores e na evidéncia da observacdo mencionada
acima da rotina de sala de aula que a avaliacdo da aprendizagem, configura-se como uma
ferramenta essencial para acompanhamento de perto o desenvolvimento e a evolucdo do
aprendizado de cada crianca.

Ao fornecer um olhar atento sobre as dificuldades e progressos de cada aluno,
essa pratica permite aos educadores tomarem decisdes pedagdgicas mais precisas e eficazes,
garantindo que todos os alunos tenham oportunidades de alcancar seus objetivos de
aprendizagem. Constatamos que a avaliacdo ndo é apenas um momento de verificagdo, mas
também um ponto de partida para a revisdo e aprimoramento das estratégias pedagdgicas e no
final do ano € construido um relatério descritivo com a evolucdo da aprendizagem de cada
crianca e € nessa perspectiva que reflete o compromisso do PAIC em garantir que todos os

alunos consigam atingir as metas essenciais da alfabetizacao na idade certa.

4.3.2 Categoria 3.2: As avaliagoes do PAIC no acompanhamento do desempenho escolar

Assim como a categoria de andlise anterior, essa também contemplou 0 mesmo
objetivo especifico, sendo ele: (3) analisar as acdes pedagdgicas dos professores
alfabetizadores no 2° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica de Aquiraz, tendo em
vista as contribui¢cdes do PAIC para o processo de alfabetizacdo. Essa categoria foi analisada
de acordo com a perspectiva dos estudos de Demo (2004), Luckesi (2011) e Andrade (2023).

O PAIC tem como um de seus pilares a avaliagdo constante do progresso dos
alunos para garantir a alfabetizacao até o 2° ano do Ensino Fundamental. Para isso, ele utiliza
tanto avaliacOes internas quanto externas, que se complementam, formando um sistema de
monitoramento e intervengdo com a parceria dos municipios € o engajamento das escolas pois
permitem que gestores e professores ajustem as estratégias pedagogicas, com base em dados
concretos, promovendo acdes direcionadas para melhorar o desempenho das criangas.
Temos a avaliacdo diagndstica de leitura e escrita aplicada no inicio do ano letivo.

Essa avaliacdo busca identificar o estdgio de desenvolvimento da leitura e da
escrita dos alunos para acompanhar e ajustar constantemente o processo de ensino-
aprendizagem e temos o SPAECE (Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacdo Bésica do
Ceard) que acontece no més de novembro, avaliando as criangas em leitura, escrita,

compreensdo leitora e também agora em matemadtica. Os resultados do SPAECE - Alfa sao
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utilizados para orientar politicas publicas educacionais ajudando a identificar se estdo
atingindo seus objetivos e aprimorar as praticas pedagdgicas.
Ao aprofundar mais a questdo durante a pesquisa, a P1 enfatizou a avaliacdo

diagndstica no processo de apropriacdo da lingua escrita, veja seu relato:

P1: A avaliacdo diagndstica do PAIC. contribui bastante, é muito inovador, porque
vocé faz aquela avaliagdo com seus alunos, entdo vocé vé, como o aluno td e o passo
a passo a cada més. Vocé vé devagarinho, tem alunos mais rdpido na realizacdo dos

z

desafios, outros jd é mais vagaroso que tem uma certa dificuldade, mais é muito
importante acompanhar a aprendizagem das criangas e ndo pode parar. Vocé ver o
inicio, meio e como ele chega no final do ano com a aprendizagem.

A P1 em sua entrevista demonstrou preocupacdo com a aprendizagem de seus
alunos, corrobora completamente com a percepcao de Demo (2004) na fun¢do do professor na
aprendizagem do aluno “E fungio precipua do professor cuidar da aprendizagem do aluno,
com afinco, dedicacao, continuidade e persisténcia." (Demo, 2004, p. 24).

Observe o relato da professora P4, quando menciona a avaliacdo diagndstica no
contexto na sala de aula, quando diz, P4:“Para identificar quais habilidades ou competéncias
meu aluno domina, me auxiliando na apreensao do que ¢ preciso para ser ensinado”.

Em sua fala a P4 deixa claro a preocupacdo de investigar o que as criangas sabem
e o que precisam aprender. Essa inquietacdo estd em constincia com o conceito de Andrade
(2023, p. 234), quando diz: “Sabemos que avaliar € um processo que tem por finalidade o
desenvolvimento do aluno, e essa acdo envolve muito mais do que a mensuracio de conteidos
e a classificacdo ou ndo do desempenho do aluno”.

No depoimento da P2 fica evidente o papel da avaliacdo diagndstica no
desempenho das criancas, veja,P2:“Apartir dos resultados o professor pode adaptar as
metodologias, introduzir novas estratégias, atender as necessidades individuais, mapear as
principais dificuldades da turma, retomar as habilidades ndo consolidadas”.

Dando continuidade a andlise sobre a contribuicdo da P2 sobre o papel da
avaliacdo diagndstica na aprendizagem das criancas no processo de alfabetizacdo, a
contribuicao alia com a percep¢ao de Demo, (2004), quando destaca que o professor ndo deve
apenas ensinar, mas garantir que o aluno aprenda. Para isso, € essencial um trabalho continuo,
comprometido e reflexivo, buscando sempre adaptar suas préticas pedagdgicas para favorecer
o desenvolvimento do estudante.

Percebemos pelas falas das professoras mencionadas e na observagdo realizada,

que j4 na avaliacao diagndstica, a escola ja se mobiliza junto com os professores no sentido de



98

mapear individualmente as dificuldades de cada aluno e com a parceria da SME, criando
estratégias para melhorar a aprendizagem das criancas. E importante destacar que, de acordo
com os professores entrevistados, essas avaliacdes diagndsticas tém énfase na lingua
portuguesa e sdo pautadas na matriz de referéncia do SPAECE-Alfa. Também foi observado
pelos relatos da sala de aula que tem também a avaliagdo pelo Compromisso Nacional
Crianga Alfabetizada (CNCA) que os resultados dessas avaliagdes permitem identificar e
definir as habilidades bésicas de leitura e escrita, caracteristicas de uma alfabetizac@o concreta.

A percepgao postulada pelo P3, quando se refere ao SPAECE-Alfa.

P3: O resultado do SPAECE, realmente mostra que a gente chegou a um objetivo
maior que foi a alfabetizagdo. Quando vem a avalia¢do externa jd tenho trabalhado
em sala, muitas estratégias para trabalhar as questoes que caem no SPAECE,
muitas delas jd tenho trabalhado como: leitura de texto, quantidades de palavras,
stlaba inicial, medial e final. No final do processo eles jd sdo leitores, muitos jd sdo
leitores ndo fluentes e ai quando vem a prova do SPAECE, a maioria chega a
alcangar o objetivo, que é mostrar que eles estdo dentro do nivel esperado para a
alfabetizacdo. Sim, os resultados do SPAECE trazem grande contribuicdo para
escola, porque os alunos saem do 2° ano alfabetizados para o 3° ano que é essencial
para sua continuidade na escola com sucesso e permitir que o aluno tenha
autonomia para aprender novos conteiidos, além disso contribui no aprimoramento
das politicas publicas educacionais para a alfabetizacdo das criangas, possibilita as
escolas direcionar para as singularidades de cada aluno e as dificuldades que
precisam serem trabalhadas.

A fala da P3 vai de encontro ao que Luckesi (2011) traz em sua fala, onde defende
que a avaliacdo deve ser formativa e emancipatdria, afastando-se de uma pratica punitiva ou
classificatoria. Para ele, a avaliacdo deve diagnosticar dificuldades e contribuir para a
construcdo do conhecimento. Luckesi (2011) salienta: "A avalia¢do da aprendizagem deve ser
compreendida como um instrumento de mediacdo na constru¢do do conhecimento € ndo como
um mecanismo de controle e puni¢do."

A realizagdo de uma avaliagdo no ambito externo, ao final de cada ano do ano
letivo com o propésito de verificar o cumprimento dos objetivos educacionais e acompanhar
as aprendizagens dos alunos, funciona como um referencial para a elaboragdo ou revisao do
planejamento curricular para o ano seguinte, dando sequéncia a um ciclo que se repete a cada
ano.

Constatamos esses aspectos ao analisarmos o PPP da escola investigada, pois esse
documento, assim também com o plano de metas, construido no coletivo, servindo de
referéncia para aprimorar as praticas pedagdgicas para o corrente ano e corrigir possiveis

deficiéncias dos resultados insatisfatorios. Porém o que se observou nessa escola investigada é
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que os resultados do ano anterior sdo engavetados e sdo utilizados como parametros e andlises
na criacdo de estratégias mais assertivas.

Compreendemos diante dos argumentos levantados pelos professores
entrevistados, sujeitos desta pesquisa que as avaliacdes externas, em especial de cardter
diagndstico promovem contribuicdes importantes na constru¢do de acdes continuas
direcionadas para melhorar o desempenho das criangas e enquanto o SPAECE-Alfa oferece
uma visdo macro e é essencial para avaliar politicas publicas que ajudam a monitorar e

melhorar os processos pedagdgicos nas escolas publicas do Ceara.

4.4 Unidade de analise 4: Gestdo de resultados

Para a identificacio desta unidade de analise foram realizados os passos previstos
para a andlise, na perspectiva dos depoimentos dos sujeitos durante as entrevistas, nos
documentos pedagdgicos e na observacao na rotina de sala de aula, possibilitando a definicdo
de duas categorias, sendo elas: 4.1 Acompanhamento da gestdo escolar e 4.2
Acompanhamento do professor no processo de aprendizagem.Nas subsecOes analisamos cada

uma das categorias desta unidade de andlise.

4.4.1 Categoria 4.1: Acompanhamento pedagogico da gestdo

Essa categoria colaborou para o atendimento do objetivo especifico 3 desta
pesquisa, sendo ele: (3) analisar as acdes pedagdgicas dos professores alfabetizadores no 2°
ano de Ensino Fundamental de uma escola publica de Aquiraz, tendo em vista as
contribuicdes do PAIC para o processo de alfabetizacdo. Para a andlise desta categoria,
tomamos como principais referéncias os estudos de: Luck (2009) e Polletti (1998)., pois
buscamos analisar qual a compreensao dos sujeitos desta pesquisa sobre o acompanhamento
da gestdo no processo de alfabetizacao das criangas no 2° ano.

A gestdo escolar desempenha um papel fundamental na melhoria continua da
aprendizagem dos alunos. As avaliacdes que o PAIC fornece dados e indicadores essenciais
para orientar as decisdes pedagdgicas na escola. Esses dados, que geralmente incluem
informacdes sobre o desempenho dos alunos, sdo cruciais para que os gestores escolares
acompanhem e junto com os professores tomem decisdes mais assertivas para melhorar o

desempenho escolar dos alunos. A utilizacdo eficaz desses dados envolve um processo de
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andlise detalhada e os gestores podem elaborar com o coletivo de professores estratégias que
atendam as necessidades especificas de cada aluno.

Além disso, o acompanhamento da trajetéria escolar dos alunos ajuda a gestio
escolar a monitorar o progresso ao longo do ano. Comparar os resultados de diferentes anos
ou turmas pode fornecer uma visdo clara sobre a eficdcia das mudangas inovadoras e se as
metas estdo sendo alcancadas. Dessa forma, os gestores podem ajustar suas estratégias de
ensino, curriculo e até mesmo a formacdo em servico dos professores para maximizar os
resultados.

A gestdo escolar consegue adotar uma abordagem mais personalizada para a
melhoria da aprendizagem, identificando as lacunas no aprendizado dos alunos, possibilitando
um acompanhamento individualizado e até mesmo envolver os pais no processo educacional,
garantindo assim que o aluno receba o suporte necessdrio. A andlise constante desses dados
permite ajustes pontuais, o que resulta em um ambiente de aprendizagem mais eficiente e
alinhado as necessidades dos estudantes, promovendo uma melhoria continua.

A seguir veremos o depoimento da P1 sobre o papel da gestdo escolar no
acompanhamento pedagdgico no processo da aprendizagem frente aos resultados das

avaliacoes.

P1: A gestdo verifica a aprendizagem junto com os professores, possibilitando
tracar um diagndstico e desenvolver juntos estratégias para enfrentar os problemas
que estejam afetando o desempenho das criangas.

E evidente a importincia do papel da gestdo no acompanhamento das praticas
pedagogicas, sendo essencial que ele esteja atento aos obstdculos que dificultam o trabalho

dos professores. Contudo Luck colabora com o pensamento da P1:

[...] a gestdo escolar constitui uma das dreas de atuag@o profissional na educacio
destinada a realizar o planejamento, a organizacdo, a lideranca, a orientacdo, a
mediagdo, a coordenag@o, o monitoramento e a avaliacdo dos processos necessarios
a efetividade das a¢des educacionais orientadas para a promogdo da aprendizagem e
formacao dos alunos (Luck, 2009, p.23).

O argumento da P5 segue a mesma linha do P1, quando falou do monitoramento dos

resultados das avaliacdes para o aprimoramento da aprendizagem.

PS: A gestdo chama o professor e mostra os dados que vieram das provas externas
e nos auxiliam. No caso de precisar de um reforco, chamar algum pai para ficar
mais proximo da gente auxiliando na aprendizagem da crianca. Nos auxiliam no
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material que a gente pode usar para que a criangca mude de nivel. No caso daquelas
poucas criangas que ainda estdo nesse processo de transi¢do de um nivel para outro,
tanto na leitura, como na escrita. A gestdo faz um momento com os professores e vé
quais estratégias devemos utilizar, isso ai é mais bimestral para a gente saber, para
no proximo bimestre o que pode ser trabalhado e utilizar para as criangas avancem
na alfabetizacdo.

O depoimento da PS5, segue uma linha de pensamento coerente da
responsabilidade da gestdo nesse processo. O conhecimento que a P2 tem das avaliagdes para

aprendizagem, vai de encontro o que havia dito a P5, veja o que ela diz.

P2: Para diagnosticar o desempenho dos alunos e desenvolver estratégias de ensino,
identificar problemas que afetam o desenvolvimento dos estudantes e refletir junto
com os professores e a gestdo sobre as metodologias de sala de aula.

A gestdo pedagdgica deve ser compreendida como um apoio continuo em auxilio
ao fazer pedagdgico dos professores, entdo o relato das duas professoras estd em consonancia

com Piletti (1998), quando argumenta, que:

Acompanhar o professor em suas atividades de planejamento, docéncia e avaliaco;
Fornecer subsidios que permitam aos professores atualizarem-se e aperfeicoarem
constantemente em relacao ao exercicio profissional; Promover reunides, discussdes
e debates com a populagdo escolar e a comunidade no sentido de melhorar sempre
mais o processo educativo; Estimular os professores a desenvolverem com
entusiasmo suas atividades, procurando auxilid-los na prevencdo e na solucdo dos
problemas que surgem (Piletti, 1998, p. 125).

A gestdo pedagdgica precisa estar proxima aos professores, identificando os
problemas e solucdes buscadas, conhecendo os alunos, sendo um profissional ativo e
engajado, tornando o trabalho dos professores mais leve e, acima de tudo, contribuindo a
qualidade do ensino-aprendizagem como relata Piletti (1998) que estd em consonancia com as
falas dos professores mencionados.

Durante o periodo de observagdo na rotina da sala, identificamos momentos de
acompanhamento pedagdgico da gestdo da escola junto aos professores no que concerne ao
desempenho dos alunos, colaborando com a proposta de trabalho para o engajamento e
melhora do desempenho dos alunos, com a preparacdo de materiais, jogos pedagdgicos,
brincadeiras monitoradas, sacola viajante e outros projetos e atividades os alunos a

construirem conhecimento de forma significativa.
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4.4.2 Categoria 4.2: Acompanhamento pedagogico do professor no processo de

aprendizagem

Tomamos como principal fonte para essa categoria os registros coletados nas
entrevistas com os sujeitos desta pesquisa e procedemos as andlises nos fundamentando nos
estudos de Libaneo (2013) e Segatto (2015).

O acompanhamento no processo de aprendizagem dos alunos deve ser uma
prética rotineira para garantir que os alunos alcancem seu potencial maximo e que os docentes
possam refletir e melhorar suas praticas pedagdgicas de maneira continua. Esse
acompanhamento vai além de um simples monitoramento do desempenho dos alunos,
envolvendo também uma andlise critica sobre as metodologias de ensino e as estratégias
utilizadas na sala de aula. Dessa forma, o professor podera se ajustar as mudancas constantes
e rapidas, para as dificuldades que surgem no chao da sala de aula. Sobre 0 acompanhamento

da aprendizagem de seus alunos, a P6 em sua entrevista comentou que:

P6: Avalio diariamente, procurando fazer as intervengcoes assertivas que leve o
aluno a refletir sobre a leitura e escrita e avangar no processo de alfabetizacdo.
Trabalho com reforco de leitura com o proprio material em anexo, confeccdo de
jogos de linguagem para estimular o prazer na leitura e atividades desafiadoras
conforme as dificuldades dos alunos.

O depoimento da P6evidencou, que cada crianca € unica, com ritmos e formas
diferentes de aprender e entender essas particularidades € fundamental para que o processo de
desenvolvimento da leitura e escrita seja eficaz. Nesse sentido pode ser também percebido no

comentdrio do P5, na qual ela destacou que:

P5: Identificando as dificuldades e possibilitando estratégias como: avaliacoes
iniciais, sondagens, apoio e reforco, atendimento individualizado e atividades
elaboradas de acordo com o nivel de aprendizagem das criangas.

A luz dessas contribuigdes das P6 e PS5, ha uma correlagdo com a fala de Libaneo
(2013), quando ele relata que a fungcdo do professor ndo se resume apenas a transmissao de
conteddo, mas deve incluir um papel ativo no acompanhamento do desenvolvimento dos
alunos. O acompanhamento do processo de aprendizagem requer uma observagao constante e
sistematica das dificuldades e avancos dos alunos, além de uma adaptacdo das estratégias de

ensino conforme as necessidades identificadas. Para Libaneo (2013), o professor precisa ser
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capaz de ajustar suas abordagens pedagdgicas conforme as dificuldades de aprendizagem das
criangas.

Nesse contexto de busca de melhoria da prética pedagdgica que se refere-se ao
ambiente dindmico e em constante transformacdo do processo ensino aprendizagem, o que
exige dos educadores uma postura investigativa e reflexiva. O educador profissional deve
estar preparado para analisar e compreender as diversas situagdes que surgem no cotidiano
escolar, sendo capaz de adaptar suas praticas e abordagens para atender as necessidades dos
alunos e as demandas do contexto atual.

Ao considerar a importancia do acompanhamento da aprendizagem das criangas,
para uma melhoria dos indicadores, assim também das praticas docentes que € um dos pilares
do PAIC, que visa garantir a melhoria continua da qualidade da educacdo nas escolas
cearenses, a Secretaria Municipal de Educacdo de Aquiraz desenvolveu mecanismos de
aplicacdo das avaliacdes e sondagens para monitorar a aprendizagem dos alunos. Esses
mecanismos permitem que os resultados das avaliacdes da rede, iniciando pela sondagem do
Inf. V até os anos finais, uma vez aplicados os resultados obtidos sdo automaticamente
registrados e organizados.

Esses resultados sdo entdo cuidadosamente trabalhados nas formacdes e em
servico na escola. Os professores identificam as dreas de maior dificuldade e, assim, ajustam
suas estratégias de ensino para atender melhor as necessidades dos alunos. Além disso, os
gestores das escolas quando apresentam resultados preocupantes, sdo chamados como escolas
prioritarias com atendimento na propria SME com a equipe pedagdgica, para discussoes e
andlise dos resultados. Com base nesses dados, € possivel tomar decisdes mais assertivas das
intervencoes pedagogicas.

A Professora 4 retrata bem as acdes de melhoria do programa na alfabetizacdo das

criangas, quando diz:

P4:Todas essas contribuicées do Programa, sdo relevantes, atuam de forma
integrada para a melhoria da aprendizagem pois ddo suporte e garante que o
processo de alfabetizacdo seja consistente e que todas as criangas tenham a
oportunidade de aprender a ler e escrever na idade certa.

Baseando-se nas conclusdes de Segatto (2015), que apontam avancos no
desempenho dos alunos do ensino fundamental no Ceard, principalmente nos anos iniciais,
como resultado da implementacdo do PAIC, identificamos na fala da Professora, evidéncia de

elementos que corroboram com a percepcao do autor.
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O PAIC na aprendizagem das criangas tém sido uma dimensao importante para o
sucesso educacional nas escolas e as acdes possibilitadas pelo programa desempenharam um
papel valioso nesse processo. O PAIC favoreceu o aprimoramento desse acompanhamento ao
oferecer ferramentas na utilizacdo de dados e estratégias que possibilitaram uma andlise mais

precisa do processo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

As discussdes abordadas na pesquisa e ao longo deste trabalho buscou
compreender as contribui¢des do PAIC para o processo de desenvolvimento da leitura e da
escrita das criancas do 2° ano dos anos iniciais do Ensino Fundamental, a partir da perspectiva
dos professores alfabetizadores.

Ressalvadas as particularidades do objeto de estudo, hd de se considerar, além
disso, que a alfabetizacdo € um dos pilares fundamentais para o desenvolvimento do individuo,
pois permite que ele compreenda o mundo ao seu redor, se posicione diante dele e possa
transformar sua realidade. Nesse sentido, observa-se a fala de Soares (2020) quando diz que a
alfabetizacdo ndo € apenas aprender a ler e escrever de maneira técnica, mas sim O processo
de apropriacdo de um conjunto de praticas culturais e sociais, sendo um ponto de partida para
diversas outras aprendizagens ao longo da vida.

Nessa mesma perspectiva, consideramos fundamental salientar queo objetivo
geral é avaliar as contribui¢des do PAIC, enquanto politica publica para o desenvolvimento da
alfabetizacdo das criancas do 2° ano do Ensino fundamental, a partir da concepcdo dos
professores alfabetizadores de uma escola publica de Aquiraz.

Ao longo deste estudo, com vistas as metas estabelecidas para esta pesquisa, no
sentido de favorecer caminhos ao atendimento do objetivo geral, faz-se necessario atingirmos
os objetivos especificos. Sdo eles: (1) Examinar o PAIC integral como politica publica do
estado do Cearda, situando o processo de alfabetizagdo neste contexto; (2) Investigar as
concepcoes dos professores alfabetizadores de uma escola publica do municipio de Aquiraz
sobre o PAIC Integral, considerando o uso dos recursos pedagégicos no contexto das praticas
formativas e (3) Analisar as agdes pedagdgicas dos professores alfabetizadores no 2° ano do
Ensino Fundamental de uma escola publica de Aquiraz, tendo em vista as contribui¢des do
PAIC para o processo de alfabetizacao.

Considerando que a pesquisa se baseou nos pressupostos da Avaliacdo em
Profundidade (Rodrigues, 2008) como perspectiva avaliativa da politica, atendendo as suas
dimensdes tedrico-metodoldgicas, foi realizado no eixo 1 a andlise de conteido da politica
que permitiu avaliar o referencial normativo do Programa de Aprendizagem na Idade Certa —
PAIC, analisando as leis, decretos, orientacdes que tenham impacto no desenvolvimento das
criancas na idade certa. No eixo 2 a andlise de contexto e formulagdo da politica investigou os

aspectos socioecondmicos, sociais, € culturais que influenciaram a decis@o de criar um
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programa de alfabetizacdo. No eixo 3 a trajetoria institucional tratou especificamente sobre a
evolugcdo do programa ao longo do tempo e seus desafios de se adequar e de melhorar
continuamente a politica. No eixo 4 a andlise do espectro temporal e territorial tratou dos
eixos norteadores do PAIC e suas mudancas, conforme as necessidades e as condi¢des do
contexto politico e econdmico em que estava inserido a politica, promovendo ao longo de
todo o texto uma discuss@o critica e reflexiva sobre o tema e os dados analisados.

E importante ilustrar que a Avaliacdo em Profundidade ndo deve ser vista como
um processo rigido ou predeterminado, como um modelo fixo que simplesmente se aplica de
maneira mecanica. Intenciona, na verdade, entender a politica publica em sua totalidade,
acompanhando e analisando todas as suas fases — desde a agenda (quando o problema é
identificado e a politica comeca a ser discutida), passando pela formulacdo (quando as
solucdes sdo desenhadas), até a implementacdo e o monitoramento (quando a politica é
colocada em pritica e acompanhada ao longo do tempo), e a partir da experiéncia dos
diversos atores envolvidos no contexto da politica(Rodrigues, 2008).

No decorrer da pesquisa nos debrucamos sobre a temdtica da contextualizacao das
politicas publicas no Brasil para adentrarmos na politica publica que foi o objeto de estudo, o
PAIC Integral. Para Santos (2012) as politicas publicas sdo essenciais para o funcionamento
da sociedade e para a implementagdo de acdes que atendem as demandas sociais, sempre com
o objetivo de promover o bem-estar coletivo. Nesse contexto, a visdo dos atores
(colaboradores) envolvidos nesta pesquisa exerce um papel crucialsobre o tema.

De acordo com os colaboradores desta pesquisa, as politicas publicas de educagdo
e o processo de aprendizagem das criancas na idade certa estdo profundamente
interconectados, uma vez que as estratégias educacionais inovadoras criadas pelo Estado tém
um papel fundamental em garantir que os alunos alcancem os marcos de aprendizagem
esperados em cada etapa de sua vida escolar, enfatizando a necessidade que essas politicas
sejam inovadoras de maneira continua e sequencial, a fim de garantir o sucesso na
aprendizagem.

E significativo frisar as politicas publicas, com foco especifico na politica publica
do PAIC Integral e no eixo estruturante da Avaliacdo Externa que ganhou mais énfase com a
implantacdo do Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacdo Béasica(SPAECE) em 1992,
constituido uma ferramenta imprescindivel para verificar o nivel de aprendizagem nos 2°, 5° e
9° anos do Ensino Fundamental em todas as escolas publicas, com o objetivo de coletar dados

importantes e abrangentes sobre o desempenho dos alunos e identificar as maiores
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dificuldades e dreas que necessitam de mais investimentos para a tomada de decisdes e
aprimoramento das politicas publicas de educagdo no Ceara.

Uma abordagem importante relacionada a essa temadtica € que observamos, dentro
da sala de aula, que a maioria dos colaboradores desta pesquisa da prioridade ao trabalho com
a matriz de referéncia do SPAECE-Alfa e aos descritores exigidos nas avaliacdes externas, em
razdo da pressdo que sofrem por resultados, pois até mesmo o material estruturado ou o
PNLD vem com essa abordagem. Impactam no curriculo, no planejamento e nas avaliagdes
internas, uma vez que os professores procuram elaborar as avaliacdes no mesmo formato das
avaliacdes externas.

Outra questdo de extrema relevancia € a compreensdo demonstrada pelos
professores entrevistados desta pesquisa sobre o PAIC, que foi bastante coerente. Nas falas
dos colaboradores ficou evidente o conhecimento do programa, sendo que muitos deles ja
vem de uma longa experi€ncia com a alfabetizacdo, embora ndo apresentasse uma percepcao
mais elaborada da trajetéria e dos marcos que permeiam o PAIC.

Continuando esse percurso, ficou explicito na fala das colaboradoras que o
programa objetiva alfabetizar os alunos na idade correta e que a escola ao longo dos anos tem
demonstrado crescimento dos indicadores da alfabetizacdo, assim como o municipio. Além
disso, as professoras mencionaram a importancia das agdes do programa no processo de
alfabetizacdo das criancas, envolvendo a formacdo continuada como enriquecimento da
pratica docente e o material estruturado com atividades voltadas para realizacdo em sala de
aula e sistematizadas para aquisi¢ao da leitura e escrita, embora revelassem uma compreensao
mediana sobre os aspectos mais profundos e estruturais da politica do programa.

Vale enfatizar o que diz Silva (2018). Ele argumenta que a rotina e o material
estruturado, além de uniformizar o trabalho docente, funcionam como instrumentos de
organizacio e sequéncia das atividades conduzidas pelos professores e o cumprimento das
metas do programa. Nesse sentido, atendemos o nosso segundo objetivo especifico, que €
investigar as concep¢des dos professores alfabetizadores de uma escola publica do municipio
de Aquiraz sobre o PAIC Integral, considerando o uso dos recursos pedagdgicos no contexto
das praticas formativas. O programa realiza 0 monitoramento via secretaria da gestdo das
escolas publicas municipais, bem como seus documentos institucionais (PPP e Regimento
Escolar). Além disso, oferece formacao continuada, ministrada por técnicos efetivos da SME,

que, por sua vez, sdo treinados pela SEDUC.



108

A pesquisa de campo, que contou com a realizacio de entrevistas semiestruturadas
com seis professores colaboradores alfabetizadores da rede e observacdo da rotina da escola,
nos auxiliaram no atendimento aos objetivos especificos 2 e 3 desta pesquisa, citados
anteriormente.

No estudo apresentado, esta pesquisa oferece contribui¢cdes importantes para a
ampliacdo do conhecimento sobre a temdtica abordada, proporcionando aos leitores a
oportunidade de reflexdo sobre a trajetéria do PAIC. Esse percurso deve ser analisado a luz de
suas concepgdes, documentos legais, expansdes, parcerias, eixos estruturantes, com especial
atencao aos eixos de avaliacdo externa e formacdo continuada.

Além disso, a pesquisa destaca a influéncia das avaliagdes externas, como o
SPAECE e a provinha PAIC, que tem se mostrado eficaz no aprimoramento da aprendizagem.
Em suas falas os colaboradores apontam que, com a adocdo do PAIC, os alunos obtiveram
avancos no dominio da leitura. Com isso, a dissertacdo buscou fomentar uma anélise critica e
aprofundada sobre os impactos dessas politicas educacionais na rotina escolar € no processo
de alfabetizagao.

A investigacdo oportunizou aprofundar o problema central da pesquisa, como se
trata dos efeitos das acdes do PAIC no processo de alfabetizacdo. Na percepcdo dos
professores do 2° ano do Ensino Fundamental, sdo evidentes as contribui¢des do Programa de
Aprendizagem na Idade Certa na aprendizagem das criangas. Isso se confirmou nas respostas
identificadas nas concepg¢des dos colaboradores, variando entre: “sdo relevantes, pois dao
suporte e garante que o processo de alfabetizacdo seja consistente”, “todas as acoes do PAIC
atuam de forma integrada para a melhoria da aprendizagem”, e “melhorou minha pratica
pedagdgica”.

Diante do exposto, € fundamental que continuemos a direcionar esforcos para
compreender os caminhos percorridos pela gestdo da escola nos acompanhamentos
pedagodgicos da aprendizagem dos estudantes. Ficou evidente na fala dos colaboradores que se
criou uma cultura promovida pelo PAIC no acompanhamento da aprendizagem dos alunos
sendo essa um dos pilares centrais da implementagdo dessa politica educacional.

Esse acompanhamento, que envolve tanto a gestdo escolar quanto os professores,
se reflete de maneira significativa nas praticas pedagdgicas didrias e na forma como os
educadores percebem e lidam com o progresso dos alunos. Nas entrevistas realizadas com os
professores, ficou claro que o PAIC ndo apenas promove um acompanhamento sistematico,

mas também cria uma cultura de avaliacdo continua. Esse contexto favorece o terceiro



109

objetivo especifico, que € avaliar as a¢Oes pedagdgicas dos professores alfabetizadores em
uma escola publica do municipio de Aquiraz e as contribui¢des do PAIC, enquanto politica
publica, para o desenvolvimento da leitura e da escrita das criancas do 2° ano do Ensino
Fundamental.

Em conformidade com os resultados obtidos, emergem na fala de poucos
colaboradores e até mesmo na observagdo da rotina de sala de aula os desafios encontrados
nesse contexto, quando ainda encontramos criangas sem se alfabetizar, devido fatores como:
auséncia da participagcdo da familia, questdes socioecondmicas desfavordveis, falta de acdes
especificas, infrequéncia escolar, o que leva a conclusdo de que os resultados das avalia¢des
externas ndo refletem, de fato, a aprendizagem de todos os alunos do 2* ano do ensino
fundamental.

Considerando o exposto, esta pesquisa reflete apenas a realidade de uma escola
mediana da rede publica municipal de Aquiraz. Ndo temos a inten¢cdo de que os resultados
aqui apresentados representem a realidade de toda a rede municipal de ensino. Assim,
apoiamos a importancia de dar continuidade a este estudo, com o objetivo de expandir sua
abrangéncia para toda a rede puiblica municipal de Aquiraz.

Frente a essas proposicoes, sugerimos a realizacdo de pesquisas futuras que, com
base nos resultados obtidos nesta pesquisa, explorem as lacunas na formacdo dos professores
em relacdo aos objetivos, metas e agdes do programa, além de sua metodologia de avaliacdo.
Portanto, que essas pesquisas possam cada vez mais promover um conhecimento mais
profundo sobre essa politica, a partir do entendimento de suas contribui¢des na aprendizagem
dos alunos do 2° ano do Ensino Fundamental, considerando nao somente a visdo dos
professores, mas também de gestores, coordenadores pedagdgicos, alunos e comunidade

escolar.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé estd sendo convidado pela pesquisadora ANA PATRICIA SOUSA DOS
SANTOS como participante da pesquisa intitulada “AVALIACAO DAS CONTRIBUICOES
DO PROGRAMA DE APRENDIZAGEM NA IDADE CERTA (PAIC INTEGRAL) NO 2°
ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL SOB A PERSPECTIVA DO PROFESSORES DE
UMA ESCOLA PUBLICA DE AQUIRAZ”. Vocé ndo deve participar contra a sua vontade.
Leia atentamente as informacdes abaixo e faca qualquer pergunta que desejar, para que todos
os procedimentos desta pesquisa sejam esclarecidos.

Esta pesquisa tem o objetivo de analisar, sob a &tica dos professores
alfabetizadores de uma escola publica do municipio de Aquiraz, as contribui¢cdes do Programa
de Aprendizagem na Idade Certa (PAIC Integral) para o desenvolvimento da leitura e escrita
no 2° ano do ensino fundamental.

Para essa pesquisa adotaremos os seguintes critérios:

e Andlise dos documentos de gestdo pedagdgica (PPP da escola pesquisada,
plano de gestdo de sala e os matérias utilizados pelos professores para
alfabetizar);

e A pesquisa envolverd a realizacdo de (06) seis entrevistas individuais com
professores alfabetizadores com duragdo aproximada de uma hora cada. As
entrevistas serdo conduzidas por meio de um roteiro de 12 perguntas abertas
permitindo que os entrevistados respondam espontaneamente. A gravacao da
entrevista serd feita pelo aplicativo no celular do pesquisador, depois serdo
retiradas do celular e transcritas, seu uso preservara a identidade e integridade
de cada participante. Na pesquisa nao serdo utilizados nomes dos(as)
participantes, utilizaremos nomes ficticios para representar os personagens
analisados.

A participacdo nesta pesquisa ndo é obrigatoria e, a qualquer momento, o(a)
pesquisado(a) podera desistir da participac@o. Tal recusa ndo trard prejuizos em sua relacao
com o pesquisador ou com a instituicdo em que trabalha. Tudo foi planejado para minimizar
0s riscos na participacdo dessa pesquisa, porém os riscos envolvidos com sua participacao
nesse estudo podem se da pelo desconforto na presenca do pesquisador ao responder sobre as
contribuicdes (Formagdo continuada, material estruturado, avaliacdo diagndstica,

acompanhamento pedagdgico e SPAECE-ALFA) no desenvolvimento da leitura e escrita na
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alfabetizacdo. Contudo, € importante minimizar esse risco por meio do respeito entre 0s
envolvidos no processo e que tenham a liberdade de decidir se deseja ou ndo participar desta
pesquisa.

As prerrogativas desta pesquisa estdo relacionadas acerca das contribuicdes do
PAIC integral no processo de alfabetizacdo sob uma perspectiva critica e reflexiva, com o
intuito de oferecer aos professores ferramentas para uma melhor interpretacdo desse
fendmeno educacional.

Esperamos desta produgdo académica, aprofundar a compreensdo das
contribuicdes do PAIC Integral na alfabetizacdo das criancgas, contribuindo para futuras
pesquisas e para a construcao de uma educacdo mais eficaz e equitativa.

Endereco d(os, as) responsavel(is) pela pesquisa:

Nome: Ana Patricia Sousa dos Santos

Instituicao: Secretaria Municipal de Educacio de Aquiraz
Endereco: Rua Francisco Camara, 332 Praca das Flores
Telefones para contato: (085)98538-8681

ATENCAO: Se vocé tiver alguma consideracio ou diivida, sobre a sua participagio na
pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UFC/PROPESQ — Rua
Coronel Nunes de Melo, 1000 - Rodolfo Teéfilo, fone: 3366-8344/46. (Horario: 08:00-12:00
horas de segunda a sexta-feira).

O CEP/UFC/PROPESQ € a instancia da Universidade Federal do Ceard responsavel pela
avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres
humanos.

O abaixo assinado ,___anos, RG: , declara que € de
livre e espontianea vontade que estd como participante de uma pesquisa. Eu declaro que li
cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apds sua leitura, tive
a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu conteido, como também sobre a pesquisa, €
recebi explicacdes que responderam por completo minhas ddvidas. E declaro, ainda, estar
recebendo uma via assinada deste termo.

Fortaleza, / /
/ /
Nome do participante da pesquisa Data Assinatura
/ /
Nome do pesquisador Data Assinatura
/ /

Nome do profissional Data Assinatura
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APENDICE B — ROTEIRO PARA A ENTREVISTA COM OS PROFESSORES

OBS.: Antes de iniciar a entrevista (dura¢do aproximada entre 30 e 60 minutos), realizar a
leitura do TCLE e solicitar a autorizag¢do para realizar com a gravacao das falas para posterior
andlise.

Data da entrevista: / /

IDENTIFICACAO DO(A) ENTREVISTADO(A)
Nome:

Formacao académica:

Escola que atua:

Disciplina que leciona:

Questionario de entrevista com os professores

01) De que forma a formacio continuada do PAIC Integral tem contribuido para a melhoria
da sua pratica pedagdgica e quais as principais mudangas que vocé percebeu em sua atuagdo?
02) Como a formacdo continuada ajudou a criar um ambiente de aprendizagem mais
favordvel para a alfabetizacdo das criancas? E como essa transformacao tem influenciado na
aprendizagem de seus alunos?

03) Descreva os principais desafios que vocé€ enfrenta ao tentar integrar as novas
aprendizagens adquiridas na formac¢@o continuada em seu contexto escolar? E como faz para
superé-los?

04) De que forma os materiais estruturados do PAIC Integral t€m auxiliado seus alunos a
compreender os conceitos basicos da alfabetizacdo, como letras, silabas e palavras?

05) Como o material estruturado tém contribuido para tornar o processo de alfabetizacio
mais significativo e prazeroso para seus alunos? Quais os indicadores demonstram isso?

06) De que modo as avaliacdes diagndsticas do PAIC em portugués e matemdtica tem
contribuido para a melhoria no desenvolvimento da leitura e escrita na alfabetizacdo?

07) Como os resultados dos instrumentos de avaliacdo, sdo utilizados para diagnosticar as
dificuldades dos alunos e orientar as praticas pedagdgicas dos professores?

08) Vocé acredita que os resultados do SPAECE Alfa contribuem para a melhoria da

qualidade do ensino da alfabetizacao? Por que?
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09) Como a escola utiliza os dados e indicadores fornecidos pelas avaliacdes externas do
programa para tornar decisdes pedagdgicas no intuito de melhorar a aprendizagem dos alunos?
10) Como vocé avalia a eficécia das contribui¢des implementadas pelo PAIC Integral?

11) De que forma vocé acompanha os alunos com dificuldades no processo de alfabetizacao?

Que tipo de intervengdes vocé utiliza para a melhoria da aprendizagem?
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APENDICE C - ROTEIRO DE OBSERVACAO DA ROTINA ESCOLAR

Data:

Escola:

Foco da observacao:

OBSERVACAO NA ROTINA ESCOLAR

01) Que atividades pedagdgicas foram realizadas na sala neste dia?

02) Que agdes desenvolvidas na sala e na escola estdo relacionadas com o SPAECE?

03) Como os professores realizaram o planejamento das atividades pedagdgicas?

04) Como sdo manifestados o trabalho com os resultados das avaliacdes diagndsticas no

ambiente escolar?

05) Como o professor utiliza o material estruturado com as criangas. incentivando a

participacdo ativa deles na constru¢cdo do conhecimento?

06)Como a formacdo continuada do professor impacta na prética de sala de aula com os

alunos?

07) Como se manifesta na sala de aula o trabalho de acompanhamento da aprendizagem doa

alunos com dificuldades?

08) Como se manifesta o curriculo, e de que modo ele se relaciona com os descritores do

SPAECE?

09) Que materiais didaticos sdo utilizados pela professora, com o intuito das aulas serem mais

atrativas e participativas?

10) Comente sobre os aspectos considerados importantes na rotina escolar observada em

relacdo as acdes propostas para a melhoria da aprendizagem.
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ANEXO A - PAUTA DE FORMACAO - 2° ANO

3 PREFEITURA DE

AQUIRAZ

CUIDANDO DA NOSSA GENTE

MAISPAIC

M

g

SECRETARIA DE
EDUCACAO
Coordenadoria de Gestao Pedagogica
1° ENCONTRO DE FORMACAO CONTINUADA MAIS PAIC - 2025
Editora Opet

PUBLICO-ALVO: Professores de carga horaria maior - 2° ano (Lingua Portuguesa)
DATA: 11 fevereiro de 2025

HORARIO: 07:30 as 11:30

LOCAL: Casa do Saber

Tema: Fundamentos da Alfabetizacdo: Teorias e praticas que embasam o processo de

alfabetizacao.

OBJETIVOS:

. Vivenciar e refletir sobre a importincia da leitura literaria;

. Reapresentagdo das solucdes educacionais OPET;

. Refletir sobre a competéncia socioemocional empatia e cooperacio;

. Refletir sobre Pedagogias Participativas, buscando possibilidades para a

implementa¢do das mesmas no cotidiano da sala de aula.

ASSUNTOS ABORDADOS:

. O que e quais sdo as Pedagogias Participativas;

. Componentes que diferenciam as Pedagogias Participativas das Transmissivas;
o Onde situam-se essas Escolas;

. Objetivos e concepcdes de ensino e aprendizagem.
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ACOES DIDATICAS:
. 1° MOMENTO: Acolhida com literatura. Socializar os livros de literatura que estdao
lendo ou que j4 leram e gostaram e indicam.

. 2° MOMENTO: Reapresentagdo das solu¢des educacionais da editora OPET.

. 3° MOMENTO: Momento de estudo e reflexdo sobre as pedagogias transmissiva e
participativa.
. 4° MOMENTO: Vivéncia de como desenvolver a pedagogia participativa com 0s

estudantes a partir de um bloco de pdgina da colecdo caminhos e vivéncias;

. 5 MOMENTO: Finalizagcao da formacao e avaliacdo.

AVALIACAO:

° Google Forms. Avaliacdo da formacgao

ENCAMINHAMENTOS:

Cumprimento dos prazos para o 1° bimestre:

Relatorios individuais;

Registros no E-SAGE;

Refletir sobre os resultados da audiéncia de Leitura considerando os resultados comparativos
entre as avaliacOes externas e as de sala de aula;

Projeto pequenos escritores em acao.

ENCERRAMENTO:

Reflexdo sobre os aprendizados do encontro — O que vimos hoje?
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ANEXO B — ROTINA SEMANAL DO 2°ANO

Acolhida,
chamada, Agenda
do dia
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chamada, Agenda
do dia

Acolhida
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Acolhida,
chamada, Agenda
do dia

Lingua Portuguesa Lingua Portuguesa
(OFICINA DE Matematica Lingua Portuguesa Matematica (OFICINA DE
A5min ESCRITORES) SEFE SEFE SEFE ESCRITORES)
SEFE (COMPLEMENTO | (COMPLEMENTO | (COMPLEMENTO SEFE
(COMPLEMENTO —-LD) —LD) —-LD) (COMPLEMENTO
—-LD) —-LD)
Lingua Portuguesa Matematica Lingua Portuguesa Matematica Lingua Portuguesa
A5min SEFE SEFE SEFE SEFE SEFE
(COMPLEMENTO | (COMPLEMENTO | (COMPLEMENTO | (COMPLEMENTO | (COMPLEMENTO
—LD) —LD) —LD) -LD) -LD)

Histéria Ciéncias LinguaPortuguesa
A5min SEFE SEFE Ensino Religioso SEFE Recreagédo
(COMPLEMENTO | (COMPLEMENTO (COMPLEMENTO | (EducagaoFisica)
—-LD) —-LD) —-LD)
Geografia Ciéncias Matematica LinguaPortuguesa
A5min SEFE SEFE SEFE SEFE Arte
(COMPLEMENTO | (COMPLEMENTO | (COMPLEMENTO | (COMPLEMENTO SEFE
—LD) —LD) —LD) —LD)
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ANEXO C — MATERIAIS DIDATICOS DO 1° E 2° ANO

CANDIDG GRANGEIRD

EN
COI‘i-iis!uria _

HIST/GEO/CIEN — BURITIARTE — CONECTADOS



