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[...] em particular, naqueles contextos nos quais as relagdes econdmicas, sociais e
politicas impedem mais duramente os seres humanos de serem o que sdo, como o pds
- capitalismo que vivemos atualmente na América Latina, uma educagéo filosofica é
tdo necessaria: porque ela pode permitir, através da compreensdo critica e dialogica
do que estamos sendo (alunos e professores cada vez mais embrulhados numa logica
da competéncia e do “salve-se quem puder”), uma transformagdo do que nos faz ser
o que estamos sendo (empreendedores, individualistas, consumidores) para podermos
ser de outra maneira mais propria do que podemos e queremos ser € menos imposta
por uma logica instituida que nos faz estar sendo o que raramente pensamos ou
questionamos (Kohan, 2019, p. 156-157).



RESUMO

Uma educagdo pautada apenas na gestao de resultados e, supostamente, na melhoria de indices
“educacionais”, perseguida por nosso pais, ja foi experimentada em outras nagdes, que
terminaram por admitir o equivoco e o fracasso dessa perspectiva, pois ela gera o
individualismo e mitifica a meritocracia, dificultando a valorizag¢ao dos principios democraticos
para uma vida coletiva. Na contramdo desse cendrio, propomo-nos a olhar as experiéncias
educacionais que t€ém conseguido rupturas dessa realidade, com foco no desenvolvimento do
pensamento, buscando inspira¢des que nos aquegam a esperanga de que podemos resistir e
reexistir de maneiras diferentes. Assim, acompanhamos o Nucleo de Estudos de Filosofias e
Infancias (NEFI), da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), que desenvolveu, em
parceria com a Secretaria de Educacdo do Rio Grande do Norte, por meio da 15* Diretoria
Regional de Educacao e Cultura (DIREC), uma formagao de alfabetizagdo filosofica, realizada
no municipio de Pau dos Ferros-RN, como parte de uma Politica Estadual de Superagao do
Analfabetismo de Jovens e Adultos. Na perspectiva do NEFI, a formacao foi uma proposta
inspirada em principios freireanos, que se mostrou inovadora e potente. Mas o que sera que
aconteceu nessa formagao? Quais os significados a ela atribuidos pelos professores cursistas?
Diante dessas questdes, consideramos como objetivo desta pesquisa investigar o que pode uma
alfabetizacao filos6fica na formacao de professores, a partir da experiéncia de Pau dos Ferros-
RN. As discussoes tedricas envolveram um didlogo entre filosofia e educacdo, a partir das
contribui¢des de Freire (1987, 2001, 2011, 2013, 2017, 2021, 2023a, 2023b), Kohan (2004,
2007, 2009, 2011, 2012, 2014, 2016, 2019, 2021, 2022), Gallo (2002, 2017, 2020), Larrosa
(2013, 2015, 2018), Masschelein e Simons (2014, 2019) e Ranciere (2009, 2015, 2022). Trata-
se de uma pesquisa na perspectiva experiéncia/sentido apresentada por Larrosa (2015), na qual
a criacdo de dados se deu a partir das narrativas da experiéncia vivenciada e de conversas com
professores cursistas. As reflexdes revelaram sentidos que nao se pretendem absolutos; por isso,
foram considerados como trilhas possiveis: a alfabetizagdo filoséfica pode ser uma formagao
diferente, que nao da respostas, “ndo ensina receitas”, mas abre caminhos para o pensar; pode
nos levar a percorrer a trilha do cuidado, por meio da forma, do acolhimento, da afetividade e
da atencdo ao outro. Pode ser uma forma de reinventar Paulo Freire e seus principios, como o
compromisso sociopolitico com os oprimidos, a amorosidade, as perguntas, a infincia, a escuta,
a igualdade, a participagdo, a coletividade, a humanizacio, o didlogo e o esperancar. Os
professores cursistas revelaram, ainda, como possibilidade de uma alfabetizacdo filoséfica, a

trilha do transbordamento dos principios do curso para as experiéncias da vida profissional,



familiar e comunitaria. Caminhamos por possibilidades na trilha do tempo, ampliando os
horizontes da temporalidade e enveredamos pelas trilhas dos multiplos comecos, que nunca
serdo iguais, mas sempre reinventados de forma diferente. Este estudo destaca que a formagao
em alfabetizacao filos6fica pode ajudar os professores a refletir sobre o sentido da educacao e
propde que possamos criar e compartilhar formas mais dignas de sermos professores e de

vivenciarmos a escola.

Palavras-chave: alfabetizagdo filosofica; formacgao de professores; NEFI; Paulo Freire; escola.



ABSTRACT

An education based solely on the management of results and, supposedly, on improving
“educational” indices, pursued by our country, has already been tried out in other nations, which
have ended up admitting the mistake and failure of this perspective, because it generates
individualism and mythologizes meritocracy, making it challenging to value democratic
principles for a collective life. Against this backdrop, we set out to examine educational
experiences that have managed to break away from this reality, with a focus on the development
of thought, seeking inspiration that will give us hope that we can resist and re-exist in different
ways. Thus, we followed the Nucleo de Estudos de Filosofias e Infancias (NEFT), of the State
University of Rio de Janeiro (UERJ), which developed, in partnership with the Rio Grande do
Norte Department of Education, through the 15th Regional Directorate of Education and
Culture (DIREC), a philosophical literacy training, held in the municipality of Pau dos Ferros-
RN, as part of a State Policy to Overcome Youth and Adult Illiteracy. From NEFT's perspective,
the training was a proposal inspired by Freirean principles, which proved to be innovative and
powerful. But what happened during this training? What meanings did the teachers attribute to
it? Faced with these questions, this research aimed to investigate the role of philosophical
literacy in teacher training, drawing on the experience of Pau dos Ferros-RN. The theoretical
discussions involved a dialog between philosophy and education, based on the contributions of
Freire (1987, 2001, 2011, 2013, 2017, 2021, 2023a, 2023b), Kohan (2004, 2007, 2009, 2011,
2012, 2014, 2016, 2019, 2021, 2022), Gallo (2002, 2017, 2020), Larrosa (2013, 2015, 2018),
Masschelein and Simons (2014, 2019) and Ranciere (2009, 2015, 2022). This is a research
project from the perspective of experience/meaning presented by Larrosa (2015), in which the
creation of data was based on the narratives of the experience lived and conversations with
teachers taking the course. The reflections revealed meanings that are not intended to be
absolute; for this reason, they were considered possible paths: philosophical literacy can be a
different kind of training, one that doesn't give answers, “doesn't teach recipes”, but opens up
ways of thinking; it can lead us down the path of care, through form, acceptance, affection and
attention to others. It can be a way of reinventing Paulo Freire and his principles, such as socio-
political commitment to the oppressed, love, questions, childhood, listening, equality,
participation, collectivity, humanization, dialogue, and hope. The teachers who took the course
also revealed the possibility of philosophical literacy, which involves applying the principles
of the course to the experiences of professional, family, and community life. We walk through

options on the path of time, broadening the horizons of temporality and embarking on the paths



of multiple beginnings, which will never be the same, but will continually be reinvented
differently. This study highlights that training in philosophical literacy can help teachers reflect
on the meaning of education. It proposes that we can create and share more dignified ways of

being teachers and experiencing school.

Keywords: philosophical literacy; teacher training; NEFI; Paulo Freire; school.
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1 NOVOS COMECOS

Identidade

Preciso ser um outro
para ser eu mesmo

Sou grao de rocha
Sou o vento que a desgasta

Sou poélen sem inseto

Sou areia sustentando
0 sexo das arvores

Existo onde me desconhego
aguardando pelo meu passado
ansiando a esperanga do futuro

No mundo que combato
morro

no mundo por que luto
nasgo

(Couto, 2016, p. 86).

O que pode uma alfabetizagdo filos6fica? De onde vem essa pergunta? Quem a faz?
Qual seria a importancia desse assunto em nosso contexto educacional? Essas perguntas
relacionam-se com outras: quem sou eu? Quem quero ser? Por qual mundo eu luto? Por qual
mundo eu nas¢o? Sou filha, irma, sobrinha, esposa, mae, amiga e, profissionalmente, identifico-
me como professora. Mas que professora sou? Que professora quero ser?

Iniciei minha atuacdo na educacdo ainda cursando o magistério, trabalhando como
professora desde a década de 1990, amparada pelas legislagdes, didaticas e psicologias, sempre
“ansiando a esperanca do futuro”. Aprendi a acreditar nisso. Contudo, no meu percurso de quase
trés décadas nesse campo de atuacdo, pude testemunhar muitas mudangas e vivenciar muitas
experiéncias. Tive a oportunidade de viver bons encontros € novos comegos, que me
possibilitaram outras descobertas e autodescobertas.

Tento deixar o caminho seguro para me aventurar, mesmo com receio, por novos
trajetos. Nao tem sido uma decisdo fécil, muito menos confortavel. No entanto, dessa forma
posso ser outras de mim, sendo, nesse contexto, com minhas experiéncias, construindo e
compartilhando com meus pares as dores e alegrias de ser, querendo ser melhor de mim,
querendo compartilhar com outras pessoas os sentidos que temos construido para a educagdo a
partir de outros estudos. Agora talvez olhando um pouco mais para o presente, tentando 1é-lo

de uma outra forma, a partir de leituras que nao fizeram parte de minha formagao pedagogica
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inicial, mas que tornaram-se extremamente necessarias nessa caminhada que se pretende mais

proxima da filosofia e da luta pela transformacao que desejamos na escola.

1.1 Dos encontros potentes

Ser, parecer

Entre o desejo de ser
e o receio de parecer
o tormento da hora cindida

Na desordem do sangue

a aventura de sermos nos
restitui-nos ao ser

que fazemos de conta que somos

(Couto, 2016, p. 99).

Inspirado em Deleuze (1988), Larrosa (2013, p. 127) afirma que pode ser o
pensamento “[...] um modo da sensibilidade e da paixao em relacao aquilo que comove a alma
e a deixa perplexa. E s6 nessa relagdao sensivel e apaixonada com aquilo que faz pensar, o
pensamento ¢ também aprendizagem.” Foi dessa forma — perplexa, apaixonada e muito
pensativa — que me senti quando, em 2015, na disciplina “Diferentes olhares sobre a infancia”,
ministrada por minha professora e orientadora Dr.* Ana Maria Monte Coelho Frota, no
Mestrado em Educacdo do Programa de Pos-graduacao em Educacdo (PPGE) da Universidade
Federal do Ceara (UFC), deparei-me pela primeira vez com um texto sobre filosofia e infancia.

Tratava-se do texto Infancia e filosofia, do professor Walter Omar Kohan (2009, p.
41), que explicitava um convite para “[...] pensar a infincia desde outra marca, ou melhor, a
partir do que ela tem, e ndo do que lhe falta: como presenca e ndo como auséncia; como
afirmagdo e ndo como negacdo, como for¢a e ndo como incapacidade”. Nessa perspectiva, a
infancia ndo ¢ vista como uma idade cronoldgica, mas como uma abertura para 0 novo, como
uma condi¢do, uma forma de habitar o mundo. Nas palavras do autor: “[...] somos nascidos a
cada vez que percebemos que o mundo pode nascer novamente e ser outro, completamente
distinto daquele que estd sendo. O nome de uma faculdade chamada criagdo, transformagao,
revolugdo, isso ¢ a infancia.” (Kohan, 2009, p. 47).

Lembro-me das primeiras reagdes da turma: o encantamento com a leveza e, ao
mesmo tempo, a profundidade do texto, as questdes, os convites. A perspectiva totalmente
distinta fez-nos perguntar: como chegamos até aqui sem a oportunidade de conhecer esses

pensamentos? Curiosas por estudar um pouco mais, para além da disciplina ministrada,
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organizamos entao um grupo de estudos: o Grupo de Estudos e Pesquisa em Filosofia e Infancia
(GEPEFI). Fomos atravessadas de modo que ndo tinhamos como ndo continuar, mesmo com
todo o desconforto que o desconhecido nos trazia. O modo como aprendemos a compreender
as teorias e tentar traduzi-las em praticas nos acompanhou no inicio das leituras e se apresentava
em questdoes como: “[...] isso € muito diferente do que aprendemos até hoje...”, “[...] tudo muito
bonito, mas como se efetiva na pratica?”’, “E para que servem mesmo essas leituras?”

Demorou para entendermos que nao se tratava de uma transposi¢ao linear da teoria
a pratica. E, aos poucos, fomos compreendendo que era uma forma outra de pensar e vivenciar
a educacdo. Larrosa (2015, p. 15) afirma que “[...] costuma-se pensar a educagdo do ponto de
vista da relagdo entre ciéncia e técnica ou, as vezes, do ponto de vista da relagdo entre teoria e
pratica”. O filosofo reflete sobre essas alternativas, propondo uma nova possibilidade de pensa-
la a partir do par experiéncia/sentido que considera “[...] mais existencial (sem ser
existencialista) e mais estético (sem ser esteticista).” (Larrosa, 2015, p. 16).

Entre o desejo de ser uma professora mais reflexiva e o receio de parecer estar
buscando algo além de minhas condig¢des, a proposta de Larrosa (2015) apresenta-se como um
convite a uma nova experiéncia educativa, realizada numa perspectiva filoséfica. Para o autor,
“[...] se alguma coisa nos anima a educar ¢ a possibilidade de que esse ato de educagdo, essa
experiéncia em gestos, permita-nos libertar-nos de certas verdades, de modo a deixarmos de ser
0 que somos para ser outra coisa para além do que vimos sendo” (Larrosa, 2015, p. 5).

Podemos entdo restituirmo-nos e libertarmo-nos das verdades que aprendemos?
Isso parece ser algo extremamente dificil, por isso mesmo uma travessia a ser feita em
companhia. Ler juntos, discutir, pensar, questionarmo-nos, deixarmo-nos atravessar pelas
duavidas e perceber a nossa propria necessidade de mudanca sdo elementos importantes nesse
processo de reconstrugdo e ressignificagdo ndo s6 do conhecimento, mas da forma de
compreender o proprio estudo e, assim, também a propria formacao.

A empolgacdo com as possibilidades que surgiam com as leituras e os encontros
era tanta que decidimos compartilhd-la com o maior nimero de pessoas que conseguimos num
grupo de estudos. Depois, também sentimos necessidade de ampliar a divulgacdo desses
estudos no ambito académico do nosso PPGE e do nosso municipio, promovendo eventos e
buscando publicar artigos, mas também fazendo aproximagoes, parcerias, didlogos e partilhas
com outros grupos que estudam sobre o tema que tem transformado nossa forma de perceber a
educacao.

Larrosa (2015, p. 5) afirma que ¢ “[...] a experiéncia, e ndo a verdade, que da sentido

a educacdo” e possibilita mudangas, rupturas com a repeticdo do mesmo. Nessa perspectiva,
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Kohan (2011, p. 18) defende “[...] uma possibilidade afirmativa do pensar, como uma metafora
da génese de um novo pensar”, o que considera uma infancia, uma for¢a, uma poténcia, uma
infancia da filosofia, uma filosofia da infancia. Um convite para o pensamento “[...] sem
qualquer pretensao de fundar uma nova teoria ou uma nova proposta para salvar a educagao
[...]” (Kohan, 2009, p. 60), mas para que “[...] quem sabe assim possamos ampliar nossa
liberdade de pensar a educagao e de nos pensarmos a nds proprios, como educadores.” (Larrosa,
2015, p. 6).

Larrosa (2018, p. 210) explicita também que “[...] o professor ensine o que ensine,
trabalhe no que trabalhe, estude no que estude, sempre mantém viva uma pergunta: o que ¢ (e
0 que nao ¢é) ensinar? o que ¢ (e o que nao ¢) aprender? o que ¢ (¢ o que ndo ¢) formacao, o que
¢ (e o que nao ¢) educagao?”’. Assim, podemos pensar: como entao temos trabalhado nas escolas
com nossas criangas, jovens e adultos? Que educacgdo temos oferecido a eles? Ou, ainda, que
educacdo gostariamos de construir com eles? Essas questdes t€ém sido foco de meu interesse,
derivam de minhas inquietagdes de professora e foram intensificadas na minha pesquisa de
mestrado, que resultou na dissertagdo “O Cuidado na Educagdo Infantil: perspectivas e
significados” (Barbosa, 2017), uma escrita a partir da relacdo entre a pedagogia, a filosofia e a
infancia.

Por ocasidio da defesa da dissertacio, foi recomendada pela doutora Reilta Cirino!,
participante da banca examinadora, a continuidade em outros niveis de pesquisa do didlogo
potente entre a filosofia e a pedagogia, convidando a filosofia para ajudar a pedagogia a olhar
para si mesma, como o menino Diego?, de Eduardo Galeano (2019), que pediu ao pai ajuda
para ver o mar. Esse convite provocou-me, abriu janelas e, nesse sentido, submeti-me a essa
aproximacao, que se tornou para mim desejo e necessidade, considerando o que ela possa dar a
pensar sobre a educagdo, sobre a escola, sobre a formacao dos professores, sobre o que temos
feito de nossa acdo pedagogica, a que ela tem se prestado, bem como sobre as possibilidades de
mudar ou romper com o que a desumaniza ou a embrutece.

Ranciere (2015, p. 11) afirma que:

Instruir pode, portanto, significar duas coisas absolutamente opostas: confirmar uma
incapacidade pelo proprio ato que pretende reduzi-la, ou inversamente, forcar uma
capacidade que se ignora ou se denega a se reconhecer e a desenvolver todas as

! Maria Reilta Dantas Cirino, professora adjunta da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN) e do
curso de Filosofia e do Mestrado Profissional em Filosofia (PROF-FILO), Campus Caic6 - UERN. Membro do
grupo de pesquisa Filosofia e educacdo, da UERN Caic6-RN, e do Nucleo de Estudos de Filosofias e Infancias
(NEFTI), da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ).

2 Personagem da historia 4 fungdo da arte / 1, do O livro dos abragos, de Eduardo Galeano (2019, p. 15).
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consequéncias desse reconhecimento. O primeiro ato chama-se embrutecimento e o
segundo, emancipagao.

A partir da historia de Joseph Jacotot, ocorrida na Franca do século XIX, Rancicre
(2015, p. 10) explicita que a educagdo pode nos embrutecer quando nela se sobressai a
autoridade “[...] dos que sabem sobre os que ignoram”, na submissdao de uma inteligéncia a
outra inteligéncia, ou seja, quando prevalece a logica explicadora, pois partem de uma
desigualdade de inteligéncias que acaba por ser postergada. Ao contrario, pode haver uma
educacdo que possibilita a emancipagdo, e essa se daria, conforme o autor, pela verificagdo da
igualdade de inteligéncias, pela tensdao do desejo e da vontade, pois, “[...] na ordem intelectual,
podemos tudo o que pode um homem” (Rancicre, 2015, p. 10).

Para Ranciére (2015), a emancipagdo das inteligéncias ndo ¢ uma questdo de
método de aprendizagem, mas uma questdo filosofica e politica, que tem como pressuposto a
igualdade. Nao uma igualdade como objetivo a ser atingido, porque, assim, toma-se a
desigualdade como ponto de partida, afirma o autor, mas uma igualdade como “[...] uma
suposi¢do a ser mantida em qualquer circunstancia.” (Ranciére, 2015, p. 189). Portanto,
enquanto professores, podemos, desde que mais atentos, caminhar colaborando com a
constru¢do da emancipag¢ao, ou, ao contrario, corremos o risco de perpetuar o embrutecimento,
mesmo que hdo tenhamos esse objetivo.

Ao observarmos cuidadosamente as condigdes de trabalho docente em nossos dias
e as constantes imposi¢gdes programaticas e curriculares, além das politicas de resultado, cada
vez mais adotadas e perseguidas por estados e municipios, seja na esfera publica, seja na
privada, podemos dizer que, muitas vezes, vivenciamos a educacdo escolar de uma forma que,
antagonicamente, ndo nos permitimos pensar verdadeiramente sobre ela e, assim, também
vamos nos embrutecendo e, aos poucos, perdendo, por exemplo, nossa capacidade de ver, de
ouvir ou mesmo de refletir sobre a nossa realidade.

Sob forte influéncia das avaliagdes externas e gestao de resultados que atualmente
dominam o campo educacional brasileiro, o desejo, a vontade e a criatividade vao sendo
substituidos por estratégias metodoldgicas impostas. Cada vez mais tornam-se constantes as
interrogagdes sobre o que fazer para atingir as metas estabelecidas, sob pena de colocar em
risco os resultados esperados da escola, relacionando-os a competéncia profissional do
professor. Esses aspectos tém nos roubado o foco de pensar sobre o sentido da educagdo que
vivenciamos.

Uma educacao que se pauta apenas na gestdo de resultados e, supostamente, na

consequente melhoria de indices “educacionais”, tdo perseguida por nosso pais, ja foi
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experimentada em outros paises, tais como os Estados Unidos® e a Franca®, os quais, inclusive,
terminaram por admitir tanto o equivoco quanto o fracasso desse tipo de encaminhamento, pois
ele gera o individualismo e mitifica a meritocracia, dificultando com isso a valorizagdo dos
principios democraticos para uma vida coletiva.

Larrosa (2018, p. 44) afirma que:

Uma escola digna, uma educag@o digna ou um professor digno ¢ uma escola, uma
educagdo e um professor que merecem o seu nome, isto €, uma escola, uma educagao
ou um professor ‘de verdade’, que sejam ‘realmente’ escola, ‘realmente’ educagido ou
‘realmente’ professor, e nao esses simulacros indignos a que somos condenados pelas
tabelas e rankings de qualidade.

A escola que temos hoje sofre grande influéncia do mercado financeiro,
principalmente devido ao processo de fortalecimento da visao neoliberal no contexto politico e
educacional brasileiro, intensificada no governo de extrema direita que assumiu o Brasil de
2018 a 2022°. Percebemos que a utilizagio de diversas estratégias como o uso de um discurso
progressista em nome do conhecimento, muito aceito socialmente, ao contrario, visa promover
o embrutecimento, a obediéncia, a manutencdo do sistema de desigualdade social e a
exploragao.

Atualmente ha um foco muito grande na “gestdo de resultados” da escola, com
vistas @ melhoria dos indices educacionais e a garantia do direito a educagdo, mas, em nome
desses “bons principios”, muitos equivocos sdo cometidos, especialmente no que se refere ao
constante ranqueamento entre as unidades escolares e a imposi¢ao cada vez mais cedo de metas
e resultados a serem atingidos.

O treino para as avaliacdes com foco em metas de resultado tem roubado o tempo
da pergunta, da curiosidade, do pensamento, e, cada vez mais cedo, algumas criangas e seus
professores passam a carregar a culpa pelo fracasso da turma ou da escola. Qual o sentido desse
tipo de educagao? O que podemos fazer para contribuir com o resgate da dignidade da escola,
do professor, do estudante e da educagdo, como nos problematiza Larrosa (2018)?

Shiroma, Moraes e Evangelista (2011, p. 9) asseveram que “[...] compreender o

sentido de uma politica plblica reclamaria transcender sua esfera especifica e entender o

3 Ver RAVITCH, Diane. Vida e morte do grande sistema escolar americano: como os testes padronizados e o
modelo de mercado ameagam a educagao. Tradugdo de Marcelo Duarte. Porto Alegre: Sulina, 2011.

4 LAVAL, Christian. A escola nio é uma empresa: o neoliberalismo em ataque ao ensino publico. Tradugido
Mariana Echalar. Sao Paulo: Boitempo, 2019.

5 Periodo em que o Brasil esteve governado pela extrema direita, representada pelo bolsonarismo e pelos
conservadores da elite nacional. Durante esse governo, pautas ideologicas disfarcadas de moralismo fortaleceram
a violéncia material e exclusiva, ameagando o processo democratico.
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significado do projeto social do Estado como um todo e as contradi¢des gerais do momento

SR

historico em questdo”. O projeto social do Estado brasileiro no contexto histérico de construgao
dessa escrita foi lamentavelmente perturbador.

Especialmente apds o golpe politico de 2016°, que culminou com o impeachment
da entdo presidente Dilma Rousseff, a educacgao publica passou a ser percebida mais fortemente
como um “produto”, sendo desqualificada, sabotada e desvalorizada com a intencionalidade de
passa-la a iniciativa privada, com os mais “belos” e ludibriosos argumentos em nome da
qualidade e da eficiéncia das escolas particulares, ou mesmo a militarizagdo, defendida em
nome da ordem, ou, ainda, a homeschooling’, modalidade que defende a educagio de criangas
e adolescentes em casa, pelos pais, em vez de ir as escolas. Que projeto social de Estado torna-
se evidente diante desses fatos? A quem se destina esse tipo de educacdo voltada a
subalternidade?

Em publicacdo para a 20" Semana Nacional em Defesa e Promocao da Educagao

Publica, a Conferéncia Nacional dos Trabalhadores em Educacdo (CNTE) faz um alerta sobre

os projetos de privatizagdo e mercantilizacdo da educagdo publica:

A privatizagdo da educag@o publica se da a partir de um processo lento e gradual,
quase de forma despercebida para a maioria. E também através de muitas formas que,
na maioria das vezes, sdo antecedidas por ldgicas mercantis que transformam a
educagdo de um direito social para um bem que pode ¢ deve ser comercializado
(CNTE, 2019, p. 2).

Nessa perspectiva, o corte e congelamento de verbas destinadas a educacdo apos o
golpe de 2016 favoreceram o sucateamento das escolas publicas em todas as etapas,
modalidades e niveis de ensino. Ataques frequentes a indole dos professores, forte propagagao
de projetos de militarizacdo das escolas e, até mesmo, as diversas tentativas de aprovagao da
homeschooling foram algumas das estratégias utilizadas para desvalorizacdo da escola publica,
0 que acabou por representar um grave ataque a democracia. No entanto, como ja nos alertavam
Masschelein e Simons (2019, p. 156), “[...] esses ataques ndo sdo novos. Desde a sua criagdo e
ao longo da histdria, a escola tem sido confrontada com as tentativas de domar as suas
dimensdes democratica e comunista. Esses esfor¢os sdo mais mortais hoje do que nunca”. Para
os autores, essa questdo ndo ¢ apenas um problema para os educadores, mas uma questdo

publica que deve afetar todos.

¢ Sobre o golpe de 2016, ver Oliveira (2016) e Jinkings, Déria e Cleto (2016).
7 Apesar de ndo ser permitido por decisdo do Supremo Tribunal Federal (STF), ha no Brasil um Projeto de Lei que
visa a regulamentagdo dessa modalidade.
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Para além das questdes ja abordadas, em 2019 iniciou-se a pandemia mundial de
Covid-19, de demorado processo de controle no Brasil. No nosso caso, houve sério agravante
do periodo pandémico: o negacionismo assumido pelo governo federal de extrema direita que
optou pela necropolitica®. Na data de revisdo desse texto, ja haviamos perdido mais de 715 mil
brasileiros para a doenga’. Com o discurso de que, se parasse a economia, o Brasil iria quebrar,
o governo federal bolsonarista!® aproveitou a terrivel crise humanitaria que nos paralisou no

periodo pandémico para “ir passando a boiada”!!

, €, dessa forma, enfraqueceu varias esferas
democraticas, dentre elas a educagao.

Apesar do retrocesso em todas as esferas sociais, implementado pelo governo de
extrema direita que governou o pais de 1° de janeiro de 2019 até 31 de dezembro de 2022,
pudemos, em meio a essa escrita, ver a retomada de uma dire¢cao um pouco mais democratica
para o Brasil na elei¢@o presidencial de 2022, com a retomada do governo federal pelo Partido
dos Trabalhadores (PT). No entanto, manter-se na defesa da escola publica, gratuita e
democratica para todos precisa ser uma luta constante em qualquer tempo e lugar, e requer,
ainda, “[...] repensad-la amorosamente para encontrar sua especificidade e sua auténtica
natureza” (Larrosa, 2018, p. 250). Assim, nossa opg¢ao ¢ olhar com calma o que ela tem sido e,
com a ajuda da filosofia, perceber o que ela pode ser.

Principalmente pelos grandes ataques que a educacdo e a escola publica vém
sofrendo nos ultimos anos, parece-me ser de grande importancia que nés professores possamos
buscar formas de contribuir para que sejam construidos e fortalecidos outros olhares, outras
possibilidades de valorizacio e defesa da escola. E nessa direcio que buscamos seguir com essa
pesquisa.

Alguns grupos de estudo, pesquisa e extensdo t€ém feito esse movimento em defesa
da escola e da educagdo, e com eles temos muito o que pensar. Assim, buscamos trilhar
caminhos e aproximagdes com o Nucleo de Estudos de Filosofias e Infancias (NEFI) da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), por ser a maior referéncia nacional nesse

campo de estudos, pesquisas e praticas, ajudando-nos a repensar a nd6s mesmos, bem como a

8 Termo cunhado por Mbembe (2020) que se relaciona ao poder e capacidade de ditar quem pode viver e quem
deve morrer.

% Dados do Governo Federal disponiveis em: https://covid.saude.gov.br/. Acesso em: 6 abr. 2024.

10 Pinheiro-Machado e Freixo (2019) consideram o bolsonarismo como um fendmeno politico de extrema direita
que se caracteriza por uma visao ultraconservadora de mundo.

1 “Ir passando a boiada” foi uma expressdo utilizada pelo entdo Ministro do Meio Ambiente Ricardo Salles, em
reunido ministerial do dia 22 de abril de 2020, referindo-se a oportunidade de aproveitar o foco da midia na
pandemia de Covid-19 para aprovar sem resisténcia da sociedade civil a revogacao de resolucdes de protecdo ao
meio ambiente.
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escola, a educagdo e a formacdo de professores a partir do que tém denominado como
“alfabetizacgao filosofica”.

Para os nefianos,

o conceito “alfabetizacdo filosofica” propde uma formacdo experiencial sustentada
nas seguintes disposi¢des: escutar atentamente o mundo humano e ndo humano que
nos rodeia; pensar juntos com cuidado e calma; relacionarmo-nos cooperativa ¢ ndo
competitivamente com as ideias das outras pessoas; perguntarmo-nos, colocando em
questdo, nossa vida e a maneira como nos relacionamos com ela, num tempo especial,
singular, suspendido; conversar como iguais na busca de enfrentar as exigéncias de
nossa comunidade; inventar novas formas de estar com outras e outros (Salas et al.,
2022, p. 1).

Seria possivel experimentar ou vivenciar as disposi¢des propostas nesse conceito?

Podemos tentar? Estamos abertos a essas possibilidades?

1.2 Da aproximacido com o NEFI

Janelas

Demoro

a fechar janelas

porque me doi

a vida entre dentro ¢ fora.

Meu gesto lento,

sem antes nem depois,
desconhece se abre ou se fecha
a janela de uma outra janela.

Sem longe nem perto,

entre sombra ¢ além,

na casa onde meu corpo comeca,

sou eu mesmo a terra que contemplo.

Depois do vidro,

Perdida da sua propria imagem,

a paisagem ainda mora toda em mim.
E eu, ja, nela.

(Couto, 2016, p. 161).

Seremos nds mesmos a terra que contemplamos? Que janelas abrimos? Que janelas
fechamos? A educagao dispde de muitas janelas que oferecem diferentes pontos de vista. Dentre
elas, como um encontro afirmativo, fui atravessada pelos estudos e pesquisas que fazem relagao
entre a educagdo e a filosofia. A principio, pareceu-me um grande desafio, mas a perspectiva

de que “todas as pessoas podem filosofar” (Cirino, 2016, p. 49) ¢ convidativa e libertadora.
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Para além da sugestdo de continuar pesquisando as relagdes entre a filosofia e a
educacdo, houve também a orientacdo da professora Reilta na banca de defesa da minha
dissertacao, que, a partir da pesquisa realizada, eu escrevesse artigos para submeter a revista
cientifica do NEFI (childhood & philosophy) e ao Coloquio Internacional de Filosofia e
Educacdo (CIFE). Foi, entdo, a “janela” para buscar, inicialmente, mais informagdes e,
posteriormente, aproximagodes, mesmo com receio se realmente seria possivel esse acesso.

O NEFI, da UER]J, foi criado em 2003, com a coordenagdao do professor Walter
Omar Kohan, e ¢ composto por estudantes, professores e professoras interessados nas tematicas
da educacao, filosofia ¢ infancia.

De acordo com o professor Kohan (2018a, p. 5),

O Nucleo de Estudos de Filosofias e Infancias da Universidade do Estado do Rio de
Janeiro (NEFI/UERJ) experimenta o que qualquer grupo de trabalho de uma
universidade publica faz: ensinar, pesquisar e estender a universidade fora dos seus
muros. Seu foco tematico sdo as relagdes entre infancia, educacio e filosofia, tanto no
que diz respeito a experiéncias filosoficas com criangas e a formagao de professoras
em escolas publicas quanto ao estudo e ao exercicio mais amplos possiveis da
categoria de infancia.

Desde 2003 o NEFI tem desenvolvido diversas atividades, estabelecendo parcerias
em diversos estados no Brasil e no exterior, com vérias universidades e grupos de pesquisas, de
modo a acolher pesquisadores graduandos e pos-graduandos, partilhando estudos e pesquisas e
contribuindo para ampliar a constru¢do e divulga¢do de conhecimento sobre os temas que
envolvem a relagdo entre filosofia, infancia e educagao.

O NEFI realiza encontros semanais, aos quais Berle (2018, p. 229) se refere como
um “lugar seguro” para pensar, repensar, refletir ¢ mudar enquanto professora suas opgdes
educativas, palavras e gestos”. Em suas palavras, “[...] o NEFI promove um espago coletivo de
educacdo filosofica de professores e professoras.

Outras atividades do NEFI também sdo descritas por Cirino (2016, p. 54-55):

Além de suas reunides semanais na UERJ, o NEFI faz interlocucdes, através de seu
coordenador, com pesquisadores/as de varios paises promovendo encontros, jornadas
de estudo e congressos. Esse trabalho tem adquirido destaque internacional também
através de varias publicagdes.

Dentre os encontros promovidos pelo NEFI, destaca-se o CIFE. O evento acontece
bienalmente desde 2002, tendo sua XII edicdo ocorrido em maio de 2024. Tivemos a
oportunidade de participar das ultimas quatro edicdoes do CIFE, e, nessas participagdes, cada

ato ajudou a construir novas percepgdes e construgdes de sentido, que vao ampliando-se,
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renovando-se, reconstruindo-se. Convidando a fazer parte, sentir-se parte, construir algo
comum que seja a luta pela educagdo publica e a defesa da escola.

Na pagina da internet organizada para o XII CIFE'?, ha um breve histérico das
edicoes, que reapresento aqui de forma simplificada para dar uma percep¢ao do caminho que
esse grupo vem construindo. Em junho de 2002, foi organizado o I Coléquio Franco-Brasileiro
de Filosofia da Educacdo, “O valor do mestre - igualdade e alteridade na educagdo”, com a
participacao de Jacques Ranciére. Dois anos depois, em novembro de 2004, foi organizada a
segunda edi¢dao do coloquio, com o tema “O devir-mestre: entre Deleuze e a Educa¢ao”. Em
outubro de 2006, a terceira edi¢do do coloquio fez homenagem ao filésofo Michel Foucault,
por ocasido dos 80 anos de seu nascimento.

A partir da quarta edi¢do, em agosto de 2008, o coloquio deixou de ter um fildsofo
como tema central e passou a ter uma tematica, que nessa ocasiao foi: “Filosofia, aprendizagem,
experiéncia”. Em setembro de 2010, o V coldquio deixou de ser franco-brasileiro e passou a
ser internacional, sendo sua tematica “Devir-crianca da filosofia: infancia da educa¢dao”. Em
agosto de 2012, o VI coloquio teve como tema “Filosofar: aprender e ensinar”.

De acordo com as informacgodes do site, “[...] em cada uma das suas primeiras seis
edi¢des, o coloéquio reuniu em torno de quinhentos participantes. A partir da sétima edi¢ao, o
numero de participantes foi crescendo ano a ano, até acolhermos mais de mil participantes
simultaneamente - sempre de forma aberta e gratuita.” (NEFI, c2025, p. 1).

Em setembro de 2014, o VII coloquio trouxe a tematica “O que pode a escola hoje
em Nossa América?”. J& em 2016, a VIII versdao do coloquio aconteceu em outubro, com o
tema “Comunidades que se tecem entre nosotros: alinhavando diferenga e o ato de educar em
uma lingua ainda por ser escrita”.

Em 2018, a tematica do IX coloquio foi “Filosofia e educagdo em errancia: inventar
escola, infincias do pensar”. Esse foi o primeiro ano da minha participagdo. O que posso
escolher dizer dessa experiéncia? O sentimento que me invadiu foi gratidao. Na chegada a
UERJ, vérias pessoas, varias racas, varias linguas. Diferentes caracteristicas fisicas, de géneros,
de cores. Em comum, as afetagdes, os sorrisos € os olhares curiosos e bem presentes. J& na
abertura, no anfiteatro da UERJ, um grupo declamou Jodo Cabral de Melo Neto, “tecendo a
manha” para convidar outros “galos” que apanhassem o grito e o langassem a outros. L4 estava

eu, tentando apanhar o grito; ca estou eu, tentando langéa-lo a outros.

12 Ver em: https://filoeduc.org/12cife/sobre.php
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Também teve uma linda homenagem a vereadora Marielle Franco, mulher negra,
ativista politica, que ganhou visibilidade por sua luta em favor dos direitos humanos e foi
brutalmente assassinada em 14 de marco de 2018. A emocgdo da familia presente, que se fez do
luto a luta, trouxe a tona a necessidade de resisténcia e esperanga, reforcando um compromisso
ético e social. Outro momento marcante foi a oportunidade de fala, no encontro com diferentes
pessoas, que estudam diversas tematicas, mas que pensam nas possibilidades de transformacao
da escola. Inscrevemos e apresentamos o trabalho “O cuidado na educagdo infantil: cenas do
cotidiano de criangas em um centro de educagao infantil em Fortaleza-CE”, que foi selecionado
para o volume 14 da revista childhood & philosophy, fato que representou a oportunidade de
partilha de olhares e acolhimento.

O X Coloquio, “Afirmar, inventar, re-existir: o que pode uma educacgao filosofica?”,
ocorreu em outubro de 2020, em meio a pandemia de Covid-19, por isso de forma remota,
devido ao isolamento social. Também participei; dessa vez, junto a outros colegas do nosso
grupo de estudos. Os encontros reuniram em salas virtuais pessoas de diferentes estados
brasileiros, mas também de diferentes paises. Ler, estudar, conversar e tentar construir
coletivamente novas possibilidades para a educagdo foi um desafio partilhado. Tivemos
momentos reservados, ainda, para apreciar a musica, a dang¢a, a poesia. Assim, em meio ao caos
da pandemia, mesmo a distancia, foi possivel inventar para re-existir, repensar a poténcia da
vida.

O XI Coloquio, “Estudar?”, ocorreu de forma presencial em novembro de 2022,
mesmo ainda sendo necessarios alguns cuidados, como o uso de mascaras. Esse coloquio
marcou o retorno de uma convivéncia coletiva e nos provocou a investigar os sentidos do
estudo. Transitamos por salas nas quais convidados e participantes tentavam a comunicagao em
diferentes linguas: portugués, inglés, espanhol e italiano. Lentamente, as vezes repetindo, as
vezes traduzindo, mas num envolvimento comum. Muitas leituras, discussdes, reconstrugoes e
partilhas entre grupos.

No XII Coloquio, “Errar?”, realizado em maio de 2024, vivenciamos experiéncias
dentro e fora da UERJ, ocupando em grupos os diversos espacos da cidade do Rio de Janeiro,
desenvolvendo exercicios errantes propostos por participantes de diversos lugares do Brasil e
de outros paises como Colémbia, Estados Unidos, India, Argentina, Italia. Erramos uns com os
outros, percebendo-nos no contexto, conversando com muitas ajudas nas tradugdes e refletindo
coletivamente nossa humanizagdo, conhecimentos € compromissos €ticos e estéticos diante das

diferentes realidades sociais, econdmicas e culturais das pessoas e das paisagens ocupadas.
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Havia uma disponibilidade para vivenciar coletivamente as experiéncias, fossem
nas praias, nas pragas, na Zona Norte, na Zona Sul, na Zona Oeste, no Centro, na Baixada
Fluminense, em Duque de Caxias. O Coldquio ocupou a cidade e nos visitantes fomos
construindo um compromisso em relagdo ao que poderiamos tentar fazer diante das realidades
que vimos e sentimos. Como errantes de tentativas, erros e acertos, como errantes que buscam
juntos por diversos lugares uma construcgdo coletiva potente.

Ocupar esse lugar que consideramos tao especial por toda a proposta que representa,
partilhar essa experiéncia com os colegas de eixo, juntar-se a um coletivo que nos modifica de
forma tdo significativa é uma rica experiéncia, que faz transbordar o desejo de estar, permanecer
e continuar. Podemos afirmar que os coldquios internacionais de filosofia e educagdo
organizados pelo NEFI oportunizam experiéncias marcantes que nos fazem refletir sobre nossa
formagdo ¢ autoformagdo, situadas num contexto amplo, mas que tém em comum a
responsabilidade com a defesa e reinvengao da escola publica.

Outra grande contribuicdo do NEFI para o desenvolvimento da perspectiva de
educacdo que defende ¢ a publicacdo de artigos cientificos de diversos autores nacionais e
internacionais, sendo a revista childhood & philosophy seu principal meio de circulagdo. Esse
periddico esta vinculada ao Conselho Internacional para a Investigacao Filos6fica com Criangas
(International Council for Philosophical Inquiry with Children (ICPIC)), sendo apresentado no
site https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/childhood/index como uma de suas muitas
vozes.

A revista childhood & philosophy teve seu primeiro volume publicado no ano de
2005 e, desde entdo, publicou dois numeros a cada ano até 2015. A partir de 2016, passou a
publicar trés nimeros por ano, em formato eletronico, e, em 2019, passou a adotar o sistema de
passe continuo, em que os artigos sdo publicados logo que sdo aprovados e editados num unico
volume, que se mantém aberto até o final de cada ano'®. Mas que assuntos nos trazem as escritas
nefianas? Considerando que estamos em 2025, a revista tem atualmente 21 volumes e apresenta
diferentes vozes nacionais € internacionais, que nos ajudam a pensar possiveis formas de nos
relacionarmos com a filosofia, com a infincia, com o tempo, com a educacdo, com a escola,
com a formacao de professores, com a brincadeira, também com a estética, com a arte, com a
musica, com o desenho, com a poesia, com o teatro, com a literatura.

Os artigos nos ajudam a pensar sobre as comunidades de investigagdo, sobre a

pratica de filosofia com criangas. Trazem reflexdes sobre as criangas indigenas, quilombolas,

BInformagdes  obtidas em  janeiro de 2023 na pagina da  revista:  https:/www.e-
publicacoes.uerj.br/index.php/childhood/index.
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sobre amizade, perguntas, experiéncia, autocuidado, biopolitica, pandemia, necropolitica,
deficiéncias, inclusdo, emancipacao, sobre os diferentes modos de existir e de resistir, de educar
a si mesmo ¢ de recomegar.

Consideramos entao que a revista childhood & philosophy convida a expressao e a
reflexdo. E possivel perceber pelos artigos apresentados que, em varios paises, dentre eles
Brasil, Espanha, Alemanha, Italia, Canada, Africa do Sul e Franga, ha vozes renomadas e outras
pouco conhecidas que partilham suas ideias e praticas envolvendo a educacao, a filosofia e as
infancias, inspirando-nos na construg¢ao de outros caminhos possiveis.

Outras importantes atividades do NEFI sdo os projetos de filosofia com criangas,
que sdo realizados desde 2007 (Kohan; Olarieta, 2012), sendo o primeiro deles o projeto “Em
Caxias, a filosofia en-caixa?”, que acontece na escola Municipal Joaquim da Silva Pecanha, no
municipio de Duque de Caxias, no estado do Rio de Janeiro. No inicio do projeto, foi organizada
e equipada uma sala e uma biblioteca. Também houve trés cursos intensivos de formagdo com
os profissionais da escola. Nos anos seguintes, o projeto se estendeu a outras escolas. A
experiéncia possibilitou mudangas significativas nas instituicdes e propiciou muitas pesquisas

nacionais € internacionais, além de que, para Kohan (2012, p. 19),

“Em Caxias, a filosofia en-caixa?” ¢ uma pratica que mostra o carater indissociavel
da extensdo, a pesquisa e o ensino. Ela potencia, através de experiéncias de
pensamento filos6fico, a dimensdo pesquisadora da extensdo, a projecdo extensionista
da pesquisa no mundo das relagdes de ensino e aprendizagem que atravessam a
institui¢do escolar.

Gomes'* (2012) afirma que a experiéncia de filosofia com criangas modifica

também os professores que dela fazem parte, possibilitando profundas afetacgoes:

[...] E algo tdo denso, tio potente, que busquei descrever essa experiéncia do
pensamento como morte para a vida. [...]. A imagem que me vem quando penso a
morte simbolica como experiéncia, como acontecimento, como um devir, é o processo
de metamorfose que passa a lagarta de sua condi¢do estatica para a forma de borboleta,
ganhando através do seu voo o acesso a outros espacos/lugares/mundos. Essa
transformag@o representa para mim morte em vida, o vislumbrar de possibilidades de
novos comegos pela experiéncia no sentido mais pleno possivel, para mudar a mim
mesma e ndo pensar a mesma coisa que pensava antes (Gomes, 2012, p. 75-76).

As diversas atividades realizadas pelo NEFI, bem como as experiéncias de filosofia

com criangas e as formacdes de professores foram/sdo alimento constante para muitas reflexoes,

4Vanise Dutra Gomes, professora e coordenadora do projeto “Em Caxias a filosofia en-caixa?” na escola Joaquim
da Silva Peganha, Duque de Caxias, RJ.
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questionamentos, conhecimentos e pensamentos, que precisavam ser partilhados de forma
gratuita, democratica e acessivel, de modo que, em 2016, o nucleo criou a “NEFI edi¢des”, com
as colecoes “Teses e Dissertacdes”, “Coletivos” e “Materiais”, disponibilizadas no endereco
eletronico: http://filoeduc.org/nefiedicoes/colecoes.php?#livros.

A colecdo “Teses e Dissertagdes” do NEFI tem a finalidade de “[...] possibilitar que
os trabalhos por ele acolhidos possam tomar, de forma mais notoria, estado publico” (Kohan,
2016, p. 5), para tanto, abre-se chamada para que os estudos passem por uma comissao
especifica do Conselho Editor Internacional. Em linhas gerais, as teses e dissertagdes publicadas
pelo NEFI trazem semelhangas e diferengas. Sdo semelhantes na valorizagao e constru¢ao de
caminhos individuais de estudo e pesquisa, mas com o apoio do coletivo. Sdo semelhantes na
defesa da escola publica e gratuita para todos. S@o semelhantes em acreditar nos comecos, nos
didlogos, na infancia, nas perguntas, na poténcia da filosofia enquanto experiéncia de
pensamento. Tém diferentes focos: ora a escrita, ora a escola, a formagao de professores, as
questdes pedagogicas, o nomadismo, as diferengas, os encontros e desencontros, a emancipa¢ao
em meio a desigualdade, experiéncias educativas, os caminhos de pesquisa. Todos os trabalhos
estdo disponiveis para download gratuito na plataforma digital do NEFI edig¢des.

Em 2018, foi inaugurada a colecdo “Ensaios”, que, atualmente, apresenta treze
titulos. Na apresentagdo da colecdo, Kohan (2018b, p. 5) anuncia que: “[...] os trabalhos que
compdem esta colegdo sdo cheios de erros e de errancia e chamam leitores e leitoras a ensaiar
e ensaiar-se na leitura e também na escrita, confiando no valor educativo tanto do equivocar-se
quanto do andar atento aos sinais do caminho.” Assim, autores estrangeiros e brasileiros como
Giuseppe Ferraro, Maximiliano Lionel Durdn, Walter Omar Kohan, Carlos Skiliar, Magda
Costa Carvalho, Alejandro Cerletti, Wanderson Flor do Nascimento, Olga Grau Duhart, Juliana
Merc¢on, David Kennedy, Matthew Lipman e Marcus Antdnio Lorieri nos trazem convites e
“[...] tempos pra pensar outras formas de vida” (Kohan, 2021, p. 6).

Em 2020, foram langados nimeros especiais da cole¢do ensaios “em quarentena”,
no periodo de isolamento social devido a pandemia de Covid-19. Bem como foi lancada a
colecdo Expreciones de infancia, numa parceria com investigadores da Universidad
Pedagogica y Tecnologica de Colombia (UPTC). Essa colecdo, escrita em espanhol, trata de
forma poética e artistica sobre experiéncias filos6ficas com criangas, jovens e adultos.

A colecao “Eventos”, por sua vez, reine as produgdes coletivas a partir dos eventos
realizados, especialmente os textos dos participantes dos coloquios internacionais. Em 2020 ela
passou a ser chamada “ColetivoS”, de modo a ser integralizada também por outras produgdes

coletivas demandadas ou acolhidas pelo NEFI.
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O acolhimento dos diversos textos que fazem parte da colecdo ColetivoS, que
nascem das provocagdes propostas ou inspiradas pelo NEFI, parece ser algo bem maior que os
livros que podemos acessar pelas plataformas digitais. Eles representam aberturas, espagos em
que se pode experienciar o comum, a igualdade; ao mesmo tempo me parece a valorizagao do

diverso, das pequenas resisténcias. Nas palavras dos autores do primeiro livro da colecao,

Procura-se, nesse sentido, induzir uma experimentacdo comunitaria de concepcao de
um “nds-outro” que possa pronunciar-se afirmativamente, isto ¢, conforme o
acolhimento da necessidade de se engendrar uma nocdo comum problematica-
conceitual singular, apta a exprimir o que nos coage na atualidade a conceber modos
inusitados de pensar e fazer educacao.

[...]

Enfim, trata-se de um convite para tentar costurar juntos, ¢ estender um varal no
pensamento, uma colcha de retalhos espago-temporal que manifeste a seguinte
questdo: em meio aos sufocos que enfrentamos no presente, o que temos feito de nos-
outros enquanto sujeitos do discurso menor da educagdo? (Kohan; Lopes; Martins,
2016, p. 9-10).

As escritas contidas em ColetivoS representam a expressdo do pensamento sobre
as questdes educacionais que nos afetam em diferentes contextos. Ao participar de algumas
edi¢des do CIFE, encaminhamos textos que ajudam a compor os ColetivoS e, assim, sentimo-
nos parte de um movimento com muitas vozes, que ultrapassam distancias, barreiras e
fronteiras.

H4 outros canais de partilha e comunicagdo criados e usados pelo NEFI para fazer
ecoar novos encontros, como uma pagina no Facebook (nefi-uerj), bem como uma conta no
Instagram (nefiuerj). Por meio dessas ferramentas, sao realizadas divulgagdes de eventos, como
cursos e langamentos de livros, bem como sao feitos registros de memorias das a¢des realizadas
pelo NEFI e por seus colaboradores de diversos paises. Ha também um canal no YouTube, no
qual podemos encontrar diferentes convidados relacionados ao NEFI, que nos chamam de
forma sensivel e afetuosa a reflexdo e a partilha. No canal, estdo disponiveis algumas
conferéncias, conversas, entrevistas, a defesa de algumas teses e dissertagdes, alguns encontros
dos coloquios, apresentacdes de livros e cursos, como o “infancias inventadas”, que trata sobre
a infancia em diversas perspectivas.

A explicitacdo do material produzido pelo NEFI e por seus parceiros em diversos
meios de comunicacdo parece indicar que precisamos ampliar as possibilidades de divulgagao
de outros sentidos para a escola e para a educacdo. De que maneiras o conhecimento de outras
experiéncias educativas mais voltadas ao didlogo, a sensibilidade ética e estética pode se
relacionar com o desejo de fortalecer a resisténcia ao modelo de educagdo neoliberal

produtivista?
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Anima-me explicitar minha aproximacao com o NEFI e apresentar seus canais de
partilha. Nao tenho a pretensdo de “explicar” cada atividade realizada e seus objetivos, mas
afirmar que essas aproximacdes fortaleceram a percep¢do de que podemos criar e partilhar
outras formas de vivenciar a escola, com mais igualdade, mais perguntas e mais participagao,

desde que estejamos abertos as transformagdes que os encontros podem provocar.

1.3 Das possibilidades da pesquisa

Declaracgao de bens

S6 tenho palavras
para o indizivel.

S6 tenho voz
para emudecer.

S6 trago nome
para o que nunca nasceu.

Uma tUnica certeza

demora em mim:

0 que em nos ja foi menino
nao envelhecerd nunca.

(Couto, 2016, p. 172).

Diante do interesse em continuar estudando as relagdes entre a pedagogia e a
filosofia, bem como diante das aproximagdes com o NEFI, buscamos, com uma curiosidade
menina, desenvolver nossa pesquisa de doutorado no acompanhamento e reflexdo das
experiéncias filosoficas que esse nucleo promove, como uma forma de aprofundamento dos
estudos teodricos que vinhamos realizando sobre a temética, pensando: essa proposta pode
chegar ao contexto dos professores? Ela pode nos ajudar a pensar outra vez as nossas atitudes
e escolhas com relagdo a escola que temos e a escola que queremos?

Como inspiragdo para as pretensdes desta pesquisa, ofereco-me (vos) uma
declaracio de bens que ajuda-me a falar de bens indiziveis no contexto neoliberal
contemporaneo. Nao quero ser emudecida nem embrutecida pelas metanarrativas da “escola de
resultados”, porque, como anuncia Laval (2019), “a escola ndo ¢ uma empresa”. Quero sim ser
palavra para afirmar outras possibilidades na escola, com um desejo permanente do ja
proclamado por uma educacao que possibilite o estudo, a curiosidade, o questionamento.

Buscamos conversar com o professor Kohan, solicitando a possibilidade de

desenvolver a pesquisa da tese a partir do acompanhamento de algumas experiéncias
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desenvolvidas pelo NEFI. Oportunidade na qual ele nos falou de seu interesse em realizar
algumas atividades no nordeste brasileiro. Comentou que estava aprofundando seus estudos
sobre Paulo Freire e que, ha algum tempo, inspirou-se por reinventa-lo de alguma maneira que
pudesse celebra-lo “[...] pelo exercicio vivo e vital da natureza essencialmente dialdgica de seu
pensamento” (Kohan, 2019, p. 1).

Em 2021, em comemoragdo ao centendrio de Paulo Freire, Kohan realizou uma
viagem de 100 dias pelo nordeste do Brasil, que foi explicitada no livro Uma viagem de sonhos
impossiveis (Kohan, 2022a). Durante a viagem, passou em Angicos, no Rio Grande do Norte,
onde participou de rodas de conversas que o fizeram pensar na possibilidade de reinventar o
curso de alfabetizacdo de 40 horas que Paulo Freire e sua equipe ofereceram a 300 jovens e
adultos em 1963. Essa ideia foi partilhada durante a viagem com algumas liderancas dos setores
educacionais de Angicos, e de outros municipios potiguares, tendo encontrado primeiro retorno
e parceria do governo estadual do Rio Grande do Norte por meio da 15 Diretoria Regional de
Educacdo e Cultura (DIREC), com sede na cidade de Pau dos Ferros, pelo interesse e
capacidade de articulagao da coordenadora Aparecida e sua equipe.

Assim, foi pensada uma formacao em alfabetiza¢do filoséfica como parte integrante
de uma Politica de Superagdo do Analfabetismo de Jovens e Adultos do Rio Grande do Norte,
ministrado pelo NEFI/UERJ junto aos professores alfabetizadores, como uma forma diferente
de viver o contexto educacional. Uma maneira de “aprender a pensar [...] perguntando,
escutando, estudando, conversando com atencdo, amorosidade, cuidado, beleza, entre iguais
que se sabem diferentes e querem pensar juntos o mundo que os rodeia.” (NEFI, 2022, p. 3-4).

Na perspectiva anunciada pelo NEFI, a formagdo em alfabetizagdo filosofica para
professores ¢ uma proposta ousada, inovadora e potente. Uma proposta inspirada em principios
freireanos, que se pretende problematizadora, critica e pensante. Mas o que serd que aconteceu
nessa formagao? Quais os significados a ela atribuidos pelos professores cursistas? Poderd a
alfabetizacao filoséfica nos ajudar a pensar a formacao de professores?

Diante dessas questodes, consideramos objetivo desta pesquisa investigar o que pode
uma alfabetizacdo filos6fica na formagdo de professores a partir da experiéncia de Pau dos
Ferros, no Rio Grande do Norte, e nesse caminho de investigacdo, dialogamos com os autores

que nos ajudam a refletir sobre os conceitos que inspiram a experiéncia vivenciada.
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2 DIALOGOS NA TRAVESSIA

Ha algo no que fazemos e no que nos acontece,
tanto nas artes como na educagao,

que ndo sabemos muito bem o que &,

mas que ¢ algo sobre o que temos vontade de falar,
e de continuar falando,

algo sobre o que temos vontade de pensar,

¢ de continuar pensando,

¢ algo a partir do que temos vontade de cantar,
e de continuar cantando,

porque justamente isso

¢ o que faz com que a educacdo seja educagdo
com que arte seja arte

e, certamente,

com que a vida esteja viva,

ou seja, aberta a sua propria abertura.

(Larrosa, 2015, p. 13).

Em Pedagogia profana, Larrosa (2013, p. 23) explicita que Rousseau inaugurou
com a série Confissoes-Didlogos-Sonhos “a tarefa de dizer a verdade na primeira pessoa”,
considerando que “a linguagem ¢ condi¢do necessaria do eu” (Larrosa, 2013, p. 23). Assim, o
eu ndo seria o que existe por traz da linguagem, mas o que existe na linguagem, mesmo
considerando que “[...] toda escritura pessoal, enquanto escritura, contém vestigios das palavras
e historias recebidas.” (Larrosa, 2013, p. 23), Dessa forma, durante o mestrado em Educagao
na UFC, atravessou-me o encontro entre filosofia e educacdo, algo que ndo € novo, mas sobre
o que tenho vontade de continuar falando, pensando, cantando. Uma constru¢do transgressora
em primeira pessoa, que ndo se deu sozinha, mas bem acompanhada. Para tanto, busquei
aproximar-me do NEFI, na perspectiva de que, sendo esse um grupo muito atuante nacional e
internacionalmente no que se refere aos estudos e experiéncias relacionando filosofia, infancia
e educacao, pudesse acolher meus anseios em relacao a pesquisa do doutoramento em Educagao
pela UFC e partilhar seus estudos e experiéncias de maneira proxima e significativa.

Nessa aproximacgado, surgiu a oportunidade de participar de uma formagdo em
alfabetizacdo filosofica em Pau dos Ferros, no Rio Grande do Norte. Essa experiéncia aconteceu
em junho de 2022, e, mesmo compreendendo com Larrosa (2015, p. 13) que “ndo se pode
pedagogizar, nem didatizar, nem programar, nem produzir a experiéncia; que a experiéncia nao
pode fundamentar nenhuma técnica, nenhuma pratica, nenhuma metodologia; que a experiéncia
¢ algo que pertence aos proprios fundamentos da vida [...]”, acredito que falar sobre o que

aconteceu pode inspirar outras formas de pensar e viver a educagao.
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Masschelein e Simons (2014, p. 204) nos alertam que “[...] uma leitura filosofica
da educacdo tende a descartar uma leitura educacional ou pedagdgica [...]”, esse ponto constitui
para mim uma tensao quanto a esta pesquisa, pois nao sou fildésofa, sou uma pedagoga que me
permiti atravessar por experiéncias filosoficas, que estdo ressignificando minha trajetoria
pessoal e profissional. De modo que a constru¢ao que fui tecendo se fez a partir da leitura que
me foi possivel como uma pedagoga atravessada pela filosofia, a partir dos estudos iniciados
durante o mestrado em Educag¢dao na UFC, bem como por experiéncias vivenciadas junto ao
NEFI.

Precisei saber, no entanto, o que ja se tém de estudos e pesquisas sobre alfabetizagio
filosofica, e, para isso, inicialmente, busquei informagdes no portal da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), uma vez que este 6rgao, vinculado
ao Ministério da Educacao (MEC), instituiu, em 2006, a obrigatoriedade da divulgacao digital
de teses e dissertagcdes produzidas pelos programas reconhecidos de mestrado e doutorado,
mesmo com a finalizacdo dessa determinagio legal em 2018.1°

No catélogo de teses e dissertacdes da CAPES, utilizei o descritor “alfabetizagdo
filosoéfica” e, nessa busca, encontrei duas dissertacdes de mestrado, sendo uma de 2016, de
Paiva, com o titulo “Aprendendo a escrever, ensinando a filosofar: uma experiéncia de
alfabetizacgdo filosofica com jovens e adultos da EJA em Angra dos Reis”, e a outra do ano de
2022, de Duarte, com o titulo “Alfabetizacao filosofica: o ensino de Filosofia no ensino médio
a partir do pensamento de Paulo Freire”. Quais possiveis relacdes desses trabalhos com a
alfabetizagdo filosofica construida junto ao NEFI?

Em sua pesquisa, Paiva (2016, p. 7) considera a alfabetizacao filos6fica como uma
“[...] introdu¢dao do Ensino de filosofia em turmas de alfabetiza¢dao de Educagdo de Jovens e
Adultos como possibilidade para criacio de um espaco alfabetizador mais dindmico e
dialogico”. Para a autora, a ancoragem na perspectiva filosofica propicia caminhos para uma
educacdo mais critica, reflexiva e criativa, além da “oferta de um ensino mais humanizado”.
Nessa perspectiva, a autora promoveu oficinas filoso6ficas em turmas de alfabetizacao de
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), partindo do conceito de felicidade. Em suas andlises,
considerou que “[...] a filosofia foi muito bem recebida [...] e timidamente encontrou seu espago
num emaranhado de desconfiangas.” (Paiva, 2016, p. 118). A pesquisadora segue refletindo

que:

15 Essa determinagdo legal foi revogada pela Portaria n® 182, de 14 de agosto de 2018 (Brasil, 2018).
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[...] A Filosofia ¢ “um caminho” e ndo o caminho, mas podera transformar-se numa
importante forma de materializar nas salas de aula o discurso de grandes pensadores
como Paulo Freire, criticado por valer-se justamente do filosofar em suas
consideragdes. A filosofia € “uma perspectiva” e ndo a perspectiva. Ela se traduz em
uma das “possiveis” formas de enxergar o mundo e pensar sobre si de forma critica,
ndo ¢ a “lnica” — e nem esta entre suas pretensdes querer tal proeza. Por fim, a filosofia
¢ “uma alternativa” e ndo “a alternativa”. Sobretudo ¢ a solucdo encontrada pelos
educadores que acreditam em seus alunos, na capacidade que eles possuem de refletir,
ainda que no comeco de sua trajetoria académica (Paiva, 2016, p. 124).

A percepgao de Paiva (2016) nos ajuda a conceber a filosofia como uma opgao,
uma alternativa que requer, por parte de quem escolhe vivencid-la, a crenga na capacidade
reflexiva do outro. A possibilidade de pensarmos juntos sobre o mundo no qual estamos
inseridos. A autora explicita sua metodologia como “[...] um projeto experimental de iniciacao
filosofica na alfabetizagdo por meio de oficinas” (Paiva, 2016, p. 14), as quais disponibiliza aos
leitores como uma possibilidade, uma tentativa de materializar o discurso de pensadores que
buscam uma educag¢do mais reflexiva.

Paiva (2016, p. 143) alerta aos leitores que sua proposta ¢ um “caminho” aberto a
modificagdes, ¢ propde um material didatico no qual compartilha as oficinas sobre felicidade
que foram realizadas durante a pesquisa com o objetivo de “[...] auxiliar os docentes
interessados em introduzir praticas filosoficas durante a alfabetizagdo de seus alunos”.

A outra pesquisa que trata de alfabetizagdo filosofica disponivel na CAPES ¢ a
dissertacdo de Duarte (2022) e se volta ao ensino de filosofia no ensino médio a partir do
pensamento de Paulo Freire. A pesquisadora propde o que chama de uma “[...] transposi¢ado
didatico-metodoldgica da alfabetizagdo de jovens e adultos de Paulo Freire para a alfabetizagao
filosofica como alternativa para o ensino de filosofia no Ensino Médio” (Duarte, 2022, p. 7).
Desse modo, em sua perspectiva, afirma que: “[...] para o desenvolvimento da alfabetiza¢do
filosdfica é necessario que as educandas e educandos passem por trés fases: a investigacdo, a
tematizagdo e a problematiza¢do” (Duarte, 2022, p. 7).

Em sua pesquisa, Duarte (2022) propde uma metodologia desenvolvida em trés
aulas de 50 minutos, denominadas de “circulos filosoficos”, nos quais se deveria discutir um
“tema gerador filosofico”. A autora sugere como deve ser realizada cada fase, bem como orienta
que educandos e educandas tenham sua aprendizagem avaliada, e indica que, “[...] para serem
considerados alfabetizados filosoficamente, precisam estar aptos a ler textos filosoficos e a
desenvolver a praxis do ato de filosofar, ou seja, dispostos a escrever textos com o objetivo de
criar possiveis conceitos filosoficos [...]” (Duarte, 2022, p. 94).

A leitura e a interpretacdo de Duarte (2022, p. 6) sobre o trabalho de Paulo Freire

levaram-na a criagdo de uma metodologia especifica para pensar o ensino de Filosofia no
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Ensino Médio, que a autora configura como uma “[...] transposi¢ao didatico-metodologica da
alfabetizacdo de jovens e adultos de Paulo Freire”.

Duarte (2022) faz uma explicitacao de fases, etapas e avaliagdes, o que, a seu ver,
possibilitam a ampliacao de uma dimensao politica do ensino de Filosofia “[...] que permita a
educandas e educandos realizarem reflexdes a ponto de construir diferentes argumentos com
objetivo de tomar decisdes na qual avaliem seus proprios valores no mundo” (Duarte, 2022, p.
105).

Parece-me que, em sua compreensao, por buscar fazer uma “transposic¢ao didatico-
metodoldgica”, a autora sugere uma metodologia mais sistematica, ou, poderiamos dizer, até
mesmo prescritiva, que possa propiciar, a seu ver, uma forma de atingir um resultado esperado
da alfabetizagao filosofica que propde para o Ensino Médio.

Pesquisamos também sobre o tema alfabetizacao filoséfica na Biblioteca Digital de
Teses e Dissertagcdes (BDTD), na qual encontramos apenas o trabalho de Duarte (2022) aqui ja
explicitado. Assim, decidimos ampliar a busca na plataforma do Google Académico, na qual,
considerando o assunto em questao, encontramos apenas o texto de Paiva (2016), aqui também
abordado, o que nos sugere a inovagdo da tematica no campo da pesquisa. Assim, perguntamo-
nos: quais as aproximacdes e distanciamentos da alfabetizacao filos6fica proposta por Paiva
(2016), Duarte (2022) e a proposta do NEFI realizada em Pau dos Ferros em 2022?

Apos o periodo da formacao em alfabetizacao filosofica em Pau dos Ferros, no Rio
Grande do Norte, o grupo de professores do NEFI escreveu coletivamente o artigo
Reinventando a prdtica alfabetizadora de Paulo Freire. Uma experiéncia de alfabetizagdo
filoséfica em Pau dos Ferros, RN, publicado no volume 18 da revista childhood & philosophy'®,
o qual serd para n6s uma rica fonte de didlogo ao longo de todo este texto.

Em dezembro de 2024, Carlineide Almeida defendeu pela UERJ a tese “Eu acho
que vocé ndo vai aprender nada aqui”!: as 40 horas de Angicos re-inventadas em 40 horas de
Alfabetiza¢do Filosofica em Pau dos Ferros (RN). Com sua pesquisa, Almeida (2024, p. 9)
explicita a alfabetizacao filosofica de Pau dos Ferros como “[...] uma pratica educativa original,
irreverente, inacabada, conectiva e misteriosa”, que “[...] proporcionou a homens e mulheres,
participantes e coautores dessa aventura pioneira e inacabada a necessidade de fazer e se
comprometer com uma educagao que nos ajuda a pensar o pensamento, a criar uma relagao de

igualdade e sensibilidade nos processos formativos.” (Almeida, 2024, p. 9).

16 Salas et al. (2022). Posteriormente esse artigo foi também publicado como capitulo de livro, em LEITE, César
Donizetti Pereira; GAVIOLLI, Iria Bonfim; OLIVEIRA, Luana Priscila de [org.]. Educagio... entre travessias,
olhares e encontros. Sdo Carlos: Pedro & Jodo editores, 2024.
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A alfabetizacao filosofica proposta pelo NEFI “[...] se inspira numa leitura da obra
e da vida de Paulo Freire e na tradigdo de mestres inventores da pedagogia latino-americana”
(Kohan, 2022b, p. 1). Vamos entdo apresentar alguns estudos que, a nosso ver, podem ajudar a
pensar sobre essas inspiracoes.

Em 1963, Paulo Freire desenvolveu em Angicos, no Rio Grande do Norte, uma
experiéncia pioneira de alfabetizacdo de adultos (Lyra, 1996). Em um contexto educacional
cujo indice de analfabetismo da populagdo adulta chegava oficialmente a 70%, o sistema de
ensino do Rio Grande do Norte era percebido como “[...] o maior problema do Estado [...] o
verdadeiro obstaculo ao desenvolvimento econdmico e social” (Lyra, 1996, p. 152). Assim, a
Secretaria de Educacgdo do estado do Rio Grande do Norte, por meio de seu entdo Secretario
Calazans Fernandes, buscou formas alternativas de alfabetizagao de adultos.

De acordo com Lyra (1996, p. 15),

[...] quando Calazans Fernandes, secretario de Educacao a procura de uma estratégia
coerente, capaz de realizar com agilidade e simplicidade sua politica de educagdo, ndo
conseguindo unir os esforcos das diversas areas educacionais do Estado, aceitou a
indica¢@o do deputado Odilon Ribeiro Coutinho, um professor que em Recife, tentava
por meios ndo convencionais, a alfabetizagdo de adultos. [...]

Sem espago politico-educativo em sua terra, Paulo Freire aceitou as ponderagdes de
Odilon e Calazans: testar suas ideias, em larga escala, no Rio Grande do Norte.

O autor afirma, ainda, que a cidade de Angicos-RN foi escolhida por ser a terra do
entdo governador Aluizio Alves, “[...] era uma cidade tipica do interior do Nordeste, regido que
equivalia a quatro paises latino-americanos em tamanho e problemas, e, como tal, uma amostra
do subdesenvolvimento na América Latina.” (Lyra, 1996, p. 15). O desafio de alfabetizar jovens
e adultos em 40 horas foi aceito por Freire com as seguintes condi¢des: “[...] ndo admitia o uso
politiqueiro da experiéncia, do projeto, e exigia que a coisa ficasse nas maos da lideranca
universitaria” (Lyra, 1996, p. 182).

Assim, com a ajuda de estudantes universitarios e secundaristas voluntarios, Freire
desenvolveu uma forma muito especifica de alfabetizagdo, importando-se com a
conscientizagdo politica dos oprimidos, trabalhando de uma forma dialdgica e reflexiva,
integrando a leitura do mundo a leitura da palavra. Mesmo sem muita credibilidade dos
moradores de Angicos-RN no inicio da experiéncia, ao seu final foram alfabetizados
aproximadamente 300 jovens e adultos.

Ainda de acordo com Lyra (1996, p. 16-17):
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A famosa frase de Socrates, quando o oraculo o declarou o mais sabio dos homens,
“Eu s6 sei que nada sei”, orientou as atividades de Angicos: rejeigdo de formulas
doadas, confiang¢a no povo, crenga de ter algo a permutar com ele ¢ ndo apenas a
oferecer-lhe, considerando a relagdo dialética da educag¢do com a cultura, levando em
consideracdo, ainda, as condigdes do tempo ¢ espago brasileiros. Foi um longo e
valoroso aprendizado.

As caracteristicas do trabalho desenvolvido em Angicos-RN representam grande
avanco para a educagdo da época. Uma forma original, diferenciada e, até mesmo,
revolucionaria de compreender a educagdo, e que ndo pode de forma alguma ser minimizada a
um método.

Com a situagdo politica do Brasil em 1964, a experiéncia foi interrompida, os
materiais foram considerados subversivos e Paulo Freire foi preso e exilado. No entanto, Freire
considerou Angicos-RN um dos pontos, um dos momentos, um dos locais em que muita coisa
de seu trabalho e pensamento se encontrou enraizada. Foi a partir dessa experiéncia que, pelas
décadas seguintes, continuou a falar da proposta desenvolvida nos mais de 50 paises do mundo
por onde andou, tornando-se um dos professores brasileiros mais renomados e reconhecidos
nacional e internacionalmente por seu compromisso politico com os oprimidos.

Apesar de termos ciéncia da importancia da experiéncia de Angicos-RN'7, aqui nos
detemos a situar, em linhas gerais, alguns elementos da inspiracdo freireana na experiéncia de
alfabetizacdo filosofica promovida pelo NEFI, especialmente nos sentidos educacionais e
politicos que foram construidos com ela.

Considerando a leitura de Freire e Faundez (2017, p. 60), o professor Kohan,
destaca em Salas ef al. (2022) uma fala de Paulo Freire que o fez refletir: “[...] a inica maneira
que alguém tem de aplicar, no seu contexto, alguma das proposi¢des que fiz ¢ exatamente
refazer-me, quer dizer, nao seguir-me. Para seguir-me o fundamental € ndo seguir-me”. Em que
sentido entdo segui-lo sem segui-lo? Seria possivel ao NEFI reinventar uma experiéncia
educacional tdo potente?

Antes, porém, de adentrar nessas questdes, compreendemos a importancia de situar
um pouco mais a tradi¢cdo filosofica afirmada nas escritas e experiéncias do NEFI. Para tanto,
recorremos as contribuicdes de Masschelein e Simons (2014), por acreditar que revelam estudos
fundamentais a discussdo do tema. Ao falar sobre a maneira que concebem a “filosofia da
educacdo”, os autores distinguem duas tradigdes mais frequentes no contexto educacional,

sendo a tradicao “critica” e a tradi¢ao “ascética”.

7Ver: LYRA, Carlos. As quarenta horas de Angicos: uma experiéncia pioneira de Educacdo. Sdo Paulo: Cortez,
1996. Bem como FERNANDES, Calazans; TERRA, Ana. 40 horas de esperanga: politica ¢ pedagogia na
experiéncia de Angicos. Sdo Paulo: Atica, 1994.
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Em referéncia a tradigdo critica, explicitam que ela ¢ uma tradicdo dominante e
consagrada, que ocupa-se com a “revelagdo da verdade” (Masschelein; Simons, 2014, p. 10),
de modo que reivindica um papel critico-julgador para pesquisadores e estudiosos, enquanto o
publico a quem se destina ¢ percebido como pessoas que carecem de conhecimento. Nesse
sentido, esclarecem os autores, ha uma continuidade ao gesto de Platdo, distinguindo os que
estdo na escuriddo da caverna dos que estdo na luz do sol, “[...] afirmando que os que estdo na
caverna precisam do filosofo para lidera-lo em direcao a luz” (Masschelein; Simons, 2014, p.
11).

Apesar da tradi¢ao critica ainda ser muito constante em nosso contexto, os autores
nos indicam outro caminho, apontando outra vertente filosofica que ¢ a tradigao “ascética (ou
existencialmente orientada)”, e afirmam essa maneira de conceber a filosofia da educacao como
um trabalho sobre si mesmo enquanto sujeito da acdo, uma escolha, uma determinada postura,
que ¢ considerada de certa forma mais marginal. “[...] ela procura transformar ou modificar o
modo de ser de alguém e como esse alguém vive o presente” (Masschelein; Simons, 2014, p.
11). Fundamentados em Foucault (2007/1984)'® e Arendt (1983/1968)'°, os autores apresentam
uma compreensdo do trabalho filos6fico como exercicio do pensamento, um gesto publico e
intencional, um trabalho sobre si mesmo.

A distingdo entre essas duas tradigdes mais frequentes no contexto da filosofia da
educag¢do me ajudou na compreensdo de que, ao falarmos sobre filosofia, podemos estar nos
referindo a diferentes concepgoes, e que a forma de compreensao da filosofia pode impactar na
forma de relacionarmo-nos com o conhecimento, conosco € com os outros. A partir desse
estudo, verifico que a perspectiva ascética da filosofia da educacdo pode contribuir para a
trans(formagao) do modo de ser professor no tempo presente. No entanto, € interessante validar
que os estudos de Foucault (1990) sobre a critica ampliam as possibilidades de interpretagdo da
mesma, sem exclui-la, contudo diferenciando-a da visdo tradicional, para percebé-la enquanto
uma certa atitude individual e coletiva de sair de sua menoridade, uma “[...] certa vontade
decisoria de nao ser governado.” (Foucault, 1990, p. 19). Assim dito, pode haver uma dimensao
critica na filosofia ascética?

Assim como em Masschelein e Simons (2014), os trabalhos do NEFI também se
ancoram na vertente filosofica ascética, no entanto, para os nefianos, essa tradi¢ao teria sido

“inventada por Foucault a partir de Socrates” (Kohan, 2014, p. 29).

BFOUCAULT, M. What is Enlightenment? In: RABINOW, P. (ed.). The Foucault Reader. New York: Pantheon,
2007/1984. p. 32-50.
YARENDT, H. Between Past and Future: Eight Exercises in Political Thought. New York: Penguiin, 1983/1968.
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[...] Michel Foucault mostra que, com Socrates, algo de mais radical estd em jogo em
relagdo a filosofia. O que Socrates de fato inaugura é outra tradi¢do de pensamento,
na qual a filosofia ndo ¢ doutrina, teoria ou sistema, mas um cuidado com a propria
vida, um fazer da propria vida um problema para a filosofia, seu problema crucial: um
problema de dar conta da propria vida, de porque se vive da maneira que se vive e ndo
de outra. O que de fato Socrates inaugura ¢ a filosofia como uma autoeducagio, como
uma educagdo de si mesmo no encontro com outros [...] (Kohan, 2014, p. 28).

Dessa forma, fica explicito que a compreensao da filosofia defendida pelo NEFI
tem suas origens em Sodcrates, o que se justifica, de acordo com Kohan (2012), por duas
afirmacdes de Socrates que passaram a ser fundamentais ao NEFI: a primeira afirmativa é que
“[...] era sabio pela sua relagdo com a propria ignorancia” (Kohan, 2012, p. 32), o que ¢
compreendido como uma orientagdo de busca constante, ndo s6 no pensamento, mas na vida; a
segunda afirmativa € que “[...] ndo transmite conhecimento algum” (Kohan, 2012, p. 32), o que
lhe sugere uma posi¢do como professor que ndo se colocaria no lugar de mestre.

Inspirado em Sécrates, o autor afirma que:

[...] a filosofia aparece como uma atividade, um exercicio que afeta a propria vida e
as outras. Ela ndo ¢ saber, mas uma relagdo com o saber, um afeto pelo saber, que toca
os modos de vida dos que a praticam, uma qualidade que outorga sentido a vida dos
seus praticantes (Kohan, 2012, p. 32).

Assim, a filosofia estd mais relacionada a vida, porque vivemos do jeito que
vivemos; ¢, ainda, percebida como uma forma de afeto, de afetar e afetar-se no encontro dos
corpos que pensam juntos. Essa forma de compreender a Filosofia ¢ cuidadosamente tratada

por Giuseppe Ferraro (2010, 2011)%°. A partir dessa referéncia, Kohan (2012, p. 31) afirma que:

Com Giuseppe aprendemos também a nao separar a vida do corpo e do pensamento.
Aprendemos que pensar € tocar e deixar-se tocar pelo outro. Nao ha pensar no
isolamento, pensar exige sempre pensar com o proprio corpo e com, pelo menos, outro
corpo. Assim, o pensar chama o sentir, ¢ a filosofia exige sentir e pensar junto ao
outro, ao outro corpo, toca-lo e deixar-se tocar por ele.

Parece-me, entdo, que a escolha e o desafio do NEFI, assim como dos que tentam
nele inspirar-se, estdo em traduzir seus principios tedricos em vivéncias coerentes nos mais
diversos campos nos quais atuam, seja em encontros ¢ formagdes, seja nos materiais que
produzem. Questionar-se constantemente, deslocar-se de pensamentos acostumados, vivenciar

a filosofia ndo como um contetdo, mas “[...] como verbo, para se entregar a esse particular

2FERRARO, Giuseppe. La filosofia spiegata ai bambini. Napoli: Filema, 2010.
FERRARO, Giuseppe. La scuola dei sentimenti. 2. ed. Napoli: Filema, 2011. (Essa obra foi traduzida pelo
professor Kohan e por Alessandra Oliveira dos Santos para o portugués e publicada em 2018 pela NEFT edicdes
com o titulo 4 escola dos sentimentos: da alfabetizag¢do das emogées a educagdo afetiva).
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exercicio de pensar. O filosofar ¢ visto aqui como uma experiéncia, como um trabalho sobre o
sentido: sobre o sentido do que somos e do que nos acontece [...]” (Kohan; Olarieta, 2012, p.
173).

Os diversos autores estudados pelo NEFI ajudam a compor a vivéncia de uma
filosofia enquanto experiéncia de pensamento, dentre estes, Freire, sobre quem Kohan publicou
em 2019 uma biografia filos6fica, evidenciando sua intencionalidade em afirmar o ato de educar

como um ato politico:

[...] o que mais me inquieta, entdo, a partir da inspiragdo de Paulo Freire é pensar
filosoficamente uma posigéo politica consistente para ocupar o lugar de quem educa.
Quero propor uma politica que valha a pena ser defendida, sensivel a realidade
brasileira e que a ajude a se tornar mais justa, bonita, digna de ser vivida por todas e
todos [...].

Essa preocupacdo ndo ¢ nova. Tenho feito esse movimento em trabalhos dos ultimos
quinze anos, pelo menos [...] (Kohan, 2019, p. 24).

Para pensar filosoficamente com Freire, o autor apresentou cinco principios que
considera como “[...] comegos, inicios, formas de nascer no mundo, de comegar a pensar € a
viver, filosoficamente, uma vida atenta ao que significa uma politica do educar [...]” (Kohan,
2019, p. 29). Dentre esses principios estdao a vida, a igualdade, o amor, a errancia e a infancia.
Posteriormente, perceberemos a vivéncia dos principios freireanos na experiéncia nefiana de
alfabetizagao filosofica.

Pelo principio da vida, o autor verifica que Paulo Freire se inscreve na tradi¢ao
filosofica “[...] que pensa a filosofia como diretamente comprometida com a transformacao do
estado das coisas” (Kohan, 2019, p. 64), bem como verifica que, assim como Sécrates, Freire
educa com seu proprio exemplo, com sua propria vida “[...] filosoficamente politica, ética e
heroica [...]” (Kohan, 2019, p. 73), vivendo-a de forma a inspirar outras vidas. Como esse
principio se traduz na experiéncia nefiana?

Em relag¢do ao principio da igualdade, o estudo realizado apresenta um paralelo
entre Paulo Freire e Joseph Jacotot, pedagogo francés do século XIX, personagem do livro O
mestre ignorante, de Jacques Ranciere (2015). Em seu estudo, Kohan (2019) retoma algumas
consideragdes de Ranciere para tratar as semelhangas e diferencas do principio da igualdade
entre os dois personagens, explicitando que, enquanto para Joseph Jacotot a igualdade das
inteligéncias opera em favor da emancipagao intelectual e individual, para Freire, ela demanda
por emancipagao social, politica e econdmica. “[...] nesse sentido, importa ndo apenas pensar

ou postular a igualdade, mas sobretudo, vivé-la nas praticas educacionais.” (Kohan, 2019, p.
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87). No entanto, como vivenciar a igualdade numa sociedade tdo desigual? Sera que o NEFI
traduz em sentidos e praticas essa igualdade? Estaria o NEFI caminhando nessa direcao?

Outro principio inspirado em Freire ¢ o principio do amor. Segundo Kohan (2019,
p. 124), “Freire conhece a arte de amar, a pratica e se mostra preocupado com o amor porque
considera essencial cuidar dessa arte para poder ser um educador ou educadora.” O pesquisador
enfatiza a presenca do amor na grande maioria dos textos de Freire, bem como em sua vida, e
explicita que “[...] educar ¢ amar lutando, questionando, dialogando, pensando e aprendendo”
(Kohan, 2019, p. 136). Ser presenca amorosa no mundo ¢ uma escolha muito dedicada. A
amorosidade pode se traduzir de diversas formas, mas em todas elas estardo a atengdo e o
cuidado.

O principio da errancia ¢ também identificado como sendo de inspiragdo freireana
e ¢ tratado tanto no sentido de viagem, bem como no sentido de equivoco. Ao tratar de errancia
como deslocamento, o autor explicita alguns movimentos de Paulo Freire ao longo da vida,
como um educador que anda o mundo “[...] para mostrar que ele sempre pode ser de outra
maneira” (Kohan, 2019, p. 143).

Afirma, ainda, que, como um errante, Freire viaja para viver?!

e, assim, anda pelos
cinco continentes, percorrendo mais de cem cidades, “[...] buscando contribuir para a educagao
dos oprimidos e para sua propria educacao” (Kohan, 2019, p. 152).

No mesmo estudo, ao tratar da errancia como equivoco, o autor registra que “[...]
errar faz parte da aventura de conhecer e conhecer-se, de mostrar a capacidade de se rever e se
aperfeicoar, da liberdade de um espirito que ndo aceita nada do mundo como determinado.”
(Kohan, 2019, p. 152). Desse modo, explicita que a for¢a principal do pensamento educacional
de Freire estd no valor politico de perceber que a historia ndo estd determinada e, portanto, o
mundo pode ser de muitas outras maneiras. Serd que as muitas possibilidades de percepg¢ao
podem nos esperangar ou nos mover pela constru¢cdo de um mundo mais digno e democratico,
assim como acreditava Freire?

O quinto principio para um pensar filoséfico com Freire €, para o autor, o principio
da infancia. Para Kohan (2019, p. 161), “[...] a infancia atravessa a vida toda como uma forma
que lhe outorga curiosidade, alegria, vitalidade”. Mesmo verificando que a infancia ndo tenha
sido o centro das preocupacdes de Freire, Kohan aposta no corpo especial, surpreendente e
insuspeitado que essa concepcao de infancia pode adquirir a partir de um olhar mais atento a

obra e vida de Paulo Freire, afirmando:

21 Além do sentido figurativo, a expressdo usada por Kohan (2019) refere-se ainda ao fato das muitas viagens feitas
por Freire em decorréncia do exilio e das perseguigdes politicas.
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[...] o educador apresenta uma concepgdo de infancia/meninice que extrapola a mais
tradicional ideia da infincia como etapa cronoldgica para instaurar uma meninice
como forg¢a da vida, ndo apenas para a vida individual de um ser humano em qualquer
idade, mas inclusive - ou sobretudo — para a vida coletiva, isto €, para uma revolucao
politica (Kohan, 2019, p. 162-163).

Assim, revisitando a infincia de Freire, especialmente pelas cartas a Cristina?, o
autor observa cuidadosamente as referéncias e criagdo de sentido que ele faz a sua propria
infancia. Buscando aproximagdes com um de seus principais temas de estudo, demonstra que
Freire manteve a infancia dentro de si durante toda a vida e foi “[...] se infantilizando, no sentido
de preservar as poténcias da infancia, e cultivando uma intimidade potente com uma infancia
nao cronoldgica” (Kohan, 2019, p. 170), como por exemplo ao utilizar em algumas
circunstancias um linguajar infantil como uma forga expressiva. O texto também faz pensar
sobre a poténcia da brincadeira na vida de Freire e como ela se reveza com o mundo do trabalho
e da fome, oportunizando momentos alegres e afetuosos em meio a precariedade.

Kohan (2019, p. 182) afirma que “[...] na vida de um ser humano, a infancia ¢ o que
o mantém vivo: € dela que vem a curiosidade para descobrir o mundo e para se entender melhor
com outros seres humanos.” Resgatando poténcias da infAncia do “bambino permanente™?, o
autor verifica a infincia afirmada por Freire enquanto “[...] um desejo, um gosto, uma
sensibilidade para as forcas da vida, como a curiosidade, o sonho, a transforma¢ao” (Kohan,
2019, p. 186).

Na experiéncia de alfabetizacdo filosofica de Pau dos Ferros, no Rio Grande do
Norte, juntam-se todos os principios freireanos a subsidios e disposi¢des ja construidos pelo
NEFI, evidenciados em diversos trabalhos?*. Uma sintese dessa compreensdo encontra-se no

“caderno de materiais”?’

, que a cada novo trabalho do NEFI, vai sendo revisitado, reorganizado
e reconstruido.

Passados mais de 60 anos da experiéncia de Angicos-RN, vivenciando um novo
contexto de ataques a democracia, a educacdo e a memoria de Paulo Freire, a equipe do NEFI
propde uma experiéncia de formagdo de professores que tem a filosofia como um principio

fundante, como uma dimensdo do pensamento que pode ser uma forma diferenciada de

22FREIRE. Paulo. Cartas a Cristina: reflexdes sobre minha vida e minha praxis. Organizag¢io e notas Ana Maria
Aratijo Freire. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2021. (Cartas escritas por Paulo Freire, em Genebra, no exilio, a sua
sobrinha Cristina, pedindo para que lhe contasse como tinha se tornado um educador famoso).

“Bambino permanente” — Titulo outorgado a Paulo Freire em 1990 pela Biblioteca Comunale di Ponsacco, em
Pisa, Italia (Kohan, 2019, p. 184).

24 Ver Kohan e Olarieta (2012) e Cirino (2016).

2’Caderno de materiais no Anexo A.
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alfabetizar pela provocagdo da pergunta, da escuta, do didlogo, do exercicio da igualdade. A
ideia de alfabetizagdo filosofica, nesse sentido, relaciona-se a possibilidade de novos inicios
para o pensamento, de uma maneira cuidadosa que requer presenga, atengdo, igualdade,
explicitados no caderno de materiais: “[...] Temos igual capacidade de pensar; alguns parecem
ou se acham superiores, tiveram melhores condi¢des ou até privilégios para expressar sua
capacidade. Mas somos iguais e, a0 mesmo tempo, diferentes. Nem superiores, nem inferiores,
diferentes.” (NEFI, 2022, p. 9).

Além de Freire, inspiram a alfabetizacdo filosofica pensadores como Simoén
Rodriguez, fundador da primeira escola filos6fica popular da América que inventou uma escola
a qual rompeu com a ordem hierarquica da época, recebendo criangas de todas as castas como
iguais, em que a igualdade foi afirmada ndo como um objetivo a ser atingido, mas enquanto um
principio politico nutrido e experimentado pela escola, como uma condi¢do para que ela

pudesse existir.

A “igualdade” defendida por Rodriguez ¢ um principio aplicado a uma vida escolar
concreta e nao apenas em um programa ou em uma teoria. Para Rodriguez a igualdade
ndo ¢ algo conseguido pelos supostamente desiguais, mas um principio a partir do
qual se abre uma vida escolar comum para todas e todos. Da igualdade nasce a escola
e ndo ao contrario [...] (Duran; Kohan, 2018, p. 83).

Destacamos que a propria nogao de escola assumida pelos nefianos difere da escola
de resultados, que se torna cada vez mais comum na sociedade brasileira atual. A concepgao de
escola que procuram vivenciar resgata as origens da skholé grega, considerada como um tempo
livre separado para os estudos. Fundamentados em Jacques Ranciére (1988)%¢, bem como em

Masschelein e Simons (2013)?’, Durdn e Kohan (2018, p. 45) afirmam que:

A scholé é a materializagdo de um tempo que separa (tira os alunos do mundo
produtivo, econdmico e social) e, a0 mesmo tempo, une (inventa um tempo
igualitario, independente do mundo da casa, da comunidade e do trabalho, que
transcende a ordem social e suas respectivas posi¢des hierarquizadas).

Assim, compreendem que as regras, os lugares, os papéis e as obrigacdes dos outros
espagos educacionais, como a familia, o trabalho ou os rituais religiosos, sdo temporariamente

suspensos, num espago € tempo em que ha igualdade entre os que o habitam. Nesse sentido,

26 Os autores referem-se a RANCIERE, Jacques. Ecole, production, égalité. /n: RENOU, X. L’école de la
démocratie. Paris: Edilig-Fondation. Diderot, 1988. p. 79-96.

27 MASSCHELEIN, Jan; SIMONS, Maarten. Em defesa da escola: uma questdo publica. 2. ed. Belo Horizonte:
Auténtica, 2013. Utilizamos a edigdo de 2019 dessa obra como referéncia.
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“[...] a escola ndo € proposta como uma formacgao para a cidadania, ela afirma-se sobre uma
cidadania igualitaria incondicional” (Duran; Kohan, 2018, p. 44).
Outra possivel influéncia de Simon Rodriguez a proposta de alfabetizacao filosofica

nefiana parece referir-se a ideia de ensaio:

Para Rodriguez, ensaiar além de ser uma forma de escrever, mas também uma marca
do pensamento e do viver: ensaiar para viver e viver para ensaiar, fazer da vida um
ensaio, uma experiéncia ndo sabida, mas aberta ao encontro do outro, ao outro no
encontro; ensaiar também para inventar e ndo imitar os modos de conhecer e de habitar
uma terra propicia como poucas para as invengdes; finalmente ensaiar como errancia
de uma vida que se sabe aberta, curiosa, inacabada, em movimento (Duran; Kohan,
2018, p. 118).

Essas caracteristicas sao compreendidas como uma ética filosofica, uma escolha de
um modo especifico de ser, de viver, de fazer escola, fugindo dos padroes estabelecidos e
acreditando na igual capacidade de pensar, de dedicar tempo e atengdo ao estudo.

De acordo com Masschelein e Simons (2019), a escola, que foi uma fonte de tempo
livre para os estudos na antiguidade grega, passou gradativamente a ajustar-se a fins politicos,
religiosos e econdmicos. Sendo frequentemente reformada até o ponto de ser posta em questao
a sua propria existéncia. A consciéncia de que, enquanto invengao histérica, a escola pode
desaparecer move esses autores ao desafio e a responsabilidade de reinventar a escola,
evidenciando-a enquanto uma questdo publica, de modo que “[...] reinventar a escola se resume
a encontrar formas concretas no mundo de hoje para fornecer “tempo livre” e para reunir os
jovens em torno de uma “coisa” comum, isto &, algo que aparece no mundo que seja
disponibilizado para uma nova gera¢do” (Masschelein; Simons, 2019, p. 11).

Ha entdo um movimento em defesa da escola, que reflete os sentidos da “Skholé”
diante de assédios, ataques e transformacdes que a escola tem sofrido, como as tentativas de
colonizé-la, domestica-la, extingui-la ou, ainda, transforma-la em outra coisa que ndo tenha
mais relacdo com o tempo livre para o estudo, para a promog¢do de conhecimento e habilidades
como “bens comuns”. Assim, a reflexdo sobre o que constitui de fato o escolar, bem como as
diferentes tentativas de preserva-lo, ou recupera-lo, também se fazem presentes nesse contexto.

A exemplo, Duran e Kohan (2018, p. 45) refletem:

Se recuperamos a escola filosofica popular de Simén Rodriguez € porque, longe de
ser uma proposta ingénua, utopica e artificial, ¢ uma contribui¢do original ndo s6 para
o pensamento educacional do século XIX, mas também um poderoso interlocutor para
pensar a educagdo da realidade de uma forma muito diferente a promovida pelas
politicas neoliberais vigentes que veem na educagdo um elemento de mercantilizagdo
e consumo, responsavel, principalmente, por prover a mdo de obra exigida pelo
mercado de trabalho.
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Pretendem esses autores buscar em outros tempos inspiragdes que ajudem a pensar
o presente, “[...] para pensar e viver outra escola diferente da atual, uma escola hospitaleira,
igualitaria, irreverente, emancipadora e comunista” (Duran; Kohan, 2018, p. 22). Dessa forma,
a formagao em alfabetizagdo filosofica em Pau dos Ferros-RN parece constituir uma tentativa
de vivenciar esses principios, essa outra forma de escola, “[...] a escola que queremos e
precisamos na América neoliberal que habitamos” (Duran; Kohan, 2018, p. 137).

Também Larrosa (2018, p. 12) nos alerta que:

[...] a escola sempre esteve concebida como uma espécie de enclave, de abrigo ou de
refugio, de espacgo separado, que emancipava as criangas da tutela da familia e as
liberava do trabalho para que pudessem se dedicar, por algum tempo, a outras coisas.
[...] esse lugar protegido esta sendo arrasado pelo incontrolavel tsunami do programa
educativo da chamada sociedade do conhecimento, sociedade da informagdo e
sociedade da aprendizagem, essa que alguns preferem chamar de capitalismo
cognitivo.

O filésofo nos chama a ateng@o para as transformagdes impostas a escola a partir
de sua mercantilizacdo e de sua rendicdo ao capital e a organismos econdmicos, como por
exemplo a colonizag¢do da linguagem escolar pela psicologia e pela economia, a obsessao pelo
imediatismo, a conversao de professores e alunos em individuos particulares guiados por seus
proprios interesses. Diante desses fatos, Larrosa (2018) nos convida a reflexao e também ao
esforco de lutar e recomegar de novo e de novo, num movimento de resgate dos sentidos da
escola.

Pensar e viver a educacdo e a propria escola nessa proposta, talvez ndo no sentido
de uma educag¢do maior, “[...] aquela das politicas, dos ministérios e secretarias, dos gabinetes
[...]”, mas no sentido de uma educagdo menor?®, “[...] da sala de aula, do cotidiano de
professores e alunos [...]” (Gallo, 2002, p. 169). De acordo com Gallo (2002, 2017, 2020), essa
educagio menor é que nos permite ser revolucionarios, militantes®. Inspirado em Negri (2001),
Gallo (2017, p. 61) afirma que o professor militante “[...] seria ndo necessariamente aquele que
anuncia a possibilidade do novo, mas sim aquele que procura viver as situacdes e dentro dessas
situagoes vividas produzir a possibilidade do novo [...]”, uma vez que, para ele, mais importante
que anunciar o futuro ¢ produzir cotidianamente o presente, experimentando outras formas de
estar na sala de aula. Nao se trata, como afirmam Gallo e Monteiro (2020), de opor-se a escola

no sentido de nega-la, mas de problematiza-la e criar novas possibilidades.

20 conceito de “educa¢do menor” foi deslocado por Gallo (2002) a partir do conceito de “literatura menor”
proposto por Deleuze e Guattari (1977).

A expressdo “militante” utilizada nos textos citados de Gallo (2002, 2017, 2020) é explicitamente inspirada em
Negri (2001).
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Nas palavras dos autores, a perspectiva da educa¢do menor “[...] nos desafia a
trabalhar com relativa liberdade de escolha, com o que pode ser criado, inventado a partir de
encontros, das imprevisibilidades, da singularidade de acontecimentos que atravessam o espago
escolar e afetam professores e alunos” (Gallo; Monteiro, 2020, p. 195). Assim, fazem uma
releitura das trés caracteristicas principais apresentadas por Deleuze e Guattari (1977) a partir
do deslocamento do conceito de literatura menor. De modo que “a desterritorializagdo da
lingua”, “a ramificacao politica” e o “valor coletivo” relacionados pelos autores franceses a
literatura de Kafka passam a ser repensados pelo filosofo brasileiro no contexto educacional.

Podemos dizer entdo que a caracteristica de desterritorializagdo da educagdo menor
refere-se a fuga dos parametros e do controle da educagdo maior para criar algo diferente, sem
a intencionalidade que esse algo se torne um modelo, mas talvez inspiragdo, pois, como
verificam os autores, produz efeitos que escapam a qualquer controle e modelizagao.

Quanto a caracteristica da ramificagcdo politica, Gallo (2017) compreende, assim
como Freire (2013, 2023a), que toda educagdo ¢ um ato politico. Desse modo, defende que, na
educagao menor, essa condi¢do se evidencia por se tratar de um empreendimento de revolta e
resisténcia.

A terceira caracteristica de uma educagdo menor, de acordo com Gallo (2002, 2017,
2020), € o valor coletivo: “[...] Na educacdo menor ndo ha possibilidade de atos solitarios,
i1solados; toda a acdo implicarda muitos individuos. [...] A educagdo menor ¢ um exercicio de
producdo de multiplicidades” (Gallo, 2017, p. 68).

Atentos as multiplicidades, a ramificag¢do politica e ao valor coletivo, os nefianos
também empenham-se a reflexdo e a vivéncia de experiéncias diferenciadas de escola, ao
mesmo tempo que percebem-se em processo de constante formagao.

Percebemos que a abordagem de formagado e autoformagao do NEFI recebe forte
influéncia do pensamento de Masschelein e Simons (2014), ao destacarem a possibilidade da
filosofia na educagao como exercicio de pensamento que “[...] diz respeito a questado de como
agir e se relacionar com o presente [...]”. Berle (2018, p. 123) afirma que “[...] o modo como o
Nucleo concebe a acdo educativa esta intrinsecamente comprometido com o ato politico [...]",
no sentido da igualdade na capacidade de pensar. De modo que o lugar e o convite a formacao,
ao pensamento, a escuta, a fala, a mudanga ¢ defendido pela autora como um direito que todos
os professores devem ter.

Diante de todos esses elementos, parece-nos, entdo, que tanto a alfabetizagdo
filosofica da qual trata Paiva (2016), quanto a que se refere Duarte (2022), bem como a que

propde o NEFI tém em comum o principal referencial tedrico: Paulo Freire. As trés propostas
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inspiraram-se nesse grande educador brasileiro, mas cada um o leu e o reinventou conforme
suas perspectivas, que sdo distintas entre si, pois, apesar de muitas vezes compartilharem um
vocabulario comum, os sentidos atribuidos podem ser bastante diferentes.

Aparentemente, a alfabetizagdo filos6fica proposta pelo NEFI aproxima-se mais de
uma educacao menor e, diferentemente das demais propostas discutidas, ela ndo se pretende
enquanto modelo, mas enquanto possibilidade multipla, aberta, desde o principio. Vejamos um
trecho da carta de boas-vindas para os participantes do curso em Pau dos Ferros-RN que

fortalece minha percepcao:

Vamos comegar pelo comecgo. Vocés ja devem ter percebido uma grande diferenca
entre os dois cursos: a alfabetizacio passou a ser uma alfabetizacao filosoéfica. E o que
significa “alfabetizacio filoséfica”™ E algo complexo, como todas as palavras. As
vezes pensamos que sabemos o que significam as palavras, mas basta que olhemos
elas mais de perto e ja ndo parecem tdo simples. Vejamos por exemplo
“alfabetizagdo”. Parece facil, ndo parece? Alguém diria: “alfabetizar ¢ ensinar a ler e
escrever”. Sera? Alguém perguntaria: “ensinar ou ajudar a aprender?”. Outra
perguntaria: “ler e escrever o qué? Palavras? O mundo?”. Outro questionaria: “como
sei que estou lendo? Ler é dizer palavras em voz alta? Conhecé-las? Compreendé-las
criticamente? Inventa-las?” Poderiamos continuar, mas vocé€ ja deve ter percebido o
significado complexo da alfabetizacao.

Imaginem entdo “alfabetizacdo filoséfica”!!! Porque a todas as complexidades da
alfabetizagdo temos que somar as que veem quando se trata de uma alfabetizagdo
“filosofica”. Como definir o que faz com que algo seja filosofico? A filosofia é uma
relagdo com o saber? Ela se nutre de perguntas? Ela aposta no pensar? Ela inventa
conceitos? Ela ajuda a escutar, a dialogar ¢ a colocar mais atengdo nas palavras?
(NEFI, 2022, p. 3).

Essas questdes motivaram interesse e curiosidade dos professores pelo curso, como
veremos mais adiante nas conversas e narrativas. As questdes feitas aos cursistas na carta de
boas-vindas acompanhavam também toda a equipe do NEFI, que refletia constantemente sobre
elas. Mas como aconteceu o curso proposto? De que forma os professores cursistas significaram
a experiéncia vivenciada? O que pode uma alfabetizagdo filoséfica na visdo dos professores
cursistas de Pau dos Ferros, no Rio Grande do Norte? Trilhamos nosso percurso narrando as
escolhas feitas diante das possibilidades do tipo de pesquisa que escolhemos. Apresentaremos
o contexto da experiéncia e os participantes que aceitaram seguir comigo conversando sobre a

formacdo, de modo que a conversa se constituiu enquanto caminho nesta pesquisa.
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3 A CONSTRUCAO DO CAMINHO

“Tudo o que ndo invento ¢ falso.”

(Barros, 2018, p. 11).

“As marchas nos educam,
convidando-nos a habitar o mundo
em estado de errancia”

(Kohan, 2019, p. 149).

Como pedagoga atuando na educagdo desde a década de 1990, sinto-me exatamente
desacomodada e inquieta diante da filosofia na educagao e da alfabetizacao filosofica propostas
pelo NEFI/UERJ, mas, como afirma Kohan (2007, p. 47), “[...] uma experiéncia de leitura que
desacomoda e inquieta exige povoar novos lugares, novas relagdes”. Assim, movo-me na busca
de “habitar o mundo em estado de errancia”. Essas leituras, que se deram, inicialmente, durante
meu mestrado na UFC foram gerando questionamentos, percepcdes e transformacdes, que me
convidaram a povoar novos lugares. Parafraseando Freire e Shor (2021), com “medo e ousadia”,
busco novas relagdes entre a filosofia e a pedagogia, que me ajudem a repensar e questionar
minha relacio com o conhecimento, com a escola, com a educagdo, com a formagao de
professores.

A partir da decisdo de estudar mais a relag@o entre a pedagogia e a filosofia, busquei
acolhimento junto ao NEFI para acompanhar as experiéncias que desenvolvem. No mesmo
periodo, o professor Kohan, coordenador do grupo, ja estava pensando em realizar uma
experiéncia no Nordeste, e consideramos que essa poderia ser uma interessante oportunidade
para realizar esta pesquisa.

A proposta de participar dessa experiéncia se deu por ser um trabalho novo, que
seria realizado pela primeira vez, muito possivelmente uma experiéncia de formagdo com
professores da EJA, que poderia ser em Angicos, no Rio Grande do Norte, para reconstruir, a
maneira do NEFI, a experiéncia realizada por Paulo Freire. Algo que ainda estava sendo
construido e seria cuidadosamente pensado. Fiquei, entdo, na perspectiva de um contato quando
tudo estivesse mais proximo. Como seria?

Recebi uma mensagem alguns dias depois. Aconteceria a formacdo. Seria no Rio
Grande do Norte, mas ndo em Angicos-RN, como cogitado inicialmente. Seria em Pau dos

Ferros, porque 14 a equipe da 15" DIREC estava organizando um projeto de alfabetizacdo
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chamado SUPERA RN?*’, como enfrentamento aos altos indices de analfabetismo de jovens e
adultos no estado, e, nessa DIREC, a coordenadora mostrou-se interessada em incorporar a
alfabetizacao filosoéfica nesse projeto mais amplo de superacao do analfabetismo.

O projeto que estava se estruturando se embasava numa compreensao freireana de
alfabetizagdo, que ¢ entendida ndo como um jogo de palavras, mas como “[...] a consciéncia
reflexiva da cultura, a reconstrugao critica do mundo humano, a abertura de novos caminhos”
(Freire, 1987, p. 13 apud Rio Grande do Norte, 2022, p. 5). Dessa forma, Kohan e Aparecida®!
viabilizaram uma parceria entre 0 NEFI/UERIJ e a Secretaria de Educag¢ao do Estado do Rio
Grande do Norte, por meio da 15* DIREC, para realizar uma formagao para os professores
alfabetizadores do SUPERA RN, na qual seriam trabalhados os eixos: alfabetizacao literal e
filosofica, corporeidade, qualificag@o profissional e cultura. Dentro do projeto SUPERA RN,
ao NEFI foram atribuidas 40 horas para a formacao em alfabetizacao filosofica, e esse seria o
foco da minha pesquisa.

Recebi com muita alegria a oportunidade de participar da experiéncia de formagao
em alfabetizagdo filosofica em Pau dos Ferros-RN para a realizacdo deste estudo. Algo que me
requeria deslocamento e errancia. A for¢a de sair de onde estava para ir ao encontro das
experiéncias do NEFI veio da afetacdo que senti com as propostas desse nucleo desde os
primeiros contatos. E os deslocamentos continuaram, tanto no sentido literal quanto no sentido
metaforico de viajar dentro de si (Idzi, 2023), compondo um deslocar do corpo, do pensamento
(Cusicanqui, 2019) e do modo de ser. Deslocamentos geograficos que revelam outros bonitos
e potentes deslocamentos, que provocaram encontros potentes e atravessaram a escrita, a
pesquisa, o fazer e fazer-se filosofia, educagdo com infancias.

A perspectiva de vivéncias de experiéncias € formacdo do NEFI também requer
atencdo aos modos de pesquisar, uma vez que se busca fugir dos grandes paradigmas da
cientificidade para realizar o que Ribeiro, Souza e Sampaio (2018) denominam de “metodologia

menor’32,

Interessa-nos, portanto, pensar modos outros de produzir conhecimento, maneiras
outras de se colocar na pesquisa e no cientifico: conhecer como um desafio ético,
estético e politico que tem a ver com a experiéncia da alteridade do outro, de sua
existéncia como sujeito e ndo objeto. Formas de viver a pesquisa, as relagdes
educativas e formativas desde a atencdo, do estar presente, da escuta, do olhar ndo

30 Projeto SUPERA RN, elaborado pela equipe da 15* DIREC RN (Anexo B).

31 Maria Aparecida Vieira Didgenes, Diretora da 15* DIREC RN, articulou a formagdo em alfabetizacdo filosofica
entre o NEFT e a Secretaria de Educacao do estado do Rio Grande do Norte, com a colaboracdo das equipes da
15* DIREC e da SUEJA RN.

32 Ribeiro, Souza e Sampaio (2018) constroem o conceito de “metodologia menor” a partir do conceito de
“literatura menor” criado por Deleuze e Guattari (2014).
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indiferente a singularidade, ao pequeno, ao irrepetivel. E possivel um conhecimento
ndo indiferente, implicado, tecido junto? (Ribeiro; Souza; Sampaio, 2018, p. 8).

Senti-me realmente diante de um grande desafio na forma de viver essa pesquisa,
mas desejei tornar publica a experiéncia de formagdo em alfabetizagdo filosofica de Pau dos
Ferros, no Rio Grande do Norte, buscando os significados a ela atribuidos pelos professores
participantes, para junto a eles construir saberes sobre a experiéncia. Esse ciclo requer, como
afirma Cirino (2016), deixar-se conduzir pelo risco da experiéncia, tentar perceber o que emerge

dos contextos das praticas vivenciadas. Foi nesse caminho que segui.

3.1 Tipo de pesquisa

Esta pesquisa assume a perspectiva de experiéncia/sentido apresentada por Larrosa

(2015), a partir da qual se compreende experiéncia como algo que nos convoca. Para o autor,

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos aconteca ou nos toque, requer um ato
de interrupgdo, um gesto que é quase impossivel nos tempos que correm: requer parar
para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar, olhar mais
devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir, sentir mais devagar, demorar-se
nos detalhes, suspender a opinido, suspender o juizo, suspender a vontade, suspender
o automatismo da a¢do, cultivar a aten¢do e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos,
falar sobre o que nos acontece, aprender a lentiddo, escutar aos outros, cultivar a arte
do encontro, calar muito, ter paciéncia. Dar-se tempo e espaco (Larrosa, 2015, p. 25).

Admito que esse processo provocou em mim ao mesmo tempo grande alegria e
muitos receios. Por muitas vezes, as dividas foram minhas companheiras, mas, aos poucos, fui
compreendendo que se tratava de assumir as dividas, torna-las coletivas e acreditar na poténcia
dos encontros, respeitando porém o meu processo, pois tudo o que diz respeito a essa caminhada
envolve ndo somente o conhecer, mas também o ser.

Lembro-me de Larrosa (2015, p. 26) ao afirmar que “[...] a experiéncia ¢ em
primeiro lugar um encontro ou uma relagdo com algo que se experimenta, que se prova”, de
modo que experimentei uma nova relacdo com a educagdo a partir da experiéncia de
alfabetizacgao filos6fica em Pau dos Ferros, no Rio Grande do Norte.

Consideramos também com Larrosa (2015, p. 32) que “[...] o acontecimento ¢
comum, mas a experiéncia ¢ para cada qual sua, singular [...]”. De modo que o saber da
experiéncia ¢ um saber que nao pode separar-se do individuo concreto em quem encarna.
Assim, ¢ importante enfatizar que uma experiéncia ndo pode ser programada nem reproduzida,

mas pode nos mover o pensamento, gerando novos sentidos, mudangas e transformagdes. E foi
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dessa forma que esta pesquisa foi se construindo, foi tomando corpo, a partir do que ia
acontecendo, do que nés iamos experienciando. A ideia de Larrosa (2018) de que se escreve a
partir da experiéncia, do que nos acontece, acompanhou-nos por todo o processo.

Para o autor,

Nao se escreve sobre experiéncia, mas sim a partir dela. O mundo ndo é somente algo
sobre o que falamos. E a partir dai, a partir do nosso ser-no-mundo, que temos algo
para aprender, algo para dizer, algo para contar, algo para escrever. Além disso, as
palavras ndo apenas representam o mundo, mas também o abrem, ndo sdo apenas uma
ferramenta, mas também um caminho ou uma for¢a, ou ainda de outro modo a
linguagem como o tato mais fino (Larrosa, 2018, p. 23).

A versdo de escrita da tese que apresento demonstra como foi acontecendo a
experiéncia vivenciada. De acordo com Larrosa (2015, p. 32), “[...] no saber da experiéncia,
ndo se trata da verdade do que sdo as coisas, mas do sentido ou do sem-sentido do que nos
acontece.” Deste modo, acreditamos que uma experiéncia quando narrada, partilhada, pode
tornar-se fonte de inspiracao, de pensamento, de transformagdo, mas jamais podera ser imposta
de forma autoritaria ou dogmatica.

A perspectiva de explicitar possiveis sentidos construidos para uma experiéncia
utiliza-se de narrativas. Grau (2008, p. 196) reflete que “[...] valemo-nos das palavras para
constituir a experiéncia, para assimilar situagdes vividas [...]”. A autora resgata Paulo Freire®
quando este afirma que existir humanamente ¢ pronunciar o mundo e modificd-lo, para
argumentar que “dizer palavras ¢ um direito de todos” (Grau, 2008, p. 200). No entanto,
reconhece que diferentes geragdes viveram experiéncias que inibiram a criatividade e a propria
expressdo. Nesse sentido, a narrativa subjetiva torna-se ainda mais significativa por representar
um ato de luta contra o silenciamento. Temos o direito de pronunciar o mundo, mas muitas
vezes nos percebemos inibidos ou mesmo presos as formas “esperadas” ou “desejadas”,
limitando nossa propria expressao.

Inspirados em Bruner (1998), Lima, Geraldi e Geraldi (2015, p. 22) explicitam que:

[...] a narrativa é um modo de pensamento que se apresenta como principio
organizador da experiéncia humana no mundo social, do seu conhecimento sobre ele
e das trocas que com ele mantém os sujeitos. O modo narrativo organiza-se a partir
da experiéncia particular dos sujeitos, no que ¢ contextual e singular.

Para esses autores, “[...] quando o(a) professor(a) conta uma histéria € porque, de

algum modo, o acontecimento lhe tocou” (Lima; Geraldi; Geraldi, p. 36). Portanto, ao narrar

33 FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987. p. 44.
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uma experiéncia educativa vivida, esse professor pesquisador constrdi um conhecimento
singular a partir das lentes que possui, pois, afirmam estes estudiosos, 0 modo de contar muda
com o tempo e com os narradores. Além disso, compartilham a ideia de que “[...] cada um de
nos € singular e inconcluso por natureza, assim como os acontecimentos do mundo, da vida e,
portanto, da escola, que também sdo irrepetiveis e inacabados”.

No entanto, se “[...] é a narrativa que faz saber”, como afirma Ferraro (2018, p. 40),
devemos nos valer das palavras para expressar as experiéncias, possibilitando a reflexdo sobre
elas, até¢ porque, como nos ensina esse autor, “[...] o saber que nao se conta fica imovel, fechado
em uma memoria repetitiva. Privado de frescor [...]” (Ferraro, 2018, p. 41). Narrar a
experiéncia de alfabetizagdo filosofica de Pau dos Ferros-RN constitui, entdo, para mim, uma
forma de construir em artesania um saber sobre o vivido.

Ao falar sobre o narrador, Benjamin (2012, p. 214) nos apresenta duas
possibilidades, em que ele se torna plenamente tangivel, o viajante, o aprendiz migrante que
traz para casa o saber das terras distantes, e 0 homem que, sem sair de seu pais, conhece suas
histérias e tradi¢des; desse modo, mesmo afirmando que eles “se interpenetram de multiplas
maneiras, caracteriza esses dois grupos pelas figuras do marinheiro comerciante e do camponés
sedentario.

Inspirando-me nas metaforas de Benjamin (2012), nesta aventura, sou a viajante,
que migrei a outro estado para “intercambiar” essa experiéncia. Foram idas e vindas a Pau dos
Ferros-RN: para a formagao de professores em alfabetizacao filoséfica, periodo em que ocorreu
a primeira qualifica¢do da tese, para a conversa com os professores cursistas apds seis meses
do curso. Também fui ao Rio Grande do Norte para a segunda qualificagdo desta Tese, mais
especificamente a Angicos, onde ocorreu, em 1963, a experiéncia freireana. Foram muitas
viagens, muitas partilhas e muita generosidade de toda essa gente que me acolheu, que me
ajudou, que me fez sentir parte.

Com a oportunidade de vivenciar a experiéncia de alfabetizacao filoséfica em Pau
dos Ferros-RN como participante da equipe do NEFI, procuro partilhar os sentidos construidos
para essa experiéncia, ainda considerando Benjamin (2012, p. 217), ao afirmar que “[...] o
narrador retira o que ele conta da experiéncia: de sua propria experiéncia ou da relatada por
outros e incorpora, por sua vez, as coisas narradas a experiéncia dos seus ouvintes”. Junto a
minha narrativa, também apresento o relato de alguns professores que aceitaram o convite para
participar da pesquisa, o que se deu a partir de conversas que poderiam ser online ou presencial,

a critério dos participantes. Nessa perspectiva, a conversa foi compreendida como uma
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metodologia de pesquisa, um principio metodoldgico para pensar a pesquisa e a formacgao

docente (Ribeiro; Souza; Sampaio, 2018).

Conversa, do latim conversatio, etimologicamente quer dizer “viver com”,
“encontrar-se com frequencia”. Formada por “com” (junto) mais “vertere” (voltar-se
para), essa palavra nos exprime a ideia de versar com o outro, estar junto na situagao
de fala, estar ali onde circula e se partilha a palavra (Ribeiro; Souza; Sampaio, 2018,
p- 163).

A palavra partilhada pode nos ajudar a pensar, a interrogar, a pesquisar na
singularidade da experiéncia vivenciada na interagao com o outro. Como provocam os autores,
“[...] Conversamos... conversamos enquanto estudamos, enquanto aprendemosensinamos.
Porque ndo enquanto pesquisamos?”’ (Ribeiro; Souza; Sampaio, 2018, p. 25). Essa provocagao
me convidou e os referidos autores foram meus companheiros na tessitura dessa metodologia,
compreendida como um caminho. Caminhei conversando com os professores que fizeram a
formagao em alfabetizagdo filosofica em Pau dos Ferros-RN e também com os autores que me
ajudaram a refletir sobre ele, ajudando-me a construir esse olhar sobre o vivido, uma vez que,
como afirma Cusicanqui (2019, p. 1): “[...] tenemos que producir pensamiento a partir de lo
cotidiano”.

Teco esse trabalho considerando, ainda, que “[...] imprime-se na narrativa a marca
do narrador, como a mao do oleiro na argila do vaso.” (Benjamin, 2012, p. 221), pois narro a
partir do que me constitui, tanto nas palavras quanto na forma de expressa-las. Considero Grau
(2008) e Cirino (2016) ao destacarem que o ato de narrar carrega impossibilidade de totalidade,
0 que me tranquiliza para fazer as escolhas dos recortes que mais me tocaram. De forma
semelhante, na introdu¢do de seu livro Deleuze e a educagao, Gallo (2017, p. 9) explicita que
“[...] muitas podem ser as veredas a serem exploradas”, assim, destaca que as escolhas que fez
foram marcadas por seus problemas, pelo seu olhar, pelos multiplos encontros que foi tendo,
evidenciando que o que se narra faz parte das escolhas do narrador, que, mesmo tentando ser
bem fiel aos fatos, apresenta seu olhar, as palavras que o constituem, os significados que cria.

Também Lima, Geraldi e Geraldi (2015, p. 29) afirmam que:

O sujeito que pesquisa nas ciéncias humanas olha o mundo ou seu objeto de
investigacdo de um determinado lugar, a partir das lentes tedricas que ele possui ou
de suas crengas. Se todo ponto de vista ¢ a vista de um ponto, infinitos olhares podem
ser construidos acerca dos objetos eleitos e das experiéncias selecionadas. A
polissemia dos fatos acrescentam-se as diversidades dos olhares e a polifonia das
vozes que compdem o ponto de vista, essencialmente autoral. Isso confere riqueza a
pesquisa nas humanidades. O olhar do pesquisador sobre o vivido € autoral porque
enfeixa em si este conjunto de diversidades.
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Portanto, na constru¢do dos dados desta pesquisa, além de narrarmos a experiéncia
vivenciada e alguns elementos das conversas que tivemos com o0s professores cursistas,
utilizamos, também, notas de campo, videos, fotografias e gravagdes de audio para a
composi¢ao deste trabalho. De modo que, mesmo oscilantes entre o que nos constitui € o que
desejamos, fomos inventando, criando, tentando habitar o mundo, a pesquisa e a ciéncia em
estado de errancia, de forma que, a partir dos dados construidos, refletimos sobre o que se

apresentou como possibilidade de analitica do sentido, tal como sugere Critelli (2006).

3.2 O cenario da pesquisa

Pau dos Ferros ¢ uma cidade do oeste potiguar, no Rio Grande do Norte, a 392 km
de Natal, capital do estado. De acordo com o sife oficial da prefeitura municipal, a regido do
atual municipio de Pau dos Ferros foi hd muito tempo habitada pelos indios Panatis, até que,
entre o final do século XVII e inicio do século XVIII, vaqueiros e viajantes que cruzavam o
sertdo descobriram um curso de dgua, posteriormente chamado de Rio Apodi. Ao longo do
curso do rio, havia grandes arvores frondosas, que logo passaram a servir de descanso para os
viajantes. Nesse local, também foram organizados pontos de comércio, com a venda e marcagao

de gados. Assim,

[...] o nome “Pau dos Ferros” vem de uma arvore, mais precisamente de marcas
fixadas com ferro em brasa numa oiticica muito frondosa que, pela sua grande
dimensao, oferecia uma farta sombra e servia de local para o repouso dos vaqueiros,
que chegavam cansados de longas caminhadas (Pau dos Ferros, c2024, p. 1).

A cidade de Pau dos Ferros tem uma area de 260 km? e uma populacdo estimada
em 30.452 habitantes. Quanto a educagao, as populagdes do estado do Rio Grande do Norte sao
organizadas em 16 DIRECs. Cada diretoria ¢ responsavel por articular e acompanhar as a¢des
da Secretaria Estadual de Educacdo nos municipios que coordena, sendo a 15 DIREC
responsavel por 20 cidades, dentre elas Pau dos Ferros, onde fica a sede da 15* diretoria.

A partir de uma demanda do estado do Rio Grande do Norte, em virtude dos altos
indices de analfabetismo de jovens e adultos, a 15* DIREC comegou a organizar uma acao que
contava com diversas parcerias interessadas em tentar modificar a situacdo>*:

Com inspiragdo freireana, a proposta do SUPERA RN embasava-se,

principalmente, “[...] no pressuposto da importancia de um profundo comprometimento social

34 Ver Rio Grande do Norte (2022) (Anexo B).
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e ético com os alfabetizandos” [...] (Rio Grande do Norte, 2022, p. 5). De acordo com o projeto,
foram elaboradas algumas ac¢des estruturantes que viabilizaram sua realizacdo, dentre elas, a
articulacdo com os parceiros; o planejamento das agdes a partir dos eixos estruturantes do
projeto; a identificagdo dos nao alfabetizados nos municipios circunscritos a 15* DIREC e
formacao de turmas e matriculas — essa acdo era pré-requisito para a participacdo no programa,
tendo sido o prazo ampliado em trés meses, no entanto, mesmo assim, nove dos vinte
municipios que compdem a 15* DIREC nao realizaram esse levantamento e ficaram fora da
acao.

Outras acgdes programadas foram a mobilizagdo dos estudantes; a selegdo dos
mediadores de alfabetizacdo/letramento, dos coordenadores de turmas e do intérprete de Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS); a formagdo para mediadores e coordenadores de turma; a
previsdo para inicio e término das aulas — o inicio seria no dia 4 de julho de 2022 e término em
05 de dezembro de 2022, no entanto, acabou ocorrendo do dia 25 de julho a 16 de dezembro de
2022; e a possibilidade para o estudante que desejar dar continuidade na escolarizacdo, que foi
pensada por meio da oferta de vagas nas redes estadual e municipal de ensino em turmas de
EJA. Assim, o projeto ja previa a inclusdo dos professores que atuavam na EJA na formacao,
para que pudesse haver uma certa continuidade para os alfabetizandos que quisessem seguir
seus estudos. No entanto, percebemos nas conversas com os professores, que muitos alunos
desejavam a continuacao de seus estudos nas mesmas condi¢des do SUPERA RN, por terem se
sentido acolhidos com mais atencgao.

O processo formativo foi realizado por meio de formagao inicial e continuada. A
formacgao inicial, com carga horaria de 60h, ocorreu no periodo de 06 a 14 de junho de 2022 ¢
foi dividida em dois momentos: um considerando a perspectiva de alfabetizagdo filosofica e o
outro de alfabetizacdo literal. Esta pesquisa concentrou-se na alfabetizagao filosofica (40 horas)
realizada na primeira semana de curso. A formacdo inicial, que envolveu mediadores,
coordenadores de turmas, professores de EJA e equipe da 15° DIREC, aconteceu na
Universidade Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA), campus de Pau dos Ferros-RN, com
amplo espaco fisico, bastante acolhedor, que disponibilizou cinco salas climatizadas, o
auditorio, o refeitdrio e patios externos.

A formagdo em alfabetizagdo filosofica em Pau dos Ferros foi financiada pela
Secretaria de Estado da Educagdo, do Esporte e do Lazer do estado do Rio Grande do Norte
(SEEC RN). Os cursistas tiveram transporte garantido, de modo que, bem cedo, havia uma rota
de vans passando pelas localidades e, no final da tarde, faziam o retorno. Também foi oferecido

café da manha para todos na chegada, almogo ao meio-dia e lanche no fim da tarde, servidos
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no refeitorio. Proximo as salas, havia café e dgua. Para os formadores, também foram custeadas
as despesas com hospedagem, alimentagdo e passagens aéreas (ida e volta). Parece-me assim,
que houve todo um cuidado da equipe organizadora para que a formagdo ocorresse da melhor

forma possivel para todos.

3.3 Os participantes da pesquisa

A formacao de professores em alfabetizacao filosofica de Pau dos Ferros-RN
envolveu 261 pessoas. Desde os primeiros contatos, foi evidenciado que as praticas vivenciadas
pelo NEFI constituem elementos de estudo e pesquisa, de modo que foi solicitada aos
participantes a devida autorizag¢do para uso de som e imagem com fins cientificos.

Durante o curso, os participantes se dividiram em cinco turmas, que, em alguns
momentos, encontravam-se em atividades coletivas. Em cada sala havia uma equipe de
filmagem que registrou todo o processo. As filmagens, autorizadas pelos participantes, foram
cedidas para fins de pesquisa pela 15* DIREC. Em cada turma havia uma dupla de professores
do NEFI. Formei dupla com o professor José Ricardo® e acompanhei a mesma turma durante
toda a formacdo. A partir do que nos aconteceu, trago as narrativas do que vi e do que vivi, a
partir do meu olhar.

Alguns meses ap0s o curso, falei com os profissionais da 15* DIREC para solicitar
o contato dos professores e convida-los a participarem das conversas sobre o curso, sendo
direcionada a um grupo de WhatsApp do qual todos faziam parte. Nesse grupo, encaminhei uma
carta’® fazendo o convite, deixando em aberto a quantos quisessem participar voluntariamente.
Passados alguns dias, apenas uma coordenadora havia retornado dizendo que estava disposta a
conversar comigo, que preferia um encontro via Google Meet, e marcamos a data.

A primeira conversa foi muito importante, pois, como ja haviam passado alguns
meses do curso, percebi a necessidade de iniciar os proximos encontros retomando a memoria
dos acontecimentos, do envolvimento particular, para chegar ao que me instigava: o que pode
uma alfabetizagdo filosofica na visdo dos professores. Outro elemento importante foi que, a
partir dessa primeira conversa, varias pessoas comecaram a aceitar o convite. Como muitos

preferiram uma conversa presencial, marquei meu retorno a Pau dos Ferros-RN e contei com

3José Ricardo é pedagogo, com especializagdo em alfabetizagdo. Desde seu mestrado (2011 a 2013), é integrante
do NEFI e desenvolve experiéncias filoséficas com criangas. Em seu doutorado (2016 a 2020), desenvolveu
pesquisas sobre a formagdo docente.

36Apéndice A.
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todo o apoio da equipe da 15 DIREC na organizacdo de um cronograma de visita as
comunidades nas quais haviam professores interessados em colaborar. Assim, ao todo 18
pessoas participaram das conversas em momentos individuais, para garantir a escuta de cada
participante, tendo sido a primeira conversa gravada pelo Google Meet e as demais ocorreram
presencialmente em algumas localidades e na sede da 15* DIREC.

Com o convite aberto a todos, percebemos posteriormente que de cada turma havia
um ou mais participantes e embora nao tenha sido este um critério de escolha, fiquei muito feliz
pela representatividade de todos os grupos. Os encontros com os cursistas foram individuais
em encontros que duravam o tempo da conversa que variava de acordo com cada interlocutor,
tendo sido entre seis e cinquenta e seis minutos, aproximando-se de sete horas de conversas ao
todo. Os participantes foram informados de que, por uma questdo ética, seus nomes seriam
protegidos, momento em que foi solicitado que escolhessem um nome ficticio com o qual
seriam identificados no texto. No entanto, todos quiseram manter seus nomes, pois perceberam
a experiéncia como algo valioso e diferenciado do qual se orgulhavam de ter participado.

Além disso, validaram também a importancia da pesquisa, o que evidenciamos com
as falas de Ludmila e Biata: “Pode deixar o meu nome mesmo, acho que fica um pouco da
minha esséncia no trabalho” (Ludmila); “Seria um orgulho pra mim ter participado de uma
pesquisa, eu queria sim que o meu nome fosse” (Biata). Respeitada a solicitacdo dos

professores®’, fago questdo de apresenta-los, mesmo que de forma breve:

Rosinéia foi a primeira a aceitar o convite para participar das conversas. Meu
encontro online com ela me ajudou a compreender que seria melhor situar um pouco mais a
pesquisa, porque, apesar do foco do meu olhar na formagao em alfabetizagao filosofica, ela,
assim como muitos professores, ndo olham somente para a alfabetizagao filosofica, e sim para
o SUPERA RN como um todo. Rosinéia ¢ graduada em Pedagogia, Economia e Histdria.
Mostrou-se alegre com a possibilidade de falar sobre uma experiéncia que a “tocou realmente”
e demonstrou preocupagdo com a oportunidade de continuagao dos estudos dos alfabetizandos,

0 que, para ela, merece ser discutido como uma questao de politica publica.

37Rosinéia Nascimento, Francisco Fagne de Moura Cassimiro, Julia Ferreira de Lima, Francisco Ringostar Pinto,
Francisca Sandrinny Maia Rocha, Josefa Cleidimar da Silva, Silvia Maria Fernandes, Rita de Cassia Fernandes
Rodrigues, Dayze Carla Vidal da Silva, Ludmila Bernardo de Oliveira, Dind& Mendes de Souza Oliveira,
Francisca Deusimere de Oliveira Silva, Kelvin Arthur Cunha Fernandes, Andréa Gongalves Pessoa, Biata Costa
de Carvalho, Mirna Mikaelly Pontes de Souza, Maria Aparecida Vieira Diégenes e Maria.
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Fagne se apresentou afirmando ser uma pessoa bem positiva, que procura sempre
mostrar essa positividade para todos com quem convive. Faz um trabalho voluntario ha 22 anos
nas comunidades com criangas e adolescentes com a pratica da arte capoeira, em contrapartida,
cobra delas dedicagdo aos estudos. Atuou no programa SUPERA RN como mediador de
praticas culturais. Fagne se demonstrou muito empenhado com o resgate das origens, da histéria

e da cultura de Pau dos Ferros-RN no processo de alfabetizagao.

Julia ¢ formada em Letras/Lingua Inglesa e atuou no programa como mediadora de
praticas culturais. Ela ¢ ligada as artes também pela musica; durante o curso, levou seu violao
em alguns momentos, compartilhando conosco sua linguagem musical. Demonstrou uma forma
afetiva de se relacionar com os alunos do SUPERA RN, expressando sua emocdo pela
proximidade do encerramento com as turmas que estavam organizando para a noite seguinte.
Julia me convidou para a solenidade de encerramento, da qual tive a oportunidade de participar

com alegria.

Ringostar, carinhosamente conhecido como Ringo, ¢ formado em Geografia, com
mestrado na area de Ciéncias Humanas e Sociais. Pesquisador da Geografia Humana, Ringo
tem experiéncia no ensino superior. Atuou como coordenador de monitoramento de turmas do
SUPERA RN e demonstrou entusiasmo com o programa. Para ele, a oportunidade de atuar
nesse projeto representou a saida das fronteiras de seu lar apds a pandemia de Covid-19, para
voltar a participar dos encontros de formacdo, que, segundo ele, sempre foram muito

importantes em sua vida.

Sandrinny atuou como coordenadora de turmas. Demonstrou um pouco de timidez
durante a gravagdo da conversa, entdo continuamos sem gravar. Ela preferiu encontrar-me na
15* DIREC. Sua fala foi cheia de questionamentos sobre sua pratica e sobre as formas de
provocar a curiosidade, atitude que, segundo a ela, acompanha-a desde a formacdo em
alfabetizagdo filosofica. Sandrinny afirmou que ha sete anos ndo estudava e, agora, ndo quer

mais deixar de estudar, pelas provocacdes que o curso lhe causou.

Cleidimar preferiu me receber na casa de seus pais, no municipio de Pildes-RN.
Cleidinha, como ¢ conhecida e prefere ser chamada, ¢ graduada em Geografia, com pos-
graduagdo em Psicopedagogia. Sua experiéncia como professora tanto no Rio Grande do Norte

quanto em Brasilia, onde morou por um tempo, sempre foi com jovens e adultos. Trabalhou em
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outros programas de alfabetizacdo de adultos, como Alfabetizacdo Solidaria e Projovem
Campo. Atuou como mediadora de Alfabetizagdo do SUPERA RN e mostrou-se preocupada
com as possibilidades de continuagdo do curso, pois, segundo ela, seus alunos gostariam de

continuar com a mesma proposta do SUPERA RN.

Silvia ¢ coordenadora pedagégica de uma escola estadual. Candidatou-se a
participar do curso porque gosta de estar sempre aprendendo. Preferiu que nossa conversa fosse
na propria escola, no municipio de Alexandria-RN, onde também conversei com mais duas
professoras. Silvia considerou que a formagao em alfabetizagdo filosofica foi uma das melhores

que ja participou.

Rita de Cassia ¢ professora de uma escola estadual no municipio de Alexandria-
RN. Candidatou-se a participar do curso a convite da coordenadora, em uma das vagas ofertadas
para a escola. Apresentou-se como uma pessoa timida, mas aceitou a conversa, pois considerou

o curso muito relevante, ao ponto de solicitar que houvesse uma continuidade do mesmo.

Dayze veio ainda crianga da Bahia para o Ceard, onde morou até o concurso para
professora do Rio Grande do Norte, sendo convocada em 2019. Ela é professora de Sociologia
em uma escola estadual no municipio de Alexandria-RN. E ligada aos movimentos sociais e
afirma-se professora, tia, filha, mulher negra, bissexual e praticante de religido de matriz
africana. Dayze se apresentou como uma pessoa curiosa, questionadora e exigente, que se

percebeu muito afetada pela formacao em alfabetizacao filosofica.

Ludmila tem 26 anos, ¢ graduada em Educacao Fisica e ingressou em Pedagogia
para ampliar seus conhecimentos. Integrou-se ao SUPERA RN como mediadora de
alfabetizacdo. Encontramo-nos para conversar na sede da 15* DIREC. Ela afirmou que o curso
lhe trouxe muitas curiosidades e demonstrou satisfacdo em poder contribuir com a pesquisa.

Dina ¢ da equipe técnica da 15* DIREC. Participou do programa desde a sua
construgdo. Fez visitas as comunidades convidando jovens e adultos para formar as turmas.
Muito observadora, questionadora e franca, ela se disse impactada com a formagdo em
alfabetizagdo filosofica, com o qual contribuiu muito também com a parte artistica, com suas
habilidades musicais, compondo, cantando e tocando ao violdo, trazendo mais leveza e alegria

em diversos momentos.
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Deusimere ¢ pedagoga, tem varios cursos na area da educacdo, como auxiliar de
biblioteca e especialista em LIBRAS. Conversei com ela no municipio de Agua Nova-RN, onde
me recebeu na escola em que trabalha durante o dia. Deusimere atuou como professora

mediadora de alfabetizagdo e sugeriu a continuidade do programa SUPERA RN.

Kelvin ¢ graduado em Educacao Fisica. Recém-formado, atuou no programa como
mediador de praticas corporais. Ele preferiu conversar comigo na sede da 15* DIREC. Alegre
com as recordacdes, validou sua participagdo no curso no inicio de sua carreira, pois, assim,
afirma que j4 comecou sua trajetdria docente com uma mente muito mais aberta, fugindo do

tradicional.

Andréa me recebeu com alegria na pequena escola em que atende sua turma do
SUPERA RN no municipio de Sao Miguel-RN. Sua presenca na escola em horario diferenciado
chamou a atenc¢do de alguns alunos que moram proximo e foram ver se ela estava precisando
de alguma coisa. Nao queriam deixd-la sozinha, pois ela estava gestante. Além de suas
contribui¢cdes para a pesquisa, também foi gratificante perceber o cuidado e carinho entre

Andréa e sua turma.

Biata preferiu me receber na escola em que atuava no SUPERA RN, no municipio
de Venha-Ver-RN. A distancia, as curvas sinuosas € a altitude de sua comunidade me fizeram
refletir sobre os desafios enfrentados pelos cursistas que moravam mais distante para
participarem da semana de curso. Ela estava organizando uma festa de encerramento com sua

turma, mesmo assim, recebeu-me com toda atencao e todo carinho.

Mirna preferiu ir ao meu encontro na 15 DIREC. Ela ¢ formada em Letras
Espanhol, mas decidiu se candidatar a mediadora de alfabetizacao por sempre ter tido vontade
de trabalhar com EJA. Mirna disse ter se identificado bastante com a area de alfabetizacado e

que, se tivesse outras oportunidades, “agarraria com todas as forgas”.

Aparecida ¢ gestora da 15 DIREC, que abrange 20 municipios do oeste potiguar.
Mulher forte e articuladora, buscou parcerias para desenvolver a politica de superacdo do

analfabetismo lancgada pela entdo governadora, a professora Fatima Bezerra. Junto ao professor
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Walter Kohan, foi responsavel por articular a formagao em alfabetizagdo filosofica dentro do

projeto SUPERA RN.

Maria faz parte da equipe pedagodgica da 15 DIREC e também participou da
formagao em alfabetizacgdo filos6fica. Com muitos anos de experiéncia como professora, Maria,
como pediu para ser chamada, aceitou conversar sobre o curso, mas avisou que se sentiria mais
a vontade se ndo fosse gravado o audio, o que foi prontamente respeitado. Ela afirmou que a
formagdo em alfabetizacdo filosofica representou para ela uma mudanga na forma de pensar a

alfabetizagdo de adultos, valorizando mais o contexto e o processo de cada um.

No ultimo dia de conversas com os professores em Pau dos Ferros-RN, participei
do encerramento das atividades do SUPERA RN em um grupo composto por integrantes de
algumas turmas. Na oportunidade, alguns professores me procuraram para justificar a ndo
participagdo nos encontros, especialmente por timidez. No final, colocaram-se também a
disposi¢do, pois falaram da importancia do registro dessa experiéncia que consideraram muito
rica, interessante e transformadora.

Todos os professores que participaram da formagdo em alfabetizacao filosofica de
Pau dos Ferros-RN ajudaram a compor tanto a experiéncia quanto a pesquisa de forma mais
proxima os cursistas da turma da qual participei durante a semana e, de forma mais direta, os
que aceitaram participar das conversas que aconteceram posteriormente. Trago, entdo, um
entrelacamento do que vi e do que vivi com o que ouvi dos professores para construir os dados,
contando com a contribuicao dos autores que tratam dos temas abordados. Meu desejo € pensar
a experiéncia, considerando, com Critelli (2006, p. 151), que “[...] a interpretacdo do real ndo ¢
uma faganha logico-conceitual, mas uma possibilidade de compreensdo.” Sigamos nessa

direcao.
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4 EXPERIENCIAS E SENTIDOS

Sementes

Olhos,

vale té-los,

se, de quando em quando,

SOMOSs cegos

€ 0 que vemos

ndo ¢ o que olhamos

mas o que o olhar semeia no mais denso escuro.

Vida

vale vivé-la

se, de quando em quando

morremos

€ 0 que vivemos

ndo € o que a Vida nos da

nem o que dela colhemos

mas o que semeamos em pleno deserto.

(Couto, 2016, p. 64).

Precisei reconhecer que “[...] o sentido de uma experiéncia ¢ algo extremamente
complexo de explorar [...]” (Kohan; Olarieta, 2012, p. 11) para poder falar do que vi, sobre o
que olhei e escolhi investigar, sobre o que vivi, sobre o que de fato acredito que vale semear.
Na complexidade da experiéncia, os receios e as inseguran¢as muitas vezes me angustiaram.
No entanto, como afirmam Badiou e Truong (2013, p. 14), “[...] € necessario reinventar o risco

e a aventura, em oposi¢ao a seguranca e ao conforto”. Desse modo sigo.

4.1 Do que vi e vivi

[...] talvez nos falte uma lingua para a experiéncia.

Uma lingua que esteja atravessada de paixdo, de incerteza, de singularidade.
uma lingua com sensibilidade, com corpo.

Uma lingua também atravessada de exterioridade, de alteridade.

Uma lingua alterada e alteravel

uma lingua com imaginario, com metaforas, com relatos [...]

(Larrosa, 2011, p. 26).

Desde o inicio, essa pesquisa me trouxe sentimentos variados. A empolgacdo de
acompanhar de perto uma experiéncia de alfabetizacao filosofica organizada pelo NEFI no
sertdo nordestino, resgatando principios freireanos era uma oportunidade unica acompanhada
pela duvida de minha condicdo de conseguir “corresponder” ao estilo de pesquisa que

conseguem construir os estudiosos que acompanham o NEFI.



64

Apo6s muitas leituras e vivéncias, comecei a compreender as possibilidades de uma
pesquisa experiéncia que se constitui por um tanto de duvidas e errancias. Uma construcio que
se fez a partir de um exercicio de alteridade, que me parecia extremamente dificil, mas nao
impossivel. Aos poucos, também fui compreendendo que, na pesquisa/experiéncia, ha a
valorizacdo da vivéncia do processo, da criacdo e da singularidade, mesmo considerando que
“[...] nenhum olhar ¢ meramente individual, ainda que seja sempre o individuo quem ve”
(Critelli, 2006, p. 73), uma vez que, para a autora, a coexisténcia ¢ o fundamento de todas as
possibilidades humanas de conhecimento e compreensao, no que concordo com ela.

Nos primeiros contatos com o NEFI para realizagdo da pesquisa, acompanhando as
experiéncias de filosofia, surgiu a possibilidade de participar de um trabalho realizado no
Nordeste, mais precisamente na cidade de Pau dos Ferros, no Rio Grande do Norte. Foi criado
um grupo de WhatsApp no inicio de maio de 2022, para comunicacdes sobre a formagdo de
professores em alfabetizagdo filos6fica. No grupo havia alguns participantes do NEFI que
aceitaram o convite para vivenciar a experiéncia, envolvendo professores ¢ alunos do Brasil e
do exterior, da graduagdo e da pos-graduagio: mestrandos e doutorandos.*® Chamou-me a
aten¢do que ninguém se apresentou pelos titulos, todos como companheiros de trabalho. Teria
essa decisdo a intencionalidade de experimentar o axioma da igualdade explicitado por Ranciere
(2015), no qual se reconhece a poténcia comum dos seres intelectuais, em que todo homem
pode tudo o que pode um homem, basta anunciar? Anuncia-se entdo: vivenciaremos uma
formacao em alfabetizacdo filosofica com os professores alfabetizadores de EJA do Programa
SUPERA RN em Pau dos Ferros, no Rio Grande do Norte.

No primeiro encontro virtual, em 14 de maio de 2022, o professor Walter falou de
sua viagem de 100 dias pelo nordeste brasileiro para homenagear os 100 anos de Paulo Freire.
Contou que, ao passar por Angicos, no Rio Grande do Norte, lembrou-se da experiéncia das 40
horas de alfabetizacdo realizada por Paulo Freire e sua equipe de professores voluntarios em
1963, e como, a partir de entdo, nasceu a ideia de vivenciar algo parecido, mas também
diferente, reinventar.

A fala/convite do professor Kohan, em nossa primeira reunido, pareceu-me cheia
de for¢a e emocgao. Também muito aberta. Como seria o curso? Nao sabiamos. E dizia ele: “Se

tens uma boa pergunta, ¢ bom que procuremos nao respondé-la, pois, se assim fizéssemos,

38 Oscar Pulido Cortez (UPTC), Walter Omar Kohan, José Ricardo Pereira Santiago Junior, Marcio Daniel da
Costa Nicodemos, Priscila Liz Belmont, Ana Corina Salas Correa e Carlineide Justina da Silva Almeida (UERJ),
Karyne Dias Coutinho (UFRN), Maria Reilta Dantas Cirino (UERN); Ana Maria Monte Coelho Frota e
Meirilene dos Santos Aratijo (UFC).
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matariamos a tua curiosidade, e isso ndo podemos fazer”. Sim, eis uma pratica que me remeteu
mais uma vez ao mestre ignorante, de Ranciére (2015). Ao mestre explicador, explicacdes e
respostas; ao mestre ignorante, a verificagao da poténcia a partir de uma vontade. Cada vez
mais fui me sentindo convocada a participar dessa experiéncia.

O que conversamos desde o primeiro encontro foi de um compromisso politico com
os oprimidos, assim como na experiéncia de 60 anos atras. O que esperar de uma alfabetizagao
filosofica? Perguntavamo-nos. Espera-se que nao se tenha uma receita! Também questionamos
o que poderia alimentar uma alfabetizacao filosofica, e palavras como sensibilidade, abertura,
igualdade, curiosidade e pensamento foram citadas como principios. Foram sugeridas duas
leituras: As quarenta horas de Angicos: uma experiéncia pioneira de educagdo (Lyra, 1996) e
A escola publica aposta no pensamento (Kohan; Olarieta, 2012). Esses textos trouxeram
elementos que nos ajudaram a compreender melhor como se deu a experiéncia vivenciada por
Paulo Freire em Angicos-RN, bem como também nos trouxeram referéncias das caminhadas
iniciais do NEFI e alguns passos para “andar o filosofar” (Kohan; Olarieta, 2012), dos quais
destacamos a aproximagao da experiéncia filos6fica com a arte, pela forma de composigao, pelo
gesto de ndo pretender uma resposta “correta”, pelas formas de relagdo com os temas de estudo.

Combinamos escrever uma carta’” aos participantes para saber suas expectativas
em relacdo ao curso. O professor Walter dividiu o grupo em duplas. Quando percebi que
dividiria uma turma com um colega rapidamente mandei uma mensagem falando que ele havia
se enganado, pois minha ideia era observar; sobre o que ele respondeu: “Confia, Meirilene!
Aqui no NEFI ndo realizamos pesquisa sobre, mas pesquisa com.” No momento em que ouvi,
compreendi como uma oportunidade, e, posteriormente, percebi que se tratava de construir
conhecimento com o NEFI e com os professores de Pau dos Ferros-RN, pois ndo se trata de
falar sobre as coisas, mas de fazer as coisas que a gente fala, assim como na pesquisa
educacional sobre a qual falam Masschelein e Simons (2014): assumir perguntas sobre algo
educativo, torna-las publicas e verificar a transformag¢ao do pesquisador.

Ainda na reunido, decidimos buscar trechos em Paulo Freire que pudessem trazer
incentivo para as discussdes. Que passagens poderiam nos ajudar a provocar o pensamento, a
participacdo? Falamos de outros encaminhamentos como o suporte para o registro do curso e a
escrita de um termo de autorizag@o do uso de som e imagem, um cuidado €tico necessario para

as pesquisas a serem desenvolvidas.

3 Anexo C.
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Desde o primeiro encontro, havia muita expectativa e alegria dos nefianos. Um
envolvimento em cada proposta. Rapidamente alguns participantes se disponibilizaram a iniciar
as escritas, que eram compartilhadas no proprio grupo do WhatsApp para que todos pudessem
acompanhar, sugerir, modificar. As vezes, um trecho ou palavra gerava uma animada discusséo,
sempre acompanhada por muitos questionamentos, mas logo se chegava a um entendimento
coletivo do que poderia ser mais interessante para o grupo.

Larrosa (2018, p. 21) afirma que “[...] para comecar a cursar um curso ¢ necessaria
uma certa disposicdo, ¢ preciso estar disposto a comegar. E disso que depende a maneira de
comegar, ou se preferir, a maneira de seguir em frente.” Havia entdo uma disposi¢cdo para
participar, inventar, criar coletivamente. Disposicao esta que foi me contagiando, bem como
posteriormente foi envolvendo também os funcionarios da 15* DIREC e os professores de Pau
dos Ferros e assim seguimos, dispostos a comecar.

Combinamos um outro encontro antes da viagem, para acertar alguns detalhes. Nele
concordamos que a primeira e a ultima atividades da formacao seriam realizadas com o grupo
todo e coordenadas pelo professor Walter. Falamos sobre a carta e algumas possibilidades de
como desenvolver exercicios de pensamento a partir dela, bem como tivemos acesso ao projeto
SUPERA RN e ao “caderno de materiais”*® elaborado a partir de outras experiéncias nefianas,
como suporte para a formagao, o qual foi partilhado no grupo para que pudéssemos reorganizar.

Havia, de certo modo, uma preocupacdo de alguns participantes em como seria
realizado o trabalho: “Como vamos planejar antes de conhecer o grupo?”’, questionava-nos o
coordenador do grupo. Foi sugerido, entdo, que pensassemos em formas de vivenciar os
principios freireanos e nefianos, como a amorosidade, as perguntas, a investigagao criativa, o
dialogo participativo, a igual capacidade de pensar, a valoriza¢ao das diferengas...

Escutamos uma miusica*' que foi criada por uma professora e a equipe da 15
DIREC e percebemos como eles estavam envolvidos com o curso e gravidos de boas
expectativas sobre o que viria a acontecer durante a semana. Da mesma forma, vimos o banner
que foi pensado para o encontro, sempre em comunicagado e partilha entre as equipes do NEFI

e da 15* DIREC para que estivéssemos em harmonia.

40 Caderno de matérias (Anexo A) apresenta a equipe, traz algumas metas, sugestdes, subsidios, elementos tedricos
e referéncias para leitura.
4 Musica SUPERA RN (Anexo D).



Foto 1 — A saida do Rio

Fonte: Foto compartilhada no grupo AF NEFI / Pau dos Ferros-RN por José Ricardo.

Foto 2 — Equipe de Fortaleza-CE, aguardando a equipe do NEFI no

aeroporto Pinto Martins

Fonte: Foto do acervo de campo da pesquisadora.
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Foto 3 — A chegada a Pau dos Ferros-RN

Fonte: Foto compartilhada no grupo AF NEFI/ Pau dos Ferros-RN pelo professor Walter Kohan.

Foto 4 — 1? reunido em Pau dos Ferros-RN

Fonte: Foto do acervo de campo da pesquisadora.
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Nao sei se consigo traduzir com palavras a emog¢ao das horas que antecederam a
viagem. Alegria e muita expectativa, um pouco de tensdo. Recebemos os professores no
aeroporto, encontramos o restante da equipe e, de 14, seguimos de carro para Pau dos Ferros-
RN. O grupo passou o dia no translado entre o Rio de Janeiro-RJ e Fortaleza-CE, com algumas
paradas para alimentagdo, até a chegada a Pau dos Ferros-RN, onde fomos recepcionados pela
equipe da DIREC. Jantamos juntos, num primeiro contato de boas vindas, e depois nos
reunimos para organizarmos os primeiros momentos do curso.

Essa pratica de reunir o grupo ao final do dia nos acompanhou por todo o curso,
com a intencdo, primeiramente, de refletir sobre como tinha sido o dia em cada turma, bem
como de partilharmos coletivamente possiveis propostas de exercicios de pensamento para o
dia seguinte considerando os principios freireanos e nefianos, sempre a partir do que
observamos e sentimos com relagdo ao trabalho desenvolvido nos grupos.

Mais uma vez lembrei de Masschelein e Simons (2014, p. 14), ao destacarem que
os exercicios de pensamento requerem atengdo, presenca, foco, uma vez que, para esses autores,
“[...] o pensamento ¢ uma atividade imediatamente relacionada com uma questao existencial de
como viver no presente.” Assim, durante o curso ¢ para a realiza¢ao da pesquisa o convite para
estar verdadeiramente presentes e atentos: seria o comeco de tudo, ou ja havia comec¢ado?

No dia seguinte chegamos cedo na UFERSA para conhecer o ambiente, os espagos
que seriam utilizados, como o auditorio e as salas, bem como os espagos externos. Havia sido
preparado pela equipe da DIREC um café da manha para todos, também um cadastramento na
entrada com o recebimento de uma bolsa com o caderno de materiais, caneta e caderno. Foi
organizada, ainda, uma solenidade de abertura com a presenc¢a de varias autoridades municipais
e estaduais®’. A presenca de tantas autoridades me parecia revelar que havia um clima de
esperanca de que ali estivesse comegando um movimento que envolvesse compromisso €
participagdo. As falas traziam termos como mobilizagdo, trabalho em equipe, convite para
pensar o mundo, bem como a necessidade de conhecer e modificar a realidade e das dificuldades
de quem enfrenta o dia a dia sem saber ler e escrever. O clima era de animacao, mas também

de inquietagao.

42 Dentre elas: a Secretaria Adjunta da Secretaria de Estado da Educagdo e Cultura do Rio Grande do Norte, a
professora Marcia Maria Gurgel Ribeiro; a Deputada Estadual do PT do Rio Grande do Norte, professora Isolda
Dantas; o Presidente da FAPERN, Gilton Sampaio de Souza; a Subcoordenadora da Educagdo de Jovens e
Adultos (SUEJA), a professora Liz Aratjo; a professora Maria Aparecida Vieira Didgenes, Gestora da 15%
DIREC, além de vereadores, diretores, coordenadores e secretarios municipais.
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Foto 5 — Cadastro dos participantes

Lom e \NEN =
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Fonte: Foto compartilhada no grupo AF NEFI / Pau dos Ferros-RN pela professora Reilta Cirino.

Foto 6 — Mesa de abertura

Fonte: Foto partilhada no grupo AF NEFI / Pau dos Ferros-RN pela professora Reilta Cirino.



71

Ap0s a cerimonia inicial, o professor Walter conduziu o encontro. Em sua fala
demonstrou alegria em estar presente. Resgatou alguns elementos explicitados pelos
participantes que lhe antecederam, destacando a fala de Aparecida, a partir da qual, inspirado
em Hannah Arendt, trouxe a amizade como uma preocupagao em comum pelo mundo.

Com uma fala cheia de provocagdes ao pensamento e perguntas sobre o inicio do
projeto SUPERA RN, Kohan mostrou-nos as possibilidades de varios comecos e recomecos,
apresentando um trecho de um video de Paulo Freire para inspirar a esperanca, a transformagao
e aigualdade. No trecho de um minuto do filme “Encontro com Paulo Freire”, o educador falou
sobre o risco inerente a criatividade e da atual e terrivel vivéncia de uma educagdo da resposta,
sem perguntas. Segundo Freire, essa educacdo da resposta castra a curiosidade do educando,
que deveria se expressar na pergunta. Assim, o professor Walter deixou explicito, a partir da
inspiracao freireana, que nosso compromisso seria com alimentar a curiosidade, exercitar as
perguntas e com “a superagdo de um estado de coisas indignas e inaceitaveis.” (Didrio de
campo).

Explicitada a intengcdo da constru¢ao desse caminho, o convite para que todos
pudessem vir juntos, comecar ou recomecar. Fizemos a leitura da carta de boas-vindas, e, a
partir dela, o professor Walter perguntou sobre as expectativas do grupo, suas perguntas e seus
desejos. A primeira participante que decidiu fazer a partilha de suas expectativas demonstrou
muito nervosismo por estar lendo sua escrita para, como disse ela, “muita gente que sabe”. A
participante decidiu explicitar os motivos de sua emocdo: ela teria sido a ultima classificada
para o programa, além disso, seu pai ndo sabe ler e escrever, entdo ela ali estava buscando meios
de aprender e poder colocar em pratica novos conhecimentos e, consequentemente, tentar
mudar sua realidade e a de outras pessoas.

Diante do fato de mostrar-se inibida por estar diante de “muita gente que sabe”, a
cursista me remeteu aos meus receios: sera que seria possivel participar como mediadora
nefiana se eu nao tenho os mesmos conhecimentos dessa “gente que sabe”? Ao mesmo tempo,
lembrei-me também do mestre ignorante, de Ranciere (2015), pois reflete que o modo como
aprendemos a atribuir status a quem domina certos saberes, desvalorizando outros, ¢ uma das
formas de promover a desigualdade social que dizemos querer combater. Entdo, restou-me
acreditar na poténcia do encontro, fazer um exercicio de exercer a igualdade e seguir. E foi o
que fiz!

A oportunidade de fala e escuta atenta de qualquer um que desejasse se expressar
naquele contexto, diante de todos, parece-me poder ser traduzida como um exercicio de

igualdade, a partir do que nos afirma Ranciere (2015). Para esse autor, “[...] todos os homens
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tém igual inteligéncia.” (Ranciere, 2015, p. 47), de modo que a igualdade ndo deve ser colocada
como um resultado a ser atingido, mas deve ser colocada antes. Somos iguais porque somos
humanos, e, nesse sentido, o método da igualdade torna-se um método da vontade, pois ¢
possivel aprender quando se quer, seja pela tensao do desejo, seja pelas contingéncias da
situacdo, isto ¢, “[...] na ordem intelectual podemos tudo o que pode um homem” (Rancicre,
2015, p. 47). Para tanto, ¢ preciso, porém, submeter-se a um caminho.

Outras expectativas explicitadas pelos participantes foram: a importancia de
trabalhar a humanidade na aprendizagem; a proposta de um ensino critico e reflexivo que fosse
além dos livros didaticos, contribuindo para a formag¢ao dos alunos em varios aspectos de sua
vida; a coragem para resistir ao desgoverno que se instalou no Brasil*’. Houve expectativas
apresentadas em forma de perguntas que refletiam sobre a educag¢do, as necessarias
transformagoes, a esperanga e a alegria.

O tema da alegria nos levou a infancia do menino Paulo Freire, que recebeu o titulo
de “bambino permanente” quando tinha 67 anos, numa pequena cidade italiana. A reflexdo
sobre a infancia na perspectiva freireana, como uma condic¢ao viva, potente, curiosa e criativa
da existéncia humana nos fez pensar sobre a possibilidade de manter viva nossa propria
infincia, uma vez que percebida dessa forma, a infancia torna-se uma escolha. Sera que
podemos ser mais infantis, habitar o mundo com mais curiosidade e abertura?

Foi servido o almogo, que diariamente era bastante elogiado; comida simples e
saborosa, acompanhada de suco e sobremesa. Reuniam-se todos no patio em frente ao auditorio
para as refeicdes. Professores, alunos e gestores se misturavam, conversavam e comiam juntos.
Houve, inclusive, nos ultimos dias, um momento de agradecimento ao cozinheiro responsavel,
pelo cuidado com o qual preparava e servia os alimentos.

Os cursistas foram organizados em cinco salas diferentes. Em cada sala, uma dupla
de nefianos. A primeira atividade da turma que fiquei foi a apresentagdo dos participantes a
partir de uma pergunta. Qual a pergunta que nos move? Posso ou devo ser amigo dos meus
alunos? Deve haver limites na amizade entre professor e aluno? Para que haja aprendizagem ¢
importante a amizade entre o professor e o aluno? Qual a importancia da afetividade no
processo de aprendizagem?... Assim comecamos as atividades em sala. Sem respostas, as
perguntas eram recebidas, comentadas, refletidas, reelaboradas pelos participantes. Por vezes,

voltava-se a pergunta para validar aspectos interessantes. Também vimos que as perguntas

4 Em junho de 2022, estavamos sofrendo graves ataques do governo de extrema direita que se instalou no Brasil
desde 2019, sendo a educagao um dos setores mais prejudicados, com corte nos recursos, guerra ideoldgica nas
escolas, troca de cinco ministros, escdndalos de corrup¢ao no MEC, dentre outros.
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podem, por exemplo, afirmar coisas. Esse tratamento dado as perguntas explicitava atengdo a
todas as falas, e despertava interesse e curiosidade do grupo que também ficava atento as
relagdes que eram feitas a partir de suas falas ou entre suas falas e as falas anteriores.

Apos algumas questdes, o grupo passou a discutir sobre a dimensao humanizadora
da educagdo e Paulo Freire foi citado como uma grande referéncia. Houve um questionamento
sobre como utilizar o método Paulo Freire de forma mais eficaz no processo de alfabetizagao,
0 que me pareceu ser uma busca por um como fazer, que sempre nos foi tdo incentivado na
pedagogia. Nesse momento, discutimos a afirmativa de Freire de que ele ndo tem um método.

Vejam a fala de José Ricardo:

[...] Da pra perguntar, por exemplo, o que € que a gente td chamando de método? A
gente tava falando hoje a respeito do método Paulo Freire e a gente também viu que
Paulo Freire ndo considerava ter um método. Uma coisa que ¢ atribuida a ele, mas ele
“nem tchum” pra isso. Mas ele dizia que ele tinha curiosidade e compromisso com o0s
oprimidos. E isso que a gente pode chamar de método? Entio a curiosidade seria um
modo de se caminhar e se aproximar das pessoas?

(Transcrigdo de trecho do video do encontro do dia 6 de junho de 2022, turno da tarde,
grifo nosso).

As conversas e formulagdes a partir das perguntas traziam, em si, um conhecimento
anterior. Ao afirmar que Paulo Freire ndo considerava ter um método, por exemplo, o professor
apresentou argumentos que convergiram com didlogo entre Paulo Freire e Antonio Faundez
(2017), no livro Por uma pedagogia da pergunta, no qual, ao discutir sobre a importancia da
analise da cotidianidade, os autores afirmaram que precisam de ideias para compreender o
mundo, mas essas ideias ndo devem se transformar em modelo ou realidade, mas em “[...] um
conjunto de principios que tém de ser permanentemente recriados” (Freire; Faundez, 2017, p.
60). Assim, a atencdo ao cotidiano tem a poténcia de nos ajudar a recriar muitas coisas. Ha
entdo uma diferenca: nao se trata de implementar um modelo, tenha sido ele exitoso em
qualquer outro contexto, pois a proposta ndo ¢ copiar um método, mas tentar perceber que
principios o conduzem para que neles nos inspiremos ao olhar para o nosso cotidiano.

Passamos a refletir sobre dialogicidade e humanizagao, elementos que constituem
importante base dos estudos de Freire, uma vez que este autor considera a dialogicidade como
esséncia da educagdo libertadora que propde. Para Freire “a existéncia, porque humana, ndo
pode ser muda, silenciosa, nem tampouco nutrir-se de falsas palavras, mas de palavras
verdadeiras, com que os homens transformam o mundo” (Freire, 1987, p. 78). Da mesma forma,
acredita que os homens, como seres inconclusos, estdo em permanente movimento de busca

com possibilidades de humanizagdo e desumanizacdao em seus contextos concretos. Freire
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verifica que muitos homens e mulheres t€ém sua humanizagao negada no processo de injusticas,
exploragdo, opressdo e violéncia aos quais sdo submetidos, de modo que a luta esperangosa pela
humanizagao ¢ também a luta por justica e igualdade social. Sera que a realidade observada por
Freire ha mais de 30 anos ainda estd presente em nossa sociedade? Estaremos nds, enquanto
professores, engajados na luta por justica e igualdade social?

As questdes sobre dialogicidade e humanizacdo foram intensificadas a partir da
reformulacao da primeira pergunta de um dos cursistas. Assim, “Posso ou devo ser amigo dos
meus alunos?” foi reformulado para “Estamos dialogando em sala de aula ou estamos

praticando uma educacao bancaria? Ao que se seguiu o didlogo, do qual trago um recorte,

ZE RICARDO: Deixa eu entender uma coisa: a sua pergunta mudou?

CURSISTA: Nao!

ZE RICARDO: O que aconteceu com vocé?

CURSISTA: Ela sd, assim, se complementou a partir do posicionamento dos demais.
(Transcricao de trecho do video do encontro do dia 6 de junho de 2022, turno da tarde).

Refletimos que as modificagdes ou reformulagdo das questdes ocorreram pela
possibilidade de garantia de tempo e espago de fala e escuta do outro. Entdo, questionamos se
a relacdo que estava sendo construida no grupo seria uma relagdo dialdgica, e se uma relagao
dialdgica seria atravessada por uma relagdo de amizade.

Em alguns momentos, participei também com perguntas, a partir das perguntas que
eu ouvia e me sentia bem refletindo junto com o grupo. No entanto, minha sensagao em alguma
ocasido era que eu deveria ficar mais reservada a observagao e aos registros, fato sobre o qual
buscava refletir comigo: O que me cala? Sera que tenho medo de falar demais? Sera que ainda
ndo me sinto suficientemente segura? Serd que, por estar no lugar de pesquisadora, devo me
manter mais distante? Mais uma vez lembro do mestre ignorante de Ranciere (2015, p. 64),
quando afirma que “o que embrutece o povo ndo ¢ a falta de instru¢do, mas a crenga na
inferioridade de sua inteligéncia.” Assim, o curso também me fez refletir sobre minhas
possibilidades de transformacdo, ajudando-me a rever de forma mais acolhedora meu lugar de
pesquisadora., afinal, como afirma Freire (2013), o inacabamento do ser ¢ proprio da
experiéncia vital. Por sermos inacabados nos educamos na busca constante de ser mais.

Trabalhamos em grupos, € a proposta era que os integrantes de cada equipe
pudessem pensar suas questdes e elaborar uma sé pergunta que expressasse 0 movimento do
grupo. Nesse processo, houve acordos e desacordos para perceber como todos poderiam se

sentir representados com uma sé questdo. Perceber-se parte integrante e criativa, elaborar
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com(juntamente), expressar-se, argumentar, buscar um consenso satisfatorio que de fato

representasse a equipe foram interessantes movimentos dentro dos grupos.

Foto 7 — Trabalho em grupo

——

= o

Fonte: Foto do acervo de campo da pesquisadora.

Foto 8 — Trabalho em grupo
S ——.
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Experienciamos exercicios que nos levaram a vivéncia da fala, da escuta, da
participagdo democratica. Houve todo um cuidado com as falas e muitos questionamentos.
Exercicios de troca de perguntas e perguntas a outras perguntas. Dessa forma, cada grupo
passou a estudar a questao do outro grupo, vendo como aborda-la em suas especificidades. A
meu ver, a atengdo e o interesse pela pergunta do outro grupo me pareceu uma forma de
envolvimento, compromisso e cuidado. Houve um momento de refletir sobre as questdes e
sobre a atencao dada a elas pelos outros grupos.

Sobre a importancia do ato de perguntar, em Freire e Faundez (2017, p. 67), os
autores afirmam que: “[...] o que o professor deveria ensinar — porque ele proprio deveria sabé-
lo — seria, antes de tudo, emsinar a perguntar. Porque o inicio do conhecimento, [...], €
perguntar. E somente a partir de perguntas ¢ que se deve sair em busca de respostas, € ndo o
contrario [...].” Assim, discutem que o saber que ¢ dado sem perguntas nem curiosidade se torna
um saber absoluto, unilinear. Esse principio da pergunta, ha muito defendido por Freire, ¢é

também um principio nefiano:

Principios de uma alfabetiza¢do filosofica

- a amorosidade como forma de fazer escola e construir relagdes nela;

- a pergunta como convite para comegar a pensar juntos;

- a investigacdo criativa como modo de compor e recompor o pensar e o sentir, de
reconfigura-los e fazé-los proliferar;

- o didlogo participativo, aberto e fundamentado na inter-relagdo com os outros;

- o trabalho colaborativo como modo, ndo competitivo, de estar nas praticas
educacionais;

- a resisténcia critica frente a qualquer posicao arbitraria ou autoritaria;

- a igual capacidade de pensar e aprender dos participantes, sem distingdo de idade,
lugar institucional, cor de pele, género, etc.;

- a diferenca como afirmagdo da irredutivel singularidade da vida;

- a infancia como dimensdo curiosa, encantadora e surpreendente de habitar o mundo
(NEFI, 2022, p. 16).

Por mais que os principios aqui estejam explicitados individualmente, nas atitudes
do cotidiano das turmas, eles foram sendo vivenciados de forma entrelacada, sem que houvesse
a cada momento uma explicitacdo ou defini¢do, mas eram vivenciados em cada situagdo, €, no
decorrer do curso, os participantes foram aos poucos refletindo e percebendo que as estratégias
utilizadas, como por exemplo a atenc¢do as falas, a escuta atenta e os questionamentos era uma
maneira de valorizar sua participac¢do e construir novos conhecimentos a partir das perguntas e
dos dialogos. Apds a reformulacdo das perguntas, foi solicitado que os cartazes, material
produzido pelas pessoas, fossem colocados na parede para ir construindo nosso ambiente com

a memoria das atividades realizadas pelo grupo durante a semana.
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Em artigo coletivo escrito sobre a experiéncia de alfabetizagdo filosofica em Pau

dos Ferros-RN, dentre outras reflexdes a respeito das perguntas, foi registrado:

Durante a alfabetizacdo filosofica em Pau dos Ferros, as perguntas pululavam em
todos os espacos: na preparagao diaria dos exercicios de pedagogia menina; na
avaliagdo diaria de nossa equipe do trabalho realizado; nos exercicios que
propunhamos em cada um dos cinco grupos em que organizamos a turma. As
perguntas abriam mais e mais questdes. E ficavam 14, tomando sol e se aquecendo
com o calor humano das quase trezentas pessoas que participaram da experiéncia.
Sem explicacdes, sem aulas, sem teorizagdes, chegamos juntos, pensamos juntos.
Dividimos pensamentos, sentimentos, sonhos, medos, frustracdes, desejos. A cada
encontro a pergunta parecia abrir, desalojar, esvaziar, nos convocar a presenca.
Fizemos grupos e experienciamos com eles caminhos nada retos, pois como bem nos
diria Barros (2008), a reta ¢ uma curva que ndo sonha. Nesses dias sonhamos!!!
Nossas retas se entortaram um pouco. E foi bom (Salas et al., 2022, p. 3).

As palavras escolhidas para falar das perguntas representam um pouco do que
significou para o grupo do NEFI essa experiéncia. Um pouco do que sentimos sobre o que
vivemos. A abertura das questdes ¢ enriquecida pelos diferentes pontos de vista, ampliando as
percepgoes e criando multiplas possibilidades. A poesia menina de Manoel de Barros que
acompanha o texto mostra a poética que nutre o grupo.

Ao final do dia com os professores, tivemos um encontro para ouvir como foi o dia
em cada dupla, quais aspectos foram mais positivos, quais necessitariam de ajustes. As duplas
validaram a participacdo, o envolvimento com as perguntas, as perguntas que remetiam a
pratica. Alguns tinham apresentado o caderno de materiais, outros resolveram aborda-lo no dia
seguinte. Algumas duplas sugeriram que no dia seguinte fosse trabalhado o principio da escuta,
validando a importancia de ouvir atentamente a todos. O professor Walter solicitou ao grupo
ideias de como trabalhar a escuta e foi sugerido um exercicio com um fragmento de Heraclito
e uma caminhada com perguntas. A atengdo ao grupo era algo bem recomendado. Havia um
cuidado para que todos tivessem igual espago de fala e de escuta.

Na chegada ao hotel, um momento de tensdo. Uma das integrantes do grupo testou
positivo para Covid-19. Saude, riscos, investimentos... o que fazer? Seria uma decisdo coletiva,
ndo poderia ser diferente. Decidimos continuar, mas foi necessdrio comunicar ao grupo e
solicitar os devidos cuidados, o que foi feito, na terca-feira, sala a sala, pelo professor Walter
juntamente com Aparecida.

Iniciamos a manha da terca-feira conversando sobre o uso de mascaras ¢ outros
cuidados necessarios. Posteriormente demos continuidade as atividades apresentando o caderno
de materiais. Falamos um pouco sobre as imagens e apresentamos as partes do caderno para

incentivar a curiosidade de percebé-lo como inspiracdo para ajudar a pensar, como uma
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referéncia a partir da qual cada um poderia ampliar e criar. Também apresentamos de forma

breve alguns materiais disponiveis no site do NEFI.

Foto 9 — Professor Walter e Aparecida solicitando cuidados para evitar a Covid-19

Fonte: Foto do acervo de campo da pesquisadora.

Foto 10 — Discussao sobre o trabalho em grupo

Fonte: Foto do acervo de campo da pesquisadora.
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Conversamos sobre como 0 grupo sentiu o que vivenciamos no dia anterior. Os
professores cursistas comentaram que, no retorno para casa, houve bastante didlogo e
curiosidade nas vans para saber como havia sido a dinamica de cada grupo, e que, brincando,
também resolveram nao responder, mas fazer outras perguntas. Divertiam-se ao expressar que
decidiram utilizar a mesma estratégia da sala, ou seja, ndo responder, mas dar atencdo as
perguntas com outras perguntas relacionadas. Validaram a proposta do professor Walter de que
os grupos de cada municipio buscassem se dividir nas diferentes turmas, para que pudessem ir
trocando as experiéncias.

Vejamos alguns comentarios de uma das professoras da nossa turma:

[...] nés comentamos sobre isso, porque [...] sabemos que, as vezes, ¢ muito cansativo.
No primeiro dia, a gente ja fica assim: tomara que ja termine, daqui que chegue sexta-
feira para terminar esse negocio. SO que, aqui, foi algo muito leve, com muitas
perguntas, e que nos geraram curiosidade. Nos saimos daqui pessoas mais curiosas.
Eu acredito que sim. Pra buscar respostas que nos nunca iremos encontrar. [...] Mas,
pra mim, eu particularmente acho que foi, assim, um encontro que a gente ja ficou na
expectativa: tomara que amanha seja tdo bom quanto hoje. E essa capacitacdo seja até
o final assim: com essa leveza, onde todo mundo esteja no mesmo contexto, mas ndo
fique cansativo pra ninguém. (Transcrigdo de trecho do video do encontro do dia 7 de
junho de 2022, turno da manha).

Consideramos que a cursista validou de forma significativa a proposta vivenciada
no dia anterior. Foi gratificante perceber que a expectativa para os demais dias estd bem
positiva. Quanto ao tipo de educagdo que considera cansativa, com verdades e respostas prontas,
Freire e Faundez (2017, p. 75) ja afirmavam que “[...] a pedagogia da resposta ¢ uma pedagogia
da adaptacdo e ndo da criatividade. Nao estimula o risco da inveng¢ao e da reinvencao. [...] negar
o risco ¢ a melhor maneira que se tem de negar a propria existéncia humana.” Nessa perspectiva,
consideram, ainda, que “[...] uma educacgdo de perguntas ¢ a inica educagdo criativa e apta a
estimular a capacidade humana de assombrar-se, de responder ao seu assombro e resolver seus
verdadeiros problemas essenciais, existenciais” (Freire; Faundez, 2017, p. 75-76).

Estudar “com leveza”, de forma que “ndo fique cansativo para ninguém”, requer
tempo e espago para a participagdao de todos, como uma forma de reinvengao da participagao

democratica. Ainda sobre o dia anterior, vejamos o comentdrio de outro professor cursista:

Essa metodologia ¢ bastante diferente, porque nds estamos acostumados aquela
formagdo com exposi¢des cansativas, trazendo a ideia de trazer respostas prontas e
acabadas e, na verdade, nunca funcionou. Se funcionasse nds ndo estariamos com a
educacdo que nods temos hoje e com esses indices de analfabetismo altissimos. Essa
ideia de trazer a curiosidade e o pensamento, assim, cada um daqui com certeza vai
levar 14 pra sua sala de aula e para o seu dia a dia. Ideias de como fazer que muda de
cada contexto, cada realidade, cada municipio, cada sala e tenha uma possibilidade
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maior de trazer resultados do que a que a gente trabalha com respostas prontas que,
na verdade, ndo sdo prontas. Nunca serdo, ndo ¢?

(Transcri¢do de trecho do video do encontro do dia 7 de junho de 2022, turno da
manh3).

Depois de alguns depoimentos e de questdes sobre se o que havia sido discutido em
nossa sala teria sido da mesma forma nas outras turmas, meu companheiro nefiano apresentou
para o grupo o fragmento 18 de Heraclito: “Se ndo se espera o inesperado ndo se o encontrara,
dado o dificil de achar e de aceder que €¢” (Kohan; Vigna, 2013, p. 10), falando e exemplificando
algumas possibilidades que podem surgir quando estamos atentos e sensiveis ao inesperado. O
grupo seguiu explicitando como se sentiu diante da proposta do dia anterior. As exposigdes se
encaminharam para a reflexdo sobre a escola e seus tempos. A partir de entdo, a discussao
seguiu sobre o significado de escola enquanto tempo livre, bem como apresentando, de forma

breve, as trés compreensdes de tempo para os gregos antigos:

JOSE RICARDO: [...] Vocés sabem que escola é uma palavra de origem grega. Vocés
sabem qual ¢ a palavra que deu origem a escola?

PROFESSOR: Skholé!?

JOSE RICARDO: Skholé! Agora, vocés sabem o que quer dizer Skholé? — Essa é a
parte que eu acho mais surpreendente na escola que a gente tem hoje. Skholé quer
dizer tempo livre!

PROFESSORA: Nossa!

JOSE RICARDO: [...] escola vem da palavra Skholé, que quer dizer tempo livre. Um
tempo ndo direcionado, um tempo ndao objetivado, um tempo livre. Quando eu
descobri isso, nesse grupo do qual eu fago parte, eu tomei um susto! Porque escola é
um monte de coisa, agora a ideia do tempo livre nunca me pareceu presente na escola
que eu vivi enquanto aluno ou enquanto professor, porque [...] tem tempo e ele nio ta
livre, ele ¢ muito direcionado. [...]

JOSE RICARDO: [...] os gregos, eles tinham trés palavras pra tempo: chrénos, que é
esse tempo cronoldgico, tinha aion, que ¢ um tempo sem medida, o tempo da infancia,
o tempo da crianga. E um tempo que a gente defende, o tempo que a gente pratica e
kairos, que é o tempo da oportunidade. Acho que a gente esta aqui se relacionando
com perguntas e tempol...]

(Transcri¢do de trecho do video do encontro do dia 7 de junho de 2022, turno da
manha).

Os didlogos foram permeados por questdes fundamentais estudadas pelo NEFIL. A
exemplo do conceito de escola como skholé, “tempo livre para o estudo”, como ja discutimos
anteriormente, tratado por Masschelein e Simons (2019), também por Ranciére (2022), bem
como os conceitos de tempo chronos, dion e kairds, que sdo retomados por Kohan (2004, 2007).

Nao houve uma explicagdo de conceitos, mas houve em alguns momentos falas que
remetiam a conhecimentos tedricos, gerando certa curiosidade sobre os temas. A partir dessas
falas, por exemplo, Julia expressou em nossa conversa que decidiu estudar mais sobre o tempo,

assim como Fagne explicitou que a partir da curiosidade provocada no curso, foi estudar sobre
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[Paulo Freire. Geralmente as reflexdes se deram a partir do que o grupo trouxe para o debate,
de modo que comecaram a perceber que uma pergunta gerava outras perguntas, que as
perguntas mudavam, que o questionamento ajudava a perceber melhor os interesses, 0s espagos.
As equipes verificaram, ainda, que, apesar das diferentes areas de atuagcdo dos professores, um
elemento comum que chamou a atencdo de todos foi o tema da formacdo humana e esse
interesse tornou as discussoes mais significativas para todos.

Havia, desde o principio, uma preocupacao se o periodo previsto para o SUPERA
RN seria suficiente para conseguir os “resultados esperados”, ou seja, a alfabetizagao dos jovens
e adultos e a ideia de continuidade dos estudos passaram a ser desafio de todos. O cuidado, a
preocupagdo com as pessoas € suas historias de vida, a busca de diferentes maneiras para
incentivar que cada um acreditasse na sua capacidade, a adequag¢ao dos horarios, foram algumas
estratégias partilhadas no grupo para valorizar as conquistas individuais e tentar assegurar a
permanéncia dos alunos.

Discutimos sobre a diferenca entre as perguntas, sempre com questionamentos do
sentido de cada uma, e, assim, fomos construindo que as perguntas “como?” podem pressupor
a afirmagdo de um conceito e a busca de caminhos para conquista-lo, ou mesmo a busca de
solugdes imediatas, ou, ainda, receitas impostas a serem seguidas. A pergunta “é possivel?”
questiona a possibilidade para depois verificar as formas de atingi-la. Falamos também das
perguntas “o qué?” e “por qué?”’, que podem pressupor uma intencionalidade inicial. Um dos

cursistas parece ter se dado conta dessa diferenca, quando afirmou:

PROFESSOR: [...] mas ¢ interessante, porque eu acho que, querendo ou ndo, eu acho
que todo mundo ta até acostumado a quando vai participar desses eventos, programas;
a gente sempre vai para esse negdcio do como, porque a gente sempre ta buscando —
infelizmente, talvez — a gente sempre esta buscando solugdes. Solugdes até imediatas.
Eu digo, assim, a gente vai pra tal evento, vai ter um pessoal que vai nos ensinar como
¢ que faz e a gente vai fazer desse jeito, ¢ a receita. E fazendo desse jeito da certo,
alcanga o objetivo, e, infelizmente, a gente vai sempre procurando o como. E, ai, a
gente chega nesse evento aqui, agora, € 0 como a gente nem teve, e provavelmente
ndo vai ter essa resposta (risos da turma). [...] mas € porque nos estamos condicionados
a sempre estar procurando esse como [...], € eu tenho certeza que essa semana a gente
ndo vai achar esse como. A gente vai achar questionamentos, perguntas [...] que vao
fazer a gente refletir o nosso como fazer, e eu acho que, quando fala a palavra como,
¢ uma questdo muito metodologica. E ai, ontem, a gente estava discutindo aqui no
nosso grupo que o mesmo objetivo pode ser alcangado de formas diferentes, com
métodos diferentes, com estratégias diferentes [...] (Transcri¢do de trecho do video do
encontro do dia 7 de junho de 2022, turno da manha).

E interessante verificar como, a partir do respeito e da atencao a todas as falas, os
cursistas ampliam o movimento de reflexdo sobre as proprias perguntas, seus sentidos e

possiveis significados. Nao ha uma pretensao de se chegar a uma resposta correta, mas ha uma
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desassossegada desconstrucdo de esquemas perguntas-respostas e, a0 mesmo tempo, uma
intensa e envolvente construcao de outras possibilidades.

A percepcao do cursista em relagdo a busca dos professores por uma forma de fazer
que vem do outro ¢ discutida por Geraldi (2015). Para esse autor, “[...] a identidade profissional
do professor ao longo da historia se construiu, essencialmente, pela relagdo com o
conhecimento.” (Geraldi, 2015, p. 82). Dessa forma, compreende que a escola que conhecemos
hoje apresenta resquicios antigos dessa relacao. Em seus argumentos, apresentando um retorno
a Didatica Magna de Coménio (1620), o pesquisador verifica que, pelas circunstancias desse
periodo historico, havia a perspectiva de que o professor executasse o processo educacional

como quem executa uma partitura ja composta por outros. Assim, explicita que:

Desse ponto de vista, [...] o professor ndo precisa ser douto, mas saber tudo o que deve
fazer, e esse “tudo” lhe é dado nas maos pelos doutos, que preparariam o que ensinar
e como ensinar. Esta passagem de um sujeito que produzia conhecimentos para um
sujeito que sabe o saber produzido por outros e que o transmite instaura na
constitui¢do mesma da identidade profissional o signo da desatualiza¢do, porque
como o professor ndo esta produzindo os saberes que ele ensina, ele esta sempre atras
destes saberes que estdo sendo produzidos por outros (Geraldi, 2015, p. 85).

Nas analises de Geraldi (2015, p. 91) ha, nessa perspectiva, uma reducdo do
professor a executor, que vai gradativamente gerando uma ideologia da incompeténcia e
culpabilizacdo que influencia também o aluno. E, com o avanco da influéncia neoliberal na
educagdo, “[...] a escola tem sido culpada pelo insucesso de sua formagao face as exigéncias do
mercado.” No entanto, apesar de suas constatacoes, o autor ressalta que “[...] na crise, se gesta
onovo” (Geraldi, 2015, p. 92), e, assim, explicita que a identidade do professor a ser construida
“[...] ndo ¢ a do sujeito que tem as respostas que a heranga cultural ja deu para certos problemas,
mas a do sujeito capaz de considerar o seu vivido, de olhar para o aluno como um sujeito que
também ja tem um vivido, para transformar o vivido em perguntas”.

Sera esse 0o mesmo professor que o cursista consegue apresentar no final de sua fala:
aquele que vai questionar, refletir e criar seu proprio “como fazer” em seu proprio contexto com
seus pares? Sera que perceber que as perguntas nos movem muito mais que as respostas pode
nos ajudar a transformar a nossa pratica?

Outra atividade realizada ainda pela manha consistiu em pensar sobre o que
haviamos aprendido até o momento em nossas interagcdes. Fomos convidados ao desafio de
anotar em uma folha de papel uma aprendizagem em forma de pergunta. Eis algumas das

questdes expressas pela turma:



83

- Por que as perguntas, mesmo sem as respostas exatas, sdo respostas?

- E verdade que eu aprendo mais perguntando do que respondendo?

- A dindmica do perguntar nos torna pessoas mais reflexivas?

- Apos o inicio da formagdo, ja houve o exercicio de autoavaliagdo diante de toda
troca que tivemos um com o outro?

- O que eu posso fazer com a aprendizagem de hoje? [...]

(Diario de campo da pesquisadora do encontro do dia 7 de junho de 2022, turno da
manh3).

As questoes foram lidas uma a uma, e quem quis pode falar sobre os motivos que
lhes moveram a perguntar ou, ainda, sobre como haviam construido aquele conhecimento que
deu origem a pergunta. Depois da conversa sobre o exercicio, os cartazes foram expostos junto
aos da primeira atividade, que ja4 estavam na parede, criando um ambiente com estética
particular do grupo. Houve a verificagdo da influéncia dos momentos coletivos nas
aprendizagens individuais, que se deu tanto pela participacdo como pela escuta atenta do que
era partilhado. Houve, ainda, no final da manha, o acesso ao material disponivel no site NEFI
edi¢des, apresentando especialmente os livros e as revistas de cada cole¢ao e como poderia ser
feito o download das obras, de modo que os professores cursistas pudessem acessa-los
posteriormente para estudos e pesquisas.

Trabalhamos de maneira mais explicita o principio da escuta. Buscamos um
ambiente ao ar livre, um pequeno espaco atras do auditdrio. A proposta era que, em dupla, uma
pessoa falasse algum desafio ou aspecto positivo em relagdo ao curso e o outro apenas escutasse.
Posteriormente, a pessoa que escutou tentaria resumir o que ouviu, perguntando se era aquilo
mesmo que o outro havia lhe falado. Demonstramos a atividade na pratica, e depois fizemos
alguns combinados: ouvir sem julgamentos, ndo aconselhar, ndo interromper a escuta. Apos a
escuta, verificar se seu resumo foi satisfatorio a quem falou.

A atividade provocou certa descontragdo. Os participantes envolveram-se e,
posteriormente, falaram sobre sua experiéncia, discutindo sobre como fora o exercicio de ouvir
sem interferir, nem complementar. Qual a diferenca entre ouvir e escutar? Sabemos nos escutar?
Escutar tem relagdo com respeitar? E quando escutamos um ponto de vista diferente do nosso?

Que coisas atrapalham a escuta? Como criar um ambiente de escuta? A escuta requer siléncio?
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Foto 11 — Atividade de escuta

Fonte: Foto print de tela, filmagem do dia 7 de junho de 2022.

Foto 12 — Atividade de escuta
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Fonte: Foto print de tela, filmagem do dia 7 de junho de 2022.
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As discussoes trouxeram muitas reflexdes ao grupo todo. Um dos elementos
presentes no dialogo foi que a correria do dia a dia e a simplificagdo das mensagens por meios
tecnologicos podem estar modificando nossa capacidade de escutar o outro, bem como de ser
escutado. Falamos no sentido que tem a escuta em nosso cotidiano, tanto no ambiente de
trabalho quanto na vida familiar, em relagdo a aproximagdo entre as pessoas. Para escutar,
precisamos estar presentes. Tal reflexdo nos levam aos estudos de Arendt (1963/1968/2022),
Masschelein e Simons (2014, p. 14) ao afirmarem que, na perspectiva de exercicios do
pensamento, “[...] o pensamento ¢ uma atividade imediatamente relacionada com uma questao
existencial de como viver no presente.” Assim, relacionado com a presenca do homem enquanto
um ser atuante, algo “[...] experimentado quando estamos atentos, quando estamos presentes
no presente [...].” (Masschelein; Simons, 2014, p. 13).

Apos as reflexdes sobre a escuta atenta e a necessidade de estarmos realmente
presentes para escutar e pensar, Z¢ Ricardo apresentou ao grupo a cole¢do Pensar com. E
utilizou outro fragmento de Heraclito; dessa vez, o fragmento 123: “A natureza ama ocultar-
se” (Kohan; Vigna, 2013, p. 26). A pergunta inicial a partir do fragmento foi: o que poderia
amar ocultar-se? A orientacdo foi que trocassem o sujeito da frase. Cada um escreveu uma
palavra na lousa. No lugar da natureza, o grupo trouxe a corrupg¢ao, a ilegalidade, o timido, o
hipdcrita, o mentiroso, o manipulador, o 6dio, o egoista, o indeciso, a verdade... O professor
Walter, que passou um tempo acompanhando o grupo, verificou que as palavras relacionadas
no quadro eram, em sua maioria, de ordem negativa, questionando se acreditdvamos que o lado
ruim ou feio do mundo estava oculto.

Ainda sobre a escuta, registramos em nosso artigo coletivo:

Os timbres da escuta que identificamos nessas experiéncias de pensamento da
alfabetizagdo filos6fica podem também nos levar a Paulo Freire, que, na sua
Pedagogia da Autonomia, afirma a escuta como um dos saberes necessarios a pratica
educativa. Freire (2019)* nos diz que ¢é escutando que professoras e professores
aprendem a falar com os e as estudantes. [...] Escutar ¢ ir além do ouvir; nio ¢é
simplesmente usar o ouvido para perceber e identificar sons, mas ser todo ouvido e
deixar o som ecoar e reverberar em todo o seu ser. Para saber escutar, diz Freire
(2019), ¢ preciso saber que existem muitos modos de ser, pensar e agir e que a troca
e a criagdo que acontece na comunica¢do durante a pratica educativa comega por
permitir-se aceitar a diferenca do outro que ecoa em mim. Assim, escutar ¢ atengao,
ressonancia, tempo, espreita; ouvido atento ao que ressoa em nos do que dizem as
outras pessoas, as coisas, as situagdes, e dos bocados do que se passa no entorno;
disponibilidade e entrega ao que talvez ndo se faca entender de modo imediato...
(Salas et al., 2022, p. 5).

4 No artigo Reinventando a prdtica alfabetizadora de Paulo Freire. Uma experiéncia de alfabetizacdo filoséfica
em Pau dos Ferros, RN, entre as obras de Freire, foi utilizada a edicdo de 2019 de Pedagogia da autonomia.
Nesta pesquisa, utilizo a 45 edi¢do, de 2013.
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A escuta se fez um principio, escutar e ser escutado se fez exercicio constante.
Escuta atenta, silenciosa, sem aconselhamento ou opinido foi algo experimentado em todos os
grupos. Escutamos as palavras, mas também as diferencas, os desejos, as esperancas. Como
afirma Freire (2013), ensinar exige saber escutar, pois ao escutar o educando, aprendemos a
falar com ele, aceitando e respeitando as diferencas.

Saindo da UFERSA no final do dia, fomos ao espago onde funciona a 15* DIREC,
no qual tivemos a primeira qualificagao do meu projeto de pesquisa. Na verdade, a partir desse
momento, o projeto passou por mudangas e (im)permanéncias. Mudou o publico da pratica dos
exercicios filos6ficos do NEFI que, em vez de criangas, agora seria professores de EJA, numa
experiéncia de alfabetizagdo filosoéfica. Permanecem os conceitos ou principios a partir dos
quais sao pensados e vivenciados os exercicios de pensamento.

Ap6s a qualificacdo, outra reunido para avaliacdo e organizagdo do dia seguinte. O
dia ¢ longo e, mesmo com o cansago, ¢ cheio de &nimo e alegria. Como estamos indo em cada
grupo? Como esta a participagdo? O que necessita de mais cuidado e aten¢do? Que caminho
podemos seguir a partir de agora? Cada dupla expressou o que aconteceu em seu agrupamento.
Juntos pensamos nos proximos passos. Para o encontro do dia seguinte, achamos que seria
interessante movimentar, reunir os grupos em uma atividade comum. Trabalhar mais com Paulo
Freire em aspectos que podem ser mais explorados. Pensamos em utilizar alguns fragmentos e
surgiu a ideia da escrita de mais um livro para a colecao Pensar com. Algumas colocacdes t€ém
tom de brincadeiras, provocam risos, mas sao sempre possibilidades consideradas. Por que ndo?
Ap0s areunido, continuamos, pelo WhatsApp, a escolha dos fragmentos escritos de Paulo Freire
para o dia seguinte.

Um outro dia para recomegar. Chegamos a UFERSA e fomos para uma sala na qual
um trecho de uma entrevista de Pelandré (2014) com Paulo Freire foi dividido em trés
fragmentos, escritos em papel madeira, cada um de uma cor. Os textos foram recortados em
palavras ou pequenas frases que foram escondidas pelo ambiente externo, proximo as salas de
atividades.

O fragmento escolhido foi:

Eu comegaria a responder sua pergunta fazendo umas consideragdes que me parecem,
do ponto de vista epistemoldgico, importantes. Consideragdes em torno da expressao
que vocé usou, e que nao € s6 vocé que usa, todos usam, quando me perguntou sobre
“o método”. Eu preferiria dizer que niao tenho método. O que eu tinha, quando
muito jovem, ha 30 anos ou 40 anos, ndo importa o tempo, era a curiosidade de um
lado e 0 compromisso politico do outro, em face dos renegados, dos negados, dos
proibidos de ler a palavra, relendo o mundo (Pelandré, 2014, p. 2).
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Foto 13 — Escrita do fragmento da entrevista de Paulo Freire

Fonte: Foto compartilhada no grupo AF NEFI / Pau dos Ferros-RN pelo professor Marcio Nicodemos.

Foto 14 — Orientagdes para a atividade coletiva

Fonte: Foto compartilhada no grupo AF NEFI / Pau dos Ferros-RN pelo professor Oscar Pulido.
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Foto 15 — Atividade de trabalho colaborativo
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Fonte: Foto partilhada no grupo AF NEFI / Pau dos Ferros-RN pelo professor Oscar Pulido.

Foto 16 — Atividade de trabalho colaborativo

Fonte: Foto partilhada no grupo AF NEFI / Pau dos Ferros-RN pelo professor Oscar Pulido.
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Os participantes foram reunidos no patio, solicitados a formar trés grupos. Cada
grupo foi convidado a encontrar as palavras de uma cor e organizar o texto. A grande maioria
dos cursistas se dedicou a atividade, mas a sensacdo de brincadeira incomodou algumas
pessoas, que decidiram ndo participar. Outros ficaram bastante empolgados. Tinham que
conversar, procurar juntos um sentido, criar estratégias para conseguir montar o texto. Houve
até alguns conflitos sobre qual seria a sequéncia adequada das palavras. Quando percebemos,
algumas pessoas comegaram a usar o celular para pesquisar os trechos na tentativa de localizar
o periodo completo. No entanto, ao percebermos, questionamos se juntos nao seriamos capazes
de encontrar o caminho. Os grupos iam usando a calgada, pedras e, até mesmo, o ordenamento
das pessoas com as palavras encontradas para organizar a sequéncia do fragmento da equipe.

Apbs o trabalho das equipes, fizemos um grande circulo no patio coberto, no qual
os trechos foram colados no chao formando o fragmento completo. As discussdes iniciaram
com a reflexdo sobre o exercicio. A partir da leitura do fragmento, conversamos sobre as
dificuldades e os desafios de pensar juntos, questionando: o que € necessario para pensar juntos?
O que o exercicio mostrou que ndo ajuda quando queremos pensar juntos?

Um dos cursistas remeteu a atividade a experiéncia pré-Socratica de pensar juntos
a partir de um fragmento, validando o incentivo ao pensamento e explicitando sua compreensao
da importancia de colocar-se a disposi¢do e a escuta do outro para a ressignificacao dos proprios
conhecimentos. Os cursistas falaram também sobre a paciéncia para a constru¢ao do fragmento
pela equipe, assim como se deve ser paciente para compreender o processo de constru¢do dos
alfabetizandos, ja que estardo em diferentes tempos; destacaram a necessidade do exercicio da
escuta, afirmando que algumas pessoas tinham dificuldade de ouvir os outros e queriam impor
suas ideias e que essa atitude ndo valorizava a participagao.

A partir do momento em que todos puderam falar e ser ouvidos, as coisas
caminharam mais tranquilamente e as pessoas se sentiram mais valorizadas. Assim, registraram
que todos diziam saber a importancia de escutar, mas que, na verdade, alguns precisavam
melhorar essa questao na pratica. Os cursistas valorizaram bastante a dimensao da infancia, da
curiosidade, do encantamento e da brincadeira, registrando a importancia da cooperacdo diante
dos desafios, a importancia de trabalhar em equipe para que todos alcancem um objetivo
comum. Foram feitas comparagdes entre o exercicio e a realidade do contexto educacional, em
que varias pessoas precisam trabalhar juntas, utilizando diferentes estratégias, tentativas, erros

€ recomegos para encontrar os caminhos.



Foto 17 — Discussdo coletiva sobre a atividade

Fonte: Foto partilhada no grupo AF NEFI / Pau dos Ferros-RN pela professora Reilta Cirino.
Foto 18 — Encerramento da atividade coletiva
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Fonte: Foto partilhada no grupo AF NEFI / Pau dos Ferros-RN pela professora Reilta Cirino.
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Verificaram também que, em alguns momentos, houve a falta de aceitagdo do
pensamento diferente, o que foi percebido como algo que atrapalha o processo que estamos
tentando construir. Da mesma forma, registraram o fato de algumas pessoas terem falado mais
alto, sobre o que se refletiu que esse € outro elemento que atrapalha o processo do pensar juntos,
pois, quem grita, parece ndo ter nada a escutar e sem escuta ndo ha didlogo, conversa ou
interagdo Como afirma Freire (2013, p. 114), “[...] no processo da fala e da escuta, a disciplina
do siléncio a ser assumida com rigor € a seu tempo pelos sujeitos que falam e escutam ¢ um
sine qua non da comunicacao dialogica.”

A importancia de enfrentar as dificuldades foi trazida, ndo desistir, e que o
importante ndo foi resolver ou ndo resolver o exercicio, mas o que mais importava era perceber
a forma com que as pessoas se envolviam com o exercicio, o entusiasmo que colocavam, o nao

desistir, o continuar procurando ¢ a escuta.

Uma alfabetizagdo filosofica tem muito mais a ver com a maneira que procuramos
que com o tanto que encontramos. Confiem na forma que vocés procuram afirmar
uma vida educadora, se relacionar com os seus alfabetizandos. Estejam sempre atentos
aos modos, as maneiras com que vocés habitam a sala de aula. O resultado nem
sempre depende de nds, mas o que depende de nds é o compromisso, a escuta, a
cooperagao, a infancia que afirmamos quando habitamos a sala de aula (Prof. Kohan,
transcri¢do de trecho do video do encontro do dia 7 de junho de 2022, turno da manha).

A aten¢do as escolhas que fazemos, o compromisso de refletir para que sejamos
coerentes com elas pode parecer uma atitude 6bvia. No entanto, o contexto educacional que
vivenciamos, implicado pelas ideias do mundo econdmico como produgdo e eficiéncia,
vislumbra um aligeiramento das a¢des e dos resultados a qualquer custo. Ranciere (2022) ja nos
alertava, desde o final da década de 80, as diferencas de finalidades entre a escola e a empresa,
entre o ensino e a produgdo. Assim, com essa perspectiva de defesa da escola, o NEFI também
afirma a busca/construcao de sentido na vida educativa do professor e na sua forma de habitar
a escola.

Cada pessoa presente resumiu o exercicio vivenciado em uma palavra:

[] cooperagdo, aprendizado, relevante, instigante, colaboragdo, ajuda, gratidao,
companheirismo, vontade, superacdo, cooperagdo, busca, atitude, SUPERA, desafio,
recomego, superior, sabedoria, persisténcia, constru¢do, conhecimento, respeito,
compromisso, perseveranga, resiliéncia, dindmico, desacelerar, aprendizado, unidade,
equipe, empatia, unido, possibilidade, recomecgo, ouvir, aprender, esperanca,
felicidade, partilha, conhecimento, altruismo, unido, confianga, socializagio, atitude,
ética, curiosidade, persisténcia, solidariedade, disposi¢dao, amorosidade, procura,
cumplicidade, indagagdo, mobilizagdo, generosidade, luta, busca, reciprocidade,
respeito, inovagdo, evolucdo, felicidadania, atitude, didlogo, movimento, acio,
encantamento, igualdade, infincia, descoberta, escuta, acreditar, encontro, desafio,
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elaboracao, didlogo, forca, gentileza, brincar, diversdo, encontro, satisfacdo, unido,
ousadia, alegria, vida, culpa, desafio, paciéncia, gratiddo [...] (Anotac¢des do diario de
campo da pesquisadora do dia 8 de junho de 2022).

As palavras escolhidas por cada um expressaram as compreensdes, as percepcoes
em relacdo a atividade, mas também os sentimentos e afetos, as reflexdes e, até, a culpa, no
caso da cursista que escolheu nao participar do momento anterior e, durante a avaliagao,
expressou culpa, percebendo que poderia ter escolhido participar. A fala de cada um foi
acompanhada da escuta de todos. Dentre as palavras, expressou-se o neologismo
“felicidadania”. Poderiamos percebé-lo como um aceite do convite ao inventar, ao recriar?

A atividade coletiva foi encerrada com musicas. Ao som do violdo, Dina convidou
0 grupo para cantar a musica do projeto, também foram cantadas as musicas “Gentileza”, e
“Um refrdo pra sua alma”. E, num clima de leveza, voltamos para as salas nas quais cada grupo
continuou em atividade. Nosso grupo conversou um pouco mais sobre o exercicio da manha,
as formas de participacao e sobre os sentimentos a partir da proposta.

A conversa passou a ser em torno da retomada do fragmento 123 de Heraclito: “A
natureza ama ocultar-se” (Kohan; Vigna, 2013, p. 26), trabalhado no dia anterior. Os didlogos
se deram sobre que coisas sdo ocultadas e se as coisas sdo ocultas por interesse da sociedade.
José Ricardo citou o simulacro que ama o bonito e oculta o feio, instigando o pensamento sobre
as escolhas que fazemos, sobre o que em noés demonstramos, o que em noés ocultamos,
explicitando, ainda, que, por muito tempo, quis ser filésofo, sendo ele um professor.

A reflexdo de José Ricardo reverberou em mim. Sou professora € me sinto
atravessada pela filosofia. Tenho feito um esfor¢o para apreender o melhor que posso desse
atravessamento. Sou professora e, sendo eu professora, sou apenas uma de mim mesma, ou
posso ser tantas outras? Sendo eu professora sou capaz de vivenciar exercicios de pensamento
de uma alfabetizagdo filoséfica e sobre eles refletir junto a meus pares? Isso faz com que eu
queira ser uma fildsofa, ou que eu possa ser uma professora mais curiosa?

Admiro os filosofos, acredito que tenho muito a aprender com eles. Também
admiro os pedagogos que se abrem a uma pratica coerente com uma educacdo mais
democrética. A fala me levou a refletir sobre as possibilidades de escolhas que poderiamos fazer
enquanto dupla, uma vez que sinto a necessidade de ser mais colaborativa, pois, algumas vezes,
ainda me sinto passiva, com receio de incomodar ou de ndo fazer uma mediagdo tdo coerente.
Assim, estou desaprendendo minhas verdades com certa anglstia, mas também estou tendo a

oportunidade de vivenciar o acontecimento e a poténcia dos novos encontros.
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O sentido dos fragmentos escritos foi bastante explorado com o grupo a partir do
significado de cada palavra e de muitas questdes com a participacdo de todos. Durante a
discussdo, recriamos o fragmento “a coragem ama desafiar-se”, mudando as palavras de lugar:
“o desafio ama encorajar-se”, perguntando ao grupo: “Vocés se sentem desafiados neste curso?
Encorajados? O que os desafia? O que os encoraja?”, obtendo reflexdes como: “o novo
desafia”; “0 medo do novo nos desencoraja”; “se aprende a ter medo ou a ter coragem?”’; “[...]
a crianca nasce sem medo de nada e com coragem pra tudo, mas a gente vai criando varios
medos [...]”. Com as interessantes questdes que foram feitas, passamos a perceber que, as vezes,
aprendemos saberes de incapacidade com palavras como “vocé ndo consegue, ou vocé€ nao €
capaz, vocé nao sabe”. Assim pensamos, seria necessario desaprender esses saberes para
reaprender saberes de capacidades? Um dos cursistas concluiu entdo que “a politica do ndo cria
medos e barreiras”.

O ambiente construido pelo grupo, de certa forma, documentou o trabalho
realizado. Observar os trabalhos dispostos na sala era também recordar um pouco do trajeto,
das historias vividas, dos estudos feitos, dos momentos e dos afetos, também dos avangos e das
dificuldades. A sala foi posteriormente contemplada pela turma com respeito e admiragdo por
se tratar de uma construgao coletiva com a participagao de cada um de forma colaborativa e ndo

competitiva.

Foto 19 — Cartazes da atividade de criagdo de um fragmento

Fonte: Arquivo da pesquisadora.
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Foto 20 — Apreciagdo do ambiente da sala de atividades pela turma
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Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Sobre o principio do pensar juntos, foi registrado no texto dos professores

nefianos:

[...] Ao compartilharmos nossas questdes e nossos pensamentos estamos de certa
forma dispondo experiéncia de vida e apreendendo a partir das experiéncias de outros.
A troca pode ampliar nosso modo de ver e de ser a partir de cada singularidade que
compde o coletivo, quando se parte de que todos temos igual capacidade de pensar e
aprender.

A constru¢do de um pensar coletivo pressupde a presencga, a escuta e a participagdo
de todos de forma ndo competitiva, pois ndo pretende impor pontos de vista, mas
perceber que se nos abrimos as diferencas elas podem nos enriquecer, pois sempre ¢
possivel ampliar ou mesmo transformar nossa percepgao (Salas et al., 2022, p. 5).

O pensar coletivo envolve os participantes na partilha de algo comum. O que se
torna sensivel a todos requer destes a presenga, a ateng¢do. Ranciere (2009, p. 16) afirma que
“[...] a partilha do sensivel faz ver quem pode tomar parte no comum, em funcao daquilo que
faz, do tempo e do espaco em que essa atividade se exerce”, assim o pensar juntos sobre algo
pode ser um movimento mais estético, mais sensivel. Posso dizer que foi algo assim que

vivenciamos nessa tarde.
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O final do encontro da quarta-feira ocorreu com a apresentacao e a leitura coletiva

do trecho de Freire (2001, p. 101):

[...] sexagendrio, tenho sete anos; sexagenario, eu tenho quinze anos; sexagenario,
amo a onda do mar, adoro ver a neve caindo, parece até alienagdo. Algum
companheiro meu de esquerda ja estara dizendo: Paulo esta irremediavelmente
perdido. E eu diria a meu hipotético companheiro de esquerda: Eu estou achado:
precisamente porque me perco olhando a neve cair. Sexagenario, eu tenho 25 anos.
Sexagenario, eu amo novamente € comego a criar uma vida de novo.®

Esse trecho nos deixou pensativos sobre amor, vida, infincia e amizade. Ainda na
quarta-feira, tivemos um breve passeio pelo centro da cidade de Pau dos Ferros-RN, e uma
reunido de avalia¢do e encaminhamentos na sede da 15* DIREC. Foi-nos oferecido um jantar e
cada gesto possibilitava que as relagdes entre os componentes do grupo e os membros da
DIREC fossem fortalecidas pela parceria e pela atengdo e o cuidado tanto com o trabalho
realizado quanto com cada pessoa da equipe. Houve um esfor¢o coletivo para que o curso

pudesse acontecer da melhor forma possivel e para o bem-estar de todos.

Foto 21 — Passeio da equipe NEFI pelo Centro de Pau dos Ferros-RN
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Fonte: Fot(; "c-(')lhpartilhada no grupo AF NEFI / Pau dos Ferros-RN pelo professor Walter Kohan.

4 Esse fragmento faz parte do texto Direitos humanos e educagdo libertadora, conferéncia realizada no dia 2 de
junho de 1988, no Ciclo de Palestras Direitos Humanos, realizado na Faculdade de Direito da USP, presente na
edigdo de 2001 desse livro, no entanto, em edi¢do mais recente do livro Pedagogia dos sonhos possiveis (2021),
esse texto foi retirado por sua organizadora, Ana Maria Araujo Freire, pois foi cedido para publicagdo no livro
Direitos humanos e educagdo libertadora: a gestdo democratica da SMED/SP (1989-1991).
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Foto 22 — Reunido na 15* DIREC para avaliagdo do curso

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Outra manha de encontros e atividades. A quinta-feira foi iniciada com uma
discussdo sobre o poder de fala do professor que, muitas vezes, impde-se sobre a escuta do
aluno. Um dos cursistas validou a pratica da escuta, do “deixar o outro falar” e da importancia
de poder expor seu ponto de vista. Outra cursista falou que, em outras formagdes, ficava
escutando muito e tinha vergonha de falar porque, muitas vezes, tinha receio de falar “besteira”
e o professor ndo querer ouvir, ¢ que, nesse sentido, essa formagdo estava sendo diferente,
porque estavam aprendendo a valorizar ndo s6 a fala do professor, mas também a fala do aluno.

A situacdo explicitada pela cursista nos remete ao principio da igualdade que, como
todos os demais principios, ndo foi explicado ou teorizado, mas vivenciado e refletido. A
situacdo nos remeteu a reflexao sobre as atitudes do professor em sala de aula. Refletir a pratica
para transforma-la, mesmo compreendendo que ¢ muito dificil mudar. De acordo com o grupo,
para mudar € preciso reconhecimento, desejo, sacrificio e esforco em, como afirma Rancicre
(2015), verificar a igualdade.

Sobre a igualdade, escrevemos no artigo coletivo:

Entendemos que a igualdade ndo é uma finalidade: ndo ¢ alcancada no fim de um
processo ou de um discurso normativo sobre o que € ser igual; também nao ¢ fixa ou
compacta, pois se da na fluidez e multiplicidade da propria diferenga; ¢ um movimento
que convida a criar e recriar inicios e repeticdes onde a diferenca é experimentada
como poténcia em multiplas formas (Salas ef al., 2022, p. 5).
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Ja afirmava Ranciere (2015, p. 188), “[...] é preciso ser homem, antes de ser
cidaddo”. H4 uma configuragdo diferente. Nao me tornarei igual se pensar igual ou escrever
igual, “a igualdade jamais vem apds, como resultado a ser atingido. Ela deve ser sempre
colocada antes” (Ranciere, 2015, p. 11), pois “[...] aigualdade das inteligéncias € o lago comum
do género humano” (Ranciere, 2015, p. 107). Encontrar formas de revelar uma inteligéncia a
ela mesma e verificar a igualdade foram experiéncias vivenciadas em diversos momentos do
curso.

Tinhamos combinado de iniciar a manha de outra forma, mas, na conversa enquanto
os cursistas chegavam, havia surgido um assunto interessante que chamou a atencao de todos,
abrindo a possibilidade de mudancas e adaptagdes. A conversa passou e girar sobre o gesto da
professora que, no primeiro dia, falou que se sentia nervosa diante de tantos sabios, sobre o que
perguntamos: e o que ¢ um sabio? O grupo refletiu que hd uma relacdo do sabio com os saberes
ou com o conhecimento ¢ com o uso que se faz dele. Refletimos sobre os diferentes tipos de
saberes e como eles sdo utilizados para o bem-viver.

Um dos cursistas revelou que havia uma expectativa sobre o curso, porque “viriam
uns bichdes do Rio de Janeiro que trariam um método de como ensinar”, e, no decorrer do
curso, nas conversas de corredores, por algum momento alguns questionaram se ndo estava

sendo utilizado de modo geral um método muito repetitivo, sobre o que ele refletiu:

[...] a gente percebeu e estamos percebendo diariamente aqui, que vocés tém saberes
e tém a capacidade, ndo de nos repassar o saber, porque se a gente tem a ideia de
repassar o saber, a gente volta pra educagdo bancaria, onde vocés passam e a gente
absorve, como esponja, mas a capacidade de manusear situagdes para que, junto com
vocés, cresgamos (Transcrigdo de trecho do video do encontro do dia 9 de junho de
2022, turno da manha).

A meu ver, a fala dos cursistas demonstrou confianca no grupo como um todo, bem
como nos possibilitou refletir sobre as diferengas praticas entre a educacdo bancéria e a
educagdo libertadora, ja discutidas por Freire, verificando que ha formas diferentes de agir
coerentemente com cada uma delas.

Freire (2013, p. 116-117) explicita que:

Nao ¢ dificil compreender, [...] como uma de minhas tarefas centrais como educador
progressista seja apoiar o educando para que ele mesmo venca suas dificuldades na
compreensdo ou na inteligéncia do objeto e para que sua curiosidade, compensada e
gratificada pelo éxito da compreensdo alcancgada, seja mantida e, assim, estimulada a
continuar a busca permanente que o processo de conhecer implica. Que me seja
perdoada a reiteragdo, mas € preciso enfatizar, mais uma vez: ensinar nao € transferir
inteligéncia do objeto ao educando, mas instiga-lo no sentido de que, como sujeito
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cognoscente, se torne capaz de inteligir e comunicar o inteligido. E neste sentido que
se impde a mim escutar o educando [...].

Podemos perceber que, hd muito tempo, Paulo Freire ja desvelava relagdes com a
aprendizagem, seja dos professores, seja dos alunos, que quebra o ciclo vicioso da transferéncia
de contetidos para, em seu lugar, acreditar na poténcia da igual capacidade de pensar, assim
como Ranciere (2015). Desse modo, o exercicio de escutar e ser escutado trouxe um novo
sentido também para a fala. Posso falar que serei escutado, minha fala ndo sera julgada certa ou
errada, mas respeitada como uma forma de perceber e comunicar dialogicamente.

Conversamos sobre a superacao de esteredtipos de pessoas que, por sua forma de
vestir, tém o saber valorizado, bem como sobre a relagdo de saber e igualdade, algo que
precisamos estar atentos, uma vez que brevemente estardo com suas turmas e precisam se
relacionar com essas pessoas. Refletimos sobre como desejam se relacionar com suas turmas.

O grupo também ficou curioso quanto as expectativas dos formadores, pedindo que
explicitdssemos nosso pensamento, uma vez que sempre perguntavamos o que tinham achado
do dia anterior, ao que refletimos sobre a real importancia de saber o que se achava do que era
dito. As justificativas da turma caminharam pela curiosidade surgida e pelo vinculo que foi
criado com os nefianos. Assim, enquanto Z¢ falou sobre “a maravilha que ¢ a surpresa do
encontro” e de sua esperanca de fazer uma formagao que nao nos colocasse no lugar de “bichoes
que vao dizer o que fazer”, mas de pensar entre amigos a relagao entre pessoas e conhecimento,
eu falei sobre meu encontro com o NEFI e da realizagdo da minha pesquisa de doutorado a
partir da experiéncia que estava sendo realizada, sobre o que comentaram que realmente estava
sendo uma formacgdo diferente que possibilitaria pensar sobre muitas questdes, inclusive
solicitaram que a mesma pudesse ter uma continuidade.

Retomamos o texto “sexagenario”. Houve a releitura e o convite para que

pudéssemos fazer perguntas ao fragmento. E algumas das perguntas foram:

- A idade de alguma forma te limita?

- O amar esta condicionado a recriar-se?

- Com que propdsito Paulo Freire dialoga consigo mesmo?

- Segundo Paulo Freire, porque seu suposto colega de esquerda o considera perdido?
- Ele estaria fazendo uma retrospectiva real ou ludica de sua vida?

- Qual a importancia das idades mencionadas? E porque parar nos 25 anos? O que
aconteceu nesse intervalo entre 25 e 60 anos que nao vale a pena ser mencionado? [...]
(Diario de campo da pesquisadora do encontro do dia 9 de junho de 2022, turno da
manh3).

As questdes foram expostas e lidas pausadamente. A proposta era ver quais

perguntas nos davam possibilidades de pensar mais coisas. A discussdo seguiu por questoes
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relacionadas ao etarismo. Os cursistas falaram que muitos alfabetizandos acreditavam que eram
velhos demais para aprender. A questdo foi assumida como um desafio: mostrar que todo tempo
¢ tempo para quem quer aprender. A turma animou-se por demonstrar-lhes que quando temos
vontade, somos capazes de aprender em qualquer idade, o que me lembrou Ranciere (2015, p.
83) ao afirmar que “[...] o homem ¢ uma vontade servida por uma inteligéncia.” A vontade nos
move? Quando realmente queremos algo, criamos formas de conseguir? Priorizamos um tempo
para realizar o que move nosso desejo?

As questdes passaram a ser sobre o tempo. Durante essa discussao, recebemos outra
turma em nossa sala. O grupo trazia desenhos em folhas de papel madeira. Solicitaram que
nossa turma ajudasse a olhar para o que eles haviam desenhado, e rapidamente perceberam que

os desenhos também se referiam ao fragmento do “sexagenario”.

Foto 23 — Partilha de experiéncia entre turmas

Fonte: Arquivo da pesquisadora do dia 9 de junho de 2022.
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Foto 24 — Partilha de experiéncia entre turmas
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Dos cartazes que a turma de Ana e Robson trouxeram, a primeira imagem observada
foi um simbolo do infinito com o nome “bambino”, que foi interpretado da seguinte forma:
“esse aqui eu entendo que ¢ o simbolo do infinito. Se eu for relacionar com esse texto aqui, eu
acho que quem desenhou quis dizer que Paulo Freire estava se sentindo uma eterna crianga”,
por um cursista. Durante a observacao dos demais cartazes, surgiu a curiosidade sobre algumas
das imagens que constavam nos cartazes dos visitantes, como o jumento selado: “qual a relagao
entre um jumento e Paulo Freire? Um caju: o que representou essa fruta? E um caju ou um
feijao? E esse alfabeto? De que lingua estamos falando?”

Uma professora falou sobre a representacdo de um espelho em que a crianga que
fomos olhava para o adulto que somos. Dos sonhos que eu tinha, quais vocé realizou? Como
usou o nosso tempo? Falaram da infancia quebrada pelo trabalho infantil, como a quebra da
castanha do caju, a colheita da cana, indicando que essas realidades ainda estdo presentes no
contexto municipal de Pau dos Ferros-RN, e que, muitas vezes, a necessidade de ajudar as
familias acaba por afastar as criancas da escola, o que pode ser a realidade de alguns alunos da
EJA. Houve, por algum momento, a percep¢ao do tempo como prioridade, “se vocé prioriza

99, ¢

alguma coisa, vocé€ arruma um tempo’’; “entdo, ao dizer que ndo temos tempo, dizemos que nao
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¢ prioridade, € iss0?” e “o que faz a qualidade do tempo que deixa mais marcas e que desejamos
u ) i i & aqu u a 7’ “ou
ardar?” “O tempo mais precioso € aquele que a gente ndo sente passar?”, “ou a gente percebe
ue nao passa’ 0 tempo que a gente pensa que nao passa sera que esta sempre no co 0
e ?7””“Eote nt n en e e esta sempr meco?”’
Também houve a provocacao do professor Walter em relagdo ao tempo e a

alfabetizagdo, que me pareceu instigante:

Serd que o mais importante que a gente possa ensinar ¢ a poténcia, a possibilidade de
sempre comegar a qualquer idade? Tem a ver nossa conversa agora conosco enquanto
alfabetizadores propiciar um tempo de comegos ou relembrar talvez que nunca ¢ tarde
para recomegcar (Transcricdo de trecho do video do encontro do dia 9 de junho de
2022, turno da manha).

Os cursistas partilharam algumas falas que escutaram nas comunidades, como por
exemplo, “papagaio velho ndo aprende a falar”. Perceberam que precisariam escutar as
demandas e negociar tempo para o estudo na vida adulta, j& que, por vezes, alguns desistem de
ir por exemplo, porque o horario coincide com uma novela. Na mesma discussdo, alguns
colegas partilharam o que fizeram para conseguir montar as turmas, como fizeram um horario
adequado a todos, a partir das negociacdes com a turma ou utilizaram argumentos do proprio

contexto dos alunos, afirmando:

A minha relagdo com o tempo que o Z¢& propds ontem foi que alguém aqui da sala
citou que, geralmente, os alunos da Educagao de Jovens e Adultos eles sdo apressados,
digamos assim: ah, eu vou comegar as aulas e eu quero aprender meu nome. E ai tem
a primeira aula, tem a segunda e ndo consegue. Ah, eu ndo vou conseguir nunca, eu
vou desistir, e, ai, como sdo pessoas [...] que trabalham, por exemplo, na zona rural,
trabalha com roga. E, ai, uma vez uma professora questionou isso: quando vocé planta
uma semente, com poucos minutos ou com poucas horas ou com poucos dias o pé de
feijdo ja cresceu? Ja comegou a dar frutos? J4 comegou a dar o feijdo pra vocé se
alimentar? Nao, ¢ um processo. Processo esse que necessita aguar, limpar, colher,
debulhar depois pra vocé chegar no produto final e se alimentar. Entdo, tipo assim,
nesse momento, foi citada a questdo de falar a linguagem dele [...] (Transcrigdo de
trecho do video do encontro do dia 9 de junho de 2022, turno da manha).

A fala do cursista explicita uma percepc¢ao da realidade de alguns alfabetizandos,
que precisa, antes de tudo, ser valorizada para ser ampliada. H4 uma busca por incentivar a
compreensdo do processo a partir de exemplos do proprio contexto sociocultural. Algo que
precisa ser bem cuidado. Esse encontro foi encerrado com a revelagao do contexto do desenho
do jumento selado, que representava o tempo da oportunidade, o instante, o tempo kairos, talvez
inspirado em “cavalo encilhado que s6 passa uma vez”, anunciado pelos antigos gregos

(Pohlmann, 2005, p. 34). A metafora chamou a atencao da turma que se divertiu com a situacao.
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“aidv mailer”. O que poderia estar escrito? A tarde iniciou com a exploracao de
uma frase em grego escrita na lousa por José Ricardo. Um professor de matematica identificou
algumas letras, como o “beta” e o “pi”. Ap0s a reescrita da frase com nosso alfabeto, o grupo
identificou “aion”, como uma palavra que se relaciona com tempo, depois o fragmento foi
traduzido: “O tempo é uma crianga que brinca; o reino de uma crianga” (Fragmento 52 de
Heraclito). Iniciamos uma reflexdo sobre a possibilidade do fragmento dialogar com o texto do
sexagenario e com o que foi conversado sobre o tempo, no turno da manha. Isso deixou o grupo
bem pensativo: poderiamos desenhar o tempo?, fosse ele o tempo cronologico, que tem inicio,
meio e fim, ou o tempo aion, que € o tempo da crianga que brinca, ou, ainda, o tempo kairos,
da oportunidade? Enquanto os grupos trabalhavam, ouvimos a musica “oragdo ao tempo”, de
Caetano Veloso. Combinamos que poderiamos fazer como o grupo da manha e apresentar
nossos desenhos em outra turma.

Antes de irmos, acolhemos dois participantes do grupo da professora Karyne. Os
demais professores de sua turma se ausentaram para ir ao velorio de um jovem professor
conhecido na comunidade. O triste acontecimento comoveu os colegas mais proximos. Uma
vida interrompida. A perda de um amigo, situacdo que nos choca e que nos faz pensar: que
temos feito com nosso tempo?

Fomos para a outra sala. Foi interessante perceber como os grupos sentiram-se a
vontade em juntar-se a outras turmas para pensar juntos. Havia interesse em partilhar as
questdes. Havia acolhimento das turmas que recebiam. Aten¢do e escuta. Mais uma vez, o
comentario e a dor pelo falecimento do colega. A emo¢ao conduziu a musica “Tempo perdido”,
de Renato Russo. E, apesar de estarmos na discussdo sobre os outros tempos possiveis, a muasica
fez sentido ao contexto. O ritmo bem mais lento e as lagrimas trouxeram o tom da homenagem.

As perguntas recomecaram a partir da letra da musica: “temos nosso proprio
tempo?”’; “o que € nosso?”’; “o que € proprio?”’; “o que € tempo?”’; “foi tempo perdido?”’. Nao
ha resposta, mas o pensamento procura. Os grupos recomegaram a partilha de suas
representacdes do tempo. O primeiro grupo falou do tempo de plantar e colher, fazendo uma
relacdo ao processo de alfabetizagdo, como um tempo de cuidado, de processo, de paciéncia, o
que, de certa forma, ja havia sido conversado em nosso pequeno grupo. Falaram da colheita do
que se planta e do que ndo se planta. A partir da situagdo, algumas questdes para o grupo: “[...]
entdo parece que ndo depende tanto da intengdo, mas da atencao? Nao depende tanto do que tu
queres, mas do que tu estejas atento?”’; “Ao relacionar o tempo de colheita com o tempo de
alfabetizacdo, ndo estaremos nos remetendo ao tempo produtivo?”’; “O tempo produtivo ¢ o

mesmo tempo da alfabetizacao filos6fica?”
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Outros grupos apresentaram seus cartazes e as diversas formas de representacao do

tempo. Uma das cursistas fez uma relagdo da discussdo com a situacdo da sua turma:

Como na musica diz: “temos nosso proprio tempo”. A gente vai pegar uma turma com
20 alunos, cada um tem seu tempo, o programa tem cinco meses. Sera que vai dar
tempo da gente alfabetizar esses 20 alunos, se cada um tem seu tempo? Fiquei me
perguntando isso. Porque eles deram um tempo e o tempo deles ¢ diferente [...]
(Transcricao de trecho do video do encontro do dia 9 de junho de 2022, turno da
manha, grifo nosso).

A partir dessa inquietacdao, outras questdes para pensarmos juntos: “¢ possivel
respeitar a diversidade de tempo se a gente tem um tempo definido?”; “Se a diversidade do
tempo ndo tivesse a ver com uma quantidade de tempo, mas se tivesse a ver com uma
experiéncia singular de tempo? Como que a gente fica atento, escuta, acolhe, cuida desses
tempos que sao qualitativamente diferentes?

Houve questionamentos sobre tempos de vida e de morte: “[...] como € que a gente
esta sobrevivendo dentro desse sistema que a gente vive? Que tempos a gente tem vivenciado?
Que tempos a gente tem sentido ¢ de que forma a gente tem doado esse tempo? [...]”,
questionou uma cursista. Serd que mesmo dentro do tempo cronoldgico do curso, a gente
experimentou outros tempos? Sera que ¢ possivel vivenciar tempos circulares dentro do tempo

linear de um cronograma?

[...] Sera que para alfabetizar a gente precisa abrir o tempo dessa sociedade capitalista,
produtiva, exploradora a outro tempo que nos faca sentir mais perto do tempo do
cuidado, da atengdo, da escuta, da pergunta, da infincia, da igualdade? Qual € o tempo
que a gente precisa vivenciar em uma relagdo educadora? Como a gente pode ter a
ficgdo de que esta vivendo outro tempo além do tempo? [...] Como t€m vivenciado o
tempo aqui € como pensam que esse tempo tem a ver com o tempo da alfabetizagdo?
(Prof. Kohan, transcrigdo de trecho do video do encontro do dia 9 de junho de 2022,
turno da manhg).

As questdes sobre o tempo ficaram ressoando em nds. Pensamento em movimento.
O receio do limite do tempo cronoldgico de cinco meses para alfabetizar os alunos foi uma
preocupacao constante, assim como também foram comuns as questdes sobre a que tipo de
alfabetizacdo estdvamos nos referindo. Outras questdes se seguiram até o momento em que uma
das cursistas, que havia levado seu violao, foi convidada a tocar para todos sua musica “tempo”,
e, nesse ritmo de reflexdo, terminamos o encontro da tarde.

Em relagdo ao principio do tempo, foram registradas as seguintes questdes pelos

professores do NEFTI:
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Qual ¢ a relagdo com o tempo em uma sala de aula? Qual € o tempo de uma sala de
aula? E um tempo diferente do tempo cronoldgico? O tempo de cada uma das pessoas
que esta na aula ¢ também diferente entre si? Como harmonizarmos tempos? E preciso
harmonizar o tempo? Compor um tempo comum? Um tempo que se perde? Um tempo
que passa ou nos passa de outra forma? Que relagdo ha entre os gestos que uma
professora faz ou oferece na sala de aula ¢ o tempo? Somos, nds professores e
professoras alfabetizador/as uma espécie de magicos/as, uns/umas artifices do/no
tempo? (Salas et al., 2022, p. 5).

As questdes revelam uma sensibilidade em relacao ao tema, de reverberagdes sobre
a experiéncia. Sem respostas definitivas, os pensamentos nos levam a diversas possibilidades
de um tempo que possa ser partilhado no interesse comum pelo estudo. Cuidar dos gestos,
cuidar do tempo, seja com os professores, seja com os alfabetizandos.

Mais uma reunidao da equipe do NEFI. Avaliamos o andamento do curso e
organizamos algumas ideias para o encerramento. Dentre elas, pensamos que seria interessante
um convite para que os cursistas pudessem escrever uma carta pensando em seus
alfabetizandos. Como poderiam recebé-los? O que gostariam de dizer-lhes? Como sdo distintas
comunidades, pensamos em cartas individuais, que pudessem ser lidas na turma. A carta
também poderia ser contando a alguém sobre o curso. Cada sala deveria criar uma forma de
levar uma das cartas para dividir com o grande grupo no momento coletivo do ultimo dia.

Sobre a ideia de elaboragdo da carta, registramos no artigo coletivo:

[...] nos pomos a pensar como poderiamos comegar um comego envolvendo os/as
futuros/as alfabetizandos/as. Uma carta-convite? O que precisamos saber para
elaborar uma carta? E possivel escrever uma carta para alguém que ainda ndo sabe
ler? Uma carta de re(come¢o)? O que pode entrar nessa carta-convite? Uma pergunta?
Muitas perguntas? (Salas ef al., 2022, p. 18).

Ultimo dia de curso em Pau dos Ferros-RN. “O comum: o principio e fim na
circunferéncia do circulo”. Mais um fragmento de Heraclito, seguido por duas perguntas: o que
comegca quando algo termina? O que termina quando algo comeca? Os movimentos de inicio €
fim foram relacionados pelo grupo a vida e a morte. Estamos terminando? Estamos comeg¢ando?
Perguntou José Ricardo, enquanto uma das professoras expressou que “estamos terminando a
forma¢do e comegando um novo jeito de viver”. Falamos no tempo da formagdo em que
estivemos juntos com pessoas que nao imagindvamos, € nos perguntamos: o que o estar juntos
nos proporcionou? O que aprendemos? O que desaprendemos?

Uma das cursistas falou que o tempo que passamos juntos proporcionou a ela muitas

reflexdes, em suas palavras:
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Refleti sobre muitos conceitos que eu tinha, sobre muitas coisas que eu acreditava, na
verdade eu saio daqui mais desconstruida. Desconstruida no sentido do que eu ja
trazia, eu estou desconstruindo pra recomegar uma nova historia, [...] na verdade é
mais no sentido de reorganizar, repensar muitas coisas (Transcrigdo de trecho do video
do encontro do dia 10 de junho de 2022, turno da manha).

Os cursistas afirmaram que o tempo que passamos juntos proporcionou esperanga
e fez perceber as perguntas como uma forma de pensar e adquirir conhecimentos € ndo as
respostas. Um dos cursistas lembrou de uma palestra sobre Heidegger que havia assistido antes,
em que o palestrante falava da obra Ser e Tempo, sobre a qual compreendeu que “o homem ¢
um ser para a morte”, nesse sentido, questionou se o tempo nao teria a ver com a morte de
algumas coisas, citando os registros textuais ou fotograficos como uma forma de n3o deixar
morrer o que poderia cair no esquecimento.

A fala do cursista me trouxe a reflexdo sobre essa narrativa também como uma
forma de registro, como uma forma de partilhar os sentidos que juntos construimos a partir
dessa experiéncia, além de contribuir para uma das metas do curso, que € de “tornar publica a
poténcia da alfabetizagdo filosofica nos projetos de alfabetizagdo de jovens e adultos” (NEFI,
2022, p. 7).

Um dos professores validou a experiéncia da formagao em alfabetizacdo filosofica,
expressando que a escola toda deveria estar presente. Foi solicitada a continuagdo da formagao
como uma politica de estado. Os comentarios me levam mais uma vez a Freire: “[...] eu amo
novamente e comeco a criar uma vida de novo” (Freire, 2001, p. 101). Esse gesto de esperanca

¢ enfatizado por Novoa (2023, p. 59):

[...] temos de ser capazes de um gesto de esperanga. Nao se trata de um otimismo
ingénuo, mas de uma esperanga que se aprende e se cultiva em comum. Precisamos
criar um movimento de transformagdo da educacdo. Esse movimento comega nos
professores e com os professores.

A esperanga ¢ imprescindivel também para Freire, que a considera uma necessidade
ontologica, por isso afirma ndo entender a existéncia humana e a necessaria luta para fazé-la
melhor sem esperanca e sem sonho. Freire (2011, p. 14-15) declara-se esperancoso, ndo por
teimosia, mas por imperativo e, apesar de reconhecer que sua necessdria esperanga nao ¢
suficiente, ele afirma que sem ela a luta fraqueja e titubeia.

Chamava a atengao a disposi¢do para pensar juntos. Percebia-se nos gestos, olhares,
movimentos. A conversa passou a ser sobre as lutas dos professores. Uma das cursistas alertou
que so conseguimos nossos direitos, conquistas, valorizacao profissional e formacao continuada

por conta das lutas da categoria, que vai as ruas protestar. Ela defendeu que nao podemos apenas
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esperar a iniciativa do estado, mas devemos organizarmo-nos, engajarmo-nos nos movimentos,
direitos. Também refletiu sobre as consequéncias do ndo envolvimento de todos, uma vez que
a coletividade fortalece a luta.

Essa fala da cursista também me levou a Freire (2013, p. 110):

A professora democratica, coerente, competente, que testemunha seu gosto de vida,
sua esperanga no mundo melhor, que atesta sua capacidade de luta, seu respeito as
diferencas, sabe cada vez mais o valor que tem para a modificagdo da realidade, a
maneira consistente com que vive sua presenga no mundo, de que sua experiéncia na
escola ¢ apenas um momento, mas um momento importante que precisa ser
autenticamente vivido.

As lutas constantes, as desvalorizagdes e, até mesmo, a incompreensao de alguns
colegas de trabalho nos abalam, mas ndo podemos deixar que elas nos roubem a esperanca,
pois, como afirma Freire (2011, p. 15), “Desesperanca e desespero, consequéncia e razao de ser
da inacdo ou do imobilismo.” Ainda para o autor, a esperanga, no entanto, ndo se da na espera
va, mas requer engajamento na luta politica pela transformagdo das condi¢des concretas. Um
dos cursistas destacou que essas transformagdes nao ocorrem “da noite pro dia”, mas num passo
a passo continuo, aos poucos, que nao necessariamente pode ser lento, nem muito rapido, mas
ndo impede a mudanga.

Apos a escuta atenta das diferentes opinides, a conversa tomou o rumo das questdes
¢éticas, que acabam por prejudicar a imagem do professor, quando ele opta por ndo participar
ou ndo cumprir devidamente suas atribuicdes. Freire (2013) destaca que o que ha de
fundamentalmente humano no exercicio educativo é seu carater formador, assim, também
precisamos dar atencao as questdes €ticas referentes a nossa profissdao, encontrando espaco e
tempo para elas nos momentos de formacdo. José Ricardo falou mais uma vez sobre a
valorizacdo dos encontros coletivos na escola e também de classe (companheiros de trabalho).

Em suas palavras:

[...] Maturana diz que “o conhecimento do conhecimento obriga”, entdo, tem coisas
que eu ndo consigo mais pensar em como eu fazia, eu fico muito feliz que essa
percepcao tenha passado, pelo menos o Lo coloca aqui, de que ha rigor, ha
compromisso, apesar de ser essa coisa, meio que estar aberto ao acontecimento, ndo
quer dizer que ndo haja um rigor. H4 um principio, um principio muito importante,
muito caro pra nos. E porque a gente acredita que estar com o outro nos faz pensar de
outros modos e que a gente tem que estar aberto ao outro, que o planejamento ele ndo
¢ necessariamente uma coisa rigida e inflexivel (Transcri¢do de trecho do video do
encontro do dia 10 de junho de 2022, turno da manha).
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Assim, conversamos sobre as mudangas que vao acontecendo porque o
conhecimento do conhecimento nos move, como a experiéncia que nos passa, atravessa €
modifica, entdo algumas coisas que comecamos podem nos ajudar a pensar de outras formas.

Uma escrita afetiva aos alfabetizandos, essa foi a proposta feita a turma pelo
professor Walter, lembrando a todos que Paulo Freire amava escrever cartas, que temos, pelo
menos, trés ou quatro livros de cartas. O convite movimentou a turma. Algumas cartas foram
partilhadas no grupo. Elas eram dirigidas aos alunos de cada professor. As cartas também
convidavam: a caminhar juntos, a viajar numa nova aventura, a enfrentar desafios, a trocar os
saberes. Algumas falavam do inicio do processo, com a formagdo em alfabetizagao filosoéfica,
no qual disseram ter aprendido muitas coisas interessantes que gostariam de com eles partilhar,
outras evidenciavam a disponibilidade dos professores para caminhar juntos. E, sim, muitas
perguntas em todas elas. Um dos cursistas expds que era a primeira carta que ele havia feito.
Foi um momento bonito, que iniciava o fim do curso e o comeco das novas experiéncias. A
leitura das cartas deixava-nos felizes com as expectativas partilhadas sobre o que havia
acontecido e sobre o que iria acontecer. A manha encerrou com o sorteio de alguns livros e

fomos ao almoco ja num clima de saudades de tudo o que foi vivido.

Foto 25 — Fragmento 103 de Heraclito

Fonte: Arquivo da pesquisadora do dia 10 de junho de 2022.
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Foto 26 — Agradecimento dos cursistas ao cozinheiro
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Fonte: Arquivo da pesquisadora do dia 9 de junho de 2022.

Para registro da DIREC e fins de pesquisa, algumas pessoas gravaram depoimentos
sobre o curso. Kohan enfatizou o esfor¢o conjunto da 15* DIREC para tentar comegar a reverter
uma exclusdo injustificada de muitas pessoas. Explicitou que comegamos por uma
alfabetizagdo filosofica que propds principios, como a pergunta, a escuta, 0 pensar juntos, a
infancia como tempo e nao como idade e a igual capacidade de todos os seres humanos de
pensar. E falou também sobre o sentimento de gratidao e felicidade pela oportunidade de
participar de um projeto sério, comprometido e pedagogicamente coerente, para tentar ajudar
muitas pessoas a encontrarem uma vida mais questionadora, mais reflexiva e mais justa, e para
termos uma sociedade que faga mais justica a nossa humanidade. Como participante da equipe,
posso afirmar que a fala do professor Walter traduziu pensamentos e sentimentos do grupo, pois
havia partilha constante dos relatos de quao significativas foram as experiéncias vividas.

Outros professores do NEFI também falaram, expressando sua alegria pela
participagdo no projeto, bem como sobre a perspectiva de diversificar as possibilidades de
invengao e criacdo de mundo e de incluir as diferencas dentro de um movimento de superagao
do analfabetismo. Além dos professores nefianos, alguns docentes cursistas falaram de sua
alegria e do desejo de poder compartilhar com suas turmas o que experimentaram. Validaram

o fato de ter sido uma experiéncia diferenciada, pela desconstru¢do e reconstru¢ao dos
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conhecimentos e pelo formato, que nao foi enrijecido num método fixo, mas que sera
reconstruido por cada professor. Houve, ainda, o depoimento de uma representante da DIREC,
que enfatizou o compromisso de ajudar a construir um mundo melhor.

O momento coletivo da tarde foi iniciado pelas professoras Reilta e Cori, que, com
perguntas e convites, chamaram-nos a presenga para falar do processo de escolha de duas cartas
de seu grupo, que teve como critério a escuta atenta as experiéncias vivenciadas. Os cursistas
decidiram que a carta de um seria lida por outro colega da turma, pois seria uma forma de mais
pessoas participarem e também representaria o trabalho colaborativo que vivenciaram na turma

durante o curso todo.

Foto 27 — Registro de atividade na sala das professoras Cori e Reilta
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Fonte: Foto compartilhada no grupo AF NEFI / Pau dos Ferros-RN pela professora Reilta.
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Foto 28 — Partilha do encerramento da turma das professoras Reilta e Cori

Pausar (Ctrl+P)

Fonte: Print de tela a partir do registro da 15* DIREC, no dia 10 de junho de 2022.

A primeira carta entdo dizia:

Pau dos Ferros-RN, 10.07.2022

Querida, querido alfabetizando,

Gostaria de te convidar a conhecer o nosso projeto. Quero apresentar o poder da
palavra, o poder do perguntar e o poder do compartilhar. Qual serd o ensinamento que
uma pergunta pode ter? Como podemos aprender com o outro? Sera que aprendemos
mais perguntando ou respondendo?

Através do nosso projeto, queremos mostrar que a arte capoeira pode de alguma forma
ajudar nesse processo de aprendizagem, onde vamos mostrar que o saber nao esta
ligado diretamente com a resposta, que, muitas vezes, 0 maior ensinamento esta no
processo de perguntar-se.

Para concluir nosso convite, deixamos a seguinte pergunta: a divida pode abrir novos
caminhos ou os caminhos podem ser achados apenas com certezas?

Atenciosamente, AO.

(Transcricao de trecho do video do encontro do dia 10 de junho de 2022, turno da
tarde).

Na carta, uma exposi¢do de sentidos sobre o que foi vivenciado. A mensagem
trazida pelo cursista trouxe sua compreensdo e a forma como foi lida pela companheira de turma

demonstrou o quao afetados ficaram. A segunda carta trouxe perspectivas de cuidado e escuta:
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A vocé alfabetizando,

Quero de inicio lhe acolher com meu cuidado no ouvir ao falar o que te agrada. Ouvir
com atenc¢ao suas experiéncias vividas, para melhorar até construir o meu futuro com
cores.

Desejo que tenha interesse de aprender aquilo que por muitos motivos o prendeu de
ter sido alfabetizado.

E agora, preciso te fazer uma pergunta: vocé esta pronto para voltar ao tempo?

Da sua mediadora CF.

(Transcricao de trecho do video do encontro do dia 10 de junho de 2022, turno da
tarde).

Apoés a leitura das cartas, a participagdo de um cursista mediador de préaticas

corporais, que compartilhou uma composicao sua sobre o tema alfabetizacao, cujo refrao era:
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juntos vamos alfabetizar
(Transcri¢do de trecho do video do encontro do dia 10 de junho de 2022, turno da
tarde).

Apos cantar a musica, o cursista mostrou o berimbau e falou do seu ritmo, integrou
palmas, instrumento, musica ¢ jogo envolvendo a todos no ritmo da capoeira de forma
contagiante. Como pedagoga, estudante das teorias de alfabetizagdo, ndo pude deixar de me
perguntar se, pela letra da musica, sua concep¢do de alfabetizagdo ainda estaria mais
aproximada de uma percep¢do tradicional, que compreende como sendo o caminho para a
alfabetizacao partir do simples para o complexo, das letras para as palavras, as frases e, enfim,
os textos. Preocupante? A concepcao do cursista ou minha preocupagdo com essa situagao
depois de uma semana de formagdo em alfabetizagdo filoséfica? Fiquei pensando que,
certamente, pela forma de lidar com a situacdo, essas questdes também foram percebidas pelas
professoras da turma, e que elas decidiram olhar e validar o que havia de interessante: a
iniciativa do professor, sua expressao e a criatividade, sua capacidade de envolver e mobilizar
o grupo. Parece-me, entdo, que houve uma escolha de grande respeito pelos saberes do
professor.

A atitude das professoras nefianas e sua forma de conduzir a situacao lembraram-

me de Freire (2013, p. 16), quando afirma:

[...] em tempo algum pude ser um observador “acinzentadamente” imparcial, o que,
porém, jamais me afastou de uma posi¢ao rigorosamente ética. Quem observa o faz
de um certo ponto de vista, o que nao situa o observado em erro. O erro, na verdade
ndo € ter um certo ponto de vista, mas absolutiza-lo e desconsiderar que, mesmo do
acerto do seu ponto de vista, € possivel que a razdo ética nem sempre esteja com ele.
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Assim, ainda em Freire (2013, p. 63), “[...] quanto mais me torno rigoroso em minha
pratica de conhecer tanto mais, porque critico, respeito devo guardar pelo saber ingénuo a ser
superado pelo saber produzido através do exercicio da curiosidade epistemoldgica.” De modo
que a opgao ética das professoras foi de reconhecer os saberes do cursista e perceber que,
naquele momento, ndo caberiam retificacdes explicativas, mesmo porque passamos a semana
afirmando por meio das vivéncias que ndo se tratava de transferir conhecimentos, mas de
provocar a curiosidade para mover sua construgdo pelo proprio educando. Talvez, na segunda
parte da formagdo do SUPERA RN, que trataria da alfabetizagao literal, houvesse oportunidade
de refletir sobre essas questdes, mas ndo naquela situagdo. De modo que a mim pareceu que a
alfabetizacgdo filosofica do NEFI traduziu-se em uma relagdo mais sensivel com o outro € com
as formas de construgdo dos seus conhecimentos.

O préximo grupo se apresentou:

Foto 29 — Registro do encerramento das atividades na sala dos professores Oscar e Priscila
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Fonte: Foto compartilhada no grupo AF NEFI / Pau dos Ferros-RN pela professora Reilta.
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Foto 30 — Partilha do encerramento da turma dos professores Oscar ¢ Priscila
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Fonte: Print de tela a partir do registro da 15% DIREC, no dia 10 de junho de 2022.

Assim como o grupo anterior, todos vieram ao palco. A turma trouxe para a partilha
duas cartas e uma poesia. A poesia, em estilo cordel, foi, de certa forma, uma resposta a carta
inicial, com um agradecimento pelo curso. A primeira carta narrou a experiéncia de uma
cursista que aprendeu a remar numa situa¢do desafiadora. Ela falou do medo que sentiu no
primeiro momento e de como a situagdo se transformou numa oportunidade para aprender,
encerrando com o convite para “navegar no rio do conhecimento”.

Na carta seguinte, a professora convidou os alunos para uma viagem, considerou a
“bagagem” que eles tém e se apresentou com um questionamento que a descrevia: qual a melhor
parte de mim posso ofertar hoje, agora, nesse momento? Na carta, com a metafora da viagem,

a cursista expressou:

[...] essa viagem foi preparada para vocé. Assim, também estdo aptos a conduzirem
esse percurso que chamamos de alfabetizacao.

No caminho do saber, ndo existe quem sabe mais, menos, ou, menos ainda, aqueles
que ndo sabem nada. Suas experiéncias, seus feitos da vida fazem parte da sua historia
e ela faz parte de quem vocé ¢ e de quem vocé sera, ao ndo desistir de se superar.
Nossos pontos de chegada, se assim pudermos definir, serdo diversos. Organizaremos
muitos itinerarios [...]. Poderiamos modificar o percurso? E por que ndo? A decisdo
ésua. [...]

(Transcricao de trecho do video do encontro do dia 10 de junho de 2022, turno da
tarde).
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A carta da cursista incentivou a participac¢ao dos alunos e a superagdo dos desafios,
mostrou sua disponibilidade em conduzir um trabalho colaborativo, ¢ nao competitivo,
evidenciando como compreendeu a proposta do curso. Na ocasido, outra carta foi entregue ao
grupo de formadores do NEFI pela equipe da 15* DIREC. Numa leitura emocionada, Aparecida
agradeceu pelas experiéncias proporcionadas, destacando que, “embora palavras como
pergunta, escuta, coletividade, tempo, amorosidade e igualdade tenham ganhado um novo
significado, elas ndo dao conta de fazer o registro de todas as vivéncias por nos experimentadas
[...]”. Registrando o desejo de uma continuidade de retroalimentacdo na perspectiva de
construir uma educac¢do humanizadora e libertadora.

A parceria entre o NEFI e a 15 DIREC, além de envolver bastante
profissionalismo, gerou também empatia, admiragdo mutua e afetos. Nao se mediram esforcos,
de ambas as partes, para que o curso pudesse ocorrer da melhor forma possivel. Enquanto a 15*
DIREC articulava a organizagdo do evento como um todo, de forma atenta, presente e
cuidadosa, a equipe do NEFI mostrava-se empenhada em proporcionar uma formagao coerente
com os principios freireanos anunciados, de maneira leve e acolhedora, num trabalho bastante
colaborativo.

A palavra foi passada ao José Ricardo e a mim. Ele falou da alegria e da emocao de
estar em Pau dos Ferros-RN pela vivéncia de dias especiais e intensos, falou na alegria dos
encontros, agradecendo-me pela parceria. Também falei de minha emoc¢ao, de minha gratidao,
do quao significativa foi para mim essa experiéncia. Convidei o grupo a vir a frente. Agradeci
a todos pela oportunidade e pelas trocas, desejando muito sucesso no caminho pela frente.

José Ricardo falou do processo de escrita das cartas, explicitando que todos haviam
escrito e que chegamos a ouvir algumas leituras, mas nao tinhamos escolhido coletivamente
uma que nos representasse. No entanto, afirmou que identificou uma carta que havia tocado
todos, convidando o cursista para ler. Apds a partilha da carta, explicitei que ndo haviamos
preparado uma apresentagdo para o grupo, mas que, em nossa turma, numa reflexdo sobre a
importancia da nossa vida, de partilhar a vida e de aproveitar a vida, haviamos cantado uma
musica e perguntei se a turma topava cantar para todos. Assim, juntos, cantamos mais uma vez
“tempo perdido”, sendo acompanhados por algumas pessoas do auditério. Foi um momento

muito bonito. As palmas, os olhares € a melodia nos agugaram as emogoes.
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Foto 31 — Registro do encerramento das atividades na sala dos

professores José Ricardo e Meirilene

Fonte: Arquivo da pesquisadora do dia 10 de junho de 2022.

Foto 32 — Partilha do encerramento da turma dos professores José Ricardo e Meirilene
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Fonte: Foto compartilhada no grupo AF NEFI / Pau dos Ferros-RN pela professora Reilta no dia 10
de junho de 2022.

Foi chamada a proxima turma, que também agradeceu pelo acolhimento e pelas
partilhas. O grupo apresentou suas cartas e aproveitou a oportunidade da leitura para agradecer
a DIREC, expressando que nunca havia se sentido tdo bem cuidados, num reconhecimento

validado pelo grupo. O grupo esclareceu que também nao haviam preparado algo mais além
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das cartas, mas, para ser coerente com as vivéncias do grupo, em que prevaleceram as
brincadeiras, convidou todos para uma quadrilha junina. A grande maioria dos presentes
participou da quadrilha improvisada, que foi puxada por uma professora da turma. O auditorio

mais uma vez foi tomado pela alegria com musica, danga e sorrisos.

Foto 33 — Registro do encerramento das atividades na sala dos professores Robson e Ana

Fonte: Foto compartilhada no grupo AF NEFI / Pau dos Ferros-RN pela professora Ana.

Foto 34 — Partilha do encerramento da turma dos professores Robson e Ana

Fonte: Print de tela a partir do registro da 15* DIREC no dia 10 de junho de 2022.
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A palavra foi facultada ao ultimo grupo. Marcio, um dos professores nefianos, falou
que, se precisasse definir o grupo, seria um grupo andarilho, e lembrou Paulo Freire quando
afirma que o caminho se faz caminhando. Explicitou que andarilhos, porque caminharam
bastante, de ideias em ideias, de pensamentos em pensamentos, por perguntas, por escutas, por
tempos, mas também pelos campos, corredores e de sala em sala. Criaram vinculos afetivos e
cumplicidade. Assim, apresentaram duas cartas que falaram da formagao e de como nunca tinha
imaginado a dimensao da tematica. Afirmaram a importancia do perguntar, do ouvir. Além de
fazer um convite ao resgate da infancia em cada um. Também foi feita a leitura de um cordel
produzido por um aluno da turma, no qual ele registra suas impressoes, aprendizagens e gratidao

com uma linguagem poética regional:

Quando eu vim pra formagéo
ndo sabia o que pensar

Sera que vai ser bom?

Sera que eu vou mudar?

O que nds vamos ver?

O que eu vou fazer?

Mas disposto a melhorar

Tinham muitas perguntas

e queria ser respondido
surgiram, ainda, mais perguntas
ai, sim, fiquei perdido

A filosofia me pegou

A minha cabega revirou

isso, sim, mexeu comigo

Pergunta sobre isso
Pergunta sobre tudo
Depois veio o siléncio
todo mundo ficou mudo
ai fiquei aperreado

ndo sou de ficar parado
conversar ¢ meu escudo

Fiquei bem inquieto,

ao perguntar sem esclarecer
quando nos perguntam algo
temos algo a dizer

mas nos veio a proposta

de pergunta sem resposta

e eu louco pra responder

Mas o nosso aprendizado
se deu a todo momento
para a gente teve espaco

e liberdade de pensamento
Foi 6tima a formagao

A palavra gratidao

esse ¢ meu sentimento
Aos colegas agradecgo
pela bela experiéncia
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tanta gente engragada

e de grande inteligéncia
dividimos um espago
entdo deixo o meu abraco
e agradeco a paciéncia

Quero para os professores

que seu esforco nos contamine

continuem bem dindmicos

E que Deus os ilumine

Pra vocés, meu obrigado

fiquei muito encantado

Walter, Marcio e Karyne.

(Transcrigdo de trecho do video do encontro
do dia 10 de junho de 2022, turno da tarde).

A poesia do cursista, a meu ver, captou a emogao vivenciada naqueles dias, em que
foram mutuas a disponibilidade, a presenga e a abertura para os encontros e para oS
acontecimentos, o que foi evidenciado um pouco mais ainda com o abraco coletivo da turma

apos a leitura do cordel.

Foto 35 — Registro do encerramento das atividades na sala dos professores Marcio e Karyne

Fonte: Foto compartilhada no grupo AF NEFI / Pau dos Ferros-RN pelo professor Marcio.
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Foto 36 — Partilha do encerramento da turma dos professores Marcio e Karyne
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Fonte: Print de tela a partir do registro da 15 DIREC no dia 10 de junho de 2022.

Depois das partilhas dos grupos, o professor Walter convidou todos da equipe que
estavam compondo o NEFI para os agradecimentos ¢ despedidas. Comecou dirigindo-se aos
professores e a equipe da 15* DIREC, também aos motoristas, aos cozinheiros, aos responsaveis
pela limpeza, as pessoas que fizeram as filmagens, registrando que nos sentimos super
acolhidos, super bem tratados, queridos e carinhosamente cuidados. Agradeceu pela forma que
todos acolheram o convite, e, numa interagdo com os professores de cada turma, mais uma vez
fez-nos algumas perguntas. Suas questdes passavam por exemplos de nossa vivéncia dos
principios nas diferentes turmas.

A professora Reilta perguntou sobre a pergunta que mais lhe chamou a atengo,
sobre o que ela explicitou: “de que maneiras podemos seguir nos alfabetizando filosoficamente?
Reilta afirmou que essa pergunta atravessou o grupo e também ela, por isso iria leva-la. Houve
o exercicio de perguntas a pergunta de Reilta, como vivenciamos varias vezes em sala.

Outra questao foi saber se encontramos infincia, se poderiamos dar algum exemplo,
ao que se falou que, na primeira turma que passou, durante uma discussdao sobre perguntas,
filosofia e alfabetizacdo, um dos cursistas perguntou ao grupo: “gente, voc€s repararam que ai
na camisa de vocés, tem uns bichinhos embaixo da macambira?”” Entdo, ela identificou que o
cursista havia saido do contexto da atividade que estavam realizando, provocado pelo que lhe
despertou a atenc¢do e o convidou a olhar com outro a olhar. Foram dados outros exemplos que

passaram pela brincadeira, pelas formas de ficar a vontade. Oscar, que ¢ colombiano, trouxe
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como exemplo de infancia a forma de acolhimento da turma, que fez com que ele ndo se sentisse
estrangeiro, mas um igual.

O convite seguinte foi pela partilha de exemplos de igualdade. Falei sobre o
episodio que aconteceu na sala quando fomos retomar as metas estabelecidas no caderno de
materiais, em que o grupo questionou sobre a consolidagdo do método. Nessa situacdo, para
mim, deu-se a igualdade de critica, de reflexdo, do uso da palavra para discordar, sobre o que o
professor Walter complementou que, nesse sentido, a experiéncia de igualdade seria o grupo
questionar as nossas afirmagdes e nos fazerem perceber que as perguntas ndo temos que fazer
para fora, mas também temos de fazer para dentro.

A proxima solicitagdo foi sobre exemplos de pensar cooperativo. Para tal
provocacao, foi citada a discussao que tivemos sobre a amizade entre professores e alunos, que
aconteceu no primeiro dia; José, um dos cursistas, falou que esse exercicio proporcionou para
ele pensar essa relagdo como se fosse a primeira vez, porque foi numa perspectiva diferente,
que s6 foi possivel com aquele grupo, naquele tempo, com aquela disposi¢dao, com aquela
acolhida. Ressalta, para complementar, que sempre fica muito encantado com a beleza do que
podem pessoas juntas pensarem.

Houve a fala da professora Reilta sobre uma importante aprendizagem do grupo em
relacdo ao “perder tempo”. Um exemplo disso foi a decisdo da turma em dedicar tempo para
uma escolha das cartas a serem apresentadas com sentido para o grupo, a partir de principios
que o proprio grupo elaborou. A experiéncia vivenciada nos grupos, e exemplificada pela
professora nefiana, remete-nos a democratizagao do tempo livre para o estudo, do qual falam
Ranciere (2022), Masschelein e Simons (2014, 2019) e Larrosa (2018), fazendo-nos pensar,

mais uma vez, sobre o que € o estudo, sobre o que € a propria escola:

Esse ¢ um dos possiveis significados de estudo: fazer algo pelo simples fato de fazé-
lo, porque vale a pena, fazer algo ndo por uma finalidade exterior, ndo porque sirva

LRI LEINT3

para algo, mas para si mesmo. Em latim, studium era “aplicacdo”, “zelo”, “cuidado”,
“dedicagdo”. E o verbo studeo significava “dedicar-se”, “aplicar-se” ou “ocupar-se”
de algo [...]. O estudo ndo tem outra finalidade além do estudo em si. E as matérias
de estudo sdo as coisas que a escola separa precisamente para isto: estudar. Portanto,
se o scholé, o tempo da escola, ¢ um tempo liberado tanto da produg@o quanto do
consumo, entdo, as matérias de estudo, as matérias escolares, sdo as coisas liberadas
de sua fungdo para exercer sobre elas e com elas o estudo, isto ¢, uma atividade “livre”
e ndo definida por sua utilidade. No entanto, esse carater livre do estudo ndo significa
que seja feito sem esfor¢o ou de qualquer maneira (Larrosa, 2018, p. 238).

A disposic¢ao do grupo, seu interesse em encontrar critérios justos, com significados
partilhados, fez da materialidade das cartas uma matéria de estudo a qual foi dedicado tempo,

espago e atencdo. Apds algumas falas e outros exemplos, um gesto corporal de uma professora
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nefiana, expressando seu sentimento de gratiddo e acolhimento, encerrou o momento de
despedida, e, para encerrar o momento. Walter agradeceu a toda a equipe do NEFI, pela maneira
como se entregaram e por estarem verdadeiramente presentes, em trés sentidos que a palavra
presente tem: um tempo que nao cabe nos numeros de chronos; um tempo de presenca com
nosso corpo, com nossos defeitos, com nossas incertezas, com nossas duvidas, com nossas

perguntas; e num tempo de uma crianga que brinca.

Foto 37 — Agradecimentos finais da equipe do NEFI
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Fonte: Print de tela a partir do registro da 15* DIREC, no dia 10 de junho de 2022.
Foto 38 — Apresentacdo cultural com o maestro Francisco
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Fonte: Print de tela a partir do registro da 15* DIREC, no dia 10 de junho de 2022.
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Como encerramento, houve musica com voz e violdo. Entre rock nacional e forro
pé de serra, o grupo animou os participantes. Dangas, palmas, sorrisos, festa e cultura. Houve a
apresentacao do Grupo de Capoeira Berimbaus do Oeste (GCBO) como ato de valorizagao da
resisténcia cultural. A ultima atividade do curso foi a musica iniciada por Dina e cantada por

todos: amigos para sempre.

Foto 39 — Apresentagdo do Grupo de Capoeira Berimbaus do Oeste
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Fote: Arquivo da pesquisadoa d dia 10 de junho de 2022.

Foto 40 — Musica do encerramento
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Fnte: Foto compartilhada no grupo AF NEFI / Pau dos Ferros-RN pela professora Reilta, no
dia 10 de junho de 2022.
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Para pausar a narrativa do que vi e do que vivi, retomo a pergunta que iniciou nosso
ultimo dia de curso: o que comega quando algo termina? Como nao ha uma verdade absoluta,
ficamos com multiplas possibilidades e, cada um, a seu modo, comegara. “E preciso estar
disposto a comecar” (Larrosa, 2018, p. 21).

Podemos nos libertar das verdades que aprendemos e inventar novos comecos?
Pode entdo uma alfabetizacdo filosofica contribuir para a constru¢do de novos comegos na

educagao? O que dizem os professores cursistas de Pau dos Ferros-RN apds a formagao?

4.2 Do que pode uma alfabetizacio filosofica: trilhas abertas

A abertura que a experiéncia da

¢ a abertura do possivel,

mas também do impossivel, do surpreendente,
do que ndo pode ser. [...]

a experiéncia ¢ livre,

¢ o lugar da liberdade. [...].

(Larrosa, 2011, p. 19).

Do conjunto comum das pessoas que participaram da formac¢do em alfabetizagdo
filos6fica em Pau dos Ferros-RN, contei com a colaboragao de professores que generosamente
se dispuseram a conversar comigo sobre o curso, passados cinco meses da experiéncia vivida.
Conversas aqui compreendidas, na perspectiva de Marques (2018, p. 19), como um “...]
encontrar com o outro, imbuidos de uma questdo comum, tratando-se de uma metodologia da
presenca e da escuta, o que implica numa estética e numa ética outras que nos levam a construir
a pesquisa compartilhadamente, nas interagdes”.

Foram dezoito encontros, sendo um de forma virtual pela plataforma Google Meet,
no dia 1 de dezembro de 2022, e os demais presencialmente, entre os dias 13 ¢ 16 do mesmo
més e ano. Voltei a Pau dos Ferros-RN quase no periodo de encerramento do SUPERA RN e
me dispus a conversar com os professores individualmente, em suas localidades ou na sede da
15* DIREC, que cedeu uma sala para a realizagdo dos encontros. Assim, onde os professores se
sentiram mais a vontade, a conversa foi acontecendo. Alguns vieram conversar comigo na
DIREC, outros preferiram me receber em suas comunidades, suas escolas e, até, em suas casas.

Os momentos foram permeados de afetos e memorias. Ao inicio das conversas, eu
lhes falava um pouco da pesquisa, mostrava-lhes o termo de compromisso e falava sobre a
possibilidade de substituicdo dos nomes por questdes éticas, mas, dos 18 convidados, 17

solicitaram que deixassem seus nomes proprios, pois se sentiram parte do processo € gostariam
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de ver seus nomes registrados na pesquisa, 0 que me pareceu um compromisso € uma alegria
em assumir o que foi construido coletivamente. Uma das pessoas preferiu resguardar-se, um
direito garantido, escolhendo ser chamada por meio do pseudoénimo Maria.

As conversas foram gravadas e transcritas. Antes delas, ¢ preciso dizer da
disponibilidade dos corpos, até dos que se declararam mais timidos. Da decisdo de participar
do estudo, que se fez perceptivel na presenca, nos olhares, nos sorrisos, nos abragos. Fui
recebida de forma calorosa, e recordei Ferraro (2022, p. 14), quando diz que “[...] a filosofia ¢
a Unica expressao de saber que traz consigo um sentimento na sua denominacao, se diz philia,
que ¢ a0 mesmo tempo amizade e amor, aquilo que € precioso, philos, a ligacdo mais importante
[...]”. Senti-me acompanhada.

Na conversa para falar sobre a alfabetizacao filosofica, fluiram sentimentos que
tornaram preciosas as falas e também a forma como foram ditas. As conversas nos faziam voltar
no tempo. Rememoramos o que passou, mas também o que ficou do que vivemos, o que
modificamos em nosso pensamento, em nossas atitudes e em nossas praticas pedagdgicas a
partir da experiéncia.

Em nossas interagdes sobre o que pode uma alfabetizagao filosofica, abriam-se
trilhas que ora se cruzavam, ora se complementavam, ora se ramificavam. Esse foi o caminho
que acolhemos para expressar o que nos passou nesta pesquisa: trilhas de possibilidades abertas
pelas narrativas. A partir desses encontros e didlogos, fomos construindo os dados que aqui
compartilhamos e sobre os quais buscamos refletir.

Embora reconhecendo as diversas aproximacgdes possiveis, validamos a
importancia de cada palavra diferente enfatizada por seu narrador, pois, como afirma Larrosa
(2013, p 22), “[...] € possivel que nao sejamos mais do que uma imperiosa necessidade de
palavras, pronunciadas ou escritas, ouvidas ou lidas, para cauterizar a ferida.” Acolhemos,
entdo, essas palavras que cada um necessitou ou escolheu expressar, refletindo sobre os sentidos
a elas atribuidos e sobre o que podem nos levar a pensar.

A primeira trilha aberta sobre o que pode uma alfabetizacao filosofica a partir das
falas dos professores foi a da diferen¢a em relagdo as formagdes que haviam vivenciado antes.
Cada um a sua maneira identificou um motivo para tal diferenga. Para Rosinéia, foi uma “forma
diferenciada de estar vendo a educagdo”; para Cleidimar, foi “uma proposta inovadora”, pois
ela afirma que esperava uma metodologia de como trabalhar, “mas 14 nao foi dada nenhuma

receita”.
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Para Dayze, “[...] essa formag¢ao foi uma das melhores formagdes que eu tive na
minha vida docente até hoje, e aqui no Rio Grande do Norte foi revolucionario. Assim, a gente
viu as transformacgoes que o curso de alfabetizagao filoséfica causou, inclusive nas relagdes que
a gente mantém [...]".

A fala de Dayze se assemelhou a afirmativa de Aparecida:

[...] nesses 38, 39 anos de profissdo que eu tenho, pra mim, em termos de formagao,
foi uma das melhores formagdes que eu tive [...], porque mexeu com toda a minha
formacao, tudo que eu tinha de constru¢do foi mexido durante esse periodo dessas
quarenta horas.

Kelvin explicitou que a

[...] alfabetizagdo filosofica, nesse formato um tanto diferente, formato que foge do
tradicionalismo que a gente vé no nosso dia a dia como professor, foi algo que
surpreendeu pro lado positivo. Tanto surpreendeu como agregou mais conhecimento:
a vertente do perguntar, saber ouvir. Isso tudo vai além da sala de aula.

As construgdes de cada cursista se somam para falar sobre a trilha de uma formacgao
em alfabetizacdo filosofica que foi percebida como diferente por se constituir numa outra forma
de se relacionar com o conhecimento ¢ com os outros. Nela, os professores cursistas
vivenciaram exercicios que os fizeram questionar suas verdades e seus saberes. Uma forma de
ver a educagdo que se baseia em principios como a pergunta e a escuta. Principios que ja foram
amplamente discutidos por outros educadores, especialmente por Paulo Freire, mas parece-me
que ainda ndo encontraram o lugar desejado nas praticas pedagogicas.

Outra trilha possivel a partir da formagao de professores em alfabetizagao filosofica
foi explicitada por Ludmila como “abrir caminhos para o pensar.” “Pensar novas estratégias,
pensar novos sentidos, pensar sobre o eu, pensar sobre o outro, € ndo chegar com uma féormula
pronta dentro da sala de aula. Acho que o sentido da filosofia em si, inserido dentro do curso
[...].” Em outro momento da conversa, Ludmila afirmou que “[...] foi um dos cursos que eu fiz
que trouxe mais momentos significativos, que ndo ficou s6 na teoria, colocou a gente pra pensar
além do que a gente pensa.”

Para Kelvin, o curso “abriu nossa mente [...], fazendo a gente pensar, fazendo a
gente se questionar e melhorar cada vez mais como professor. Maria, por sua vez, afirmou que,
antes da formacdo, “[...] a preocupacdo sempre era dar respostas e, depois do curso de
alfabetizacdo filosofica, passou a ser o refletir”. J& Andréa afirmou: “[...] a alfabetizacdo

filosofica, como eu pude ver, um dos objetivos dela € inquietar o aprendiz. Inquietar no sentido
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de ndo se conformar com poucas coisas ou até com poucas palavras, nem sé com respostas
prontas.” E Aparecida evidenciou que acha a formagao em alfabetizagdo filosofica necessario
a toda vida escolar, bem como a todos os profissionais da Educagao.

Ludimila, Kelvin, Maria, Andréa e Aparecida nos ajudam a pensar sobre o sentido
da filosofia nesse curso, enquanto escolha pela liberdade de pensar e de pensar-se, fazendo-nos
retomar as leituras de Masschelein e Simons (2014, p. 24), para quem “[...] o trabalho da
filosofia da/como educagdo, entdo, ¢ nos fazer pensar por tornar as coisas publicas; ¢ trabalho
de exercicios de pensamento. Significa ver, [...]; € sobre expor alguém e experimentar
novamente as palavras e verbos.” Também os nefianos, com inspiragdo bergsoniana, afirmam
a filosofia “[...] como uma forma de estender, aprofundar e intensificar a nossa visdo [...]
(Kohan; Olarieta, 2012, p. 172).

Paulo Freire (1987, 2013) defende que ha um tipo de pensar capaz de transformar
nossa presenca consciente no mundo, responsabilizando-nos por nossos movimentos e
reconhecendo que, embora sendo condicionados, ndo somos determinados. Assim, concebe a
categoria pensar certo como uma postura exigente e dificil, mas necessaria a pratica educativa.

Em suas palavras,

Pensar certo [...] é uma postura exigente, dificil, as vezes penosa que temos de
assumir diante dos outros € com os outros, em face do mundo e dos fatos, ante nos
mesmos. [...] E dificil, entre outras coisas, pela vigilancia constante que temos de
exercer sobre nds proprios para evitar os simplismos, as facilidades, as incoeréncias
grosseiras (Freire, 2013, p. 48).

Para Kohan (2019, p. 156), uma educacao filosofica:

[...] pode permitir, através da compreensao critica e dialégica do que estamos sendo
(alunos e professores cada vez mais embrulhados numa légica da competéncia e do
“salve-se quem puder”), uma transformacdo do que nos faz ser o que estamos sendo
(empreendedores, individualistas, consumidores) para podermos ser de outra maneira,
mais propria do que podemos e queremos ser € menos imposta por uma logica
instituida que nos faz estar sendo o que raramente pensamos e questionamos.

Pensamos e podemos pensar mais. Talvez possamos pensar com 0s outros sobre o
sentido de nossas praticas pedagdgicas e de nossas vidas educadoras. Talvez o pensamento
possa ajudar a desmistificar nossa realidade, ou, como diria Freire (1987), a ler o mundo e as
palavras. Sera que o pensamento em relagdo ao sentido de nossas atitudes pode mover a nossa
vontade de trans(formag¢do)? Podemos ser professores diferentes do que vinhamos sendo pelos

caminhos do pensamento?
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As trilhas anteriores sdo atravessadas pela trilha do cuidado. Uma formagao mais
cuidadosa, afirma-nos Silvia, “[...] pela qualidade de conhecimento e pela forma como o curso
foi desenvolvido™. Dayze percorreu a trilha do cuidado e, em suas reflexdes, questionou: “[...]
quem cuida de quem cuida?” Dayze afirmou que a formagdo de professores em alfabetizagao
filosofica lhe fez sentir-se cuidada e abragada desde a carta-convite para participar. Ja
Aparecida explicitou que houve “[...] um olhar realmente cuidadoso com essa perspectiva de
libertagao, de humanizacao, de solidariedade e de igualdade”.

Sera esse cuidado percebido por Silvia, Dayze e Aparecida uma consequéncia das
caracteristicas da tradicao filosofica ascética adotada pelo NEFI, em que o trabalho da filosofia
¢ em primeiro lugar um trabalho sobre si mesmo como sujeito da agdo? Vivenciar o cuidado,
sentir-se cuidado pode nos mover a vontade de cuidar?

A forma de convite para a participagdo no curso por meio de uma carta chamou a
aten¢do de outros cursistas. Andréa afirmou que “[...] ja foi algo que comegou a mexer com o
publico”, principalmente com ela, provocando curiosidade, e, por isso, achou bem interessante.
Assim, para alguns professores cursistas, ali comecgava o estabelecimento de um vinculo, o que,
de acordo com Ferraro (2022), ¢ algo necessario na filosofia, ja que a considera um saber de
relacdes. As relagdes e os vinculos parecem ter sido cuidados desde antes do curso, com a
preparacdo, com o convite. Seria essa forma diferenciada e singular de relacionar-se, uma
postura acolhedora? (Mangia et al., 2002). A atengdo as pessoas que se fariam presentes se deu
desde a escrita da carta-convite pelos nefianos, ou foi antes? Quando serd que comecou o
acolhimento que foi aberto junto a trilha do cuidado?

Maria relatou que o acolhimento que sentiu durante a formagdo em alfabetizacao
filosofica também percebeu nas turmas do SUPERA RN que pode visitar, refletindo que o
acolhimento dos jovens e adultos pelos professores possibilitou uma relagdo mais proxima.
Sandrinny ressaltou que, nas turmas que acompanhou, percebeu que essa forma de trabalhar
ajudou muito a diminuir a evasao dos jovens e adultos.

Destacamos mais uma fala de Dayze e, com ela, mais uma trilha aberta: “[...] Eu
queria deixar demarcada essa palavra: abrago, porque uma das coisas que eu sinto, quando eu
penso nesse curso, também ¢ afetividade [...]”.

Toro (2002) considera que a afetividade € “[...] um estado de afinidade profunda
com 0s outros seres humanos, capaz de dar origem a sentimentos de amor, amizade, altruismo,
maternidade, paternidade, solidariedade.” (Toro, 2002 apud Vecchia, 2010, p. 26). Estudioso
da afetividade em Paulo Freire, Vecchia (2010) afirma a afetividade como o dinamismo que

esta na origem, no processo, nas estruturas e no significado de tudo o que aprendemos, somos
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e fazemos. Assim, esse autor reconhece um movimento afetivo que atravessa a teoria e a pratica
pedagdgica de Paulo Freire, com densa diversidade de dimensdes do afeto, mesmo que este nao
tenha se detido a explicitar essa categoria.

O afeto ¢ também estudado por Ferraro (2018), que defende a educagdao dos
sentimentos, a educagdo dos afetos, compreendendo a relacdo sentimental como um “[...] lago

de existéncia”. O autor considera que “[...] aprender ¢ um modo de sentir: também o

conhecimento ¢ um sentimento” (Ferraro, 2018, p. 39). Em suas palavras,

Educar nos sentimentos € fazer-se uma alma. Abrir um vazio dentro de si mesmo,
fazer-se vaso. Para acolher. A alma ¢ assim, quanto mais se enche, mais se acolhe.
Nao é um vazio, ¢ mais um vdo. Um quarto. Muitos quartos. Fazer-se casa. O futuro
interior ¢ o tempo do retorno. Ndo de um retorno para tras, mas de um retorno para
dentro (Ferraro, 2018, p. 55).
Em relagdo a experiéncia de 1963, Paulo Freire afirmou ter encontrado em Angicos-
RN uma “[...] maravilhosa disponibilidade ao afeto, ao querer bem.” (Lyra, 1996, p. 188).
Diante dessas compreensdes, pergunto-me: teria Deyse percebido essa disponibilidade em
relagdo ao grupo de Pau dos Ferros-RN em 2022? Serd que a afetividade expressa por Dayze
tem relacdo com a amorosidade defendida por Freire (1987), ou com o acolhimento expresso
por Ferraro (2018)? Pode o afeto provocar abertura para uma educagdo mais humanizada, mais
relacional, em que a amizade encontre o saber?

Lado a lado a trilha da afetividade, foi aberta a trilha da atencio ao outro, como

uma forma de incluir todos:

Eu destaco muito a atengéo ao outro, [...] eu gostava, achava incrivel quando qualquer
um que chegasse na sala tinha a oportunidade de ouvir o comego, de voltar de onde
estava, de retomar e continuar, esse respeito com o incluir foi muito forte [...] a ideia
dos formadores era que todos estivessem juntos no mesmo espago, dividindo ali o que
estava acontecendo em tempo real, todos incluidos, eu achei isso muito interessante
[...] (Dina).

Em sua fala, Dind explicita a maneira utilizada pelo grupo para recomegar com
todos. Buscava-se a presenca e a ateng@o para que todos estivessem juntos no mesmo espago e
tempo, um tempo real. Um tempo de relagdo com os outros, com o conhecimento e consigo
mesmo, que Dind percebeu como um respeito. Talvez essa atitude possa ser percebida como
uma escolha pelo cuidado.

O fato de recomecar para incluir os que chegavam ajudava a refazer o percurso do
grupo no dia, as vezes de um dia para o outro. Resgatava-se o que havia sido feito, o que

haviamos discutido e continuavamos juntos, num processo de construcao coletiva, em que cada
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um contribuia com suas reflexdes, questdes e observacdes. Todos podiam falar. Todos eram
escutados e vistos, e assim se deu o curso, coincidindo com o que compreende Ferraro (2018),
para quem os que fazem educagdo tém a funcao de tornar visivel o outro, mesmo nas condigdes
mais adversas, para que possa ir aonde melhor pode se tornar aquele que €.

Outra trilha tornada possivel na formagao de professores em alfabetizacao filosofica
de Pau dos Ferros-RN foi a reinvenciao de Paulo Freire. A grande maioria dos cursistas
conhecia o patrono da educacdo brasileira, e os que ndo conheciam ficaram mais curiosos a
partir das discussoes do curso. Por exemplo, Fagne explicitou que, no curso, falou-se muito em
Paulo Freire, sobre quem foi pesquisar, porque ndo o conhecia e, em sua pesquisa, chamou-lhe
a atencdo o fato de ele ser “[...] um nordestino que viajou varios cantos do pais e pro exterior
levando ndo sé a nossa cultura, mas o método que so6 ele tinha. Entao, esse método que Paulo
Freire tinha, isso eu aprendi, descobri que todos nos temos. Cada um de uma forma diferente
[...]”, explicitando que ndo seria o caso de copia-lo, mas de tentar renova-lo.

Essa reinvencdo de Freire compreendida por Fagne foi bem explicitada pelos
nefianos durante todo o curso. E os principios eleitos pelo grupo para serem vivenciados
diariamente tiveram em Freire grande inspiracdo. Freire foi citado, ainda, por outros cursistas,
como Julia, Ringo, Cleidimar, Dind, Deusimere, Kelvin e por Dayze, que estava escrevendo
um trabalho de especializacdo em EJA e motivou-se, a partir da formacao, a trazer Paulo Freire
como referéncia tedrica: “[...] Eu dei uma cdpia a minha aluna da EJA pra ela ler. Ela achou
maravilhoso, disse que leu muito rapido, queria saber quem era Paulo Freire e outros autores
que eu usei. Entdo, assim, isso pra mim € motivo de alegria.”

Deusimere afirmou ter sentido um pouco mais de facilidade no curso por ja
conhecer o pensamento de Paulo Freire e resgatou um aspecto que considerou muito relevante
na educacdo de adultos: a humildade necessaria para ensinar. A fala de Deusimere nos remete
a Freire (2013, p. 65) quando afirma: “[...] o meu respeito de professor a pessoa do educando,
a sua curiosidade, a sua timidez, que nao devo agravar com procedimentos inibidores, exige de
mim o cultivo da humildade e da tolerancia.”

Nesse sentido, validamos a imensa importancia da reinvengdo de Paulo Freire,

lembrando as palavras de Streck, Redin e Zitkoski (2010, p. 22):

E preciso, também, reinventar Paulo Freire na era da globalizagdo do capital, dos
novos arranjos econdmicos do mundo do mercado e das politicas educacionais
neoliberais, das novas tecnologias de comunicacao e de informacao que manipulam a
opinido publica, geralmente sob o interesse do poder econdmico. Tudo isso exige
reinventar também, novas formas de lutas revolucionarias, tendo presentes as novas
condicdes sociais e materiais nas quais os sonhos individuais e coletivos sdo gerados,
alimentados ou diminuidos e frustrados.
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Percebemos, a partir das falas de alguns professores, que, em consequéncia da
formag¢do em alfabetizacdo filosofica, foi possivel gerar curiosidade sobre Paulo Freire,
partilhar seus principios e ensinamentos com outros, percebendo quem ele foi e porque ainda ¢
tao atual e imprescindivel, diante de nosso contexto socioecondmico, cultural e educacional.
Paulo Freire ¢ reconhecido mundialmente pela dedicagdo de sua vida a uma educagao dialogica
como pratica da liberdade, por sua luta contra a cultura da dominagao, em defesa de um mundo
mais humanizado.

A postura de Freire frente a relagdo entre educagao e politica e sua defesa por um
mundo mais igualitario provavelmente sdo aspectos que muito incomodam a extrema direita
brasileira, que, utilizando-se de enganosas estratégias, continua atacando seu pensamento nos
dias atuais, como, por exemplo, com os movimentos Escola sem Partido (EsP), que parecem
querer “impedir a classe trabalhadora a ter acesso aos bens basicos da vida e, por consequéncia,
ao conhecimento critico que ajudaria os dominados a entenderem os processos de dominagao”
(Frigotto, 2019, p. 9), uma das lutas prioritarias de Freire.

Assim, os principios freireanos resgatados na formagao em alfabetizagdo filosofica
constituem também uma forma de resisténcia ao fundamentalismo de extrema direita no Brasil.
Mas como agir coerentemente com os principios freireanos em prol de uma educagdo para a
liberdade no contexto das escolas? Temos alimentado ou frustrado os sonhos individuais e
coletivos? Temos pensado, como Paulo Freire sugere, sobre as especificidades do valor politico
da tarefa de educar?

A trilha da reinvengdao de Paulo Freire vai se ramificando em outras trilhas
inspiradas em seus principios. Dessas, comegaremos a enveredar pela trilha do compromisso
sociopolitico com os oprimidos. Essa trilha foi aberta em varias conversas, o que podemos

perceber, por exemplo, na fala de Rosinéia:

[...] estou colocando mais € a importincia do nosso publico-alvo, ndo é? Pra quem a
gente esta ali. E desde o momento da gente convidar para as pessoas participarem da
matricula vi 14 na zona rural, naquele pés de serra. Aquelas pessoas que passam o dia
na labuta, na roga, né, como a gente diz aqui na minha cidade, que o prazer que eles
tém em querer aprender a ler [...]. Eu também despertei muito pra isso. Eu estou até
me lembrando, sentada 14 no alpendre na casa de um senhor, e ele colocando isso pra
gente, essa vontade, aquele brilho no olho dele, entendeu? Entdo ¢ isso. Essa questao
de ser uma porta pra que o outro fagca parte do todo. [...] Porque ha uma
responsabilidade social e afetiva de todos nos.

Outros professores enfatizaram esse compromisso na preocupagdo com a
continuidade dos estudos de seus alunos, ja que chegaram a idade adulta sem saber ler ou

escrever e, portanto, precisam continuar o processo para ampliar suas possibilidades de acesso
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aos bens culturais. Fagne explicitou que o SUPERA RN deveria continuar, “[...] porque a gente
sabe da dificuldade, principalmente nos bairros periféricos, de pessoas que ndo tém a
oportunidade de ir numa escola. Porque, muitas vezes, ndo ¢ nem questao de tempo, ¢ questao
de sobrevivéncia mesmo. Entendeu?” Inspirados em Paulo Freire, para quem ensinar exige,
dentre outras coisas, criticidade, ética e estética, os cursistas demonstraram a vontade de ensinar
e aprender sobre alfabetizacdo e sobre a vida, lutando pelo direito a continuidade da educagao
dos jovens e adultos com os quais trabalharam e com quem afirmaram muito ter aprendido.

A fala de Dina nos ajuda a perceber que a trilha do compromisso sociopolitico ¢

extremamente necessaria ao professor:

[...] eu aprendi a ndo me conformar mais com as respostas, a nao aceitar os caminhos
postos; eu acho que isso foi fundamental at¢ mesmo pra eu redefinir meus pontos de
vista, minhas colocagdes politicas e sociais € meu compromisso comigo e com o outro,
eu mudei isso muito fortemente depois daquele momento. Inclusive, eu estive
envolvida recentemente nesses periodos em que a gente passou por esses espagos de
alternancia de governo, nesse processo mesmo politico e na escolha de um novo
presidente. Por toda essa questdo que a gente vivenciou, isso foi de uma clareza tdo
grande pra escolher até meu espago onde eu ia me colocar enquanto eleitora, sabe?
Foi definidor até mesmo pra isso, pra meu lugar de fala, meu contexto em relagdo ao
outro; tudo isso influenciou, eu ficava sempre lembrando do que a gente viveu e como
¢ importante a gente questionar e buscar outros caminhos [...] (Dina, conversa do dia
14 de dezembro de 2022).

O entendimento de Dina e dos demais cursistas quanto a afirmacdo de seu
compromisso sociopolitico condiz com a afirmativa de Freire (2023a, p. 43) de que “[...] ndo
pode existir uma pratica educativa neutra, descomprometida, apolitica. A diretividade da pratica
educativa que a faz transbordar sempre de si mesma e perseguir um certo fim, um sonho, uma
utopia, ndo permite sua neutralidade.” Como Freire, Dind parece perceber que precisa
evidenciar seu posicionamento, ter coragem de assumir a favor de quem se dé a sua prética e
qual projeto de sociedade defende.

Nesse sentido, Freire (2023a, p. 54) nos alerta, ainda, que:

A compreensdo dos limites da pratica educativa demanda indiscutivelmente a
claridade politica dos educadores em relagdo a seu projeto. Demanda que o educador
assuma a politicidade de sua pratica. Nao basta dizer que a educagdo € um ato politico
assim como nio basta dizer que o ato politico é também educativo. E preciso assumir
realmente a politicidade da educacdo. [...] Nao posso reconhecer os limites da pratica
educativo-politica em que me envolvo se ndo sei, se ndo estou claro em face de a favor
de quem pratico [...].

Outra trilha aberta das possibilidades da alfabetizacdo filosofica com inspiracdo em

Paulo Freire foi a trilha da amorosidade, que se entrelaga com outras trilhas aqui percorridas.



132

Para Cleidimar, a amorosidade esta presente em sua turma por meio da dedicagdo, da atencao
e da escuta, que ela afirma ter vivenciado com seus alfabetizandos. Esse principio foi revelado
na fala de Ringo, quando ele expressou que a amorosidade nos torna mais compreensivos e
mais humanos. Essa amorosidade foi percebida também no relato de sua emog¢ao com os
depoimentos dos alfabetizandos sobre suas conquistas € questdes nas turmas que visitava.
Talvez, alegrar-se pelas conquistas do outro, cuidar do outro de forma mais compreensiva,
dedicar atengdo, possam ser consideradas formas de amorosidade.

Para Freire (1987, 2013), ¢ o amor pelo mundo e pelos homens que nos conduz a
luta politica consciente, critica e organizada pela educacdo libertadora. Assim nos questiona:
“[...] como ser educador, se ndo desenvolvo em mim a indispensavel amorosidade aos
educandos com quem me comprometo € ao proprio processo formador de que sou parte?”
(Freire, 2013, p. 66). A perspectiva de amorosidade explicitada por Freire dialoga com a
perspectiva expressa pelos professores cursistas de Pau dos Ferros, no Rio Grande do Norte?
Podemos criar outras formas de nos relacionar amorosamente conosco, com O outro, com o
mundo a nossa volta?

Mais uma trilha aberta a partir de Paulo Freire e seus principios foi a das perguntas
e dos questionamentos. Essa foi uma trilha impactante durante o curso, como podemos ver em

alguns depoimentos:

[...] nos primeiros dias, a gente ficou curioso porque a gente ndo tinha respostas. E s6
perguntas. Entdo a gente ficava naquela curiosidade. A gente fazia uma pergunta, mas,
de antemao, ndo encontrava resposta. E depois eu fui ver que a resposta estava dentro
de nds, ndo €? E a experiéncia foi muito bacana [...] (Fagne).

[...] eu passei a me perguntar mais, e trouxe pra minha vida particular e pro programa
também, que eu passei a ver eles com outros olhos, tanto as alfabetizadoras como os
alfabetizandos. Passei a compreender mais eles e a também entender o lado deles.
Entdo caminhou comigo do inicio at¢é o fim e vai caminhar pro resto da vida
(Sandrinny).

[...] um aspecto do curso que eu achei interessante € esse de vocé estar sempre se
perguntando, dar atengélo as perguntas, aos porqués, sem se preocupar com respostas
prontas (Rita de Cassia).

Os exercicios de perguntas, inicialmente, foram muito inquietantes, mas traziam a
presenca, a escuta e a fala. Nao poderiam dar respostas, apenas provocar o pensamento com
mais e mais questdes. Algo diferente. Aos poucos, os grupos foram percebendo que, mesmo
sendo dificil, passou a ser um exercicio muito interessante, que fazia refletir, partilhar, ser
escutado e, possivelmente, ressignificar suas experiéncias com a ajuda dos outros. Entdo foram

percebendo que ndo precisavam de receitas, mas precisavam se questionar juntamente com seus
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pares, fossem eles seus colegas professores ou seus alunos, criando suas proprias formas de
ensinar e aprender.
As percepgoes sobre os impactos das questdes apareceram nas falas de Dayze e

Dina:

[...] a gente chegou, foi todo aquele acolhimento, todas aquelas perguntas. Eu acho
que perguntar nunca foi tdo divertido. Eu gostei do trajeto que a gente fez, porque a
gente comegou perguntando e terminou perguntando, mas a diferenca ¢ que, no
comego, eu percebia que gerou uma angustia muito grande, as perguntas, s6 as
perguntas, porque a gente esta acostumado com respostas e isso fez a gente se
questionar enquanto professores [...]; e, no final, as perguntas geraram conforto na
maioria das pessoas que eu tive contato. Obviamente a gente sabe que sair da nossa
zona de conforto nem sempre ¢ facil, a gente as vezes se cristaliza, na forma que a
gente avalia, na forma que a gente ensina ou que acha que ensina, ndo ¢? Sera que a
gente ensina? Sera que a gente aprende? Sera que a gente faz os dois? (Dayze).

O Walter foi na nossa sala, e, ai, ele pediu que a gente comegasse nos apresentando
com perguntas, e eu notei que, nesse primeiro momento, todos estivamos tao perdidos
quanto as perguntas. Uma pergunta nao tinha relagdo com a outra, todo mundo queria
perguntar aleatoriamente, e eu fiquei 14, meu Deus do céu, o que ¢ que nés vamos
fazer essa semana toda? O que que ¢ isso? Nédo estou compreendendo onde é, onde
vamos chegar. Mas essas impressdes foram depois acalmadas no contexto, porque a
gente, embora perturbados pela pergunta, mas a gente ia encontrando muitos
caminhos para aquela pergunta ou novas perguntas, eu diria que, sem querer
responder, a gente achava um lugar confortavel, e, ai, nessa compreensdo, a gente ia
percebendo que valia a pena a pergunta; instigar esse aspecto que a gente, as vezes,
deixa esquecido que ¢ a curiosidade, que ¢, que é nunca se conformar com o que ¢
dito, buscar uma nova perspectiva. Foi mexendo comigo e eu fui percebendo que era
um caminho possivel e motivador, e, ai, eu percebi que noés ndo somos realmente
educados pra isso [...] (Dind).

As cursistas refletiram em suas narrativas as angustias iniciais que sentiram € como,
aos poucos, elas foram sendo transformadas. No inicio também me senti desconfortdvel,
desestabilizada, angustiada, como expressou Dayze; ou perturbada, como expressou Dina. Fui
ressignificando a situagdo dos questionamentos junto com meu grupo. E nos diferentes grupos
a sensacao foi semelhante. Antes de tudo, perguntar, pois, como afirmam Duran e Kohan (2018,
p. 134), “[...] é necessario indagar as razdes que nos levam a ser o que somos”’, buscando os
porqués das coisas para questionar o mundo compartilhado e ndo nos limitarmos a hédbitos ou
costumes. Essa compreensdo da importancia da pergunta foi sendo construida coletivamente
em cada turma. Movendo a aten¢ao aos questionamentos.

Freire e Faundez (2017, p. 74) asseguram que “[...] a tarefa da filosofia e do
conhecimento em geral ndo € tanto resolver, mas perguntar e perguntar bem.” Questionar e
agucar a curiosidade e o pensamento em vez de dar respostas prontas ¢ uma atitude que faz
muita diferenca, pois conduz a confianga na capacidade intelectual e na criatividade de todo ser

humano, podendo provocar, como diria Ranciére (2015), uma inversao na logica do sistema
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explicador que conduz ao embrutecimento. A fala dos cursistas de que passaram a perguntar
mais, a dar atengdo as perguntas e a percebé-las como um caminho possivel, motivador e
divertido fez perceber que nas turmas havia a exploracao da curiosidade entre os iguais.

Nao a toa, Dina afirmou que, depois do curso, ficou percebendo “[...] o que era que
realmente Paulo Freire estava falando quando ele dizia que a gente tinha muitas respostas
prontas de perguntas que a gente nem sabia quais eram.” A partir de sua fala, percebo que
vivenciar durante o curso as experiéncias de pensamento com as perguntas pareceu ajudar na
construg¢do de uma outra compreensao sobre algo ja conhecido. Talvez essa trilha sugira que a
alfabetizacdo filosofica pode nos ajudar a colocar as perguntas em um novo lugar.

Os professores nefianos afirmaram que, durante o curso, “[...] a pergunta nos
acriangou, nos permitiu, entre todos, perguntar, e, com ela, olhar, escutar, sentir, pensar,
ultrapassar os limites cheios de rangco que em muitos momentos delimitam nossa vida.” (Salas
etal.,2022, p. 7). Sera que os cursistas se sentiram assim?

Freire e Faundez (2017, p. 75) afirmam que “[...] a existéncia humana &, porque se
faz perguntando, a raiz da transformag¢@o do mundo. H4 uma racionalidade na existéncia, que ¢
a racionalidade do ato de perguntar.” Entdo, talvez, abrir-se para as trilhas das perguntas pode
nos ajudar a encontrar novas formas de pensar. Pensar e questionar nosso cotidiano pode ajudar
a transforma-lo? Poderiamos concordar com os autores quando eles afirmam que “[...] tudo
comega, € ja o dizia Platdo, com a curiosidade e, ligada a curiosidade, a pergunta.”? (Freire;
Faundez, 2017, p. 70).

A trilha da pergunta e dos questionamentos tdo acompanhada pela curiosidade nos
aproxima de outra trilha de inspiracao freireana: a infancia. Dayze relatou que, em seu grupo,
foram trabalhadas a questdo da arte e da brincadeira, dessa forma, “[...] a gente se conectou com
essa questdo da nossa crianga interior, de explorar isso, para que o cotidiano, o nosso cotidiano
ndo nos sufoque” (Dayze, conversa do dia 14 de dezembro de 2022). Em suas reflexdes, Dayze

destacou também a infancia que percebeu no professor Walter e no grupo do NEFI:

[...] O Walter ¢ um menino. Conhecer o Walter nos traz, me traz, possibilidade de
pensar que existe vida dentro do meio académico, existe. Nao sei que forma vocés
estdo encontrando pra se manter, serem alegres, pra se manterem brincando, se
divertindo com a gente dentro desse processo, que, as vezes, ¢ tdo cruel, adoecedor e
todas as coisas que a gente ja sabe (Dayze, conversa do dia 14 de dezembro de 2022).

Freire (2001, p. 101) afirmava: “[...] eu acho que uma das coisas melhores que eu
tenho feito na minha vida, melhor do que os livros que eu escrevi, foi ndo deixar morrer o

menino que eu nao pude ser € 0 menino que eu fui, em mim [...]”. Assim, a infancia pode ser
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percebida como uma condi¢do potente de vida, aproximando-se da compreensdo de Kohan
(2004, p. 63), que afirma a infancia enquanto “[...] acontecimento, ruptura da histdria, como
revolugdo, como resisténcia e como criacdo. [...]. E a infancia como intensidade, um situar-se
intensivo no mundo; um sair sempre do ‘seu’ lugar e se situar em outros lugares, desconhecidos,
inusitados, inesperados.” (Kohan, 2004, p. 63). O que podemos fazer para nao deixar morrer os
meninos € meninas que um dia fomos? O que nos ajuda a manter ou reinventar a infincia em
nos?

Outra trilha que se abriu a partir dos principios freireanos da formagdao em
alfabetizacgdo filos6fica de Pau dos Ferros-RN foi a trilha da escuta, que foi percebida como
“um elemento que favorece a aprendizagem” (Rosinéia). Para Mirna Mikaelly, as abordagens
sobre o ouvir, o falar e o perguntar foram de extrema importancia. Ludmila afirmou que refletiu

(13

muito sobre os momentos de escuta, “[...] porque ¢ muito dificil nos escutarmos, imagina

escutar ao proéximo”, complementando, ainda, que:

[...] muitas vezes eu escuto, mas eu nio reflito. E tipo como se entrasse por um ouvido
e saisse pelo outro, e, ai, a gente tem que entender que a gente tem que refletir, ndo é?
Esse momento de escuta... Escutar o outro ndo € s6 vocé estar com o ouvido ali atento,
mas vocé tem que refletir, analisar e entender o porqué daquela situacdo. E, na vida
profissional, ¢ o minimo que a gente deve fazer € escutar o outro, porque ¢ uma relagao
de troca entre vocé e o aluno. Se vocé ndo tiver essa relagdo de troca, o aprendizado,
ele ndo ocorre com fluéncia. O aluno necessita de ser escutado, a gente precisa disso
e principalmente os jovens ¢ adultos que estdo no projeto do SUPERA, eles, muitas
vezes, eles foram silenciados em sua vida, no decorrer da sua vida (Ludmila).

Para Ringo,

O principio da escuta ele ¢ primordial. Eu sempre tive essa dificuldade ao longo da
vida, na minha formagao, no meu processo de pesquisa. Mas, quando eu falo assim,
que eu sempre tive essa dificuldade, ndo € no contexto do egoismo, [...], mas € na
questdo da impaciéncia. Eu creio que essa formagdo, principalmente essa palavra,
escutar, escutar o outro, ela foi essencial para a minha formacao [...].

Ao falar de sua impaciéncia para escutar, Ringo nos revela algo que ¢ mais comum
do que deveria. A exemplo, Dowbor (2008, p. 35) afirma que em suas andangas pelas escolas
tem “[...] visto corpos tdo apressados que ndo conseguem parar para escutar’, de modo que
questiona o que acontece com nossa capacidade de escuta, defendendo-a enquanto uma postura
a ser trabalhada no processo de formagao de professores, uma vez que, para ela, “sem escuta
nao existe dialogo [...].” (Dowbor, 2008, p. 36).

A fala franca de Ludmila e Ringo nos apresenta uma percep¢do de como

modificaram suas proprias compreensdes em relagdo ao sentido da escuta. Uma reconstrugao
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que parece ter provocado mudangas em seus comportamentos, deslocamentos, tornando-os
aparentemente mais sensiveis as relagdes com os outros. Poderiamos nos perguntar se em cinco
dias de formacao de professores em alfabetizacao filosofica seria possivel tamanha mudanca,
mas, sobre essa possibilidade, Larrosa (2011, p. 13) nos brinda com uma linda explicitagao de

Heidegger (1987, p. 143) que afirma:

[...] fazer uma experiéncia com algo significa que algo nos acontece, nos alcanga; que
se apodera de nds, que nos derruba e nos transforma. Quando falamos de “fazer” uma
experiéncia isso ndo significa precisamente que nos a facamos acontecer; “fazer”
significa aqui: sofrer, padecer, tomar o que nos alcanca receptivamente, aceitar, na
medida em que nos submetemos a isso. Fazer uma experiéncia quer dizer, portanto:
deixar-nos abordar em n6és mesmos por aquilo que nos interpela, entrando e
submetendo-nos a isso. Nos podemos, assim, ser transformados por tais experiéncias,
de um dia para o outro ou no transcurso do tempo.

Diante dos relatos e dos acontecimentos, compreendemos que os professores
deixaram-se atravessar pela experiéncia da escuta e, submetendo-se a ela, modificaram sua
compreensdo e seu modo de conduzir-se em relacdo a escuta, escolhendo uma forma mais
humana e singular de lidar com ela.

Ainda sobre a questao da escuta, Kohan (2019, p. 101) afirma com um ensinamento
de Freire que, “[...] para ensinar ¢ aprender de uma forma dialdgica, todos os saberes merecem
ser ouvidos e igualmente atendidos, colocados em didlogo em um mesmo patamar. E ¢
justamente nesse didlogo que um educador ensina e aprende, reconstruindo seus proprios
saberes [...].” O principio da escuta, de inspiragdo freireana, foi percebido por outros

participantes. Por exemplo, Kelvin afirmou que:

[...] nessa realidade do projeto SUPERA, o ptblico idoso gosta muito de falar e contar
sua historia de vida. Entdo a gente trabalhou muito esse aspecto do saber ouvir [...],
o ouvir foi bastante utilizado. A histéria de vida deles, um pessoal que sofreu muito
na vida, trabalhou muito na roga, na agricultura aqui, entdo eles contavam toda a sua
historia de vida. Assim, uma pessoa que chega, mal conhece, mas nio tém vergonha
de contar como foi sua vida, o que eles estdo passando naquele momento. Entdo acho
que, ali, além de ser uma aula, serve de terapia pra eles. Estar contando, estar falando,
acho que, muitas vezes, em casa, pode ser que ele pouco seja ouvido, mas chega na
aula quer falar, quer ser ouvido [...] (Kelvin, conversa do dia 15 de dezembro de
2022).

Kelvin relatou sensivelmente os momentos de escuta, demonstrando a importancia
de falar e ser ouvido. Friedmann (2018) afirma que, para ouvir as criangas, ¢ preciso resgatar
nossa sensibilidade. Para ela, escutar ¢ estar atento as diferentes linguagens, o que pode gerar

uma conexao. E, para ouvir os jovens e adultos do SUPERA RN, também precisariamos agugar
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essa sensibilidade? A partilha das histérias de vida pode ajudar na construgdo de relagdes entre
as pessoas?

Andréa falou sobre a questao da escuta explicitando que “[...] teve a diferenca de
ouvir e escutar. Porque ouvir, a gente ouve qualquer coisa; agora, parar pra escutar o outro, a
angustia, a necessidade, ou entdo, até mesmo a alegria do outro, ¢ importante, ¢ aquilo nos
engrandece de alguma maneira.” Essa diferenca entre ouvir e escutar ¢ resgatada por Silva e
Kohan (2024) a partir da afirmacao de Roland Barthes e Roland Havas que “[...] ouvir ¢ um
fendmeno fisiologico; escutar ¢ um ato psicologico” (Barthes; Havas, 1990, p. 217). A partir
desses estudos, os autores discutem que os dois verbos sdo usados para diferenciar as agdes do
fenomeno fisiologico e do ato psicoldgico, afirmando que “[...] ouvir parecia querer dizer
sempre a mesma coisa, mas o escutar ¢ sensivel a uma infinidade de afetacdes e contornos
culturais, institucionais, politicos.” (Silva; Kohan, 2024, p. 2).

Freire (2013) e Silva et al. (2023) também diferenciam o ouvir e o escutar,
afirmando que “[...] o escutar transcende o ato neurofisiologico de ouvir. Trata-se, antes de
mais nada, de uma metafora que representa uma abertura relacional, uma disponibilidade
existencial diante de um outro. [...]” (Silva ef al. 2023, p. 8).

Aparentemente nesse caminho, Andréa afirma ter desenvolvido a escuta em sua
turma, nas questdes sociais, explicitando: “[...] eu botava eles pra pensar mais, questionando
um ao outro, pra poder eles ouvirem até a maneira do outro pensar, nao s6 o professor que esta
aqui na frente.” Apesar de parecer dar margem para a interpretacdo de que o pensamento do
aluno pode ser “concedido” pelo professor, nossa compreensao em relagdo a fala de Andréa foi
que, a sua forma, passou a promover mais momentos de escuta, didlogo e interagdo entre os
cursistas, para que pudessem valorizar mais as suas falas, em vez de escutarem apenas o
professor.

Por meio das falas de Kelvin sobre a escuta das historias de vida e da fala de Andréa
sobre a escuta das questdes sociais, percebemos como os professores afirmam ter conseguido
trabalhar esse principio com suas turmas. Parecem ter se dado conta de que dar ateng¢do a fala
de todos, escutar o que cada um tem a dizer ou a questionar ¢ uma maneira de afirmar a igual
capacidade de pensar entre os alfabetizandos e alfabetizadores, o que, para Kohan (2019, p.
102), “[...] ¢ uma condicao politica necessaria para que os participantes dessa pratica educativa
possam, coerentemente, desdobrar a igual poténcia problematizadora de que sdao capazes de
colocar em questdo sua vida, o mundo em que vivem.”

A trilha da igualdade foi outra experimentada com inspiracdo nos principios

freireanos ao lado das trilhas da amorosidade, da pergunta e da escuta. A igualdade durante a
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formagao em alfabetizacdo filoso6fica se deu, inicialmente, no que se refere a igual capacidade
de pensar. Pois, como explicitou Fagne, “[...] o objetivo maior ali era mostrar que todos nos
somos capazes de correr atras daquele objetivo e conquistar aquilo”. Fagne parece considerar
que experienciou a possibilidade da igualdade no seu grupo durante o curso. Isso me fez
recordar Kohan (2019, p. 81) quando afirma que “todas as vidas valem igualmente e sdo
igualmente capazes de colocar em questdo a vida individual e social”. Sera que, a sua maneira,
Fagne e Kohan falam da mesma coisa? Sera que a experiéncia de Fagne pode transpor os limites
da formagao?

Rita de Céssia afirmou que:

O curso foi maravilhoso [...], foi algo diferente, que a gente até entdo nunca tinha
participado de algo semelhante. Um curso onde colocava a gente pra expor nosso
pensamento, despertava a nossa criatividade, o pensar, o falar, o interagir com o outro
sem preocupacdo de criticas, de ser rotulado ou de ser avaliado, ¢, positiva ou
negativamente pelo que dizia. Ndo, nesse ponto, a gente ficava a vontade, e, nessa
questdo da gente estar a vontade, a gente via que, apesar da gente ser diferente,
tinhamos muitas coisas iguais. A gente se percebia igual no grupo [...].

A igualdade ¢ afirmada por Freire (2013) e por Kohan (2019) como um principio
politico. Inspirado nos estudos freireanos, Kohan afirma que s6 ha didlogo entre os iguais, e,
por isso, ninguém pode se sentir superior a ninguém. Todavia o autor faz uma importante
observagdo de que a igualdade ndo se opde a diferenca, mas a desigualdade. De acordo com
ele, podemos ser iguais e diferentes, mas ndo iguais e desiguais, superiores € inferiores, pois
“[...] a igualdade ¢ uma condicao politica da diferenca” (Kohan, 2019, p. 86). Assim, afirma

que:

Para o educador ou educadora, ha uma exigéncia politica de igualdade: ninguém
acima, ninguém abaixo. Nenhuma vida superior, nenhuma vida inferior, pois, quando
ha vidas superiores e inferiores, ha obediéncia cega, se segue ordens, se satisfaz, se
premia, se castiga... Ndo se pensa junto, ndo dialoga, ndo se escuta. [...] (Kohan,
2019, p. 86).

Ha muito o que se refletir sobre o sentido da igualdade na educacdo, considerando
que, atualmente, hd uma supervalorizagdo da gestdo de resultados. A politica da meritocracia
vinda do modelo econdmico neoliberal e implementada na educagdo tem priorizado a
competitividade, ranqueando alunos, turmas, escolas, professores, cidades em melhores e
piores. Serdo esses os valores que desejamos? Esse ¢ o sentido que queremos para a escola e

para a educacao?



139

Em estudo sobre o sistema educacional norte americano, Ravitch (2011) discute
como os testes padronizados e o modelo de mercado ameagam a educagdo, € nos alerta sobre
os equivocos cometidos, destacando que “[...] escolas ndo sdo negdcios, elas sao um bem
publico” (Ravitch, 2011, p. 254), bem como explicita, ainda, que “[...] a educagao publica esta
em perigo” (Ravitch, 2011, p. 269). Os alertas sobre os perigos que a escola publica vem
sofrendo sdo feitos por varios estudiosos no campo da educagdo, mas com Masschelein e
Simons (2019), Em defesa da escola: uma questdo publica, ha um desvelamento das varias
estratégias de ataques a escola publica, desde as acusagdes feitas a escola, as tentativas de doma-
la, trazendo-nos uma reflexdo sobre o que ¢ de fato o escolar e defendendo a “igualdade do
comego”.

Nos fragmentos das falas de Fagne e Rita de Céssia sobre a igualdade, percebemos
como sentiram-se em experimenta-la coletivamente, expressando seu pensamento, sua fala e
sua poténcia sem receios ou preocupagdes. Nao estavam ali para chegarem a ser iguais, estavam
ali exercendo a igualdade do comeco, que ¢ afirmada por Ranciére (2015, p. 11), pois, de acordo
com o autor, “[...] quem estabelece a igualdade como objetivo a ser atingido, a partir da situacao
de desigualdade, de fato a posterga até o infinito.” As reflexdes sobre as experiéncias de
igualdade vivenciadas na formagdo em alfabetizacdo filoso6fica podem propiciar praticas mais
igualitarias nas turmas de EJA? Elas interferem na luta contra as dindmicas desigualitarias que
destroem as bases mesmas da escola publica (Laval, 2019)?

Ao falar das experiéncias vividas, Silvia Fernandes abriu a trilha da participacao

explicitando que:

Nesse curso de alfabetizagdo filosofica, [...] nds nos sentimos chamados a participar
ativamente da formagdo, nds ndo éramos somente alunos participantes ou professores
participantes de uma formagao, nds éramos participantes ativos, fomos participantes
ativos da formacao desde o inicio até o final. Eu acredito que, pela primeira vez, nos
nos sentimos importantes ali enquanto professores, enquanto pessoas que estavam ali
pra participar de uma formagao.

Rosinéia destacou a importancia de se sentir parte do todo e de como esse todo
ajuda na ampliagao dos horizontes individuais, citando como exemplo uma atividade em que,
na sua turma, foram solicitados a trazer de casa um objeto que os representassem. Ela lembra
que esses objetos foram colocados no centro da sala e afirma que, ao olhar os objetos que os
cursistas trouxeram, cada um, para ela, tinha um significado, mas que, apds a partilha de todos,

aqueles objetos passaram a ter outro significado. Em suas palavras,
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[...] a gente se sentiu parte daquilo tudo, com aquela representatividade daquela coisa
e compreendendo que cada um de ndés tem uma afei¢do, uma interpretagéo sobre algo,
mas que, com o conhecimento, com as experiéncias dos demais, pode ter outro
significado (Transcrigdo de trecho da conversa via Google Meet, do dia 1 de dezembro
de 2022).

A partir das vivéncias de outra turma, Dina também percorreu a trilha da
participagdo:

[...] a gente se sentiu parte disso, construindo todo dia esse contetido. Nao tinha
conteudos prontos, ndo tinha apostila, ndo tinha manual, nem receitas. Foi incrivel!
Mas todo dia teve pauta, todo dia teve muito recurso a ser explorado a partir das
proprias perguntas, a partir do conhecer do outro, do ouvir o outro e do
questionamento do outro.

A fala de Dina parece relacionar-se ao sentido de participacdo do qual nos fala
Freire (2023a). Para ele, a participagdo, enquanto um exercicio de voz, de ter voz, de interagir,
de decidir, esta diretamente relacionada a educa¢do e ao direito de democratizacdo das
estruturas sociais. Sentir-se participante efetivamente com o proprio grupo parece ter levado
Dina a uma corresponsabilidade com as atividades € com o proprio grupo.

Nas ramificagdes da trilha da participago, foi aberta a trilha da coletividade ¢ da
cooperacao. A coletividade durante a formagdo em alfabetizagdo filosofica foi explicitada
diretamente por Fagne, que afirmou que “[...] o coletivo faz a diferenca. Eu vi a diferenga ali.”
Essa fala de Fagne refere-se a um contexto em que ele falava da construgdo coletiva de
aprendizagens, como na escrita de palavras ou na montagem do texto. Sua reflexdo se deu no
sentido de expressar que “ninguém ¢ cem por cento”, ou seja, todos podem aprender e todos
podem ensinar independentemente do nivel académico.

A fala de Fagne nos remete a Freire (1987, p. 69), quando este afirma que “[...]
ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo: os homens se educam
em comunhdo, mediatizados pelo mundo.” O valor das construgdes coletivas estd no lugar do
encontro, pois “[...] ninguém se conscientiza separadamente dos demais” (Freire, 1987, p. 15).
Goes (2010, p. 77) explicita que, “[...] para Paulo Freire, a educagdo ¢ um ato politico, portanto
um trabalho coletivo que reeduca todos os sujeitos e atores envolvidos.”

Podemos inferir que Fagne passou a perceber a diferenca entre construir
coletivamente um conhecimento ou apenas explicé-lo ou transmiti-lo, uma vez que, como ja
alertava Ranciere (2015, p. 21), “[...] a 16gica da explicagdo comporta, assim, o principio de
uma regressao ao infinito”, pois divide o mundo em dois: o da inteligéncia inferior e da
inteligéncia superior, submetendo uma a outra, enquanto que, por outro lado, hé o principio de

que todos os homens tém igual inteligéncia; de modo que a ideia do trabalho coletivo, por mais
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simples que possa parecer, faz uma grande diferenca no que se refere a participagdo
democratica, e, por isso mesmo, parece ter sido um dos principios intencionalmente
desenvolvidos durante a formacao.

Junto a trilha da coletividade, podemos caminhar na trilha da cooperacio aberta
por Dayze, que valorizou os trabalhos cooperativos em equipe, e por Julia, que afirma ter
percebido “[...] que a gente consegue trabalhar em grupo, sem tanto individualismo”. Julia
explicitou, ainda, que considera a cooperacao algo essencial para o nosso dia a dia. As falas de
Dayze e Julia me fizeram pensar sobre os sentidos de uma educagao colaborativa, num contexto
em que cada vez mais ¢ implementada uma educacdo competitiva. Quais as consequéncias da
educacdo que vivenciamos para a nossa sociedade? O sentido da educagdo que temos
vivenciado pode nos ajudar na manuten¢do da vida democratica?

Ainda com inspiracdo com principios freireanos, Rita de Cassia abriu possibilidades
pela trilha da humanizacéo. Para ela, a formagdo em alfabetizagdo filosofica ajudou a “[...] ver
a educagdo de uma forma mais humanizada, porque a gente vai muito pra sala de aula com esse
interesse de passar conteudo, [...] mas, ai, a gente vé que vocé vai pra sala de aula ndo s6 pra
ensinar, vocé vai pra aprender, voc€ vai também pra compreender o outro [...].” Para Maria, a
formagao de professores em alfabetizagdo filosofica “[...] fez refletir sobre a construgdo do
conhecimento vinculado a valorizagdo da vida e a importancia do ser humano“|[...].”

As falas de Rita e Maria me conduziram as reflexdes de Paulo Freire sobre
humanizag¢do. Afirmando-se como educador humanista, Freire (1987, p. 32) declara preocupar-
se com uma pedagogia forjada com os oprimidos e ndo para eles. Para Freire, ¢ importante
reconhecer a desumaniza¢do no contexto real e concreto dentro da historia, desvelando as
injusticas € o mundo da opressdo para comprometer-se com sua transformac¢do. Em suas

palavras:

[...] Humanizagdo e desumanizacdo, dentro da historia, num contexto real, concreto,
objetivo, sdo possibilidades dos homens como seres inconclusos e conscientes de sua
inconclusdo. Mas, se ambas sdo possibilidades, s6 a primeira nos parece ser o que
chamamos de vocagao dos homens. [...] Vocag@o negada na injustiga, na exploragdo,
na opressdo, na violéncia dos opressores. Mas afirmada no anseio de liberdade, de
justica, de luta dos oprimidos pela recuperacdo de sua humanidade roubada (Freire,
1987, p. 30).

Seria a compreensao do outro, da qual fala Rita, uma forma de compreensao da
realidade historica e social que esse outro vivencia? Seria essa compreensdo capaz de

possibilitar um compromisso com ele(s) na luta por uma vida mais justa, mais digna, ou mais

humana?
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Também inspirado em Freire, a trilha do didlego foi afirmada pelos professores
cursistas de Pau dos Ferros-RN. Na fala de Ringo, durante a formagdo em alfabetiza¢ao
filosofica, “[...] foram trabalhadas muitas dinamicas em torno do processo de escuta, do
processo de fala, da troca de didlogo”. Para Kelvin, “[...] o aspecto mais interessante foi essa
didatica que vocés trouxeram, diferente, usando como método o que Paulo Freire traz. Com
essa didatica usada, a gente se sentiu muito mais confortavel em estar dialogando e trocando
conhecimento ali”. Sera que esse “conforto” explicitado por Kelvin tem relagdo com a
confianca que, de acordo com Freire (1987, p. 82), “vai fazendo os sujeitos dialogicos cada vez
mais companheiros na pronuncia do mundo™?

Percebemos como as trilhas se cruzam e se tornam interdependentes umas das
outras. O didlogo pressupde, como verifica Ringo, escuta, fala, troca. O conforto para dialogar
citado por Kelvin pressupde respeito e igualdade. Freire (1987, p. 82) afirma que “[...] o didlogo
¢ o encontro dos homens para ser mais [...]”, bem como afirma a dialogicidade enquanto
“esséncia da educacdo como pratica da liberdade” (Freire, 1987, p. 77).

Por essas e outras afirmagdes da importancia primordial do dialogo, Zitkoski (2010,
p. 117), estudioso de Freire, explicita que “[...] a proposta de uma educagao humanista-
libertadora em Freire tem no didlogo/dialogicidade uma das categorias centrais de um projeto
pedagogico critico, mas propositivo e esperangoso em relagdo a nosso futuro.” Poderiamos
dizer que, além das possiveis contribui¢des com o futuro, a trilha da dialogicidade pode fazer a
diferenca também em nosso presente?

Inspirado em Freire, Zitkoski (2010, p. 117) destaca, ainda, que:

[...] através do didlogo podemos olhar o mundo e a nossa existéncia em sociedade
como processo, algo em construgdo, como realidade inacabada e em constante
transformagao.

Nessa perspectiva, o didlogo é a for¢a que impulsiona o pensar critico-
problematizador em relagdo a condicdo humana no mundo. Através do didlogo
podemos dizer o mundo segundo nosso modo de ver. Além disso, o dialogo implica
uma praxis social que é o compromisso entre a palavra dita e nossa acdo
humanizadora.

Abrir caminhos para pensar a vida e transformar o mundo que nos cerca ¢ uma
possibilidade do didlogo indicada por Paulo Freire, seus estudiosos e os que decidem reinventa-
lo. Estamos verdadeiramente abertos a dialogar sem impor pensamentos, mas com troca? A
trilha do didlogo se entrecruza com outras trilhas, abrindo muitas possibilidades e esperanca.

Sobre a esperanca, ou 0 esperangar, também de inspiragdo freireana, foi outra trilha

aberta nas conversas com os professores cursistas. Ringo afirmou que em sua visao de educador
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e pesquisador percebeu que a perspectiva da alfabetizacgao filos6fica do SUPERA RN “[...] veio,
como diz Paulo Freire, para esperangar”, no sentido de construir novas perspectivas, novas
alternativas e novos horizontes possiveis para os alfabetizandos.

Freire (1987, p. 82) afirma que “[...] ndo €, porém, a esperanca um cruzar de bragos
e esperar. Movo-me na esperanca enquanto luto e, se luto com esperanga, espero.” O autor
reconhece na esperanga a forga que se abre para o engajamento nas lutas e a possibilidade de
mudanca da realidade. A esperanga a que se refere move a a¢ao para interferir na historia. Freire,
no entanto, explicita que muitos temem as mudangas, pois temem a conscientizagao € a
libertagdo dos oprimidos, j4 que se beneficiam da manutencdo do status quo. Diante desse
contexto, temos nds professores ainda a esperanca de mudangas? Estamos verdadeiramente
comprometidos com ela?

Os professores da formag¢ao em alfabetizagdo filoséfica em Pau dos Ferros-RN
percorreram a trilha do transbordamento dos principios do curso para as experiéncias de vida
propria, familiar € comunitaria, como “o nao dar respostas prontas” (Biata), “o me cuidar
melhor para poder cuidar melhor dos outros” (Silvia), a escuta atenta dos filhos (Fagne), a forma
de se relacionar com as pessoas (Rosinéia, Cleidimar), o questionar a si mesma em diversas
situacdes (Julia). Teria esse transbordamento dos principios do curso para as experiéncias de
vida certa relagdo com o que Freire (2013) chama de corporificagdo das palavras pelo exemplo?

Paralela a essa trilha, Dayze afirmou uma outra, destacando que a formagdo a

ajudou em seu processo de escrita:

[...] nds ficamos vivos nesses dias, era puxado. A gente saia daqui de Alexandria pra
ir pra Pau dos Ferros e, mesmo assim, a gente nao chegava cansado. O corpo cansado,
mas a mente sempre efervescente, né, tanto que eu lembro que tinha muito tempo que
eu ndo tinha tido ideias pra pensar minha pesquisa e eu estava encerrando. Estava num
momento ali também de comecar a escrita do meu trabalho de conclusdo da
especializa¢do que era em EJA, e, ai, o curso de alfabetizagdo filosofica me ajudou
demais. Eu estava travada e, ai, essa questdo das minhas escritas criativas mesmo, eu
escrevi bastante [...].

Dayze me faz recordar Freire (1987, p. 13) quando afirma que, “[...] com a palavra,
0 homem se faz homem. Ao dizer sua palavra, o homem assume conscientemente sua essencial
condi¢do humana [...]”, bem como ao expressar que “[...] dizer a sua palavra equivale a assumir
conscientemente, como trabalhador, a funcao de sujeito da sua historia [...]” (Freire, 1987, p.
21). A convocagao de Freire para que o homem expresse sua palavra reflete a compreensao de

que ndo podemos deixar que apenas os dominantes e opressores tenham vez e voz. A escrita
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dos trabalhadores explicita um outro ponto de vista da realidade, possibilitando a existéncia de
outras historias a serem registradas e refletidas.

Barthes (2005, p. 57) nos assegura que, “[...] se a experiéncia procura ser pensada
€ expressa, a escrita ¢ passagem, ponte, mediagdo, tradugdo entre viver e pensar. Procura dar
forma ao que ndo esta exatamente em nenhum lugar, a ndo ser no “entre”, no ir e vir [...]".
Mesmo assim, as vezes, ainda “travamos”, como disse Dayze. Lembrei-me de quantas vezes
também “travei” no meu processo de escrita, inclusive deste texto, ¢ como os sentidos de
poténcia e igualdade tantas vezes afirmados neste curso também me moveram a vontade de
escrever. Posso afirmar, entdo, que percorri essa trilha especialmente com Dayze, e, nesse
processo de escrever na experiéncia da formagao de professores em alfabetizacdo filoséfica de
Pau dos Ferros-RN, encontrei-me com Larrosa (2015, p. 69), quando ele assevera que “[...] a
experiéncia exige outra linguagem transpassada de paixdo, capaz de enunciar singularmente o

singular, de incorporar a incerteza.” Encontrei-me, ainda, com Ferraro (2022, p. 15), para quem

[...] Uma pagina escrita ¢ o rastro do siléncio vindo de dentro de quem a l&. Quem
escreve fala de dentro. E dentro de uma pagina escrita esta escondida uma voz que s6
a propria pode moldar. Fazer reviver. Sentir como nunca foi expressa. E é neste
“dentro” onde entrar, estar ao seu ingresso, iniciar, o Si ¢ o mundo, um dentro e fora
no qual se ¢ e se vive.

Abrir mao de nossas certezas para acolher as incertezas pode nos ajudar a
transformar nossa forma de pensar, escrever e viver? Podemos nos oportunizar mais na
academia “as escritas vindas de dentro” para construir conhecimento na experiéncia com 0s
outros de forma colaborativa?

A formacao em alfabetizagdo filosofica abriu para Julia a trilha da autoavaliaciao

do professor, de modificagdes em seu percurso formativo. Em suas palavras:

[...] foi mais uma questdo de autoavaliagdo pra mim mesma, porque, como eu falei,
eu tive que rever muitos conceitos. Entdo essa alfabetizagao filosofica veio como uma
interrogagdo gigante sobre o meu “eu professora”. O que é que eu estou fazendo? Por
que? Como? [...] Se o que eu estou fazendo esta legal? E, ai, surgiram esses
questionamentos e eu fui buscar respostas dentro da minha propria sala de aula, no
contexto que eu estava 14 ensinando, tanto na escola que eu ensinava como no proprio
projeto (Julia, conversa do dia 13 de dezembro de 2022).

Julia refletiu, a partir da formagdo, sobre a sua pratica, reconhecendo-se capaz de
buscar as respostas no seu contexto. Para Freire e Shor (2021), a caracteristica de examinar a

propria pratica, ndo se aceitando como pronto e acabado, faz com que o professor se reinvente,

a medida que também reinventa a sociedade. A partir das consideracdes desses autores, €
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possivel considerar que a formacdo em alfabetizacdo filosofica pode ter contribuido para que
Julia resgatasse uma importante atitude na micropolitica de sua sala, criando condigdes de
recriacao.

Foi relatado nas conversas com os professores cursistas que a formacdo em
alfabetizacdo filosofica abriu trilhas possiveis de mudancas nas praticas. Por exemplo, Julia
relatou que, anteriormente, em suas aulas, ja chegava com tudo pronto, mas, apds o curso,
comegou a ouvir mais os alunos e a trabalhar “[...] de acordo com os questionamentos deles, o
que eles queriam aprender, como, por que. Sempre tinha muito isso, € o “feedback” foi muito
bom.” Dayze explicitou que aprendeu “a ter um olhar mais, mais doce, mais gentil, voltado para
0 que eu construo em sala de aula.”

As mudancas explicitadas pelos professores parecem ter sido possibilitadas pela
abertura a escuta, a participagdo dos alunos, ao questionamento e a valoriza¢do dessas novas
atitudes. Seria um esperancar?

Parece-me que as mudangas nas praticas explicitadas pelos professores t€ém uma
relagdo com a propria forma de perceber-se professor. A visao do professor que deve saber tudo
e ter sempre as respostas certas remetem-me ao mestre explicador de Ranciere (2015), cuja
grande tarefa ¢ transferir os seus conhecimentos aos alunos, explicar. Tal l6gica precisa ser
invertida, afirma o autor, ao defender a confianga na capacidade intelectual de cada ser humano.
A trilha das mudancas nas praticas poderiam nos levar a questionar os professores que somos?
Poderiam nos ajudar a nos livrar de nossas certezas para eleger as dividas como nossas
companheiras? Poderia nos ajudar a confiar na capacidade intelectual de todo ser humano, como
nos provoca Ranciere (2015)?

Outra trilha do que pode uma alfabetizagdo filosofica percorrida pelos professores
de Pau dos Ferros-RN foi a possibilidade de pensar outras formas de construir a academia.

Por exemplo, nas palavras de Dayze,

[...] as vezes, na academia, a gente vai se engessando muito. A gente aprende a ser
muito rigido, um pesquisador rigido, um doutor rigido, aquele doutor que vocé tem
medo [...]. Entdo, € perceber que pode, talvez, existir questdes que nos leve a pensar
sobre outras formas de construir a academia. [...] Sempre foi uma questdo que me
angustiou. Eu sai da graduagdo me sentindo muito violentada por esse processo
(Dayze, conversa do dia 14 de dezembro de 2022).

Num sentido aparentemente semelhante, Dind explicitou a trilha da quebra de

estigmas e esteredtipos. Para ela, a formacdo em alfabetizagdo filosofica ajudou a quebrar
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estigmas e estereotipos desde a forma de vestimenta do grupo, até a proximidade que foi
construida com todos os participantes.

Diante dessas falas, refletimos que a forma simples, humilde e respeitosa como os
nefianos apresentaram-se e relacionaram-se com os professores pauferrenses foi valorizada
pelo grupo, provocando abertura para interagdes diferenciadas. Nesse sentido, mais uma vez
recordamos Freire (2013, p. 132), que explicita que, em suas relacdes com os outros, “[...] é no
respeito as diferencgas entre mim e eles ou elas, na coeréncia entre o que faco e o que digo, que
me encontro com eles ou com elas. E na minha disponibilidade 4 realidade que construo a minha
seguranca indispensavel a propria disponibilidade.

Para além do respeito, da dialogicidade, da disponibilidade, Freire (2013, p. 139)
nos afirma que “[...] ensinar e aprender ndo podem dar-se fora da procura, fora da boniteza e da
alegria.” No entanto, o proprio autor também reconhece que ha os arrogantes que sentem-se
donos da verdade e do saber e percebem os outros como inferiores. Seriam esses os académicos
rigidos que provocam medo em Dayze e em outras tantas pessoas fazendo-as perceber a
academia de uma forma engessada, estigmatizada e estereotipada? A proximidade construida
entre os nefianos e os professores pauferrenses pode demonstrar a disponibilidade de ambos
para um encontro de homens que pronunciam o mundo, como sugere Freire (1987)?

Alguns professores cursistas revelaram querer estender a trilha da vontade de
estudar. Dayze disse que ficou pensando em voltar para a academia para tentar seu mestrado.

Sandrinny afirmou que, apds sete anos sem estudar, agora deseja continuar estudando:

[...] comecei a refletir e entender que minha pratica ndo estd acabada. Agora estou
com gostinho de quero mais. Criei curiosidade, interesse pela filosofia, com vontade
de conhecer coisas diferentes. Nao quero deixar de estudar nunca mais. [...] Me
despertou para outros cursos, a vontade de estudar (Dayze, conversa do dia 14 de
dezembro de 2022).

Na percep¢ao do inacabamento de sua pratica, Sandrinny explicitou o desejo, a
vontade de estudar. E, nessa trilha que abriu juntamente com Dayze, fizeram-me pensar em
Freire (2023b) e em Larrosa (2018). Com Freire (2023b, p. 34), recordei que a consciéncia do
inacabamento ¢ “a raiz da educacdo”. Uma vez que, para ele, ao se saber inacabado, o homem
pode refletir e se colocar em constante busca.

Também recordei Larrosa (2018, p. 440) quando, ao revelar um convite de
Maximiliano Lopez, afirma que a ideia de estudo nos remete, em primeiro lugar, a certa

disposi¢dao ao mundo, explicitando que “[...] a palavra ‘estudo’ provém do latim studium, com
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o significado de ‘empenho’, ‘aplicagdo’, ‘zelo’, ‘ansia’, ‘cuidado’, ‘desvelo’, possuindo
também o sentido de afeto [...] (Larrosa, 2018, p. 439).

Aparecida também validou a importancia da vontade de estudar para todos,
inclusive os jovens e adultos do SUPERA RN. Em suas palavras, “[...] € preciso o desejo deles
de darem continuidade. Espero que esse processo de alfabetizacdo, esse projeto tenha, pelo
menos, deixado essa vontade em cada estudante, de cada um buscar cada vez mais o
conhecimento [...], se tiver deixado esse desejo, pra mim, ja valeu a pena.”

Pude ver esse desejo de continuidade sendo expressado nos depoimentos dos
cursistas durante a festa de encerramento de curso das turmas, que tive a oportunidade de
participar no periodo das conversas com os participantes da formagao. Algo que fez transbordar
um sentimento de maior respeito e admiragao pela dedicacao e o empenho de todos. Identifico-
me também com a vontade de estudar dos cursistas e de seus alunos e reflito sobre como a
curiosidade pela filosofia e a abertura do NEFI e da 15" DIREC me possibilitaram este estudo.

Experimentei uma disposi¢ao ao mundo, uma leitura do mundo que permitiu novas
construgdes e novas relacoes, movimentos. Dada a relevancia dos estudos da formagao de
professores em alfabetizagdo filosofica, a grande maioria dos cursistas com os quais conversei
solicitou que pudesse haver uma continuidade, como enfatizaram Rita de Céssia — “[...] a
sugestao € que a gente tivesse uma parte dois, uma continuacao [...] — e Dind — “que conste
que nos queremos mais!”. Talvez esse “gostinho de quero mais” seja um gosto pelo estudo
cuidadoso e afetuoso que vivenciamos. Ou talvez seja a consciéncia do inacabamento, como
afirma Freire.

Silvia Fernandes sugeriu uma trilha de possibilidades paralela a esta:

Esse curso da alfabetizagdo filosofica [...] deveria ser realizado com mais pessoas da
escola, pra que mais pessoas tivessem a oportunidade de ver como a filosofia tem essa
juncdo com a vida e como a filosofia vista da forma que se apresentou no curso ¢ leve.
Porque torna a vida leve (Silvia Fernandes, conversa do dia 14 de dezembro de 2022,
grifo nosso).

Sendo coordenadora pedagogica de uma escola estadual, Silvia fala de um lugar
que lhe permite testemunhar as dores e os sabores da vida escolar. Assim, explicita o desejo de
partilhar a oportunidade de formacdo em alfabetizacdo filosofica com mais pessoas da escola,
uma vez que, para ela, a relacdo da filosofia com a vida torna a vida mais leve. Pensar na

possibilidade de partilha do curso para tornar a vida das pessoas da escola mais leve, leva-nos

a refletir sobre as questdes que tornam a vida escolar pesada. Em Esperando ndo se sabe o qué:
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sobre o oficio de professor, Jorge Larrosa (2018, p. 32) explicita um texto de Isabel Gonzélez

que me parece evidenciar bem algumas dessas questoes:

Atualmente existe uma obsessdo pelo imediatismo, por obter resultados de qualidade
com o minimo de esfor¢o e o mais rapido possivel. Em uma era de padrdes e de
classificagdes, de capitalismo feroz, em que as tendéncias das politicas educacionais
sdo guiadas por organismos econdmicos como a OCDE e o Banco Mundial, tudo ¢é
feito em busca de certezas e garantias de rendimentos e resultados, esquecendo um
dos elementos essenciais que identifica a escola: um lugar que da tempo para que as
coisas que ai se realizam sejam feitas “devagar e com boas palavras” [...].

Diante da colonizacdo econdmica da escola e de tantas cobrangas, seus diversos
personagens percebem-se pressionados num ritmo frenético em que o tempo cronoldgico € cada
vez mais acelerado. Nesse sentido, a filosofia vivenciada na formac¢do em alfabetizagdo
filoso6fica, numa perspectiva mais ascética, tenta criar condi¢des para olhar com calma, pensar
com calma, de forma atenta, o presente educacional, questionando seu significado. Serd que
esse trabalho sobre si, da forma que foi realizado, com escuta, questionamento, colaboragao,
partilha, com outro ritmo, em outro tempo, ¢ o que, para Silvia, pode tornar a vida leve?

Sobre o tempo experimentado no curso, também se constituiu como trilha por meio
das falas de Julia, Silvia, Rita de Cassia, Ludmila e Dina. Ludmila afirmou ter refletido sobre
os varios sentidos do tempo. Para Julia, o questionamento sobre o tempo foi um dos aspectos
mais interessantes do curso; em suas palavras, “[...] o questionamento sobre o tempo, esse ai
bateu forte. Porque o tempo € um tema que mexe muito comigo. Assim, desde crianga, o tempo
me assusta, me deixa assustada, e conversar sobre esse tema foi sensacional, depois eu fui até
procurar livros sobre, pra eu ler [...]".

As discussdes sobre o tempo passaram pelo viés de uma questdo muito comum
trazida pelos cursistas em relagdo aos jovens e adultos que se achavam velhos demais para
aprender, para recomecar. Fomos discutindo com questionamentos € provocagdes que existem
outras formas de compreender o tempo. Remetendo-nos aos antigos gregos, conversamos muito
sobre o tempo cronoldgico, “chronos”, o tempo do reldgio, da continuidade do tempo sucessivo,
o tempo “kairds”, tempo da oportunidade, e “dion”, o tempo da criancga que brinca. Aos tempos
nos remetemos com fragmentos, metaforas, desenhos, longas conversas e muitas perguntas,
desconstruindo e reconstruindo nossas compreensdes € nossos conhecimentos.

Din4 afirmou que:

Percebi também que eu acho que isso me chocou muito, relembrar que [...] o tempo
da oportunidade, ele ¢ incrivel. Ele existe independente do tempo cronologico, que eu
acho que isso também a educacdo filosofica trouxe pra mim, o sempre tempo de
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recomegar, de comegar outra vez, de ter a oportunidade de ser e de fazer. Entdo, a
educagdo filosofica ela também desconstroi, além da nogdo de respostas, de conceitos
formados, ele também desconstroi a nogéo de tempo que se tem sobre a vida, sobre as
coisas.

Acredito que a compreensdo dos diferentes tempos pode tornar nossa vivéncia mais
consciente, menos capturada pelo tempo cronologico, pois, como afirma Kohan (2007, p. 86),
“[...] é preciso ampliar os horizontes da temporalidade”. Assim, sigo indagando: como temos
vivenciado nosso tempo? O que temos feito diante do tempo da oportunidade? Temos nos
permitido experimentar todos os tempos?

Para a professora Julia, as discussdes sobre o tempo durante a formacdo de
professores em alfabetizagdo filoséfica a fizeram refletir sobre questdes existenciais,
inaugurando outra trilha. Questionava-se a partir de entdo: “a gente ainda tem tempo? Quanto
tempo a gente tem? E como a gente pode usar esse tempo? Silvia explicitou que “[...] a
formacao nos levou a fazer questionamentos que nunca tinhamos feito na vida, principalmente
sobre a nossa existéncia e a importancia da nossa existéncia nesse mundo. Foi interessante
demais. Muito bom.”

As falas de Julia e Silvia nos convocam a refletir sobre a questdo do carater ético
da forma de vida discutido por Durdan e Kohan (2018), com inspiracao nos estudos de Socrates
e Foucault. Como viver uma vida que valha a pena ser vivida? Essa questdo crucial para
Sécrates, de acordo com os autores, angustiou vitalmente Foucault em seus ultimos dias. A
discussdo provoca-nos a refletir sobre os filésofos que educam com o proprio exemplo, com a
propria vida, como € o caso de Paulo Freire, que tanto inspirou a formagao de professores em
alfabetizacao filosofica. Ao questionar seu tempo e sua existéncia nesse mundo, estariam os
professores de Pau dos Ferros-RN ansiando por uma vida que valha a pena ser vivida? Esse
movimento de reflexdo poderia nos levar a pensar sobre nossas escolhas, nosso tempo e nossas
vidas educadoras? Sigo refletindo.

Diné afirmou que o curso lhe ajudou a descobrir os multiplos comecos, afirmando
nova trilha, ao explicar que, para ela, a alfabetizagdo filosofica € “[...] a constru¢do de uma nova
forma de ver o modo de ensinar e aprender e conviver com as pessoas [...]”. Sentimento muito

semelhante ao que foi expresso por Rosinéia:

[...] vamos dizer que foi um recomego pra mim. Ter uma nova visao da questdo de
alfabetizar, da questdo de ensinar, da questdo de aprender, entendeu? E se desprender
da parte tdo teorica, da parte tdo, tdo metodica, sabe? Pra questdo do prazer, de sair,
de fluir, aquela relag@o entre professor e aluno, aluno e professor, e os demais.
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Biata afirmou que a formagdo em alfabetizagdo filoso6fica em Pau dos Ferros-RN
foi divisora de dguas em sua vida, pois significou um recomego “[...] no sentido de aprender
como lidar com as dificuldades, no sentido de ja que eu nao tenho a resposta eu vou buscar, ja
que eu nao tenho algo ¢ o momento de buscar, ndo de esperar.” Talvez possamos também
recomecar. Quem sabe possamos experimentar outras formas de ser professores?

Larrosa (2013, p. 41) nos aconselha:

[...] Frente a autoconsciéncia como repouso, como verdade, como instalacdo
definitiva na certeza de si, prende a atengdo ao que inquieta, recorda que a verdade
costuma ser uma arma dos poderosos e pensa que a certeza impede a transformacao.
[...] Ndo sejas nunca de tal forma que ndo possas ser também de outra maneira |...].

Deixemo-nos, entdo, inquietarmo-nos com as duavidas e busquemos a
transformagdo. A partir da trilha percorrida por Dina e Biata sobre os multiplos comegos e
recomecos, bem como a partir do conselho de Larrosa (2013) sobre buscar ser sempre de outra
maneira, fiquei refletindo sobre a propria formagao de professores em alfabetizagdo filosofica,
porque, mesmo ela tendo sido tdo bem avaliada pelos cursistas de Pau dos Ferros-RN, se
acontecer novamente, ainda que inspirada nos mesmos principios, jamais sera igual, uma vez
que a vontade e a necessidade de reinventar acompanham esse grupo, talvez como uma forma
de resisténcia, talvez como uma escolha em vivenciar uma educa¢do menor.

Gallo (2002, p. 177) ressalta que “[...] a permanéncia do potencial de uma educacao
menor, a manutencao de seu cardter minoritario est4 relacionada com sua capacidade de ndo se
render aos mecanismos de controle; € necessario mais uma vez resistir. Resistir a cooptagao,
resistir a ser incorporado [...]”. Por isso mesmo, a formacao de professores em alfabetizagao
filosofica de Pau dos Ferros-RN ndo podera ser copiada ou repetida, mas pode nos fazer pensar
em muitas possibilidades de uma educagdo menor como espago de resisténcia e luta.

Para além do que nos disseram os professores de Pau dos Ferros-RN sobre o que
pode uma alfabetizagdo filosofica, ¢ importante validar nesta pesquisa a importancia atribuida
pelos professores a experiéncia do SUPERA RN, especialmente pela emocao partilhada nos
relatos dos encontros, das trocas de experiéncias, de como aprenderam com as historias de vida
de seus alunos e pelas conquistas, aprendizagens e mudangas que provocaram. Para citar alguns
exemplos, trago o da professora Biata, que, trabalhando na justica eleitoral, percebeu a
vergonha e o constrangimento de uma aluna que precisava carimbar o dedo para poder votar e,
agora, sabendo escrever, vai poder tirar um novo documento. Algo que pode parecer simples

para alguns, mas que, para elas, significava uma questdo de dignidade. Também trago o
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exemplo da professora Mirna, que se referiu a uma aluna cujo sonho era aprender a escrever
uma carta e conseguiu. Para a alegria de ambas, a aluna lhe escreveu duas cartas, uma no dia
de seu aniversario e outra no encerramento do programa SUPERA RN, sendo para ambas uma
escrita de expressao, de conquista e de afeto.

Ainda na conversa com os professores cursistas, Andréa falou algo que ficou
ressoando em mim: “[...] foram cinco dias de bastante aprendizado em todos os sentidos, além
da simpatia e disponibilidade de todos. [...] Eu estou em casa sozinha ¢ me lembro de algum
dia, de algum detalhe daquele encontro que teve e que vai ficar marcado na minha vida pra
sempre.” (Andréa, conversa do dia 15 de dezembro de 2022).

E com essa fala de Andréa, cheia de alegria e saudade ¢ com a qual muito me
identifico, que quero deixar essas trilhas abertas e pulsantes de possibilidades para convidar-
lhes a seguir comigo em algumas consideragdes inconclusas e passionais, com profunda

gratiddo pela experiéncia vivida e partilhada.
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5 CONSIDERACOES INCONCLUSAS, SINGULARES E PASSIONAIS

Se a experiéncia ¢ “isso que me passa”, o sujeito da experiéncia ¢ como um territorio
de passagem, como uma superficie de sensibilidade em que algo passa e que “isso que
me passa”, ao passar por mim ou em mim, deixa um vestigio, uma marca, um rastro,
uma ferida. Dai que o sujeito da experiéncia ndo seja, em principio, um sujeito ativo,
um agente de sua propria experiéncia, mas um sujeito paciente, passional (Larrosa,
2015, p. 35).

Percebo-me como uma professora atravessada pelo encontro com a filosofia e, a
partir dela, pela vivéncia e por estudos de possibilidades educativas outras, diferentes, nas quais
estive inserida durante muito tempo. Sinto-me, portanto, responsavel por partilhar essa
experiéncia “que me passa’ com meus pares, pelas desconstrugdes e transformagdes que gerou
em mim e em outras pessoas que pude acompanhar por certo periodo. Esta pesquisa constitui-
se, entdo, da narrativa em experiéncia de uma formagdo em alfabetizagdo filosofica para
professores do Programa SUPERA RN, que ocorreu em Pau dos Ferros-RN, em 2022, por uma
parceria entre o NEFI/UERJ e o estado do Rio Grande do Norte, por meio da 15* DIREC.

A pesquisa apresenta, inicialmente, como se deu meu encontro com a filosofia e
com o NEFI e os trajetos e as itinerancias que fui construindo neste estudo. Com o objetivo de
investigar o que pode uma alfabetizagdo filos6fica na formacdo de professores, a partir da
experiéncia de Pau dos Ferros-RN, dialogamos com autores e estudiosos que ja pesquisaram a
alfabetizacao filos6fica, bem como com autores que influenciam a perspectiva nefiana sobre o
tema.

Desse modo, foi possivel perceber que a proposta de alfabetizacdo filosofica do
NEFI apresenta algumas aproximagdes e algumas diferengas em relagdo as outras propostas
apresentadas nos trabalhos cientificos que identificamos nos catalogos da CAPES, da BDTD e
no Google Académico sobre o tema. As principais aproximacdes percebidas foram a
fundamentagdo tedrica em Paulo Freire, o uso de um vocabulario comum e a escolha por uma
opcao que se pretende mais pensante, reflexiva e dialdgica. Quanto as diferengas, envolveram
0 publico participante, a questdo metodoldgica e, principalmente, os sentidos atribuidos a
referéncia freireana.

Parece-me que uma das possibilidades da diferenca da proposta nefiana esta
relacionada a opg¢ao pela filosofia ascética em vez da tradigdo critica, ou talvez em considerar
a critica numa visao mais foucaultiana, que aproxima-se mais da vida, da vontade decisoria de
nao se deixar governar. Inspirados em Foucault, os nefianos desenvolvem o trabalho filoséfico

como exercicio de pensamento, um trabalho sobre si mesmos enquanto um gesto publico e
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intencional. A inspiragdo freireana da alfabetizacao filosofica do NEFI também se diferencia
das demais propostas por constituir-se em reinventar Paulo Freire por meio de principios como
avida, a escuta, a igualdade, a amorosidade e a infancia. Nao reinventando-o de qualquer forma,
mas querendo, criando e inventando formas de honrar o lugar de quem dedica sua vida a ensinar.

No caminho desta pesquisa, também consultamos as vastas producdes do NEFI para
construir uma percep¢ao do caminho que vém trilhando entre a filosofia e a educagdo. Com o
estudo dessas referéncias, buscamos um didlogo com autores que nos ajudaram a tecer os fios
da trama vivida, e, assim, foi possivel discutir assuntos como a perspectiva filosofica ascética,
a defesa da escola enquanto tempo livre para o estudo, os exercicios de pensamento, 0s
principios freireanos da vida, da igualdade, do amor, da errancia e da infancia, a educagdo
menor e a experiéncia.

Assumimos nesta pesquisa a perspectiva de experiéncia/sentido. Portanto,
vivenciamos a formag¢do em alfabetizagdo filos6fica em Pau dos Ferros-RN e depois
conversamos com alguns dos professores que dela participaram sobre os significados
construidos. De tudo o que foi vivido, dialogado, experimentado e conversado, trago em minhas
narrativas o que me passou ¢ marcou, fazendo-me refletir sobre a formagdo de professores e
também sobre os efeitos dessa formagdo em minha propria formagdo, sobre outras
possibilidades de relagdes com as pessoas e com o conhecimento.

A vivéncia da experiéncia de formacao de professores em alfabetizacao filosofica
em Pau dos Ferros-RN me levou a vertigem do incerto, do aberto, das possibilidades, das
duavidas e das errancias. Os receios me acompanhavam: como seria esse curso? Como eu
poderia contribuir? Mas fui convidada a confiar, e confiei. Cada dia era nutrido de expectativas,
envolvimento e partilha. Tinhamos os principios freireanos como referéncia, mas ndo estava
definido como eles seriam desenvolvidos ou experienciados no dia a dia do curso. Fomos
construindo juntos, em nossas reunides didrias, a partir do que sentiamos e percebiamos sobre
o que tinha sido vivenciado nas cinco turmas.

Partimos da igualdade e das perguntas. Todos tinham espaco de fala, havia cuidado
na escuta e no constante exercicio de questionar. No comego, foi dificil, parecia confuso, pois
era muito diferente. O que estou fazendo aqui? Perguntaram-se alguns. Quando vocés vao
responder as perguntas e ensinar como alfabetizar os alunos? Indagavam outros. No entanto, o
compromisso em alimentar a curiosidade, experienciar a igualdade, vivenciar a escuta, trabalhar
colaborativamente, pensar juntos e perceber diferentes tempos foi cuidadosamente vivenciado
em cada turma, dia a dia, até que, juntos, deixamo-nos atravessar € perceber ou criar novos

sentidos a esses principios.
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Aos poucos foi-se percebendo que as perguntas nos moviam e eram mais
importantes que as respostas. Nao haveria ali receitas de como fazer, muito menos respostas
prontas. Em vez disso, experimentamos a sensagao viva de que, com o didlogo, a escuta e a
cooperacao, poderiamos criar, construir muitos caminhos. Nao se explicava contetido algum,
mas vivencidvamos exercicios de pensamento relacionados aos principios freireanos. A partir
do trabalho colaborativo, desenvolvido com muita atengdo, presenca, movimento, cuidado,
alegria e afeto, fomos pensando todos juntos e construindo sentidos na formacao.

Mais importante que resolver os exercicios era a forma como as pessoas se
envolviam nele e com os outros. As verdades e certezas eram questionadas até transformarem-
se em duvidas e movimentar o pensamento € o conhecimento. Questionamos nossas praticas,
questionamos 0s processos que nos levam a sermos os professores que somos e os professores
que queremos ser. Validamos a poténcia dos encontros ¢ a luta coletiva por uma sociedade que
faga mais justica a nossa humanidade.

Passados seis meses da formagdo de professores em alfabetizagao filosofica, voltei
a Pau dos Ferros, no Rio Grande do Norte, e conversei com alguns dos professores que
vivenciaram a experiéncia sobre os significados de sua participa¢do no curso e se ele havia
ressoado de alguma forma depois. Foram momentos de disponibilidade, abertura, afetos e
memorias. A partir das conversas gravadas e transcritas, sem pretender dar respostas,
destacamos os sentidos construidos e partilhados, abrindo caminhos, trilhas do que pode uma
alfabetizacgdo filosofica na formacao de professores.

Pode ser a alfabetizagdo filosofica uma formacao diferente, que ndo dé respostas,
“ndo ensina receitas”, mas abre caminhos para o pensar, perceberam os professores cursistas.
Também afirmaram que, no curso, foi possivel percorrer a trilha do cuidado, que se deu pela
forma como ele aconteceu, pelo acolhimento as pessoas, pela afetividade e pela atencdo ao
outro.

Caminhamos pela trilha da reinvencao de Paulo Freire e seus principios, como o
compromisso sociopolitico com os oprimidos, a amorosidade, as perguntas, a infincia, a escuta,
a igualdade, a participagdo, a coletividade, a humanizagdo, o didlogo, o esperangar, no sentido
de construir novas perspectivas, novas alternativas e novos horizontes possiveis.

Os professores cursistas revelaram também como possibilidade de uma
alfabetizacao filosofica a trilha do transbordamento dos principios do curso para as experiéncias
da vida profissional, familiar e comunitaria, que pode ajudar nos processos de escrita criativa,
na autoavaliacdo do professor, nas mudangas de praticas pedagogicas, na possibilidade de

pensar outras formas de construir a academia, na quebra de estigmas e esteredtipos, na vontade
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de estudar ou de tornar a vida leve, porque “[...] a filosofia vista da forma que se apresentou no
curso ¢ leve [...].

Caminhamos por possibilidades na trilha do tempo, ampliando os horizontes da
temporalidade, enveredando por trilha de multiplos comegos, que nunca serdo iguais, mas
sempre reinventados, de forma diferente, como uma resisténcia a cooptacdo e a incorporagao.
Nesse sentido, a alfabetizagdo filosofica nos ajudou a olhar nossas escolhas e a movimentar
nosso pensamento para buscarmos nos reinventar.

Vivenciamos em Pau dos Ferros-RN uma experiéncia de formagao de professores
que nos convocou ¢ nos transformou. No entanto, alertamos que a experiéncia construiu-se
como acontecimento que ndo pode ser reduzido a experimento, uma vez que foi singular,
irrepetivel, mas pode nos inspirar e ajudar a pensar o sentido da educagdo, da vida educativa do
professor e na sua forma de habitar a escola como um espago de resisténcia e luta.

Talvez a formacdo de professores em alfabetizacdo filosofica de Pau dos Ferros-
RN, enquanto uma proposta nefiana entre a filosofia e a educagdo, assuma um espago
revolucionario, por reinventar e alimentar a constru¢ao da escola como tempo livre para o
estudo, bem como por aproximar-se da militdncia por uma educagdo menor, produzindo no
cotidiano possibilidades de construgdes coletivas do novo que escapem aos assujeitamentos e
as politicas impostas.

Nessa perspectiva, ndo posso afirmar uma verdade do que ¢ uma alfabetizagao
filosofica na proposta nefiana, pois houve intenso cuidado para ndo prendé-la a um conceito
fechado ou a um método. Parece-me com a aventura de ser algo que se cria e se recria, ou que
se constroi e reconstrdi junto aos pares. Algo que se da num tempo e espaco separados para o
estudo, que afirma o compromisso politico com a igualdade e que traz, da alfabetiza¢do, a ideia
de leitura do mundo; e da filosofia a escolha pela liberdade de pensar e de pensar-se.

As descobertas e possibilidades da alfabetizacdo filoséfica afirmam uma forma
singular de formagdo de professores € me apresentaram outro significado ao proprio ato de
estudar. Esse tipo de disposi¢dao ao mundo com curiosidade, alegria e interesse que experimentei
junto com os nefianos e com os professores de Pau dos Ferros abriu-me a percepcao de que
estudar dessa forma cuidadosa, reflexiva e afetuosa pode nos ajudar a desaprender os
professores que somos, para nos refazermos de outras maneiras.

Gostaria de destacar que toda validacdo das possibilidades de ressignificacao e
transformagdo dos sentidos da educacdo, da escola e do professor que fomos construindo com
este estudo de forma alguma isenta o estado de suas obrigagdes educacionais, trata-se, porém,

da escolha de olhar e reconhecer a poténcia das micropoliticas de uma educacao menor.
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A formagdo de professores em alfabetizacao filoséfica de Pau dos Ferros-RN nao
acabou. Estd vivo nos que dele fizeram uma experiéncia. Ainda ressoa com o desejo de
continuagdo. Ainda ressoa para a possibilidade de questionarmos nossas formas de ser e estar
no mundo. Ainda ressoa nos convidando a estarmos sempre no comego, reinventando-nos de
diferentes formas. E, assim, gostaria de encerrar esse texto com mais uma pergunta: no que essa

narrativa em experiéncia de alfabetizacdo filos6fica pode te convidar a pensar?
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APENDICE A - CARTA-CONVITE PARA CONVERSAR SOBRE O CURSO DE
ALFABETIZACAO FILOSOFICA EM PAU DOS FERROS-RN

Prezadas/os professoras/es,

Em junho de 2022 participamos juntos do curso de alfabetizacdo filosofica em Pau
dos Ferros-RN, coordenado pelo Nucleo de Estudos de Filosofias e Infancias (NEFI) da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) em parceria com a Secretaria de Rio Grande
do Norte, por meio da 15* DIREC, como parte inicial do programa SUPERA RN. Nessa
oportunidade, eu, Meirilene dos Santos Araujo Barbosa, estive com vocés e a0 mesmo tempo
que partilhava das experiéncias também desenvolvia a pesquisa de doutorado que estuda as
relacdes entre a filosofia e a educagao.

Para dar continuidade ao trabalho que venho desenvolvendo se faz extremamente
importante a sua participacdo. Gostaria de conversar um pouco com vocé, seja de forma
presencial ou virtual, ou mesmo por meio de uma carta onde vocé possa me contar um pouco
como vocé experienciou essa formacido, o que vocé sentiu, 0 que vocé pensou, 0 que
significou para vocé...

Vou te deixar meus contatos e desde ja aguardo seu retorno.

Meirilene dos Santos Aratijo Barbosa - meirilenesab@gmail.com

Telefone/ Whatsapp: (85) 9 88489307

Fortaleza-CE, 20 de novembro de 2022.
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L Boas-Vindas

Prezada(o) participante do curso “Alfabetizagdo Filosofica”, em Pau dos Ferros/RN

O que pode uma Educagao Filosofica? Estamos muito felizes e agradecidos(as) a Profa. Aparecida
Vieira, a sua equipe, e a Secretaria de Educac@o do Rio Grande do Norte pelo convite a estarmos
com vocé neste curso. Somos membros do NEFI (Nucleo de Estudos de Filosofias e Infancias)
da UERJ (Universidade do Estado do Rio de Janeiro). Estaremos juntos(as) de segunda-feira, dia
6 de junho, até sexta-feira, dia 10 de junho. Oito horas todos os dias. Serd um curso intenso. Em
certo sentido, vamos reinventar o curso de alfabetizagao de 40 horas que Paulo Freire e sua equipe
ofereceram a 300 jovens e adultos em Angicos/RN, em 1963. Dizemos reinventar porque isso era
o que Paulo Freire queria que fizessem com suas ideias. Ele afirmava que ndo era para copia-lo,
mas para reinventa-lo. Isso tentaremos fazer.

Vamos comecar pelo comego. Vocé ja deve ter percebido uma grande diferenca entre os dois
cursos: a alfabetizag@o passou a ser uma alfabetizacgio filoséfica. E o que significa “alfabetizacéo
filos6fica™ E algo complexo, como todas as palavras. As vezes pensamos que sabemos o que
significam as palavras, mas basta que as olhemos mais de perto e ja ndo parecem tao simples.
Vejamos por exemplo “alfabetizacdo”. Parece facil, ndo parece? Alguém diria: “alfabetizar é
ensinar a ler e escrever”. Serd? Alguém perguntaria: “ensinar ou ajudar a aprender?”. Outra
perguntaria: “ler e escrever o qué? Palavras? O mundo?”. Outro questionaria: “Como sei que
estou lendo? Ler € dizer palavras em voz alta? Conhecé-las? Compreendé-las criticamente?
Inventa-las?” Poderiamos continuar, mas vocé ja deve ter percebido o significado complexo da
alfabetizagao.

Imagine entdo “alfabetizago filosofica”!!! Porque para todas as complexidades da alfabetizac@o,
temos que somar as que vém quando se trata de uma alfabetizacdo “filoséfica”. Como definir o
que faz com que algo seja filosofico? A filosofia € uma relagdo com o saber? Ela se nutre de
perguntas? Ela aposta no pensar? Ela inventa conceitos? Ela ajuda a escutar, a dialogar e a colocar
mais atencao nas palavras?

Enfim, uma alfabetizagio filosofica poderia ser entendida de muitas maneiras. Nos pensamos que
ela pode ser uma companheira para a educagao que desejamos. Simén Rodriguez, um educador
venezuelano, mestre do libertador Simén Bolivar, dizia, no século XIX, que antes de aprender a
ler e escrever € necessério aprender a pensar.

De modo que uma alfabetizagdo filosofica prepara, da sustento a uma alfabetizagdo. Claro que
para nds do NEFI o método da aprendizagem deve ser coerente com o que se busca, de modo que
nos alfabetizaremos filosoficamente filosofando, pensando, perguntando, escutando, estudando,
conversando com atencdo, amorosidade, cuidado, beleza, entre iguais que se sabem diferentes e
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querem pensar juntos(as) o mundo que os rodeia. A alfabetizacdo filosofica serd tanto o que
almejamos, quanto nossa companheira de rota.

Durante esta semana, noés do NEFI, estaremos a sua disposi¢ao para irmos construindo juntos(as)
essa alfabetizacdo filosofica, que nos permite habitar o mundo de maneira mais igualitaria,
amorosa, errante. Para isso, queremos saber quais sao as suas expectativas em relagdo a nosso
curso de alfabetizacdo filoséfica. Queremos escutar suas perguntas, suas curiosidades, suas
inquietagdes. De modo que pedimos, que escreva algo sobre suas expectativas, suas perguntas,
antes do curso, e traga essa escrita ao inicio do nosso curso como maneira de acolhimento entre
nos.

Preparemo-nos, entdo, para viajar no pensamento. Nao hé educagdo sem risco e sem exposi¢ao.
Vamos arriscar juntos(as) para sentir como o mundo é diferente quando o pensamos juntos(as). E
assim, vamos nos preparar para enfrentar o analfabetismo ainda presente em nossa sociedade.
Esse é o convite! Conte conosco para viajar juntos. O que vocé deseja trazer para essa viagem?

Rio de Janeiro, 20 de maio de 2022

Equipe do Nicleo de Estudos de Filosofias e Infancias —- NEFI/UERJ

(Alfabetizacao filosofica em 40 horas/Pau dos Ferros/RN)
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II. Apresentacao

Em 1963 Paulo Freire coordenou um curso de alfabetizagdo em Angicos, RN que
revolucionou o mundo da educagdo de jovens e adultos: em 40 horas foram alfabetizados 300
adultos com temas geradores, sem cartilhas, com escuta dos saberes das pessoas alfabetizandas.
Em 1964, Paulo Freire estava comec¢ando um Plano Nacional de Alfabetiza¢do quando a ditadura
que se impos violentamente no Brasil cancelou o plano e encarcerou Paulo Freire, que depois teve
que se exilar: o Brasil ainda hoje softe por essa ditadura e essa proscri¢ao.

Queremos juntos, superar as marcas desse momento, e com isso superar também os problemas
do analfabetismo no Brasil e aqui, em especial no Rio Grande do Norte. Com uma perspectiva
filosofica e freireana propomos uma alfabetizagdo problematizadora, critica e pensante com as
perguntas, com muitas perguntas que vamos inventar e criar juntos, considerando as visoes de
mundo e o contexto social e politico.

Fazemos parte do projeto de alfabetizagdo da 15* DIREC. Como ele afirma “O direito a
educacgao tem sido negado a parcela significativa das camadas populares, o que interfere
diretamente na vida dos seres humanos e contribui com a exclusao social, perda da
autoestima, dificuldade para entrar no mercado de trabalho, dentre outros fatores que
evidenciam a pertinéncia do desenvolvimento de politicas e programas que promovam a
superacao do analfabetismo no RN.” Estamos comprometidos com essa politica. Sabemos
também, desde Paulo Freire, que a leitura do mundo precede a leitura da palavra e que é
preciso lermos critica, cuidadosa e amorosamente o mundo para poder lermos dessa
maneira as palavras.

Por isso, o projeto busca, nesta primeira semana, oferecer ferramentas que ajudem a uma
leitura critica, cuidadosa e amorosa do mundo: ou seja, alfabetizarmos juntos o nosso pensar
alimentando algumas disposi¢des necessarias para ler e escrever reflexivamente o mundo que
habitamos. Algumas dessas disposi¢des sdo: a escuta atenta; o pensar junto com cuidado e calma;
relacionarmo-nos cooperativa e ndo competitivamente com as ideias das outras pessoas;
perguntarmo-nos, colocando em questdo, nossa vida e a maneira que nos relacionamos com ela;
a conversa soliddria na busca de enfrentar as exigéncias que nossa comunidade exige; a

criatividade e invencdo de novas formas de estar com outras e outros.

170



L. Equipe do Nacleo de Estudos de Filosofias e Infincias (NEFLUERT)

Ana Corina Salas Correa - Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UEET)

Ana Mariza Monte Coelho Frota - Universidade Federal do Ceara (UFC)

Carlineide Justina da Silva Almeida - Umiversidade do Estado do Rie de Janeire (UERT)
José Ricardo Santiago Junior - Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERT)
Karyne Dias Coutinho - Universidade Federal de Rio Grande do Norte (UFEIN)

Marecio Daniel da Costa Nicodemos - Universidade do Estado do Rio de Janewro (UERT)
Maria Reilta Dantas Cirino - Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERI)
Meirilene dos Santos Aratjo Barbosa - Universidade Federal do Ceara (UFC)

Oscar Pulido Cortés - Universidad Pedagdgica y Tecnoldgica de Colombia (UPTC)
Priscila Liz Belmont | Universidade do Estado do Rio de janeiro (UERT)

Eobson Roberto Lins - Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERT)

Walter Omar Kohan - Universidade do Estado do Rio de Janewro (UERT)
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IV. Metas

1. Fortalecer, filosoficamente, a formacdo dos participantes do curso como

alfabetizadores de jovens e adultos;

2 Consolidar uma metodologia para explorar o pensar filosofico nas praticas

alfabetizadoras de jovens e adultos;

3 Materializar o papel da universidade publica brasileira nos processos de

alfabetizacdo e educacdo publica no Estado de Rio Grande do Norte;

4. Tornar publica a poténcia da alfabetizacdo filoséfica nos projetos de

alfabetizagdo de jovens e adultos;

5. Contribuir para superar o trauma do analfabetismo em Rio Grande do Norte.
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Dia/Hora segunda-feira | terca-feira Quarta-feira | Quinta-feira | Sexta-feira
6 de Junho 7 de Junho 8 de Junho 9 de Junho 10 de Junho
8:00 —10:00 Exercicios de | Exercicios de | Exercicios de | Exercicios de
Plenaria alfabetizacdo | alfabetizagdo | alfabetizacdo | alfabetizagdo
filosofica filosofica filosofica filosofica
10:15 - 12:00 | Exercicios de | Exercicios de | Exercicios de | Exercicios de | Exercicios de
alfabetizagao | alfabetizacao | alfabetizacdo | alfabetizacdo | alfabetizagao
filosofica filoséfica filosofica filoséfica filosofica
12:00 - 13:00 | Almogo Almogo Almogo Almogo Almogo
13:00—-15:00 | Exercicios de | Exercicios de | Exercicios de | Exercicios de | Exercicios de
alfabetizacdo | alfabetizacdo | alfabetizagdo | alfabetizacdo | alfabetizacdo
filosofica filosofica filosofica filosofica filosofica
15:00—17:00 | Exercicios de | Exercicios de | Exercicios de | Exercicios de
alfabetizagdo | alfabetizacdo | alfabetizacdo | alfabetizacdo | Plendria
filosofica filosofica filosofica filosofica
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VL Subsidios metodolégicos para compor exercicios de alfabetizacao filosofica

Todos os seres humanos pensamos e aprendemos a pensar sem que ninguém nos tenha
ensinado. Temos igual capacidade de pensar; alguns parecem ou se acham superiores, tiveram
melhores condigdes ou até privilégios para expressar sua capacidade. Mas somos iguais, e ao
mesmo tempo, diferentes. Nem superiores nem inferiores, diferentes. Por isso nosso curso nao
tem condi¢des ou requisitos, a nao ser o desejo e compromisso de querer pensar com outros e
outras.

Também por isso nosso curso serd experiencial e nao teérico ou expositivo. Porque
pensamos que quanto mais praticamos o pensar mais ele se fortalece. Estamos aqui para isso, para
praticar juntos o pensar.

Pensamos em algumas estratégias ou exercicios que iremos compondo ao longo da
semana. Dizemos ‘“composicdo” de exercicios e ndo “planificacdo” deles porque queremos
aproximar o fazer educativo ao trabalho artistico. Os materiais, as técnicas, estdo ao servi¢o do
musico ou da pintora, mas a criagdo ultrapassa a técnica, materiais e instrumentos. Sugerimos
alguns passos. N@o sdo uma receita. S3o uma matéria prima para comegar a compor nossa propria
obra, a obra de cada um de nés. Basicamente, propomos 0s seguintes elementos que compoem

nossos exercicios de pensamento:

a) Uma disposigdo inicial.

Uma atividade inicial pode facilitar ou enriquecer a nossa relagdo com a dimensao
filosofica do pensar. Pode propiciar as condi¢des para uma maior participagdo individual ou
grupal; gerar uma disposigdo emocional e intelectual favoravel ao pensar coletivo; afiangar algum
aspecto social, psicolégico ou pedagogico: propor uma primeira experiéncia afetivo-reflexiva

frente as ideias a serem trabalhadas.

b) Vivéncia (leitura) de uma textualidade.

S6 pensamos quando algo, como uma textualidade, for¢a o pensamento. Textualidades
podem ser escritas, narradas, poetizadas; imagens, dramatizagdes corporais, videos, filmes,
fotografias, etc. podem ajudar a exercitar diversas formas de expressdo e experimentacao, de
leitura participativa, dramatica etc. As textualidades serdo sensiveis as possibilidades de leitura
dos participantes, mas também potenciardo essas possibilidades. Nao serdo dogmaticos ou

moralizantes. Terdo beleza, enigmas, forca.

c)  Problematizagao das textualidades. Levantamento de temas/questoes.
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Afirmamos uma pedagogia da pergunta: queremos que nossos estudantes levantem
questdes provocadas pela textualidade oferecida. Podem trabalhar em forma individual ou em
grupo, alternadamente. Trata-se de encontrar problemas que afetem quem participa do exercicio
para pensar juntos. As perguntas sdo um inicio para pensar. Elas convidam a transitar caminhos.
Importa que as e os participantes perguntem e se perguntem como modo de abrir esses novos
espacos no pensamento. Nao ha perguntas boas e ruins, corretas ou incorretas: ha uma relacao
com o perguntar que pode propiciar ou limitar o caminho no pensar. Trata-se de criar as condigdes

para um perguntar tao intenso, potente e alegre quanto possivel.

c) Conversa.

Espera-se uma pratica dialogada em que o grupo converse, trocando ideias e
argumentos, levando em consideragdo os pressupostos e consequéncias das falas. A conversa
filosofica é a terra dos “porqués”. A professora ndo é o centro pelo qual se passam todas as
questdes. Ela propicia uma participagdo ampla e partilhada, cuida que a conversa ndo perca foco,
gera condigdes para uma troca colaborativa. Temos especial cuidado em estarmos atentas e
atentos a maneira de nos relacionarmos grupalmente; a importancia de escutarmos a todas e todos

com atenc¢do, de ndo querer impor uma verdade, de respeitar os siléncios e gestos singulares.

d) Para recuperar e continuar pensando o tema.

Pode-se destacar ou recuperar alguma dimensido do exercicio (o que se avalia € a
experiéncia e ndo os participantes) individual ou coletivamente; abrir novas orientacdes para o
pensamento; recriar conceitos apresentando-os diferentemente, etc. Queremos favorecer a
vivéncia do pensar e a participagdo ativa de todas as pessoas. Queremos que todas se sintam
igualmente capazes de pensar. Uma educadora sensivel a dimensdo filoséfica pode prestar
especial aten¢do aos seguintes aspectos da vivéncia do filosofar:

e Criacao de um ambiente agradavel, um clima gostoso e estimulante que inspire
a confianca dos participantes e a vontade de fazer parte da experiéncia do
pensar;

e Integracdo da dimensdo afetiva e intelectual dos participantes;

e Postura filosofica que leve ao questionamento mais do que a certeza e que

estimule a criticidade e a criatividade.
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Algumas sugestoes para os exercicios de pensamento

1. Antes deles, prepare-se com cuidado e atencdo. Pode seguir as orientagdes aqui
sugeridas e a medida que vai se sentindo mais confiante encontrard sua propria maneira de estar

na filosofia. Registre essa preparagao.

2. Procure fazer com que os alfabetizandos se escutem e conversem entre eles. A
educadora nao precisa ser o centro. Trate de intervir para propiciar uma conversa significativa
com perguntas de aprofundamento; destaque coincidéncias ou diferengas entre as perspectivas de
cada um; faca um breve resumo dos tépicos em discussdo e as posturas oferecidas; peca
esclarecimentos quando as falas sejam um pouco confusas. Escute, sempre escute. Quando surge

uma pergunta ndo responda, ou responda com outra pergunta.

3. Pergunte “por qué?” quando as respostas nao sao muito fortes. Insista com os porques.
Dessa maneira ajudard seus alfabetizandos a oferecer razoes mais soélidas e a perceber a

importancia de se questionarem suas afirmagdes.

4. Faga perguntas que permitam explorar as posturas afirmadas. Nao bombardeie sua
turma com muitas perguntas apenas por interroga-las, mas explore a fundo cada pergunta. Seja o

mais precisa possivel e confirme que as perguntas sao claras e estdo sendo entendidas.

5. Nao se incomode com o siléncio. Acolha-o. Pense a partir dele, com ele. Faca do
siléncio uma oportunidade para que cada pessoa participe de forma singular e diferente. O
importante € que a turma esteja presente, de corpo presente, no exercicio, mesmo que nao fale.
Cuide que todas e todos estejam atentos, qualquer que seja a maneira de sentirem essa atengao.
Promova o dialogo, que os participantes considerem as colocagdes dos colegas e defendam com

argumentos suas coincidéncias ou diferencas.

6. Nao pretenda chegar a resposta correta, mas também evite dizer que as coisas ndo

tém uma resposta correta. As vezes € mais fecundo nao saber do que saber.

7. Evite os monodlogos longos e as conversas dispersas, onde tudo é possivel e nada se
aprofunda.

176



177

~12~

8. Se o grupo precisar de regras, ele mesmo pode produzi-las. Nesse caso facilite o
processo, ndo para propor regras, mas para ajudar a que sejam formuladas com precisdo. Mas
também ndo imponha a necessidade de regras se o grupo nao precisa explicita-las.

Perguntas que possibilitam aprofundar uma conversa:

a. Perguntas que pedem esclarecimentos, explicitagdes ou definigdes:

O que voce quer dizer exatamente quando diz ...?

- Vocé pode explicar de outra forma (ou em outras palavras) o que acabou de
dizer?

- Alguém é capaz de esclarecer o que foi dito por ...?

- Vocé poderia dar um exemplo do que acabou de dizer?

- Voce esta querendo dizer que ... ?

- Voceé nao esta dizendo o mesmo que ..., de maneira diferente?

- Qual a diferenca entre sua postura e da ... ?

- O que voce diz agrega algo ao que jé tinha sido dito antes? O qué?

b. Perguntas que pedem opinides diferentes, alternativas, contra-exemplos:
- Alguém tem um ponto de vista diferente?

- Alguém poderia dar um contra-exemplo?

- Alguém pode pensar numa alternativa?

- Todos concordam com a colocagio do colega? Por que (sim ou nao)?

- Em outro lugar, por exemplo, se vocé fosse..., ainda pensaria assim?

c. Perguntas que contestam a opinido ou a sua coeréncia:

- Seu pensamento € consistente levando em conta o afirmado anteriormente?
- Continuaria pensando assim mesmo levando em conta que...?

- N3o ¢é incoerente dizer ao mesmo tempo em que... e...?

- Como vocé responderia a alguém que em relagdo a sua postura colocasse que...?

d. Perguntas que pedem razdes os pressupostos de uma opinido:
- O que voce esta pressupondo quando faz essa afirmagao?
- Que razoes fazem vocé afirmar...?

- Vocé tem uma razao forte para pensar assim? Qual?

- Em que vocé se apoia para afirmar isto?

- Por que vocé pensa assim?
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- Como voce sabe que...?

- O que deveria ser verdadeiro para que sua afirmacao (ou pergunta) tenha sentido?

Quais os valores que fundamentam o que vocé diz?

e. Perguntas para explorar consequéncias:

- O que podemos concluir do que vocé disse?

- Quais sao as consequéncias da sua opiniao?

- Se o que vocé esta colocando é verdadeiro, entdo seria também verdadeiro
que...?

- O que aconteceria se todas as pessoas (no seu bairro, na sua cidade, no seu pais,

no mundo) pensassem como voce?

f. Perguntas que estabelecem relacdes:

- Quais sao as diferencas e as semelhangas entre o que disseram... e...?

- Quais sdo as diferencas e semelhancas entre o que vocé diz agora e o que tinha
dito antes?

- Quais sdo as possiveis relagdes entre...?

- Quais sdo as caracteristicas fundamentais do que vocé esta dizendo?

Coisas a serem evitadas nos exercicios de pensamento:

a. Dar aula. N2o se trata de explicar, ensinar ou transferir nenhum conhecimento, mas
estimular o pensamento.

b. Responder. Tente sempre perguntar e perguntar-se.

c. Permitir que as pessoas estejam fora da discussdo ou que conversem entre elas e nao
com o grupo todo. Quando alguém fala, todos precisamos ouvir.

d. Deixar que poucos membros monopolizem a conversa. Trate de envolver o mais
possivel a todas as pessoas. Ao mesmo tempo, ndo pressuponha que quem ndo fala ndo esta
participando.

e. Afirmar que algo ndo poder ser afirmado. Em vez de rejeitar uma colocagao, faca
perguntas sobre ela.

f. Deixar passar situagoes que ndo favorecam uma investigagao cooperativa e intensa,
sem pelo menos parar nelas para refletir. Por exemplo, quando a pessoas falam ou se distraem
demais, brigam entre elas, desmoralizam a um colega e mexem com a sua autoestima, ou fazem

continuamente “gracinhas” que entorpecem a discussdo, pergunte-lhes em que medida estdo
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contribuindo para o coletivo e, se for necessério, chame-as para problematizar o sentido do que
esta acontecendo.

i. Emitir julgamentos moralizantes. Quando quiser dizer algo, coloque-o como pergunta
aberta e curta. Procure ndo falar muito e identificar os pressupostos das falas para que sejam

discutidos, em vez de se colocar enfaticamente sobre o tema.

Elementos para avaliar nossa tarefa

A. Disposi¢des com relagdo a conversa.

e Expressamos espanto, curiosidade e envolvimento na discussdo, ou
respondemos mecanicamente as colocagdes dos estudantes?

e Mostramos interesse auténtico por entender as ideias e questdes que estdo sendo
debatidas, expressando honestidade e abertura intelectual?

e O nosso pensamento foi estimulado pela conversa?

e Aparecemos em sala de aula como a autoridade, aquele que tem as “respostas

corretas” sobre os assuntos conversados?

B. Disposicoes com relagdo aos estudantes.

e Ajudamos a expressar os pontos de vista dos estudantes em vez de oferecer os nossos sem
ser solicitados ou quando os estudantes sdo reticentes a participar?

e Evitamos manipular a situagdo para que se imponha um ponto de vista?

e Construimos uma atmosfera onde cada pessoa sente confianga e valor no seu pensamento,
vai ser ouvido atentamente e seus pontos de vista seriamente considerados?

e Promovemos o didlogo entre os estudantes mais que o didlogo estudante-professor?

e Trabalhamos na construgao de relagoes de cooperagao?

e ILevamos a sério os pontos de vista dos estudantes, dando a cada um a oportunidade de
ser ouvido, entendido e respondido construtivamente?

e Procuramos envolver a maior quantidade de estudantes em cada discussao?

e Damos a cada pessoa tempo adequado para desenvolver seu pensamento? Ou ndo nos
importamos com o tempo necessario para pensar?

e Conferimos se os alunos menos atuantes estao seguindo o didlogo e os animamos a entrar
nele?

e Ajudamos os estudantes a relacionar as ideias em discussao com sua propria experiéncia?
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C. Disposi¢des com relagdo a propria investigagao.

Trabalhamos para que o foco das discussdes ndo seja as opinides particulares, mas a
exploracdo de sentido, implicagdes, razdes e pressupostos do que se diz?

Ajudamos os estudantes a evitar a ideia que de existem respostas predeterminadas nas
conversas que deveriam tentar encontrar?

Desenvolvemos a confianga dos estudantes de que pode existir crescimento no seu
pensamento?

Contribuimos para que os estudantes esclarecam e desdobrem o que dizem?

Ajudamos a conectar e relacionar as ideias dos participantes sugerindo, por exemplo,
linhas de convergéncia ou divergéncia?

Estimulamos as pessoas a explorar empaticamente as posigdes dos outros com as quais
nao concordam?

Apontamos consideracdes alternativas, puxando para um entendimento compreensivo?
Assinalamos possiveis contradi¢oes, destacando em outros casos a consisténcia?
Permitimos, no final das experiéncias, que cada um percebam o caminho andado, sem

fechar futuras investigagdes na mesma questao?
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VII. Elementos teéricos

Principios de uma alfabetizacdo filoséfica

- A AMOROSIDADE como forma de fazer escola e construir relagoes nela;
- A PERGUNTA como convite para comegcar a pensar juntos;

- A INVESTIGACAO CRIATIVA como modo de compor e recompor o pensar e o sentir, de
reconfigura-los e fazé-los proliferar;

- O DIALOGO PARTICIPATIVO, aberto e fundamentado, na inter-relagdo com os outros.

- O TRABALHO COLABORATIVO como modo, nio competitivo, de estar nas praticas
educacionais;

- A RESISTENCIA CRITICA frente a qualquer imposi¢o arbitraria ou autoritéria;

- A IGUAL capacidade de pensar e aprender dos participantes, sem distingdo de idade, lugar
institucional, cor de pele, género, etc.

- A DIFERENCA como afirmagdo da irredutivel singularidade da vida.

- A INFANCIA como dimenséo curiosa, encantadora e surpreendente de habitar o mundo;
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VIII. Referéncias para leitura
No site filoeduc.org/editora hd uns 40 livros inspiradores de uma alfabetizagao

filosofica. Alguns s3o ensaios tedricos; hé teses e dissertagdes de pesquisa; trabalhos coletivos e

livros de descarga gratuita.

Livros para estudar

BADIOU, Alain; TROUNG, Nicolas. Elogio ao amor. Sdo Paulo, Martins Fontes, 2013.
DELEUZE, Gilles. L’ABECEDAIRE de Gilles Deleuze. Entrevista com Gilles Deleuze.. Paris:
Editions Montpamnasse, 1997. 1 videocassete, VHS, cor. Edigdo em Portugués: Brasil, Ministério
de Educagio, “TV Escola”, 2001.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido: o manuscrito. Projeto editorial, organizagao, revisao e
textos introdutérios de Jason Ferreira Mafta, José Eustaquio Romao, Moacir Gadotti. Sdo Paulo:

Instituto Paulo Freire; Uninove; BT Académica, 2018b.

FREIRE; Paulo; FAUNDEZ, Antonio. Por uma pedagogia da pergunta. Sdo Paulo: Paz e Terra,
2017.

FREIRE, Paulo; HORTON, Myles. O caminho se fa= caminhando. Conversas sobre educacio e
mudanga social. Organizado por Brenda Bell, John Gaventa e John Peters. Tradugdo de Vera
Josceline e notas de Ana Maria Aratjo Freire. Petropolis, RJ: Vozes, 1? reimpressao, 2018.
HADOT, Pierre. O que é a filosofia antiga? Sao Paulo: Loyola, 1999.

KOHAN, Walter Omar. Paulo Freire mais do que nunca. Belo Horizonte: Vestigio, 2019.

KOHAN, Walter Omar. Paulo Freire: um menino de 100 anos. Rio de Janeiro: NEFI, 2021.

KOHAN, Walter Omar; OLARIETA, Fabiana (orgs.) 4 escola publica aposta no pensamento.
Belo Horizonte: Auténtica, 2013.
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MASSCHELEIN, Jan; SIMONS, Maarten. Em defesa da escola. Belo Horizonte: Auténtica,
2014.

MASSCHELEIN, Jan; SIMONS, Maarten. A democracia, a pedagogia, a escola. Belo

Horizonte: Auténtica, 2015.

PLATAO. Didlogos. Trad. Carlos Alberto Nunes. Belém: Universidade Federal de Par4, 1980.

RANCIERE, Jacques. O mestre ignorante. Belo Horizonte: Auténtica, 2002.
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APRESENTACAO

O Projeto de Alfabetizacao “SUPERA RN” pensado pela 15* Diretoria Regional de
Educagao, Cultura, Esporte ¢ Lazer (DIREC) tem como possiveis parceiras as seguintes
Institui¢des: Secretarias de Educagdo dos municipios participantes, circunscritos a 15* DIREC,
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), Universidade Federal Rural do Semi-
Arido (UFERSA), Instituto de Assisténcia Técnica e Extensio Rural (EMATER-RN),
Sindicato dos Trabalhadores em Educacao - Regional Pau dos Ferros-RN, Fundacao de Apoio
a Pesquisa do Rio Grande do Norte (FAPERN), Instituto Sensatus, 8* Diretoria Regional de
Alimentac¢ao Escolar (DRAE) e Escolas da Rede Estadual de Ensino, ¢ parte constituinte da
Politica de Superacdo do Analfabetismo do Estado do Rio Grande do Norte (RN) e tem por
objetivo oportunizar as pessoas de 15 anos ou mais, ndo alfabetizadas, em nivel de 15* DIREC,
praticas de alfabetizagdo e letramentos, corporeidade, qualificacdo profissional e cultura
enquanto direitos sociais, com vistas a transformacao de vidas e continuidade da escolarizagao.

Este projeto tem como ponto de partida leituras, reflexdes, compartilhamento de
experiéncias e saberes que possam contribuir para melhorar a vida dos cidadaos e cidadas
participantes. Nesse sentido, as agdes terdo como eixos estruturantes: (i) Alfabetizacao literal e
filosofica, (ii) Corporeidade, (iii) Qualifica¢@o profissional, (iv) Cultura e (v) Continuidade da
escolarizagdo, todos sob a perspectiva de trabalhar a formacao integral do sujeito. As atividades
serdo desenvolvidas durante 05 (cinco) meses, preferencialmente, no turno noturno,
funcionando em espagos escolares ou nio escolares, nos municipios de Agua Nova, Alexandria,
Doutor Severiano, Encanto, José da Penha, Parana, Pau dos Ferros, Pildes, Riacho de Santana,

Sao Miguel e Venha-Ver.

JUSTIFICATIVA

O direito a educacgdo tem sido negado a parcela significativa das camadas populares, o
que interfere diretamente na vida dos seres humanos e contribui com a exclusdo social, perda
da autoestima, dificuldade para entrar no mercado de trabalho, dentre outros fatores que
evidenciam a pertinéncia do desenvolvimento de politicas e programas que promovam a
superagao do analfabetismo no RN.

Nesse contexto, pensar a inclusdo desses sujeitos, implica em promover acdes que
proporcionem o exercicio da cidadania, a melhoria de vida e a continuidade da escolarizagao,

o que justifica a elaboragdo deste projeto em nivel de 15* DIREC com as Institui¢des parceiras
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mencionadas no tdpico Apresentacdo. Tais Instituigdes definiram agdes efetivas para
constitui¢do do Projeto de Alfabetizagdo: SUPERA RN, tendo como primeira agdo a elaboragao
de um instrumental para levantamento do nimero de pessoas nao alfabetizadas nos municipios
participantes que aderiram ao projeto, com prazo estabelecido para 15/12/2021, estendido até
22/03/2022.

Em relagdo ao municipio de Pau dos Ferros, a 15 DIREC em parceria com a Secretaria
Municipal de Educagdo e Sindicato dos Trabalhadores em Educagao — Regional de Pau dos
Ferros-RN realizaram um levantamento censitario, por amostra. Para este trabalho, o Instituto
Sensatus, durante 07 (sete) dias, visitou 5.141 (cinco mil cento e quarenta e uma) unidades
habitacionais que corresponde a uma média de 65% do total de habitagdes do municipio, em 24
(vinte e quatro) comunidades. Com a pesquisa, observou-se que da quantidade de casas
visitadas, apenas 2.247 (dois mil duzentos e quarenta e sete) municipes responderam o
questionario proposto. As perguntas realizadas identificaram uma média de analfabetos
existente nas zonas urbana e rural, bem como o interesse destes em participar de projetos
voltados para a alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos, por meio da Politica Estadual de
Alfabetizagdo. Os dados numéricos coletados se aproximam aos do IBGE (2010), ao
demonstrarem que o analfabetismo ¢ um problema real do municipio, uma vez que foi
identificada a existéncia de 706 (setecentas e seis) pessoas nao alfabetizadas.

Nos demais municipios, foram utilizadas diferentes estratégias para aquisi¢do dos dados.
Tais como: questiondrios aplicados pelos agentes comunitarios de satde, de endemias e/ou
técnicos das Secretarias Municipais de Educacao e Assisténcia Social, visitas domiciliares, com
a utilizagdo de formularios impressos e online, que indagavam a respeito da escolarizagdao dos
moradores e sobre o interesse dos ndo alfabetizados em participarem de projetos voltados para

a superacao do analfabetismo. Os numeros colhidos, seguem no quadro abaixo:

Quadro 1 — Numeros de interessados em participar do projeto de superacao do analfabetismo

por municipio.

Publico interessado
em participar de Instrumental e estratégias utilizadas para
Municipio
projetos de identificar esse total
alfabetizacao
, Questionario aplicado presencialmente por
Agua Nova 75 o '
agentes comunitarios de saude e ligagdes
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telefonicas realizadas por técnicos da

Secretaria Municipal de Educagao.

Alexandria

100

Por meio do cadastro do bolsa familia

Doutor Severiano

127

Questiondrio aplicado presencialmente e por
telefone por técnicos das Secretarias

Municipais de Educacao e Saude.

Encanto

70

Questionario aplicado presencialmente por

agentes comunitarios de saude.

José da Penha

160

Questionario aplicado presencialmente por

agentes comunitarios de saude.

Parana

60

Questionario aplicado presencialmente por

agentes de endemias.

Pau dos Ferros

134

Levantamento censitario, por amostra,

realizado pelo Instituto Sensatus.

PilGes

50

Questionario aplicado presencialmente por

agentes comunitarios de saude.

Riacho de Santana

60

Questionario aplicado presencialmente por
agentes comunitarios de saude e técnicos da

Secretaria Municipal de Educacao.

Sao Miguel

70

Formulario online divulgado em grupos de
WhatsApp e formulério impresso entregue aos
estudantes da rede municipal de ensino para

serem respondidos pelas familias.

Venha-Ver

65

Questionario aplicado pelos profissionais das
Secretarias de Educacao, Saude ¢ Assisténcia
Social, em algumas comunidades/bairros

mais populosos.

Fonte: Elaborado pela 15* DIREC para fins de pesquisa.

As informagdes do quadro validam a relevancia de buscarmos em nivel de 15* DIREC,

alternativas para garantir o direito a educacdo, assegurado pela Constitui¢ao Federal que em

seu cap. III, art. 205 trata da educacao como direito de todos e dever do Estado e da familia.

Viabilizar o acesso a educacdo para pessoas que ndo sdo alfabetizadas ¢ uma forma de efetivar

esse direito.
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Nesse sentido, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) n°® 9.394/96, em
sua secdo V, art. 37, reforca a determinacao constitucional ao tratar da Educagdo de Jovens e
Adultos como um direito que visa a promog¢ao de oportunidades educacionais apropriadas,
considerando as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des de vida e trabalho.

O dialogo com os dados apresentados e com a legislagdo ¢ de suma importancia a
proposi¢ao deste projeto de superacdo do analfabetismo, uma vez que nas pesquisas 971
(novecentos e setenta € um) respondentes afirmaram ter interesse em participar de programas
de alfabetizacdo e ainda tem um grande quantitativo de sujeitos identificados, que nao
manifestaram interesse em participar desse processo. Eis, portanto, o grande desafio:
sensibilizar esse publico para participar desse projeto de forma que compreenda a importancia
da alfabetizagdo para a vida.

E importante destacar que a 15* DIREC convidou todos os municipios de sua
circunscric¢do para adesao a Politica Estadual de Superagdo do Analfabetismo, porém nem todos
0s municipios conseguiram envolver-se nesse processo de diagnostico, sendo este um pré-
requisito para participar dessa agcdo, que envolve a formacao de turmas com cadastramento dos
sujeitos interessados. Eis, portanto, o porqué da participacdo de apenas 11 (onze) municipios.

No tocante a formagdo do coletivo que ird atuar no desenvolvimento das atividades dos
processos de alfabetizacdo e de escolarizagdo dos alfabetizandos, ¢ de fundamental importancia
para o alcance dos objetivos propostos neste projeto.

Dada a disponibilidade e o interesse de um grupo de pesquisadores, num total de 12 (doze)
professores, sendo 07 (sete) da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), 02 (dois) da
Universidade Federal do Ceara (UFC), 01 (um) da Universidade Federal do Rio Grande do
Norte (UFRN), 01 (um) do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande
do Norte (IFRN) e 01(um) da UERN, com fundamentagdo tedrica pautada nos principios
freireanos, em realizar a formacao inicial de alfabetizacdo filosofica e literal, sem pagamento
de hora-aula, coloca-nos a obrigagdo de custear, pelo menos, as despesas com hospedagem,
alimentagdo, passagens aéreas (ida e volta) para 07 (sete) pessoas, com translado do aeroporto
de Fortaleza-CE até Pau dos Ferros-RN e Pau dos Ferros-RN/aeroporto Fortaleza-CE, bem
como translado (ida e volta) dos formadores dos demais municipios até Pau dos Ferros-CE.

Somada a essa equipe, contaremos, também, com a participagdo de outros profissionais
de Instituicdes envolvidas no processo formativo que precisardo, apenas, de hospedagem no
periodo da formagao.

Destacamos que incluimos neste processo formativo todos os professores que atuam na

Educagao de Jovens e Adultos (EJA), nas escolas da rede estadual de ensino, sob a circunscri¢ao
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da 15* DIREC, uma vez que, um dos pilares que fundamenta este projeto de alfabetizagdo ¢ a
continuidade do processo de escolarizagdo, por isso a inclusdo desses profissionais durante a
formagdo em pauta.

Para tanto, a nossa solicitagdo se justifica pelo desejo de contribuir com a qualidade do
processo formativo dos sujeitos que atuam e/ou atuardo na Educacao de Jovens e Adultos, mais

especificamente nessa Politica de Superacdo do Analfabetismo.

OBJETIVOS

Geral

Oportunizar as pessoas de 15 anos ou mais, nao alfabetizadas, em nivel de 15* DIREC,
praticas de alfabetizacdo e letramentos, de corporeidade, de qualificagdo profissional e de
cultura enquanto direitos sociais, com vistas a transformacdo de vidas e continuidade da

escolarizagao.

Especificos

Promover formacao inicial e continuada aos mediadores de alfabetizacdo, de praticas
corporais, de praticas culturais e coordenadores de turmas;

Alfabetizar jovens, adultos e idosos utilizando ac¢des de letramentos que considerem a
cultura, a corporeidade e a integralidade do sujeito;

Viabilizar oficinas voltadas para a qualificagao profissional e humana dos alfabetizandos.

METODOLOGIA

A partir da andlise critica da realidade do problema do analfabetismo no Brasil, no RN e
no ambito da 15* DIREC, trazemos neste item a concepgao politica e pedagdgica que orienta as
acoes deste projeto. Nos embasamos, principalmente, no pressuposto da importancia de um
profundo comprometimento social e ético com os alfabetizandos.

Para Paulo Freire, o processo de alfabetizacdo caracteriza-se no interior de um projeto
politico que deve garantir o direito a cada educando de afirmar sua prépria voz, pois, segundo
este, “[...] a alfabetizagdo ndo ¢ um jogo de palavras, ¢ a consciéncia reflexiva da cultura, a
reconstru¢do critica do mundo humano, a abertura de novos caminhos” (Freire, 1987, p. 13).
Nessa direcdo, o autor rejeita a educacdo bancéria por compara-la com uma gaveta em que o

educador apenas deposita seu conhecimento e ndo considera as potencialidades do sujeito. Em
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contraponto, defende a concep¢do de educagdo, enquanto pratica problematizadora e
libertadora, entendendo o educando enquanto sujeito da sua aprendizagem, valorizando sua(s)
cultura, habilidades e seus saberes.

Numa perspectiva freireana, apresentamos uma proposta de alfabetizagdo
problematizadora para jovens, adultos e idosos ndo alfabetizados, baseada nos seguintes eixos:
(1) alfabetizagdo literal e filosofica, (ii) corporeidade, (iii) qualificagdo profissional e (iv)
cultura. Enxergamos por meio destes o alfabetizando como um ser integral, considerando seu
contexto de vida, suas visdes de mundo e buscando desenvolver nos sujeitos o desejo de
continuar a escolarizacdo, apds finalizacao do periodo proposto para este projeto. Neste sentido,
trazemos a seguir, as agdes estruturantes visando atingir os objetivos propostos.

Acoes Estruturantes:
a) Articulacdo com parceiros:

O processo de mobilizagdo para formagdo de possiveis parcerias se deu através de
reunides presenciais e virtuais com o comparecimento das seguintes instituicdes: Secretarias
Municipais de Educacdo, de Assisténcia Social e de Desenvolvimento Social dos municipios
circunscritos a 15* DIREC, UERN, UFERSA, EMATER-RN, Sindicato dos Trabalhadores em
Educacdo - Regional Pau dos Ferros-RN, FAPERN e Escolas da Rede Estadual de Ensino. Estas
nos auxiliaram no processo de reflexdo sobre o contexto de analfabetismo em nivel de 15*
DIREC, escrita do projeto, realizagdo do levantamento de analfabetos nos municipios, cessao

de espagos e apoio na divulgacdo do projeto.

b) Planejamento das a¢des a partir dos eixos estruturantes do projeto:
(1) Alfabetizacao

O processo de ensino e aprendizagem da leitura critica e da escrita sera pautado na
metodologia freireana de alfabetizacdo, ou seja, através de temas geradores relacionados ao
cotidiano e interesse dos educandos, buscando alinhar a pratica pedagogica a valorizagao destes,
enquanto seres cogniscentes, possibilitando, através de circulos de didlogos, reflexdes sobre
suas vivéncias, experiéncias e perspectivas de construgdes sociais. As atividades serdo
trabalhadas durantes os 5 (cinco) meses de atuagdo do projeto, 5 (cinco) dias por semana, com
carga horaria diaria de 2h, sendo 4 (quatro) dias em sala de aula, preferencialmente, no turno
noturno e 1 (um) dia para planejamento.

Vale ressaltar que os(as) estudantes nas sextas-feiras terdo, durante os 05 (cinco) meses,

atividades relacionadas a qualificacdo profissional, desenvolvidas por institui¢des parceiras.
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(i1) Corporeidade

Sera contemplado nas atividades didrias em conjunto com as ac¢des de alfabetizacdo e
cultura, a partir da fruicdo da ginastica laboral e jogos (educativos, corporais, de tabuleiro, entre
outros).

(ii1) Qualificag¢ao Profissional

Sera trabalhado a partir de oficinas profissionalizantes, com duragdo de 40h, ofertadas
por Instituicdes parceiras, observando-se o perfil e os interesses dos estudantes, a serem
realizadas durante o periodo de realizagao das aulas, nas sextas-feiras.

(iv) Cultura

Sera contemplado nas atividades didrias em conjunto com as acdes de alfabetizacdo e
corporeidade, através de relatos de experiéncias, exposi¢do dialogada, apresentagdes e
exposicdes temadticas, valorizando a cultura local, regional e global.
¢) Identificacdo dos nao alfabetizados nos municipios circunscritos a 15" DIREC,
formacao de turmas e matriculas:

A identificacdo dos estudantes foi realizada a partir de levantamento censitario por
amostra, no municipio de Pau dos Ferros-RN e nos demais municipios foram utilizados
formulérios impressos e online, aplicados pelos agentes comunitarios de saude, agentes de
endemias e/ou técnicos das Secretarias Municipais de Educacao e Assisténcia Social.

A partir dos dados colhidos e observando a relevancia da criagdo de turmas préximo ao
local em que os ndo alfabetizandos residem, segue abaixo o total de turmas que serdo criadas

por municipio.

Quadro 2 — Numeros de turmas por municipio.

Municipio Total de turmas
Agua Nova 05
Alexandria 07
Dr. Severiano 08
Encanto 05
José da Penha 08
Parana 04
Pau dos Ferros 10
Pildes 04
Riacho de Santana 04
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Sao Miguel 06
Venha-Ver 05
TOTAL 66

Fonte: Elaborado pela 15* DIREC para fins de pesquisa.

O cadastro dos alfabetizandos sera feito no periodo de 23/05 a 03/06/2022. No municipio
de Pau dos Ferros, seré realizado nas residéncias dos possiveis alfabetizandos, ja identificados
pelo Instituto Sensatus. Nos demais municipios, no mesmo periodo, utilizando a estratégia mais

adequada a cada realidade.

d) Mobilizacdo dos estudantes:

A sensibilizacdo dos estudantes ¢ uma etapa crucial para o funcionamento deste projeto.
Para tanto, planejamos as seguintes acdes de divulgagao:
- Publicagdes nas redes sociais da 15* DIREC, dos municipios participantes, do portal de
noticias cidadao 190, da Paréquia de Nossa Senhora da Conceigdo — Pau dos Ferros, dentre
outras.
- Apresentacdo do projeto em programas de radio, igrejas e associagdes dos municipios
participantes.
- Para dar continuidade a Politica de Superag¢ao do Analfabetismo no RN, mais especificamente
na Regional da 15" DIREC, serdo realizadas visitas, pelas equipes da 15* DIREC e Secretarias
Municipais de Educagdo, em domicilio ao publico identificado, pelo levantamento censitério e

que nao demonstrou interesse em participar do projeto de alfabetizagao.

e) Selecao dos mediadores de alfabetizacio/ letramento; dos coordenadores de turmas e
do intérprete de LIBRAS:
A selegao sera feita através de Edital publicado pela Secretaria de Estado da Educagdo, da

Cultura, do Esporte e do Lazer (SEEC)/RN.

f) Formacdo para mediadores e coordenadores de turma:

O processo formativo sera realizado através de Formacao Inicial e Continuada. A Inicial
terd carga horaria de 60h, dividida em dois momentos, um considerando a perspectiva de
alfabetizagao filosofica e o outro de alfabetizagao literal, com a participagdo do coletivo que ira
desenvolver o projeto. Em relacdo a Formacdo Continuada, esta acontecerd semanal e

quinzenalmente da seguinte forma:
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e Semanal - os coordenadores de turmas terdo encontro com os mediadores de
alfabetizagdo, de praticas corporais e culturais e tradutor de intérprete de libras, quando
houver, para planejamento, orientagdes € acompanhamento do processo.

e Quinzenal — os coordenadores, mediadores de alfabetizagdo, praticas culturais e
corporais; tradutor — intérprete da lingua brasileira de sinais, caso exista, terdo encontros
com a equipe formadora e da 15* DIREC.

e Os mediadores de qualificacdo profissional terdo um encontro formativo, apos

identificacdo do interesse dos alfabetizandos.

g) Previsao para inicio e término das aulas:

As aulas tém previsdo de inicio para o dia 04 de julho de 2022 e término em 05 de
dezembro de 2022.

E importante destacar que a formagio para qualificacio profissional serd definida e

realizada durante o percurso, observando o perfil do publico a ser contemplado com a formagao.

h) Possibilidades para o estudante que desejar dar continuidade na escolarizacio:
Os estudantes terdo a possibilidade de dar continuidade aos estudos iniciados no projeto

através da oferta de vagas nas redes estadual e municipal de ensino, em turmas de EJA.

AVALIACAO

A avaliagdo da aprendizagem acontecera de forma continua, processual e dialdgica,
considerando aspectos como: assiduidade, pontualidade nas aulas, compromisso e
desenvolvimento nas atividades individuais e coletivas; dentre essas podemos citar os circulos
de didlogo, oficinas pedagogicas, dramatizagdes, listas de exercicios, atividades laborais, jogos
educativos, eventos culturais e artisticos. A avaliagdo tera como objetivo permitir aos
mediadores de alfabetizacdo, de praticas corporais e culturais e coordenadores de turmas
acompanhar e orientar os alfabetizandos ao longo das situa¢des didaticas vivenciadas,
identificando o que eles aprenderam e o que deverdo aprender, bem como, refletir nos
momentos de formacgdo continuada, sobre as praticas pedagogicas desenvolvidas, tendo em
vista, quando necessario, o redimensionamento dessas praticas.

Quanto aos instrumentos avaliativos e de constru¢do de memoria dos percursos
formativos dos alfabetizandos, serdo utilizados: instrumental diagnostico de entrada e saida,

atividades orais e escritas, registros fotograficos, portfolios, dentre outros.



CRONOGRAMA

194

ACOES

MESES/ANO

Nov
2021

Dez
2021

Fev
2022

Mar
2022

Abr
2022

Mai
2022

Jun

2022

Jul
2022

Ago
2022

Set
2022

Out
2022

Nov
2022

Dez
2022

Apresentagao da
proposta da Politica de
Superagao do
Analfabetismo para as
Institui¢des  parceiras,
no formato virtual e
sensibilizagdo para a

formacao de parcerias.

Identificagdo dos nao
alfabetizados, através de
pesquisa e ligagdes

telefonicas.

Reunido para
socializacdo dos dados
coletados no municipio

de Pau dos Ferros-RN.

Reunides com  as
Instituicdes  parceiras
para discutir a
elaboragcdo e execugao

do projeto.

Contatos com as
Secretarias de Educacao
dos municipios sob a
circunscrigdo da 15%

DIREC.

Elaboragao do projeto.

Mobilizagao dos
alfabetizandos para a

participag@o no projeto.
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Inscrigdo e entrega de

documentagao.

i

Analise de curriculo.

Resultado Preliminar.

Entrega de Recurso.

Analise dos recursos.

Resultado Final.

I B I

Apresentagao dos
candidatos selecionados

na 15* DIREC.

=

Formacao Inicial.

estudos em turmas de

EJA.

Realizacao das aulas. X
Formagao Continuada,
Planejamento e X
Avaliagao.
Visitas de
_ X
monitoramento.
Qualificagao
Profissional — oficinas.
Mobilizacdo para
continuidade dos <

Evento de encerramento
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ANEXO C - CARTA DE BOAS-VINDAS

Prezadas/os participantes do curso alfabetizagao filoso6fica em Pau dos Ferros-RN

O que pode uma educagado filosofica? Estamos muito felizes e agradecidos/as a
profa. Aparecida, a sua equipe, e a secretaria de educacao de Rio Grande do Norte pelo convite
a estarmos com vocés neste curso. Somos membros do Nucleo de Estudos de Filosofias e
Infancias (NEFI) da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ). Estaremos juntos/as
desde segunda-feira, dia 6 de junho, até sexta-feira, dia 10 de junho. Oito horas todos os dias.
Sera um curso intenso. Em certo sentido, vamos re-inventar o curso de alfabetizac¢do de 40 horas
que Paulo Freire e sua equipe ofereceram a 300 jovens e adultos em Angicos, RN, em 1963.
Dizemos reinventar porque isso era o que Paulo Freire queria que fizessem com suas ideias. Ele

afirmava que ndo era para copia-lo, mas para re-inventa-lo. Isso tentaremos fazer.

Vamos comegar pelo comeco. Vocés ja devem ter percebido uma grande diferenca
entre os dois cursos: a alfabetiza¢do passou a ser uma alfabetizagdo filosofica. E o que significa
“alfabetizacio filosofica”? E algo complexo, como todas as palavras. As vezes pensamos que
sabemos o que significam as palavras, mas basta que olhemos elas mais de perto e ja ndo
parecem tao simples. Vejamos por exemplo “alfabetizagdo”. Parece facil, ndo parece? Alguém
diria: “alfabetizar ¢ ensinar a ler e escrever”. Sera? Alguém perguntaria: “ensinar ou ajudar a
aprender?”. Outra perguntaria: “ler e escrever o qué? Palavras? O mundo?”. Outro questionaria:
“como sei que estou lendo? Ler ¢ dizer palavras em voz alta? Conhecé-las? Compreendé-las
criticamente? Inventad-las?”” Poderiamos continuar, mas vocé ja deve ter percebido o significado

complexo da alfabetizagao.

Imaginem entdo “alfabetizagdo filoséfica”!!! Porque a todas as complexidades da
alfabetizacdo temos que somar as que vém quando se trata de uma alfabetizagao “filosofica”.
Como definir o que faz com que algo seja filosofico? A filosofia ¢ uma relagdo com o saber?
Ela se nutre de perguntas? Ela aposta no pensar? Ela inventa conceitos? Ela ajuda a escutar, a

dialogar e a colocar mais atengdo nas palavras?

Enfim, uma alfabetizagdo filosofica poderia ser entendida de muitas maneiras. Nos

pensamos que ela pode ser uma companheira para a educagao que desejamos. Simén Rodriguez,
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um educador venezuelano, mestre do libertador Simoén Bolivar, dizia, no século XIX, que antes

de aprender a ler e escrever € necessario aprender a pensar.

De modo que uma alfabetizagao filosofica prepara, da sustento a uma alfabetizacao.
Claro que para nés do NEFI o método da aprendizagem deve ser coerente com o que se busca,
de modo que nos alfabetizaremos filosoficamente filosofando, pensando, perguntando,
escutando, estudando, conversando com atengdo, amorosidade, cuidado, beleza, entre iguais
que se sabem diferentes e querem pensar juntos/as o mundo que os rodeia. A alfabetizagao

filosofica sera tanto o que almejamos quanto nossa companheira de rota.

Durante esta semana, ndés do NEFI estaremos a sua disposi¢do para irmos
construindo juntos/as essa alfabetizacao filos6fica que nos permita habitar o mundo de maneira
mais igualitaria, amorosa, errante. Para isso, queremos saber quais sdo as suas expectativas em
relacdo a nosso curso de alfabetizacdo filosofica. Queremos escutar suas perguntas, suas
curiosidades, suas inquietacdes. De modo que pedimos, que escrevam algo sobre suas
expectativas, suas perguntas, antes do curso, e traga essa escrita ao inicio do nosso curso como

maneira de acolhimento entre nos.

Preparemo-nos, entdo, para viajar no pensamento. Nao ha educagao sem risco € sem
exposi¢do. Vamos arriscar juntos/as para sentir como o mundo ¢ diferente quando o pensamos
juntos/as. E assim vamos nos preparar para enfrentar o analfabetismo ainda presente em nossa
sociedade. Esse € o convite. Contem conosco para viajar junto. O que vocés desejam trazer para

essa viagem?

Rio de Janeiro, 20 de maio de 2022

Equipe do Nucleo de Estudos de Filosofias e Infancias — NEFI/UERJ
(Alfabetizacao filosofica em 40 horas/Pau dos Ferros-RN)
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ANEXO D - MUSICA SUPERA RN

Eu vim te convidar pra ler o mundo,
No mundo das palavras viajar,
Queremos te ajudar a aprender,

Queremos aprender a te ajudar.

Eu sei que vocé sabe muita coisa,
Eu sei que sabe até o que eu ndo sei,
Eu sei que sabe até que nao sabemos

vamos juntar o que sabemos e saber mais?

Perguntando, escutando, conversando,

estudando saberes diferentes entre os iguais! (Bis)

Refrao:

Sempre serd tempo de avangar, deixe a ousadia te levar,
Aprender a ler, a escrever, a questionar

Para aprender, se superar, abrace a educagao,

Vem Pro SUPERA, ¢le te estende a mao.

Dina Mendes de Sousa Oliveira

e equipe da 15* DIREC



