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RESUMO

A educacgdo, como objeto de ascensdo social, foi se tornando, durante a histéria do Brasil, algo
de fundamental importancia para as popula¢des mais desprovidas de recursos, visto que a
grande maioria desta populacdo é oriunda de descendentes dos povos africanos, que foram
escravizados por mais de dois séculos. No imagindrio popular, esta percepg¢do se torna clara em
expressoes muito comuns ditas por pais aos filhos: “a tnica heranca que podemos deixar pra
voceés ¢ a educacao”. Os povos africanos, aqui escravizados, foram, porém, abandonados a sua
propria sorte através do que se costuma chamar de libertagdo dos escravos. Seguindo-se a isso,
enfrentaram e enfrentam, até os nossos dias, um racismo sist€émico que, a medida que se mostra
gritante, principalmente, se apresenta de forma velada. Este trabalho nos traz a perspectiva de
avaliar a efetivacdo da Lei n° 10639/2003, que versa sobre o ensino da histdria e cultura afro-
brasileiras, sua aplicacdo curricular e seus desdobramentos na rede escolar publica de ensino
médio no estado do Ceara. Dentro deste ambito, foi feita uma revisao de literatura em torno da
temaética, como, também, um estudo do curriculo e calendario das escolas pesquisadas, suas
propostas pedagdgicas e material didatico, a inclusdo de elementos da histéria e cultura afro-
brasileiras no seu cotidiano. Na perspectiva metodoldgica, optou-se por uma pesquisa
qualitativa, multi e interdisciplinar, tendo como referéncia os eixos da avaliacio em
profundidade, definidos como: andlise do conteido da politica, andlise do contetido de
formulacdo da politica, anélise da trajetdria institucional e andlise dos espectros temporal e
territorial. Neste sentido, se realizou uma pesquisa de campo efetivada através de entrevistas
semiestruturadas direcionadas ao nuicleo gestor, professores e alunos das escolas. Em seguida,
foi realizada uma andlise dos dados coletados, buscando compreender a aplicagdo da lei e sua
contribuicao no combate ao racismo e as transformacdes na cultura escolar. Entre os achados,
€ importante elencarmos a dificuldade que a maioria dos entrevistados tem em se definir em
relacdo a sua raca, um total desconhecimento dos alunos em relagdo a Lei n° 10.639/03, um
nimero expressivo de professores que desconhecem a formacgao oferecida pela secretaria de

educacdo, préticas racistas veladas, dentre outros.

Palavras-chave: educacao; historia; cultura afro-brasileira; formacao; racismo.



ABSTRACT

Education, as a means of social advancement, has become, throughout Brazil's history, a matter
of fundamental importance for populations with limited resources, especially considering that
the vast majority of this population descends from African peoples who were enslaved for over
two centuries. In the popular imagination, this perception is evident in common expressions
passed from parents to children: “the only inheritance we can leave you is education.” The
African peoples enslaved in Brazil were, however, left to fend for themselves in what is often
referred to as the emancipation of the slaves. Following this, they faced—and continue to face
to this day—systemic racism which, although at times blatant, is primarily manifested in subtle,
covert ways. This study aims to evaluate the implementation of Law No. 10.639/2003, which
addresses the teaching of Afro-Brazilian history and culture, its curricular application, and its
ramifications within the public high school system in the state of Ceard. Within this scope, a
literature review was conducted on the subject, along with an examination of the curriculum
and academic calendars of the schools surveyed, their pedagogical proposals and instructional
materials, and the inclusion of elements of Afro-Brazilian history and culture in their daily
practices. From a methodological perspective, a qualitative, multi-, and interdisciplinary
approach was chosen, based on the guiding axes of in-depth policy evaluation, defined as:
analysis of policy content, analysis of policy formulation content, analysis of institutional
trajectory, and analysis of temporal and territorial dimensions. Accordingly, field research was
conducted through semi-structured interviews with school administrators, teachers, and
students. Subsequently, the collected data were analyzed to understand the implementation of
the law and its contribution to combating racism and promoting transformations in school
culture. Among the findings, it is important to highlight the difficulty most respondents had in
self-identifying their race, the complete lack of awareness among students regarding Law No.
10.639/2003, a significant number of teachers unaware of the training provided by the

Department of Education, the presence of covert racist practices, among other issues.

Keywords: education; history; afro-brazilian culture; training; racism.
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1 INTRODUCAO

A investiga¢do aqui posta, intitulada: Da estoria a historia: uma avaliagdo da
efetivagdo da Lei n° 10.639/2003 em escolas publicas do estado do Ceara, surge das reflexdes
e praticas educacionais vivenciadas por este pesquisador, em sala de aula e fora dela, ao longo
de sua histéria de vida. O trocadilho das palavras estoria e historia é elaborado de forma
proposital, e quer nos chamar a atencdo para aquilo que se faz relevante descrever como
importante para a memoria de um povo. A palavra estoria, com “E”, é compreendida no patamar
das coisas do imagindrio, enquanto o termo historia, com “H”, ¢ estabelecido como oficial,
verdadeiro. Assim, o jogo das palavras proposto no titulo desta dissertacdo quer destacar a
estreita relacdo entre a historia da Africa e sua influéncia direta na cultura brasileira. A omissio
da historia da Africa e da cultura afro-brasileira feita, por longos anos, na educagao escolar, se
revela no que chamo aqui de Estoria, pois demonstra a incompletude do que se determinou
chamar oficialmente de historia. Assim, o titulo proposto sinaliza, a partir da Lei n® 10.639/03,
que a justica a estes povos acontece na obrigatoriedade da lei e a historia com “H” passa a se
aproximar muito mais dos fatos e da realidade, fazendo justica a todos os negros e negras que
viveram e vivem neste Brasil.

A politica publica investigada se enquadra na linha de pesquisa que trata de
“Politicas Publicas e Mudancas Sociais”. Assim, busco especificamente avaliar a efetivacdo da
Lein® 10639/03 no curriculo das escolas publicas do estado do Ceara, especificamente em duas
escolas de ensino médio no municipio de Fortaleza.

E importante perceber, no estado brasileiro, que o ingresso de criancas da classe
pobre na escola se dé pelo processo de conhecimento formal, como, também, se apresenta como
forma das familias vulnerdveis acessarem as politicas sociais relativas ao cadastro unico
(CadUnico), principalmente ao Programa do Bolsa Familia (PBF), responsivel pela
transferéncia de renda, garantido pelo Governo Federal. O foco principal do referido Programa
¢ a superacao da pobreza, a transformacao social das familias beneficidrias, o acesso a politicas
relativas a moradia, dentre outras. Por esta razdo, o acesso a escola se torna de fundamental
importancia para as referidas familias.

As familias que acessam as politicas sociais citadas anteriormente sdo, em muitos
casos, as mesmas que sofreram o processo de explora¢ido e empobrecimento que se instituiu no
Brasil e no Estado do Ceard durante e apds o periodo da escravizacdo. Neste sentido,
compreendemos a estruturacdo da escola na perspectiva da inclusdo do estudo da historia da

Africa e culturas afro-brasileiras preconizado na Lei Federal n° 10.639/03. Sua inser¢io na
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pauta da educacao formal, no calenddrio escolar e formagao dos professores, entre outros, se
estabelece como elemento importante para que as criangas e jovens conhecam a sua propria
historia.

E importante salientar que na Lei n° 10.639/03, em seu artigo 1°, que substitui, na
Lei n° 9.394/96, o artigo n°® 26-A, fica estabelecida a obrigatoriedade do ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira nos ensinos fundamental e médio da rede publica e privada. Assim,
justifica-se a analise da efetivagdo da lei no contexto das escolas publicas de ensino médio do
Estado do Ceara, visto que os povos escravizados no Brasil, ao terem suas culturas negadas,
proibidas e cobertas por preconceitos, conseguiram, através de adaptagdes ditas “clandestinas”,
afirmarem seus principios historico-culturais e, hoje, lutam por reconhecimento formal e
aceitagao social, principalmente.

Perceber e conviver com comportamentos normalizadores do racismo ¢ algo muito
desafiador, pois inseridos no caldeirdo desta construg¢do e, por que ndo dizer, desconstru¢ao
cultural secular, as minticias nos perpassam a consciéncia € nos escapam em palavras, gestos,
pensamentos disfar¢ados de normalidade, naturalidade e aceitagdo de um niimero expressivo
de pessoas que vivem na referida sociedade. Ser negro, numa sociedade assim, ndo deve ser
nada facil.

A vinculagdo pessoal e profissional do pesquisador com a tematica se sustenta no
fato de que ele tem atuacao e experiéncia na educacao, sendo que, em toda sua juventude, esteve
inserido no debate a respeito da representatividade dos pretos, que se levanta nos movimentos
sociais. Nos anos 1980, quando do envolvimento nos movimentos sociais da Igreja Catolica,
mais precisamente nas comunidades eclesiais de base (CEB’s) e na pastoral da juventude do
meio popular (PJMP), estes movimentos se empenham em discutir os problemas sociais a partir
de uma agao baseada no método ver, julgar e agir, como objetivo de compreender a realidade
que nos cerca e, como cristdos, buscar uma acao que va além, e muito além, da caridade, uma
acdo politica, referendada nos principios da Teologia da Libertacao.

Os movimentos sociais, neste contexto, se empenham em trazer a tona, aos olhos
da sociedade, as estruturas de dominacao que se concentram principalmente em direcdo a classe
trabalhadora, em sua maioria composta por negros € povos originarios. O recorte racial nos
chama a aten¢do para a questao do empobrecimento destes grupos, buscando fazer a leitura das
politicas publicas em seu favor, ou da falta delas, no que diz respeito a esta fatia majoritaria da
populagdo. Este pesquisador, ao sair da sua graduacdo em Filosofia, na Universidade Estadual
do Ceara (UECE), passa a exercer o magistério em escolas publicas e privadas da cidade de

Fortaleza. Durante a sua vida profissional, exerceu a vocagao de educador na educacao infantil,
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no ensino fundamental, ensino médio, chegando ao ensino superior.

Tendo uma atuacdo em escolas publicas de ensino médio da rede estadual de
ensino, vivenciou situacdes de exclusao dentro das mesmas escolas no tocante a questdo
social/racial, como professor de filosofia, sociologia e historia.

Nos livros didaticos, constantemente, os negros eram representados como pacificos,
submissos e colaboradores. Nos movimentos culturais dentro das escolas, estes eram renegados
a papeis de segunda e terceiras categorias, na agao educativa dos professores, o preconceito na
linguagem, nos exemplos e nas abordagens era visivel. A formacao oferecida nas universidades,
na sua grande maioria, era restrita, e os curriculos escolares desprovidos de planejamentos no
combate ao racismo. Em 30 anos lecionando, este educador ndo conseguiu perceber nas
Secretarias de Educacdo, estadual e municipal, agdes efetivas em relagdo ao respeito a historia
da Africa e a cultura afro-brasileira.

Partindo destas premissas, se da a realizagdo desta dissertagdo, que busca avaliar a
efetivacdo da Lei n° 10369/03, seus desdobramentos e contribuigdes em duas escolas publicas
estaduais de ensino médio no municipio de Fortaleza/CE.

Portanto, a questdo problema desta pesquisa tem, como mote, a seguinte indagacao:
Como se d4 a efetivacdo da Lei n° 10.639/03 na rede de educacdo do estado do Ceara?

Assim, foi estabelecido como objetivo geral: Avaliar a implementac¢do da Lei n°
10639/03, que versa sobre a obrigatoriedade do ensino da histéria da Africa e cultura afro-
brasileira, em duas escolas do municipio de Fortaleza.

Foram definidos, para tanto, os seguintes objetivos especificos:

a) analisar comparativamente, em duas escolas publicas de ensino médio, de

Fortaleza, a inclusdo da Lei n® 10.639/03;

b) identificar as ofertas de educacdo continuada, disponibilizacdo de materiais
didaticos, concedidas pela Secretaria de Educacdo do Estado do Ceara, a partir
dos relatos dos professores e alunos;

c) analisar, a partir das entrevistas realizadas com o nicleo gestor, professores e
alunos das escolas pesquisadas e as contribui¢des da Lei n° 10.639/03 na
perspectiva do combate ao racismo.

A metodologia aplicada para a efetivacao desta dissertacao se desenvolve de forma
multi e interdisciplinar, trazendo elementos da avaliagcdo em profundidade, porém, pela
amplitude dos seus eixos definidos como: analise do contetido da politica, analise do contetido
de formulagdo da politica, andlise da trajetoria institucional e analise do espectro temporal e

territorial. Elegemos, porém, como foco principal, a analise do conteudo da politica. Assim, foi
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realizada uma pesquisa de campo de cunho qualitativo e, para a coleta de dados, realizou-se
entrevistas semiestruturadas, utilizando-se como instrumento de roteiro pré-elaborado a
gravagao das entrevistas.

Os sujeitos pesquisados estdao entre aqueles que compdem o nucleo gestor escolar,
(02) dois por escola, os professores das diversas areas de ensino (08) oito por escola, como
também um grupo de alunos divididos em ano que cursa, ou seja, (03) trés alunos do primeiro
ano, (03) trés alunos do segundo ano e (03) trés alunos do terceiro ano, atingindo um total de
09 nove pra escola. Assim, foram entrevistados um total de (38) trinta e oito pessoas. Foram
definidas duas escolas estaduais da periferia da cidade de Fortaleza, nominadas como Escola
de Ensino Fundamental e Médio (EEFM) Padre Rocha, localizada no bairro Joaquim Tévora e
Escola Estadual de Educacdo Profissional (EEEP) Jaime de Alencar, no Bairro Jardim das
Oliveiras.

A partir do exposto, foi realizado um levantamento bibliografico que gerou dois
capitulos. No capitulo denominado: A educagdo e a questdo racial no Brasil, a reflexdo a
respeito da educagao no Brasil € construida a partir de um levantamento feito sobre as politicas
publicas educacionais e a legislacdo, que se estende desde a colonizagdo chegando a
constitui¢do de 1988 e seus desdobramentos. As politicas publicas educacionais e as concepgdes
de ensino foram, em sua grande maioria, estabelecidas a partir da nao inclusao dos negros, tanto
no curriculo escolar, como nas escolas.

O capitulo seguinte, denominado Da Lei do Ventre Livre a Lei n® 10.639/03: uma
historia de dominagdo, racismo, branqueamento e resisténcia, traz elementos da libertacao da
escravatura partindo de aspectos referentes a Lei Rio Branco n® 2040 de 1871, mais conhecida
como Lei do Ventre Livre, perpassando pela Lei Saraiva de Cotegipe n° 3.270 de 1885, também
conhecida pela Lei dos Sexagenarios, aborda ainda a Lei n® 3.353 de 1888 mais conhecida como
Lei Aurea e suas consequéncias na vida dos escravizados, principalmente no que diz respeito a
continuidade das formas de serviddo. Em seguida, foi feita uma andlise sobre uma das questdes
de grande importancia neste trabalho, que é a relacdo entre educacdo e o idedrio de
branqueamento da populacdo. Este elemento contribui de forma demasiada para que as raizes
do racismo sejam cada vez mais aprofundadas no seio da sociedade brasileira.

Se faz importante discutir ainda a presenga da luta dos movimentos negros contra
todo tipo de exploracdo e dominagdo, uma luta muito reprimida e, por vezes, desarticulada pelo
proprio poder constituido, visto que a democracia brasileira sempre foi branca. Assim se faz
necessdria a leitura destes movimentos, sua atuagdo e contribui¢cdes para que o racismo seja

combatido e que haja o fortalecimento do orgulho das suas raizes africanas dos povos
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escravizados no Brasil. A constru¢ido de uma educacdo cada vez mais consciente em relagcdo a
colaboracdo dos negros na histdria e na cultura brasileira se torna fundamental.

Dentre os aspectos das lutas do movimento negro, salientamos as lutas por
libertagao e contra a desqualificacao da presenca negra escravizada no Ceara, como também de
seus descendentes. E importante salientarmos que o tdo conhecido processo de libertagio
antecipado no Ceard, e que nos rendeu o lema “Ceard, terra da luz”, na verdade se constituiu

em resposta a um movimento de libertagao cooptado por interesses politicos e econdomicos.
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2 ASPECTOS METODOLOGICOS E PERSPECTIVA AVALIATIVA

No contexto da avaliacdo de politicas publicas, Rodrigues (2008) entende que a
concepcdo de avaliagdo em profundidade vem se estabelecendo como parametro importante
pois busca conhecer a politica em avaliacdo dentro dos eixos: andlise do conteido da politica,
andlise da formulacdo da politica, andlise da trajetdria institucional e andlise do espectro
temporal e territorial. Propondo que a andlise do contetido da politica deve ter como referéncia
uma formulacdo baseada em critérios, objetivos, com implantacdo, acompanhamento e
avaliacdo, um aspecto que se refere as bases conceituais que fundamentam as politicas, como,
também, o principio da nio contradicido entre suas bases conceituais. Na questdo relativa a
andlise de contexto da formulacido da politica, discutimos no capitulo trés os processos de
formulacao da politica de educacao no Brasil, as concep¢des de ensino, a construcao de politicas
que se iniciam no Brasil Coldnia perpassando a histéria, 0 momento socioecondmico, as varias
iniciativas legais e reformas educacionais que desembocam na elaboracdo de leis que
corroboram para que a Lei n° 10.639/03 seja legalmente efetivada. Temos como referéncia o

que Rodrigues (2008, p. 11) propde que se faca:

Levantamento de dados sobre o momento politico e as condi¢des socioecondmicas
em que foi formulada a politica em estudo, com aten¢do para a articulacdo entre as
instancias local, regional, nacional, internacional e transnacional. Apreensdo do
modelo politico, econdmico e social que sustentou a politica a época de sua
formulagdo. Levantamento de outras politicas e programas correlacionados a politica
em foco. Atencdo ao marco legal que ampara a politica, articulando-o ao contexto
referido nos itens anteriores.

Quanto a trajetdria institucional de um programa, a autora nos conduz a analisarmos
seu grau de coeréncia, reconstituicdo de sua trajetoria, como 0s objetivos mudaram no seu
desenvolvimento, até chegar na ponta, no lugar social para o qual a politica foi pensada. Para
que isso acontega, se faz necessdrio uma pesquisa de campo que considere os vérios atores do
processo sem deixar de levar em conta os aspectos culturais onde institui¢des e organizac¢des
estdo inseridas. Assim, o capitulo quatro deste trabalho nos abre espago para percebermos a
trajetdria legal e a andlise da trajetdria institucional dentro do processo historico, nos remetendo
aspectos relativos ao idedrio do branqueamento da populacio negra, a luta do movimento negro
que reage ao racismo, propondo novas perspectivas, desde a formacdo dos quilombos a
intervengoes diretas na constituicao de 1988.

O espectro temporal e territorial vem nos alertar quanto a questao do espaco e tempo

em que a politica estd inserida, propondo um confronto entre seus objetivos e as especificidades
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locais e histdricas, elaborados nesta pesquisa a partir da construgdo da trajetéria das escolas
pesquisadas, como também anélise de dados a partir dos objetivos tragados, o aspecto local da
aplicag¢do do que a Lei n° 10.639/03 determina. Neste sentido, Rodrigues (2008, p. 12) assim

nos afirma:

A apreensdo dessa configuragdo coloca algumas questdes em destaque: i) as
possibilidades de articular, na avaliacdo, as perspectivas e objetivos de propostas
generalizantes as particularidades locais; ii) as possibilidades de implementagdo de
politicas, de forma localizada, que levem em conta seu percurso temporal e territorial.

A avaliagdo deve e pode ser entendida como algo que vai além do campo
metodoldgico perpassando também os aspectos epistemoldgicos. Rodrigues (2008, p. 11)
coloca ainda que “A proposta de uma avaliagdo em profundidade implica, ainda, considera-la
como extensa, detalhada, densa, ampla e multidimensional, o que, por si s6, coloca a multi e a
interdisciplinaridade como condi¢do primeira da tarefa de pesquisa”.

Se faz importante perceber que a avaliacdo em profundidade se propde buscar os
significados da politica analisada, como, também, trabalhar com entrevistas semiestruturadas,
contribuindo para que se possa fazer as andlises necessarias de forma multi e interdisciplinar,
como exposto anteriormente. Assim, trabalhamos com conhecimentos especificos como:
ciéncia politica, sociologia, economia, histdria, antropologia, entre outros. Rodrigues (2008, p.

11) chama a atencdo para a contribui¢do das ciéncias sociais:

[...] as ciéncias sociais, ao entrarem nesse debate e nessas praticas relativas a avaliagdo
de politicas ptblicas, podem contribuir, ndo apenas com o fornecimento de
instrumentais metodologicos, mas com a reflexdo continuada sobre técnicas,
conceitos e paradigmas de interpretacao e andlise que se dao no ambito das disciplinas
que compdem este campo do conhecimento.

Percebemos que a avaliacio em profundidade, por ser uma abordagem densa e
muito ampla, por si s, se apresenta de forma muito detalhada. Assim, levando em consideragao
os limites temporais em realiza-la em toda sua extensdo, a trabalhamos como um referencial,
principalmente por seus aspectos multi e interdisciplinares.

A pesquisa qualitativa foi utilizada como parametro, visto que tem como elementos
uma realidade que ndo poderé ser quantificada. Conforme Minayo (2002, p. 21-22), este tipo
de pesquisa “[...] trabalha com um universo de significados, motivos, aspiracdes, crengas,
valores e atitudes”, assim, quando se faz a op¢ao por este tipo de pesquisa, pretende-se trabalhar
aspectos referentes ao outro, orientados por questdes conceituais apreendidas a partir das teorias

sociais.
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Convém destacar que nesta pesquisa, trabalhamos de forma interdisciplinar,
pautado na perspectiva de uma rede de conhecimentos. Domingos (2023, p. 17) contribui com

esta andlise, nos deixando claro que:

Uma das caracteristicas das redes de conhecimento é a heterogeneidade. A imagem
da rede, continuamente, nos lembra de que os nossos significados sao naturalmente
heterogéneos, no sentido de que envolvem relagdes pertencentes a multiplos
conteddos e a diversas disciplinas interconectadas. As nog¢des, 0s conceitos realmente
relevantes, sempre terminam por ultrapassar as fronteiras disciplinares,
impulsionando a interdisciplinaridade, de acordo com a necessidade, a
transdisciplinaridade.

Os aspectos mencionados anteriormente abrem espaco para que as compreensoes
da realidade, vistas a partir das diversas formas de conhecimento, possam dialogar, permitindo
ao pesquisador um leque de possibilidades de andlise da mesma realidade, a partir das
necessidades de compreensdo que venham a se apresentar. Ki-Zerbo (2010, p. 396), ao escrever

sobre as culturas da Africa, nos afirma que:

A especificidade das culturas e da evolugdo pré-histérica da Africa central, como
salienta Bayle des Hermens, s6 pode ser compreendida se se pensar na presenga opaca
da floresta, que nos lembra a influéncia do espaco sobre o tempo. Como falar dos

N

primeiros habitantes do vale do Nilo sem recorrer a geomorfologia ou a
paleoclimatologia?

O referido autor ainda nos convida a perceber que a interdisciplinaridade nao se
caracteriza pela justaposicdo entre os conhecimentos, mas por enxerto de abordagens e
disciplinas, definindo assim uma estratégia que chama de etapas taticas. Ki-Zerbo, (2010, p.
396) postula a seguinte a¢cdo no processo de pesquisa interdisciplinar: “Apos ter definido, de
comum acordo e a medida que forem surgindo, as interrogagdes essenciais, passa-se a dividi-
las em grupos, segundo requeiram a intervencao desta ou daquela disciplina”. Assim, a pesquisa
serd prontamente enriquecida com diversos enfoques de conhecimento ampliando o espaco para
uma visao mais globalizada da realidade em questdo. Neste sentido, temos como proposta uma
pesquisa de campo desenvolvida a partir de entrevistas com nucleo gestor, professores de

diversas dreas e alunos, em duas (2) escolas localizadas no municipio de Fortaleza.

2.1 Procedimentos para a coleta dos dados

O procedimento para coleta dos dados da pesquisa foi efetivado através de entrevistas

semiestruturadas. Conforme Marconi e Lakatos (2010, p. 81) “[...] trata-se, pois, de uma
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conversacdo efetuada face a face de maneira metddica; proporcionando ao entrevistado,
verbalmente, a informagdo necessaria”. E importante salientar que as autoras supracitadas
estabelecem como objetivos da pesquisa elementos como a averiguacdo dos fatos, a visdao
multidisciplinar das ci€ncias, as opinides sobre os fatos, determinacdo de sentimentos,
descoberta de planos de acdo, conduta atual ou do passado, entre outros. Marconi e Lakatos
(2010, p. 82) apontam que a entrevista padronizada e estruturada € “aquela em que o
entrevistador segue um roteiro previamente estabelecido; as perguntas feitas ao individuo sdao
predeterminadas. Ela se realiza de acordo com um formulério elaborado e é efetuada de
preferéncia com pessoas selecionadas de acordo com um plano”.

A andlise dos dados tem como ponto de partida aquilo que os entrevistados falam e
os contextos das referidas falas. Assim, os resultados de uma pesquisa qualitativa se constituem
em uma aproximacao da realidade sem obrigatoriamente se ter um ponto definitivo de chegada.
A pesquisa foi realizada de forma interdisciplinar, através de entrevistas e sem deixar de levar
em consideracdo o universo de significados, o nivel de interpretacdo, a ordenacdo e

classificacdo de dados e andlise final.

2.2 Universo, amostra e sujeitos da pesquisa

Os sujeitos pesquisados foram selecionados entre aqueles que estdo envolvidos no
processo educacional das escolas onde a coleta de dados foi realizada. Neste sentido, os dados
coletados foram obtidos através de visitas ao ambiente escolar, percepcao do clima da escola,
envolvimento dos profissionais que ali trabalham com a temdtica em questdo, conversas com
eles, e com os alunos.

Foram gravadas e transcritas as entrevistas realizadas no ambito das duas escolas
em questdo, cujos roteiros podem ser visualizados nos Apéndices. Nas referidas entrevistas,
foram estabelecidos os seguintes procedimentos: em primeiro lugar, foram entrevistados os
componentes do nucleo gestor das escolas, ou seja, dois (2) diretores e dois (2) coordenadores.
Foram, também, entrevistados professores coordenadores de éarea (PCA): dois (2) de
Humanidades, dois (2) de Linguagens, dois (2) de Arte, dois (2) de Historia, dois (2) de
Biologia, dois (2) de Ciéncias da Natureza, dois (2) de Matematica e dois (2) de Fisica,
perfazendo um total de vinte (20) pessoas.

Quanto aos alunos do ensino médio, foram entrevistados trés (3) por série,
perfazendo a quantidade de (9) nove discentes por escola; gerando um total de dezoito (18)

alunos.
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2.3 As escolas

As escolas pesquisadas sao de responsabilidade do Governo do Estado do Ceara,
localizadas na cidade de Fortaleza, nos bairros Joaquim Tavora e Jardim das Oliveiras. As
escolas se dividem em: uma escola de ensino fundamental e médio (EEFM) e uma escola
estadual de educacdo profissional (EEEP). O critério de escolha das escolas se fundamenta nos
seguintes aspectos:

a) a Escola de Ensino Fundamental e Médio Padre Rocha se caracteriza por ser de

médio porte. A Escola Estadual de Educacdo Profissional Jaime Alencar de
Oliveira se caracteriza por ser uma escola de grande porte;

b) a EEFM Padre Rocha tem como objetivo a formagao do aluno em conhecimentos
construidos e acumulados pela humanidade, ou seja, trabalha com
conhecimentos mais gerais sem formagao especifica. A EEEP Jaime Alencar de
Oliveira tem como principal objetivo a formacdo profissionalizante de seus
alunos;

c) a EEFM Padre Rocha ndo possuia, até o inicio desta pesquisa, o Selo Escola
Antirracista, promovido pela Secretaria de Educagdo do Estado, porém a
aquisicao foi conquistada no final do ano de 2024. A EEEP Jaime Alencar de
Oliveira possui o Selo Escola Antirracista e ¢ uma escola capacitada para dar
tutoria a outras escolas.

A EEFM Padre Rocha, conforme seu Plano Politico Pedagégico (PPP) de 2024,
iniciou suas atividades como unidade escolar em 1967, através da Associagdo Social da
Paroquia da Piedade (ASPADE) e foi idealizada e fundada pelo Padre Rocha, paroco da Igreja
da Piedade. Além da Escola, na unidade funcionava também uma padaria. Diante do esfor¢o
do paroco da Igreja da Piedade, ficou decidido que a escola seria nomeada em sua homenagem.
O Centro Educacional Padre Rocha foi inaugurado no governo do Cel. Virgilio Tavora, com o
apoio da primeira-dama do Estado, dona Luiza Tévora, iniciando com o funcionamento da 1* a
4% série. Em 1985, a escola ¢ autorizada pelo parecer n® 905/85, com o nome de Escola de 1°
Grau Padre Rocha, funcionando com o pré-escolar, 1° grau regular (da 1* a 7* série) e a educacao
integrada. Ao final de 1998, ja contava com 343 alunos matriculados. Em 1998, o Parecer n°
1015/98 autoriza a funcionar o Ensino Fundamental e Educacdo de Jovens e Adultos; ¢ em
1999, da 1* a 8% série; neste periodo, a escola ja conta com 559 alunos. No ano 2000, a matricula
final j& contava 774 alunos frequentando (da 1* a 8* série, Aceleragdo I e II, EJA I e II).

Conforme o Decreto n°® 28.101, de 23 de janeiro de 2006, publicado no Diario Oficial (DO) n°
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19, de 26 de janeiro de 2006, ¢ implantado o Ensino Médio, a referida escola adquiriu a seguinte
denominacdo: EEFM Padre Rocha. A escola oferece turmas no Ensino Fundamental do 3° ao
9° ano, além da Educagao de Jovens e Adultos (EJA), no Ensino Médio houve turmas regulares
de 17, 2% e 3% séries, além da Educacgdo Especial para surdos.

A escola Padre Rocha funciona hoje com uma estrutura mais reduzida, contando
com Ensino Fundamental II, do 7° ao 9° ano (273 alunos), Ensino Médio (194 alunos) e
Educagao de Jovens e Adultos (38 alunos), perfazendo um total de 505 alunos. Seu Nucleo
Gestor ¢ composto por um diretor, um coordenador, um coordenador financeiro, uma secretaria,
26 professores efetivos e 16 professores temporarios.

A escola desenvolve os seguintes projetos: Um descritor para chamar de meu, Padre
Rocha inclusivo, Rocha Cast (podcast escolar), fortalecimento do conselho escolar,
reestruturacdo do grémio, Projeto de Matematica Basica “Cabecas Pensantes”, Laboratorio de
Redagao, Clube de Xadrez.

E importante destacar que o Projeto desenvolvido para a obtengdo do Selo Escola
Antirracista se relaciona diretamente com a tematica deste trabalho, buscando a implementagao
de praticas e politicas educacionais que promovam a equidade racial e a diversidade dentro da
instituicdo de ensino. A agdo consiste na integracao de atividades educativas, treinamentos para
funcionarios, revisdo do curriculo e engajamento da comunidade escolar em torno dos
principios antirracistas. O objetivo € criar um ambiente inclusivo e acolhedor, garantindo que
todas as formas de racismo e discriminagdo sejam ativamente combatidas e que todos os alunos
se sintam valorizados e respeitados. O publico-alvo desta agdo sdo os alunos do ensino
fundamental e médio da instituicdo. Os produtos esperados sdao realizados através de
treinamentos e workshops, campanhas de conscientizagdo, politicas institucionais e produ¢do
de material didatico. Entre os resultados esperados, podemos citar a criagdo de um ambiente
inclusivo, a reducao de incidentes de descriminag¢do, o aumento da conscientizacdo e o
fortalecimento do compromisso institucional.

A EEEP Jaime Alencar de Oliveira tem este nome em homenagem ao professor que
dedicou 50 anos da sua vida a educagdo e faleceu no pleno exercicio da profissdo. Sua
inauguracao se d4 em 02 de abril de 2013, com a presenca da presidente da Republica, Dilma
Rousseff. A referida escola ocupa a 91? posicao entre as escolas profissionalizante no estado,
sendo a 18" de Fortaleza e a primeira com o Padrdo MEC. A iniciativa faz parte do Programa
Brasil Profissionalizado, que desde 2007 visa fortalecer as redes estaduais de educacdo
profissional e tecnologica. O Programa repassa recursos federais para que os estados invistam

em suas redes.
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Os cursos técnicos ofertados inicialmente foram: Producdo de Audio e Video,
Desenho de Construgdo Civil, Eletromecanica e Informatica. Em 2013, iniciou suas atividades
com 180 estudantes matriculados no 1° ano. Os cursos ofertados t€ém duracao de trés anos sendo
que ¢ acompanhado de estagio curricular obrigatério com remuneragdo. A escola funciona em
tempo integral, das 7:00h as 16:40h, ofertando disciplinas do curriculo do Ensino Médio e da
formagao técnica.

A escola recebeu o Selo Escola Antirracista em 2023 e, consequentemente, se
tornou escola mentora nesta area. Desenvolve varios projetos, entre eles: o Projeto Abril pro
ENEM, que desenvolve diversas agdes voltadas ao apoio pedagodgico, preparagdo para o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) e afirmagdes positivas com foco na autoestima dos alunos;
e o Projeto PerManeCer (Perspectivas, Maneiras e “In”Certezas) que consiste numa tentativa
de aproximacdo da gestdo escolar com os alunos dos terceiros anos da escola, que promovem
com eles uma entrevista individual, a fim de conhecer melhor os sonhos dos estudantes na
perspectiva da orientacdo profissional.

Ha também o Projeto Ide-sala, que trabalha o indice de desenvolvimento escolar
por sala de aula; o Projeto #Me quero _de volta, que, a partir de rodas de conversa, busca
orientar sobre questdes grupais e pessoais; o Projeto Café Literario, que busca promover leitura
e escrita. Entre outros projetos, citamos dois que estdo no foco de nosso interesse, o Projeto
Africanidades, desenvolvido pela direcao da escola de forma direta com os alunos que tém seus
desdobramentos no projeto Raizes do Brasil. Este projeto ¢ uma acdo de estimulo a pesquisa e
a apreensdo dos diversos processos e experiéncias histdoricas que demarcaram a construgao do
povo brasileiro, levando-se em consideragdo que a nag¢do ¢ marcada, mormente, pelas
contradi¢des do confronto e da convivéncia, com tragos que ainda se mostram vivos no dia a

dia.

2.4 Definindo os projetos

As escolas pesquisadas fazem o momento alto das suas acgdes nos projetos
interdisciplinares, que se pautam mais diretamente nos ditames da Lei n® 10639/03. Neste
sentido, a EEFM Padre Rocha trabalhou, em 2024, na semana dedicada a consciéncia negra,
em acoes relativas ao Projeto Selo Escola Antirracista, que promove a equidade racial
integrando atividades educativas, treinamento para professores e engajamento da comunidade

escolar em torno dos principios antirracistas.
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A EEEP Jaime Alencar de Oliveira desenvolveu, no mesmo ano, o Projeto Raizes
do Brasil, projeto interdisciplinar que busca conhecer a composi¢do étnica do povo brasileiro
estimulando a convivéncia com a diversidade cultural na tomada de consciéncia sobre
identidade, dignidade e igualdade. O projeto trabalha a miscigenacao com uma agao de estimulo
a pesquisa e apreensdo de experiéncias, como também o confronto com as contradigdes
presentes na nossa histoéria. No primeiro ano do ensino médio, trabalha temas como: a formagao
do povo brasileiro, os tupi-guarani, yorubas, espanhois e libaneses. Ja no segundo ano, o Brasil
caboclo, sertanejo e sulino. Neste projeto, os alunos produzem um trabalho académico por
grupo, uma sala tematica e uma apresentacao artistica. No terceiro ano, a escola foca seus
esforcos no ENEM e os alunos participam minimamente das agdes. Os procedimentos para a
coleta de dados sdo semelhantes aos propostos para a outra escola pesquisada.

Estes projetos, em um primeiro momento, foram considerados como foco para o
desenvolvimento da pesquisa de campo, porém, com a virada do ano de 2024 para 2025, muitas
mudangas aconteceram nas escolas, professores e coordenadores de projetos, como, também, o
diretor de escola idealizador e apoiador de um dos projetos, mudaram de escola levando consigo
todas as informagdes necessarias. Houve tentativas de contato, porém, sem sucesso. Assim, a
pesquisa de campo seguiu uma linha mais aberta em relagdo as acdes construidas pelos

professores e nucleo gestor das escolas no decorrer do ano.

2.5 Os professores

Os professores entrevistados tém, em sua maioria, idade entre 35 e 65 anos, sendo
que o mais novo tem cinco (5) anos na educacdo e o mais velho, aproximadamente, (40)
quarenta anos. Dos vinte (20) entrevistados, considerando-se o nucleo gestor das escolas, 11
onze (11) pessoas sd@o do sexo masculino e nove (9) do sexo feminino. Dentre estes,
aproximadamente (60%) sessenta por cento se dividem entre mestres e doutores, em areas
diversas. As entrevistas foram realizadas com professores que se ligam aos projetos de forma
interdisciplinar dando énfase nas areas de Filosofia, Histéria, Sociologia e Geografia,
especificamente, mas ndo deixando de perceber o olhar dos professores das outras areas como:

Ciéncias da Natureza, Matematica, Biologia e Fisica, como também do nucleo gestor escolar.
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2.6 Os alunos

Os estudantes da EEFM Padre Rocha vivem no bairro Joaquim Tévora e
imediagdes, que tem populagio aproximada de 23.450 habitantes, com o Indice de
Desenvolvimento Humano (IDH) de 0,6625 (Fortaleza, [2011]). Este resultado deve-se
principalmente aos resultados dos indices de educacao (IDH 0,9848) e saude (IDH 0,8369), ja
que o indice de renda ¢ consideravelmente baixo (IDH 0,3528). A relacdao da escola com os
moradores ¢ solida e foi construida ao longo de seus quase cinquenta anos de existéncia, durante
os quais formou intimeras geracdes de alunos e alunas da regido. Os alunos de hoje sdo,
habitualmente, filhos de ex-alunos que passaram por essa fase tdo especial que ¢ a vida escolar,
0 que contribui na aproximagao entre familia e escola. A escola conta com 505 alunos
matriculados, destes, 194 no ensino médio.

A EEEP Jaime Alencar de Oliveira fica situada entre os bairros Jardim das Oliveiras
(Conjunto Tancredo Neves e adjacéncias) ¢ Eng. Luciano Cavalcante. O bairro Jardim das
Oliveiras que tem IDH de 0,270016708 (Fortaleza, [2011]), com populacao total de 32.597
pessoas e populagdo de jovens, entre 10 e 18 anos, de 5.616. O bairro Eng. Luciano Cavalcante
tem um IDH de 0,522377372 (Fortaleza, [2011]), populacdo total de 17.138 pessoas, e
populagdo de jovens entre 10 e 18 anos de 2.482. A grande maioria destes jovens esta a procura
de coloca¢do no mercado de trabalho através dos cursos profissionalizantes que a escola
oferece. Os referidos bairros sdo caracterizados por um indice de violéncia significativo,
principalmente os conjuntos habitacionais denominados de Tancredo neves e conjunto Tasso
Jereissati.

E importante frisarmos, como feito em todo este trabalho, que, em ambas as escolas,
os alunos sdo, em sua maioria, de cor de pele negra e ou parda, oriundas de familias pobres da

periferia em busca de acesso ao mercado de trabalho através do ensino formal.
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3 DO BRASIL COLONIAL AOS NOSSOS DIAS: UM RELATO SOBRE POLITICAS
PUBLICAS EM EDUCACAO

A educacdo formal no Brasil e suas concepcdes politicas serdo analisadas neste
capitulo, partindo do principio de que suas bases foram importadas da Europa pelos
colonizadores, tendo como modelo a dominacdo protagonizada pelos Jesuitas, como também a
tentativa de escraviza¢do dos povos origindrios e, posteriormente, dos africanos, assim como a
politica desenvolvida pelo Marques de Pombal. O arranjo educacional, porém, vai se constituir
dentro de vdrias nuances que vao sendo delineadas no processo histdrico, sendo pertinente
lembrar que estes arranjos geram, no Brasil, uma massa de analfabetos. Neste capitulo, vamos
relatando o processo de construcdo legal e pedagdgico que perpassa a historia da educacao no
Brasil, através das vérias reformas educacionais, desde implantacio do processo colonial até os

nossos dias.

3.1 Politicas publicas educacionais e as concep¢oes de ensino no Brasil, do periodo colonial

a0s nossos dias

O processo de construcao da educagdo formal tem seus antecedentes e fundamentos
na construcdo de um Brasil colonizado. Esta nova realidade, que vai ser imposta aos povos
nativos desta terra, traz em seu bojo os elementos fundantes da educagdo europeia, ou seja, a
visdo da cultura dominante. Esta forma de dominacdo tem na religido catdlica e na catequese,
através dos padres jesuitas, a sua maior representacdo. Os elementos essenciais a dominagao
sdo incutidos no pensar e no acreditar daqueles que serdo submetidos a tal processo, desta forma
a colonizacdo se estende desde os povos origindrios aos que vao chegar posteriormente na
condic¢do de povos escravizados. A estes serdao reprimidos os elementos da sua identidade social

natal e incutidos os elementos de uma cultura dominadora. Conforme Saviani (2011, p. 27):

No caso da educagdo instaurada no dmbito do processo de colonizagdo, trata-se,
evidentemente, de aculturacdo, ja que as tradi¢des e os costumes que se busca inculcar
decorrem de um dinamismo externo, isto é, que vai do meio cultural do colonizador
para a situacao objeto de colonizagdo.
O referido processo de colonizag¢do tem sua estrutura pensada para a dominagao,
conforme nos afirma Saviani (2011), tendo como referéncia uma sociedade patriarcal

representada na figura do senhor de engenho, com colaboragdo direta da Igreja Catdlica que

através dos padres jesuitas traca seus objetivos bem definidos. Assim, ao chegarem no Brasil,
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fundaram escolas direcionadas especificamente a catequese dos povos origindrios, escolas estas
que durante séculos disseminaram um cristianismo branco, dominador e racista. Estas tinham
como objetivo desenvolver, nos educandos e na sociedade em geral, a aculturacdo que era
fundante a colonizagdo através da difusdo, tanto da religido dominante como de uma cultura
eurocéntrica. Este objetivo se estende por toda a histéria da educacao brasileira, com o intuito
de desconsiderar a histéria dos povos africanos e desqualificar a cultura afro-brasileira,
elementos fundamentais para o nosso desenvolvimento enquanto povo.

O processo que foi instalado tinha como objetivo destruir as culturas autéctones
através da imposicdo das ideias do cristianismo, que prega um Deus poderoso e castigador,
refletindo a figura do dominador portugués. Este projeto constréi no imagindrio os aspectos
referentes a submiss@o, criando um povo subjugado, seja pela educacgdo, religido, ou pela
espada. Assim se deu com os povos origindrio € com os negros escravizados. O apagamento da
histéria dos povos africanos aqui chegados se torna elemento fundamental na perspectiva da
negacao de sua histdria e cultura, como também da cultura afro-brasileira nascente. Destituidos
destes elementos, que hoje sdo obrigatdrios na educacio pela lei em pauta, a negacdo do ser
negro se caracteriza como projeto politico e econdmico.

Conforme Fagnani (2017), as politicas publicas no Brasil vdo se construindo em
um processo lento, porém, em relacdo as politicas sociais, os avangos sdo precedidos de uma

lentidao ainda maior. Neste sentido, o autor em pauta afirma que:

H4 menos de cem anos, a sociedade brasileira era majoritariamente formada de uma
massa de analfabetos rurais, brancos e negros, submetidos aos resquicios da
escravidao e destituidos de direitos elementares, como o direito a prépria vida. Nao é
por outra razio que a natureza da cidadania no Brasil é o avesso de outras experiéncias
nacionais, como a Inglaterra (Marshal,1967), por exemplo, onde os direitos civis, os
direitos politicos e os direitos sociais foram consagrados nos séculos 18, 19 e 20,
respectivamente. Aqui, ironicamente, os direitos sociais precederam os demais
(Carvalho, 2001), emergindo a partir de 1930 e inaugurando uma longa etapa de
“cidadania regulada” (Santos, 1979) pelo Estado patrimonialista que excluia a
totalidade das classes subalternas do campo e a esmagadora maioria dos que
habitavam as cidades (Fagnani, 2017, p. 1).

A massa de analfabetos rurais, aos quais Fagnani (2017) se refere, tem seu
nascedouro no Brasil colonial. A educagdo fundada no dominio do patriménio cultural se
estrutura nas familias abastadas, passando a ser negada as mulheres, aos negros, aos povos
origindrios e aos filhos primogénitos que estavam predestinados a herdarem os negdcios do pai
e a perpetuarem o patriarcalismo medieval europeu j4 instituido A forma brasileira. E importante
lembrar que a educacdo jesuita, presente na formacao social do Brasil Colonia, tem como

principio basico a materializa¢ao das ideias da contrarreforma, reagindo ao pensamento critico
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e a filosofia, reafirmando o poder da igreja e os processos de dominagdo, no aspecto cultural,
moral, racial, entre outros.

Com economia fundada na agricultura rudimentar, as atividades produtivas ndo
necessitavam de qualificagdo para o trabalho nem desenvolvimento do aprendizado cultural,
dentro dos ditames do pensamento moderno. Conforme Romanelli (1986, p. 34) “A instru¢ao
em si ndo representava grande coisa na constru¢do da sociedade nascente. As atividades de
producdo ndo exigiam preparo, quer do ponto de vista de sua administraciao, quer do ponto de
vista da mao de obra”.

No periodo em que os povos africanos foram trazidos ao Brasil como escravizados,
mais especificamente entre o século XVI e XIX, o processo de escolarizacido foi totalmente
direcionado para brancos, livres e abastados. Estes tinham poder econdmico e
consequentemente acesso a educacdo. Apds 1888, a populagdo negra se torna oficialmente livre,
porém, desprovida de acesso aos servicos bésicos, como: emprego, moradia, saide, educacgdo,
participacdo social e politica, dentre outros. Totalmente abandonados pelo poder constituido,
estes vao viver em situacdo andloga a escraviddo e totalmente a margem das condi¢Oes
estabelecidas socialmente como dignas. Desprovidos de qualquer possibilidade de
desenvolvimento de suas capacidades intelectuais no ensino formal, se voltam a trabalhar em
servicos basicos, muitas vezes domésticos, ndo conseguindo prover seu sustento € muito menos
dos seus familiares. Uma grande maioria desta populacdo passa a viver em situacdo de miséria.

Conforme Domingos (2012, p. 1),

Em termos gerais, o presente, com todas as suas injusticas e mazelas, se configura
como Uunica dimensdo histérica do problema, ji o passado, quando aparece, serve
apenas para confirmar tudo aquilo que o presente nos comunica tao vivamente. Entdo,
€ inevitdvel que ao pensar em falar da educag@o dos negros no Brasil, seja preciso
voltar-se o olhar para o periodo de escravidao, onde esses protagonistas tiveram que
travar grandes lutas e passar por inimeros sofrimentos para alcancar o minimo de
direitos civis.

E importante ressaltar que, durante o periodo colonial, vérias escolas voltadas
para a questdo teoldgica e formacdo de sacerdotes foram criadas no Brasil, refor¢cando a
formacgdo catequética, que era a unica ofertada, principalmente aos povos origindrios. O

[luminismo, que desponta na Europa, preconiza uma educagdo dentro dos ditames do

capitalismo nascente. Bortoloti (2014, p. 32) colabora com esta andlise afirmando que:

A escola defendida nesse periodo histérico deveria ser leiga e livre, independente de
privilégios de classe. Esses pressupostos sugeriam a defesa de algumas ideias, que
nem sempre foram colocadas em prética:

* Educacdo ao encargo do Estado;
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* Obrigatoriedade e gratuidade do ensino elementar (instrugdo publica);

¢ Nacionalismo;

« Enfase nas linguas vernaculas, em detrimento ao latim;

« Orientagdo pratica voltada para as ci€ncias, técnicas e oficios, ndo mais privilegiando
o estudo exclusivamente humanistico.

No Brasil de Marques de Pombal, defensor e adepto do Iluminismo, a educagao
continua voltada para as elites com a inclusdo, na colonia, das escolas de artes e oficios. Estas,
por sua vez, perpetuavam as ideias do trabalho escravo, investindo no trabalho manual
aprendido através da experiéncia com os artesdes. Este modelo ndo representava a ideia de
educagdo formal e ou cientifica, que passou a ser construida a partir da difusao dos ideais
iluministas.

A reforma pombalina proposta para mudar esta situagdo é desenvolvida tanto em
Portugal, como na colonia, exigindo mudangas administrativas contra os interesses da Igreja
Catolica representada pelos padres Jesuitas. Estes, por sua vez, estdo em franco crescimento no
Brasil Colonia. Conforme Maciel e Shigunov Neto (2006, p. 467): “Essas reformas exigiam um
forte controle estatal e eficiente funcionamento da mdaquina administrativa e foram
empreendidas, principalmente, contra a nobreza e a Companhia de Jesus, que representavam
uma ameaga ao poder absoluto do rei”. Pombal, por sua vez, busca atribuir a educagdo jesuitica
todos os problemas educacionais que se apresentam, tanto na metrépole como na coldnia, ou
seja, atribui a ela a decadéncia cultural e educacional vivenciadas naquele momento histérico.
Sabe-se, porém, que ha nesta atitude o propdsito da implementacdo do pensamento iluminista
ja tao crescente em toda a Europa, que ndo se aplica muito a col6nia, criando assim as condi¢des
ideais que desembocariam na expulsdo dos jesuitas do Brasil. Maciel e Shigunov Neto (2006,

p. 470) assim se posicionam:

As principais medidas implantadas pelo marqués, por intermédio do Alvara de 28 de
junho de 1759, foram: total destruicdo da organizacdo da educagdo jesuitica e sua
metodologia de ensino, tanto no Brasil quanto em Portugal; instituicdo de aulas de
gramadtica latina, de grego e de retorica; criacdo do cargo de ‘diretor de estudos’ —
pretendia-se que fosse um 6rgdo administrativo de orientagdo e fiscalizacdo do ensino;
introdu¢do das aulas régias — aulas isoladas que substituiram o curso secundério de
humanidades criado pelos jesuitas; realizacdo de concurso para escolha de professores
para ministrarem as aulas régias; aprovacao e institui¢do das aulas de comércio.

A reforma proposta, dentro dos ditames do Iluminismo, vem imbuida dos ideais da
escola publica e laica, na perspectiva de se forjar o novo homem gerado pela educacio e ndo
mais pelos principios religiosos. A referida reforma, porém, ja se instala na perspectiva do

capitalismo, gerando dois tipos de escola, uma para a nobreza/burguesia e uma outra para os
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mais pobres. Este modelo, em momento algum, possibilita o acesso da populacdo negra ao
ensino, deixando todos a margem do acesso a educac@o. O povo negro, que ja se configurava
como a maioria da populagdao, em nenhum momento, dentro da reforma, € incluido, visto que,
nao € considerado cidaddo de direito e estd ainda em situacdo de escravidao.

Durante o periodo do Império, ndo houve muitos investimentos voltados para
aquela gama de analfabetos que foi se constituindo desde a Col6nia. Em 1827, com a outorga
da primeira Constitui¢do, foi que se aprovou uma lei que cria a escola das primeiras letras nas
cidades e vilas, algo que na verdade ndo se aplicou. O Ato Institucional de 1834 privou as
provincias de oferecerem educacgdo, se instituindo os Liceus provinciais, que ndo tinham
recursos suficientes e sem professores capacitados, ja nasceram fadados ao fracasso. A criagcdo
do colégio Pedro II foi o unico autorizado a ofertar o ensino secundério. Conforme Bortoloti

(2014, p. 63):

Entre 1840 e 1856, foram criadas em dez provincias as Casas dos Educandos Artifices
que, mais do que instituicdes educacionais, eram institui¢des disciplinadoras. Ao lado
dos Liceus de Artes e Oficios, as Casas dos Educandos Artifices recolhiam criangas a
partir dos seis anos e eram escolas de cunho assistencialista que ndo escondiam o
objetivo de disciplinar a populacio menos abastada em razdo do medo e da
inseguranga que essa populagdo causa a elite.

No século XIX, intelectuais brasileiros comecam um movimento, ja no final do
século, propondo novos rumos a educagdo. Propunham uma melhor adequacgdo aos ditames da
modernidade, principalmente no que diz respeito a formacao dos trabalhadores, porém, por
serem manifestacoes isoladas, ndo lograram grande €xito. No decorrer do referido século e
inicio do século XX, a luta pela escola, leiga, publica, democratica e gratuita se intensifica. Nos
anos seguintes estas manifestacdes vao dar lugar ao movimento da Escola Nova. Durante este
mesmo século, se constréi uma politica educacional na perspectiva de atender a populagdo mais
desprovida e, é claro, ao mercado de trabalho, que necessita de trabalhadores com uma
formacdo minima para operar miquinas. Abrindo, assim, espaco para dar respostas ao processo
de industrializacdo que se apresenta como alternativa para o desenvolvimento do pais,
principalmente apds a crise cafeeira do inicio do século.

A educacdo formal vai cada vez mais se mostrando como de fundamental
importancia para o acesso ao trabalho e a melhores condi¢des de vida para a populacido pobre.
Estes, advindos de um Brasil colonial e imperial de base escravista, ficaram sem opg¢do de
desenvolvimento de suas potencialidades. Domingos (2012, p. 5) nos afirma que, em relacdo a

populacdo negra, este imperativo se torna cada vez mais presente:
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A educagdo era o caminho para a mobilidade socioecondmica da populagdo negra
desde o Periodo Imperial e manteve-se no Periodo Republicano, nas vérias fases do
Movimento Negro, que teve suas reivindica¢des, encabecadas por grandes
protagonistas dessa luta, como: A Imprensa Negra (1889) que refletia, de certa forma,
uma importante dimensdo da educagcdo dos negros, a saber: educagdo e cultura
apareciam quase como sindnimos na maioria dos artigos publicados pelos jornais
militantes da época.

A educagdo se apresenta como de fundamental importincia, porém, para os negros,
0 acesso era muito mais dificil, a ponto de haver rejei¢do as criancas negras nas escolas.

Segundo Domingues (2009, p. 968):

No campo educacional, a situacdo ndo foi diferente. O negro se manteve afastado dos
bancos escolares ou quando teve acesso a eles foi com muitas dificuldades. Em 1893,
O Exemplo, jornal da imprensa negra do Rio Grande do Sul, em 8/1/1893, noticiava
em primeira pagina: “Acaba de vir ao nosso conhecimento que algumas escolas
publicas da capital recusam abertamente admitir ao ensino criangas de cor, outras que,
limitando o nimero destas, mesmo assim maltratam-nas, a ponto de seus pais, em
justa indignacdo retirarem-nas das aulas”.
O acesso dos negros a educacdo vai se constituindo para a populagdo dita branca
como uma afronta aos seus interesses. O processo de expulsdao dos negros vai se construindo a
partir da sua invisibilidade social acompanhada de sua marginalizacdo e a concepc¢do da ideia
de sua relacao direta com o crime, a ideia de sub-raca, sem condicdes intelectuais para o acesso
a educacdo.
Durante a Primeira Republica, que se estende entre 1889 e 1930, a educacdo
brasileira passara por diversas modificacdes na perspectiva de constru¢do de um modelo a 14
Republica Velha. A reforma de Benjamim Constant, em 1890, tinha como principais objetivos
uma escola leiga, gratuita, baseada na liberdade e na modalidade de graus, sendo o primeiro
para criancas de 7 a 13 anos e o segundo para criancas de 13 a 15, como também um ensino
secundério ofertado no periodo de 7 anos. A reforma reestruturava, também, o ensino superior.
Foram criados o Conselho de Instru¢do Superior (Decreto 1232-G) como a regulamentagdo das
faculdades de direito, a equiparacao dos diplomas expedidos pelas faculdades particulares aos

das Instituicdes publicas federais (Decreto 1232 H). Modifica-se, também, o curriculo escolar,

como nos afirma Palma Filho (2005, p. 2):

Em relacdo ao plano curricular do ensino secundério, a reforma B. Constant, sem
suprimir a parte tradicional do curriculo, ou seja, o estudo do Latim e do Grego, propds
que a sua parte principal fosse constituida pelo estudo das ciéncias fundamentais, em
um curso de sete anos, na ordem ldgica de sua classificacio estabelecida por Augusto
Comte, um dos mentores da filosofia positivista.
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A reforma proposta ndo vai lograr éxito, visto que os interesses estudantis estavam
voltados para o ensino secunddrio e houve muitos protestos relativos ao modelo que se
propunha, sendo um dos motivos o fato do novo modelo ndo preparar para o ja citado ensino
secunddrio.

O cd6digo de Epitacio Pessoa, em 1901, por sua vez, durante o governo de Campos
Sales, propde o incremento do estudo literdrio no ensino secundario o reduzindo para seis anos.
Nesta sua reforma, hd avancos na equiparacdo do ensino ao realizado no colégio Pedro II
(referéncia em ensino para as elites), uniformizando assim o sistema educacional em todo o
territério brasileiro. O cddigo ndo se sustentou por procurar tornar o ensino secunddrio
necessario por si mesmo € nao um preparatorio para o0 ensino superior.

A Reforma Rivadavia Corréa, em 1911, que até hoje € conhecida como a reforma
que desoficializou o ensino brasileiro, durante o governo do presidente Hermes da Fonseca, que
a promulga através do Decreto n° 8.659, tornando-a uma espécie de Lei Organica do ensino
superior e fundamental. A dita reforma buscava tornar o ensino nio obrigatdrio, criando ainda
os exames de admissdo para a entrada nas faculdades. Estas medidas, no entanto, geram a oferta
de cursos superiores de pouca qualidade e consequentemente uma corrida composta por alunos
mediocres, em busca de diplomas e consequentemente uma certa ascensao social. Por estas
questdes, a reforma foi revogada, de forma parcial, ja em 1915.

A Reforma Carlos Maximiliano, em 1915, € considerada por muitos a melhor
realizada na Republica Velha. Ela se preocupava com a melhor preparagdo dos secundaristas
para o ensino superior, representando o anseio de alunos e familiares. E importante, porém,
afirmar que uma grande maioria da populacdo estava no analfabetismo, sem acesso ao ensino
primdrio e dentro desta gama de pessoas toda a populacdo negra, com raras excegdes. O que
representou bem esta Reforma foi o fato dela manter o que de bom se pretendeu nas anteriores.

A Reforma Jodo Luiz Alves — Rocha Vaz, 1925, vem ampliar a anterior, de 1915,
dando uma regularidade ao ensino secunddrio, buscando desvinculd-lo da ideia de mero
preparador para o ensino superior. Dentre as medidas tomadas, hd a seriacdo do ensino
secundério com a implementacio do curso de filosofia no ultimo ano, sdo implementadas as
ideias de preparacdo para a vida. O curso poderia ser encerrado no quinto ano com a aprovagao
no curso superior, porém, os alunos que concluissem o sexto ano ja saiam com o bacharelado
em Ciéncias e Letras (Reforma [...], 2009).

Durante a década 1930 e nas seguintes, o Brasil sera diretamente atingido pelos
objetivos do processo de industrializacdo. Para que tal feito acontega € necessario que haja um

modelo de escola que garanta aos operarios os saberes bédsicos para operar maquinas e fazerem



33

funcionar o chdo das fabricas. Estas se instalavam de forma mais contundente no sudeste do
pais causando, no futuro préximo, uma maior discrepancia de desenvolvimento entre as regioes
e em consequéncia destas disparidades, o Nordeste passa a ser uma das regides mais atrasadas.

Conforme Furtado (1959, p. 10),

O desenvolvimento econdmico no mundo todo tende a criar desigualdades. E uma lei
universal inerente ao processo de crescimento: a lei da concentragdo. E dentro de um
pais de dimensdes continentais como o Brasil, de desenvolvimento espontineo,
entregue ao acaso, os imperativos dessa lei tendem a criar problemas capazes de
acarretar tropegos a propria formacao da nacionalidade.

Como bem nos afirma Furtado (1959), as desigualdades ocasionadas pelo processo
de industrializacdo fazem com que as regides se distanciem em condi¢des de desenvolvimento.
Este processo, por sua vez, compromete a oferta da educacdo nas regides mais pobres,
principalmente em relagcdo a qualidade, visto que a educagdo estd a servico, neste momento, da
industrializacdo. Assim, se ndo hd oferta de emprego no mercado, consequentemente, ndo ha
oferta de qualificacgdo.

Nos grandes centros, porém, ji se estabelecia os ideais da Escola Nova, dando ao
Brasil a possibilidade de dar um novo contexto e sentido a educacio. Partindo-se da crenca que
o aumento do nimero de escolas e 0 acesso de grande parte da populacio ao ensino formal fara
com que haja mais desenvolvimento e ascensdo da popula¢do mais empobrecida. Desta forma,
o pafs entrard nos trilhos do crescimento a exemplo das nacdes mais desenvolvidas. E verdade,
porém, que durante os anos que antecederam o golpe de 1930, o Brasil mal atinge os passos
definidos pelo Movimento Escolanovista no sentido do desenvolvimento educacional.

O governo Vargas se mostra como um despertar para as causas do nosso
subdesenvolvimento. Ribeiro (1992, p. 92) estabelece duas causas para tal despertar em relacao

a0 nosso atraso:

Em primeiro lugar, ter-se-ia a destacar o reconhecimento de que uma economia onde
o setor central era a agricultura de exportacdo ndo oferecia condigdes de
desenvolvimento. Desenvolvimento estd aqui sendo empregado por nés, no sentido
de “[...] um processo de transformacdo econdmico, politico, social através do qual o
crescimento do padrdo de vida da populacéo tende a tornar-se autdbmato e autdbnomo
(Pereira 1968, 15), e ndo com o sentido de altas taxas de crescimento econdmico que
reflitam no crescimento do padrdo de vida de apenas uma parcela, as vezes, muito
pequena da populagdo.

Em segundo lugar, o paulatino reconhecimento de que a dependéncia econdmica
brasileira em relagdo a economia externa tinha que ser rompida.

As duas causas, em realidade, se interpenetram e quase se confundem no periodo, a
medida que tal dependéncia € caracterizada como sendo resultado de a economia estar
baseada na agricultura de exportacdo, exigindo a importa¢do de manufaturados.
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Neste contexto de disputas entre os setores que defendem a exportagcdo e os que nao
a defendem, surgem os ideais do nacional desenvolvimento, que busca substituir o processo
exportador. Estas disputas levaram a queda de Washington Luis e a tomada de poder por Getilio
Vargas, porém, as referidas disputas deixaram o governo sem a¢ao nos dois primeiros anos. A
situacdo gerou, em todas as dreas, um descontentamento, principalmente por parte dos
educadores, que anteriormente fizeram valer um projeto para a educacio. E claro que, j4 em
1930, foi criado o Ministério da Educacgdo, entregue a Francisco Campos, e logo se inicia a
reforma do ensino superior em 1931, seguida da estruturacdo do ensino secunddrio que se
dividiu em duas partes, a primeira parte com duracdo de cinco anos (Ensino Fundamental) e a
segunda parte com duracdo de dois anos, uma espécie da preparacdo para a especializa¢ao
profissional. O periodo entre 1931 e 1937, devido a estas mudancas e lutas dentro do governo,
ficou conhecido como o periodo do conflito de ideias.

E estabelecida, neste momento, uma maior disputa entre aqueles que defendem as
ideias conservadoras e aqueles que defendem as ideias consideradas mais avancadas em
educagdo, que foram diretamente consideradas comunistas. Esta estratégia tinha, no sentido
mais negativo, a intencdo de fazer com que os defensores da escola nova nido fossem

socialmente bem-vistos. Neste sentido, Ribeiro (1992, p. 102) nos afirma:

Reforcam, voluntariamente, ou ndo, em certa medida, a tendéncia politica de natureza
fascista que se propaga em alguns centros brasileiros (sobretudo nos estados do Sul)
desde os anos 20. Em 1928, surge o partido fascista brasileiro e em 1932 ¢ criado por
Plinio Salgado a acdo integralista brasileira.

Seu lema “Deus Patria e Familia” sintetiza a natureza conservadora dos principios
defendidos por esta tendéncia politica. Principios estes defendidos pelo estado
autoritario, nacionalista e anticomunista, dirigido por “elites esclarecidas” que tinham
por fungdo principal “conciliar” os conflitos de classes através de um controle
autoritario das praticas das classes sociais.

[...] é necessario destacar que contra esta tendéncia conservadora € criada a alianga
nacional libertadora, a exemplo das Frentes Populares antifascistas e anti-
imperialistas que surgiram na Europa.

A Constituicio de 1934 deu uma certa énfase a educagdo, porém, atende
diretamente as pressoes da Igreja Catélica, principalmente em relagdo a manutencdo do ensino
religioso no curriculo escolar. Em contrapartida, algumas pautas dos escolanovistas também
sao atendidas, entre elas o fato do Governo Federal assumir a educagdo, o Plano Nacional de
Educagdo, entre outros.

Vargas ficou no poder entre 1934 e 1937, no governo conhecido como
constitucional, e entre 1937 e 1945, em seguida € eleito pelo voto direto e governa entre 1951

e 1954. Este periodo foi de grande importancia para a educacdo, por se tratar de um periodo de
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muitas mudancas, principalmente na matriz de producdo econdmica. Assim, a criagdo do
Ministério da Educacdo e Sadde, em 1930, o lancamento do manifesto dos pioneiros da
educacdo que propde escola leiga e obrigatdria para todos. Na Constituicdo de 1934, temos
garantida a gratuidade do ensino primdrio, a defini¢do das responsabilidades do ensino nas
esferas estaduais, municipais e federal. A Constitui¢do de 1937, porém, oficializa o ensino dual,
garantindo o modelo profissionalizante ou voltado para o ensino superior, como também a
criacdo das escolas para os filhos dos operarios. Desta forma, se mantinha a divisao de classes
com pouca mobilidade social, gerando uma maior disponibilidade de mao de obra.

Nos anos de 1942, temos o inicio da Reforma Capanema que através de diversos
decretos visa organizar a educacao através das leis organicas do ensino. Os referidos decretos
buscavam organizar o curriculo do ensino industrial, o ensino secundério, comercial, normal,
agricola, como também nos ciclos de estudo. Desta forma, foi criado, através de decreto, o
Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI). A reforma continua em vigéncia até a
criacdo de Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), em 1961.

O processo de redemocratizacdo, que comega a se instaurar no Brasil apos 1945,
foi brutalmente interrompido pelo Golpe Militar de 1964, instaurando no pais uma ditadura
militar repressiva que se expressa claramente na forma como se vai educar as novas geragoes.
Na perspectiva de acelerar o capitalismo nacional através da modernizacdo do estado. Dentro
desta nova perspectiva, serdo implantadas reformas educacionais que se estabelecem

inicialmente nas palavras de Ferreira Jr. (2010, p. 98):

Na esteira desse processo de modernizacdo capitalista pela via autoritdria, o regime
militar implantou as reformas educacionais de 1968, a Lei n°® 5.540 que reformou a
universidade, e a lei de 1971, a Lei n°® 5.692, que estabeleceu o sistema nacional de 1°
e 2° graus. Ambas tinham como objetivo criar uma ligacao organica entre o aumento
da eficiéncia produtiva do trabalho e a modernizagdo autoritiria das relacdes
capitalistas de produgdo. Ou seja, a educacdo no ambito do regime militar foi
concebida como instrumento a servico da racionalidade tecnocratica com o objetivo
de viabilizar o slogan “Brasil grande poténcia”.

A educacdo, a partir dai, segue seu rito fundamentado em ensino de primeiro e
segundo graus. O formato de oito anos para o primeiro que compde a faixa etdria de sete a
quatorze anos e um segundo grau facultado de trés anos. Este modelo estava totalmente voltado
para atender ao mercado da industria, principalmente nas capitais. O ensino superior com

ampliacdo de matriculas voltadas a mesma logica do desenvolvimento, como também o sistema

de pds-graduacio no sentido de atender ao préprio ensino superior.
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Apesar de todas as transformacdes porque passou a educagdo no Brasil, os grupos
descendentes de povos escravizados € nossos povos origindrios sempre estiveram a margem
deste processo, e com suas referéncias histéricas e culturais apagadas e ou distorcidas nos
processos de constru¢do dos modelos da educacdo até entdo definidos pelo sistema legal,
principalmente com a ndo inclusdo de contetidos que valorizassem sua histdria e culturas.

A Constitui¢do de 1988, fruto do processo de redemocratizacao, propde a educacdo
democrdtica, leiga e gratuita, validando elementos como o ensino fundamental e médio
obrigatdrios, creches, recurso publico assegurado a escola, plano nacional de educacio, entre
outros. Todas estas questdes vém acrescidas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB)
n°® 9394/96, que posteriormente foi alterada em seu artigo 26, em decorréncia da promulgacao

da Lei n° 10639/2003. Assim, foram acrescidos os seguintes artigos:

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta
e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 12 A Lei n29.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos
seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 12 O contetido programético a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo
da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando a contribui¢do do
povo negro nas dreas social, econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 2° Os contetidos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas dreas de Educagdo Artistica e de
Literatura e Histéria Brasileiras (BRASIL, 2003).

A referida lei teve ainda seus incisos 3° e Art. 79-A vetados, porém o Art. 79-B,
que afirma o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia Negra’, foi mantido.

A lei referida anteriormente faz parte de um cabedal de leis antirracistas ou
protetivas produzidas no Brasil ao longo dos anos, porém, ndo foram capazes de amenizar as
situagdes de submissdo a que muitas vezes sao sujeitados os negros. A exemplo, cito a Lei
1.390/51, conhecida como Afonso Arinos, aprovada no intuito de se investir em pesquisa sobre
o negro no Brasil. Cito ainda o primeiro congresso do negro brasileiro, empreitadas que
representam de forma mais veemente a produgdo intelectual casada com a prética de politica
oficial, ou seja, o legislativo dando conta de uma questdo que, aquela época, gerava muito

espanto e desconfianga. Conforme Silva (2018 p. 45):

No ambito do Movimento Negro, as reacdes foram de satisfacao ou de dividas quanto
a sua eficicia diante de tantas urgéncias da populacio negra. Grin e Maio destacam
uma enquete sobre a Lei, realizada em 1951 pelo Jornal de Letras e identificam nas
falas do soci6logo Guerreiro Ramos, de Abdias Nascimento, fundador do TEN e de
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Isaltino Veiga dos Santos, lider da Frente Negra em Sao Paulo, “um tom de ceticismo
em relagdo ao verdadeiro alcance da lei”, pois “eles reconhecem que € uma iniciativa
de criminalizacao do preconceito racial, mas que ndo incide, contudo, sobre a estrutura
social marcada pela desigualdade na qual se encontram os negros no Brasil.”

o

No ano de 1980, o deputado federal Paulo Paim apresentou o Projeto de Lei n
678/88, que dispde sobre a inclusio do ensino de histéria da Africa e histéria do negro no Brasil
como disciplina obrigatdria do curriculo escolar, projeto que foi arquivado em janeiro de 1996.
Porém, no ano seguinte, destaca-se a Lei n° 7.716/89, que define os crimes de preconceito racial
e de cor. H4, ainda, a apresentacdo do Projeto de Lei n°18/95, da senadora Benedita da Silva,
que mais uma vez propde, a exemplo do projeto 678/88, a disciplina histéria e cultura da Africa
na educacdo bdsica e no ensino superior. A luta por reconhecimento e combate ao preconceito
e a valorizacdo da cultura afro-brasileira e da histéria da Africa foi sendo travada através de
diversos projetos de lei que se seguem: projeto de Lei n° 75/97, do senador Abdias Nascimento,
que dispunha de medidas compensatdrias para implanta¢do do principio da isonomia social do
negro; o Projeto de Lei n°® 259/1999, dos deputados federais Ester Grossi e Ben-Hur Ferreira,
que dispde sobre a inclusdo no curriculo escolar oficial da temadtica historia e cultura afro-
brasileira, projeto este que dara origem, anos depois, a Lei 10.639/2003, objeto de estudo desta
pesquisa.

A historia da educacao no Brasil se d4 num crescente de formalizagdo legal que, em
sua base, ndo estabelece acdes que minimamente possam levar em consideragdo os grupos
marginalizados. Sempre atendendo aos interesses econdmicos e politicos em diversos
momentos historicos, fortalece, ao invés de combater, comportamentos excludentes. Em
relagdo a populagcdo negra, mestica, esta exclusdo se caracteriza através de um apagamento
historico cada vez mais contundente. E claro que, em toda acdo humana, h4 formas de reacao
constantemente acontecendo e, no nosso caso, destacaremos como se da a relacao da construgao
legal, a legislacdo, seus interesses € contraponto com processo de existéncia e resisténcia negra
no Brasil. Sera feito um levantamento legal da legislacdao, seguido de uma construcao da
perspectiva de resisténcia dos povos aqui escravizados e de seus descendentes através das varias

iniciativas do movimento negro.
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4 DA LEI DO VENTRE LIVRE A LEI N° 10.639/03: UMA HISTORIA DE
DOMINACAO, RACISMO, BRANQUEAMENTO E RESISTENCIA

Nem sempre aquilo que aparenta libertar faz com que a liberdade aconteca. Estamos
aqui diante deste paradoxo que discutiremos durante este capitulo. A Lei do Ventre Livre ndo
libertou ventre algum e, como consequéncia disso, se faz necessdrio compreendermos que as
leis subsequentes também nao fizeram. Nesta trajetdria, o racismo foi cada vez mais tomando
corpo no Brasil. A discriminagdo racial abordada neste capitulo vai se instalando em todos os
ambitos da sociedade fundamentados em teorias que negam a existéncia do negro como ser
humano. A educac¢do, sempre vista como elemento de transformacao social, foi utilizada para
fundamentar o branqueamento da populacio negra. E importante percebermos, também, que os
negros resistiram e resistem bravamente a dominag¢do vinculada ao branqueamento e ao
racismo, a ponto de se organizarem em grupos para educar seus filhos, grupos politicos, grupos
culturais, jornais, dentre outros que se proliferaram desde o império até os nossos dias. E
importante frisar que os quilombos se constituiram como a maior forma de resisténcia nos
tempos do Brasil Colonia e que ainda se perpetuam em comunidades quilombolas. Por fim,
discutiremos a trajetdria que nos faz chegar a Lei n° 10.639/03, passando pelo governo Vargas,
ditadura militar, arrematando esta trajetéria de luta dos negros, por direitos e contra o racismo.

Em termos de organizagdo social e politica o Brasil vai se construindo como um
pais onde a cultura republicana € pouco vivida, o que se estabelece € uma cultura baseada nos
favores e nas relagdes de parentesco e ou amizade, através de arranjos de cunho social, familiar
e, porque nido dizer, de cunho racial. Esta construcdo nacional nos custa muito caro em todos
os aspectos da vida em sociedade, porém, como nos afirma Sodré (2023, p. 37), o Brasil se

apresenta COomo:

Pafs territorialmente segmentado e controlado por oligarquias latifundidrias, ndo
houve aqui um pacto fundacional dos estados, e sim uma transformacao multissecular
da empresa colonial das origens — realizada por latifindio monocultor e regime
escravista, no lugar de estado — em territ6rio nacional.

Sodré (2023) vai analisando estes aspectos tendo como referéncia a obra de Caio
Prado Jr.,, de 1942, A formacdo do Brasil contempordneo, que traca aspectos do
desenvolvimento do pais na exploracdo de modelo colonial com perspectiva em atender o
mercado externo, tendo como principais elementos o trabalho escravista, a familia patriarcal, a
Igreja Catolica e o Império. O controle estabelecido na fundagdo do estado brasileiro nao se

reduz exclusivamente ao territério enquanto espaco fisico, ele se estende a vida social e relacoes
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cotidianas, principalmente no dominio dos corpos, seja das mulheres, seja dos trabalhadores,
seja dos pobres, seja dos povos origindrios, seja dos negros (oficialmente escravizados ou ndo).
Desta forma, Sodré (2023, p. 43) fundamenta as praticas do racismo para além do escravismo,

ao nos afirmar que:

Na sociedade escravista, o racismo era uma tecnologia de poder declarada ou visivel,
cujo arcabouco consistia em um triptico de estigmatizacao/discriminagdo/segregacao,
estruturalmente ou sistematicamente inscrito em leis e fatos normativos. Ou seja, ndo
era um fendmeno ideologicamente dependente apenas de doutrinas e discursos, uma
vez que estava “naturalizado” pelo arcabougo colonial. [...]. A racializagdo pés-
abolicionista era uma estratégia endocolonial de constru¢do de fronteiras sociais
internas, ideologicamente respaldada por saberes pseudocientificos sobre uma
inferioridade antropolégica do negro, assim como por interesses econdmicos, no
sentido de atribuir menor valor salarial a sua forga de trabalho como homem livre.

No processo de desarticulacdo do regime escravista no Brasil, a Lei Rio Branco,
sancionada em 1871, mais conhecida como Lei do Ventre Livre, se configura como um dos
primeiros sinais da aboli¢do da escravatura no Brasil, porém cria um paradoxo, pois, se havia
por um lado a pressdo internacional, principalmente da Inglaterra, havia por outro, o
protecionismo dos grandes latifundidrios a economia. A Lei do Ventre Livre, que vem como
estratégia para minimizar este paradoxo, acaba gerando também outra forma de escravidao,
pois ao estabelecer que os filhos de mulheres escravizadas a partir de 28 de setembro de 1821
ja nasciam livres, esta liberdade estava cheia de condi¢des. Os senhores mantinham estes sobre
seu poder até os oito anos como pagamento de compensagdo ou até os 21 anos com o objetivo
de garantir sua “educacdo”, na verdade estes continuavam a ser explorados na sua forca de

trabalho. Nas palavras de Bento (2022, p. 34):

Por sua vez, o Brasil se preocupou em prover repara¢do aos proprietirios de
escravizados. Em 1871, por exemplo, foi publicada a Lei do Ventre Livre, libertando
os filhos das mulheres escravizadas, mas colocando-os sob custédia do senhor, que
deveria receber uma indenizag@o do estado quando a crianga completasse oito anos,
ou poderia exigir compensacdo da prdpria crianga forcando-a a trabalhar até os 21
anos.

Um outro aspecto a se observar, € que se cria uma situacdo complicada dentro das
familias que passam a ser compostas por pessoas escravizadas, que nasceram antes da
promulgacdo da lei, e os ditos libertos. As reacdes a lei foram diversas, desde os grandes
coronéis escravocratas que temem pela perda de seus privilégios, do trabalho escravo, aos que
defendiam o movimento abolicionista e que consideravam a lei muito ineficiente.

A Lei do Ventre Livre vai se apresentando como um caminho, apesar das distor¢oes

e da ndo efetivacdo dela, para que a lei Aurea, de 1888, fosse promulgada. Esta, por sua vez,
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contribui muito para que os grilhdes fisicos fossem retirados dos bracos dos escravizados,
porém, os negros libertos ficaram numa situag¢do de vulnerabilidade tamanha, correspondente
ao abandono social, gerando uma disparidade de oportunidades que se perpetua até nossos dias.
Fernandes (2008) nos aponta exatamente a situagc@o que vai cada vez mais se agravar, e que esta
parcela da populacdo e seus descendentes vive de geracdo em geragdao. O agora negro livre é
desprovido de qualquer garantia social e os seus escravizadores sdo eximidos de qualquer
responsabilidade econdmica e assistencial sobre suas vidas. O estado ndo se incumbiu desta
missdo e muito menos a Igreja Catdlica.

O negro, dito liberto, se encontra entregue a sua propria sorte para manter sua
subsisténcia e a dos seus dependentes. Uma situacao dificil numa sociedade totalmente pensada
para exclui-lo, explord-lo e principalmente jogar sobre ele a responsabilidade do racismo que
repousa na sua cor de pele, na sua manifestacdo historica e cultural. Segundo Fernandes (2008,
p- 29), “o liberto se viu convertido, sumadria e abruptamente em senhor de si mesmo, tornando-
se responsavel por si e seus dependentes, embora ndo dispusesse de meios materiais € morais
para realizar essa proeza nos quadros de uma economia competitiva”.

A questdo da divisdo racial, e principalmente em relacdo a raga negra, tem causado
na sociedade europeia, desde os primeiros contatos, questionamentos € posicionamentos

perturbadores, como nos afirma Mbembe (2018, p. 12);

O negro e a raca t€m sido sindnimos no imagindrio das sociedades europeias.
Designacdes primadrias, pesadas, perturbadoras e desequilibradas, simbolos de
intensidade crua e de repulsa, a aparicdo de um e de outra no saber e no discurso
modernos sobre o homem (e, por consequéncia, sobre o "humanismo" e a
"humanidade") foi, se ndo simultaneo, pelo menos paralelo; e, desde o inicio do século
XVIII, constituiram ambos o subsolo (inconfesso e muitas vezes negado), ou melhor,
o complexo nuclear a partir do qual se difundiu o projeto moderno de conhecimento -
mas também de governo. Ambos representam figuras gé€meas do delirio que a
modernidade produziu.

Mbembe (2018) segue comentando sobre estes delirios e as razdes da sua
existéncia, definindo elementos como: a irracionalidade em compreendermos a existéncia do
negro; a negacao de tal existéncia a partir do fato que ninguém estd confortdvel em existir na
condi¢cdo de negro dentro do estabelecido socialmente. J4 que o racismo se apresenta como a
reducdo do corpo a questdo da cor da pele. Moore (2007, p. 37), nos chama a atencdo para a

sua origem ao nos afirmar que:

Racismo é um fendmeno eminentemente histdrico ligado a conflitos reais ocorridos
na histéria dos povos. Se, efetivamente, como pensamos, o racismo remete a histdria
longinqua da interacdo entre diferentes populacdes do globo, certas questdes devem



41

ser respondidas, por exemplo, trata-se de que tipos de conflitos, especificamente?
Entre quais povos? Onde? Quando? essas indagagdes nos remetem ao cerne do
problema: a saber, o préprio conhecimento factual da histéria da humanidade. mas

2

nada € mais problemdtico e contido de preconceitos racistas que a questdo de
determinar a respectiva posi¢do das diferentes populacdes humanas na grande trama
que foi o povoamento do planeta e a constitui¢do das primeiras sociedades estdveis.
Parece-nos evidente que as respostas a estas indagacdes sdo praticamente impossiveis
sem primeiro operarmos uma mudanga de paradigma que nos permita enxergar a
Histéria de maneira factual em toda complexidade de seus desdobramentos
inesperados.

No contexto histérico da invencdo da América fica claro todo um projeto de
desqualificacdo do negro a partir da ideia da sua pouca contribuicdo na histéria. Este
pensamento, quer definir o ser humano unicamente a uma suposta contribui¢io histdrica, ou
seja, estd produzindo riqueza e ou exploragdo do trabalho, na perspectiva europeia. Toda a
argumentacao tem como pano de fundo a aceitacdo da escravizacdo destes povos como algo
necessdrio para a sociedade, visto que o projeto é estritamente econdmico. E sabido que 0 nosso
total desconhecimento da histdria e da cultura dos povos africanos, como também a destrui¢dao
dos valores relativos a elas, traz em si uma gama de informacdes carregadas de ideias e
comportamentos que desqualificam o ser humano a partir da cor da pele, que foi estereotipada
e inferiorizada. Assim, toda a producdo de valores, sejam: morais, trabalho, religido, entre
outros, sdo considerados inferiores, imorais, que negam a religido (no caso o cristianismo), €

devem ser destruidos. Souza (2021, p.140) contribui para esta reflex@o afirmando que:

No Brasil, a tese de Gobineau acerca de inferioridade natural dos mestigos e negros,
aceita por todos sem excecdo, até pelo mais radical entre os abolicionistas, como
Joaquim Nabuco, foi temperada com uma pitada de esperanca. Em vez da condenacdo
a extincao e a morte da espécie como assegurava Gobineau desenvolveu-se a ideia do
“branqueamento” como a lei social mais permanente no Brasil republicano.

Dentro da perspectiva do racismo aqui relatado, ndo se pode deixar de citar o fato
da escravizacdo como fruto e a0 mesmo tempo como propagadora do preconceito racial. No
nosso caso especifico de uma escravizacdo extremamente violenta e que destituiu este ser
humano da sua propria condi¢do de humanidade, ou seja, o reduziu a coisa, objeto com valor
monetdrio especifico, sem “alma”, sem histéria, sem cultura. Sua tnica alternativa € acreditar
que poderia se tornar branco. A partir desta brutal transformacao, a redu¢do da sua condicdo a
ideia de escravo o constitui como ser de segunda categoria, construindo em si 0 ser escravo e,
a partir dai, seus senhores podem definir a sua vida e sua morte, reduzindo-os a objetos feitos

para serem consumidos. Neste sentido, Fanon (2020, p. 22) afirma:
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O negro é¢ um homem negro; isto é, em decorréncia de uma série de aberragdes afetivas
ele se instalou no meio do universo do qual serd preciso remové-lo. O problema tem
sua importancia. Nao almejamos nada menos do que libertar o homem de cor de si
mesmo. Seguiremos bem lentamente, pois existem dois campos: o branco e o negro.
Interpelaremos com tenacidade as duas metafisicas e veremos que sdo a midde,
bastante dissolventes.

A concepgdo a qual o ser humano, constituido socialmente como negro, o leva a
condi¢do de ndo ser, ou seja, a condi¢do de ter sua humanidade destituida a partir da cor da sua
pele. Este pensar nos conduz, também, a divisao dos seres humanos em pele preta ou branca,
gerando-se um antagonismo entre as formas como se apresentam a cor da pele das pessoas, ou
seja, a segregacao racial. Todo este processo € fruto da despersonalizacdo de um povo,
inaugurada, principalmente na América, pelas vias do colonialismo europeu. Esta
descaracterizacdo do ser negro, o destitui de si e o adere ao dominador, gerando nestes primeiros
a negacao da sua condicdo humana dentro do processo de coisificagdo humana por conta da sua
raca.

Ao ser negado e coisificado s resta uma saida, a busca da aceitacao de sua condicao
e a adaptagdo ao que esta posto. E claro que apds o desmantelamento do sistema escravista e
sua substitui¢do por um outro tao explorador quanto, o que resta aos dominantes € buscar apagar
as marcas da presenga dos negros por meio do idedrio do branqueamento da populacdo que

discutiremos a seguir.

4.1 A educacao, o negro e o ideario do branqueamento da populacao

O acesso a educagdo formal pela populacdo negra no Brasil, no periodo em que o
escravismo estava em pauta, era minimo, ou seja, reduzido a quase nada. Algumas acdes
publicas, porém, vao abrindo algumas perspectivas para um certo acesso, podemos citar o
Alvara de 31 de janeiro de 1775, que considerava livres as criangas, que foram depositadas na
roda dos expostos e que poderiam ser requisitadas pelos senhores de seus pais a custo de
pagamento de despesas, porém, em 1823, fica decretado que devem ser livres. Se seguindo a
este decreto teremos a ja citada Lei 2.040, de 28 de setembro de 1821, conhecida como Lei do
Ventre Livre, e décadas depois a conhecida Lei Aurea, de nimero 3.353, de 13 de maio de
1888, que deveria extinguir a escravidao no pais. Neste periodo havia um grande debate sobre
a necessidade da escolariza¢do que sempre foi voltada para as elites e precisava ser “adaptada”

para os menos favorecidos, nos ditames do novo processo de exploracdo do trabalho que se
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anunciava. Assim, o Decreto n°® 7.566, de 23 de setembro de 1909, cria as escolas de artifices
e ensino primdrio gratuito.

Virias leis foram criadas na perspectiva de “inclusdao” dos menos favorecidos no
processo educacional brasileiro, porém outras condicdes sociais de acesso as politicas publicas
e ao trabalho digno niao foram em momento algum garantidas. Conforme Domingos (2012, p.

4):

Assim o que se pretende analisar de fato é o que as diversas leis criadas, desde os
periodos da escravatura e chegando até hoje, t€ém contribuido ou ndo para possibilitar
o direito ao acesso, ou inser¢cdo na educacgio para os negros no Brasil.

Os eixos “exclusdo e abandono” se entrecruzam, quando examinamos, em detalhe, a
questdo das criangas beneficiadas pela Lei do Ventre Livre, de 28 de setembro de
1871, criangas nascidas de mulheres escravas, a partir dessa data, eram livres e deviam
ser educadas. Esta lei representou um duro golpe na escraviddo, e um marco, pois foi
o inicio de uma longa luta na histéria da crianca negra, existente ainda hoje na
sociedade moderna.

Os eixos exclusao e abandono, definidos pelo tedrico em pauta, se apresentam como
fundamentais para este debate. Um outro aspecto relevante é percebermos como o idedrio do
branqueamento da populacdo negra, no sentido de “limpar o sangue” destituir sua condi¢ao,
objetivava a criacdo de uma populagdo mais “pura”. Nao obstante, € necessario frisar que, ja no
inicio do século XX, a educacdo se constituiu, como ja citado anteriormente, no meio de
crescimento social. Criou-se, entdo, uma ideia comum nas familias mais pobres, e entre elas as
negras, de que a Unica riqueza que os pais poderiam deixar para seus filhos seria a educacio,
nos ditames da educacdo formal.

O modelo de educagdo proposto tem em suas entranhas o viés do dominador, ou
seja, € estabelecido pelo modus operandi da sociedade de classes constituida pelo modelo do
homem branco, europeu, bem-sucedido. Em contraponto ao modelo definido como ideal, é
difundida a concep¢do do homem negro pregui¢coso, violento, pobre, sujo e ignorante.
Cavalleiro (2012, p. 29) assim se posiciona: “[...] estes sdo, em diversas situagdes,
culpabilizados por se encontrarem em situagdo precdria, pois, supostamente, lhes faltam
vontade e esforco proprios para alterar sua condi¢do de vida”. Ou seja, o ser negro e
consequentemente pobre, dentro desta ldgica, se constitui em falta de vontade, de esforco,
corroborando com a imagem do negro pregui¢oso. Neste sentido, o idedrio do branqueamento
da populagdo negra vai se estabelecendo como modelo de ascensao social. O Brasil, entre outros
paises, comeca, neste momento, a receber os imigrantes europeus. Esta nova estratégia de
fundacdo de colonias e de repovoagdo das dreas rurais € utilizada como estratégia para

fundamentar o fato de que pessoas brancas, vindas da Europa, vao trazer desenvolvimento e
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progresso, contribuindo na constru¢do de um pais mais “civilizado”. Estes imigrantes vao
cumprir, na verdade, o papel do idedrio do homem branco e bem-sucedido afirmado

anteriormente. Neste sentido, Souza (2021, p. 220) afirma:

A importa¢do macica e direta de brancos europeus no periodo pés-abolicao leva ao
paroxismo a lei social mais importante para a mobilidade social e para a classificacdo
social dos individuos e classes sociais no Brasil Col6nia: o processo de
branqueamento. Esse processo de dominagao social nao foi utilizado apenas no Brasil.
Praticamente todas as poténcias imperialistas europeias fizeram o mesmo nas
Américas e na Africa. Dado que as posi¢des populares eram ocupadas por brancos no
topo e negros ou indigenas na base da hierarquia social, as posi¢des intermedidrias
tendiam a ser ocupadas por mesticos. Assim, a hierarquia social perdia sua
caracteristica de criacdo arbitraria humana e passava a designar o atemporal, inscrito
em uma ordem supostamente “biolégica” e imutavel, refletindo uma ordem “natural”.

Partindo das premissas da ideologia do branqueamento, da ordem hierarquica que
compde as sociedades, € no nosso caso, a brasileira, estdi bem definido que € natural e
necessdrio, para a manutencao da organizagdo social, o tornar-se branco. Fanon (2020, p. 23) é
assertivo ao afirmar que: “O negro quer ser branco. O branco se empenha em atingir uma
condi¢do humana”. Ao afirmar esta condigdo imposta ao negro no processo de branqueamento,
o autor referido nos remete ao fato que a negacdo do ser negro em nossa sociedade se torna
essencial para que estes sejam aceitos socialmente, e ainda reafirma que o ser branco se torna
modelo da condi¢do humana.

A manutencdo do status, se estabelece como natural a0 mesmo tempo que o
processo de segregacdo racial se “ameniza” concedendo ao negro uma oportunidade de
“limpar” a raca, e a “limpeza” estd atrelada ao fato da busca por ascensdo e aceitacdo o
libertando dos seus tracos negroides através dos comportamentos dos brancos. Outro aspecto €
a reproducdo de mesticos e a constru¢do da aparéncia do branco, por meio do alisamento dos
seus cabelos, os pintando para que fiquem loiros, entre outros. Estas praticas, baseadas na
diminui¢do da presenca negra, trazem a classe social dominante um certo alivio, pois havia uma
preocupacio com a presenca de uma populacao volumosa de pessoas negras livres. Para Souza
(2021, p.221) “o branqueamento como lei de ferro da ascensdo social no Brasil s6 pode ser
compreendido, portanto, pela combinac¢do inextrincdvel de racismo de classe e racismo de raca,
que passam a se refor¢ar mutuamente”. Ao se estabelecer estes comportamentos de negacao
total do ser negro e da classe social a qual pertence, podemos afirmar que vem a tona toda a
herancga escravocrata com seus aspectos negativos aos negros € positivos a pessoas brancas. Ha
um misto de pertencimento ao grupo dos dominadores como também a todas as préticas de

violag@o cometidas pelos ancestrais como nos afirma Bento (2022, p. 23):
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E preciso identificar a existéncia de um pacto narcisico entre coletivos que carregam
segredos em relaco a seus ancestrais, atos vergonhosos como assassinatos e violagdes
cometidos por antepassados, transmitidos através de geracdes e escondidos, dentro
dos préprios grupos, numa espécie de sepultura secreta. Assim € que a realidade da
supremacia branca nas organizac¢des publicas e privadas da sociedade brasileira é
usufruida pelas novas geracdes brancas como mérito do seu grupo, ou seja, como se
ndo tivesse nada a ver com o0s atos anti-humanitdrios cometidos no periodo da
escravidao.

Para Bento (2022), os descendentes dos homens brancos escravizadores sdo
beneficidrios da estrutura de dominacao construida através de uma rede de prote¢ao concreta e
ou simbdlica. Como o ser negro o condena a ficar no ultimo patamar da hierarquia racial e
social o embranquecimento se apresenta como a saida para se livrar do estigma. Assim os ja
referidos descendentes de pessoas de raga branca garantem o seu lugar de superioridade em
detrimento daqueles que constituem a classe dos condenados a exploragdo. O local social
privilegiado do branco na sociedade brasileira lhes oferece uma maior representatividade, pois
conforme Pinheiro (2023, p. 46) “sdo varias as evidéncias cotidianas do privilégio branco. A
autorrepresentacao invariavelmente positiva e a ocupacao de todo e qualquer espaco de poder
sdo algumas delas”.

No espaco escolar e mididtico, a representacdo do negro €, na sua maioria, relegada
a atividades dos cuidados do lar e servicos bracgais, os espacos de midia até bem pouco tempo,
e ainda hoje, ndo trazem grandes icones negros a ponto de gerar uma representacao mais
significativa nos espacos de maior relevancia social. Os livros didédticos ndo revelam esta figura
negra como representante confidvel e bem-sucedida socialmente. Porém, Pinheiro (2023, p. 46),

ao se referir a representacdo das pessoas brancas nos espacgos de poder, assim se posiciona:

Elas se veem altamente positivadas nos brinquedos, nas animacdes infantis, nas
literaturas (tanto pela autoria dos livros quanto pelo contetido). Elas se veem em massa
ocupando cargos na politica institucional, nos programas de TV, na cena musical
brasileira, nas liderancas empresariais, nos magistrados, nas ciéncias e nas
tecnologias, nos espacos académicos, em absolutamente todos os complexos sociais.
Pessoas brancas estdo massivamente no topo. [...] mesmo as pessoas brancas que nao
acessaram o acimulo material que seus ancestrais deixaram para as novas geracdes
tém a facilidade de se projetar nos espagos de poder por representatividade absoluta.

Em relagdo ao livro didatico, Cavalleiro (2012, p. 32) nos afirma que:

Na escola publica de primeiro grau, é possivel verificar a existéncia de um ritual
pedagdgico que, para Luiz Alberto Gongalves, vem reproduzindo a exclusdo e,
consequentemente, a marginalizacio escolar de criangas e de jovens negros. Para ele,
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o ’ritual pedagégico do siléncio’" exclui dos curriculos escolares a histéria de luta dos
negros na sociedade brasileira e "impde 2s criangas negras um ideal de ego branco’!.

Podemos afirmar entdo que o mito da democracia racial entendido como igualdade
plena entre as pessoas independente de sua origem étnica se constitui, de fato, em um projeto
de desconstrucdo do ser negro, através do ja citado branqueamento. A miscigenagdo ndo seria
nada mais que um projeto de genocidio disfarcando o racismo tdo exacerbado na sociedade
brasileira. Para Munanga (2020, p. 36) “O embranquecimento do negro realizar-se-a
principalmente pela assimilacdo dos valores culturais do branco. Assim o negro vai vestir-se
como europeu e consumir a alimentag@o estrangeira, tdo cara em relacdo ao seu saldrio”. A
ideologia da miscigenacdo contribui de forma grandiosa aos ditames que negam e afirmam a
tao apregoada democracia racial. Quando, no Brasil, se constréi o ideério de povo pacifico que
convive com as diferencas étnicas e sociais, na verdade se estd apregoando as avessas, € de
forma velada, as estruturas mais cruéis de descriminacao.

O Brasil foi muito influenciado por teorias que buscavam prever o fim de racas
consideradas inferiores, ou seja, no projeto de branqueamento da populacdo negra, o objetivo,
como afirmado anteriormente, era mesmo apagar a imagem da escravidiao tdo presente nos

descendentes dos povos escravizados. Segundo Oliveira, Silva, Alvaro e Andrade (2022, p. 6):

O movimento eugénico, que pretendia aprimorar a genética humana, torna-se um
objetivo, um simbolo de luta, sendo planejado e idealizado pelas politicas publicas
brasileiras e pela elite entusiasmada pelas teorias cientificas. Esse processo historico
sombrio de luta pelo embranquecimento, com reflexdes sobre as formas de agilizar as
mudangas sociais, tornou-se uma vertente cuja justificativa era de que o Brasil se
tornaria uma na¢ao moderna.

A ideia que é propagada, neste momento, tem como referéncia a tdo apregoada
inferioridade intelectual e moral desses povos. Arthur de Gobineau sentenciou o fim da raca
negra em, no maximo, dois séculos. Reafirmando estas ideias, trazemos no diagrama a seguir
elementos que fundamentam a forma de pensar anteriormente exposta. Conforme Oliveira,
Silva, Alvaro e Andrade (2022, p. 7): “Alguns dados estatisticos elaborados por Roquette-Pinto
e empregados por Lacerda (1912) em um diagrama sugeriam que, com o passar dos anos,
haveria uma supremacia branca no Brasil [...]”.

Vejamos a tabela a seguir, conforme Oliveira, Silva, Alvaro e Andrade (2022, p. 7):

" GONCALVES, Luiz Alberto de Oliveira. Reflexdo sobre a particularidade cultural na educacio das criangas
negras. Cadernos de Pesquisa, [s. L], v. 63, p. 27-29, 1987.


http://educa.fcc.org.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=p&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=GONCALVES,+LUIZ+ALBERTO+DE+OLIVEIRA
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Figura 1 - Constitui¢ao antropolégica da populagdo do Brasil organizada segundo as estatisticas
de 1872 a 1890 por E. Roquete-Pinto
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Fonte: Adaptado de Lacerda (1912, p. 101) apud Oliveira, Silva, Alvaro e Andrade (2022, p. 7).

A projecdo deixa bem claro que haveria um crescimento da popula¢do branca
seguido de considerdvel diminui¢do da populagdo negra/preta e de mesti¢os/pardos a ponto de
no ano 2012, ou seja, em cem anos, todos os negros deixariam de existir no Brasil. Esta projecdo
de exterminio da populagcdo negra agrava muito mais a situacdo, exacerbando o preconceito, a
perseguicdo € a mais grave expressdo da desconstrucdo do ser negro: a alienagdo da sua
identidade. Munanga (1999, p. 94), assim nos descreve: “[...] a politica e a ideologia do
branqueamento exerceram uma pressdo psicoldgica muito forte sobre os africanos e seus
descendentes. Foram, pela coac¢ao, for¢ados a alienar sua identidade transformando-se, cultural
e fisicamente em brancos”.

No decorrer de todo este movimento de desconstrucdo do ser negro, € importante
frisarmos que a resisténcia vai surgir em forma de varios movimentos, jornais, organizagdes,
que vao se levantar. O combate a eugenia como ideologia que buscava destruir a presenca fisica
e cultural do negro se dd em vérias frentes no Brasil e se estende de forma firme até nossos dias,

combatendo todas as novas formas de racismo como, também, as novas formas escravizagao.
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4.2 A luta do movimento negro contra o racismo

A luta do movimento negro no Brasil se consolida também e, principalmente, apds
o processo de “libertagdo dos cativos” em uma luta por quebra do racismo, condi¢des de vida
digna e por educacdo. Visto que as perspectivas de sobrevivéncia social e econdmica nao
poderiam ser conquistadas sem acesso a direitos tdo fundamentais. Esta luta encabegada por
esta parcela da populacdo se confunde com toda a luta por direitos realizada pelo povo
brasileiro, porém € especifica por se apresentar atrelada de forma direta a luta contra o racismo
e o projeto de branqueamento da populacdo negra, como forma de desconstrucdo da histdria e
cultura africanas em todos os afrodescendentes.

As formas de resisténcia ja aparecem como movimento, mesmo que desordenado,
no Brasil Colonia, quando das reacOes ao escravismo. A recusa ao trabalho, as rebelides
quilombolas, as formas de assassinatos aos senhores e capatazes, entre outras. E claro que as
lutas individuais causavam menos impacto que as gerenciadas em grupos, como as rebelides

quilombolas. Porém, para Santos, (2007, p. 52):

Nao devemos esquecer que o escravo negro era considerado uma “coisa” nesse
sistema de producdo (Cf. Ianni, 1962: 234; Cardoso, 1975: 112). Ao coisificar o
escravo, a sociedade escravagista negava-lhe a condicdo humana e radicalizava a
discriminacdo racial, porque é da esséncia do racismo a desumanizac¢io do oprimido
racialmente (Cf. Santos, 1996). Portanto, a recusa ao trabalho escravo foi um dos
primeiros atos de luta, ndo s6 contra a escraviddo, mas também contra o racismo, pois
uma das premissas bdsicas de negacgio do escravismo, e do préprio racismo que lhe
era inerente, era a afirmagdo do cativo como sujeito humano, por meio do exercicio
de sua auto deliberagdo, renegando o estatuto de “coisa” a ele atribuido pelos senhores
brancos.

Este ato de resisténcia fortalecia, conforme Santos (2007), a condi¢cdo humana do
homem escravizado que a todo custo era submetido a condi¢do de ndo humano, fazendo com
que seu espirito de homem livre fosse exaltado. Assim, ja se travava uma luta robusta dentro
do processo escravista que muitas vezes era imperceptivel, porém estabelecia pardmetros para
que, em um futuro, a resisténcia se fortalecesse. O homem coisificado, destituido de sua
condi¢do, busca de todas as formas encontrar um novo caminho através da exaltacdo da sua
existéncia. Dentre outras formas de luta, ndo se pode deixar de perceber as revoltas que tanto
agrediam seus feitores como também geraram os quilombos. Estas eram formas de organizacao
social de resisténcia ao processo escravista € a0 mesmo tempo um espaco de protecdo e
conservagao das origens africanas e da propria condi¢io humana. Santos (2007, p. 56) nos

afirma que:
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Contudo, os quilombos foram uma das provas concretas de confronto mais
contundente dos movimentos sociopoliticos organizados pelos negros no Brasil contra
o sistema escravista/racista. Prova inconteste da luta de classes e de ragas entre
senhores e escravos, que se travou durante todo o periodo escravista brasileiro [...].

Os quilombos ndo eram necessariamente grandes organizacdes com grandes
quantidades de pessoas, eles poderiam ser pequenos agrupamentos, conforme a resposta do rei
de Portugal a uma consulta do conselho ultramarino de 2 de dezembro de 1740 “[...] quilombo
era ‘toda habitacdo de negros fugidos que passem de cinco, em parte despovoada, ainda que
ndo tenham ranchos levantados nem se achem pildes neles’ (Vaz, 2016). Assim, podemos
afirmar que o Brasil se torna um celeiro de quilombos espalhado nos seus quatro cantos.

Os principais quilombos nos sido apresentados por Moura (1981), divididos em
regides a seguir: Sergipe, 8 quilombos; Bahia, 12 quilombos; Sao Paulo, 11 quilombos; regido
Amazonense, 11 quilombos; Maranhdo, 4 quilombos. Se somam aqui 46 quilombos que tiveram
uma certa representacao nos abrindo a perspectiva de um movimento de resisténcia bem maior
durante todo o processo de escravidao. Leite (2017, p. 70) amplia a compreensdo a respeito das
regides em que se estabelecem quilombos, incluindo Minas Gerais, Rio de Janeiro e

Pernambuco.

Os estudos sobre os negros durante a escravidao e depois da aboli¢do apontam para a
existéncia de quilombos em quase todos os estados brasileiros. Ha registros histdricos
sobre quilombos no Maranhio e Grao-Pard, Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Minas Gerais,
Bahia e Pernambuco. Os quilombos pernambucanos sdo os que mais tém despertado
o interesse dos pesquisadores devido a intensidade da atividade escrava nos engenhos
de cana de acgucar e do antigo movimento quilombola que se desenvolveu na
capitania/provincia de Pernambuco.

Os grandes quilombos eram compostos por grupos defensivos, porém necessitavam
de bens fundamentais para sobrevivéncia, assim faziam empreitadas para consegui-los,
fortalecendo suas defesas e aumentando a populagdo. Eram espagos ricos de trocas de
informacdes e pra onde convergiam pessoas marginalizadas que contribuiam para as acdes de
desenvolvimento e reacdo as incursdes dos brancos. Muitos levantes de negros contra o sistema

foram de certa forma apoiados por quilombolas. Leite (2017, p. 65) relata bem esta questio:

Movimentos expressivos envolvendo grupos negros percorrem toda a histéria da
escravidao no Brasil. Até a aboli¢do da escravatura, em 1888, esses movimentos eram
quase sempre clandestinos e de cardter radical, considerando que a libertacdo dos
negros escravizados era seu principal objetivo. Como os escravos eram considerados
propriedade privada, fugas e insurreicdes, além de causarem prejuizos econdmicos,
ameacavam a ordem vigente e tornavam-se motivos de violenta repressdo, nao
somente por parte dos proprietarios de escravos, mas do préprio Estado.



50

Os quilombos, ao contrario do que se apregoou na histéria do Brasil, ndo eram um
aglomerado de pessoas violentas que beiravam a barbaridade em suas acoes, eles normalmente
eram organizados. Para sobreviverem, desenvolviam formas de governo, religido, o uso da
propriedade, formas de producao de alimentos, ou seja, um certo desenvolvimento econdmico.
Moura (1981), ao comentar sobre o Quilombo dos Palmares, faz um extenso relato sobre sua
area de extensio, incluindo distancias que vao de cinco a vinte e cinco léguas, demostrando a
capacidade de articulacdo em grandes territérios. Ao se referir a organizacio social, o autor
comenta sobre o sincretismo religioso e a organizac¢do familiar que se apresentava muitas vezes
como poligimica. A economia se baseava na agricultura definida em diversas culturas como:
producdo de milho, feijao, batata doce entre outras. Moura (1981, p. 37) define a organizagdo
de producdo: “A base da economia era a agricultura policultora. Plantavam principalmente o
milho que era colhido duas vezes por ano. Depois da colheita, descansavam duas semanas.
Plantavam ainda feijao, mandioca, batata-doce, banana e cana-de-agicar”’. O movimento de
resisténcia quilombola que se constitui desde o periodo colonial, sobrevive em sua organizagao
e representacdo cultural e, ainda hoje, seus descendentes travam neste pais uma luta em defesa
dos seus direitos e da sua existéncia.

A tdo sonhada abolicdo da escravatura em 1888, fruto dos movimentos de
resisténcia e das préprias necessidades do modelo econdmico, ndo traz de fato a insercdo do
negro liberto na estrutura social, muito pelo contrério, refor¢ca uma realidade tio cruel quanto a
anterior. Esta realidade s6 aviva uma necessidade de se combater de forma constante as formas
de opressdo estabelecidas. Esta nova realidade vai trazer a tona novas organiza¢des no entorno
do combate ao racismo e, neste sentido, o movimento precisa se fortalecer cada vez mais.

A organizacdo de um movimento negro que possa ter a representatividade das lutas
empregadas durante a historia deste pais € bem definida por Lopes (2004, p. 455-456 apud
Santos, 2007, p. 63):

Nome genérico dado, no Brasil, ao conjunto de entidades privadas integradas por
afrodescendentes e empenhadas na luta pelos seus direitos de cidadania. Numa visao
mais restrita, a expressdo diz respeito as organizac¢des nascidas a partir do final da
década de 1960 e que se incluem dentro dessa denominag@o. As diferencas entre estas
e as organizacdes anteriores seriam, entre outras, sua continuidade temporal e o fato
de compartilharem uma agenda internacional, gracas, hoje, a popularizagdo das
viagens aéreas e do progresso dos meios de comunicacio, particularmente da Internet.
Das confrarias a era getuliana: alguns dos marcos iniciais do movimento negro
brasileiro estdo nas confrarias e sociedades de auxilio mudtuo constituidas, ainda na
época escravista, com a finalidade de propiciar a alforria de seus membros. Apds a
aboli¢do, talvez a mais importante entre todas essas entidades tenha sido a Frente
Negra Brasileira, fundada em Sio Paulo em 1931.
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E importante afirmarmos também que durante os anos que correspondem ao
periodo entre 1935 e 1950, as organizacdes de negros foram se estabelecendo numa velocidade
maior: no Rio de Janeiro, em 1934, surge o Movimento Brasileiro Contra o Preconceito Racial;
em 1938 surge, na cidade de Santos, em Sdo Paulo, a Associa¢do dos Brasileiros de Cor; em
1940, no Rio de Janeiro, acontece o Congresso Negro Brasileiro; em 1948 acontece, em Sdo
Paulo, a Cruzada Social e Cultural do Preto Brasileiro; no Rio de Janeiro, em 1944, surge o
Teatro Experimental do Negro; e, em 1948, na mesma cidade, a Unido dos Homens de Cor;
seguida da Justica Social Crista, em 1950.

Durante a ditadura militar, nos anos 1970, os movimentos negros, ja tao
perseguidos, comecam a se reestruturar juntamente com o levante dos movimentos em defesa
dos direitos civis nos Estados Unidos e no préprio Brasil. Assim surge, na cidade de Campinas,
Sao Paulo, no ano de 1971, o Grupo Evolug¢do; no Rio de Janeiro, a Sociedade de Intercdmbio
Brasil-Africa (Sinba), em 1975, e neste mesmo ano, temos o alvorecer do Instituto de Pesquisa
das Culturas Negras (IPCN). Em 1977, nasce, na cidade de Sao Paulo, o Centro de Cultura e
Arte Negra, (CECAN), e a Associacdo Casa de Arte de Cultura Afro-Brasileira (ACACAB).
Em Araraquara, no ano de 1978, ha o Festival Comunitdrio Negro Zumbi (FECONEZU),
seguido do Movimento Negro Unificado (MNU).

O processo de “libertagio”, que se deu com a Lei Aurea, ndo assegurou como dito
anteriormente as condi¢des necessdrias a vida para esta grande parcela da populacio, negando
a eles condigdes de sobrevivéncia econdmica, social e politica. Para que estes direitos fossem
garantidos, Domingues (2007) vem nos apontando que, em Sao Paulo, entre os anos de 1907 e
1937, havia cerca de 123 associagdes de negros; em Porto Alegre, entre 1889 e 1920, havia 72;
outras 59, em Pelotas, entre os anos de 1889 e 1929. E importante frisar que o movimento negro
composto por mulheres ja despontava e, em 1925, ja existia a Sociedade Brinco de Princesa em
Sao Paulo e, em Pelotas, a Sociedade de Socorros Mutuos Princesa do Sul desde 1908. Estes
movimentos ja ndo eram mais clandestinos e encabecavam a luta contra o preconceito racial.
Neste periodo, comecam a surgir varios jornais denominados de “imprensa negra”, que buscava
de forma mais explicita combater o “preconceito de cor”’. Domingues (2007, p. 104) nos mostra

bem os focos de resisténcia que aparecem através destes jornais:

Simultaneamente, apareceu o que se denomina imprensa negra: jornais publicados
por negros e elaborados para tratar de suas questdes. Para um dos principais dirigentes
negros da época, José Correia Leite, “a comunidade negra tinha necessidade de uma
imprensa alternativa”, que transmitisse “informagdes que ndo se obtinha em outra
parte”. Em Sdo Paulo, o primeiro desses jornais foi A Pdtria, de 1899, tendo como
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subtitulo Orgdo dos Homens de Cor. Outros titulos também foram publicados nessa
cidade: O Combate, em 1912; O Menelick, em 1915; O Bandeirante, em 1918; O
Alfinete, em 1918; A Liberdade, em 1918; e A Sentinela, em 1920. No municipio de
Campinas, O Baluarte, em 1903, e O Getulino, em 1923. Um dos principais jornais
desse periodo foi o Clarim da Alvorada, langado em 1924, sob a direcdo de José
Correia Leite e Jayme Aguiar. Até 1930, contabiliza-se a existéncia de, pelo menos,
31 desses jornais circulando em Sao Paulo.

Domingues (2007, p. 104-105) continua a sua reflexdo, na perspectiva de reforcar

a extensao destes movimentos.

A imprensa negra conseguia reunir um grupo representativo de pessoas para
empreender a batalha contra o “preconceito de cor”, como se dizia na época. Surgiram
jornais dessa mesma natureza em outros estados, como a Raca (1935), em
Uberlandia/MG, o Unido (1918), em Curitiba/PR, O Exemplo (1892), em Porto
Alegre/RS, e o Alvorada, em Pelotas/RS. Este ultimo — publicado com pequenas
interrupcdes de 1907 a 1965 —foi o periddico da imprensa negra de maior longevidade
no pais.

Destacamos que os referidos jornais tinham um papel muito importante, pois
mostravam e denunciavam a realidade da vida dificil da populacdo negra e, a0 mesmo tempo,
sua marginalizacdo em relagdo ao trabalho, a moradia, falta de acesso a educacdo e a saude, se
tornando espaco de dentincia em relacdo 2 segregacdo racial. E importante lembrar que o
afastamento racial fazia com que os negros fossem rejeitados nos espacos publicos e privados,
incluindo-se igrejas, hotéis, clubes, cinemas, teatros, entre outros. Em 1931, hd uma nova
empreitada que se estabelece com a fundacdo da Frente Negra Brasileira (FNB) em Sao Paulo.
Fundada por um grupo de homens negros, teve grande receptividade pela populacdo negra,
chegando em 1936 a ter em seus quadros sessenta delegacdes espalhadas por Sao Paulo e por

outros estados. Domingues (2008, p. 521) avalia a seguir o numero de associados da frente:

No seu auge, a entidade contava com milhares de associados. No entanto, os ndmeros
sdo bastante contraditérios. Michael Mitchell estimou em 6 mil s6cios em Sao Paulo
e 2 mil em Santos (1977, p. 131); Florestan Fernandes avaliou em 200 mil sécios, mas
sem especificar se esse nimero era valido somente para Sao Paulo (1978, p. 59).

A Frente era bem-organizada e contava com uma estrutura rigida hierdrquica de
poder com uma maioria de associados vindos da classe mais pobre, entre eles, muitos
desempregados e ou pessoas que viviam de subempregos. A FNB tinha entre seus objetivos a
conquista de direitos civis, deixando claro, a impossibilidade informal, que existia, que negava
ingresso de negros no grupamento da guarda civil, questdo que a FNB fez chegar até Getilio

Vargas, gerando no mesmo uma atitude imediata determinando que 200 negros fossem

alistados. A for¢a que a institui¢do conseguiu agregar ja representava um papel de protagonista
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naquele momento histérico, porém a entidade defendia o nacionalismo autoritirio como projeto
politico. Entre suas acdes, podemos citar as “domingueiras”, agdes que semanalmente eram
realizadas através de palestras voltadas para o civismo.

A organizacdo era representada através de um hino, uma bandeira entre outros
simbolos. Havia ainda uma forte participacdo das mulheres por meio da cruzada feminina que
realizava a parte assistencial, como também a comissdo de mulheres chamada Rosas Negras,
responsdvel pelas comemoragdes, teatro, entre outros. Domingues (2008, p. 522) afirma que
“[...] a FNB criou varios departamentos: o Juridico-Social, o Médico (ou de Saude), o de
Imprensa, que era o responsdvel pela publicac¢do do jornal A Voz da Raca; o de Publicidade (ou
de Propaganda), o Dramatico (ou artistico), o Musical, o Esportivo e o de Instrugdo”.

O departamento da instrucdo foi muito ativo e incentivado pela FNB, que era vista
como o principal elemento de acesso e combate ao racismo, pois como afirmado anteriormente,
sempre foi concebida como possibilidade de ascensao social e neste caso ndo era diferente pois
através da educagdo se pensava que o preconceito seria combatido e o respeito aconteceria de
forma natural através do reconhecimento. O negro que tem acesso a educacdo e a cultura se
torna sindnimo de civilidade. Assim, havia uma propaganda significativa através do jornal a
voz da raga o incentivo para que os negros fossem as escolas.

A FNB desenvolve o departamento educacional frentenegrino com o intuito de
melhorar a oferta de educacdo. J4 havia uma acdo de alfabetizacdo em sua escola, voltada para
negros carentes, que em determinado periodo chegou a oferecer um curso de inglés. A estratégia
da criacdo da escola correspondia também a uma reagdo as escolas regulares que ofereciam, em
muitos casos, uma certa resisténcia a aceitarem negros como alunos, e quando os aceitavam
trabalhavam de forma a humilha-los, desprezando-os a ponto de os pais retirarem-nos da escola.
A FNB em suas incursdes em favor da educacao também investe na criacdo de uma biblioteca
tendo como principais doadores os seus associados. Em 1937, os professores da escola iniciam
uma campanha para a estruturacdo de uma biblioteca infantil por meio de uma campanha de
doagdo, uma outra iniciativa na drea da educacdo foi a criacdo do clube dos intelectuais, que
pretendia reunir intelectuais negros, com o intuito de disseminar a cultura entre os associados,
manter publicagdes no seu jornal, entre outros (Domingues, 2008).

No ano de 1936, apds muitas pressdes, a FNB se constitui como partido politico
tendo seu registro concedido, porém, logo em seguida, Getilio fecha o congresso nacional
estabelecendo o fascismo através de uma nova constituicao nos moldes da Itdlia (Domingues,

2008). A nova realidade do Estado Novo, cerceia os direitos civis as liberdades individuais,
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abolindo todos os partidos, assim a FNB vai perder seu sentido, agora politico, enfraquecendo
sua acdo social, decretando o fim das suas atividades.

Os anos que perdurou o Estado Novo foram de combate e repressao as liberdades e
como consequéncia de repressdo aos movimentos contestatérios. No entanto, em 1944, surge
uma nova expressao de resisténcia, conforme nos afirma Oliveira, Silva, Alvaro e Andrade

(2022, p. 9):

Em 1944, o intelectual negro Abdias do Nascimento funda, no Rio de Janeiro, o Teatro
Experimental do Negro (TEN). Além da producdo de pecas teatrais, a iniciativa
buscava motivar os negros, por meio da alfabetizag@o, a combater o preconceito racial
e o racismo (GOMES, 2008). Gongalves destaca que o TEN procurava “[...] resgatar
a tradicdo cultural dos povos negros com o intuito de desenvolver talentos negros e
criar uma dramaturgia negra, pois até entdo o artista negro era desprezado em seu
proprio meio” (2006, p. 19). Além do desenvolvimento de projetos teatrais, o TEN
realizou atividades nas esferas politica e social, como o combate ao racismo.

O TEN também foi o responsavel pelo desenvolvimento de trés grandes eventos que
se tornaram referéncias na luta dos movimentos negros: as duas primeiras edi¢cdes da
Convencao Nacional do Negro e a primeira edi¢ao do Congresso do Negro Brasileiro.

O Teatro Experimental Negro (TEN) tinha como missdo fazer com que os valores
da pessoa humana e os valores da cultura africana fossem resgatados através do fortalecimento
da educacdo, da cultura e da arte, voltados para a tomada de consciéncia do povo negro que foi
subjugado durante séculos ao pensamento dominante europeu. Este movimento causa na
sociedade da época uma certa rejeicao, pois na sua formacao ja deixa claro que questiona o tao
difundido mito da democracia racial e, a0 mesmo tempo incomoda aqueles que, mesmo
buscando mudancgas sociais, ndo tocam na questdo do dominio cultural e social sobre a
populacdo negra. O Teatro se incumbia de trabalhar com alfabetizagdo para o publico mais
marginalizado, como favelados pessoas sem profissao, entre outras. Podemos afirmar que cerca
de seiscentas pessoas foram atendidas no processo de alfabetizacdo, sendo oferecidos, ainda, o
curso de iniciacdo a cultura geral, iniciacdo as nog¢des de teatro e interpretacao.

Em maio de 1945, o TEN apresenta, no teatro municipal, sua primeira peca,
denominada o Imperador Jones, com uma unica apresentacdo, gerando todos os tipos de
comentdrios, que se dividiam entre elogios e criticas, gerando assim uma vitdria significativa
para o movimento. As acdes do teatro se desenvolvem com mais atividades descritas como: a
criacdo de pecas voltadas para os artistas negros, a busca de uma literatura negra, o espetaculo
“Todos os filhos de Deus tem asas” de O’Neill, em 1947, “O Filho Pr6digo”, obra de Licio
Cardoso, “O Anjo Negro” de Nelson Rodrigues, entre outros. O TEN estabelece, por meio de
suas praticas, a missao de lutar contra a exploracdo de base racial e, neste sentido, Nascimento

(2004, p. 221) define:
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O TEN visava a estabelecer o teatro, espelho e resumo da peripécia existencial
humana, como um férum de ideias, debates, propostas, e acdo visando a
transformac@o das estruturas de dominag@o, opressdo e exploracio raciais implicitas
na sociedade brasileira dominante, nos campos de sua cultura, economia, educacio,
politica, meios de comunicag¢ao, justica, administracdo publica, empresas particulares,
vida social, e assim por diante. Um teatro que ajudasse a construir um Brasil melhor,
efetivamente justo e democrético, onde todas as racgas e culturas fossem respeitadas
em suas diferencas, mas iguais em direitos e oportunidades.

Partindo dos pressupostos citados anteriormente, o TEN organiza o comité Afro-
Brasileiro que tem como fun¢@o a acdo politica com o propdsito de inser¢do do negro na
democracia que se instalava com a derrocada do Estado Novo. Composto por negros ativistas
e representantes estudantis se envolveu na luta pela anistia, porém foi desarticulado na sua
questao mais importante que era a causa do negro. Nao desistindo de seus ideais entre os anos
de 1945 e 1946 articula em Sao Paulo e Rio de Janeiro, sua participag@o na constituinte que se
aproxima, através da Convencdo Nacional do Negro, que entre outras propostas sugere a
criminaliza¢do do preconceito racial como crime de “lesa-patria.” Apesar da Lei Afonso Arinos
ndo corresponder a estes anseios, se torna um fruto das a¢des do TEN (Nascimento, 2004).

No ano de 1950, o teatro ainda realizou o I Congresso do Negro Brasileiro no estado
do Rio de Janeiro, o concurso do Cristo Negro, concursos de beleza na perspectiva de fortalecer
a ideia da beleza negra. Em 1968, o movimento lan¢ca uma exposicao de arte negra no museu
da imagem e do som, porém, neste momento, a repressdo do regime militar, ja instalado no
Brasil apos o golpe militar de 1964, passa a perseguir o movimento que vai resistir no exterior,
através de seu fundador que foi exilado (Nascimento, 2004).

A Unido do Homens de Cor (UHC), fundada em 1943 por Jodo Cabral Alves, em
Porto Alegre, tem como finalidade gerar condi¢cdes para que o povo negro possa ter ascensao
social, elevando suas capacidades intelectuais. A UHC desenvolveu uma expansao rapida, em
se considerando os canais de divulgacdo da época, atingindo os estados de Minas Gerais, Santa
Catarina, Bahia, Maranhdo, Ceard, Rio Grande do Sul, Sdo Paulo, Espirito Santo, Piaui e
Parand, como também intimeros municipios. No ano de 1950, o presidente Getdlio Vargas
chega a receber os representantes do movimento e suas reinvindicagdes seguidos de alguns
representantes que entraram na vida publica.

Muitos movimentos em defesa dos negros e da luta contra o racismo foram

reprimidos pelo regime militar apés o golpe de 1964, como afirmado anteriormente. E

importante frisarmos que, segundo Domingues (2007, p. 110):



56

Nessa segunda etapa do movimento negro, a UHC ou o TEN ndo eram os unicos
grupos que empreendiam a luta antirracista, mas foram aqueles cujas a¢des adquiriram
mais visibilidade. Além deles, articulou-se o Conselho Nacional das Mulheres Negras,
em 1950. Em Minas Gerais, foi criado o Grémio Literario Cruz e Souza, em 1943; e
a Associac¢do José do Patrocinio, em 1951. Em Sa@o Paulo, surgiram a Associa¢do do
Negro Brasileiro, em 1945, a Frente Negra Trabalhista e a Associacdo Cultural do
Negro, em 1954, com inser¢do no meio negro mais tradicional. No Rio de Janeiro, em
1944, ainda veio a lume o Comité Democritico Afro-Brasileiro — que defendeu a
convocagdo da Assembleia Constituinte, a Anistia e o fim do preconceito racial —,
entre dezenas de outros grupos dispersos pelo Brasil.

Com o processo de redemocratizagdo no Brasil, os movimentos sociais ji tdo
reprimidos comecam a se rearticular e em 1978, apds uma reunido entre varias entidades, entre
elas, Jornal Abertura, Jornal Capoeira, Grupo Afro-Latino América, se estabelece a fundacao
do Movimento Unificado Contra a Discriminacdo Racial (MUCDR). Este movimento realiza
um protesto naquele mesmo ano contra a discriminacgdo racial e assassinato, através da tortura
por policiais, de Robson Silveira da Luz. Este ato reuniu cerca de duas mil pessoas e da inicio
as acoes do MUCDR. Na sua primeira assembleia, o grupo ressignifica seu nome passando a
ser conhecido como Movimento Negro Unificado Contra a Discriminacao Racial (MNUCDR),
com o tempo passou a ser conhecido como Movimento Negro Unificado (MNU), que busca
unificar todos os grupos que defendem a causa do negro e que representava de forma mais direta
seu objetivo de luta contra a discriminacao racial, combinada com a luta de todos os socialmente
oprimidos.

Ha neste momento uma luta por fortalecer a identidade do ser negro, ser negra,
distanciando as expressdes que escamoteavam esta consci€éncia em afirmacdes do tipo:
“homens de cor” ou coisa parecida. E importante termos em mente que, a0 assumir-se negro,
se gera um processo de assumir-se culturalmente e existencialmente. Assim, o processo de
branqueamento que se dava através da negacao racial/cultural se fragiliza. H4 toda uma luta e,
mais uma vez, a educagcdo se faz importantissima para que livros diddticos e professores
assumam uma postura mais inclusiva a partir do didlogo entre as ragas, quebrando a supremacia
do pensamento branco dominador ainda tdo presente. Domingues (2007, p. 115) nos deixa claro

os aspectos das mudancas educacionais que os movimentos desejavam:

Naquele periodo, o movimento negro passou a intervir amitde no terreno educacional,
com proposi¢des fundadas na revisdo dos conteidos preconceituosos dos livros
didéticos; na capacitacdo de professores para desenvolver uma pedagogia interétnica;
na reavaliacdo do papel do negro na histdria do Brasil e, por fim, erigiu-se a bandeira
da inclusdo do ensino da histéria da Africa nos curriculos escolares. Reivindicava-se,
igualmente, a emergéncia de uma literatura “negra” em detrimento a literatura de base
eurocéntrica.
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O movimento negro continua sua luta pela africanizagao e se posicionando de forma
veemente contra o racismo, e fortalecimento dos aspectos da sua negritude. Conforme

Domingues (2007, p. 115):

O movimento negro organizado “africanizou-se”. A partir daquele instante, as lides
contra o racismo tinham como uma das premissas a promoc¢do de uma identidade
étnica especifica do negro. O discurso tanto da negritude quanto do resgate das raizes
ancestrais norteou o comportamento da militancia. Houve a incorporagdo do padréo
de beleza, da indumentdria e da culindria africana. Na avaliacdo de Maués, esta fase
“se caracteriza por um rompimento tanto no que se refere a uma adesdo aos valores
(brancos) da primeira, como a posi¢do no minimo vacilante da segunda”.

Ha4, a partir deste momento, um processo de fortalecimento do movimento e da sua
identidade, buscando, de forma veemente e em todas as expressoes sociais, reagir e assim o faz
através do fortalecimento de uma educagdo que respeite e valorize a cultura e o comportamento
negro, buscando as religides de matriz africana, lutando contra a miscigenagdo (tida como
negacdo do ser negro). Desta forma, fortalece cada vez mais a luta para que os ideais do
branqueamento da populagdo negra sejam combatidas.

Ao final do regime militar, com o restabelecimento do processo eleitoral, ainda que
de forma indireta, muitos avancos acontecem no Brasil, principalmente com a Constitui¢do de
1988 que se torna um marco do processo de redemocratizacdo. Gongalves (2006, p. 20) nos

apresenta este momento:

O primeiro governo civil apds o periodo militar foi eleito indiretamente em 1985. Os
anos 80 foram marcados por importantes avancos em termos de democratizagdo
politica, culminando com a promulga¢do de uma nova Constitui¢do em 1988.

Neste periodo, estudiosos comegaram, mais uma vez, a examinar a "questio racial”,
contribuindo para a constru¢do de uma rede composta por intelectuais, ativistas e
agéncias de cooperacdo internacional que favoreceram a insercio da questdo racial na
agenda publica nacional. Militantes denunciavam as desigualdades raciais e tentavam
entender por que o mito da democracia racial ainda estava vivo e era aceito de maneira
geral. Em um pafs com enormes desigualdades socioecondmicas, era dificil para os
negros compreenderem que suas condi¢des de vida precdrias eram resultantes também
da discriminagdo racial. Isto comecou a mudar devido a crescente visibilidade de um
ativo Movimento Negro, a presenca de um pequeno grupo de intelectuais negros e de
artistas que frequentemente levantavam o tema [...].

O movimento negro, agora j4 fortalecido em torno de politicas publicas um pouco
mais afirmativas, continua sua luta. Sabemos que as questdes legais, sozinhas, ndo sdo capazes
de resolver o problema do preconceito racial, porém nos anos seguintes a promulgacdo da
constituicdo muito se fez, e ainda se faz, para que a tomada de consciéncia, em relagdo a
marginalizacdo dos negros, seja cada vez mais combatida, e que se gere a compreensao de que

o0 pais tem uma divida histérica com eles. Hoje, hd uma luta constante para que se construa uma
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compressao de que a grande desigualdade social que permeia este pais tem suas bases historicas
numa desigualdade racial gritante.

Tendo como referéncia a colaboracdo do movimento negro na luta por
transformacoes sociais, se torna necessario compreendermos que muitas contribuicdes foram
importantes para que a legislacdo fosse composta por leis que contribuissem para o fim da
serviddo e para a conquista de direitos. A educagdo, que permeia todo este processo, precisa ser
revestida de conhecimentos que levem em conta a histéria dos povos africanos e a cultura afro-
brasileira.

A luta dos negros por libertagdo contra o racismo e por direitos vai ter, no Ceara,
alguns expoentes importantes, que se tornaram referéncia nacional. No item que se segue,
comentaremos as contribuicdes destes no processo de libertagdo dos escravizados, como as
implicacdes econOmicas que fazem com que este estado seja reconhecido, hoje, como o

primeiro a libertar os escravos.

4.3 Ceara terra da luz: o processo de lutas pela libertacio na terra de Dragao do Mar

O lema “Ceara, terra da luz”, tantas vezes apregoado por muitos, traz em seu sentido
mais delicado a perspectiva de que no Ceara ndo se tinham tantos negros e que a escravidao,
aqui, foi branda. Esta ideia € fruto de um apagamento histérico da presenca, da contribuicdo e
da continuidade dos negros no territorio cearense. A populacio negra, que aqui viveu e ainda
vive, estd em situacdo precdria e seus descendentes ndo sd0 menos representativos que oS
descendentes dos povos escravizados no Brasil. Desta feita, € necessdrio percebermos,
conforme Ribard e Funes (2020, p. 16), como se constituiu 0 mercado de trabalho no pds-

abolicao:

Todavia, no Ceara pds-aboli¢do, ndo se constituiu, como na maior parte do Brasil, um
mercado de trabalho baseado nas relagdes capitalistas e, diferentemente do Sul e do
Sudeste brasileiros, ndo foi “contemplado” com o fluxo de imigrantes europeus. O
mundo do trabalho que se desenha no Ceara foi composto por aqueles que ja estavam
neste cendrio. As regras do jogo, as relacdes de trabalho que marcaram este momento
ja estavam postas.

Ribard e Funes (2020) nos trazem caracteristicas proprias do mundo do trabalho
cearense e das relacdes estabelecidas através do processo de produc¢do, a organizagdo social
estabelecida no Ceard, a necessidade de pouca mao de obra escrava em relagao aos estados do

Brasil, seguindo o modelo da época. Porém, a presencga do escravizado se constituiu em todas
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as formas de trabalho sejam elas no campo, nas cidades, no uso doméstico. Ferreira Sobrinho
(2005, p. 29) comenta que: “A ocupagao do sertdo foi rapida, o que comprova o vertiginoso
crescimento populacional. Em 1775, o nimero de habitantes no Ceard era de 61.474, passando,
em 1808, para 125.878, ou seja, mais de 100%. Uma populacdo marcadamente de ‘homens de
cor’"

Se faz necessario perceber que este escravizado, por diversas vezes, mesmo estando
em “liberdade” continuava preso aos seus ‘“‘senhores” por diversos dispositivos legais

estabelecidos pelo poder constituido e que também, em muitas situacdes, estavam presos por

sentimentos de subordinacdo, como nos afirma Assungdo (2009, p. 205):

A vontade senhorial sempre prevaleceu no campo das concessdes de alforrias, pois, a
maioria das cartas de liberdade se dava na esfera privada. Somente em ocasides
excepcionais a liberdade dos escravos podia advir de outros meios, entdo o Estado
podia conceder alforrias, ainda assim ressalvando o direito de propriedade, e sem
interferir no sentimento de subordinacdo que o escravo devia ao senhor. Conceder
alforria era assim uma prerrogativa senhorial, contudo, isso comegou a mudar depois
dalei de 1871. A Lei do Ventre Livre regulamentava a possibilidade da liberdade do
escravo mediante apresentagdo do seu valor. De acordo com a mesma lei, “O escravo
que, por meio de seu peculio, obtiver meios para indenizacao de seu valor, tem direito
a alforria. Se a indenizacéo nio for fixada por acordo, o serd por arbitramento”
Assuncao (2009) continua discorrendo sobre a classificagdo das cartas de liberdade
concedidas em Fortaleza, divididas em duas categorias: as condicionais e as incondicionais, que
poderiam ser acompanhadas de pagamento ou peculato, ou sem transacdo monetdria
classificadas como condicionais ou condicionais gratuitas.
Com o processo de urbanizacdo, as mudangas acontecidas na segunda metade do
século XIX, ou seja, o rapido crescimento das cidades, entre outros acontecimentos, como: a
criacdo da Santa Casa de Misericordia, a estrada de ferro, a Biblioteca Publica, o plano
urbanistico para Fortaleza, serviram de mote para o surgimento de varios movimentos de
libertacdo, entre eles a Sociedade Cearense Libertadora, movimento que surgiu no processo de
mudancas que, conforme Caxilé (2006, p. 29), “Os membros da Libertadora Cearense
pertenciam ao meio urbano, faziam parte da elite letrada cujo pressuposto supunha o
engajamento nos ideais europeus. Para esses abolicionistas, o fim da escraviddo levaria o pafs
ao desenvolvimento social, politico € econdmico”. Assim, interpretavam a aboli¢do como meio
de desenvolvimento econdmico, politico, social, entre outros. Este movimento lanca, em 1881,
o “Jornal Libertador”, que tinha entre seus objetivos fazer da provincia do Ceard a primeira a

libertar seus escravos. Entre tantos movimentos abolicionistas, podemos citar A Sociedade

Reform Club, ligada a magonaria, e a Sociedade Abolicionista.
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Entre os movimentos abolicionistas no Ceard, ndo se pode deixar de citar a greve
dos jangadeiros, que ndo aceitam conduzir os navios negreiros ao porto, tendo como lider
Francisco José do Nascimento, conhecido como Chico da Matilde, ou seja, o tdo conhecido
Dragdo do Mar. Miles (2011, p. 218) nos afirma ainda que ele foi “o mais proeminente
representante do movimento negro no Ceard”, estabelecendo uma relagdo com o Cosme Bento
das Chagas, outro abolicionista que nasceu em Sobral uma geragdo antes e que foi condenado
a morte por seus posicionamentos contra a escravidao. O referido autor faz uma comparacao
das lutas dos dois abolicionistas, porém abre o debate sobre as diferengas nos tempos historicos

em que viveu cada um deles. Assim, Miles (2011, p. 219) define que:

Cosme e Dragdo do Mar representam diferentes momentos da histéria brasileira.
Dragdo do Mar foi um abolicionista no momento histérico em que a escravidio era
contestada por diversos setores das elites. Por outro lado, Cosme era visto como um
revoluciondrio que ameagou subverter a ordem das hierarquias sociais num momento
em que a escravidao era a principal for¢a de trabalho no Brasil. Ndo havia espago para
Cosme no Brasil de seu tempo, enquanto, uma geragdo depois, abolicionistas negros
como Dragdo do Mar desempenharam importante papel num projeto reformista que
ndo ameacou a ordem social e que, de certo modo, até deu suporte aos interesses da
elite.

Os projetos e interesses politicos e econdmicos que cercam o processo abolicionista
faz de Cosme uma liderancga perigosa e em um espacgo temporal de aproximadamente 40 anos,
faz de Dragdo do Mar um herdi. E claro que a luta de Chico da Matilde é justa e revoluciona
seu momento histérico, porém as condi¢des sociais € 0s interesses que cercam este movimento
eram outros.

No ano de 1883, ja bem préximo ao processo oficial de libertacdo dos escravos no
Ceara, ja se contava com uma populacdo bem reduzida de escravizados. Em 25 de margo de
1884, acontece oficialmente a abolicdo no Ceard, porém muito pouco muda na vida dos
escravizados, visto que em sua maioria as relagdes de dependéncia estavam bem encravadas na
vida destes. Conforme Assuncdo (2009, p. 206), “E importante lembrar, contudo, que a
liberdade mediante a alforria nem sempre representou uma autonomia desejada pelos cativos,
pois na dindmica do paternalismo vigente os libertos quase sempre ndo se afastavam das redes
de dependéncias dos antigos senhores”. A resisténcia ao processo de escravidao continua se
organizando, principalmente no combate as injusticas geradas e ao racismo tdo presente no
cotidiano do povo cearense.

Uma forma de organizag¢do muito presente em Fortaleza, foram as conhecidas festas

negras, que ao preservarem, na sua organizagdo elementos da cultura africana, se apresentavam
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também como elemento de fortalecimento de uma identidade negra e, por que ndo dizer, de
resisténcia ao racismo. Janote Pires Marques (2008), em sua dissertacdo de mestrado intitulada
Festa dos Negros em Fortaleza, nos traz elementos importantes da representacio das referidas

festas. Marques (2008, p. 70) nos afirma:

tentarei discutir porque as coroacdes de reis negros na Irmandade do Rosdrio, os autos
de rei congo, os sambas, dentre outras manifestagdes culturais, eram o que denomino
aqui de “festas de negros” e, a partir dai, tentar perceber o que essas praticas festivas
poderiam significar para seus participantes e como essas “festas” foram instrumentos
para a ocupagdo de espagos publicos e privados na cidade.

A perspectiva da ocupagdo dos espagos publicos e privados a partir das referidas
festas, representa, numa perspectiva socioldgica, a afirmacdo cultural através do
desenvolvimento de praticas de organizacdo, elaboracdo, mobilizacdo e fortalecimento da
cultura e identidade negra. Nao se pode deixar de comentar que a coroagdo dos reis negros, que
foram eleitos pelos seus confrades na Irmandade de Nossa Senhora do Rosério, representa forte
reacdo a situacdes de racismo, reafirmando e fortalecendo a luta por ocupacdo de espago social.
Os autos do rei congo, os sambas, o maracatu, fazem forte alusdo a Africa, aos seus reinados, a
forca da raca fortemente representada na vestimenta, na comida, na danga, ou seja, na
ressignificagdo do sentido do ser negro no Brasil.

O movimento negro no Brasil, como afirmado anteriormente, vai se estruturando

em vdrias frentes de combate ao racismo e na luta por direitos do povo negro. Na perspectiva

de Joelma Gentil do Nascimento (2012, p. 80):

A capital do Ceard dos anos 80 viu surgir o movimento negro numa intensa
diversidade cultural, etdria, religiosa, afetiva e politica. Tudo se deu numa teia de
significados, simbologias e questionamentos que permeiam a histéria do movimento
negro cearense, com suas singularidades ideoldgicas e derivados culturais. Havia ja
uma forte presenca da cultura negra vivamente representada por meio das
reelaboracdes das festividades dos reis de congo, que se preservaram em artefatos de
maracatus.

Conforme a autora, 0 movimento negro cearense se constitui a partir da fundacao
do Grupo Unido e Consciéncia Negra (GRUCON), que tem como referéncia principal a
memoria coletiva africana e a descoberta da identidade a partir do desenho da sua histdria e
cultura. O movimento vai se constituindo em colaboragdo com outros movimentos sociais,
numa frequente e incansdvel luta contra o racismo. Assim, seus militantes se tornam
pesquisadores da identidade negra, das condicdes sociais e do cotidiano em que eles estdo
inseridos, cotidianos que nao se afastam das favelas, presidios, servicos domésticos, entre

outros. Assim, 0o GRUCON reconstroi uma histéria de lutas e resisténcia.
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No ano de 1987 surge o grupo Filhos d’Africa, ligado aos movimentos sociais da
Igreja Catdlica, tendo como referéncia a teologia da libertacdo, as comunidades eclesiais de
base e as pastorais sociais. O surgimento da entidade tem como mote a preparacido para a
campanha da fraternidade de 1988 que tem como tema: A fraternidade e o Negro. Segundo

Nascimento (2012, p. 123):

O contexto de criagdo do Grupo Filhos d’Africa foi no dpice das mobiliza¢des sociais
no Brasil. Fortaleza encontrava-se nesse cendrio e também vivenciava os primeiros
anos do movimento negro contemporaneo por meio do Grupo de Unido e Consciéncia
Negra. Neste cendrio, uma variedade de elementos culturais de matrizes diferenciadas,
entre estas, a cultura negra, ganhavam visibilidade. A cidade recebeu o Museu do
Maracatu, em 1984, com um acervo rico sobre esta manifestacdo. A cultura negra
também se sobressaiu pela expansdo da capoeira por meio de participagdes nas
semanas culturais das escolas privadas, em universidade, academias e movimento
negro, e outras manifestacdes que se tem registro em jornais e pesquisas académicas,
uma delas comemorac¢do do Governo do Estado, em alusdo ao dia 25 de marco,
aboli¢do da escravatura no Ceard, com desfile de maracatus.

Nascimento (2012) aponta ainda para a criacdo do grupo de negros e negras do
Partido dos Trabalhadores no ano de 1987, como também uma forte organizacdo dentro da
Igreja Catdlica na periferia de Fortaleza, que movimenta grupos de negros e negras. Entre outras
acOes, a igreja, através dos movimentos pastorais, fortalecia o tema da campanha da
fraternidade de 1988. Contribuindo para o fortalecimento do debate entorno da situagdo do
negro no Brasil. A partir da busca de conscientizacdo dos Agentes de Pastoral Negros (APN’s),
o grupo Filhos d’Africa passou a ser denominado Grupo de Consciéncia Negra Filhos d’Africa.

Conforme Nascimento (2012, p. 126):

A partir da entrada do Frade da ordem dos capuchinhos Fernancio Barbosa Carneiro,
enquanto APN®“s na equipe de coordenagdo do Filhos d’Africa, varios materiais
safram do Seminario Serafico de Messejana (convento dos frades capuchinhos) com
outras denominagdes: Grupo de Cultura Afro Filhos da Africa, Grupo de Resgate da
Consciéncia Negra Filhos da Africa, Grupo de Negros Filhos da Africa e Grupo Filho
d’Africa. [...].

Entre tantos movimentos, o Ceara traz na sua histéria uma contribui¢do importante
na luta por libertagcdo dos negros, dos grilhdes que, a ferro, os prendia aos seus senhores, como
também esteve envolvido nas lutas por libertagdo cultural, politica, social e, principalmente,
pela conquista de direitos do povo negro. Assim se faz necessdrio, em consonancia com os
objetivos desta pesquisa, uma andlise do processo legislativo que desemboca na Lei n°

10.639/03 e seus desdobramentos.
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4.4 A Lei n° 10.639/2003 e sua trajetoria

Durante todo o processo histérico que envolve os negros que foram escravizados
diretamente, como também seus descendentes, os movimentos que defendem seus direitos,
deflagram suas lutas para combater o racismo e suas consequéncias. Podemos afirmar que até
o final do terceiro quartel do século passado, pouco se tinha feito por meio da legislacao, apesar
das provocagdes constantes do movimento negro. O legislativo brasileiro esteve alheio as lutas
por direitos, ndo levando em consideragdao as dificuldades que esta parcela da populagdo
enfrentou e ainda enfrenta diante de um racismo arraigado na sociedade brasileira.

A Lei Rio Branco, mais conhecida como Lei do Ventre Livre, em 28 de setembro
de 1871, que tornava livre os filhos de mulheres escravizadas a partir da sua promulgacao,
apesar de ter uma série de questdes que impediriam a imediata efetivagdo, foi um primeiro passo
no sentido de gerar outras leis importantes. A Lei Saraiva Cotegipe, mais conhecida como lei
dos sexagendrios, de 1885, que tornava livre os escravos com mais de sessenta anos também
ndo os libertavam. Pois, na verdade, um homem negro, por conta dos sofrimentos, ndo chegava
a esta idade e os que chegavam ja ndo tinham serventia para o modelo escravista, por estarem
velhos e doentes. A lei, na verdade, privilegiava muito mais os escravizadores que o0s
escravizados, os condenando ao total abandono.

No final do século, o Brasil se constituia como o udltimo pais do continente
americano a ser escravocrata, pois ainda se defendia a tese que boa parte de sua economia
dependia desta forma tdo cruel de exploracdo do trabalho. Havia, porém, uma pressdo interna e
externa na busca da aboli¢do da escravatura e que, nem sempre, se constituia como uma atitude
revestida de humanitarismo, muitas vezes e muito mais, por questdes também econdmicas. As
referidas pressoes desembocaram no que se chamou Lei Aurea, que definiu a libertagdo de todos
os escravos em 13 de maio de 1888.

Segundo a légica da legalidade, s6 teremos uma lei que se estrutura para combater
o racismo no inicio da metade do século passado. A Lei Afonso Arinos, de nimero 1.390 de 3
de julho de 1951, que determina em seu artigo primeiro: “Constitui contravenc¢ao penal, punida
nos termos desta Lei, a recusa, por parte de estabelecimento comercial ou de ensino de qualquer
natureza, de hospedar, servir, atender ou receber cliente, comprador ou aluno, por preconceito
de raca ou de cor” (Brasil, 1951). Considerando em seu paragrafo unico que “Serd considerado
agente da contravengao o diretor, gerente ou responsavel pelo estabelecimento”.

Em seu artigo segundo, a lei estabelece prisdo de trés meses a um ano e multa de

Cr$ 5.000,00 (cinco mil cruzeiros) a Cr$ 20.000,00 (vinte mil cruzeiros) a quem: “Recusar a
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alguém hospedagem em hotel, pensdo, estalagem ou estabelecimento da mesma finalidade, por
preconceito de raca ou de cor” (Brasil, 1951). Prevé, ainda, em seu artigo terceiro, prisao
simples de quinze dias a trés meses e multa que varia de Cr$ 500,00 (quinhentos cruzeiros) a
Cr$ 5.000,00 (cinco mil cruzeiros) a quem: “Recusar a venda de mercadorias em lojas de
qualquer género, ou atender clientes em restaurantes, bares, confeitarias e locais semelhantes,
abertos ao publico, onde se sirvam alimentos, bebidas, refrigerantes e guloseimas, por
preconceito de raca ou de cor” (Brasil, 1951).

Seguindo a légica definida anteriormente, a lei citada continua prevendo, em seu
artigo quarto, pena de prisdo simples de 15 dias a trés meses e as mesmas multas citadas, para
quem recusar a entrada de negros em estabelecimentos publicos de diversdo. Porém, em seu
artigo seguinte, a lei se refere diretamente a educacao ao afirmar que: “Art. 5° Recusar inscri¢ao
de aluno em estabelecimentos de ensino de qualquer curso ou grau, por preconceito de raca ou
de cor. Pena: prisdo simples de trés meses a um ano ou multa de Cr$ 500,00 (quinhentos
cruzeiros) a Cr$ 5.000,00 (cinco mil cruzeiros)” (Brasil, 1951). Porém, este artigo é
acompanhado de um pardgrafo tnico relativo ao servico publico, afirmando que: “Se se tratar
de estabelecimento oficial de ensino, a pena serd a perda do cargo para o agente, desde que
apurada em inquérito regular”. A lei aqui d4& um destaque especial para que se evite o
preconceito racial em estabelecimentos de ensino publico, ou seja, abre uma porta para os
negros pobres.

Em seu artigo sexto, prevé pena de perda de cargo ao servidor em cargo de direcao,
que impedir, por preconceito de cor, o acesso de alguém as for¢as armadas. Em seu artigo
sétimo, a lei € clara ao afirmar pena de prisdo de trés meses a um ano e as multas citadas
anteriormente a quem: ‘“Negar emprego ou trabalho a alguém em autarquia, sociedade de
economia mista, empresa concessiondria de servico publico ou empresa privada, por
preconceito de raca ou de cor” (Brasil, 1951). Como também a perda de cargo tanto para
funciondrio da empresa privada como as autarquias, sociedade de economia mista e
concessiondria de servico publico.

A Lein® 1.390/51 nos apresenta, em seus nove artigos, elementos importantes para
o combate do preconceito racial nos espacos publicos e privados como hotéis ou pousadas,
como também no acesso ao servigo publico, a negativa de venda e a entrada em eventos (Brasil,
1951). Estes aspectos, entre outros, sempre passaram nas entrelinhas do racismo, ou seja, a
forma de exclusao se torna sutil no processo de exclusdo. A lei de forma direta determina multas

e penas, um tanto quanto brandas, porém ja sinalizam puni¢ao para a pratica de racismo, algo
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que antes ndo estava previsto em lei. A Lei Afonso Arinos inaugura, de certa forma, uma luta
de base legal, contra o racismo.

Nos anos que se seguem, com a ditadura militar, os movimentos sociais passaram
a ser perseguidos, os anos de chumbo desarticularam e destruiram a vida de muitos brasileiros
e entre eles muitas liderancas negras. Contraditoriamente, o Brasil participa, neste periodo, das
convencdes da Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT) que tem como tema o combate a

discriminacao e o preconceito racial. Guimaraes (2018, p. 46), neste sentido, nos afirma que:

Durante o regime militar, em relacdo ao combate da discrimina¢do e preconceito
raciais, o governo brasileiro assinou pelo menos trés convengdes internacionais
através da Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT) [...]. O Brasil € um dos
membros fundadores da OIT e participa da Conferéncia Internacional do Trabalho
desde o inicio de suas reunides.
A Convengdo 111° da OIT tratava da “discriminacdo em matéria de emprego e
ocupacao.” Foi aprovada na 42° reunido da Conferéncia Internacional do Trabalho e
entrou em vigor, no Ambito internacional, em 1960. No Brasil, o seu reconhecimento
foi apenas em 1968 com a promulgagdo do Decreto n°® 62.150. No texto da Convengao
encontramos a definicdo do que pode ser considerada discriminag@o, assim como a
recomendagdo de que todos devem ter “igualdade de oportunidades e de tratamento
em matéria de emprego e profissdo.” O Art. 3 chama atengdo pela recomendagéo
diante da necessidade de “promulgar leis e encorajar os programas de educacdo
proprios a assegurarem esta aceitag@o e esta aplicagdo”.

Guimaraes (2018), em seu estudo, nos traz ainda a questdo da promulgacao, no ano
de 1968, do Decreto n® 63.223, da Conferéncia Geral da Organizacao das Nacoes Unidas para
a Educacdo a Ciéncia e a Cultura, onde se estabelece a luta contra a discrimina¢do no ambito
do ensino.

O Decreto n° 65.810, de 8 de dezembro de 1969, promulga a Convencao
Internacional sobre a Eliminacdo de todas as Formas de Discriminagcdo Racial, que em seu
artigo VII faz com que todos os estados participantes da convencao se comprometam em tomar
medidas contra o preconceito e o racismo através do ensino, da educagdo, da cultura, como
também a promocdo do entendimento, da tolerancia, conforme apregoa a declara¢ao universal
dos direitos humanos (Brasil, 1969).

A Lei Caé de Carlos Alberto de Oliveira, Lei n° 7.437 de 20 dezembro de 1985
revoga a Lei n° 1.390/51 (Afonso Arinos) estabelecendo punicdo ao preconceito oriundo de
raca, cor, sexo, estado civil, ampliando o leque referente as vérias formas de preconceito. Cad
candidatou-se a constituinte e conforme Guimardes (2018, p. 47): “Foi também de sua
responsabilidade a inclusdo do inciso XLII do art. 5° da Constitui¢do Federal de 1988, que
determina que ’a pratica do racismo constitui crime inafiangdvel e imprescritivel, sujeito a pena

de reclusao, nos termos da lei’”.
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A Constituicdo de 1988, que ficou conhecida como a constituicdo cidada,
representou um marco na luta por direitos que a tempos faziam parte dos anseios da sociedade
brasileira. Ela representou a possibilidade da plena instaurac@o no pais de uma democracia mais
representativa. Por sua vez, a Constitui¢do garante os direitos fundamentais como: direitos
civis, politicos, econdmicos, sociais e culturais, se fundamentando no direito a vida, liberdade,
seguranca, propriedade, ou seja, os direitos da pessoa humana. Determina que o Brasil é uma
Republica democratica e que o poder emana do povo através dos seus representantes eleitos
diretamente. A Constituicdo ainda estabelece a separagdo dos trés poderes, em executivo,
legislativo e judicidrio. Garante o estado de direito, os direitos sociais como: educacdo, saude,
trabalho, moradia, lazer, previdéncia social, protecio 2 maternidade e aos desamparados. E
importante frisarmos que ainda hd aspectos que foram garantidos na constitui¢do relativos a
protecdo do meio ambiente, pluralismo politico e liberdade de expressdo, defesa das minorias
entre eles os indigenas, quilombolas, e outros grupos marginalizados, a reforma do sistema
politico e eleitoral, os direitos trabalhistas, entre outros.

A Constitui¢do abre, na legislacdo, espago importante para leis que possam garantir
direitos como: inclusdo e medidas afirmativas em relacdo ao povo negro, e o fortalecimento dos
direitos sociais. A participacdo do movimento negro nestes espacos de debates na referida
constituicdo, ndo garantiu que as pautas em relacao a educacao do negro no combate ao racismo
fossem contempladas, ao contrdrio do que se pensava, foram esvaziadas, conforme

perceberemos em Gomes (2009, p. 46):

Nos processos politicos de redemocratizacao do Brasil, tanto na Constituinte quanto
na elaboracdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei 9394/96),
houve participacdo marcante da militancia negra. No entanto, como afirma Tatiane
Rodrigues (2003), nem a Constituicao de 1988 e nem a LDB contemplaram, de fato,
as reivindicacdes desse movimento em prol da educagdo. Os debates em torno da
questdo racial realizados entre 0 movimento negro e os parlamentares revelam um
processo de esvaziamento do contetido politico das reivindicagdes. Estas acabam
sendo contempladas de maneira parcial e distorcida nos textos legais.

A militancia negra, ao perceber que suas pautas ndo foram atendidas a contento,
passa a reagir na perspectiva de uma educagdo que correspondesse aos seus anseios, buscando
se distanciar do modelo elaborado no periodo pés regime militar, que propunha o universalismo
do conhecimento. O referido modelo se distancia das pautas especificas, no caso a historia da
Africa e a cultura afro no Brasil, e da perspectiva do combate ao racismo, entre outras pautas.
Esta reacdo da militancia comeca a gerar efeitos no final dos anos 1990 e, no governo Fernando

Henrique Cardoso, foi criado um grupo interministerial de trabalho que vai se empenhar na
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perspectiva da valorizacdo da populacdo negra. A partir deste momento, vérias acdes foram
empreendidas e, entre elas, foram elaborados os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN’s) de
iniciativa do Ministério da Educacao (MEC), que aborda entres suas temdticas transversais a
pluralidade cultural. Esta iniciativa ja apontava para outras mudangas que iriam se seguir.

Um outro avanco se dd quando o Brasil, em meados dos anos 2000, assume
internacionalmente as politicas de acdo afirmativas. A 3* Conferéncia Mundial Contra o
Racismo, a Discriminacao Racial, a Xenofobia e Formas Correlatas de Intolerancia, promovida
pela Organizagdo das Nacdes Unidas (ONU) no ano de 2001, foi um marco importante na luta
por mudancas no mundo e norteou decisdes do governo brasileiro.

O governo Lula, que se inicia em 2003, constitui a Secretaria Especial de Politicas
de Promocgdo da Igualdade Racial, como, também, cria a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizagdo e Diversidade, no ano de 2004, ligada ao Ministério da Educacdao (MEC). A Lei
n° 10.639/2003, como ja se pode perceber, ndo surge sem um contexto de outras iniciativas

legais realizadas nos estados e que foram importantes para sua promulgacdo. E necessario

percebermos, como nos afirma Guimaraes (2018, p. 48):

2

No ambito da Educacdo € importante destacar o pioneirismo da Constitui¢do do
Estado da Bahia, promulgada em 1989, na qual o Art. 275 estabelecia, em todos os
segmentos da Educagdo Basica, a adequagdo dos programas de ensino das dreas de
Historia, Geografia, Comunicagio e Expressao, Estudos Sociais e Educagio Artistica,
no que diz respeito ao contexto histdrico afro-brasileiro. Ja na versdo atualizada em
2012, a respectiva Constitui¢do baiana, no Art. 288, determina que tanto na rede
estadual de ensino, quanto nos cursos de formacio e capacitacido do servidor piblico
civil e militar, devem ser incluidos disciplinas que valorizem a contribui¢do do negro
na formacdo da sociedade brasileira.

A iniciativa da Bahia se respalda em tantas outras iniciativas que, ao longo da luta
do movimento negro, foram se sedimentando. Podemos destacar os ja citados anteriormente, 0
Projeto de Lei n° 678/88, que dispde sobre a inclusdo do ensino de histéria da Africa e histéria
do negro no Brasil como disciplina obrigatéria do curriculo escolar de autoria do deputado
federal Paulo Paim no ano de 1980, a Lei n° 7.716/89 que define os crimes de preconceito
racial e de cor, como também o Projeto de Lei, da Senadora Benedita da Silva, de n® 185/95
que se mostra como uma reedi¢do do Projeto n® 678/88, do senador Paulo Paim. Segue-se ainda,
o Projeto de Lei n° 75/97, do senador Abdias Nascimento, que dispunha de medidas
compensatdrias para implantacdo do principio da isonomia social do negro; o Projeto de Lei n°
259/1999, dos deputados federais Ester Grossi e Ben-Hur Ferreira, que dispde sobre a inclusao
no curriculo escolar oficial da temética histéria e cultura afro-brasileira, projeto este que dara

origem, anos depois, a Lei n® 10.639/2003.
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A Lei n° 10639/03, que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do (LDB) n°
9394/96, com a insercao dos artigos 26-A, que estabelece no ensino fundamental e médio da
rede publica e privada a obrigatoriedade do ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira, e

79-B, que inclui no calendario escolar o dia 20 de novembro como o dia da consciéncia negra.

Referendando Gomes (2011, p. 116),

E importante compreender a forga e o carater da Lei n. 10.639/03. Como se trata de
uma alteragdo da Lei n. 9394/96, via insercdo dos artigos 26 A e 79 B, quando a ela
nos referimos estamos falando da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo e ndo de uma
legislagdo especifica voltada para a populagdo negra. Ou seja, o seu teor ¢ suas
diversas formas de regulamentacdo possuem abrangéncia nacional ¢ devem ser
implementados por todas as escolas publicas e privadas brasileiras, assim como pelos
conselhos e secretarias de educagdo e pelas universidades. Nesse sentido, a Lei n.
10.639 de 2003, a Resolugdo CNE/CP 01/2004 ¢ o Parecer CNE/CP 03/2004
vinculam-se a garantia do direito a educacdo. Elas o requalificam incluindo nesse o
direito a diferengca. A sua efetivacdo como politica publica em educacdo vem
percorrendo um caminho tenso ¢ complexo no Brasil. E possivel perceber o seu
potencial indutor e realizador de programas e ac¢des direcionados a sustentacdo de
politicas de direito e de reforgo as questdes raciais em uma perspectiva mais ampla e
inclusiva.

As acdes afirmativas desencadeadas pelas iniciativas anteriormente citadas, e pela
propria lei em pauta, ndo garantem sua efetivaco, visto que se faz necessdrio o enfrentamento
a cultura de diferenciacdo racial que compde a estrutura da sociedade brasileira, se faz
necessdrio enfrentar a cultura do branqueamento, as ideologias da supremacia branca, e o mais
cruel dos comportamentos, o negro de alma branca, ou seja o ideal do ser negro é tornar-se
branco. Desta forma ag¢des que ampliem a visibilidade da lei, que forme educadores, que
incluam nos planos, nacional, estadual e municipal de educacdo, a¢des afirmativas de inclusdo
e respeito a diversidade se torna essencial para que a realidade seja paulatinamente
transformada. Gomes (2011, p. 117) destaca a atuagdo da Secretaria de Educacdo Continuada,

Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD) em a¢des como:

[...] cursos de formagdo continuada, distribuicdo de material paradidatico e pesquisas,
tais como: o Programa Diversidade na Universidade (2002 a 2007), a criacdo da
Coordenacdo Geral de Diversidade e Inclusdo Educacional (2004), os Foéruns
Estaduais e Féruns Permanentes de Educacio e Diversidade Etnico-Racial, a
Comissao Técnica Nacional de Diversidade para Assuntos Relacionados a Educacdo
dos Afro-Brasileiros — Cadara (a partir de 2005), a distribuicdo do kit didatico-
pedagogico “A Cor da Cultura” para Secretarias de Educacdo e Nucleos de Estudos
Afro-Brasileiros (2005), o Programa de Ac¢des Afirmativas para Populagdo Negra nas
Instituicdes Puablicas de Educacdo Superior — Uniafro (2005 a 2008), o Curso
Educagdo e Africanidades (2006), a Oficina Cartografica sobre Geografia Afro-
Brasileira e Africana (2005), o Projeto Educadores pela Diversidade (2004/2005), o
Curso Educacio e Relages Etnico-Raciais (2005), a Pesquisa Nacional Diversidade
nas Escolas (2006 a 2009), a Pesquisa Nacional Praticas Pedagégicas de Trabalho
com Relagdes Etnico-Raciais na Escola na Perspectiva da Lei n. 10.639/03 (2009).
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A referida secretaria continua sua atuacao, segundo Gomes (2011), participando da
elaboracdo de um plano para a implantagdo das Diretrizes Curriculares de Educagdo das
Relacoes Etnico-raciais, em nivel nacional, como também Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, conforme Lei n® 10.639/03.

A implantac¢do da lei no Brasil, apesar dos esfor¢cos do MEC, ndo € tarefa facil, visto
que requer uma mudanga de postura em toda a rede de ensino nacional. Para que seja de fato
efetivada, as mudancas no processo devem passar por todo o sistema educacional, seja na
formacao continuada, em cultura e histéria africana e brasileira, para todos os mestres e mestras,
seja na construc¢io de um novo curriculo escolar, como também no ensino superior. E necessério
que haja uma politica de estado que se sobreponha as politicas de governo. Muitas outras acdes
foram tomadas pela SECAD em relacdo a outras secretarias e 6rgaos dos ministérios, no sentido
da implantacdo das diretrizes curriculares nacionais para a educacao das relagdes étnico-raciais,
como também para a implantacdo da Lei n°® 10.639/03. Entre tantas a¢des, Gomes (2011, p. 62)

descreve:

Secretaria de Educagdo Basica (SEB): os Programas do Livro Didético; o Programa
Etica e Cidadania Kit III — Rela¢es étnico-raciais e de género; os Documentos
Indagacdes sobre Curriculo; Orientagdes para a inclusdo da crianga de seis anos de
idade; e Parametros Nacionais de Qualidade para a Educag@o Infantil, desenvolvidos
em parceria com a Secad. Secretaria de Educacédo Profissional e Tecnoldgica (Setec)
desenvolveu oficinas de qualificagdo de professores, diretores e coordenadores
pedagégicos de sua rede, em todas as regides brasileiras, para a implementacao da Lei
10.639/2003, em parceria com a Secad, nos anos de 2007 e 2008.
Secretaria de Educacdo Superior (Sesu) desenvolve, em parceria com a Secad, dois
programas: o Programa Universidade Para Todos (ProUni), que confere bolsas de
ensino superior a estudantes afrobrasileiros e/ou de origem popular, egressos de
escolas publicas, e o Uniafro, programa de fortalecimento dos niucleos de estudos
afrobrasileiros das universidades publicas estaduais e federais.

Gomes (2011, p. 62) afirma ainda a importancia das agdes da Secretaria de

Educacdo a Distancia:

Secretaria de Educacdo a Distincia (Seed) promove programas de formacgdo a
distancia para gestores e profissionais da educag@o, desenvolve e distribui midias
educacionais tecnoldgicas. O Programa TV/DVD Escola distribuiu, em julho de 2007,
cinco titulos sobre histéria e cultura afro-brasileira para 75 mil escolas brasileiras.
Outro aspecto que muito contribuiu no processo de disseminag@o e implantagao da
lei foi a Conferéncia Nacional de Educacao, realizada em 2010 como fruto das conferéncias
realizadas nos estados. Esta conferéncia se constitui a partir de uma representatividade muito

diversa contando com professores educadores e gestores de todos os niveis de ensino, como

representantes da sociedade civil, organizagao de classe, pais de alunos, entre outros.
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Como fruto da conferéncia, se destaca, entre outros o, eixo IV que versa sobre a
inclusdo e diversidade na educacdo bdasica, que contempla indigenas, quilombolas, questdes do
campo, étnico-raciais, educagdo especial, diversidade sexual, jovens e criancas em risco. A
questao da implementagdo da politica vai se desenvolver em multiplos aspectos, agdes sociais,
decretos, desembocando na promulgacao da Lei n® 11.645/08, que altera a Lei n° 9.394/06, que
foi modificada pela Lei n° 10.639/03, estabelecendo as diretrizes e bases da educagdo nacional,
incluindo no curriculo nacional, de forma obrigatéria, a histéria e cultura afro-brasileira e

indigena.
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5 ANALISANDO AS ENTREVISTAS

As entrevistas realizadas com nucleo gestor, professores e alunos foram efetivadas
entre os meses de fevereiro ¢ margo de 2025, nas escolas referendadas anteriormente, nos
periodos da manha e tarde. Para esta feita, utilizei um roteiro de perguntas voltado para a
dire¢do, coordenacdo e professores coordenadores de area (PCA), e um outro abordando as
mesmas questoes, com algumas excecdes, de forma mais simplificada, para os alunos.

As questoes foram definidas seguindo a ordem a seguir: Em primeiro lugar, os
entrevistados foram perguntados sobre a forma como se definem em relagdo a sua cor ou raga,
em segundo lugar, sobre o conhecimento que tém a respeito da Lei n® 10.639/03, em terceiro
lugar, as perguntas foram direcionadas a diretores, coordenadores e professores coordenadores
de area, se referindo a acdo da Secretaria de Educacdo no que diz respeito a formagdo e
veiculagdo de material sobre a histéria da Africa e a cultura afro-brasileira para as escolas, como
também a respeito da inclusdo no curriculo escolar da tematica em pauta. Foi perguntado aos
entrevistados, a respeito da oferta de material didatico ou de apoio pela Secretaria de Educagao
e pela escola, a professores e alunos. Um outro aspecto perguntado foi sobre a concessdo do
Selo Escola Antirracista as referidas escolas, como também a respeito da importancia dele.
Finalizando as entrevistas foram realizadas perguntas sobre haver algum tipo de resisténcia a
tematica na escola, seguido do questionamento sobre se ha, por parte deles, a percep¢ao de
préatica racista no ambito escolar e, caso a resposta fosse afirmativa, que atitudes a escola tomou
para resolver a questdo. Por fim, foi solicitada uma avaliagdo pessoal a respeito da aplicacdo da
lei.

Para anélise dos achados da pesquisa, foi realizada a identificagdo das escolas em
escola “A e escola “B”. os diretores foram identificados como diretor “A” e diretor “B”,
coordenador “A” e “B”, somando-se 4 entrevistados que compdem do nucleo gestor das duas
escolas. Quanto aos professores, foram numerados de 1 a 8 para a escola “A” e 1 a 8 para a
escola “B”, somando-se 16 professores coordenadores de area para as duas escolas, gerando
um percentual de 20 entrevistados, entre diretores, coordenadores e professores coordenadores
de area. Eles tém idade entre 32 e 64 anos, sendo seis (6) do sexo feminino e (12) doze do sexo
masculino. Quanto aos alunos, foram numerados por série, assim definidos: Alunos 1, 2, 3, do
1° ano, escola “A” e “B”’; alunos 1, 2, 3, do 2° ano, escola “A” e “B”; alunos 1, 2, 3, do 3° ano,
escola “A” e “B”. Somando-se 18 alunos, com idade entre 14 e 18 anos. Entre estes, (12) doze

sao do sexo feminino e seis (6) do sexo masculino.



72

As entrevistas seguem a ordem das perguntas acompanhadas das andlises das
respostas selecionadas entre diretores, coordenadores, professores coordenadores de area e

alunos.

5.1 Qual sua raca?

Em resposta a pergunta 01, vocé pode definir qual a sua raca? E importante
frisarmos que os pesquisados t€m na sua aparéncia caracteristicas de pessoas pardas, indigenas
e negras, seja pela cor da pele, seja por caracteristicas fisicas da mistura das ragas.

Na escola “A”, entre os 10 entrevistados divididos em nucleo gestor e professores
coordenadores de area PCA, (5) cinco se identificam como pessoa branca, (4) quatro se
reconhecem como pardos, (1) um como amarelo. Quanto a escola “B”, os professores assim se
definem: (5) cinco professores se identificam como brancos, (4) quatro como pardos e (1) um
se define como ser humano. Assim, o professor “1”” da escola denominada “A” busca discutir

melhor a questao afirmando:

Primeiro é complicado, sei que o sexo do IBGE [Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica] usa muito ainda hoje, mas quando se fala de raga, estou complicando a
resposta, mas faz parte da reflexdo dos meus estudos, que eu até procuro ensinar aos

2

estudantes. Raca é um termo equivocado, seria melhor... Inventado. Inventado,
exato. Criado ali por pensadores racistas do final do século XIX, mais ou menos.
Entdo, qual é a sua raca? Raca é complicado de se dizer. Etnia, para mim ainda eu
teria que pesquisar mais qual seria, mas se for falar com a cor de minha pele, eu me
identificaria com cor de pele, sou branco. Mas raca ndo existe, raca branca nem
raca india ndo existe.

A professora “3” da mesma escola responde refletindo sobre cor da pele e raga, se
definindo da seguinte forma: “A minha raca? Eu sei definir claramente qual é a minha cor, eu
sou parda, mas em termos de raga eu ndo sei definir”. Dentro desta perspectiva, o professor
“6” comenta: “Eu acho que eu sou pardo. ‘-Por que vocé acha que é pardo?’ Porque eu ndo
sou nem branco, nem negro. Eu acho que eu sou intermédio entre branco e negro, mas eu acho
que sou pardo mesmo, olhando a minha pele agora’.

Entre as respostas, podemos dizer que os entrevistados t€ém diversas compreensoes
do que seja raca. Uns a percebem como uma invengdo na perspectiva da dominagdo, outro se
depara com uma pergunta a respeito de sim mesmo: “me olhando agora, acho que sou pardo”.
Este tipo de reac@o foi muito comum no processo de entrevista, pois muitos dos professores e

alunos se olham antes de responder. Entre todos, porém, s6 o professor “6” verbaliza sua

indefinic¢ao.
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Tanto na escola “B” como na escola “A”, os entrevistados aparentam, em sua
maioria, caracteristicas de pessoas pardas. Entre, os 10 entrevistados que compdem o niicleo
gestor e professores coordenadores de drea PCA, (5) cinco se definem como brancos, (4) quatro
como pardos e (1) um ndo se define como raca. Importante frisar a fala do professor “2” da
escola “B” ao salientar fazer parte da condicdo humana: “Olha, eu me defino de uma forma
bem genérica na condi¢do de ser humano, certo? A questdo de raca, para mim, ela ndo se
diferencia em termos de fendtipo ou genotipo, td? Entdo, eu me sinto um ser humano, entdo eu
sou da raga humana, assim como eu me defino”. Ao fazer esta afirmacao, o referido professor
traz ao debate a reflexdo relativa a invengao das racas, que tem em seu nascedouro interesses
de dominac¢do do pensamento branco europeu sobre outros povos, porém fica claro, também,
um certo desconforto em se assumir em alguma raca definida.

A professora “1” da escola “B” faz uma diferenciagdo entre o que afirma sua

ancestralidade e como € reconhecida socialmente:

Enquanto IBGE, na hora de marcar, eu levo em consideracdo a minha origem
familiar e uma identidade ancestral também. Entdo, eu tenho uma ancestralidade
indigena e preta e entendo que sou parda para o IBGE. Na vida real, eu sei que sou
socialmente branca. As pessoas me veem, me leem, como uma pessoa branca.

. Ja o professor “3” nos chama a aten¢do para o fenotipo, se definindo, em sua

resposta, como um branco que traz nas veias o sangue negro:

E, eu me defino de raca branca, né? Mas, como nds sabemos, no Brasil, né? Nos
temos os genes de racas mesticas, né? Entdo, o padrdo da cor, ele define o nosso
fendotipo, mas, por exemplo, meu pai é negro e minha mde é branca, certo? Mas,
entdo, com certeza, dentro das minhas veias, corre sangue negro, né?

O professor “7”, meio sem jeito de se afirmar branco se define da seguinte forma:
“Em relacdo a cor, eu acho que estou entre o branco e o amarelo. E um branco sem sol, né?”’

As respostas dos referidos professores nos abrem caminho para aprofundarmos o
conceito de raga, trabalhado nesta pesquisa, principalmente no que se acostumou denominar
socialmente como raga negra. Fanon (2020, p. 28) nos afirma que “o negro evoluido, escravo
do mito negro, espontaneo e césmico, em um dado momento, sente que sua raca ji nao o
compreende, ou que ele ja ndo a compreende”, ou seja, a classificacdo racial, para o negro, vai
se estabelecer, em muitos casos, como nega¢do de si, em detrimento de uma outra construcao,

o ser branco. Assim, Bento (2022, p. 30) vai colaborando com esta andlise, afirmando: “nossa
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historia foi profundamente marcada pela brutalidade contra as populagdes negras e indigenas,
que eram vistas como ameaga aos interesses dos europeus”.

As afirmagdes anteriormente expostas nos remetem a andlise do conteido da
politica enquanto acdo do poder publico, provocado pela trajetéria de lutas histéricas dos
movimentos em defesa dos direitos dos negros. Ao fazerem estas afirmacdes, os professores
trazem ao debate a reflexdo relativa a invenc¢ao das racas, que t€m em seu nascedouro interesses
de dominacdo do pensamento branco europeu sobre outros povos, abrangendo aspectos que
perpassam nosso estudo. Neste sentido, de nos depararmos sempre com uma encruzilhada
racial, ou seja, os entrevistados que se declaram brancos, pardos ou negros, vivem sempre 0o
dilema do ndo lugar, em algumas situa¢des me declaro pardo, porém em outras sou reconhecido
como branco. O fantasma do branqueamento estd sempre presente na pauta do reconhecimento
racial. Estas afirmacdes nos levam a visitarmos Fernandes (2013, p. 41) quando afirma
claramente que “O “preconceito de cor” ¢ condenado sem reservas, como se constituisse um
mal em si mesmo, mais degradante para quem o pratique do que para quem seja sua vitima. A
liberdade de preservar os antigos ajustamentos discriminatdrios e preconceituosos, porém, €
tida como intocdvel, desde que se mantenha o decoro e suas manifestacdes possam ser
encobertas ou dissimuladas”. Assim, fica evidente que o desejo de se manifestar ndo negro, ou
proximo disso, aparece de forma clara nas entrelinhas das entrevistas. Como nos afirma o
referido autor, hd um certo preconceito que impele as pessoas a negarem seu preconceito,
mesmo que intimamente as manifestacdes preconceituosas estejam presentes. Ha na afirmacao
de ser pardo um certo “livramento” em ndo ser negro, ou se projetar como quase branco, em
processo de branqueamento, ou seja, definir como pardo € quase se definir como alguém de
alma branca.

Observando, porém, os entrevistados, no ato da pesquisa, percebo uma atitude de
desconforto ao falarmos sobre a questdo racial. H4, nas entrelinhas das respostas e nos
comportamentos esbo¢ados por muitos, uma situagdo racial nao explicitada. O reconhecer-se
branco com sangue negro nas veias, nos remete ao fato inegdvel do reconhecimento, mesmo
que aparente, das origens negras, ou seja, a questdo da raca se apresenta de forma confusa e
perigosa, pois ao definir negro, qualquer brasileiro traz para si todo o estigma da constru¢do de
dominagdo e humilhacdo que eles carregam consigo em mais de trezentos anos de histéria de
escraviddo. Ser pardo, quando ndo se pode pela aparéncia ser branco, € um caminho menos
perigoso.

Dos nove alunos entrevistados da escola “A”, ao responderem ao questionamento

sobre sua raga se posicionam da seguinte forma: (4) quatro se definem como brancos, (5) cinco
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como pardos, nenhum se define como negro; sendo que dos (9) nove alunos da escola “B”, (3)
trés se definem como brancos, (5) cinco como pardos e (1) um como negro. Porém, em sua
maioria, aparentam muitas caracteristicas de pardos e negros. No universo de possibilidades,
percebemos na fala da aluna “1” do 3° ano da escola “A” que, a medida que ela vai crescendo

no processo educacional, hd um processo de branqueamento:

Eu, na verdade, foi um processo engracado, porque quando eu nasci, nos meus
documentos, eu estou como parda, e quando eu era crianga eu tinha uma quantidade
de melanina muito grande, eu era chamada de pretinha, e quando eu cresci, eu acho
que com o tempo eu fui ficando um pouquinho mais clara, até os 12 anos, eu era bem
pardinha, pacoquinha, assim que o pessoal chama, mas hoje em dia eu me considero
branca, porque eu acho que eu ndo consigo me considerar uma parda com tracos
negroides, entdo eu ndo tenho um nariz, um cabelo afro, no mdximo meu cabelo é
cacheado, entdo eu acho que eu consigo me identificar como branca.

Na continuidade das entrevistas, temos a fala do aluno ‘“2” do 1° ano da escola “A”
que ndo se considera nem tdo escuro, nem nao branco: “Assim, eu me defino pardo. Ndao sou
tdo escuro para me considerar negro, mas também ndo sou tdo branco para me considerar...
Ndo, branco. Entdo, acho que... E pela cor da pele”. Esta indefinicdo se faz cada vez mais
presente no processo. A aluna “1” do 2° ano, desta mesma escola assim enfatiza: “Eu diria que
eu sou uma pessoa parda. E porque existe muito esse negécio das pessoas verem se vocé
realmente é parda, se vocé realmente é mista, se vocé realmente é branca. Mas eu realmente
acho que eu consigo me identificar como uma pessoa parda’.

Em relacdo a escola “B”, os alunos entrevistados mostram ainda mais inseguranga,
em suas respostas demostrando um certo desconforto. O aluno “3” do 2° ano responde. “Eu me
considero pardo, pardo sim!”. Perguntado por que se considera assim, ele responde: “porque
sim”. A aluna “1” do 3° ano responde: “Branca de aparéncia parda’’; ao ser questionada sobre
como isso se da, ela responde: “Ld em casa, todos somos brancos e eu sou a mais escura’. A
aluna “2” do 3° ano assim responde. “sou branca” perguntada se tem algo que a faz se
identificar como branca ele responde: “Ndo, ndo !

As respostas anteriormente expostas, abrem um bom espago para se discutir o
processo de branqueamento da populacdo, pois a medida que ela se constitui com acesso ao
conhecimento académico, como ¢ o caso da resposta da aluna “1” do 3° ano da escola “A”. Na
entrevista, a aluna vai deixando claro que o conhecimento escolar a faz perceber seu processo
de reconhecimento como uma pessoa branca. Esta situacdo € diferenciada, pois o
reconhecimento dela se constitui 2 medida que avanca nos estudos, ou seja, parece que a

educagdo formal branqueia a raga. Bento (2022, p. 28) nos aponta que “o discurso europeu
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sempre destacou o tom de pele como a base principal para distinguir status e valor”. Ferreira,

(2017, p. 30) colabora diretamente com esta reflexao quando afirma:

Eu me dei conta de que o racismo ainda persiste desde a minha tenra idade, nos idos
da minha infincia. Eu me dava conta disso quando as meninas de cabelo crespo
tinham seus cabelos chamados de ruins e quando os meninos negros nido eram
escolhidos para dangar nas festas juninas. Depois na minha adolescéncia, os grupos
de garotos ndo admitiam de forma alguma serem paquerados por mocas negras, pois
para eles, elas eram mais feias e menos inteligentes que as meninas brancas. Numa
continuagdo do etnocentrismo.

Ferreira (2017) contribui na reflexdo a respeito de um dos objetivos delineados
nesta pesquisa, que se propde a analisar nas falas do nucleo gestor, professores e alunos, a
inclusdo da historia e cultura afro-brasileira e o combate ao racismo que, de forma velada ou
ndo, tem seus tracos profundamente marcados, através de atitudes de distanciamento,
desvalorizacdo. A aplicacdo da lei nos aponta para o conhecimento da histdria e valorizacao
cultural dos povos vindos da Africa, e seus descendentes que vivem no Brasil, na perspectiva
de reconhecimento, informacio e consequentemente combate ao racismo. E importante
salientar que as respostas dos alunos apontam para uma inseguranca no que diz respeito ao
reconhecimento de si, e, a0 mesmo tempo, um certo desconhecimento, apontando para o fato
que a Lei n° 10.639/03 constitua a obrigatoriedade do ensino da histéria da Africa e da cultura
afro-brasileira, o proprio reconhecimento dos professores e alunos entrevistados se apresenta
de forma confusa. E claro que os professores, pela vivéncia, elaboram e escamoteiam melhor a

questdo, mas este desconforto perpassa as suas palavras.

5.2 A Lei n° 10.639/03 na escola

Seguindo a légica do roteiro de entrevistas, foi realizada a pergunta a respeito do
conhecimento da Lei n° 10.639/03, sendo que as respostas foram bem variadas, entretanto,
100% dos entrevistados entre professores e nlicleo gestor das escolas “A” e “B” responderam
que t&ém conhecimento da lei, da obrigatoriedade e da sua aplicabilidade. Entre as respostas, ha
muitas afirmativas a respeito da importancia da lei, da sua necessidade, da relacdo direta da
histéria da Africa com a historia do Brasil. O professor “1” da escola “A” assim responde: “eu
considero que ela veio justamente para tentar corrigir erros estruturais na formacdo das
criancas e dos adolescentes. Que é esse apagamento historico que houve com a cultura afro-

brasileira”. A diretora da mesma escola assim se posiciona:



77

Entdo a minha compreensdo quanto a lei é de que ela é extremamente importante.
Ultrapassando tudo o que ela versa, o que ela traz, ela é de extrema importdncia. E
ela é necessdria. E muito importante essa obrigatoriedade quanto ao ensino da
histéria da Africa e da cultura afro-brasileira nas escolas porque trata da histéria
do povo brasileiro. Entdo eu a considero muitissimo importante.

A importancia da lei que € defendida por todos os profissionais entrevistados nas

escolas, também aparece na fala de varios professores como o da professora “3” da escola “A”:
“Em termos de conhecimento da lei, eu como professora tenho pouco conhecimento da letra

da lei em si, mas em relagdo a inclusdo dela ao sistema educacional do Ceard, ele faz realmente
jus, ele realmente nos dd ferramentas para trabalhar”. O professor “8”, da mesma escola, assim

responde:

Sim, a minha interpretacdo é que é uma lei justa, que seja dito isso, justa ndo sé com
os povos de origem africana e etnicamente identificados como racializados com os
negros, mas com a propria historia do Brasil, dos quais eles sdo grandes, dentro
desse conjunto ético, dessa disseminagcdo étnica, um grande contingente
populacional.

Nas entrevistas ao nucleo gestor e aos professores da escola “B”, tivemos os

seguintes posicionamentos:

E fundamental, principalmente nesse periodo que nos estamos vivendo, de um
retrocesso historico, um retrocesso educacional, a tentativa de um retrocesso
historico e educacional. Eu vejo como essencial essa questdo de um ensino amplo e
principalmente a questdo de culturas vistas ou colocadas até hoje, em pleno 2025,
como subalternas, como marginais. E ndo pode ser assim, e acho fundamental, e sou
um defensor dessa questdo da obrigatoriedade e também de ensinos de outras
culturas, que ndo sejam so as eurocéntricas (coordenador pedagdgico da escola “B”).

’

Entre os professores, tivemos as seguintes respostas: “sim, sim, conhego a lei’

(professor “8”);

Acho que é uma lei importante, porque os livros de historia, eles sempre contaram a
historia de forma, de historia de sociologia, que sdo as minhas dreas, de forma muito
eurocéntrica. Colocando a Africa como sempre um sujeito passivo, um continente
dominado, um sujeito passivo. E ndo como um sujeito ativo da histéria (Professor 3).

“Bom, a lei, ela é bem sucinta, né? Ela adiciona poucos pardagrafos la na LDB,
falando da obrigatoriedade do ensino da histéria da Africa, né? Cultura africana, a
importancia das figuras negras, ne? Para as lutas politicas, né?” (Professor “5”). O professor

“2” faz uma reflexao mais elaborada sobre a questao:
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Um ponto positivo, um ponto que precisa ser bastante avaliado e incentivado para
que essa relacdo entre ensino, aprendizagem e mudanga cultural fique mais proxima.
Ninguém muda a cultura da noite para o dia, td? Ninguém vai obrigar ninguém a
perceber de forma diferente o diferente, certo? O diferente, digamos assim,
visualmente diferente, né? Como se fosse um decreto, de hoje em diante a coisa ndo
é bem assim, td? E um processo cultural. O processo cultural exige o qué? Exige
tempo, exige determinagdo, exige objetivos claros, td? E, acima de tudo,
responsabilidade com a nossa condi¢cdo humana, td? Ninguém vai mudar a sua
percepgdo simplesmente porque uma lei foi decretada, né? Ah, estabeleceu-se a lei
e, a partir desse ponto, as pessoas vao ver o mundo de uma forma diferente. Isso ai
é ilusorio, né? Isso é utdpico, ndo é verdade, né? No entanto, uma vez vocé tendo
uma, eu ndo diria obrigatoriedade, mas pelo menos uma orientagdo, né? Para que
vocé trabalhe mais essas questoes ligadas as diferencas. No futuro, as futuras
geracdes vdo absorver de forma natural. Eu sé penso nisso, sabe? As vezes, quando
eu vejo assim, ah, vamos estabelecer uma lei antirracista ou anti-isso, anti-aquilo,
eu digo, po, calma, vamos com calma. Como é que a gente vai comecar? Vamos
comecar pelo processo educacional. Vamos comecar pelo processo de
transformacdo cultural, lenta, gradual, ta? Ndo é para a minha geragdo, é para
geragoes futuras.

Entre os alunos pesquisados nas duas escolas, ficou claro que a maioria deles, tem
pouca ou quase nenhuma informacao direta a respeito da lei. Na escola “A”, dos (9) nove alunos
entrevistados (6) seis nunca tiveram informacgdes sobre a lei, sendo que (3) trés ouviram falar,
parcialmente, ou em alguma palestra. A aluna “3”, do 3° ano da escola “A”, nos responde de
forma insegura, “Jd, mas foi muito pouco. Eu jd tinha ouvido falar que elas iam ser aplicadas
nas escolas, mas eu achei que era so do ensino médio. E, mas é em toda escola. E, em toda
escola.” Ja a aluna “1”, do 3° ano, responde afirmando que “jd ouvi fala da lei”’, enquanto o
aluno “2”, do 2° ano, afirma que “esta informagdo sobre a lei foi dada no ano passado ”. Entre
os alunos da escola “B”, dos (9) nove que foram entrevistados, todos os nove responderam que
nunca ouviram falar da lei, nem da sua importancia. Suas respostas oscilam entre: “Ndo, nunca
ouvi falar” (aluna “3”, 1° ano); “ndo, nunca ouvi falar nas escolas, nunca ouvi falar a respeito”
(Aluna “1”, 3° ano).

As respostas dos professores ao questionamento, a respeito do conhecimento da lei,
sdo positivas, porém, em muitos casos, se percebe a tendéncia em direcionar a acao pedagdgica
para as disciplinas de Histdria, Filosofia e Sociologia. Apesar de afirmacdes como ‘“‘muito
importante conhecer a lei”, nos momentos anteriores, as gravacdes das entrevistas, alguns
professores solicitaram um certo tempo para ver as perguntas pré-elaboradas, demostrando um
certo desconhecimento, ou receio sobre o que seria perguntado. Alguns fazem uma leitura dos
desdobramentos da lei como objetivos que, mesmo aplicados hoje, s6 serdo alcancados pelas
geragOes futuras, afirmando que cultura, forma de pensar s6 se muda dentro de um contexto

longo, cronologicamente falando.
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O quase que total desconhecimento dos alunos, em relacio a obrigatoriedade da lei,
nos alerta para o fato que a pauta é pouco discutida em sala de aula, no sentido de fazer com
que os alunos conhecam as questdes relativas a lei relacionadas a obrigatoriedade dela. Fica
claro que os conteidos ndao tém sido trabalhados de forma a atingir seus objetivos no
aprendizado da histéria da Africa e da cultura afro-brasileira. De acordo com Nogueira e

Domingo (2018, p. 2):

Promulgada a Lei 10.639/2003, foram elaborados como aportes e aprovados pelo
Conselho Nacional de Educagao, em 2004, o Parecer CNE/CP 03/2004 e a Resolugao
CNE/CP 01/2004, que regulamentam e instituem as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e para o ensino de Histéria
e Cultura Afro-Brasileira e Africana. As Diretrizes se estabelecem como um guia
orientador para a educacdo das relacdes étnico-raciais e meio de combate as
discriminagdes raciais no meio escolar, tendo como principios orientadores:
consciéncia politica e histérica da diversidade; fortalecimento de identidades e de
direitos; agdes educativas de combate ao racismo e a discriminagdes.

Os pareceres do Conselho Nacional de Educa¢do (CNE), afirmados anteriormente,
deixam claro a orientagdo necesséria para educacdo da Relagdes Etnico-raciais que em seus
principios orientadores deveriam gerar uma consciéncia politica e histdérica da diversidade,
fortalecimento de identidades e direitos, porém as respostas dos alunos entrevistados
representam um total desconhecimento destes aspectos no processo formativo recebido na
escola. O quase total desconhecimento da existéncia da legislacdo, por grande parte dos alunos,
no ambito escolar, nos aponta uma percepg¢ao, no convivio dentro das duas escolas, relativo a
formatacdo e aplicacdo dos conteudos. Estes, quando separados em blocos e distanciados de
uma compreensdo mais circular da realidade, ou seja, os conteidos sdo aplicados em sala,
porém ndo sdo, na maioria das vezes, contextualizados e tdo pouco fundamentados numa
perspectiva afrocentrada.

Pinheiro (2023, p. 59) discute a questdo da afirmagdo da cultura antirracista numa

perspectiva afrocentrada, nos interpelando:

Em outros termos, enquanto numa perspectiva afrocentrada, a minha preocupagdo
fundamental é me formar e formar nossas criangas a partir de uma légica do reforco
positivo, por meio do que a nossa ancestralidade africana nos informa — que somos
os primeiros humanos, os primeiros reis, as primeiras rainhas, pioneiros na quimica,
na matemadtica, na medicina, na filosofia — a perspectiva antirracista tem como eixo
central a negacdo do que o ocidente fez de nos: eles dizem: “suas vidas sdo
desimportantes”, nos retrucamos “vidas negras importam”, eles dizem que somos
feios e burros, sem cultura, incivilizados, e nés passamos a vida inteira tentando
provar o contrario.
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Em uma perspectiva mais ampla, a questdo relativa ao conhecimento da lei se torna
muito fragilizada no contexto das escolas pesquisadas, por se apresentar como mais um
elemento do curriculo escolar. Esta concepcao de ensino baseada no conteido a ser aplicado,
diminui a importancia do alcance da lei, reduzindo, muitas vezes, o conhecimento a contetdos,
apesar de algumas tentativas de vivencid-los. A lei € conhecida pelos profissionais da educagao,
sua aplicacdo na pratica pedagdgica se rende ao fato de ser um conteido entre outros,

reduzindo-se aos momentos de catarse das semanas de consciéncia negra.

5.3 A secretaria de educacio e a oferta de capacitacao aos professores

As questdoes a seguir foram direcionados ao nicleo gestor e professores
coordenadores de area das escolas “A” e “B”, e se referem especificamente a formacdo de
professores, e a oferta de material didatico, ou de apoio, disponibilizados pela Secretaria de
Educagdo, como também, a previsao no curriculo escolar de a¢des relativas a oferta do contetido
referente 2 histéria da Africa e da cultura afro-brasileira. Todos os entrevistados afirmam que a
temadtica relacionada 2 histéria da Africa e da cultura afro-brasileira estd prevista no curriculo
escolar, porém hd um desencontro de entendimento quanto a sua efetivacdo, pois alguns
afirmam que estes contetidos s@o especificos das disciplinas de humanas, alguns discutem sobre
os projetos interdisciplinares.

Em relagdo ao questionamento sobre acdes que promovam a formagdo dos
professores e as ofertas de capacitagdo desenvolvidas pela Secretaria de Educacdo do Estado
do Ceard, percebemos que cem por cento (100%) dos entrevistados responderam que sim, ha
por parte da Secretaria, acOes de capacitacdo. Questionados sobre suas participacdes nestas
formacdes, a maioria, dos professores coordenadores afirmam que ndo participaram de
formacdo pelo fato destas estarem restritas a um grupo seleto, ou seja, ao nucleo gestor das
escolas. Analisando a resposta da diretora da escola “A” ao afirmar que: “Sim, na minha visdo,
a Secretaria da Educagdo do Ceara é bem atuante nesse quesito”, seguida da professora “7”
da mesma escola, ao nos afirmar que o acesso ndo € aberto. “Em 2019, eu tive, na verdade, eu
furei a bolha, porque eu trabalhava em quatro escolas e negociei com as diretoras para eu ndo
perder uma formacdo na SEDUC. Ndo foi a SEDUC que foi até a mim, fui eu enquanto docente
que fiz os cursos que eram sobre povos quilombolas, indigenas”. Afirmando ainda que apds
voltar do mestrado, ndo teve mais nenhuma oportunidade de fazer formagdo. O professor “2”
da escola “A” ja se posiciona de forma diferente: “Ndo, nunca. Nunca participei de nenhuma

formagao relacionada a lei. Mas acredito que a gente tenha algum curso especifico na drea de
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combate ao preconceito. Ndo especificamente da lei, entende? Mas tem de combater a
preconceitos gerais”. O professor “9” afirma que o interesse de formagao ¢ bem maior por
parte das escolas, “Assim, eu sinto que existe um interesse partindo muito mais das escolas do
que da propria Secretaria de Educacdo, por exemplo. Porque a escola sempre foi muito
sensivel em relagdo a essas questoes”.

A diretora da escola “B” também afirma a aproximacao da secretaria de educacao

e a oferta de formacao.

Sim, tem sim. Inclusive, ano passado, nos tivemos um semindrio que foi
exclusivamente dedicado a questdo do combate ao racismo, empoderamento racial,
ndo so africano, como também indigena. O Governo do Estado, ele promove, a
Secretaria de Educagdo do Estado, ela promove o selo Escola Antirracista, do qual
nds participamos e fomos a iinica escola a conseguir este selo no ano passado, no
ano de 2024. Entdo, sim, a Secretaria apoia a formagdo, com certeza.
Os professores da escola “B” expressam seus posicionamentos em relagdo as
capacitagdes ofertadas pela Secretaria de Educacdo da seguinte forma: o professor “9” afirma
que: “Sim, tanto tem promovido formagoes, nucleos voltados a isso, como também tem gerado

um selo para as escolas”. Para o professor “5”:

Formacgdo, eu nunca participei de nenhuma, né? Ndo me lembro de ter sido oferecido,
né? A gente tem uma estrutura de formacdo online, se teve eu ndo cheguei a prestar
atengdo, né? Acho que ndo teve tanta énfase nesse sentido, né? Realmente ndo me
lembro de formagdo nesse sentido.

O professor “3” assim se posiciona:

E, no Estado do Ceard, nés temos uma plataforma que é o SIC-SED ou Ava-SED, que
ele é EAD, onde tem cursos que estdo voltados para a cultura afro, né, afro-brasileira,
e a insercdo dela no nosso meio, né? Entdo, é através dessas plataformas, né? E
outras agdes sdo agbes mais pontuais.

A partir das respostas dos docentes € possivel perceber um total desencontro de
informacdes em relagdo a formacdo concedida pela Secretaria de Educagdo, pois alguns dos
entrevistados afirmam a participacdo e aulas de formacdo, enquanto outros desconhecem
completamente as acdes desenvolvidas. Dentro deste contexto duas questdes se apresentam: a
primeira diz respeito ao fato de as informacdes chegarem ao nucleo gestor das escolas e estes
enviarem professores escolhidos para as formacgdes, a segunda se da pelo nivel de interesse de
alguns professores em procurar participar das formagdes, seja de forma presencial, seja de

forma on-line.
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A Secretaria de Educacao, através da Coordenadoria de Educacdo Escolar Indigena,
Quilombola e do Campo (COCIQ), desenvolve vdrias agdes, entre elas a campanha de
autodeclaracdo em relacdo a questdo racial, formagdo cidada, ofertada a professores
coordenadores de drea, como também o Selo Antirracista, formacdo gestdo e equidade. As
formacdes sdo ofertadas para gestores e coordenadores através da Coordenadoria Regional de
Desenvolvimento da Educacdo (CREDE), que estdo situadas nos municipios polos, Sobral,
Fortaleza, Quixadd, juazeiro do Norte e Itapipoca. Foram langadas no site da Secretaria de
Educacio as cartilhas, Projeto Politico Pedagégico das Escolas Quilombolas, Educacdo Para as
Relacoes Etnico-Raciais (ERER) e Semana da Consciéncia Negra.

Em resposta ao questionamento sobre a oferta de material didatico ou outro tipo de
material pela Secretaria de Educacdo a respeito da temética aos alunos, 80% dos educadores
entrevistados da escola “A” afirmam que a oferta se restringe exclusivamente ao livro didatico
das édreas de Ciéncias Humanas. H4, porém, por parte de alguns professores a informacao que
a grande maioria do material a respeito da temética, na biblioteca foi fruto de doa¢@o do acervo
dos proprios professores. Assim afirma o professor “1” da escola “A”: “Com doagées,
exatamente. Ndo obrigatoriamente vindo da SEDUC ndo, a maioria dos livros, na verdade,
foram professores e até mesmo o diretor também, o diretor anterior, era o diretor até o ano
passado, ele também doou livros dele”. Corroborando com o professor “1”, o professor “6”
afirma: “ndo conhego nenhum material, se tiver, desconhego”, ja a professora “7” responde da
seguinte forma: “E eu chegando agora, ndo soube de nenhum. Nao percebi. O que eu tenho
impressdo, pelo que eu lembro, é que a escola tinha que dizer o que é que precisava solicitar a
secretaria para a secretaria atender”.

Quanto aos professores da escola “B”, todos os entrevistados afirmam que o
material didatico de Historia, Filosofia e Sociologia ja estdo vindo com a temadtica. Porém, o
professor coordenador desta escola ao ser questionado sobre a oferta de material didatico ou

informativo sobre a temdtica assim responde:

Fornece, fornece. Ai, assim, ela dd um leque de opgoes, um leque de informacoes e
também de materiais para que os professores possam trabalhar. O calcanhar de
Aquiles é justamente encontrar professores que estejam dispostos a abragar a causa
e também por para frente os projetos e os planos que a SEDUC apresenta. Porque
muitas vezes a gente encontra dificuldade no sentido de qué? De tempo para que o
niicleo gestor absorva. A gente tem esse material aqui, o que vocés podem fazer? A
SEDUC oferece vdrias formagdes, agora o que pega sdo os professores abragcarem
a causa, abragarem o projeto.

Ja o professor “7”, da escola “B”, ao ser questionado nos afirma:
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Ndo soube de nenhum. Ndo percebi. O que eu tenho impressdo, pelo que eu lembro,
é que a escola tinha que dizer o que é que precisava solicitar a secretaria para a
secretaria atender. Ndo é uma coisa que eles venham até nos de maneira... Vamos
fazer formagées a cada periodo? Ndo, é a escola que tem que ir atrds.

A percep¢do que estas respostas nos trazem € que hd, dentro da escola, um certo
jogo de empurra entre nicleo gestor e professores em relacdo ao acesso a formacgdo ofertada,
como também, um desconhecimento total de alguns professores em relacdo ao acesso ao
processo formativo. Fica visivel na fala do coordenador da escola “B” uma critica ao baixo
nivel de interesse dos professores, em relacdo aos projetos enviados pela secretaria de educagao,
como também hd uma percepcdo da total desinformacdo de alguns dos educadores
entrevistados.

Os alunos, ao responderem ao questionamento sobre a escola ter oferecido algum
material, seja livro, apostila, ou outro que fale sobre a histéria da Africa e a mistura da cultura
africana com a brasileira, responderam de forma muito diversa. Os alunos da escola “A” do
primeiro ano afirmam que ndo tiveram contato com nenhum material relativos a tematica,
alguns afirmam que chegaram a escola a um més e ainda ndo tiveram o tempo necessdrio para
ir a biblioteca, ou mesmo tempo para aulas dentro da tematica. O aluno “1” desta escola assim
responde “A gente recebeu as apostilas, mas a gente ndo deu uma olhada nos livros, entdo eu
ndo posso dizer se tem ou ndo, porque eu ndo vi”’. Os alunos do segundo ano apontam que sim,
tem acesso a material na biblioteca da escola, a aluna 3 do segundo ano, nos informa assim a
sua compreensdo: “Sim, ld na biblioteca nos temos livros que, tanto escolares, né, que os
professores usam pra dar aulas, tanto outros livros, mas pra um prazer proprio, sobre a
historia africana. E nas aulas mesmo os professores comentam sobre eles fazem aulas mais
diddticas, sim”. Os alunos do terceiro ano afirmam a existéncia de material na biblioteca e da

sua utilizagdo. A aluna “3” do terceiro ano comenta, ao ser perguntada, que:

Assim, eu nunca procurei dentro da biblioteca, mas se eu ndo me engano, tem na
biblioteca. Inclusive, eu acho que eu cheguei a ver alguns livros que falam sobre. Mas
disponibilizar diretamente, ainda ndo, mas eu acredito que seja um avango e que seja
aos poucos que vai ser aplicado.

Se faz necessario comentar que os alunos do terceiro ano t€m um tratamento
diferenciado, na escola por conta da preparacdo para o ENEM. Os alunos da escola “B” do
primeiro ano, demostram um total desconhecimento a este respeito, a aluna “2”” do primeiro ano

assim afirma: “Ndo que eu saiba, mas provavelmente deve ter, principalmente aqui na
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biblioteca”. (As entrevistas foram realizadas na biblioteca da escola). Os do segundo ano
também ndo mostram um certo conhecimento da existéncia de material na biblioteca, o aluno
“3” afirma que “Na biblioteca tinha, mas so sdo separadas” e os do terceiro ano mostram que
tem acesso ao livro didético, porém ndo sabem se hd na biblioteca algum tipo de material, a
aluna “1” do terceiro ano afiram que: “Eu ndo sou frequente na biblioteca, mas eu imagino que
sim. Eu ja ouvi falar que tem”. Analisando as entrevistas a percep¢ao que se tem € que a escola
“B” ainda faz pouco investimento na informacgao a respeito da tematica em pauta, se percebe
também que os professores fazem um investimento menor em formacao, apesar dos relatos do
diretor e coordenador, indicarem a oferta feita pela secretaria de educacao.

A questdo nos chama a atencdo ao fato dos professores entrevistados, durante a
pesquisa, ndo se sentirem motivados pela Secretaria de Educagdo a fazer as formagdes e usarem
alguns materiais didaticos ofertados de forma on-line. Ao se posicionarem de forma a denunciar
a suposta omissdo da referida secretaria em relacdo ao material ofertado as escolas, os
entrevistados acabam afirmando que o pouco que se faz € fruto do esforco da prépria escola.
Ao observar as bibliotecas, se percebe que ambas t€ém um espaco especial dedicado a livros
relativos a questdo da historia da Africa, ao combate ao racismo, a filosofia africana, entre
outros, porém faltam indicativos para a leitura, campanhas informando a existéncia de algum
material. Os alunos demonstram um certo desconhecimento da informacdo. E importante
perceber que, apesar de se posicionarem de forma favordvel a temética, nio mostram uma
pratica de leitura na drea, nem tdo pouco o conhecimento do que a escola disponibiliza. Assim
fica claro que o incentivo vai se apresentar de forma mais incisiva nas ji citadas semanas de

consciéncia negra, se mostrando insuficiente.

5.4 O Selo Escola Antirracista

Foi perguntado a todos os entrevistados a respeito do conhecimento e da
importancia do Selo Escola Antirracista. Dentre os professores e nicleo gestor das escolas,
tivemos os seguintes resultados: os entrevistados em unanimidade responderam conhecer o
Selo, porém, ao serem perguntados sobre a importancia dele, tivemos as mais diversas

compreensoes. Na escola “A”, a diretora nos afirma que:

Sim! A escola possui o Selo Antirracista. Eu ndo estava aqui na época em que ele foi
conquistado, mas é um Selo muitissimo importante, né? Porque é uma prova de que
a escola trabalha, atua, né? Diariamente, ndo so em datas especificas, mas de que a
escola trabalha todos os dias em prol da valorizacdo da cultura, da historia afro-
brasileira.
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J4, entre os professores, ha uma visdo bem diferenciada. O professor “1”” da mesma
escola se posiciona, afirmando que o Selo ndo s6 reconhece um trabalho que a escola j4 fazia,

mas gera uma certa referéncia em relacdo a outras escolas:

Uma vez tendo recebido o selo, que nos dd notoriedade junto a outras escolas. Por
dois anos, né? Aifaz com que outros gestores, pesquisadores, professores, procurem
a escola justamente para se informar como foi feito. Recentemente, por exemplo, um
professor de sociologia de outra escola do Estado entrou em contato comigo
perguntando como foi que vocés fizeram para ganhar o selo? Entdo, por termos
ganho, a gente serve de referéncia para outros. Entdo, tem essa importdancia de
ajudar a multiplicar as acoes dentro dessa perspectiva.

O Selo Escola Antirracista € uma iniciativa da Secretaria de Educac¢do do Estado
que tem sua fundamentacdo legal na Lei n° 19.075/24 que dispdem sobre o Selo Escola
Antirracista e sobre o Prémio Escola Antirracista. A referida lei, em seu artigo 1°, tem por
objetivo promover a equidade étnico-racial na rede estadual de ensino na perspectiva de uma
gestdo de resultados, do desenvolvimento de liderancas na perspectiva do combate ao racismo
estrutural e institucional, como também a melhoria no aprendizado dos estudantes negros. Este
Selo tem importancia crucial na estratégia da coordenadoria responsdvel, por gerar nas escolas,
ndo somente o debate a respeito da tematica, como também ac¢des mais efetivas. Em seu artigo

1°, paragrafo tnico, a Lei Estadual n° 19.075/24 assim estabelece:

O Selo Escola Antirracista traduz os esfor¢os empreendidos pelo Estado do Ceard em
combater as desigualdades raciais e seus efeitos, conforme previsto nas Leis n.°
17.572, de 22 de julho de 2021, que instituiu o Programa Ceara Educa Mais, e n.°
18.662, de 29 de dezembro de 2023, que dispde sobre o Plano Plurianual do Estado
(Ceara, 2024).

O III Edital do Selo Escola Antirracista estabelece em seu objetivo geral:

Construir uma politica ptiblica educacional comprometida com a equidade racial no
Sistema de Ensino do estado do Ceara, certificando com o Selo Escola Antirracista
as institui¢des de ensino da rede estadual que apresentarem projetos e acdes de gestao
para equidade racial, pautados em experiéncias antirracistas significativas e
inovadoras(Cear4,2025).

Em seus desdobramentos, o referido edital trds em seus objetivos especificos os
seguintes aspectos: “Fomentar o exercicio da gestdo democratica para equidade racial nas
instituicdes de ensino da rede estadual, tendo como foco a melhoria dos indicadores de
rendimento e de proficiéncia, em especial das/os estudantes negras/os” (Ceard, 2025); porém,

em sua entrevista, o professor “2” da escola “A” assim afirma: “Vou ser bem sincero com vocé,
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uma cultura de competicdo entre as escolas profissionais, né? De qual escola se destaca mais
do que a outra, né? Infelizmente, existe essa cultura. E quando na verdade tudo era pra ser em
prol do aluno, né?”, estabelecendo uma compreensao diferenciada referendando que a
competicdo entre as escolas se distancia do real objetivo do selo. Um outro objetivo especifico
nos chama a aten¢@o na perspectiva do reconhecimento, mapeamento, disseminacdo de projetos
pedagdgicos voltados para o protagonismo dos jovens no sentido das experiencias antirracistas,
na perspectiva da ampliacdo do pensamento critico, tendo como referéncia a interacdo com a
comunidade escolar na perspectiva da equidade. O Selo em si tem objetivos bem definidos na
formacdo dos estudantes, porém no convivio escolar ndo se percebe as acdes necessdrias para
que seus objetivos sejam estimulados. Ha sim como nos diz o professor “2” da escola “A” uma
competi¢do para sua conquista.

Em entrevista na escola “B” os professores fazem os seguintes relatos: O professor
“4” faz um relato que corrobora com o objetivo especifico do Edital citado anteriormente,
afirmando: “Com certeza, o Selo é importante porque ele vai estimular que as escolas facam
essas acoes. As vezes, a gente precisa desses estimulos para que depois se torne algo mais

corriqueiro da cultura escolar”. A professora “1” porém nos afirma:

A impressdo que eu tenho sobre o selo antirracista é que ele é uma coisa muito pro
forme, mas eu, de fato, ndo sei como foi o processo para adquirir, né? E ai, por
exemplo, o fato da gente ter o selo de escola antirracista quer dizer que a gente se
esforca para combater o racismo, mas ndo que a escola, ela ndo reproduza da mesma
forma, né, um capital cultural que é extremamente racista, porque a educacdo que a
gente proporciona, ela é, como eu comentei hd pouco, eurocentrada, eurocéntrica.
Entdo a gente ndo foge muito do modelo de educacdo que é proposto, a gente quer
o modelo que é proposto de cima para baixo, ndo é a gente que escolhe.

O professor “2” afirma ainda:

Eo que eu falei, é o passo a passo, entendeu? Ea sequéncia, td? Ah, temos um selo
antirracista, que bom, beleza, mas o que é que nds vamos fazer com ele, entendeu?
Como é que nos vamos transformd-lo para a nossa realidade como um simbolo de
compromisso com o processo, entendeu? O selo existe, mas esse selo so tem
significado se as pessoas compreenderem qual é a importancia dele na vida social
da escola.

Ha nas falas dos professores da escola “B” uma percepc¢ao do Selo como elemento
que contribui para o combate ao racismo, a medida que explicita nas escolas a questdo e, ao
mesmo tempo, chama a atencao para que se tenham atitudes e comportamentos de valoriza¢ao
da histéria e da cultura afro-brasileira. Se torna importante salientar que em uma das falas um

professor nos chama a aten¢do para o fato da concessio do selo estd atrelada a concorréncia
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entre as escolas. Este aspecto € percebido no convivio escolar, quando da preparacdo para a
conquista dele, em Edital promovido pela Secretaria de Educacio. Nesta forma de perceber, as
escolas podem tender a criar condi¢des necessdrias para conquistar o prémio, nao
necessariamente uma atitude antirracista no cotidiano.

Entre os alunos da escola “A” dos (3) trés entrevistados do primeiro ano, (2) dois
desconhecem totalmente a existéncia do Selo, porém o aluno “3” se posicionou da seguinte

forma:

E muito importante, porque se uma escola é considerada ndo racista, ela é
antirracista, significa que qualquer aluno que chegar de outra raca, de outra etnia,
ndo so da etnia, ndo so as pessoas pretas de outras etnias, mas também as pessoas
indigenas, as pessoas ndo bindrias, elas podem chegar aqui e ser incluidas, enquanto
em outras escolas isso é muito rejeitado e elas sGo muito malvistas.

Entre os alunos do segundo ano da mesma escola, todos conhecem o selo e
comentam sobre sua importancia. O aluno “1” se posiciona relacionando o selo ao combate ao
racismo, como algo, “Muito, muito importante. Eu ja cheguei a sofrer racismo quando crianga,
entdo realmente eu acho importante essas coisas acontecerem no ambiente escolar, que é onde
as pessoas ainda estdo se formando, ainda formando sua mente, seus pensamentos e suas
acoes”’.

Os alunos do terceiro ano se posicionam afirmando conhecerem o selo e que a
escola o tem, justificando a importancia dele. A aluna “3” do referido ano comenta sobre a

importancia no autorreconhecimento em relagdo ao se assumir como negra.

Sim. Nos temos o selo de 16° lugar que a gente ficou, que foi um selo que a gente
recebeu por escola antirracismo. E ai, inclusive, veio gracas aos incentivos dos
professores, que eles incentivam e falam sobre. Entdo, eles falam bastante. Inclusive,
eu me descobri como parda e também como negra aqui na escola. Porque eu ndo
sabia que existia essa questdo da mesclagem e tudo mais. Eu sabia as minhas
caracteristicas fisicas e aqui na escola eles me ajudaram a querer investigar mais os
meus antepassados. E o porqué que eu tenho essas caracteristicas fisicas. E ai, foi
através desse incentivo que eu consegui me reconhecer como negra e parda.

Os alunos da escola “B” do primeiro e segundo anos apresentam um total
desconhecimento sobre o Selo Antirracista e sua importancia para o combate ao racismo. A
aluna “2” do primeiro ano nos afirma: “ndo tenho ideia do que seja este Selo, ndo, nunca ouvi
falar”. O entrevistado, aluno “1” do segundo ano nos responde afirmando, “ndo, nunca ouvi
falar”. Entre os alunos do terceiro ano, ja hd uma resposta vaga a respeito do assunto. A aluna

“3” do terceiro ano, comenta sobre o Selo relacionando diretamente com a semana da
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consciéncia negra. “A gente tem a Semana da Consciéncia Negra, né? Ai eles trazem
palestrantes e falam sobre o assunto e até mesmo trazem pessoas de algumas outras religioes .
Um aspecto que se faz necessdrio salientar é o fato relativo a comentdrios feitos tanto por
professores, como por alunos, no que diz respeito a acontecimentos de intolerancia religiosa
cometida por pais. Alguns destes, ao saberem que conteddos relativos as religides de matriz
africana ou expressoes afro-brasileiras foram ensinados em sala de aula, procuraram as escolas
querendo saber ou as acusando de ensino do culto relativo ao anticristianismo, macumba,
adoragdo a satands etc. O desfecho desta questdo se deu, como afirmaram alguns professores
no fato da Lei n° 10.639/03 tornar obrigatério o ensino da histéria da Africa e da cultura afro-
brasileira. Assim convenceram os pais que hd a lei que obriga e hd no estado um selo de escola
antirracista que também é amparado por lei.

E importante salientar que a escola “B” ainda trata as questdes relativas ao Selo de
Escola Antirracista de forma muito inconsistente, sem a¢des mais efetivas na afirmacao da acdo.
Ela ndo construiu ainda uma cadeia de acdes fortalecida e estd inserida numa comunidade mais
arraigada em um cristianismo mais fundamentalista, tem professores mais voltados para uma
formacdo um tanto quanto conteudista. Os alunos ndo demostram uma relacao préxima com os
professores e o nucleo gestor. Estes aspectos, observados no cotidiano escolar, dificultam o

tratamento de questdo como as previstas pela lei, de forma mais direta e assertiva.

5.5 A lei e as mudancas nas praticas educacionais

Entre os dltimos aspectos tratados nas entrevistas, salientamos questdes que dizem
respeito a possiveis mudangas nas praticas educacionais em consequéncia da Lei n® 10.639/03.
Um outro aspecto diz respeito ao reconhecimento de atitudes racistas dentro do ambiente
escolar, seguido da pergunta a respeito das atitudes da escola no combate a comportamentos
racistas.

Dos professores entrevistados referentes as escolas “A” e “B”, a maioria dos
educadores fazem uma leitura positiva em relacdo as mudancas nas praticas educacionais em
ambas as escolas, visto que a temdtica em questio, hoje é muito presente no cotidiano escolar.
As pessoas estdo bem mais politizadas em relagdo ao tema, assim alguns professores, em
comentdrios fora do ambito das entrevistas, afirmam que as atividades em sala de aula, no
combate ao racismo, e na afirmacdo da histéria da Africa e da cultura afro-brasileira, estdo

sendo executadas e referenciadas a partir de uma base legal.
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Quanto ao aspecto relativo a praticas racistas dentro da escola, os professores e
nicleo gestor afirmam a existéncia, principalmente, no que diz respeito ao comportamento dos

alunos. O professor “9”” da escola “A” assim nos relata uma situagdo de racismo:

Posso até citar um exemplo de uma aluna branca, que veio da rede particular, e
quando ela estava no primeiro ano, um colega, ela estava conversando com as
amigas de uns amigos, e um colega chegou, entrou na conversa, e ela disse assim:
sai daqui e volta para a tua senzala, que é teu lugar. Entdo, assim, foi uma situacdo
bem chata. Eu acompanhei o sofrimento desse menino, tanto é que nesse dia ele
estava tdo chateado que ele quis ir a pé para casa. Como ele morava perto da minha
casa, ld perto do Casteldo, eu fui andando com ele para ir conversando, para tentar
fazer com que ele se acalmasse.

E pertinente afirmarmos que em outras respostas a professora “3” comenta uma
mudanca de comportamento nos alunos que buscam assumir suas religides da matriz africana,

porém comenta a respeito de atitudes racista:

Houve. Até o ano passado, com esses debates, com essas oficinas que teve, a gente
comegou a perceber que os alunos comecaram a se declarar umbandistas e eles
comegaram a usar seus aderegos, entdo, as suas guias. Tinha certos dias que eles
precisavam usar uma cor determinada e af isso comegou a ser liberado deles. Eles
comegaram a aceitar e conseguir estar num ambiente onde eles ndo sentiam vergonha
ou restrigdo. E do corpo docente e da gestdo também. A gente vé que tem professores
que também comecam a demonstrar mais claramente. Porém houve por parte de
alguns, vocé sabe né? Uma reagdo preconceituosa, se confundindo, religido e racismo,
entre eles.

O professor “8” se posiciona em relacdo ao racismo, no tocante a religido,

afirmando:

Por exemplo, no evento do ano passado, que é uma semana cultural, onde nos
propomos que os estudantes facam uma pesquisa sobre as origens do povo
brasileiro. Ai um dos estudantes do primeiro ano perguntou, se questionou por que
que se apresentava, tinham duas salas que ficaram com temas que abordaram a
questdo da heranga africana. O pessoal dos caboclos e o pessoal Yorubd. Ou seja,
eram duas salas que eram diretamente ligadas com a heranga africana, seus cultos
religiosos, suas prdticas alimentares. E um aluno de primeiro ano perguntou por que
tinha tanta reveréncia aquilo, por que a escola estava passando aquilo, por que
estava reforcando tanto aquilo, no sentido de por que estava sendo cobrado em sala
e também estava sendo cobrado na semana cultural.

Em relagdo aos professores entrevistados na escola “B”, o professor “6” também
nos relata situagdes de racismo corriqueiras, que muitas vezes passam de forma desapercebidas,
porém sado as chamadas formas veladas de racismo inseridas nos usos da fala cotidiana. “Assim,

quando vocé diz, ei, neguinho, sai dai. Ou entdo vocé diz, ei, a coisa vai ficar preta. Pronto!”.

Se referindo ao uso da linguagem racista. O professor “5”, ao responder a questdo relativa ao
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racismo na escola, se posiciona entre o racismo recreativo € o racismo praticado, tanto por

professores como por alunos.

Sim, como eu citei anteriormente quando a gente foi pensar as acoes do selo da
escola antirracista, teve um professor, por exemplo, que questionou o trabalho que
a gente estava pensando com as religioes africanas, né? Entdo, isso é uma coisa que
hoje em dia se enquadra dentro do conceito de racismo religioso, né? Que a gente
viu acontecendo da parte de um professor da escola. A gente vé piadas, as vezes,
sobretudo assim, a gente vé em sala de aula muito comum, né? Comentdrios,
palavras pejorativas, né? Que falam no sentido da brincadeira, mas que a gente
sempre esclarece que essa brincadeira, ela é uma brincadeira que tem
consequéncias, que normalizam certas prdticas preconceituosas, né? Entdo, a gente
fica naquele trabalho ali de chato, né? As vezes, a gente vé até mesmo na sala dos
professores, né? Certos comentdrios, piadas, tudo naquele tom da brincadeira, mas
a gente sabe que reforca preconceitos e estereotipos, né?

A questdo das atitudes racistas relatadas aqui, abre um debate sobre racismo e
principalmente o racismo religioso. Nos vem ao conhecimento, nas entrevistas, um certo
investimento das escolas na questdo cultural, com énfase no aspecto religioso, durante as
programacdes da semana de consciéncia negra. E facil perceber que este aspecto cria uma
resisténcia maior entorno da temadtica por termos uma sociedade que, por se declarar em sua
maioria crista, apesar das préticas do sincretismo religioso, € extremamente preconceituosa em
relacdo as religides de matriz africana. Muitos praticam, mas quase todos negam publicamente.

Interpelados sobre a reac@o do nicleo gestor das escolas quando sdo informados de
atitudes racistas praticadas por professores, alunos entre outros, as respostas dos professores
sdo sempre relativas ao combate direto realizado pelo referido nucleo gestor. Eles afirmam que
sdo realizadas conversas, pedidos de desculpas e, dependendo do caso, o aluno chega a ser
suspenso e, até mesmo, expulso da escola. Em relacdo a atitudes racistas promovidas por
professores, ndo houve nenhum tipo de comentario. No convivio escolar é facil detectar um
certo desconforto em relagdo a temadtica, professores medem as palavras para tecer seus
comentdrios. Na relacdo aluno professor e professor nicleo gestor, hd sempre nas entrelinhas
um cuidado velado nas falas, no tocante as praticas de combate ao racismo. Estas questdes
reproduzem os mesmos comportamentos da sociedade como um todo, ha sempre um sorriso
desconfortante ao se tocar no assunto.

Nas entrevistas feitas aos alunos sobre a presenga de comportamentos racistas
dentro da escola, todos responderam que ha atitudes racistas por parte dos alunos, chamando
muitas vezes a aten¢do para o fato dos alunos acabarem por ndo relatarem estas préticas a

professores, ou nucleo gestor. Durante as entrevistas, fica claro que, como na sociedade em

geral, a questdo € recoberta por um clima de mistério. Se percebe que os alunos entrevistados
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ndo negam as praticas, mas também néo as revelam em sua totalidade, afirmando muitas vezes
que a maioria das ofensas racistas ficam restritas ao mundo dos alunos. H4, claramente, um
receio em relacdo a dentincia, este medo se constitui como elemento de sobrevivéncia no grupo
€ a0 mesmo tempo sobrevivéncia a retaliacdes no espaco interno e externo da escola.

O aluno “2” do primeiro ano da escola “A” ao ser perguntado se ja presenciou
algum comportamento racista na escola, faz um relato pessoal, porém distanciado da escola em

que estd estudando atualmente:

Nessa daqui ndo, mas, na que eu estava, eu sofri racismo por me compararem com
um macaco, um boneco que era um macaco, me compararam com um macaco e levou
a gente para a coordenagdo para a gente tentar resolver o negdcio, o caso, e acabou
que a pessoa so pediu desculpa para mim e ficou por isso.

O relato nos chama a atengdo para o fato do aluno dar um distanciamento da
realidade da escola atual, como também sua afirmacdo de descredito no posicionamento da
escola que, como pena a uma atitude grave, pune o agressor racista com um simples pedido de
desculpas. Denunciando a injustica causada pela escola, ele percebe e relata de forma clara o
nao compromisso da propria escola em fazer justica a agressao sofrida por ele. A aluna “3” do
terceiro ano da mesma escola afirma: “Ndo tem nenhum problema em ser preto. O problema é
ser racista. E ser racista”. Esta afirmacdo traz uma luz sobre uma questdo de fundamental
importancia para o combate ao racismo, invertendo a légica racista, ou seja, a questao nao € ser
negro, ndo ha nada de errado, o problema a ser combatido ndo € o ser negro, o aspecto central
a ser perseguido € a atitude racista.

Em andlise das entrevistas dos alunos da escola “B”, percebo que o racismo é
tratado por eles, em muitos casos, como inexistente ou recreativo. Ou seja, as piadas, as ofensas
e ou injurias sdo encaradas como brincadeiras, disfarcando seu cardter preconceituoso,
criminoso e desumanizador. A maioria das respostas sobre a presenc¢a de racismo na escola se
configura como: “nunca presenciei”, “aqui ndo tem”, “se tem ndo fiquei sabendo”, ou “as

vezes tem brincadeiras”, ‘jd presenciei piadas”. A aluna “2” do primeiro ano assim responde:

Ndo! Nao que quem sofreu meio que o racismo se importasse, normalmente aqui os
alunos levam como brincadeira e normalmente ndo se importam. Mas tem? Tem,
levam como brincadeira, os professores chegam a perguntar se se incomodam, se se
ofendem, mas acaba que dizem que ndo.

Souza (2024, p. 13) nos chama a ateng@o para o racismo cordial da seguinte forma:

“[...] compreender como o racismo brasileiro — mesmo depois do seu interdito na esfera publica
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que o transformou em ‘cordial’, tentando negar a si mesmo — encontrou novas mascaras para
exercer suas manifestagdes mais arcaicas”.

Buscando tracar um paralelo entre as falas dos entrevistados e o posicionamento de
Souza (2024), nos deparamos com aspectos relativos a um racismo que atravessa todas as
camadas da sociedade, se estabelece do Sul ao Norte do pais. O pacto da branquitude
estabelecido gera de forma contundente comportamentos de escamoteamento do racismo bem
presentes na fala dos entrevistados. Souza (2024), por sua vez, nos interpela, entre aspas, sobre
0 aspecto do racismo “cordial” tdo difundido para mascarar a crueldade desta forma de pensar
e agir. Aquilo que nossos alunos entrevistados acreditam ser “brincadeira” e, por esta razao,
ndo deve ser corrigido, mas aceito como normal. Na verdade, ¢ a forma mais perspicaz de

mascarar o preconceito racial.

5.6 Avaliando a importancia da obrigatoriedade da Lei n° 10.639/03

Finalizando o processo das entrevistas foi solicitado aos professores uma avaliagdo
sobre a importancia da obrigatoriedade da Lei n° 10.639/03 no ambito escolar. Em resposta, ha
a constatacdo que 100% dos professores entrevistados tem uma avalia¢do positiva da lei. Em
suas respostas se percebe que aspectos como a valorizac@o da cultura afro-brasileira se tornou
bem mais presente no ambito escolar, o debate sobre a questdo racial, as praticas aumentadas
de combate a atitudes racistas, entre outros aspectos, foram fortalecidas. A fala de alguns dos
entrevistados contribuem para compreendermos bem as questdes aqui debatidas e, neste
sentido, a professora “5” da escola “A” comenta. “A lei é muito mais informativa. Ela ndo é
uma lei punitiva. Ndo estamos querendo punir. NOs queremos que a sociedade tenha
conhecimento, desmistifique muita coisa e comece a ter uma visdo mais de respeito, de inclusdo
nisso. Entdo, quando a lei é informativa, é boa”. J4 a professora “7”’, da mesma escola, nos traz
a perspectiva da fiscaliza¢do e da tomada de consciéncia de direitos que sao por muitas vezes

negligenciados:

Eu acho que ela deveria ser fiscalizada. Porque as leis no Brasil ao todo, elas existem
mais no papel. Quando os grupos econdmicos tém interesse sobre algumas
temdticas, eles fazem valer a fiscalizacdo. E como nos, em termos de cidadania, nos
brasileiros, nos ndo temos uma visdo francesa, os franceses sdo mais de reivindicar
os direitos, eu acredito que os grupos brasileiros ainda estdo, eu acho que estd tudo
muito frouxo. E necessdrio que os grupos se protejam e que 0s grupos possam se
apoiar também. Isso nas minorias, entre as que a minoria ndo é nada. Negros,
indigenas, ndo sdo nada minoria, mas... Sdo minorias enquanto perseguidos. Sao
uma grande maioria da populagdo. Sdo minorias em termos de dominio e de poder
econdomico.
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O aspecto legal estabelecido pela professora “7” também tem apoio na fala do

professor “9”:

Ela é importantissima. Até porque a gente precisa desconstruir as narrativas que
dizem que a historia surgiu na Europa. Que o nosso povo veio da Europa. E ndo é. A
historia comegou muito antes no continente africano. E é necessdrio que os jovens
aprendam. Eles entendam isso. E que a raca também é uma construgdo social. E
precisa ser, no nosso caso, reconstruida.

A diretora da escola “A” contribui com a pesquisa afirmando: “E como diretora

que sou hoje, eu sinto a necessidade de que todos os meus alunos sejam acolhidos. Pretos,

pardos, brancos, indigenas, né? Entdo, falando especificamente da [Lei n°] 10.639, eu ‘vejo

ela’, como muito importante”.

Os professores da escola “B” tém posicionamentos distintos, entre eles, a professora

“4” nos relata o tempo que a lei existe, e a educagdo como local privilegiado para mudar a

realidade.

Que foi um instrumento muito importante, mas que... longos anos, né? A lei jd tem
20 anos, né? Entdo, é um longo caminho para a gente acabar com o racismo. Mas a
educagdo é o ponto central. Entdo, eu acho que a lei pegou o ponto central, que é
educar. E se muda... a educagdo demora muito mesmo, né? Se muda de geracdo a
geragdo. Entdo, eu acho que jd sou de uma geragdo de professores que se formou
com essa lei. A gente jd viu alguma coisa na faculdade. Outros professores, ndo. Mas
foram aprendendo com os cursos, com as demandas. Entdo, isso é muito interessante.
Estar formando proximas geracdes de estudantes que jd vdo estudar e saber mais,
por exemplo, de Histéria da Africa do que eu na minha época escolar.

Algo que chama a atencdo nesta fala € a referéncia a inclusdo da legislagdo nos

curriculos das universidades apds a sua promulgacdo, colaborando para que a tematica seja

parte da formagdo do corpo discente das escolas. O professor “7” traz ao debate aspectos

importantes das africanidades no meio educacional, como elemento de fortalecimento da

identidade cultural, formativa e cidada do povo brasileiro.

Como eu falei, ndo tem como a gente negar a importdncia. Nao tem como vocé dar
aula, por exemplo, de Historia da Arte, sem envolver a formacdo artistica brasileira
desde o principio, nesses preceitos das africanidades. Entdo, a gente estd no
processo de reparacdo, isso é fato, historica, mas ndo so isso. A gente estd num
processo de fortalecimento da nossa identidade. Identidade cultural, a identidade
formativa, cidadd. Entdo, a lei teve muito a calhar, tem uma importdncia
significativa e, para mim, é algo no plano da identidade. Quem somos nés? NOs
somos a mistura de vdrios povos e ragas. O brasileiro é um dos povos mais plurais
do mundo. Entdo, acredito que esse é o caminho.
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Os aspectos elencados a respeito da importancia da obrigatoriedade da lei pelos
professores nos remetem a uma visao ja muito explorada na nossa sociedade, no que diz respeito
a forca da lei e, a0 mesmo tempo, a necessidade da fiscaliza¢do da aplicacdo dela. Um outro
aspecto importante de salientar € que a educagdo, nos moldes escolares, € o espaco para se
mudar a realidade das pessoas, seja na questdo da conscientizagdo contra 0s preconceitos, o
racismo, entre outros, seja na esperanca da ascensao social.

A andlise dos dados pesquisados aponta vdrios aspectos da aplicacdo dos
desdobramentos da Lei n° 10.639/03 no ambiente escolar. Aspectos como raga se apresentam,
nas respostas, como algo pouco conhecido no ambito pessoal, apresentando um certo
afastamento dos entrevistados desta realidade. Muitos caminham na direcdo do declarar-se
pardo, aparentemente para se colocar numa situagdo mais comoda. Os aspectos sobre o
conhecimento da lei, no grupo de amostra do nucleo gestor e professores das duas escolas, é
bem estabelecido de forma positiva. No grupo de amostra dos alunos, hd uma clareza um pouco
maior nos entrevistados da escola “A”, que apresentam um pouco mais de desenvoltura ao
discutir a questdo. Os entrevistados da escola “B” ja apresentam maior desconhecimento a
respeito do tema.

As perguntas referentes a formagao e material didatico ofertados pela secretaria de
educagdo do estado, aos grupos de amostra dos professores das escolas “A” e “B”, nos
remeteram a respostas bem diferentes. Respostas contraditérias como: nunca participei de
formacdo, nunca fui convidado, ndo conhe¢o material, se opondo a respostas que afirmam a
participacao em formacdes, tipo: fui convidado a participar, o sife da secretaria de educagdo
tem formacdo e material de apoio, entre outros. Assim ficou claro durante a pesquisa que hd um
acesso maior para o nucleo gestor das escolas a formacgao presencial e que alguns professores
participam de forma esporddica destas acdes. E importante frisar que no portal da secretaria de
educagdo, o acesso a materiais e a formacao esta disponivel aos professores da rede estadual de
educacdo.

O acesso dos alunos a material, seja didatico ou complementar, se faz nas duas
escolas pesquisadas, estdo disponibilizados nas bibliotecas delas, que possui uma estante de
livros sobre a temdtica preconizada em lei, porém os alunos na sua maioria apresentam
desconhecimento deste material e, em alguns casos, informam que nao frequentam a biblioteca.
E importante enfatizar ainda que, em entrevistas, alguns professores fizeram questio de deixar
claro que os livros ndo didéticos presentes nas estantes das bibliotecas foram frutos de doacdes
dos proprios professores, amigos, diretores, entre outros, denunciando, mesmo que de forma

indireta, a ndo oferta destes pela secretaria de educacao.
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As duas escolas tétm como momento mais importante para os debates e
representacdes da histéria da Africa e da cultura afro-brasileira, as conhecidas semanas da
consciéncia negra que sdo celebradas por volta da semana que compreende o dia vinte (20) de
novembro. Neste periodo, sdo realizados palestras, debates, amostra de arte, feiras,
representacOes culturais das mais diversas, como comidas tipicas, vestimentas, culto afro e
dancas, como também apresentacdo de banners, trabalhos de pesquisa, entre outros.

Por fim, tendo como referéncia os estudos feitos, ha uma percepg¢ao clara que todas
estas acoes abrem um bom espago para o debate, que nos remete a uma questdo importante
deste trabalho: A Lei n° 10.639/03 esté sendo aplicada no Ambito escolar? Para responder a esta
questdo, definimos que € importante partirmos das praticas pedagégicas das duas escolas eleitas
para esta pesquisa, das acOes da secretaria de educagdo, do posicionamento dos professores e
alunos e da observacdo do cotidiano escolar. As escolas em questdo apresentam préticas de
ensino e aprendizagem reduzidas ao curriculo numa perspectiva ainda muito conteudista,
voltada para o aprendizado da histéria da Africa e da cultura afro-brasileira. E necessario que
se diga que h4 tentativas de ampliagdo para que estes contetidos sejam trabalhados de forma
mais interdisciplinar, porém elementos como carga horaria, planejamento de atividades de sala
de aula, um tanto quanto isoladas de outros contetiidos, obrigam professores a trabalharem
conhecimentos dentro de uma certa camisa de forca. Estas amarras os obrigam a darem conta
do estabelecido como meta, os impedindo em muitas possibilidades pedagdgicas. Por outro
lado, a Secretaria de Educacdo estabelece projetos e metas que, por conta de vérias demandas
sobrecarregam de trabalho os professores. Neste contexto, os educadores acabam passando por
um distanciamento a respeito das ofertas de formacdo. Questdes relativas a divisdes, sejam de
cunho politico, sejam de cunho pessoal dentro das escolas, geram muita desinformacdo. As
lutas politicas, as subjetividades no ambito das escolas acabam fazendo que muitos professores
sejam, em certas situagdes, deixados fora de vérias atividades, ou eles se excluem de participar.

A aplicacdo da Lei n° 10.639/03 se apresenta de forma muito incipiente no contexto
da educagdo, muitas vezes passa desapercebida por longos periodos dentro do ano escolar. A
percepc¢do deste fato se d4 nas respostas de professores e alunos que ndo conseguem articular
varios aspectos importantes para a aplicagdo mais plena da referida lei. As respostas a questoes
como o racismo, o seu combate ¢ o estudo da temdtica se apresentam de forma pouco
contundente ou inexistente, exigindo, muitas vezes, durante a pesquisa de campo, que o
pesquisador intervisse reforcando os questionamentos para que as respostas fossem um pouco
mais fundamentadas. Por fim, € importante salientar que a lei em pauta se impde a escola por

seu apelo social urgente e por existir na sociedade brasileira um movimento social forte de lutas
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contra racismo capitaneado pelos movimentos que combatem qualquer forma de exclusdo, seja
por cor da pele, orientagdo sexual, condicdo de satde, idade, entre outros. A determinagao legal
tem seu peso em si mesma, porém nao tem, por conta das escolas e da secretaria de educacao,
o alcance necessario e urgente. E importante que o poder publico construa outros caminhos e

outras acOes mais assertivas.
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6 CONSIDERA COES FINAIS

Em janeiro de 2025, a Lei n° 10.639/03 completou 22 anos de sua promulgacgdo.
Esta lei possibilitou, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao n°® 9.394/96, o espaco necessario
para que no ambito da escola, seja puiblica ou privada, questdes relativas 2 histéria da Africa e
da cultura afro-brasileira, fossem ensinadas e vivenciadas em sala de aula. A lei e sua forca
abrem caminhos para que a histéria da Africa e a cultura afro-brasileira sejam discutidas e
ensinadas na perspectiva do reconhecimento da sua importancia para nossa histéria, na
perspectiva da formacgdo da consciéncia critica dos jovens no combate ao preconceito racial
para que o combate ao racismo se dé de forma mais contundente no local primeiro da formagao
intelectual dos jovens, a escola. O estudo da origem histérica de povos que foram obrigados a
se embrenhar no seio de um pais continental de forma tdo cruel, fazendo com que o
desenvolvimento econdmico assim acontega, ¢ de fundamental importancia. Estes povos foram
transformados em engrenagem da maquina de producao e, mesmo assim, conseguiram imprimir
em cada rosto, cada expressao cultural das proximas geragdes, a sua propria face.

E importante estabelecer, também, que 0 nosso processo de miscigenacio gera neste
Brasil um ciclo de exclusdo dos negros e seus descendentes, principalmente através de politicas
de branqueamento da populagdo revestidas de preconceito em relag@o a vestir, comer, dancar,
viver. Porém, é importante perceber que o ser mestico gerou, e nao poderia deixar de ser assim,
uma forma tdo especial de ser, coexistir e habitar as terras brasileiras.

Historicamente, a lei em estudo, como tantas outras, busca fazer justica e reparacao,
mesmo que tardia, ao grande horror que foi a escravidao. Muitas destas leis, citadas neste texto,
foram disfarcadas para atender aos interesses do mercado que se configurava, porém, mesmo
cheias de intencionalidades outras, contribuiram para que mudangas acontecessem. Podemos
citar aqui as j4 conhecidas Lei do Ventre Livre, dos Sexagendrios, Lei Aurea, entre outras.

Diante dos processos que desembocaram na promulgacdo da Lei n° 10.639/03, foi
necessario construir a trajetéria da educacao no Brasil desde a Coldnia, perpassando o Império,
a Republica, Governo Vargas, Regime Militar, indo até a Constituicdo de 1988, que foi
fundamental no processo de redemocratizagdo. Nesta trajetoria, foi construido um texto sobre
o movimento de resisténcia negro, que se estabelece a partir da formacdo dos primeiros
quilombos, construindo-se uma histéria revestida de muitas lutas pelo direito de existir e
coexistir numa realidade tao cheia de limites sociais, econdmicos e culturais. Uma constru¢ao
caracterizada por persegui¢cdes, boicotes, busca por formagdo, conscientiza¢ao e respeito, foi

impressa pelo movimento negro que nunca se rendeu as duras e cruéis perseguicoes impostas
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pelos modelos sociopoliticos vivenciados neste pais. Um aspecto importante a se frisar foi a
construgdo histdrica que gerou uma relagdo direta entre o ser branco e o ser negro, 0 Ser negro
e o ser pardo, e o ser negro, ser pardo e ser pobre. Estes aspectos nos remetem, até nossos dias,
a uma histéria de negacdo de direitos, de descaracterizacdo de seres humanos que foram
transformados em mercadoria, em animais de carga, em objetos. Seres que, ao perderem seu
lugar natal, foram obrigados a se refazem em terras estrangeiras a partir das suas memorias
ancestrais e da braveza em jamais se entregarem e jamais perderem sua identidade. Neste
sentido, os movimentos negros se mostraram de fundamental importancia na conquista de
direitos e na preservacdo dos valores da ancestralidade.

A lei, como dito anteriormente, tem um lugar especifico de aplicacdo, a escola.
Foram definidas, entao, duas escolas da periferia de Fortaleza, a Escola de Ensino Fundamental
e Médio (EEFM) Padre Rocha e a Escola Estadual de Educacdo Profissional (EEEP) Jaime de
Alencar para a realizacdo de pesquisa de campo realizada com ntcleo gestor, professores e
alunos. Se faz necessdrio esclarecer que as duas escolas situadas em regides pobres da cidade
de Fortaleza tém caracteristicas bem diferentes, pois a escola profissional tem uma estrutura
fisica moderna, com um aparato e de formacgdo voltada ao ensino técnico, enquanto a escola
Padre Rocha tem sua estrutura fisica bem precdria e formagdo mais voltada ao ensino dos
conhecimentos universais.

A andlise das entrevistas nos traz de forma bem contundente as diferencgas de acesso
ao conhecimento e a aplicagdo da lei contidas nas respostas dos alunos e professores. A EEFM
Padre Rocha foi agraciada, pela primeira vez, com o Selo Escola Antirracista, no final do ano
de 2024, demostrando uma fragilidade grande em gerenciar as atividades formativas que sao
exigidas pela lei em pauta e pela conquista do referido selo antirracista. A EEEP Jaime Alencar
J4 tem uma trajetoria maior em projetos referentes a lei e ja tem a mais tempo experiéncias com
o referido selo. Este fato evidencia as diferencas estruturais e curriculares entre as escolas,
como, também, aspectos relativos ao acesso de informacao. Ficou explicito que as diferencas
fazem com que os alunos da escola profissional tenham um maior esclarecimento a respeito da
politica publica em pauta, porém, mesmo com estas diferencas, a legislacao e sua aplicacdo no
cotidiano das escolas se mostram muito incipientes, carente de muito mais investimento de
tempo, atividades pedagdgicas e debates, dentre outros, que fariam muita diferenca nas praticas
de formacgdo dos educadores e alunos.

Entre as consideracOes feitas anteriormente, é necessdrio entender que a Lei n°
10.639/03 causou e causa nas escolas um impacto consideravel, pois provoca, por forca propria,

em todos os espacgos aonde a escola chega, reflexdes acerca da temdtica, questionamentos em
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relagc@o a raca em que as pessoas pensam estar inseridas, gera comportamentos de combate ao
racismo. Como, também, conhecimentos em relacdo a matriz africana presente na nossa cultura
e um certo respeito aos cultos de origem africana adaptados nos moldes da cultura afro-
brasileira. Se houvesse, por conta do poder publico, um maior investimento na perspectiva da
lei enquanto marco na formacdo dentro das escolas. Saindo da perspectiva eurocentrada,
partindo para uma perspectiva de decolonizacdo, a lei teria sua aplicabilidade posta como
referéncia e seus efeitos sociais bem mais abrangentes.

Por fim, considerando todos os elementos que compdem esta pesquisa, se faz
necessdrio entendermos que os elementos suscitados pela lei sdo de ordem multi e
interdisciplinar e nos obrigam a fazermos uma reflexdo mais aprofundada. Construir
conhecimento, nesta perspectiva, € fazer memoria em torno da histéria do Brasil e das historias
do nosso cotidiano. E perceber e se dar conta que elementos escravizadores passam diante de
nés todos os dias, os grilhdes nos amarram a troncos e pelourinhos inimagindveis do
preconceito, da violéncia, da negacdo do ser humano. Esta pesquisa abre a este pesquisador
perspectivas inimaginaveis, mostra caminhos e percep¢des que questionam toda a nossa pratica
de educador. Parafraseando dona Ana, participante da Pastoral Operaria, em meados dos anos
1980, na igreja de Sao Jose operdrio, durante a greve dos profissionais da industria téxtil, no
dia em que eu descobri que depois de um més produzindo centenas de calgas jeans na fébrica
onde trabalho, o que ganho nao compra uma calca na loja, percebi ai que, como mulher negra,
pobre e mae solteira, s6 me resta a luta por direitos iguais.

Sdo muitos os desafios que a existéncia da lei nos aponta, pois a temdtica abre um
leque de questdes que nos fogem a percepgao e a0 mesmo tempo nos torna cada vez mais atentos
a elementos da cultura racista tdo arraigados nas nossas vidas. Discutir nesta seara elementos
tdo importantes, se torna um desafio constante, uma vibracao de sentimentos, de desencontros.
Ouvir o solugar das dores escondidas nas palavras pensadas e pesadas ao custo de ndo revelar
as dores do racismo, da desvalorizagao das histérias de povos tao presentes no nosso cotidiano,
nos instiga a estar sempre a caminho em busca das tdo sonhadas e necessarias transformacdes

sociais. Pois ser negro no Brasil €, acima de tudo, um grande desafio.



100

REFERENCIAS

ASSUN CAO, Mariana Almeida. Escravidao e liberdade em Fortaleza, Ceara (século
XIX). 2009. Tese (Doutorado em Histéria) - Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2009.
Disponivel em: https://repositorio.ufba.br/handle/ri/13690?mode=full. Acesso em: 21 fev.
2025.

BENTO, Cida. O pacto da branquitude. 1. ed. Sio Paulo: Companhia das Letras, 2022.
BORTOLOTI, Karen. Historia da educacao no Brasil. 1 ed. Rio de Janeiro: SESES, 2014.

BRASIL. Constituicao da Repiiblica dos Estados Unidos do Brasil (de 16 de julho de
1934). N6s, os representantes do povo brasileiro, pondo a nossa confianca em Deus, reunidos
em Assembleia Nacional Constituinte para organizar um regime democrético, que assegure a
Nacdo a unidade, a liberdade, a justica e o bem-estar social e econdmico, decretamos e
promulgamos a seguinte. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao34.htm. Acesso em: 20 ago.
2024.

BRASIL. Constituicao da Repiblica Federativa do Brasil de 1988. [S. L.: 5. n.], 1988.
Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm. Acesso
em: 10 jul. 2024.

BRASIL. Decreto n° 1.232-G, de 2 de janeiro de 1891. Créa um Conselho de Instru¢ao
Superior na Capital Federal. [S. L: s. n.], 1981. Disponivel em:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-1232-g-2-janeiro-1891-
521515-publicacaooriginal-1-pe.html. Acesso em: 16 set. 2024.

BRASIL. Decreto n° 3.890, de 1° de janeiro de 1901. Aprova o Cédigo dos Institutos
Oficiais de Ensino Superior e Secundario, dependentes do Ministério da Justica e Negocios
Interiores. [S. L: 5. n.], 1901. Disponivel em:
https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1900-1909/decreto-3890-1-janeiro-1901-521287-
publicacaooriginal-1-pe.html. Acesso em: 22 set. 2024.

BRASIL. Decreto n° 7.566, de 23 de setembro de 1909. Créa nas capitais dos Estados da
Republica Escolas de Aprendizes Artifices, para o ensino profissional primdrio e gratuito. [S.
[.:s. n.], 1909. Disponivel em: https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1900-
1909/decreto-7566-23-setembro-1909-525411-publicacaooriginal-1-pe.html. Acesso em: 15
ago. 2024.

BRASIL. Decreto n° 8.659, de 5 de abril de 1911. Aprova a Lei Organica do Ensino
Superior e do Fundamental na Republica. [S. L: s. n.], 1911. Disponivel em:
https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1910-1919/decreto-8659-5-abril-1911-517247-
publicacaooriginal-1-pe.html. Acesso em: 25 ago. 2024.

BRASIL. Decreto n° 11.530, de 18 de marco de 1915. Reorganiza o ensino secundério e o
superior na Republica. [S. L: s. n.], 1915. Disponivel em:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1910-1919/decreto-11530-18-marco-1915-
522019-republicacao-97760-pe.html. Acesso em: 25 ago. 2024.


https://repositorio.ufba.br/handle/ri/13690?mode=full
https://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/viwTodos/362641da8a5bde02032569fa00742174?OpenDocument&Highlight=1,&AutoFramed
https://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/viwTodos/362641da8a5bde02032569fa00742174?OpenDocument&Highlight=1,&AutoFramed
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-1232-g-2-janeiro-1891-521515-publicacaooriginal-1-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-1232-g-2-janeiro-1891-521515-publicacaooriginal-1-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1900-1909/decreto-3890-1-janeiro-1901-521287-publicacaooriginal-1-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1900-1909/decreto-3890-1-janeiro-1901-521287-publicacaooriginal-1-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1900-1909/decreto-7566-23-setembro-1909-525411-publicacaooriginal-1-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1900-1909/decreto-7566-23-setembro-1909-525411-publicacaooriginal-1-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1910-1919/decreto-8659-5-abril-1911-517247-publicacaooriginal-1-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1910-1919/decreto-8659-5-abril-1911-517247-publicacaooriginal-1-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1910-1919/decreto-11530-18-marco-1915-522019-republicacao-97760-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1910-1919/decreto-11530-18-marco-1915-522019-republicacao-97760-pe.html

101

BRASIL. Decreto n° 19.851, de 11 de abril de 1931. Dispde que o ensino superior no Brasil
obedecerd, de preferéncia, ao sistema universitario, podendo ainda ser ministrado em
institutos isolados, e que a organizacdo técnica e administrativa das universidades € instituida
no presente Decreto, regendo-se os institutos isolados pelos respectivos regulamentos,
observados os dispositivos do seguinte Estatuto das Universidades Brasileiras. [S. L.: 5. n.],
1931. Disponivel em: https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1930-1939/decreto-19851-
11-abril-1931-505837-publicacaooriginal-1-pe.html. Acesso em: 25 ago. 2024.

BRASIL. Decreto n° 65.810, de 8 de dezembro de 1969. Promulga a Convengado
Internacional sobre a Eliminagdo de todas as Formas de Discriminacdo Racial. [S. L: s. n.],
1969. Disponivel em: https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1960-1969/decreto-65810-
8-dezembro-1969-407323-publicacaooriginalpe.html. Acesso em: 25 ago. 2024.

BRASIL. Lei n° 16, de 12 de agosto de 1834. Faz algumas alteracdes e adigdes a
Constitui¢do Politica do Império, nos termos da Lei de 12 de outubro de 1832. [S. L.: 5. n.],

1834. Disponivel em https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/lim/lim16.htm. Acesso em:
25 jul. 2024.

BRASIL. Lei n°. 2.040, de 28 de setembro de 1871. Declara de condig¢do livre os filhos de
mulher escrava que nascerem desde a data desta lei, libertos os escravos da Nacao e outros, e
providencia sobre a cria¢do e tratamento daqueles filhos menores e sobre a libertagdo anual de
escravos. [S. L:s. n.], 1871. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/lim/lim2040.htm. Acesso em: 20 set. 2024.

BRASIL. Lei n° 3.270, de 28 de setembro de 1885. Regula a extin¢do gradual do elemento
servil. [S. L: s. n.], 1885. Disponivel em:
https://www .planalto.gov.br/ccivil_03/leis/lim/LIM3270.htm. Acesso em: 15 ago. 2024.

BRASIL. Lei n° 3.353, de 13 de maio de 1888. Declara extinta a escravidao no Brasil.
[S. L: s. n.], 1988. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/lim/lim3353.htm. Acesso em: 06 ago. 2024.

BRASIL. Lei n° 7.437, de 20 de dezembro de 1985. Inclui, entre as contravengdes penais, a
pratica de atos resultantes de preconceito de raca, de cor, de sexo ou de estado civil, dando
nova redacdo a Lei n° 1.390, de 3 de julho de 1951 - Lei Afonso Arinos. [S. L: s. n.], 1985.
Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L7437.htm. Acesso em: 01 out.
2024.

BRASIL. Lei n° 7.716, de S de janeiro de 1989. Define os crimes resultantes de preconceito
de raga ou de cor. [S. L: 5. n.], 1989. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/17716.htmr. Acesso em: 13 jul. 2024.

BRASIL. Lein®9.394, de 20 de desembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educagdo nacional. [S. L.: 5. n.], 1996. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm. Acesso em: 10 jul. 2024.

BRASIL. Lei n° 11.645 de 10 de marco de 2008. Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, modificada pela Lei n.° 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes
e bases da educacgdo nacional para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da temética "histéria e cultura afro-brasileira e indigena". [S. L: s. n.], 2008.


https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1930-1939/decreto-19851-11-abril-1931-505837-publicacaooriginal-1-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1930-1939/decreto-19851-11-abril-1931-505837-publicacaooriginal-1-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1960-1969/decreto-65810-8-dezembro-1969-407323-publicacaooriginalpe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1960-1969/decreto-65810-8-dezembro-1969-407323-publicacaooriginalpe.html
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/lim/lim2040.htm
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lim%203.270-1885?OpenDocument
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/lim/LIM3270.htm
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lim%203.353-1888?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lim%203.353-1888?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lim%203.353-1888?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lim%203.353-1888?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lim%203.353-1888?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lim%203.353-1888?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lim%203.353-1888?OpenDocument
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/lim/lim3353.htm#:~:text=LEI%20Nº%203.353%2C%20DE%2013%20DE%20MAIO%20DE%201888.&text=A%20Princesa%20Imperial%20Regente%2C%20em,lei%20a%20escravidão%20no%20Brazil
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%207.437-1985?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%207.716-1989?OpenDocument
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l7716.htm#:~:text=LEI%20Nº%207.716%2C%20DE%205%20DE%20JANEIRO%20DE%201989.&text=Define%20os%20crimes%20resultantes%20de,de%20raça%20ou%20de%20cor
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l7716.htm#:~:text=LEI%20Nº%207.716%2C%20DE%205%20DE%20JANEIRO%20DE%201989.&text=Define%20os%20crimes%20resultantes%20de,de%20raça%20ou%20de%20cor
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/Legislacao.nsf/b110756561cd26fd03256ff500612662/d90ceaabbce5b62e03256a0e00649212?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/Legislacao.nsf/b110756561cd26fd03256ff500612662/ee1f2c56d6d88b3e03256caa00419415?OpenDocument

102

Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/1ei/111645.htm.
Acesso em: 02 nov. 2024.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Lei n°® 1.390, de 3 de julho de 1951. [S. L ]: Presidéncia
da Republica, 1951. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/11390.htm.
Acesso em: 07 out. 2024.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Lei n’ 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei
n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagao
nacional para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica
"Historia e Cultura Afro-Brasileira", e dd outras providéncias. Brasilia, DF: Presidéncia da
Republica, 2003. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/1eis/2003/110.639.htm. Acesso em: 10 jul. 2024.

BRASIL. Projeto de Lei 678/1988. Estabelece a inclusdo de matérias da histéria geral da
Africa e histéria do negro no Brasil como disciplinas integrantes do curriculo escolar
obrigatorio. [S. .: s. n.], 1988.Disponivel em:
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=18072. Acesso
em: 13 jul.2024.

BRASIL. Projeto de Lei do Senado n° 18, de 1995. Inclui a disciplina 'histéria e cultura da
Africa' nos curriculos que especifica. [S. L: s. n.], 1995. Disponivel em:
https://www25.senado.leg.br/web/atividade/materias/-/materia/24478/pdf. Acesso em: 13 jul.
2024.

BRASIL. Projeto de Lei do Senado n° 75, de 1997. Dispde sobre medidas de acdo
compensatdria para a implementacdo do principio da isonomia social do negro. [S. .: s. n.],
1997. Disponivel em: https://www?25.senado.leg.br/web/atividade/materias/-/materia/26657.
Acesso em: 15 jul. 2024.

BRASIL. Projeto de Lei 259/1999. Dispde sobre a obrigatoriedade da inclusdo, no curriculo
oficial da Rede de Ensino, da tematica "Histdria e Cultura Afro-Brasileira" e da outras
providéncias. Transformada na Lei Ordinaria 10639/2003. [S. L: 5. n.], 1999. Disponivel em:
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=15223. Acesso
em: 25 jul. 2024.

CALLEGADO TAMBARA, Elomar Antonio. Reforma Jodo Luiz Alves (conhecida por Lei
Rocha Vaz) Decreto N° 16.782 A — de 13 de Janeiro de 1925. Revista Histéria da Educacao,
Pelotas, v. 13, n. 28 p. 253-290, 2009. Transcri¢cao do decreto realizada por Elomar Antonio
Callegado Tambara. Disponivel em: https://seer.ufrgs.br/index.php/asphe/article/view/29024.
Acesso em: 20 jul. 2024.

CAVALLEIRO, Eliane. Do siléncio de lar ao siléncio escolar: racismo, preconceito e
discriminacio na educagdo infantil. 6.ed. Sdo Paulo: Contexto, 2012.

CAXILE, Carlos Rafael Vieira. Abolicdio na Provincia do Ceard: a sociedade cearense
libertadora e seus ideais. Espaco Plural, [s. [.], v. 7, n. 14, p. 28-31, 2006. Disponivel em:
https://www.redalyc.org/pdf/4459/445944357008.pdf. Acesso em: 10 abr. 2025.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%201.390-1951?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%201.390-1951?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%201.390-1951?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.639-2003?OpenDocument
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/l10.639.htm
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=18072
https://www25.senado.leg.br/web/atividade/materias/-/materia/24478/pdf
https://www25.senado.leg.br/web/atividade/materias/-/materia/26657
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=15223
https://www.redalyc.org/pdf/4459/445944357008.pdf

103

CEARA. Lei n° 19.075, de 04 de dezembro de 2024. Dispde sobre o Selo Escola
Antirracista e do Prémio Escola Antirracista. Diario Oficial do Estado do Ceara, Fortaleza, 4
dez. 2024. Disponivel em: https://www.jusbrasil.com.br/legislacao/2914058053/lei-19075-24-
ce. Acesso em: 15 jan. 2025.

CEARA. Secretaria da Educacio. III Edital do Selo Escola Antirracista. Fortaleza: Secretaria
da Educacao, 2025.

CEARA. Secretaria de Educacdo do Estado do Ceard. Educaciio para as relacdes étnico-
raciais e semana da consciéncia negra. Fortaleza: Secretaria de Educagao, [2022].
Disponivel em: https://www.seduc.ce.gov.br/wp-
content/uploads/sites/37/2022/11/orientacoes_erer.pdf. Acesso em: 09 out. 2024.

DOMINGOS, Luis Tomas Domingos. A inclusdo do negro no processo da educacao do
Brasil: uma breve perspectiva histdrica. In: Forum Mundial de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, 2., 2012, Floriandpolis. [Anais]... Florianépolis: FORUMEDUTEC, 2012. p. 1 —
10. Tema: Observatério Mundial 2 : Politicas sociais e de inclusdo, acesso, permanéncia e
éxito escolar. Politicas sociais e de inclusdo, acesso, permanéncia e éxito escolar. Disponivel
em:
file:///home/marceloponte/Downloads/DOMINGOS,%20Lu%C3%Ads%20Tom%C3%A1s.%
20A%20inclus%C3% A30%20do%20negro%20na%?20educao.pdf. Acesso em: 20 jun. 2024.

DOMINGOS, Luis Tomés. Pesquisa em Rede: cooperacao internacional no eixo Sul-Sul. In:
SANTOS, Simone Cabral Marinho dos. Atividades investigativas, estratégias de ensino, acoes
de extensao e relatos de experiéncia em territorios do Sul. Pau dos Ferros: Rede-Ter, 2023. p.
17-47.

DOMINGUES, Petronio. Movimento Negro Brasileiro: alguns apontamentos histéricos.
Tempo, [s. L], v. 12, n. 23, p. 100-122, 2007. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/tem/a/yCLBRQ5s6 VTN6ngRXQy4Hqn/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em: 29 set. 2024.

DOMINGUES, Petronio. O recinto sagrado: educacio e antirracismo no Brasil. Cadernos de
Pesquisa, [s. [.], v. 39, n. 138, p. 963-994, 2009.

DOMINGUES, Petronio. Um “templo de luz”: Frente Negra Brasileira (1931-1937) e a
questdo da educacdo. Revista Brasileira de Educacao, [s. I.], v. 13, n. 39, p. 517-534, 2008.

ESCOLA ESTADUAL DE EDUCACAO PROFISSIONAL JAIME ALENCAR DE
OLIVEIRA. [Site]. Fortaleza: EEEPJAO, [202-]. Disponivel em:
https://escolajaimealencar.com.br/. Acesso em: 04 nov.2024.

FAGNANI, Eduardo. O fim do breve ciclo da cidadania social no Brasil (1998 — 2015). Texto
para Discussao, Campinas, n. 308, p. 1-20, 2017. Disponivel
em:https://www.eco.unicamp.br/images/arquivos/artigos/3537/TD308.pdf. Acesso em: 27
maio 2022.

FANON Frantz. Pele negra, mascara branca. Sdo Paulo: Ubu Editora, 2020.


https://www.jusbrasil.com.br/legislacao/2914058053/lei-19075-24-ce
https://www.jusbrasil.com.br/legislacao/2914058053/lei-19075-24-ce
https://www.seduc.ce.gov.br/wp-content/uploads/sites/37/2022/11/orientacoes_erer.pdf
https://www.seduc.ce.gov.br/wp-content/uploads/sites/37/2022/11/orientacoes_erer.pdf
file:///C:/Users/Milena/Downloads/DOMINGOS,%20Lu%25C3%25ADs%20Tom%25C3%25A1s.%20A%20inclus%25C3%25A3o%20do%20negro%20na%20educao.pdf
file:///C:/Users/Milena/Downloads/DOMINGOS,%20Lu%25C3%25ADs%20Tom%25C3%25A1s.%20A%20inclus%25C3%25A3o%20do%20negro%20na%20educao.pdf
https://escolajaimealencar.com.br/
https://www.eco.unicamp.br/images/arquivos/artigos/3537/TD308.pdf

104

FERNANDES, Florestan. A integracao do negro na sociedade de classes. 3. ed. Sdo Paulo:
Globo, 2008. v. 1.

FERNANDES, Florestan. O negro no mundo dos brancos. Sao Paulo: Global, 2007.

FERREIRA, Aparecida de Jesus. Racismo no Brasil? E coisa da sua cabeca: histérias de

racismo e empoderamento no ambiente familiar, escolar e nas relacdes sociais. Ponta Grossa:
Estudio texto, 2017.

FERREIRA JR., Amarilio. Histéria da educacao brasileira: da coldnia ao século XX; Sao
Carlos: EDUFSCar, 2010. (Colecao UAB-EDUFSCar).

FERREIRA SOBRINHO, José Hildrio. '"Catarina minha nega, teu sinho ta te querendo
vender, pero Rio de Janeiro, pero nunca mais te vé. Amaru mambira'': o Ceara no trafico
interprovincial — 1850-1881. 2005. 172 f. Dissertacdo (Mestrado em Histéria Social) — Centro
de Humanidades, Programa de Pds-Graduagdo em Historia Social, Universidade Federal do
Cear4, Fortaleza, 2005. Disponivel em: https://repositorio.ufc.br/handle/riufc/56005.

Acesso em: 16 mar. 2025.

FONSECA, Dagoberto José da. A Historia, o africano e o afro-brasileiro. Araraquara:
UNESP, 2012. Disponivel em:
https://acervodigital.unesp.br/bitstream/123456789/46188/1/01d21t05.pdf. Acesso em: 15 set.
2024.

FORTALEZA. Secretaria Municipal de Desenvolvimento Econdmico. Desenvolvimento
humano por bairro em Fortaleza. Fortaleza: SMDE, [20--]. Disponivel em:
http://salasituacional.fortaleza.ce.gov.br:808 1/acervo/documentByld ?id=22ef6ea5-8cd2-4196-
ad3c-8e0fd2c¢39c98. Acesso em: 15 nov. 2024.

FORTALEZA. Secretaria Municipal de Saide. Populacao Consolidada por bairro segundo
faixa etaria, Fortaleza, 2021-2022. Fortaleza: SMS, [2023]. Disponivel em:
https://simda.sms.fortaleza.ce.gov.br/simda/populacao/faixa. Acesso em: 15 nov. 2024.

FUNES, Euripedes A.; RODRIGUES, Eylo Fagner Silva; RIBARD, Franck (org.). Historias
de Negros no Ceara. Fortaleza: Imprensa Universitdria, 2023.

Disponivel em: https://repositorio.ufc.br/bitstream/riufc/74636/1/2023_liv_eafunes.pdf.
Acesso em: 15 abr. 2025.

FURTADO, Celso. A operacao Nordeste. Rio de Janeiro: Ministério da Educagdo e Cultura:
Instituto Superior de Estudos Brasileiros, 1959.

GOMES, Nilma Lino. Limites e possibilidades da implementagdo da lei 10.639/03 no
contexto das politicas publicas em educacdo. In: PAULA, Marilena; HERINGER, Rosana
(org.). Caminhos convergentes: estado e sociedade na superacio das desigualdades raciais
no Brasil. Rio de Janeiro : Fundacao Heinrich Boll, ActionAid, 2009. Cap. 2. Disponivel em:
https://biblioteca.flacso.org.br/?publication=limites-e-possibilidades-da-implementacao-da-
lei-10-63903-no-contexto-das-politicas-publicas-em-educacao. Acesso em: 25 set. 2024.

GOMES, Nilma Lino. Diversidade étnico-racial, inclusdo e equidade na educagdo brasileira:
desafios, politicas e praticas. RBPAE, v.27, n.1, p. 109-121, jan./abr. 2011. Disponivel em:


https://repositorio.ufc.br/handle/riufc/56005
https://acervodigital.unesp.br/bitstream/123456789/46188/1/01d21t05.pdf
https://repositorio.ufc.br/bitstream/riufc/74636/1/2023_liv_eafunes.pdf

105

https://seer.ufrgs.br/index.php/rbpae/article/view/19971. Acesso em: 09 out. 2024.

GONCALVES, Rosana Garcia. Politica de aciao afirmativa para afro-brasileiros e o
debate das cotas nas Universidades. 2006. 117 f. Dissertacdo (Mestrado Interdisciplinar em
Educagdo, Administracdo e Comunicac¢io) — Programa de Mestrado Interdisciplinar em
Educagdo, Administracao e Comunicagdo, Universidade Sdo Marcos, Sao Paulo, 2006.
Disponivel em:
http://redeacaoafirmativa.ceao.ufba.br/uploads/usm_dissertacao_2006_RGGoncalves.pdf.
Acesso em: 23 set. 2024.

GUIMARAES, Cecilia Silva. Histéria da Africa no Ensino Superior: A formagio dos
professores de Historia e a pratica docente. 2018. 205 f. Tese (Doutorado em Historia) -
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2018. Disponivel em:

http://www.repositorio-bc.unirio.br:8080/xmlui/handle/unirio/12744?show=full. Acesso em:
10 ago. 2024.

KI-ZERBO, J. (ed.). Historia geral da Africa, I: metodologia e pré-histéria da Africa. Brasilia,
DF: UNESCO, 2010.

LEITE, M. J .,S. Trafico atlantico, escravidio e resisténcia no Brasil. Sankofa — Revista de
Historia da Africa e de Estudos da Diaspora Africana, Sio Paulo, v. 10, n. 19, 2017.
Disponivel em: https://revistas.usp.br/sankofa/article/view/137196. Acesso em: 31 out. 2024.

MACIEL, Lizete Shizue Bomura; SHIGUNOV NETO, Alexandre. A Educacao Brasileira no
periodo pombalino: uma andlise histérica das reformas pombalinas do ensino. Educacao e
Pesquisa, Sao Paulo, v.32, n.3, p. 465-476, set./dez. 2006. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/ep/a/TbgbrBdvs3tHHHFg36c6Z9B/?format=pdf&lang=pt. Acesso em:
13 jul. 2024

MARCONI, Marina de A.; LAKATOS, Eva M. Técnicas de pesquisa: planejamento e
execuc¢do de pesquisas, amostragens e técnicas de pesquisa, elaboragdo, andlise e
interpretacdo de dados. Sdo Paulo: Atlas, 2010.

MARQUES, Janote Pires. Festas de negros em Fortaleza: territérios, sociabilidades e
reelaboragdes (1871-1900). 2008. 225 f. Dissertacdo (Mestrado em Histéria Social) —
Programa de Pds-graduag@o em Histéria Social, Centro de Humanidades, Universidade
Federal do Ceara, 2008.

Disponivel em: https://repositorio.ufc.br/bitstream/riufc/2870/1/2008_dis_jpmarques.pdf.
Acesso em: 10 mar. 2025

MBEMBE, Achille. A critica da razido negra. Sdo Paulo: N1 Edi¢oes, 2018.

MILES, Tshombe L. A luta contra a escravatura e o racismo no Ceara. Fortaleza: Edicdes
Democrito Rocha, 2011.

MINAYO, Maria Cecilia de Sousa (org.). Pesquisa social: teoria, método e criatividade. 21.
ed. Petropolis: Vozes, 2002.

MOORE, Carlos. Racismo e sociedade: novas bases epistemoldgicas para entender o
racismo. Belo Horizonte: Mazza Edicdes, 2007.


http://www.repositorio-bc.unirio.br:8080/xmlui/handle/unirio/12744?show=full
https://www.scielo.br/j/ep/a/7bgbrBdvs3tHHHFg36c6Z9B/?format=pdf&lang=pt
https://repositorio.ufc.br/bitstream/riufc/2870/1/2008_dis_jpmarques.pdf

106

MOURA, Clévis. Os Quilombos e a rebeliao negra. Sao Paulo: Brasiliense, 1981.
MUNANGA, Kabengele. Negritude: usos e sentidos. 4.ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2020.

MUNANGA, Kabengele. Rediscutindo a mesticagem no Brasil: identidade nacional versus
identidade negra. Petropolis: Vozes, 1999.

NASCIMENTO, A. O genocidio do negro brasileiro: processo de um racismo mascarado.
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1978.

NASCIMENTO, Abdias do. Teatro Experimental do Negro: trajetéria e reflexdes. Estudos
Avangados, [s. L], v. 18, n. 50, p. 209-224, 2004.

NASCIMENTO, Joelma Gentil do. Memédrias organizativas do Movimento Negro
Cearense: algumas perspectivas e olhares das mulheres militantes na década de oitenta. 2012.
186 f. Dissertacdao (Mestrado em Educacdo Brasileira) — Faculdade de Educacao, Programa de
P6s-Graduagdo em Educacgdo Brasileira, Universidade Federal do Ceard, Fortaleza, 2012.
Disponivel em: https://repositorio.ufc.br/bitstream/riufc/7356/1/2012-DIS-
JGNASCIMENTO.pdf. Acesso em: 15.mar.2025

NOGUEIRA, Rosalva Girdo; DOMINGOS, Luis Tomas. A implementacdo da Lei
10.639/2003 nas Escolas Estaduais da Regido do Macico de Baturité: silenciamentos em torno
da Educacgao das Relacoes Etnico-raciais. Revista Educare (Online), [S.1.], v. 2,n. 2, p. 141—
163, jul./dez., 2018. Disponivel em:
https://periodicos.ufpb.br/ojs/index.php/educare/article/view/38469.

Acesso em: 5 maio. 2025.

OLIVEIRA, Maria Aparecida Costa; SILVA, Armelinda Borges da; ALVARO, Juliana Faria;
ANDRADE, Fabio Santos de. Movimentos Negros no Brasil e Cendrios de Luta Pela
Educagdo. Educaciao & Sociedade, Campinas, v. 43, p. 1-17, 2022.

PALMA FILHO, Joao Cardoso. A Republica e a Educacdo no Brasil: Primeira Republica
(1889-1930). In: PALMA FILHO, Joao Cardoso. Pedagogia Cidada: Cadernos de Formacao:
Histdria da Educagdo. 3. ed. Sao Paulo: PROGRAD/UNESP, 2005. p. 49-60. Disponivel em:
https://acervodigital.unesp.br/bitstream/123456789/106/3/01d06t04.pdf Acesso em: 22. jul.
2024.

PINHEIRO, Barbara Carine Soares. Como ser um educador antirracista. Sdo Paulo:
Planeta do Brasil, 2023.

RESENDE, Gustavo Bhering Bittencourt Machado de; SOUSA, Altamir Fernandes de.
Redencao ou liberdade: o her6i Dragdo do Mar e o seu papel na aboli¢do do Ceara (1881-
1884). Revista Pergaminho, Patos de Minas, v. 13, p. 76-106, 2022. Disponivel em:
https://revistas.unipam.edu.br/index.php/pergaminho. Acesso em: 10 abr. 2025.

RIBARD, Franck; FUNES, Euripedes A. Fortaleza, uma cidade negra na terra da luz. In:
FUNES, Euripedes A.; RODRIGUES, Eylo Fagner Silva; RIBARD, Franck (org.). Histérias
de negros no Ceara. Fortaleza: Imprensa Universitaria UFC, 2023. p. 14-44.


https://repositorio.ufc.br/bitstream/riufc/7356/1/2012-DIS-JGNASCIMENTO.pdf
https://repositorio.ufc.br/bitstream/riufc/7356/1/2012-DIS-JGNASCIMENTO.pdf
https://acervodigital.unesp.br/bitstream/123456789/106/3/01d06t04.pdf
https://revistas.unipam.edu.br/index.php/pergaminho

107

RIBEIRO, Maria Luisa Santos. Historia da educacao brasileira: a organizagao escolar, 12.ed.
Sdo Paulo: Cortez: autores associados, 1992.

RODRIGUES, Lea C. Propostas para uma avaliacdo em profundidade de politicas publicas
sociais. Revista Avaliacao de Politicas Pablicas (AVAL), [s. L], ano 1, v. 1, n.1, p. 7-15,

jan./jun. 2008. https://repositorio.ufc.br/bitstream/riufc/22510/1/2008_art_lcrodrigues.pdf.

Acesso em: 20 mar. 2024.

ROMANELLLI, Otaiza de Oliveira. Historia da Educac¢ao no Brasil (1930/1973). 8. ed.
Petropolis: Vozes, 1986.

SAVIANI, Dermeval. Histéria das ideias pedagogicas no Brasil. 3. ed. rev. Campinas, SP:
Autores Associados, 2011.

SANTOS, Milton. Ser negro no Brasil hoje: ética enviesada da sociedade branca desvia
enfrentamento do problema negro. Folha de Sao Paulo, Sao Paulo, 7 maio 2000. Disponivel
em: https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/772221/mod_resource/content/1/Se.pdf. Acesso
em: 17 nov. 2024.

SANTOS, Sales Augusto. Movimentos negros, educacao e acoes afirmativas. 2007. Tese
(Doutorado em Sociologia) — Departamento de Sociologia, Universidade de Brasilia, Brasilia,
DF, 2007. Disponivel em:
https://juslaboris.tst.jus.br/bitstream/handle/20.500.12178/18996/2007_santos_sales.pdf?sequ
ence=1&isAllowed=y. Acesso em 23 set. 2024.

SODRE, Muniz. O fascismo da cor: uma radiografia do racismo nacional. Petrépolis, RJ:
Vozes, 2023.

SOUZA, Jessé. O pobre de direita: a vinganca dos bastardos. Rio de Janeiro: Civilizacao
Brasileira, 2024.

SOUZA, Jessé. Como o racismo criou o Brasil. 1.ed. Rio de Janeiro: Estacdo Brasil, 2021.
VAZ, Beatriz Accioly. Quilombos. /n: GRIECO, Bettina; TEIXEIRA, Luciano; THOMPSON,
Analucia (Org.). Dicionario IPHAN de Patriménio Cultural. 2. ed. rev. ampl. Rio de Janeiro:

IPHAN, 2016.

YIN, Robert K. Estudo de caso: planejamento e métodos. 2. ed. Porto Alegre: Booking, 2001.


https://juslaboris.tst.jus.br/bitstream/handle/20.500.12178/18996/2007_santos_sales.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://juslaboris.tst.jus.br/bitstream/handle/20.500.12178/18996/2007_santos_sales.pdf?sequence=1&isAllowed=y

108

APENDICE A — ROTEIRO DE ENTREVISTA NUCLEO GESTOR

ROTEIRO DE ENTREVISTA NUCLEO GESTOR
(Diretor, coordenacao pedagégica, orientador escolar)

NOME:

CARGO:

ESCOLA:

TEMPO NO CARGO:
IDADE:

1. Como voceé se define em relacdo a sua raga?

2. Qual a sua compreensao em relacdo a lei 10.639/2003, que versa sobre a obrigatoriedade do
ensino da histéria da Africa e da cultura afro-brasileira nas escolas?

3. A secretaria de educacdo do estado tem desenvolvido a¢des que promovam a formagdo dos
educadores e nucleo gestor da escola em relagcdo a aplicacdo da lei? Se sim, quais?

4. A secretaria de educagdo tem fornecido algum apoio, material diddtico que proporcione aos
alunos e educadores mais esclarecimentos a respeito da temética?

5. A escola em que vocé trabalha tem previsto em seu curriculo acdes que correspondam a
aplicacdo da lei? Se sim, quais?

6. A escola oferece aos seus alunos algum material didatico a respeito da tematica referente a
Lei n° 10.639/03? Se sim, quais?

7. A escola possui o selo antirracista? Qual a importancia deste selo?

8. Vocé percebe, no ambito da escola, algumas transformagdes nas préticas de professores e
alunos que possam ser caracterizadas como consequéncia da aplicac¢do da Lei n° 10, 639/03?
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9. Voce percebe algum tipo de resisténcia a aplicagdo da Lei n® 10.639/03 no ambito escolar?

10. Qual a sua avaliacdo sobre a importancia, ou nao, da obrigatoriedade da referida lei no
ambito escolar?
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APENDICE B — ROTEIRO DE ENTREVISTA ALUNOS

ROTEIRO DE ENTREVISTA ALUNOS

NOME:

ESCOLA

ANO QUE CURSA NA ESCOLA
IDADE

1. Vocé pode definir qual a sua raca?

2. Vocg ja ouviu falar da lei 10.639/2003, que fala da obrigatoriedade do ensino da historia da
Africa e da cultura afro-brasileira nas escolas? Se sim, pode falar a respeito?

3. Voce tem aulas sobre a histéria da Africa e da cultura africana no Brasil? Se sim, em que
disciplinas?

4. A escola em que vocé estuda tem realizado acdes a respeito da histéria da Africa e da cultura
africana no Brasil? Se sim, vocé pode definir alguma?

5. Vocé acha importante que o tema sobre a histéria da Africa e a mistura da cultura africana e
brasileira seja debatido na escola? Por qué?

6. A escola tem oferecido a vocés algum material, seja livro, apostila, ou outro, que fale sobre
a historia da Africa e a mistura da cultura africana e brasileira?

7. Voce sabia que a secretaria de educacao do estado tem um selo chamado de selo antirracista?

Se sim, tem alguma informacao sobre ele? Sua escola tem o selo? Vocé sabe da importancia
dele?

8. Vocé acha que hé na escola alguma resisténcia, seja da direcdo, seja de professores, seja de
alunos, contra o ensino da Histéria da Africa e o debate sobre a mistura das culturas africana e
brasileira na escola?
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9. Voceé ja presenciou algum comportamento racista na sua escola? Se sim, pode dar exemplo?

10. Vocé percebe, na escola, agdes de combate ao racismo e valoriza¢do da mistura entre as
culturas africanas e brasileiras?




