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RESUMO

Esta tese resulta de uma investiga¢do cujo objeto de estudo ¢ a formagdo de formadores de
professores de Ciéncias e Biologia, no ambito do Programa Residéncia Pedagogica —
Subprojeto Biologia (PRP-SB), vinculado ao curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da
Universidade Federal do Delta do Parnaiba (UFDPar). Considera-se o papel central dos
documentos normativos do PRP-SB na constituicdo de praticas pedagogicas criticas e
reflexivas, integradas as demandas sociais, politicas e econdmicas contemporaneas. Nesse
contexto, o objetivo geral consiste em analisar as contribui¢gdes do PRP-SB da UFDPar para a
formagdo de formadores de professores de Ciéncias e Biologia, por meio de uma analise
documental interpretativista das portarias e editais do PRP da CAPES, dos Projetos
Institucionais (PI) e dos Subprojetos de Biologia (SB) da UFDPar, referentes as trés edigdes
do programa. A pesquisa adota uma abordagem qualitativa, de carater documental e
interpretativo. O corpus ¢ composto pelas Portarias, Editais, PIs e SBs correspondentes as trés
edi¢des do PRP no referido curso. A investigagdo busca responder a seguinte questao central:
quais sdo as contribuicdes do PRP-SB da UFDPar para a formacdo dos formadores de
professores de Ciéncias e Biologia, a partir dos documentos que subsidiam as acdes e
propostas do programa? Observa-se que, embora os documentos normativos revelem um viés
pragmatico — ao valorizar a experiéncia pratica dos residentes, por vezes contribuindo para a
desarticulagdo entre teoria e pratica —, o papel desempenhado pelos formadores mostra-se
fundamental para reverter esse quadro. Eles promovem momentos de socializagdo e reflexao
sobre a pratica docente e fortalecem os vinculos entre universidade e escola, especialmente
por meio da atuacdo dos docentes orientadores e preceptores. Contudo, faz-se necessario
ampliar, via documentos normativos, os espagos destinados a forma¢do dos formadores,
superando a dicotomia entre formacao inicial e continuada. Nesse sentido, a autoformacgao
emerge como estratégia relevante para enriquecer as atividades desenvolvidas no Nucleo de
Desenvolvimento Profissional (NDP), nos Encontros dos Programas de Iniciacdo a Docéncia
(EPID) e em demais espacos de reflexdo e trocas entre formadores, contribuindo para a
profissionalizacdo docente e a constitui¢dao de redes colaborativas. Conclui-se que, apesar das
limitagdes impostas pelas normativas, os Projetos Institucionais e Subprojetos apontam
caminhos possiveis para a superagdo dos desafios relacionados a articulacdo entre teoria e
pratica, bem como a integracdo entre formagao inicial e continuada.

Palavras-chave: Formacdo profissional; Colaboragdo; Didlogo; Contextos formativos;
Interpretativista.



ABSTRACT

This dissertation presents a study focused on the training of teacher educators in Science and
Biology within the scope of the Pedagogical Residency Program — Biology Subproject (PRP-
SB), linked to the undergraduate program in Biological Sciences at the Federal University of
Delta do Parnaiba (UFDPar). The research emphasizes the central role of the PRP-SB’s
regulatory documents in shaping critical and reflective pedagogical practices, aligned with
contemporary social, political, and economic demands. The general objective is to analyze the
contributions of the PRP-SB at UFDPar to the training of teacher educators in Science and
Biology through an interpretative documentary analysis of the CAPES-issued PRP regulations,
Institutional Projects (PI), and Biology Subprojects (SB) from all three editions of the
program. The study adopts a qualitative, interpretive documentary approach. The corpus
comprises the Portarias, Editais, PIs, and SBs related to the three PRP editions in the
aforementioned course. The research seeks to answer the following central question: What are
the contributions of the PRP-SB at UFDPar to the training of teacher educators in Science and
Biology, based on the documents that guide the program’s actions and proposals? Although
the normative documents reflect a pragmatic orientation—often reinforcing a separation
between theory and practice—the role of teacher educators proves essential in reversing this
trend. These educators foster spaces for socialization and reflection on teaching practices and
strengthen the link between the university and the school, particularly through the work of
supervising professors and preceptors. Nevertheless, there is a need to expand, within the
normative framework, dedicated spaces for the professional development of teacher educators
in order to overcome the divide between initial and continuing education. In this regard, self-
training emerges as a key strategy to enrich the activities carried out in the Professional
Development Nucleus (NDP), the Pedagogical Residency Program Meetings (EPID), and
other forums for reflection and exchange among educators. These processes contribute to
teacher professionalization and the formation of collaborative networks. It is concluded that,
despite the constraints imposed by official guidelines, the Institutional Projects and
Subprojects offer meaningful pathways for addressing the challenges of articulating theory
and practice and integrating initial and continuing teacher education.

Keywords: Professional education; Collaboration; Dialogue; Education contexts;
Interpretivist.



RESUMEN

Esta tesis presenta un estudio centrado en la formacion de formadores de docentes de Ciencias
y Biologia en el marco del Programa de Residencia Pedagdgica — Subproyecto de Biologia
(PRP-SB), vinculado al curso de Licenciatura en Ciencias Bioldgicas de la Universidad
Federal del Delta de Parnaiba (UFDPar). La investigacion destaca el papel central de los
documentos normativos del PRP-SB en la configuracion de practicas pedagdgicas criticas y
reflexivas, articuladas con las demandas sociales, politicas y econdmicas contemporaneas. El
objetivo general es analizar las contribuciones del PRP-SB de la UFDPar a la formacion de
formadores de docentes de Ciencias y Biologia, a través de un andlisis documental
interpretativo de las portarias y convocatorias emitidas por CAPES, asi como de los Proyectos
Institucionales (PI) y los Subproyectos de Biologia (SB) correspondientes a las tres ediciones
del programa. Se adopta un enfoque cualitativo, de caracter documental e interpretativo. El
corpus estd compuesto por los documentos oficiales del programa en dicho curso. La
investigacion busca responder a la siguiente pregunta central: ;Cuéles son las contribuciones
del PRP-SB de la UFDPar a la formacion de formadores de docentes de Ciencias y Biologia,
a partir de los documentos que fundamentan sus acciones y propuestas? Aunque los
documentos normativos presentan un sesgo pragmatico —valorizando la experiencia practica
de los residentes y, en ciertos casos, contribuyendo a la disociacion entre teoria y practica—,
el papel desempefiado por los formadores resulta esencial para revertir esta tendencia. Estos
promueven espacios de socializacion y reflexion sobre la practica docente, ademdas de
fortalecer los vinculos entre la universidad y la escuela, especialmente a través de la actuacion
de los docentes orientadores y preceptores. No obstante, es necesario ampliar, a través de las
normativas, los espacios dedicados a la formacion de formadores, con el fin de superar la
dicotomia entre formacion inicial y continua. En este sentido, la autoformacion emerge como
una estrategia relevante para enriquecer las actividades desarrolladas en el Nucleo de
Desarrollo Profesional (NDP), en los Encuentros de Programas de Iniciacion a la Docencia
(EPID) y en otros espacios de reflexion e intercambio entre formadores, contribuyendo a la
profesionalizacion docente y a la constitucion de redes colaborativas. Se concluye que, a pesar
de las limitaciones impuestas por las normativas oficiales, los Proyectos Institucionales y
Subproyectos sefialan caminos posibles para superar los desafios relacionados con la
articulacion entre teoria y practica y con la integracion entre la formacion inicial y la
formacidn continua del profesorado.

Palabras clave: Formacion profesional; Colaboracion; Dialogo; Contextos formativos;
Interpretativista.
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Na historia da humanidade (e dos animais também), aqueles que aprenderam a colaborar e improvisar
foram os que prevaleceram (Charles Darwin).

INTRODUCAO
Do improviso a maturidade: o encontro com o objeto de estudo por meio da trajetoria

profissional da autora

A profissdo de professor prevalece desde os primérdios da sociedade, com
resiliéncia e capacidade de adaptagdo frente aos desafios impostos ao longo da historia.
Ajusta-se a curriculos e politicas, mesmo em contextos adversos como guerras, epidemias e
catastrofes naturais. Um exemplo recente foi a pandemia da Covid-19, em 2020, ocasionada
pelo virus Sars-Cov-2, que evidenciou a for¢a adaptativa e colaborativa da docéncia diante do
caos, com a mobilizacdo de professores para dar continuidade ao ensino por meio da
modalidade a distancia.

Para compreender as reflexdes desenvolvidas nesta pesquisa, € necessario
conhecer o processo de despertar da autora, inicialmente marcado pelo improviso e,
gradualmente, pela abertura a saberes reflexivos. Assim, utiliza-se de passagens da obra A4
Origem das Espécies, de Charles Darwin, como uma forma de legitimar a sua area de atuagao
como Professora de Ciéncias e Biologia.

A partir deste ponto, assumo a primeira pessoa para compartilhar as experiéncias
que transformaram minha visdo de mundo.

E comum que o ser humano expresse uma configuragio padréo, resultado de uma
cultura arraigada e de uma formacao alicercada no regime dominante da sociedade — o
neoliberalismo. Crescemos, muitas vezes, em familias cujos membros foram educados para
serem bons trabalhadores dentro desse sistema. Meus pais, com poucos questionamentos,
sempre seguiram as regras. Filha de um motorista ¢ de uma cabeleireira, acompanhei a
trajetoria de meu pai no setor privado, onde ele aprendeu o significado de obedecer sem
questionar. Minha mae empreendeu por toda a vida, trabalhando intensamente para custear os
estudos meus e de meus dois irmdos em uma escola de bairro cujo ensino estava plenamente
ajustado ao sistema. Lembro-me dos discursos meritocraticos proferidos pelos professores da
época, repletos de ligdes de vida ou de excecdes que frequentemente ignoravam o contexto
individual do aluno. Com a maturidade, e apds reproduzir muitos desses discursos, passei a
reformular minhas ideias, substituindo a noc¢ao de “mérito” pela de “oportunidade”.

Sigo em busca de uma pratica docente mais reflexiva e critica. Ainda ha arestas a

serem lapidadas, incoeréncias a serem enfrentadas, virtudes a serem adquiridas e evolugdo a
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ser conquistada. O mais importante ¢ estar no caminho, pois o processo de aprendizagem ¢
continuo.

Por duas edi¢des consecutivas, atuei como preceptora em um Subprojeto Biologia
do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), vivenciando suas dindmicas e assumindo o papel
de formadora de professores(as), mesmo diante das lacunas existentes na minha pratica
pedagégica. Contudo, até encontrar o objeto desta pesquisa, diversas experiéncias
profissionais se fizeram necessarias.

Meu percurso formativo ¢ versatil, e as inquietagdes surgiram mesmo antes de
minha participagdo no programa, tendo como ponto de partida a entrada no Curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas da Universidade Federal do Piaui — Campus Ministro
Reis Veloso (UFPI-CMRYV). Participei da primeira turma da institui¢ao e enfrentei os desafios
da implantacio de um curso ainda em processo de estruturacdo, tanto em termos de
infraestrutura fisica quanto de recursos humanos.

Minha histéria como docente teve inicio ainda no primeiro ano da graduagdo, em
2006, quando comecei a trabalhar em uma escola de bairro, apenas reproduzindo aquilo que
havia aprendido durante a minha propria trajetéria na educacdo bdasica. Lecionava na
educacdo infantil — improvisar era, ali, uma habilidade fundamental.

Sempre me inspirei em professores(as) marcantes, embora, em alguns momentos,
tenha reproduzido comportamentos de docentes nem sempre exemplares, mantendo praticas
inadequadas ou discursos meritocraticos. Essa constatacdo remete ao que afirma Perrenoud
(2002), ao destacar que a docéncia ¢ uma das poucas profissdes em que o contato ocorre ainda
na condicdo de aluno, criando uma pré-formagdo baseada em vivéncias escolares. Tais
experiéncias podem, por um lado, favorecer boas praticas; por outro, perpetuar posturas
incompativeis com uma educagdo emancipadora.

Durante a graduacado, fui me apropriando de conhecimentos e construindo minha
identidade docente. Abandonei o improviso e passei a valorizar a colaboragdo, articulando
teoria e pratica. Ao revisitar minha trajetoria académica, aprendi a reconhecer quais
professores improvisavam e quais colaboravam. Ambos permanecem no cotidiano escolar e
universitario, mas o colaborador tende a inspirar e transformar com mais profundidade.

Atuei em todas as etapas da educagdo basica e superior €, nesse percurso, carrego
tanto aprendizados quanto arrependimentos. Em 2010, iniciei minha carreira no servigo
publico, assumindo a primeira vaga como professora de Ciéncias na rede municipal de ensino

de Parnaiba, Piaui. Posteriormente, minha maturidade docente me levou a novos espagos, ao
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assumir, via concurso, a fun¢do de professora substituta na UFPI, lecionando disciplinas de
estagio supervisionado no mesmo curso em que me graduei.

O desafio de orientar licenciandos no exercicio da docéncia despertou novas
inquietacdes e impulsionou minha busca por praticas mais qualificadas. Nesse mesmo periodo,
cursei 0 mestrado em Biotecnologia, tendo contato com a pesquisa experimental € com uma
visdo positivista da ciéncia — perspectiva que foi desconstruida por meio da experiéncia
como formadora, na qual compreendi a subjetividade do conhecimento cientifico e as
complexidades do campo educacional.

A conquista do Doutorado em Ensino de Ciéncias representou um marco na
minha trajetoria, intensificado pelas vivéncias no PRP, que ampliaram meus questionamentos
sobre a formagdo docente. Compreendi que a colaboracdo entre escola e universidade ¢
essencial para garantir infraestrutura adequada e uma orientagdo qualificada aos licenciandos.
Como defende Imbernon (2022), a formagao do professorado ¢ influenciada pelo contexto em
que ocorre, e essa influéncia afeta diretamente os resultados obtidos.

Dessa forma, chego ao objeto desta pesquisa: a formacdo dos formadores de
professores no ambito do Programa Residéncia Pedagdgica — Subprojeto Biologia. Essa
proposta dialoga com a epigrafe apresentada, pois reconhece que os caminhos trilhados na
formag¢do dos formadores sdo permeados pela colaboracdo e, muitas vezes, pela necessidade
de adaptacdo diante das exigéncias dos espagos formativos. Tais percursos revelam avangos,
retrocessos e, sobretudo, despertam consciéncias.

Este trabalho propde desvelar questdes no campo da formagdo docente que
possam ser compreendidas, refletidas e maturadas, contribuindo para a formulagdo de
politicas publicas mais coerentes com a realidade dos professores, especialmente daqueles que
tém a responsabilidade de formar seus pares. Assim, busca-se contribuir com um projeto de

sociedade pautado em valores democraticos e emancipatorios.

Objetivos e organizagdo da pesquisa

A presente tese defende o papel central dos documentos normativos do Programa
Residéncia Pedagogica (PRP) na formagao de formadores(as) de professores(as) de Ciéncias e
Biologia por meio da autoformacdo e da pesquisa em ensino, contribuindo para uma pratica
pedagogica critica e reflexiva que se articula com as demandas sociais, politicas e econdmicas
da contemporaneidade. Por meio de uma andlise interpretativa dos editais, Planos

Institucionais (PI) e Subprojetos de Biologia, busca-se responder a pergunta central desta
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investigacdo: quais as contribuicbes do PRP-SB da UFDPar para a formagdo de
formadores(as) de professores(as) de Ciéncias e Biologia, com base nos documentos que
fundamentam as agoes e diretrizes do programa, tais como portarias, editais, Pl e SB da
UFDPar, nas trés edicoes analisadas?

O objetivo geral desta pesquisa ¢ analisar as contribui¢des do PRP, com foco no
Subprojeto Biologia, para a formagdo de formadores(as) de professores(as) de Ciéncias e
Biologia, por meio de uma andlise documental interpretativa das portarias, editais, Projetos
Institucionais (PI) e Subprojetos de Biologia (SB) da UFDPar, referentes as trés edi¢des do
programa.

Como objetivos especificos, propde-se:

1. Investigar, a luz de autores de referéncia na area, as formas pelas quais o PRP
contribui para a formagdo de formadores(as) de professores(as) de Ciéncias e
Biologia, com énfase na articulacdo entre teoria e pratica pedagogica;

2. Realizar uma andlise interpretativa dos documentos que compdem as trés edi¢des do
PRP, buscando identificar sentidos associados ao projeto de sociedade promovido pelo
programa;

3. Construir uma compreensdo critica sobre os fendmenos sociais, econdmicos e
politicos que influenciam a elaboracdo dos documentos normativos do PRP,
destacando sua adequagdo as demandas educacionais e sociais contemporaneas.

A abordagem metodologica fundamenta-se em uma pesquisa qualitativa, de
natureza documental interpretativa. A analise baseou-se nos documentos normativos —
portarias, editais da Capes, Projeto Institucional (PI) e Subprojetos de Biologia — referentes as
trés edi¢cdes do PRP. O curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da Universidade Federal
do Delta do Parnaiba (UFDPar) constitui o l6cus desta investigacao.

Para facilitar a compreensao dos leitores, esta tese estd organizada em capitulos:

O primeiro capitulo, intitulado “A4 formagdo de formadores(as) de professores(as)
de Ciéncias e Biologia e seus processos adaptativos na sociedade”, apresenta uma visao geral
sobre o tema da pesquisa, articulando reflexdes com base nos pensamentos de autores como
Ibernon (2022), Altet et al. (2003), Altet (2000), Alarcao (1996), Perrenoud (2002), Freire
(1996) e Charlot (1976). Este capitulo explora as transformagdes nos processos que compdem
a formagao docente, considerando o contexto historico, cultural e social brasileiro, bem como
a importancia das politicas publicas para o desenvolvimento desse campo.

O segundo capitulo, “O Programa Residéncia Pedagogica: da constitui¢cdo a

evolugcdo?”, apresenta 0 PRP como uma politica publica relevante voltada ao aprimoramento
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da formag¢ao docente, em consonancia com as metas do Plano Nacional de Educacao (PNE).
Descreve a trajetéria do PRP desde sua criacdo até os desdobramentos nas edigdes
subsequentes.

O terceiro capitulo, “O estado da arte de pesquisas sobre o Programa Residéncia
Pedagogica — Subprojeto Biologia: caminhos formativos e suas mutagoes”, apresenta o
mapeamento de teses, dissertagdes, artigos e trabalhos publicados em portais de periddicos e
anais de eventos cientificos da area, como o ENEBIO e o ENPEC. Os resultados integrais
desse levantamento foram publicados em artigo cientifico.

O quarto capitulo, “Desbravando os caminhos da pesquisa: o percurso de uma
ideia”, explicita os procedimentos metodologicos adotados, descrevendo a abordagem, os
instrumentos de coleta e analise de dados, os tramites institucionais de autorizagdo e os
cuidados éticos envolvidos na pesquisa.

Por fim, o quinto capitulo, “Analise documental das portarias, editais, projetos
institucionais e subprojetos do Programa Residéncia Pedagogica do Curso de Licenciatura
em Ciéncias Biologicas da Universidade Federal do Delta do Parnaiba”, apresenta os

resultados e a discussdo do estudo.
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CAPITULO 1

A FORMACAO DE PROFESSORES(AS) FORMADORES(AS) DE CIENCIAS E
BIOLOGIA E SEUS PROCESSOS ADAPTATIVOS NA SOCIEDADE

“O vencedor ndo sera o mais forte, sera aquele que melhor se adaptar”.
(Charles Darwin)

A formacdo de professores formadores de Ciéncias e Biologia adapta-se
constantemente as transformacdes dos contextos sociais. Essa funcdo docente molda-se as
diferentes realidades, ainda que o saber pedagogico desses profissionais seja, muitas vezes,
um tema pouco explorado no campo da pesquisa em formag¢do docente.

Este capitulo apresenta compreensdes sobre o papel dos professores formadores,
com o intuito de ampliar o entendimento sobre o objeto de estudo desta pesquisa. Busca-se
evidenciar as mutacdes e adaptacdes que marcaram historicamente a formagdo docente em
Ciéncias e Biologia.

Na primeira secdo, discute-se quem sao os professores formadores de Ciéncias e
Biologia. A segunda se¢do oferece um panorama geral da formacdo desses profissionais,
destacando as transformagdes e adequagdes ocorridas ao longo do tempo. A terceira se¢ao
traz reflexdes acerca das mudangas enfrentadas no processo formativo docente, enfatizando os
movimentos de adaptacdo. Por fim, a quarta secdo apresenta a autoformagdo como um
dispositivo relevante no desenvolvimento profissional de professores formadores de Ciéncias

e Biologia.

1.1 Quem sao os(as) formadores(as) de professores(as) de Ciéncias e Biologia?

Existem percursos fundamentais para compreender a formagdo desses
profissionais que, em consonancia com o tema desta pesquisa, sdo professores responsaveis
por formar outros docentes para atuarem no ensino de Ciéncias e Biologia. Esses sujeitos
precisam ser identificados e caracterizados. Surge, entdo, a indagacdo: quem sdo os
formadores de professores de Ciéncias e Biologia?

Para Altet, Paquay e Perrenoud (2003), a populag¢do de formadores apresenta uma
heterogeneidade mais ou menos acentuada em relacdo as suas ancoragens profissionais e

disciplinares. Essa diversidade torna-se ainda mais expressiva em institui¢des que formam
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diferentes tipos de profissionais, onde convivem docentes oriundos de areas distintas do

magistério, como o Direito, a Sociologia e a Psicologia (Altet; Paquay; Perrenoud, 2003).
Mesmo quando todos os formadores de professores atuam na mesma instituicao,

essa casa comum pode representar, para muitos deles, apenas uma residéncia secundaria, por

motivos variados, conforme apontado pelos autores supracitados:

Alguns vindos do mundo universitario, dedicam a formagdo de professores apenas
algumas horas que complementam seu posto principal;

Alguns sao antes de tudo professores de escola, de colégio ou de liceu e participam
apenas em tempo parcial das a¢des de formagao;

Outros sdo “formadores de campo” e vém a “casa materna” apenas esporadicamente,
quase como “convidados” dos formadores permanentes;

Outros, finalmente, embora tenham-se tornado formadores em tempo integral e
residam agora na “casa da formagdo”, ainda vdo buscar sua identidade e sua
legitimidade em seu passado de professor de escola, de colégio ou de liceu (Altet;
Paquay; Perrenoud, 2003, p. 11).

Tratando-se do foco desta pesquisa, a formacdo docente aqui discutida ancora-se
nos professores de Ciéncias e Biologia. Segundo Altet, Paquay e Perrenoud (2003), hd menos
estranhos em casa, ou seja, a esmagadora maioria dos que formam professores ainda provém
do proprio universo da docéncia. Sao profissionais que lecionaram — ou ainda lecionam —
na escola bésica e compartilham pontos em comum no que diz respeito as dimensdes tedricas
e praticas do campo.

A verdadeira formagdo profissional docente precisa apoiar-se ndo apenas em
conhecimentos didaticos, mas também em saberes pedagogicos profissionais — aquilo que
Altet (2000) denomina saber da pratica. Trata-se de um conhecimento que abrange a
especificidade das areas de ensino, direciona as agdes formativas e se articula com diferentes
trajetorias de formacao, as quais, embora variem em fun¢do dos curriculos de cada area ou
disciplina, conectam-se entre si e atravessam o campo dos saberes docentes.

Embora existam pontos comuns entre os professores formadores, Altet (2003)

destaca que ha multiplos tipos de profissionalidade atribuiveis a esses sujeitos, tais como:

Um tipo com predominancia disciplinar, centrado na melhoria da pratica da
disciplina a ser ensinada; Um segundo tipo ¢ mais centrado na melhoria das praticas
pedagdgicas transversais ¢ enfatiza um novo professor a formar, profissional da
aprendizagem, a l6gica do aluno e a adaptagdo as demandas do campo; O terceiro
tipo ¢ mais completo, centrado ao mesmo tempo na melhoria das praticas
profissionais globais, disciplinares e transversais ¢ na evolugdo do sistema
educacional. Ele parte das necessidades ¢ das demandas do estabelecimento de
ensino e reivindica uma cultura profissional especifica de formadores de adultos e de
pesquisador, assim um reconhecimento maior da funcdo especifica de formador de
professores de perfil poliidentitario (Altet, 2003, p. 72).
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No contexto da formagdo de professores de Ciéncias e Biologia, alcangar uma
profissionalidade voltada a qualificacdo das diferentes praticas — sejam elas globais,
disciplinares ou transversais — exige o dominio de um conjunto especifico de saberes.
Carvalho e Gil-Pérez (2011) destacam oito competéncias essenciais para tal formacao:

1. Conhecer profundamente o contetudo a ser ensinado;
2. Compreender e questionar concepgdes espontaneas do pensamento docente;
3. Adquirir fundamentacdo tedrica sobre a aprendizagem de Ciéncias, substituindo
concepgoes intuitivas por compreensdes cientificas;
Desenvolver uma postura critica frente ao ensino tradicional;
Saber planejar atividades didaticas;
Ser capaz de conduzir tais atividades com intencionalidade pedagogica;

Dominar praticas de avaliagao;

© N bk

Utilizar a pesquisa e a inovagao como ferramentas formativas.

Esses saberes devem estar articulados as exigéncias do contexto contemporaneo.
Em uma era marcada pela disseminacdo da desinformag¢do nas midias, torna-se essencial que
o professor de Ciéncias e Biologia incentive o pensamento critico dos estudantes,
capacitando-os a identificar e combater fake news — especialmente aquelas ligadas a ciéncia e
que impactam diretamente a satide e o bem-estar da populacao.

Outro desafio ¢ o de superar a crescente defasagem entre as demandas formativas
dos estudantes, sobretudo a partir da adolescéncia, e a oferta educacional disponivel. Para
isso, ¢ necessario fortalecer o vinculo entre o ensino e a constru¢do do conhecimento,
conforme defendem Pozzo e Crespo (2009). Também se faz importante aproximar o ensino de
Ciéncias das praticas e caracteristicas do trabalho cientifico (Carvalho; Gil-Pérez, 2011).

Segundo Araujo (2021), professores formadores que participam de processos de
formacdo continua, com base em reflexdo compartilhada sobre a docéncia, tendem a
problematizar suas experiéncias, mobilizar e construir saberes diversos. Dessa maneira,
desenvolvem-se profissionalmente e ampliam sua compreensdo sobre o proprio papel na
formagao de futuros professores.

Reivindicar uma cultura profissional em qualquer 4rea ndo ¢ uma tarefa simples,
mas se torna viavel a partir da busca por significados que atravessam a trajetoria historica da
profissdo. Compreender as origens € os caminhos de consolidacdo do campo das Ciéncias e
Biologia no Brasil possibilita vislumbrar novas dire¢des e estratégias para o fortalecimento e
reconhecimento da fun¢do especifica de formador de professores nessas areas. Essa discussao

sera aprofundada no proximo topico.
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1.2 As mutacdes e adaptacées da formaciao de Professores(as) de Ciéncias e Biologia ao

longo da historia

O contexto social, politico, econdomico e cultural brasileiro exerce influéncia
direta sobre o Ensino de Ciéncias e Biologia, impactando, de modo particular, as
caracteristicas formativas desse campo do conhecimento.

Para compreender a situagdo atual da formagdo de professores de Ciéncias e
Biologia, ¢ necessario revisitar seu percurso histdrico, que se entrelaca a estruturagdo desse
ensino no Brasil e produz reflexos evidentes no presente.

Nas décadas de 1950 e 1960, o Ensino de Ciéncias e Biologia passou por uma de
suas primeiras mutacdes, adquirindo maior relevancia no curriculo escolar em fung¢do do
avanco tecnologico das nagdes. No Brasil, a tradicdo cientifica comegou a ocupar espago na
escola como resposta as demandas geradas pelo processo de industrializacao.

Como parte dessa adaptacdo, a estruturacdo do ensino dessas disciplinas assumiu
uma concepgdo positivista, entendida como “aquela que interpreta a ciéncia como uma
colegdo de fatos e objetivos a serem governados por leis que podem ser extraidas diretamente
observando esses fatos por meio de uma metodologia adequada” (Pozzo; Crespo, 2009).

Segundo Delizoicov e Angotti (2006), desde o século XVII, paises com longa
tradi¢do cientifica — como Inglaterra, Franca, Alemanha e Itdlia — definiram politicas
nacionais para a educacdo e, a partir de suas prioridades e interesses, estabeleceram o que
seria ensinado em Ciéncias nos niveis elementar e superior. Essas concepc¢des foram
posteriormente disseminadas para as colonias, entre elas, o Brasil.

Krasilchik (2011) destaca que o periodo de estruturagdo do ensino de Ciéncias e
Biologia no Brasil sofreu forte influéncia europeia, tanto nos materiais didaticos utilizados
quanto no perfil dos docentes. Muitos dos primeiros professores eram estrangeiros que
atuavam em instituicdes brasileiras, especialmente nas faculdades de Filosofia, Ciéncias e
Letras da Universidade de Sao Paulo (USP).

De acordo com Krasilchik (2011), as aulas praticas, na época, eram utilizadas
apenas como ilustragdes das aulas tedricas; os grupos de organismos eram ensinados de forma
fragmentada e isolada; e o conhecimento era transmitido sem contextualizagdo com a
realidade dos estudantes. Tal abordagem, além de desestimular o aprendizado, afastava os
alunos da compreensdo mais profunda sobre a constru¢do do conhecimento cientifico. Apesar
disso, o Ensino de Ciéncias e Biologia comecou a ocupar espaco nos curriculos escolares,

configurando um avango significativo, ainda que incipiente.
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Atualmente, ¢ possivel perceber que essa abordagem fragmentada ainda persiste
em muitas escolas brasileiras — sobretudo naquelas da rede publica, marcadas por
infraestrutura fisica e tecnologica limitada. Tal permanéncia revela uma adaptagdo resistente a
uma mutag¢ao curricular que remonta as décadas de 1950 e 1960.

Segundo Pozzo e Crespo (2009), embora a concepcao positivista da ciéncia ja
tenha sido superada no ambito da filosofia e da histéria da ciéncia, ela ainda se mantém nas
praticas escolares. Isso ocorre devido a um conjunto de avangos e retrocessos que impactam
diretamente os curriculos, a formacao docente e as praticas pedagogicas. Os autores ressaltam
a importancia de estimular atitudes diante da ciéncia que envolvam o rigor metodoldgico, a
criticidade e a reflexdo. Propdem, assim, uma concepg¢do de ciéncia como processo
investigativo e construtivo, capaz de combater o empirismo ingénuo e de romper com visdes
estaticas e positivistas.

Dutra e Martines (2022) corroboram essa perspectiva ao afirmarem que a
formagdo de professores de Ciéncias e Biologia ainda ¢, de modo hegemonico, dicotdmica —
marcada por contraposi¢cdes como teoria versus pratica, disciplinar versus interdisciplinar, e
ciéncia versus outros saberes — além de manter resquicios de uma visdo positivista.

A promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), em 20
de dezembro de 1961, foi considerada um marco importante para o avango da educagdo no
Brasil, pois promoveu a descentralizacdo das decisdes curriculares e abriu espaco para o
fortalecimento da pesquisa em ensino. Nesse contexto, destacou-se a atua¢dao de um grupo de
pesquisadores da Universidade de Sao Paulo (USP), reunido no ambito do Instituto Brasileiro
de Educacdo, Ciéncias e Cultura (IBECC), vinculado a UNESCO, que contribuiu
significativamente para estruturar e ressignificar o Ensino de Ciéncias e Biologia. Essa
iniciativa buscava superar a distdncia entre os conteudos escolares e a realidade dos
estudantes.

As demandas tecnoldgicas e a corrida espacial continuaram exercendo forte
influéncia sobre o ensino de Ciéncias e Biologia durante a década de 1970, gerando a
necessidade de formagdo de professores nessas areas. Esse periodo foi marcado por uma
intensa influéncia norte-americana no Brasil, o que se traduziu na inser¢do de projetos
estrangeiros no sistema educacional brasileiro.

O avanco da pos-graduagdo no campo do ensino deu sustentacdo a formagdo de
pesquisadores e educadores da area, consolidando uma comunidade académica dedicada ao
ensino de Ciéncias e Biologia (Teixeira; Neto, 2012). Segundo os autores, as pesquisas

desenvolvidas entre 1972 e 2004, com foco na formagdo docente, evidenciavam fragilidades
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nos processos formativos e denunciavam a desvalorizagdo dos cursos de licenciatura em
relacdo aos bacharelados.

Durante o regime militar, o projeto nacional articulou-se com institui¢des
estrangeiras, como o Banco Mundial (BIRD), a Fundacdo Ford, a Agéncia dos Estados
Unidos para o Desenvolvimento Internacional (USAID) e a Organizagdo dos Estados
Americanos (OEA), com o objetivo de introduzir contetidos considerados fundamentais,
utilizando metodologias mais modernas. Buscava-se, assim, suprir as deficiéncias formativas
e o desconhecimento dos(as) docentes em relagdo a essas novas técnicas pedagdgicas, por
meio da distribui¢do de materiais didaticos elaborados com essa finalidade (Delizoicov;
Angotti, 2006). No ensino de Biologia, destacou-se a adaptacdo do Biological Science
Curriculum Study (BSCS), desenvolvido pela Sociedade Americana de Biologia.

Nesse contexto, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) de 1971
enfatizava a importancia do ensino de Ciéncias como instrumento de qualificacdo para o
mundo do trabalho. Nessa perspectiva, Krasilchik (2011) chama atencdo para os fatores
contraditérios que emergiram nesse cenario, em que disciplinas cientificas eram sobrepostas
por componentes curriculares voltados a insercdo dos estudantes no mercado de trabalho,
mesmo sem que estes tivessem a base necessaria para aproveitd-las, tampouco que os
docentes tivessem formacdo adequada para ministra-las.

A década de 1970 foi marcada por trés principais tendéncias no ensino de
Ciéncias: a tecnicista, a escola-novista e a ciéncia integrada, conforme descrito por Delizoicov
e Angotti (2006). A tendéncia tecnicista baseava-se em concepgdes oriundas da psicologia
comportamental, com énfase na instru¢do programada, na andlise de tarefas e na aplicacdo de
testes padronizados. J& a abordagem escola-novista valorizava a dimensdo psicologica dos
contetidos, incentivando atividades experimentais e propondo uma sequéncia didatica que
imitasse o trabalho dos cientistas. Por fim, a tendéncia da ciéncia integrada partia da premissa
de que o professor de Ciéncias deveria apenas dominar o uso de materiais instrucionais, sem a
necessidade de possuir conhecimento sélido e aprofundado sobre os conteudos que ensinava.

Segundo os mesmos autores, a concep¢do de ciéncia integrada repercutiu — e
ainda se mantém presente — em muitos cursos de formagao de professores de Ciéncias criados
a partir da implantagdo das chamadas licenciaturas curtas, especialmente difundidas em
instituicdes privadas. Embora essas tendéncias tenham tido pouca penetragdo nas salas de
aula, elas influenciaram significativamente a estrutura dos cursos de formacdo docente, a

producdo de livros didaticos comerciais e o enfraquecimento da discussdo critica sobre o
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contetido. Esse processo acabou por promover uma visdo empobrecida e acabada do
conhecimento cientifico e da pratica dos cientistas.

A partir da década de 1980, tendéncias pedagdgicas progressistas passaram a
influenciar o campo da formacdo docente, destacando-se a Educag¢do Libertadora e a
Pedagogia Critico-Social dos Conteidos. Ganharam também destaque os estudos sobre o
professor reflexivo, propostos por Donald Schon (1997; 2000), os saberes docentes
apresentados por Tardif (2002) e os modelos baseados na racionalidade pratica. Nessa fase, as
discussdes comecaram a abordar as implicagdes politicas e sociais da producado e aplicagdao do
conhecimento cientifico e tecnoldgico, tanto no ambito social quanto no contexto escolar.
Essa abordagem deu origem a uma nova tendéncia de ensino, conhecida como “Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade” (CTS) (Brasil, 1997), a qual foi posteriormente incorporada a
dimensdo ambiental, originando a sigla CTSA, amplamente difundida no campo do Ensino de
Ciéncias Naturais.

Carvalho e Gil-Pérez (2011) destacam a importdncia de compreender as
interagdes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, sobretudo no que diz respeito a construgao
do conhecimento, levando em conta os aspectos historicos e sociais que permeiam o
desenvolvimento cientifico. Para Pozzo e Crespo (2009), as relacdes CTS possibilitam
canalizar as implica¢des sociais da ciéncia, conectando-a a processos de mudanga social,
habitos de consumo e condutas individuais e coletivas.

Em 1990, a participagdo do Brasil na Conferéncia Mundial de Educacdo para
Todos, realizada em Jomtien, na Tailandia — convocada pela UNESCO, UNICEF e Banco
Mundial — foi um marco relevante. A conferéncia resultou em posi¢cdes consensuais em defesa
do direito a aprendizagem, com foco na universalizagdo da educagdo fundamental e na
ampliacdo das oportunidades educativas para criangas, jovens e adultos.

O conjunto dessas iniciativas pode ser interpretado como parte das mutagdes que
ocorreram tanto no Ensino de Ciéncias e Biologia quanto no campo da formagdo de
professores. Tais mudancas influenciaram a elabora¢do de leis e diretrizes educacionais e
contribuiram para a implementac¢do de reformulagdes curriculares em larga escala.

O Plano Decenal de Educagao, alinhado a Constituicdo Federal de 1988, reforgou
a necessidade de o Estado elaborar parametros claros e objetivos para orientar a pratica
educativa no ensino obrigatorio. Esses parametros deveriam estar comprometidos com os
ideais democraticos e com a melhoria da qualidade do ensino nas escolas brasileiras (Brasil,

1997). Nesse contexto, propos-se a formulagdo de uma base nacional comum curricular.
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No final da década de 1990, com a divulgacdo dos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN), o Ensino de Ciéncias e Biologia passou a ser concebido como uma area
fundamental para a compreensdao do mundo e de suas transformagdes. Nessa perspectiva, o
ensino passou a situar o sujeito como agente participativo e integrante da sociedade,
incorporando ao curriculo temas como Meio Ambiente, Ser Humano e Satude (Brasil, 1997;
2002).

A ampliacdo da relevancia do Ensino de Ciéncias e Biologia pode ser
compreendida como resultado das diversas mutacdes ocorridas ao longo das ultimas décadas.
A transi¢do de uma concepg¢do inicialmente centrada no desenvolvimento tecnoldgico para
uma abordagem voltada as questdes socioambientais e ao bem-estar da humanidade foi
decisiva para consolidar esse campo no curriculo escolar.

A formagdo docente também passou por transformacgdes significativas a partir da
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educaciao Nacional (LDB), em 1996. Destacam-
se, nesse processo, a extingdo das licenciaturas curtas e do modelo 3+1, a criacdo das
licenciaturas plenas e a concessdo de maior autonomia as instituigdes na organizagdo de seus
curriculos. Como resposta a essas mudancas, os cursos de licenciatura passaram a expandir os
componentes voltados a formagdo pedagdgica, influenciados por tendéncias progressistas,
como a pedagogia libertaria e a pedagogia critico-social dos contetidos. Esse movimento
rompeu com paradigmas simplistas que reduziam o ato de ensinar ao simples dominio do
conteudo.

Nesse sentido, Carvalho e Gil-Pérez (2011) afirmam que ensinar ndo se resume a
dominar a matéria, sendo necessario adotar posturas reflexivas, que levem em consideracdo os
problemas sociais, historicos e epistemoldgicos que envolvem a constru¢do do conhecimento.
Assim, a criagdo das licenciaturas plenas representou uma mutacdo relevante na cultura da
formagdo docente no Brasil.

Apesar do avanco das concepgdes educacionais, especialmente com o
fortalecimento da abordagem CTSA e com o reconhecimento da importancia de uma
formagdo docente pautada em principios progressistas, persistem pressdes impostas pela
légica neoliberal. Essa ldgica insiste na implementacdo de estratégias curriculares
centralizadoras e voltadas ao mercado.

A crise econdmica de 2008, que afetou diversos setores sociais, teve repercussoes
profundas na educagdo. A partir desse momento, intensificou-se a busca por solugdes
pragmadticas para os problemas estruturais do sistema educacional brasileiro. Colares e

Colares (2022) afirmam que os compromissos assumidos pelo pais com o Banco Mundial e
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outros organismos multilaterais, expressos em documentos oficiais, impdem diretrizes
curriculares que se subordinam as politicas de conten¢do da pobreza. Esse cenario favorece a
consolida¢do de um curriculo instrumental, voltado para resultados imediatos e composto por
contetidos minimos voltados exclusivamente a formacao para o trabalho e o emprego.

A partir de 2016, com a deposicdo da presidenta eleita, ocorreram mudangas
significativas nas politicas educacionais, que passaram a influenciar diretamente o Ensino de
Ciéncias e Biologia, bem como a forma¢do de professores nessas areas. Em 2018, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) estabeleceu diretrizes para a formula¢ao dos curriculos
da Educagdo Basica, enquanto a Base Nacional Comum para a Formacdo de Professores
(BNC-Formagao) orientou a reformulagdo dos cursos de licenciatura.

Tais diretrizes foram alvo de intensas criticas por parte de pesquisadores da area
da educagao, sendo caracterizadas como instrumentos de viés centralizador e alinhadas a uma
logica neoliberal, voltadas ao atendimento de demandas do sistema econdmico em detrimento
da autonomia pedagodgica e das especificidades regionais.

Observa-se um movimento oscilatorio na implementacgao e na prevaléncia dessas
politicas, impulsionado pela resisténcia de entidades representativas da educagdo, pelas
criticas da comunidade cientifica e pelas manifestacdes de professores que atuam em
realidades escolares incompativeis com as proposicdes estabelecidas pelas diretrizes.

Para compreender mais profundamente como essas mutagdes e adaptagdes
impactaram o Ensino de Ciéncias e Biologia — a luz das tendéncias apresentadas —, o
proximo topico trard reflexdes sobre os efeitos dessas transformagdes na formagdo inicial e

continuada dos docentes da area.

1.3 Professores(as) Formadores(as) de Ciéncias e Biologia: adaptacdes e reflexdes

Contextualizar a figura do professor formador e as multiplas fungdes que pode
desempenhar ¢ um desafio, dada a complexidade que envolve o exercicio de uma atividade
formativa que exige constante adaptacdo a diferentes contextos. Esse profissional deve
articular saberes tedricos e praticos, assumindo uma fun¢ao mediadora entre o conhecimento e
os sujeitos em formacgdo. Nessa perspectiva, emerge a pergunta norteadora deste texto: como o
professor formador de Ciéncias e Biologia pode desenvolver uma postura critica e reflexiva
em relacdo a sua atuacdo?

Buscar uma resposta a essa questdo implica percorrer um caminho analitico-

reflexivo que aborde os elementos constitutivos da atuagdo dos formadores de professores em
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sentido amplo, com destaque para os chamados processos adaptativos, a fim de compreender
em profundidade os aspectos reflexivos que envolvem a formagdo de docentes nas areas de
Ciéncias e Biologia.

Snoeckx (2003) afirma que a propria nomenclatura formador de professores ¢
fruto de longas negociacdes entre os profissionais da area, os quais compartilham, em geral, a
experiéncia de terem sido afastados temporariamente da sala de aula para assumir uma fungao
transitoria de formacdo. Trata-se de uma atuagdo que, muitas vezes, carece de uma descri¢ao
clara das competéncias esperadas ¢ de um reconhecimento institucional sobre a identidade
profissional do formador.

Diante disso, ¢ fundamental compreender e problematizar os processos
adaptativos que marcam essa funcdo, promovendo reflexdes capazes de subsidiar o
fortalecimento desse campo de conhecimento e fomentar o desenvolvimento de pesquisas
voltadas a formac¢do de formadores.

De acordo com Ferreira (2022), compreender a complexidade da formagdo
humana enquanto processo historico e cultural exige reconhecer que o desenvolvimento
individual ndo ¢ meramente uma repeticdo do desenvolvimento da espécie. Isso se deve ao
fato de que, no ser humano, as leis bioldgicas sdo superadas pelas leis s6cio-historicas, que
passam a determinar as novas condi¢des de existéncia do individuo como ser social. Assim, a
formagdo humana concretiza-se em diferentes niveis, ao longo de um processo de construgao
cultural permeado por singularidades.

Nesse contexto, retoma-se a epigrafe que abre este capitulo: o vencedor nao sera
o mais forte, sera aquele que melhor se adaptar. Para Darwin, os seres vivos se adaptam ao
ambiente, e este atua como agente de sele¢do. Ao transpor essa logica para as relagdes
humanas, Charlot (1979) sustenta que as transformagdes nas relagdes do individuo com seu
ambiente social, com a cultura e com os processos de integragdo social estdo diretamente
relacionadas a situacdo social que molda a sua cultura individual. Surge, assim, o
questionamento: a situagdo social em que o professor se encontra determina sua cultura
individual? E, diante disso, esse profissional deve necessariamente se adaptar para
“vencer”?

Aplicando essas reflexdes ao campo da formacdo de professores formadores de
Ciéncias e Biologia, percebe-se que essa fungdo assume diferentes formas de adaptacdo ao
longo de sua trajetoria. Trata-se de um processo intrinsecamente relacionado a prépria
forma¢do humana, uma vez que o ato de formar ndo se configura como pratica dicotdmica,

mas integrada e dindmica.
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Historicamente, o Ensino de Ciéncias e Biologia passou por modificacdes
significativas. Conforme ja discutido, Krasilchik (2011) relata que, nas primeiras décadas,
esse ensino era predominantemente tedrico: os grupos de organismos eram estudados de
forma fragmentada, sem qualquer conexdo entre si, e as aulas praticas serviam apenas como
ilustracdes das explicacdes teodricas.

Nas ultimas décadas, contudo, tem-se valorizado a importancia de contextualizar
o ensino de Ciéncias a partir de problemas do cotidiano. Roden ¢ Ward (2010) apontam uma
incompatibilidade entre o que ¢ ensinado nas escolas e as questdes reais enfrentadas pelos
estudantes. As autoras ressaltam que a ciéncia escolar possui, em seu potencial, a capacidade
de desenvolver habilidades comunicativas essenciais para a geracdo atual, sobretudo em um
cenario em que grande parte dos estudantes consome informagdes de forma passiva por meio
das midias sociais.

Atualmente, o professor precisa acompanhar as transformagdes nos modos de
acesso a informacao, especialmente com o advento das Tecnologias Digitais da Informagao e
Comunicagao (TDIC). O uso dessas tecnologias foi amplamente intensificado durante e apos
o periodo pandémico, em razdo do ensino remoto, e tem se consolidado como um suporte
fundamental para suprir as demandas tecnoldgicas dos estudantes e mitigar defasagens
educacionais.

Segundo Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2018), vivemos uma revolucao
cientifica, na qual os paradigmas tradicionais da sociedade tém se mostrado insuficientes para
responder as questdes emergentes nos diversos campos do conhecimento. A globalizacdo, ao
provocar a fragmentacao das fungdes e demandar um trabalho cada vez mais especializado,
impde a formacdo docente o desafio de manter um olhar holistico diante das situagdes de
ensino e aprendizagem. Rios (2016) refor¢a essa perspectiva ao destacar a necessidade de
uma percep¢do clara das diferencas e especificidades dos saberes e praticas, condicao
essencial para o desenvolvimento de um trabalho coletivo e interdisciplinar.

Diante desse cendrio, retoma-se a indagacdo que norteia este capitulo: sera que o
vencedor é aquele que melhor se adapta? No campo da formacdo docente, adaptar-se as
mudangas e as novas exigéncias impostas aos processos de ensino e aprendizagem — por meio
da ampliacdo do repertorio didatico-pedagdgico — pode, de fato, contribuir para a qualificagao
da pratica docente. No entanto, ndo se pode afirmar que ha “vencedores” nesse processo, pois
ndo existe uma linha de chegada para o professor que estd em constante formagao: o que ha ¢

movimento, ¢ processo.
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O docente que busca uma formagdo profissional sélida deve dominar, de forma
articulada, os fundamentos tedricos e praticos que estruturam o processo de ensino e
aprendizagem. Tais fundamentos sdo profundamente influenciados pelo contexto social,
politico e cultural em que o individuo estd inserido, e dizem respeito a todos os niveis de
escolarizag¢do: da educacdo infantil a universidade, abrangendo também os profissionais que
participam de formagdes continuadas, bem como os professores experientes que atuam na
supervisdo da pratica dos licenciandos em sala de aula.

Para que o dominio teérico e pratico seja, de fato, alcangado, Perrenoud (2002)
defende a profissionalizacdo do oficio docente como uma estratégia de longo prazo, capaz de
criar condi¢cdes que transcendam conjunturas politicas e alternancias de governo. Nesse
sentido, trata-se da implementacgdo de politicas publicas duradouras — politicas de Estado, e
ndo apenas de governo — que garantam continuidade e protecdo frente a descontinuidade
frequentemente observada nos processos de transicdo administrativa.

Segundo o autor, o oficio de professor ndo deve caminhar rumo a proletarizagao,
ou seja, a redugdo da sua atuacdo a mera execucdo de tarefas prescritas externamente. O
conceito de “proletarizagdo”, nesse contexto, inspira-se no modelo taylorista, em que o
trabalho do operdrio era decomposto em tarefas minimas, isoladas e repetitivas, resultando na
perda de sua qualificagdo e autonomia. No campo educacional, conforme explica Contreras
(2002), essa logica manifesta-se por meio da racionalizag¢do tecnoldgica do ensino, na qual o
docente vé sua fun¢do limitada ao cumprimento de prescrigdes, perdendo a visdo do todo e o
controle sobre sua propria pratica (Contreras, 2002, p. 39).

A proposta de profissionalizagdo docente implica, portanto, na formagdo de
profissionais competentes, capazes de saber o que fazer diante das situagdes reais da pratica,
sem depender exclusivamente de regras, normas, modelos, programas, horarios ou
procedimentos padronizados. Trata-se de uma autonomia sustentada por competéncia,
confianga e responsabilidade. Em consonancia com esse pensamento, Alarcdo (1996) afirma
que a autonomia ndo deve ser confundida com liberdade absoluta, mas compreendida como
liberdade responsavel, que implica a capacidade de tomar decisdes adequadas no momento
certo.

Compreende-se, assim, que o caminho para o exercicio autdnomo e qualificado da
docéncia — especialmente na formacdo de professores de Ciéncias e Biologia — exige uma
base formativa sélida. Essa formacdo robusta, segundo Lamy (2003), deve ser caracterizada

por:
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[...] “um saber racional” (um conjunto de conhecimento que representa o vade-
mecum do profissional), um saber proporcionado por uma formagdo ‘nos
procedimentos explicitos” (os planos e dispositivos de formacdo), “formagao” ela
propria muito legitimada, isto €, reconhecida e impulsionada pela institui¢do para
servir de referéncia (Lamy, 2003, p. 42).

Para tanto, ainda hd um longo caminho a ser percorrido, considerando o baixo

reconhecimento social da profissdo de formador de professores, sobretudo no campo das
Ciéncias e da Biologia. Os proprios profissionais que exercem essa fun¢do reconhecem a
dificuldade em se assumirem como formadores, especialmente no contexto das institui¢cdes de
ensino superior (Perrenoud, 2002).

Franga-Carvalho (2007) observa que, embora os formadores de professores
dominem o conteudo disciplinar de seus respectivos campos, muitas vezes ndo detém o
dominio necessario sobre os processos € as condi¢des que possibilitam a transposi¢ao didatica
desses saberes, ou seja, a sua transformagao pedagogica para fins de ensino.

Contreras (2002, p. 40) ressalta que ¢ necessario compreender a evolugdo do
conceito de responsabilidade entre os docentes, uma vez que, “conforme aumenta o processo
de controle, da tecnicidade e da intensificagdo, os professores e professoras tendem a
interpretar esse incremento de responsabilidades técnicas como um aumento de suas
competéncias profissionais”.

Atualmente, os docentes tém acumulado uma gama cada vez maior de tarefas e
competéncias técnicas voltadas ao cumprimento de demandas curriculares e institucionais,
especialmente no que diz respeito as exigéncias das avaliagdes externas. Essas exigéncias sao
frequentemente apresentadas como estratégias para a melhoria da qualidade do ensino,
promovidas por instituicdes de controle e pelo proprio Estado. No entanto, essas medidas
operam sob os principios da racionalidade técnica, reforgando uma légica que, embora se
revista de um discurso profissionalizante, representa, na pratica, formas de controle sobre a
acao docente que precisam ser amplamente discutidas.

Essa realidade ¢ expressdo da racionalidade técnica, eixo temdtico que, segundo
Nunes, Tozetto e Diniz (2024), tem sido objeto de andlise critica nos anais dos simpodsios de
grupos de pesquisa sobre formacdo docente, no periodo de 2018 a 2021. Os autores
identificaram certo arrefecimento dessa abordagem, embora seus efeitos ainda se facam
presentes. Para eles, a racionalidade técnica reduz a pratica docente ao mero espaco de
aplicagdo de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, atribuindo ao professor a
responsabilidade exclusiva pela resolucdo dos problemas educacionais — o que acaba por

isentar o Estado de suas responsabilidades publicas e sociais.
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Na mesma pesquisa, os autores observam uma prevaléncia epistemologica das
abordagens reflexivas. No entanto, alertam para o ressurgimento de tendéncias que reforcam
concepgoes salvacionistas da profissdo docente, as quais alimentam falsas promessas de
superacao da crise educacional por meio da acdo individual do professor.

Alarcao (1996) contribui significativamente para esse debate ao afirmar que a
abordagem reflexiva integra cognigdo e afetividade num movimento préprio do ser humano.
Ser reflexivo, segundo a autora, ¢ ser capaz de atribuir sentido por meio do pensamento,
mobilizando atitudes de questionamento, curiosidade, busca pela verdade e compromisso com
a justi¢a. A reflexdo nao ¢, portanto, apenas um exercicio intelectual, mas uma postura ética e
politica diante do mundo.

No contexto contemporaneo, a abordagem reflexiva resiste as mudangas
curriculares propostas, especialmente com a implementacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (Brasil, 2018). Observa-se, nos documentos normativos, uma énfase em
prescri¢des didatico-pedagdgicas prontas, que tendem a reduzir a autonomia do professor e a
enfraquecer sua atuagdo como sujeito critico e reflexivo. Como destaca Franca-Carvalho
(2007), embora o discurso oficial das reformas educacionais das ultimas décadas tenha
suprimido a racionalidade pedagogica, a literatura aponta sinais de seu ressurgimento.

Para Alarcao (1996, p. 175), “na sequéncia do fracasso de certas abordagens de
formacdo com carater tecnicista ou mecanicista, que desativavam a reflexdo e frustravam o
humano racional por natureza, revaloriza-se hoje os processos cognitivos e se atende a
dimensdo humana da aprendizagem.” Tais processos sdo elementos-chave da abordagem
reflexiva, sustentada na racionalidade pedagdgica, e fortalecem a concepgdo de um professor
autonomo, capaz de conduzir, com criticidade e sensibilidade, praticas de ensino e
aprendizagem contextualizadas e significativas.

Therrien (2006) defende que a racionalidade pedagdgica ¢ inconcebivel fora do
contexto da pratica. Ela se configura como pratica reflexiva, pois confere sentido e direcdo a
acao humana em suas multiplas expressdes. Essa racionalidade ¢ capaz de identificar o espago
objetivo ocupado pelo conhecimento cientifico a0 mesmo tempo em que reconhece o sujeito
em sua individualidade e consciéncia critica.

De acordo com Carrilho (2007), a articulagdo entre o campo da experiéncia
pratica e o campo teorico-metodoldgico implica o estabelecimento de um novo vinculo com a
propria humanidade, atribuindo novos significados ao processo de aprendizagem. Nessa
perspectiva, o professor formador estard mais preparado para apoiar os estudantes na

descoberta de si mesmos, contribuindo para uma formacao integral e significativa.
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A abordagem da pratica reflexiva valoriza a pesquisa sistematizada e orientada a
formagdo critico-reflexiva. Nunes, Tozetto e Diniz (2024) argumentam que essa perspectiva
tem possibilitado a identifica¢do de singularidades e universalidades no exercicio da docéncia,
permitindo o reconhecimento da subjetividade do professor como elemento constitutivo do
processo formativo, em vez de reduzi-lo a um mero objeto de estudo.

Novoa (1997) destaca que um dos desafios da formacdo docente consiste em
conceber a escola como um espago verdadeiramente educativo, onde trabalhar e formar nao
sejam atividades dissociadas, mas dimensdes complementares do mesmo processo.

O professor reflexivo, no exercicio de sua fungdo como formador de docentes de
Ciéncias e Biologia, pode desenvolver uma postura critica a partir do reconhecimento de que
sua formacdo ¢, muitas vezes, tdo breve e superficial quanto a dos professores em formagao
inicial. Para Perrenoud (2002), a pratica reflexiva atua como compensa¢ao para a formagao
profissional insuficiente: ela favorece a construcdo de saberes experienciados, promove
avancos rumo a profissionalizacdo, estimula o autoconhecimento, amplia a colaboragdo entre
pares e fortalece as capacidades de inovagdo pedagogica.

Nesse sentido, determinados contetidos e abordagens sdo fundamentais para que o
professor alcance uma postura verdadeiramente reflexiva. Lamy (2003) enfatiza a importancia
da articulagdo entre ensinar, formar e aprender, concebida como um exercicio continuo de
comparacdo e distingdo entre o ato de ensinar alunos e o ato de formar colegas — adultos e
pares profissionais.

Os diversos relacionamentos possiveis entre o campo tedrico e pratico sio
importantes para dissolver a dicotomia entre os tipos de formagao, naturalizando o processo
de formagdo como algo intrinsicamente ligado a profissdo de professor. Para Lamy (2003),

para construir a profissionalidade do formador, é importante compreender que:

A formagdo do formador niao pode alcangar seu objetivo se ndo permitir uma real
individualizagdo de seu percurso, isto ¢, a realizagdo de um projeto individual de
formagdo a partir de um grande numero de proposi¢cdes que oferecam escolhas
importantes. A individualizagdo so tem sentido se permitir a cada formador situar
permanentemente seu projeto, sua acdo, sua pratica entre outros projetos, outras
acdes, outras praticas (Lamy, 2003, p. 45).

A individualizagdo do percurso do professor formador de Ciéncias e Biologia
adquire significado a medida que esse profissional busca compreender o sentido de sua
pratica, estabelecendo conexdes entre suas agdes cotidianas e a historicidade que compde sua
trajetoria profissional e sua identidade docente. Para isso, sdo necessarias mudangas na

conduta historicamente construida no exercicio da docéncia.



35

Perrenoud (2002) argumenta que, para avangar na profissionalizacdo do oficio
docente, ¢ preciso que os professores assumam riscos e deixem de recorrer ao sistema, aos
programas e aos materiais didaticos como formas de protecdo. Tal evolugdo exige o exercicio
de uma autonomia menos velada e mais assumida, pautada pela responsabilidade e pela
reflexdo critica.

Essa autonomia, segundo o autor, esta diretamente ligada a capacidade de refletir
na e sobre a a¢do, pois essa habilidade constitui o niicleo do desenvolvimento profissional
continuo, sustentado pela experiéncia acumulada, pelas competéncias adquiridas e pelos
saberes construidos na pratica.

Ferreira (2022), em sua tese de doutorado, analisou a atuagdo de professores
formadores e sua influéncia na atribui¢do de sentidos a formacdo docente. A autora sustenta
que tanto o desenvolvimento humano quanto a formagao de professores e a propria atividade
docente estdo diretamente relacionados as condi¢des concretas de producdo da vida. Por isso,
esses elementos precisam ser contemplados de forma efetiva nos percursos formativos — tanto
iniciais quanto continuados — dos professores formadores, assegurando-lhes uma base critica e

contextualizada para o exercicio da profissao.

1.4 A autoformacio na formacao dos(as) formadores(as) de professores(as) de Ciéncias e

Biologia no A&mbito dos Programas de Iniciacio a Docéncia

E fato que uma formagdo inicial ou continuada — ou, por que ndo dizer, uma
formag¢do permanente — ndo ¢ capaz de “antecipar todas as situagdes que um professor
encontraria em algum momento do exercicio de uma profissdo e oferecer-lhe todos os
conhecimentos e as competéncias que algum dia poderiam ser tteis a ele” (Perrenoud, 2002,
p. 50). Nessa perspectiva, o professor formador e o professor em formagao aprendem o oficio
conjuntamente, durante o processo, por meio da troca de experiéncias e da aprendizagem
adquirida na pratica, sem desconsiderar o suporte tedrico necessario — caracteristica
fundamental da autoformagao.

Politicas publicas tém viabilizado o fortalecimento dessa troca de saberes no
contexto da pratica docente, como ¢ o caso do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID) e do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP). De acordo com o Art. 1° da
Portaria GAB n° 259, de 17 de dezembro de 2019, ambos os programas integram a Politica

Nacional de Formagdo de Professores do Ministério da Educacdo, com o objetivo de
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intensificar a formagao pratica nos cursos de licenciatura e de promover a integracdo entre a
educagdo basica e o ensino superior.

Ainda segundo a referida portaria, cada programa possui finalidades especificas: o
PIBID visa proporcionar aos estudantes da primeira metade dos cursos de licenciatura a
inser¢do no cotidiano das escolas publicas de educagdo basica, contribuindo para o
aprimoramento da formacdo docente no nivel superior. J4 o PRP tem como finalidade
promover a experiéncia de regéncia em sala de aula para estudantes da segunda metade dos
cursos de licenciatura, em escolas publicas, sob a orientacdo de um professor da educagao
basica.

Ambos os programas oferecem oportunidades valiosas de aperfeigoamento da
formagdo inicial docente, especialmente por meio da vivéncia direta no ambiente escolar,
fomentando uma relagcdo mais dialogica e produtiva entre universidade e escola. No entanto,
cabe destacar que o PRP, diferentemente do PIBID, centra-se na pratica da regéncia como
elemento estruturante da formacao, ao passo que o primeiro privilegia agdes como monitoria e
apoio ao professor em exercicio.

O conjunto de atividades proporcionado por programas como o PIBID e o PRP
permite que os professores em formacao inicial aprendam seu oficio no cotidiano escolar, de
forma orientada e assistida. Como afirma Perrenoud (2002), em diferentes estagios da
carreira, todos os docentes sdo, em alguma medida, autodidatas, sendo inevitavelmente
levados a aprender o oficio pela experiéncia pratica. Nesse processo, o acompanhamento de
professores experientes — tanto da escola quanto da universidade — ¢ fundamental para
promover a articulagdo entre formagao inicial e continuada.

Tal articulacdo ocorre por meio da socializagdo, da troca de experiéncias e do
didlogo entre profissionais em diferentes momentos da trajetéria docente. Esses encontros
favorecem processos de autoformagao que sdo fundamentais na constitui¢do do formador.

Nesse contexto, diversas pesquisas vém evidenciando como se constitui a pratica
do professor formador a partir da experiéncia vivida, utilizando abordagens (auto)biograficas
e etnometodoldgicas. Essas pesquisas revelam que, apesar da diversidade de contextos
formativos, os formadores compartilham desafios e dilemas comuns.

Nunes, Tozetto e Diniz (2024), ao analisarem os anais do Simpdsio de Formagao
de Professores, identificaram uma tendéncia crescente de trabalhos com abordagem
qualitativa, baseados em narrativas de vida, memorias formativas e relatos autobiograficos.

Tais estudos tém contribuido para o aprofundamento das discussdes nos grupos de pesquisa,
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ao ampliar a compreensdo dos conceitos de formacdo e autoformacdo, oferecendo novas
possibilidades interpretativas sobre o processo formativo docente.

Altet (2003) também destaca, a partir da analise das modalidades de formagao
conduzidas pela MAFPEN (Mission Académique de Formation des Personnels de
I’Education Nationale), da Academia de Nantes (Franga), a existéncia de elementos
recorrentes entre os formadores: a reivindicagdo de um “duplo oficio” — como professores e
formadores; o engajamento ativo na transformacdo da pratica educativa; o forte
comprometimento com a formacdo de futuros docentes; a valorizacdo da especificidade da
pratica pedagogica como base para a formagao; e, por fim, a defesa de um modelo formativo
centrado na andlise da pratica e na atividade efetiva do professor em formagao.

Nos Programas de Iniciagdo a Docéncia, a autoformagdo ¢ favorecida por meio de
reunides sistematizadas, planejadas para promover a troca de experiéncias entre professores
em formagdo inicial, docentes experientes da escola e professores universitarios. Esses
encontros constituem espacos de reflexdo coletiva sobre a pratica docente, funcionando como
lentes ampliadas de andlise e aprendizado que complementam a vivéncia nas disciplinas de
Estagio Curricular Supervisionado (ECS), cujas experiéncias sdo intensificadas nos
programas mencionados.

Nesse contexto, o professor da escola assume um duplo oficio — o de docente e o
de formador —, ocupando um lugar ativo e corresponsavel na formacdo dos bolsistas, em
articulagdo com o formador da universidade. Embora, na rotina escolar, professores
experientes frequentemente recebam estagiarios para supervisao nas disciplinas de ECS, essa
funcdo formadora nem sempre ¢ reconhecida como tal, o que ndo ocorre no escopo dos
Programas de Iniciagdo a Docéncia, nos quais ha esse reconhecimento institucional. Até o
momento da redagdo desta tese, tal reconhecimento ainda ndo foi estendido as atividades
regulares de estagio supervisionado.

Assim, os programas como o PIBID e o PRP proporcionam uma vivéncia
ampliada a formagdo inicial docente, oferecendo uma imersdo mais profunda no cotidiano
escolar. No entanto, esses programas nao substituem o estagio obrigatério, funcionando antes
como um complemento formativo — um plus — que enriquece a trajetoria profissional do
licenciando.

Apesar dos elementos comuns entre os formadores, cada fun¢do carrega suas
especificidades, principalmente quando envolve o exercicio do duplo oficio. Por isso, ¢
fundamental mobilizar a experiéncia docente nas suas multiplas dimensdes: pedagdgicas,

conceituais (de producdo de saberes) e pessoais. A perspectiva critico-reflexiva que se busca
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mobilizar na formacao de formadores de professores de Ciéncias e Biologia deve incentivar o
desenvolvimento do pensamento autonomo, dada a especificidade dos saberes e das
habilidades requeridas para o ensino dessa area.

Como defende Novoa (1997), o pensamento reflexivo deve favorecer dindmicas
de autoformacdo participativa, capazes de abarcar a totalidade do sujeito, entendendo a
formagdo como um processo interativo e dinamico. Dessa forma, a conducao critico-reflexiva
por parte do professor em formacdo inicial amplia as possibilidades de ressignificacdo da
propria pratica docente, ao propor e utilizar tecnologias, materiais didaticos, atividades
experimentais e aulas expositivas dialogadas. Esses recursos devem ser compreendidos como
instrumentos de apoio € ndo como solu¢des magicas para os desafios do ensino, pois teoria e
pratica, acdo e reflexdo, devem estar intrinsecamente conectadas no exercicio profissional.

Carrilho (2007) descreve como um grupo de professores formadores concebe os
caminhos percorridos e sua atuacdo na formacao docente, evidenciando que a constru¢do do
formador se da por meio das experiéncias vividas com seus orientandos e colegas na pratica
cotidiana, sendo aprimorada ao longo dos anos e retomada com mais profundidade quando o
docente retorna a universidade para dar continuidade aos seus estudos.

Entre os conteudos fundamentais para a profissionalizagdo do formador, Lamy
(2003) destaca a importancia da gestdo de grupos em formacdo. O autor ressalta que “gerir
um grupo de adultos em formagdo ndo ¢ gerir uma classe. Isto ndo se improvisa; isto se
aprende” (Lamy, 2003, p. 43). Nessa mesma direcao, Novoa (1997) defende o fortalecimento
do didlogo entre professores e a criagdo de redes coletivas de trabalho que promovam a
socializacdo profissional e a afirmacdo de valores proprios da docéncia. Isso implica
reconhecer que acdes pontuais de formagdo ndo sdo suficientes para garantir um
desenvolvimento profissional e organizacional s6lido e duradouro.

Dentre os desafios para a constituicao de professores reflexivos, Perrenoud (2002)
destaca a necessidade de trabalhar com os sentidos e finalidades da escola sem transformar
essa reflexdo em uma missdo utdpica, reconhecendo que as contradi¢des sdo inevitaveis e
precisam ser enfrentadas no cotidiano. Esse enfrentamento remete cada formador a sua
historia de vida, as suas origens, filiagdes, revoltas e compromissos éticos e ideoldgicos. Em
consonancia, Ferreira (2022) conclui que os sentidos atribuidos a formacdo e a atividade
docente sdo multiplos, historicamente construidos, e que ¢ necessario investir na formagao do
professor formador de forma comprometida com propostas emancipadoras, superando a

dicotomia entre vida, formagdo e profissao.
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Para o professor reflexivo, no dmbito de sua atuagcdo como formador de docentes
de Ciéncias e Biologia, torna-se essencial desenvolver uma postura critica diante de sua
propria pratica. Essa perspectiva requer o engajamento em redes de cooperacao e colaboragao
profissional, compreendendo a escola como espago formativo que valoriza os saberes
experienciais e as praticas docentes. Além disso, ¢ necessario produzir e adaptar recursos
didaticos e tecnologicos condizentes com a realidade dos estudantes, articulando conteudos e
praticas relacionados a Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA). Em meio as
discussdes contemporaneas sobre sustentabilidade, energias renovaveis e avangos
tecnologicos, essa abordagem contribui para consolidar uma formacgao contextualizada, critica
e socialmente engajada no ensino de Ciéncias e Biologia.

A partir de tais colaboragdes, a consciéncia sobre os processos de autoformagao
consolida-se como um elemento intrinsecamente vinculado a formagdo de todos os agentes
envolvidos no processo de formacao docente, favorecendo os encontros, o trabalho em grupo
e o fortalecimento de coletivos e grupos de pesquisa na area, com o proposito de fomentar a
troca de experiéncias. E essencial compreender como as politicas publicas se articulam a essas
iniciativas, no intuito de consolidar acdes permanentes no ambito da formagao de professores.
Nesse contexto, o proximo capitulo apresenta um panorama histoérico das politicas voltadas a
formacdo docente, culminando em uma analise ampliada do Programa Residéncia

Pedagdgica, foco central desta pesquisa.
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CAPITULO 2

POLITICAS EDUCACIONAIS DE FORMACAO DE PROFESSORES(AS): DA
CONSTITUICAO A EVOLUCAO DO PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA

Este capitulo discute as politicas educacionais voltadas a formagao de professores,
destacando os caminhos percorridos na constituicdo e consolida¢dao dessas diretrizes, com o
objetivo de aprofundar a compreensdo acerca do objeto de estudo desta pesquisa. Esta
estruturado em duas segdes: a primeira aborda o percurso histérico de formulacdo das
politicas educacionais de formagdo docente no Brasil; a segunda discute os conceitos e
fundamentos que orientam o Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), enfatizando sua

proposta, diretrizes e implicacdes para a formagao de professores.

2.1 Politicas educacionais de formacao de professores(as)

A formacdo de professores ganhou atencdo institucional a partir da promulgacao
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a Lei n® 9.394/1996 (Brasil, 1996), que
passou a exigir formacdo em nivel superior como condicdo obrigatoria para o exercicio da
docéncia na educagdo basica.

O Decreto n° 8.752, de 9 de maio de 2016 — que substituiu os decretos de 2009 e
2010, ja revogados pelo artigo 19 — dispde sobre a Politica Nacional de Formacgdo dos
Profissionais da Educac¢do Basica (FPEB). Essa politica tem como finalidade estabelecer
principios, objetivos, programas e a¢des em consonancia com as metas 15 e 16 do Plano
Nacional de Educacdo (PNE), aprovado pela Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, bem
como com os planos decenais dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

O conjunto de metas do PNE visa valorizar a docéncia e define o perfil formativo
necessario a atuagdo na educacdo basica. A meta 15 estabelece a garantia de uma politica
nacional de formagdo para que todos os professores da educagdo basica possuam formagao
especifica em nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de conhecimento em que
atuam. J4 a meta 16 prevé formar, em nivel de pds-graduagdo, 50% dos professores da
educacdo basica até o ultimo ano de vigéncia do PNE, além de assegurar formacao continuada
a todos os profissionais da educacdo basica, em sua respectiva area de atuagdo, considerando

as necessidades, demandas e contextos dos sistemas de ensino.
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Apds dez anos de vigéncia do PNE, a maioria das metas estabelecidas ndo foi
alcancada. Ainda que as metas 15 e 16 estejam entre as que mais avangaram — em virtude da
ampliacdo do numero de mestres e doutores no ensino superior, bem como da formagdo de
professores em nivel de pos-graduacdo —, diversos fatores comprometeram seu cumprimento
integral. Entre os principais motivos, destacam-se os impactos da pandemia de Covid-19, os
cortes orcamentarios e a auséncia de prioridade governamental para o efetivo cumprimento
dessas metas.

Para compreender o percurso de consolidacio da formagdo docente, ¢
fundamental refletir sobre as leis e resolugdes estruturadas nas ultimas décadas, que
influenciaram diretamente a formulacdo das politicas publicas voltadas a formagdo de
professores.

Como mencionado no capitulo anterior, os cursos de licenciatura s6 passaram a
ter autonomia curricular ap6s a promulgacdo da LDB de 1996, que extinguiu a modalidade de
licenciatura curta e consolidou a licenciatura plena. Segundo Torres (2017), as licenciaturas
curtas eram compreendidas como apéndices dos cursos de bacharelado, estruturadas no
modelo 3+1, o qual “consiste em uma dissociagdo fragmentadora entre disciplinas especificas
e disciplinas pedagogicas, reforcando o binarismo entre ciéncia e docéncia, implicando, em
ultima instancia, a representacdo da licenciatura como apéndice do bacharelado” (Torres,
2017, p. 123).

A partir da década de 1990, a formagdo inicial de professores de Ciéncias e
Biologia passou a incorporar aspectos teorico-metodologicos mais amplos e reflexivos, com
os cursos de licenciatura ampliando o espago destinado as disciplinas voltadas a formagao
pedagobgica.

As Resolugdes n° 1 e n° 2 do CNE/CP, de 2002, trouxeram novas diretrizes para
os cursos de licenciatura, estabelecendo a Pratica de Ensino como Componente Curricular
(PCC). Tal proposta visava ampliar a compreensao sobre a pratica pedagdgica, promovendo o
atendimento as necessidades formativas dos professores de Ciéncias e favorecendo a
articulacdo entre escola e universidade.

A Resolucdo n° 2, de 1° de julho de 2015 (R2/2015), apresenta uma defini¢do
mais precisa sobre o papel da Pratica como Componente Curricular (PCC) nos cursos de
licenciatura. Segundo Ferreira (2022), esse ¢ um dos documentos que sintetiza o pensamento
de diversos estudiosos da educacao, tanto no Brasil quanto no exterior, no campo da formagao

docente. A autora destaca que essa resolucdo contempla propostas para a formagao inicial e
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continuada, bem como condi¢cdes de trabalho voltadas a wvalorizacdo do magistério,
abrangendo a docéncia, a gestdo escolar e a coordenagdo pedagogica.

Compreende-se que, a partir da LDB de 1996 e da organizagdo curricular das
licenciaturas por meio da R2/2015, somadas a definicdo de metas estabelecidas pelo PNE de
2014, houve avancos significativos nas politicas publicas voltadas a formagdo inicial e
continuada de professores. No entanto, apds o processo de impeachment da presidenta eleita,
em 2016, diversas mudancgas afetaram os sistemas nacionais, especialmente o campo
educacional.

Ainda que as orientagdes curriculares tenham sinalizado para um ensino reflexivo,
fundamentado no conhecimento cientifico e atento as questdes ambientais e as interagdes
entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) — posteriormente ampliado para Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA) —, observa-se que a realidade escolar ainda esta
distante do ideal de ensino e aprendizagem preconizado, por exemplo, pelos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN).

Em 2018, foi aprovada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), juntamente
com a reforma do Novo Ensino Médio (NEM). Trata-se de um documento normativo que
estabelece diretrizes curriculares para os sistemas e redes de ensino dos estados, do Distrito
Federal e dos municipios, definindo os conhecimentos, competéncias e habilidades a serem
desenvolvidos pelos estudantes (Brasil, 2017).

Pesquisadores da area de curriculo interpretam que a BNCC assumiu
caracteristicas prescritivas, incorporando um viés neoliberal que acentuou a dicotomia entre o
ensino nas escolas publicas e privadas. Aguiar e Dourado (2018) argumentam que o processo
de construg¢do desse documento nao foi democratico, por se tratar de uma proposta curricular
engessada, centralizadora e reducionista em termos de contetdo.

A criacdo da Resolucdo n° 2, de 20 de dezembro de 2019 (R2/2019), elaborada
com base nas novas orientagdes da BNCC e da Base Nacional Comum para a Formagdo de
Professores (BNC-Formagao), foi alvo de criticas por parte de entidades representativas dos
profissionais da educagdo, como a Associa¢do Nacional pela Formagdo dos Profissionais da
Educacdo (Anfope) e a Associagdo Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa em Educagdo
(Anped).

Considerando o contexto brasileiro, Ferreira (2022) destaca o manifesto publicado
pela Anped no documento intitulado “A politica de formagdo de professores do Brasil de
2018: Uma andlise dos editais do Programa de Residéncia Pedagogica/Capes e Programa de

Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e a reafirmacdo da Resolucdo do Conselho Nacional de
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Educacao (CNE/CP) n°® 2/2015”. O referido manifesto analisa a metodologia de formulagao
das politicas e programas que, desde 2016, vém sendo orientadas por diretrizes que
contrariam os principios estabelecidos pelas diretrizes curriculares anteriores.

As politicas e programas voltados para a formagao de professores tém apresentado
novas definicdes que necessitam ser discutidas de forma participativa com as entidades
nacionais que defendem uma politica de formagao docente so6lida e reflexiva.

Essas entidades argumentam que ndo houve consenso democratico na aprovagao
da Resolugdo n° 2/2019 pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), e que as diretrizes
estabelecidas ndo representam o ideal de formagdo defendido pelas associagdes. Veiga (2021)
analisa a base conceitual da referida resolucdo e a caracteriza como uma proposta voltada ao
treinamento de competéncias e habilidades, configurando-se como um modelo de formagao
nos moldes do trabalho fabril, que induz a alienagdo, passividade, mecanizagdo do trabalho
docente, individualizagdo e fragmentacao entre a formagao inicial e a continuada.

As propostas contidas na resolugdo sdo frequentemente apresentadas como
solugdes salvacionistas para os problemas da educagdo, contudo, representam um retorno a
logica da racionalidade técnica, ao propor um ensino mecanizado e com reduzido espago para
o desenvolvimento critico e reflexivo do professor. Essa perspectiva constitui um retrocesso
em relagdo as conquistas alcancadas até 2015, desqualificando o projeto de formacdo ao
adotar praticas comprovadamente ineficazes.

A ANFOPE e a ANPED defendem o retorno da Resolugao n°® 2/2015, mesmo
apos sua revogacgao e substitui¢do pela Resolugdo n°® 4, de 29 de maio de 2024 (R4/2024). Em
reunido divulgada por meio de uma live no canal da ANFOPE na plataforma YouTube,
pesquisadores da area, em consenso, caracterizaram a nova resolu¢do como um “pastiche” da
R2/2015. Embora apresente avangos pontuais, ainda ha muitos aspectos a serem aprimorados,
como a manuten¢do da dicotomia entre formagao inicial e continuada e a exclusdo da Pratica
como Componente Curricular (PCC), substituida por projetos de extensdo.

Ao fragmentar a formagdo inicial e a continuada, cria-se um contexto que pode
levar o professor a alienacdo frente as demandas sociais, fragilizando seu pensamento critico e
reflexivo, além de dificultar o desenvolvimento de praticas colaborativas. Com base nesse
entendimento, compreende-se que o trabalho docente ndo ¢ uma atividade isolada, mas sim
um processo coletivo de inovagdo, pesquisa e formacdo permanente (Carvalho; Gil-Pérez,
2011), o qual exige mobilidade profissional em razdo da emergéncia de diferentes perfis

laborais (Pozzo; Crespo, 2009).
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Assim, quando a formagdo inicial é concebida como parte de um processo mais
amplo, que se consolida na formacdo continuada e se estende a formacgdo permanente, o
professor em exercicio passa a desenvolver uma pratica docente mais coerente com o0s
contextos social, politico e econdmico, pautada por maior consciéncia e responsabilidade
profissional.

Para tanto, sdo adotadas estratégias para que esses objetivos sejam alcangados,
entre elas, a criagdo do Programa Residéncia Pedagogica (PRP), instituido pela Portaria n°
259, de 17 de dezembro de 2019, que dispde sobre seu regulamento. O programa tem
fortalecido a parceria entre universidade e escola, viabilizando o desenvolvimento do ensino e
da pesquisa no ambito da formacdo inicial de licenciandos, bem como na formagao
continuada de docentes experientes que atuam como orientadores e preceptores.

Essas iniciativas complementam o Estagio Curricular Supervisionado (ECS) e a
Pratica como Componente Curricular (PCC), contribuindo para a consolidacdo de uma
formacao permanente e de qualidade para os profissionais da educagdo. A partir dessas agoes,
o papel formativo da escola tem se tornado mais evidente, configurando-se como um espago
colaborativo de construgdo permanente do conhecimento docente — aspecto amplamente
registrado em pesquisas de dissertagdes, teses e artigos cientificos.

Para Libaneo (2006), cabe a escola publica democratica assegurar o
desenvolvimento do pensamento critico, da autonomia intelectual e do compromisso social e
ético por parte dos professores. Nesse sentido, 0 magistério constitui-se como um ato politico,
pois se realiza no contexto das relagdes sociais. Como afirma o autor, a transformacao da
escola depende da transformacao da sociedade (Libaneo, 2006). E tal transformacdo sé sera
possivel se houver espacos para o debate, a reflexdo e o aprimoramento de discursos e

praticas no campo da formagao docente.

2.2 O Programa Residéncia Pedagogica: da constituicdo a evolucio

O Programa Residéncia Pedagogica (PRP) foi instituido pela Portaria GAB n° 38,
de 28 de fevereiro de 2018, com a finalidade de apoiar Instituicdes de Ensino Superior (IES)
na implementacdo de projetos inovadores que promovam a articulacdo entre teoria e pratica
nos cursos de licenciatura, em parceria com as redes publicas de educacdo bésica (Brasil,
2018). Posteriormente, a Coordenacdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior

(CAPES) regulamentou o programa por meio da Portaria n® 259, de 17 de dezembro de 2019.
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A partir desse marco regulatorio, cada IES passou a elaborar seu Projeto
Institucional e seus Subprojetos, conforme as diretrizes estabelecidas nas portarias. Por esse
motivo, torna-se relevante considerar os estudos acerca do PRP, com o intuito de
compreender em que medida a referida portaria, juntamente com a Resolugdo n°® 2 do
CNE/CP de 2019, influenciou a formulagdo dos projetos que orientam a execu¢do do
programa, bem como os debates presentes nas pesquisas académicas sobre a tematica.

O PRP teve origem com a publicacao do Edital CAPES n° 06/2018, cujo objetivo
foi selecionar Instituicdes de Ensino Superior para a implementacdo de propostas que
fomentassem praticas pedagogicas inovadoras, incentivando a articulagdo entre os saberes
teodricos e as experiéncias praticas nos cursos de licenciatura, sempre em didlogo com as redes
publicas de ensino.

De acordo com esse edital, o PRP tem como objetivos:

I. Aperfeicoar a formacdo dos discentes de cursos de licenciatura, por meio do
desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da pratica e conduzam o
licenciando a exercitar de forma ativa a relagdo entre teoria e pratica profissional
docente, utilizando coleta de dados e diagnostico sobre o ensino e a aprendizagem
escolar, entre outras didaticas e metodologias;

II. Induzir a reformulacdo do estigio supervisionado nos cursos de licenciatura,
tendo por base a experiéncia da residéncia pedagogica;

III. Fortalecer, ampliar e consolidar a relagdo entre a IES e a escola, promovendo
sinergia entre a entidade que forma e a que recebe o egresso da licenciatura e
estimulando o protagonismo das redes de ensino na formagao de professores.

IV. Promover a adequag@o dos curriculos e propostas pedagogicas dos cursos de
formagao inicial de professores da educac@o basica as orientagdes da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).

Pesquisas evidenciam a predomindncia de uma perspectiva pragmatica no
documento que fundamenta o Programa Residéncia Pedagogica (Farias; Cavalcante;
Gongalves, 2020; Rocha; Carmo; Souza, 2024; Costa; Gongalves, 2020). Essa tendéncia se
manifesta na “busca em fortalecer o campo da pratica, sem qualquer relagdo com base tedrica
solida que dé organicidade ao trabalho docente, mas focada no individuo ativo para o saber
tacito de técnicas centradas na sala de aula” (Rocha; Carmo; Souza, 2024, p. 181). Nesse
cendrio, a pratica docente ndo se ancora em uma unidade tedrico-pratica coerente, mas se
desenvolve de forma fragmentada, pautada na potencializagdo de competéncias e habilidades
(Costa; Gongalves, 2020).

A partir da andlise do referido edital, Franca-Carvalho, Melo e Oliveira (2020)
observam que a categoria teoria e pratica aparece com énfase significativa, indicando uma
crenca de que a melhoria da educagdo basica e da formacdo inicial docente exige a

reconfiguragdo dos curriculos desses dois niveis de ensino, assim como o fortalecimento da
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articulagdo entre a universidade e a escola. Para as autoras, o enfoque reflexivo da pratica
presente nos processos formativos do PRP compreende a formagdo como algo
intrinsecamente ligado a acgdo reflexiva dos professores sobre a pratica, para a pratica € a
partir da pratica (Franga-Carvalho; Melo; Oliveira, 2020).

Faria e Diniz-Pereira (2019) discutem o conceito de residéncia pedagdgica no
contexto brasileiro. Em geral, os autores apontam que o programa se inspira na residéncia
médica como modelo de formagdo complementar, embora com diferencas marcantes,
especialmente quanto ao publico-alvo, pois o PRP esta voltado a formacao inicial docente, e
ndo a formagdo continuada. Eles alertam para riscos de retrocesso, entre os quais a
compreensdo equivocada da relagdo teoria e pratica — frequentemente relegando a pratica ao
final da formagao —, a ndo valorizagdo da residéncia como etapa relevante na carreira docente
e a culpabilizagdo indevida dos professores pelas deficiéncias estruturais do sistema
educacional.

Em contraponto, Fontoura (2011) concebe a residéncia pedagdgica como um
espaco de desenvolvimento de redes de apoio a professores em inicio de carreira, com foco na
andlise das formas como esses profissionais constroem relagdes com o conhecimento e com o
ser professor. Essa abordagem valoriza as historias de aprendizagem, as praticas vivenciadas
e os dilemas enfrentados, propondo a ressignificacdo das experiéncias por meio de encontros
formativos e relacdes interinstitucionais. Nessa perspectiva, o programa pode contribuir para a
permanéncia e valorizagdo do profissional docente, tendo a vertente do ensino como eixo
transversal que perpassa todo o processo.

O periodo de implementacdo do Programa Residéncia Pedagogica (PRP) foi
marcado por intensas disputas no campo politico, especialmente a partir de 2016, quando se
iniciou um movimento de restauracdo conservadora no pais. De acordo com Costa e
Gongalves (2020), o surgimento do PRP ocorreu em meio as tensdes que acompanharam a
formulagdo e implementacdo das novas politicas de formacao docente. Farias, Cavalcante e
Gongalves (2020) interpretam a emergéncia do PRP como uma expressdo concreta das
disputas sociopoliticas e educacionais em torno das praticas formativas, revelando tendéncias
alinhadas as politicas neoliberais de imposi¢ao de diretrizes curriculares centralizadas.

Ainda segundo Costa e Gongalves (2020), ao enfatizar a necessidade de
desenvolver competéncias profissionais exclusivamente voltadas para a pratica, o PRP assume
um viés tecnicista que restringe o papel do/a professor/a ao dominio de habilidades
operacionais, deslocando o conhecimento de sua dimensao critica e emancipatoria. Os autores

argumentam que, ao privilegiar a apropriacao acritica da Base Nacional Comum Curricular
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(BNCC), o programa tende a instrumentalizar a formacao, oferecendo uma espécie de manual
do fazer em detrimento da valorizacdo das vivéncias docentes e da integracdo com o0s
fundamentos teodricos da educacao.

As entidades representativas da educagdo, como a Anfope e a Anped,
manifestaram posicionamentos contrarios a loégica de padronizacdo e controle imposta pelo
PRP, expressa nos editais Capes n° 6 e 7/2018, referentes, respectivamente, ao PRP e ao
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID). Tais editais, ao articular
suas diretrizes com a politica de formacdo docente do Ministério da Educacdo, submeteram
ambos os programas a logica prescritiva da BNCC. Em relagdo ao PRP, as entidades criticam
o0s propositos do programa:

O PRP tem como um de seus objetivos centrais “promover a adequacdao dos
curriculos e propostas pedagdgicas dos cursos de formacao inicial de professores da
educagdo basica as orientacdes da BNCC”, e consiste em uma proposta de
reformulagdo do atual modelo de Estagios Supervisionados dos cursos de
Licenciatura das IES publicas e privadas sem fins lucrativos. Sublinhamos que a
vinculagdo do Programa de Residéncia Pedagogica a BNCC fere a autonomia
universitaria, ao induzir nas IES projetos institucionais de formagdo que destoam das
concepcdes de formagdo docente presentes nos seus proprios projetos pedagogicos,
violando o preconizado no Parecer e na Resolugdo CNE/CP n. 2/2015, que definem

as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formag@o Inicial e Continuada de
Professores no Brasil (Carta de posicionamento das entidades, 2018).

Franga-Carvalho, Melo e Oliveira (2020), com base em experiéncias coordenadas
no ambito do Projeto Institucional de uma Instituicdo de Ensino Superior (IES) especifica,
defendem que, ao promover a adequagdo dos curriculos e das propostas pedagogicas das
licenciaturas as diretrizes da BNCC, o Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) contribui para
o fortalecimento da articulagdo entre as IES e as escolas da educagdo bésica, favorecendo uma
aproximacao mais efetiva entre teoria e pratica.

Apesar de ainda n3o contar com avaliagdes de larga escala que analisem suas
formas de implementagdo e seus impactos nas instituigdes (Gatti, 2021), o PRP tem sido
objeto de estudos que revelam experiéncias exitosas, demonstrando sua evolugdo ao longo das
edi¢des. Tais estudos apontam para a superacdo de prescricoes de carater tecnicista e
neoliberal presentes nos documentos normativos iniciais, evidenciando a apropriagdo critica
do programa por parte de pesquisadores e formadores.

Nesse sentido, Cruz, Melo e Franga-Carvalho (2021) relatam contribui¢des do
programa na constituicdo da identidade profissional docente, ressaltando o potencial de

hibridizacdo entre concepgdes de pratica propostas pelo PRP e aquelas oriundas da formagao
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em licenciaturas voltadas a Educagdo do Campo, cuja perspectiva se ancora na reconstru¢ao
social e na pedagogia critica.

Ja Oliveira Neto, Pereira e Pinheiro (2020) analisam a vivéncia de residentes em
uma institui¢do publica de educagdo infantil, destacando a ampliagdo do conhecimento
tedrico-pratico, o fortalecimento da relagdo entre ensino e aprendizagem e a apropriagao
consciente do planejamento de aula.

Freitas, Freitas e Almeida (2020), por sua vez, ressaltam que o PRP favoreceu a
troca mutua de saberes entre universidade e escola, aproximando a formagdo académica das
demandas concretas do ensino publico. Os autores apontam que essa aproximagao se traduziu
em uma formacdo inicial pautada pela praxis pedagdgica, ao mesmo tempo em que
proporcionou formacao continuada para os profissionais das instituigdes envolvidas.

Felipe e Bahia (2020) argumentam que o Programa Residéncia Pedagdgica (PRP)
pode viabilizar um projeto formativo que ultrapasse a simplificacdo do ato de ensinar. No
entanto, para que isso ocorra, ¢ imprescindivel a adogao e afirmag@o de outras opgdes tedricas
e politicas. As autoras defendem uma formacgao que valorize o trabalho académico, intelectual
e investigativo dos/as professores/as em formagdo, destacando a pesquisa como uma pratica
que integra e articula teoria e pratica de forma indissociavel.

No terceiro capitulo desta pesquisa, ¢ apresentado o estado da arte das produgdes
académicas sobre o PRP, evidenciando que a maioria das teses e dissertagdes concentra-se na
andlise da relevancia do programa para a formagdo inicial. Embora algumas investigacdes
mencionem impactos na formagao continuada, observa-se ainda uma perspectiva fragmentada
entre essas dimensdes, pois os resultados destacam majoritariamente os beneficios para a
formagdo inicial, reflexo da prépria orientacdo dos projetos e subprojetos, que tendem a
priorizé-la. Essa fragmentacdo, contudo, ignora o carater complementar entre as duas etapas.
A esse respeito, € pertinente recordar a metafora de Darwin (2011): “a sobrevivéncia de um
organismo depende da sobrevivéncia de outro”. Analogamente, formacao inicial e continuada
sdo interdependentes e indissocidveis.

Apesar dessas tendéncias, experiéncias vivenciadas nos subprojetos das
instituicdes tém expressado movimentos de resisténcia. Merece destaque, por exemplo, a
valorizacdo de elementos como: formagdo, imersdo, experiéncia, remuneracio e
reconhecimento profissional, apontados por Gomes (2020) como fatores essenciais para o
fortalecimento da formacao docente no ambito do PRP. Outros estudos, como os de Marcolan
(2022), Santos (2022) e Guedes (2021), ressaltam a importancia da pratica como componente

da profissionalizagdo docente, da troca de experiéncias entre escola e universidade, da relagao
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dialégica entre teoria e pratica e, sobretudo, da articulagdo entre formagao inicial e continuada
como pilares de uma formagao docente critica e transformadora.

As experiéncias relatadas em teses e dissertacdes envolvem diretamente as
praticas dos residentes no ensino de Ciéncias e Biologia. Gongalves (2023) e Marcolan (2022)
observam que a metodologia mais frequentemente adotada foi a aula expositiva — tradicional
ou dialogada — enquanto estratégias pedagogicas mais diversificadas apareceram em menor
escala. Essa recorréncia revela um possivel efeito cascata das praticas usualmente
desenvolvidas pelos professores experientes nas escolas, que acabam sendo incorporadas ao
repertorio dos licenciandos durante sua formagao inicial.

Questdes estruturais, como a limitacdo da infraestrutura fisica e tecnologica das
escolas, devem ser consideradas como fatores que influenciam diretamente as praticas
docentes, independentemente de serem desenvolvidas por professores experientes ou em
formacao. Entende-se, portanto, que a medida que o Programa Residéncia Pedagdgica (PRP)
evolui em termos de elaboragdo, consolidagdo e amadurecimento, amplia-se também a
possibilidade de aprimoramento das praticas pedagogicas promovidas no dmbito da formagao
docente.

A pesquisa de Gongalves (2023) destaca que o PRP, especificamente o subprojeto
de Biologia, configura-se como uma iniciativa promissora, sobretudo em rela¢do aos aspectos
de imersdo, acolhimento e acompanhamento dos/as residentes nas escolas-campo. No entanto,
a autora ressalta que, embora o programa ofereca importantes contribui¢des para a formagao
docente, persistem controvérsias decorrentes das concepgdes presentes nos editais publicados
pela Capes desde 2018 até sua edi¢do mais recente, gerando debates intensos sobre a relacao
entre o PRP e os Estagios Curriculares Supervisionados (ECS).

Maciel, Nunes e Pontes Junior (2020) consideram que tanto o Estagio Curricular
Supervisionado (ECS) quanto o Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) podem se constituir
como espacgos de formagdo docente critica. No entanto, destacam uma diferenca relevante
quanto a governabilidade das Instituicdes de Ensino Superior (IES) sobre essas experiéncias.
Enquanto o ECS permite maior autonomia institucional para propor agdes formativas
alinhadas as expectativas dos discentes, o PRP apresenta limitagdes nesse aspecto,
dificultando iniciativas de aprimoramento. Ainda assim, o ECS se mostra como um campo
fértil para o desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo dos licenciandos, mesmo
antes do ingresso na docéncia.

Diante do exposto, evidencia-se que a autonomia dos cursos de licenciatura ¢ mais

bem preservada quando as concepgdes expressas nos Projetos Politico-Pedagdgicos (PPP) das
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instituicdes dialogam com os fundamentos do PRP, permitindo a constru¢do de experiéncias
formativas diversas. Essa articulagdo reforca a importdncia de se considerar as
particularidades institucionais, bem como as condigdes especificas nas quais as agdes
formativas sdo implementadas.

Embora o PRP ainda ndo esteja consolidado como uma politica definitiva de
formag¢do docente, ¢ fundamental que as pesquisas revelem as diferentes formas de atuacao do
programa, contribuindo para a formulacdo de politicas publicas que estejam em consondncia
com a complexidade e as demandas da realidade educacional brasileira.

Para Curado Silva (2019), o PRP representa um componente politico e
pedagogico da formagdo docente, materializando diferentes valores, principios e projetos de
sociedade. No entanto, esse entendimento ndo esgota a discussdo sobre o programa, ao
contrario, amplia as possibilidades de analise e reflexdo, de modo a colaborar com o seu
aprimoramento como uma politica formativa comprometida com a autonomia e a

humanizag¢do da docéncia.
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CAPITULO 3

O ESTADO DA ARTE DE PESQUISAS SOBRE O PROGRAMA RESIDENCIA
PEDAGOGICA-SUBPROJETO BIOLOGIA: CAMINHOS FORMATIVOS E SUAS
MUTACOES

Este capitulo apresenta uma andlise aprofundada das producdes académicas e
cientificas que tratam do Programa Residéncia Pedagogica (PRP), especificamente no ambito
do subprojeto Biologia, a partir da metodologia do Estado da Arte (EA). A proposta ¢
evidenciar as distintas formas de desenvolvimento do programa em diferentes contextos, com
énfase na formacao docente, desvelando os diversos caminhos formativos e suas respectivas
mutacdes ao longo das experiéncias analisadas.

A estrutura do capitulo estd organizada em quatro seg¢des. A primeira apresenta a
trajetoria metodoldgica do Estado da Arte, com uma explanagdo conceitual, sua perspectiva
analitica e a relevancia no campo da pesquisa educacional. A segunda se¢do trata do
referencial tedrico, com base em conceitos e concepgdes que fundamentam o PRP. Na
terceira, ¢ detalhado o delineamento metodolégico da pesquisa, especificando os critérios e
procedimentos de selecdo e andlise do corpus. Por fim, a quarta se¢do apresenta os resultados
e discussdes, estruturados em um inventario descritivo da produgdo académica e cientifica
sobre a tematica, articulado a um dialogo critico com os estudos contemporaneos sobre a

formagdo de professores.

3.1 Trajetoria do Estado da Arte

Quando um jovem naturalista inicia o estudo de um grupo de organismos
desconhecido, preocupa-se primeiro em determinar quais diferencas considerar
como especificas e quais como varietais, pois ele ndo sabe nada sobre a gama e o
tipo de variacdo ao qual o grupo esta sujeito, isso indica, pelo menos, haver alguma
variagdo (Charles Darwin).

Assim como o jovem naturalista, ao iniciar o estudo de um grupo de organismos,
preocupa-se em distinguir quais diferengas devem ser consideradas especificas e quais,
meramente varietais, o Estado da Arte (EA) possibilita ao pesquisador identificar essas
nuances por meio da reunido e sistematizagdo de pesquisas existentes em determinada area do
conhecimento. Essa metodologia oferece subsidios para a compreensdo das multiplas
dimensdes que envolvem o objeto de estudo, contribuindo para o mapeamento das lacunas,

recorréncias e tendéncias investigativas.
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De acordo com Teixeira (2023), o EA constitui-se como uma ferramenta
metodoldgica que ultrapassa a mera revisdo bibliografica, pois permite a constitui¢do de uma
cartografia do conhecimento ja produzido sobre determinado tema, fornecendo ao pesquisador
uma visdo ampla, critica e fundamentada das producdes cientificas que incidem sobre seu
campo de investigagao.

As dimensdes de analise examinadas nos Estados da Arte podem oferecer dados
uteis para a compreensdo de diversos aspectos inerentes ao campo, incluindo
reflexdes sobre a base institucional e social sustentadora da area; sobre as estratégias
comunicacionais ¢ de circulagdo de conhecimentos produzidos e, por fim, em

relacdo as tendéncias tematicas, teodricas, metodologicas e epistemologicas
caracterizadoras das pesquisas dentro do campo (Teixeira, 2023, p. 9).

No Brasil, as terminologias “Estado da Arte” e “Estado de Conhecimento” tém
sido utilizadas como sindnimos em diferentes e variadas pesquisas (Vasconcellos,
Nascimento da Silva, De Souza, 2020). Entretanto, esse uso nao representa um consenso. Para
os autores citados, o Estado da Arte resulta de um amplo conjunto de diferentes tipos de
pesquisas, com énfases, graus de aprofundamento e registros diversos. Segundo Vasconcellos,
Nascimento da Silva e De Souza (2020), trata-se de denominagdes atribuidas a levantamentos
sistematicos ou balangos sobre determinados conhecimentos produzidos ao longo de um
periodo especifico, dentro de uma area delimitada.

O interesse por pesquisas que abordam o Estado da Arte decorre da sua
capacidade de oferecer uma visdo abrangente sobre os caminhos trilhados e os aspectos mais
abordados em detrimento de outros (Romanowski; Ens, 2006). Esse tipo de estudo integra um
acervo diverso de produgdes académicas, com diferentes enfoques, niveis de aprofundamento
e registros metodologicos (Vasconcellos, Nascimento da Silva, De Souza, 2020). De acordo
com Romanowski e Ens (2006), o Estado da Arte compde o grupo das chamadas pesquisas
bibliograficas, no qual se inserem também as Pesquisas de Revisdo Bibliografica ou Revisodes
Sistematicas da Literatura e os Estudos Bibliométricos vinculados a cienciometria.

Com base nas recomendagdes dos autores sobre a natureza conceitual ¢ a
aplicacdo do Estado da Arte, propde-se neste capitulo uma leitura panoramica da producao
cientifica relacionada ao objeto de estudo: “Formacdo de professores/as de Ciéncias e
Biologia no ambito do PRP-SB”. Esse objeto de analise suscita inquietacdes e
questionamentos a respeito dos diversos aspectos e discussdes que se configuraram nos
distintos contextos de inser¢ao do programa.

Diante da sistematizacdo do objeto de estudo, pode-se compreender que os

caminhos formativos no ambito do PRP-SB sdo diversos, e que os processos de evolucao,
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marcados por avangos e/ou retrocessos, se refletem nas politicas publicas influenciadas pelos
contextos politico, econdmico e social. Por esse motivo, utiliza-se a terminologia muta¢do no
titulo deste capitulo, tal como no campo bioldgico, para se referir as diferentes configuracdes
assumidas pelo PRP desde sua primeira versao, em 2018, expressas por meio de seus diversos
editais e da recepcao pela comunidade académica do pais.

Dessa forma, ndo se pretende apenas identificar as produgdes, mas, como
orientam Romanowski e Ens (2006), analisa-las, categoriza-las e revelar os multiplos
enfoques e perspectivas. A partir disso, delineia-se a pergunta central desta pesquisa: Quais
discussoes podem ser consideradas no contexto das produgoes académicas e cientificas sobre
a formagdo de professores de Ciéncias e Biologia no ambito do PRP-SB?

E importante compreender as diversas nuangas que envolvem o contexto do PRP
em cada IES, evidenciando experiéncias formativas exitosas presentes nos trabalhos de Paes
(2020), Guedes (2021) e Zonatto (2022), os quais contrastam com as evidéncias apresentadas
nas diretrizes dos editais e portarias do programa, especialmente no que se refere aos aspectos
de orientacdo neoliberal presentes nesses documentos normativos.

A perspectiva que orienta esta pesquisa ¢ a de contribuir com reflexdes no campo
da formacao de professores de Ciéncias e Biologia, considerando que os caminhos formativos
no ambito do PRP-SB dialogam diretamente com o cenario das politicas publicas influenciado
pelo contexto politico, econdomico e social. Portanto, trata-se de um inventdrio descritivo que
retne a produgdo académica e cientifica sobre a tematica, trazendo contribui¢des tedricas por
meio do didlogo com autores de referéncia, tais como Perrenoud (2002), Carvalho e Gil-Pérez
(2011) e Krasilchick (2011).

Esta investigagdo torna-se relevante, pois retne pesquisas que abordam
experiéncias formativas desenvolvidas no &mbito do PRP nas Institui¢des de Ensino Superior
(IES), considerando as particularidades de cada instituicdo e as diferentes condi¢des em que
se desenvolvem as acdes formativas desse programa. Embora o PRP ainda ndo esteja
consolidado como politica estruturante para a formagao de professores/as, ¢ primordial que as
pesquisas expressem as diversas formas de desenvolvimento desse programa, com o intuito de
subsidiar a elaboragdo de politicas publicas mais coerentes com a realidade da educacao

brasileira.

3.2 Conceitos e concepg¢des sobre o Programa Residéncia Pedagogica
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O Programa Residéncia Pedagogica (PRP) foi instituido pela Portaria GAB n° 38,
de 28 de fevereiro de 2018, com a finalidade de apoiar as Instituicdes de Ensino Superior
(IES) na implementagdo de projetos inovadores que estimulem a articulagdo entre teoria e
pratica nos cursos de licenciatura, conduzidos em parceria com as redes publicas de educacao
basica (Brasil, 2018). A Coordenag¢do de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), por meio da Portaria n° 259, de 17 de dezembro de 2019, estabeleceu o
regulamento do programa.

O periodo de implementagdo do PRP foi marcado por disputas no campo politico,
sobretudo a partir de 2016, quando se intensificou um movimento de restauracao
conservadora no pais. Essa proposta emergiu em meio as tensdes que marcaram a formulagao
e implementacdo de novas politicas voltadas a formagao docente.

A pesquisa de Farias, Cavalcante e Gongalves (2020) problematiza o surgimento
do PRP como politica publica, considerando-o uma expressdo das disputas sociopoliticas e
educacionais em torno das praticas de formacdo de professores/as, evidenciando tendéncias
neoliberais presentes nas politicas de imposi¢ao curricular.

O programa foi inicialmente regulamentado pelo Edital CAPES n° 06/2018, que
teve como objetivo selecionar Instituicdes de Ensino Superior para a implementagdo de
projetos inovadores, estimulando a articulagdo entre teoria e pratica nos cursos de
licenciatura, em parceria com as redes publicas de educagdo basica.

A visdo pragmatica predominante no edital CAPES n° 06/2018 ¢ evidenciada nas
pesquisas de Farias, Cavalcante e Gongalves (2020), Rocha, Carmo e Souza (2024), e Costa e
Gongalves (2020), os quais argumentam que hd um fortalecimento do campo da préatica e a
valorizacdo de processos fragmentados que induzem a apropriagdo de saberes tacitos e
técnicas centradas na sala de aula, seguindo a logica da racionalidade técnica.

A partir da analise desse mesmo edital, Franga-Carvalho, Melo e Oliveira (2020)
interpretam que a categoria “teoria e pratica” ¢ enfatizada de forma recorrente. As autoras
argumentam que, ao colocar essa articulagdo como eixo central, o documento sustenta a
crenca de que a reconfiguracdo dos curriculos seria suficiente para promover a melhoria da
educagao.

As entidades representativas da educagdo manifestam-se de forma critica a
padronizagdo e ao controle impostos pelo PRP, conforme os contetidos dos editais CAPES n°
06 e 07/2018, que regulamentam, respectivamente, o Programa Residéncia Pedagdgica e o
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID). Essas diretrizes estdo

alinhadas a politica de formacao docente do MEC e submetem ambos os programas a Base
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Nacional Comum Curricular (BNCC). No caso do PRP, as entidades educacionais explicitam

o0s propositos do programa:
O PRP tem como um de seus objetivos centrais “promover a adequacdao dos
curriculos e propostas pedagogicas dos cursos de formagao inicial de professores da
educagdo basica as orientacdes da BNCC”, e consiste em uma proposta de
reformulagdo do atual modelo de Estagios Supervisionados dos cursos de
Licenciatura das IES publicas e privadas sem fins lucrativos. Sublinhamos que a
vinculagdo do Programa de Residéncia Pedagogica a BNCC fere a autonomia
universitaria, ao induzir nas IES projetos institucionais de formagdo que destoam das
concepcdes de formagdo docente presentes nos seus proprios projetos pedagogicos,
violando o preconizado no Parecer e na Resolugdo CNE/CP n. 2/2015, que definem

as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formag@o Inicial e Continuada de
Professores no Brasil (Carta de posicionamento das entidades, 2018, [s.p.]).

O posicionamento dessas entidades é contrdrio & padronizacdo e ao controle
impostos pelo PRP, a partir do conteudo dos editais CAPES n° 06 e 07/2018, que
regulamentam o Programa Residéncia Pedagdgica e o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID). Tais editais apresentam propostas alinhadas a politica de
formacdo docente do MEC, submetendo ambos os programas a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

Sobre essa questdo, Franca-Carvalho, Melo e Oliveira (2020) defendem que, ao
propor a adequacdo dos curriculos e das propostas pedagogicas das licenciaturas as diretrizes
da BNCC, o PRP contribui para o fortalecimento da articulacdo entre as Instituigdes de
Ensino Superior (IES) e as escolas da educagdo basica, bem como para a melhoria da relagao
entre teoria e pratica.

Dessa forma, constata-se a existéncia de divergéncias entre as pesquisas no que
diz respeito ao PRP e as suas formas de desenvolvimento e organizacdo. Embora os
documentos normativos apresentem inclinagdes associadas a racionalidade técnica, as
experiéncias relatadas em diversas pesquisas evidenciam o €xito do programa nos processos
de desenvolvimento profissional docente, na articulagdo teoria-pratica e na promog¢do da
interagdo entre universidade e escola.

Como afirma Gatti (2021), o PRP ainda carece de uma avaliagdo de grande porte
quanto as suas formas de implementagdo nas institui¢des e as suas contribui¢des. No entanto,
algumas pesquisas ja apresentam experiéncias exitosas do programa e indicam um processo
de evolucdo ao longo de suas edigdes, superando as prescricdes de carater neoliberal e
tecnicista evidenciadas nos documentos normativos. Tais estudos serdo descritos e discutidos

neste Estado da Arte, com destaque para as principais discussdes que envolvem essa tematica.
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3.3 Caminho metodoldgico do Estado da Arte

Este estudo adota uma abordagem qualitativa. De acordo com Richardson (2012),
os estudos qualitativos permitem descrever a complexidade de um determinado problema,
analisar a interagdo entre varidveis, bem como compreender e classificar os processos
dindmicos vivenciados por grupos sociais.

Para a obten¢do dos dados, optou-se pela realizacdo de uma revisdo bibliografica
por meio da investigagdo do Estado da Arte (EA). Conforme destacam Romanowski e Ens
(2006), o EA integra o grupo das chamadas pesquisas bibliograficas, entre as quais se incluem
também as Revisdes Bibliograficas, as Revisdes Sistematicas de Literatura e os Estudos
Bibliométricos, estes ultimos vinculados a cienciometria.

O mapeamento realizado por meio do EA possibilitou identificar as tendéncias
tedricas com maior destaque nas produgdes académicas e cientificas sobre o objeto desta
pesquisa, assim como oferecer um panorama das principais discussdes presentes na area,
sinalizando os aspectos tedrico-metodoldgicos mais recorrentes.

A sistematizacdo da investigacdo iniciou-se com a defini¢do das palavras-chave
utilizadas nas estratégias de busca. Foram definidos os seguintes descritores: (I) Formagdo de
Professores, (II) Professores de Ciéncias, (III) Professores de Biologia, (IV) Residéncia
Pedagogica e (V) Subprojeto Biologia. A partir desses descritores, elaborou-se a seguinte
string de busca: ((“Residéncia Pedagdgica” OR “subprojeto”) AND (“Professores de
Biologia” OR biologia OR “Professores de Ciéncias” OR ciéncias)), utilizada na pesquisa
realizada nas bases de dados.

As consultas as publicagdes foram realizadas na Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagdes (BDTD); nas bases de dados SciELO, Scopus e Latindex, todas
indexadas ao Portal de Periddicos da CAPES; e nos anais dos principais eventos da area, a
saber: Encontro Nacional de Ensino de Biologia (Enebio) e Encontro Nacional de Pesquisa
em Educacdo em Ciéncias (Enpec). As plataformas foram selecionadas por serem
amplamente reconhecidas no meio académico, e os eventos escolhidos por constituirem
espacos consolidados de divulgacdo cientifica na area de formacdo de professores/as de
Ciéncias e Biologia.

A busca foi realizada com base em critérios de elegibilidade, considerando
publicagdes que estivessem alinhadas ao eixo temadtico da investigacdo, redigidas em lingua
portuguesa (variante brasileira), disponiveis integralmente e respeitando o recorte temporal

compreendido entre os anos de 2018 e 2024. Esse intervalo foi estabelecido com o objetivo de
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abarcar as trés edicdes do PRP, cada uma com duracdo de 18 meses. A saber: a primeira
edi¢do (2018-2020), a segunda (2020-2022) e a terceira (2022-2024).

Embora o encerramento da terceira edi¢do do programa seja recente, foi possivel
localizar algumas pesquisas que ja contemplam esse ciclo. Para a constru¢do do quadro geral
com a quantidade de trabalhos selecionados, foram realizadas leituras dos titulos e resumos,
seguidas da triagem e andlise integral dos estudos considerados relevantes. A Tabela 1

apresenta uma sintese geral do percurso metodologico dessa etapa da pesquisa.

Tabela 1 - Processo de rastreio dos estudos selecionados.

RASTREIO EM BASES DE DADOS

("Residéncia Pedagogica" OR "subprojeto") AND ("Professores de Biologia" OR biologia OR "Professores
de Ciéncias" OR ciéncias))

BDTD SciE SCO Latin
LO PUS dex
TOTAL 220 0 1 0
Duplicatas removidas 23 0 0 0
Rastreio de titulo e resumos 197 0 1 0
Leitura na integra 19 0 1 0
Selecionados 8 0 1 0
RASTREIO EM ANAIS DE EVENTOS
ENPEC 2019 ENPEC ENEBIO ENEBIO
2021 2019 2021
TOTAL 1035 806 902 568
Duplicatas removidas 0 0 0 0
Rastreio de titulo e resumos 1035 806 902 568
Leitura na integra 0 3 0 8
Selecionados 0 3 0 8

Estudos incluidos por outros meios = 5!

TOTAL DE PUBLICACOES SELECIONADAS = 254

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

Ao percorrer as etapas descritas na Tabela 1, observou-se uma reducdo
significativa no nimero de trabalhos selecionados, uma vez que muitos ndo apresentavam
relacdo direta com o objeto de estudo. Apesar de todos abordarem a temadtica da formacgao
docente, a selecdo foi sendo ajustada as especificidades da pesquisa, com foco direcionado
aos professores de Ciéncias e/ou Biologia. Situagdo semelhante ocorreu com os demais
descritores, em especial o termo “Residéncia Pedagogica”, que abrange diversas areas do

conhecimento e, em alguns casos, referia-se ao Programa Residéncia Docente ou ao Programa

! Estudos incluidos por meio da consulta dos trabalhos diretamente no banco de teses e dissertagdes das
instituigdes em que se desenvolveram as pesquisas.



58

Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), ndo se enquadrando, portanto, nos
critérios definidos.

A andlise dos dados foi conduzida com base na andlise de contetido proposta por
Bardin (2016), a qual possibilitou uma investigacdo sistematica e aprofundada dos contetdos
presentes nos trabalhos selecionados. Essa abordagem favoreceu a identificagdo de padrdes,
sentidos e contradi¢des, contribuindo para a constru¢do de respostas a questdo norteadora da
pesquisa.

Considerando que o PRP ¢ um programa relativamente recente em sua versao
nacional, constatou-se que as producdes cientificas se concentram, majoritariamente, em
dissertagdes de mestrado, com menor incidéncia de teses doutorais. Nao foram identificadas
publicagdes nas bases SciELO e Latindex. Apenas um artigo foi localizado na base Scopus, o
que evidencia a necessidade de aprofundamento e expansdo das pesquisas nesse campo

especifico.

3.4 Caminhos formativos e suas mutacdes em pesquisas no ambito do Programa

Residéncia Pedagogica - Subprojeto Biologia
Foram selecionados um total de 24 trabalhos para a leitura completa, dos quais
serdo apresentadas as tendéncias tedricas e aspectos tedrico-metodologicos dos estudos, bem

como as principais discussdes acerca da formacao de professores no ambito do PRP-SB.

Quadro 1 — Trabalhos reunidos no Estado da Arte

N° Titulo Tipo de Ano
trabalho/Autores/Ano
Biblioteca Digital de Teses e Dissertacées — BDTD
1 | As contribui¢des do programa residéncia Dissertagao/
pedagodgica na formagao docente de Maria Danielle Lobato Paes/ 2020

licenciandos de uma faculdade privada do
oeste do Para

2 | Formagao docente: o programa de Dissertagao/
residéncia pedagogica no Curso de ciéncias Thais Borges Moreira/ 2020
biologicas da UFC

3 | Profissionalizagdo da docéncia: reflexdes a Dissertagao/
partir do programa de residéncia Mariana de Souza Gomes/ 2020
pedagdgica da UEPB

4 | Formacao inicial de professores no Dissertagao/
ambiente profissional: um olhar sobre a Eder Belém Guedes/ 2021

transposi¢do didatica de contetidos de
Ciéncias e Biologia no Programa
Residéncia Pedagdgica
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5 | Contribuicdes e limitagdes do programa de Dissertagao/
residéncia pedagogica (PRP) para a Marcos Oliveira de Aragjo 2021
formagao inicial de professores de ciéncias
da natureza na universidade federal do acre
(UFAC)
6 | Contribui¢des do Programa de Residéncia Dissertagao/
Pedagodgica para a formagao inicial de Aline Barbosa Zonatto 2022
professores de Ciéncias e Biologia
7 | Repercussdo do Programa Residéncia Tese/
Pedagdgica na formagao inicial do Claudinelly Yara Braz dos 2022
professor de Ciéncias e Biologia Santos
8 | Impactos do Programa de Residéncia Dissertagao/
Pedagogica na formagdo inicial docente em Cintia de Cassia Marcolan 2022
Ciéncias Biologicas da Universidade
Federal de Sergipe
9 | Importancia do Programa de Residéncia Dissertagao/
Pedagdgica na formagao de professores Lyusca Leite Andrelino 2023
Santino
10 | Modalidades didaticas utilizadas por Dissertagao/
licenciandos do curso de ciéncias biologicas Ana Caroline Machado 2023
no estagio curricular e no programa Gongalves
residéncia pedagogica na Universidade
Federal do Pampa — Unipampa: um estudo
documental
11 | Estagio Curricular Supervisionado e o Dissertagao/
Programa Residéncia Pedagdgica: analise Patricia Almeida Tavares
do subprojeto Biologia e suas implicagoes Gongalves 2023
para formacdo inicial de Biologia: um
estudo de caso
12 | Plataformizacdo e a formagdo de Tese/
professores das ciéncias da natureza: David Santana Lopes 2023
interfaces com as midias audiovisuais e
sonoras
13 | Fundamentos da Educacdo na Formagao Tese/ 2024
dos Professores de Biologia: Uma analise Norma Suely Ramos Freire
das contribui¢des da Residéncia Pedagogica Bezerra
URCA (2018-2020)
Anais dos Encontro Nacional de Pesquisa em Educac¢io em Ciéncias - ENPEC
1 | Ciéncia-cultura: construcdo curricular a Artigo/
partir de processos formativos no programa | Suiane Ewerling da Rosa;Itana 2021
residéncia pedagogica da Purificagdo Costa; Daniel
Arley Santos Oliveira
2 | Contribui¢des da pesquisa no ensino na Artigo/
residéncia pedagogica a percepgoes de Gisele Soares Lemos Shaw 2021
interdisciplinaridade de licenciandos em
ciéncias da natureza
3 | Tendéncias sobre o programa de residéncia Artigo/
pedagdgica no ensino de ciéncias: um Mikaella Rocchigiani 2021
levantamento bibliografico em periddicos Magnavita dos Santos;
Maxwell Roger da Purificagdo
Siqueira
Anais do Encontro Nacional de Ensino de Biologia - ENEBIO
1 | Apoio e a participacdo da gestdo escolar no Artigo/
programa residéncia pedagogica: a Eville Karina M. D. Ribeiro- 2021
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experiéncia do nucleo Biologia na Unidade Novaes; Livia Xavier Pires;
Integrada Cincinato Ribeiro Régo do Maria Domingas Aguiar
Municipio de Barreirinhas- MA Ferreira; Maria Horténcia
Costa Queiroz; Maria Zuleide
Da Silva De Carvalho Leal,
Renata Silva Aragjo Freitas
2 | Asvivéncias do programa de residéncia Artigo/
pedagobgica a luz da obra de Novoa (2009) | Bruna Cristina Tomazini Neto; 2021
Barbara Grace Tobaldini de
Lima
3 | Compartilhando saberes: relato de Artigo/
experiéncia e reflexdes sobre a residéncia Bianca Pinheiro Veras; 2021
pedagdgica da UVA Lucilene Silva Pereira Soares
4 | Iniciagdo docente através do programa Artigo/
residéncia pedagogica Noemia Quaresma Gongalves; 2021
Oscar Vinicius Moraes dos
Santos
5 | O ludico no ensino de biologia: um relato Artigo/
de experiéncia vivenciado no programa Evair Magalhdes Nascimento; 2021
residéncia pedagogica Iradene Brelaz Bruce Neta;

Lynne Mara Sargel Patrocinio;
Cynara Carmo Bezerra

6 | Programa residéncia pedagogica e os Artigo/
estagios curriculares supervisionados: Maria Edilania da Silva 2021
aproximacdes e realidades a partir do relato Serafim Pereira; Gizeuda
de experiéncia vivenciada no curso de Fernandes da Silva Aratjo;
licenciatura em ciéncias biologicas da Cicero Leonardo Barbosa de
URCA Lima; Leonardo Alves de

Lima; Alan Belizario Cruz;
Cibele da Concei¢ao Barros do
Nascimento; Patricia Almeida

Tavares Gomes; Socorro
Marcia Gomes Torres; Norma
Suely Ramos Freire Bezerra;
Cicero Magerbio Gomes

Torres
7 | Residéncia pedagogica do curso de Artigo/
biologia/UFMG: o uso de ferramentas Luana Margarida Sabino 2021
didaticas virtuais voltado para alunos do Lobo; Rafael Henrique Mateus
ensino médio de uma escola estadual de Pereira; Isabella Cabral de
minas gerais com o intuito de minorar os Souza Oliveira; Ana Soares
impactos Guida; Adlane Vilas-Boas
8 | Residéncia pedagogica: experiéncias Artigo/
exitosas na formacdo de professores Benilson Silva Rodrigues 2021
Base de dados SCOPUS
1 | O programa residéncia pedagogica e a Artigo/
formagao digital de licenciandos das David Santana Lopes; Lynn 2023
ciéncias da natureza Rosalina Gama Alves; Rejane

Maria Lira-da-Silva

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

As tendéncias tedricas abordadas com maior énfase nos trabalhos pesquisados na

Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) concentram-se na analise das
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contribui¢cdes do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) para a formacao de professores/as.
Entre os autores mais citados em dissertacdes, teses e artigos, destacam-se Freire (1996; 2015)
e Novoa (2002; 2019), amplamente utilizados nas discussdes sobre a formagao docente. Para
embasamento tedrico sobre o ensino de Ciéncias e/ou Biologia, prevalecem as contribuigdes
de Carvalho e Gil-Pérez (1992; 1993) e Krasilchik (2011). No que se refere aos saberes
docentes, o referencial de Tardif (2014) ¢ recorrente entre os trabalhos analisados.

Quanto aos aspectos teoérico-metodoldgicos, observa-se a predomindncia da
abordagem qualitativa nos perfis investigativos das pesquisas, com diversidade quanto ao
delineamento metodologico. Nos casos de teses e dissertagdes, destacam-se o uso de estudo
de caso, grupo focal e pesquisa narrativa como principais estratégias metodoldgicas. Também
merece destaque a utilizacdo de instrumentos digitais de coleta de dados, como o Google
Forms, presente no trabalho de Santino (2023), e o Google Docs, utilizado por Paes (2020).
Nos trabalhos de Gomes (2022) e Lopes (2023), identifica-se a aplicagdo da analise estatistica
textual por meio do software IRAMUTEQ. Para a analise dos dados, a maioria das teses e
dissertacdes recorre a analise de contetido de Bardin (2016) e a analise textual discursiva
(ATD), fundamentada em Moraes e Galiazzi (2016).

Entre os principais achados, destaca-se que a maioria das produgdes se concentra
na analise da relevancia do PRP para a formagdo inicial de professores, embora muitos
estudos também mencionem efeitos na formagao continuada. No periodo em que os estudos
foram realizados, a Resolu¢do n° 2 do CNE/CP de 2019 estava em vigor, tendo sido
construida com base na Base Nacional Comum para a Formacdo de Professores (BNC-
Formagdo), o que influenciou diretamente na estruturacdo das diretrizes do programa e,
consequentemente, nas experiéncias relatadas nas pesquisas.

Entidades nacionais como a Associagdo Nacional pela Formacao dos Profissionais
da Educacdo (Anfope) afirmam que a Resolugdo n°® 2, de 2019, ndo representa o ideal de
formagdo de professores/as defendido pelas associagcdes. Amorim et al. (2024) argumentam
que essa resolucdo estd relacionada a retomada do conceito de competéncia, vinculado a uma
concepcao neoliberal de formacdo docente, com énfase no neopragmatismo e na falta de
articulagdo entre a formacao inicial e a continuada.

Diante do exposto, os resultados das pesquisas sobre o PRP-SB tendem a enfocar
predominantemente a formacao inicial, uma vez que esta ¢ mais contemplada pelas diretrizes
do programa. No entanto, essa énfase revela o viés dicotomico presente nas agdes formativas
delineadas nos documentos orientadores, ainda que essas acdes se configurem de maneiras

distintas conforme o contexto institucional de sua implementagao.
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A formagdo continuada se faz presente no PRP-SB principalmente por meio da
interacdo entre residentes e preceptores, ¢ da troca de experiéncias entre a escola e a
universidade (Marcolan, 2022; Santos, 2022; Guedes, 2021; Zanatto, 2022). Assim, & possivel
inferir que a formagdo continuada emerge como consequéncia indireta das acdes voltadas a
formagao inicial, dependendo da forma como os subprojetos foram planejados e executados, e
nao como uma diretriz central explicitada nos editais do programa.

Outro ponto de destaque no mapeamento das teses e dissertagdes refere-se as
discussdes sobre as praticas pedagodgicas desenvolvidas pelos residentes no ensino de
Ciéncias e Biologia. Na pesquisa de Gongalves (2023), a autora aponta uma percepg¢ao critica
da aula expositiva, entendida como uma pratica tradicional e engessada. Ja nos resultados
apresentados por Marcolan (2022), observou-se que essa modalidade de aula predominou nos
relatérios de diversos residentes, com énfase no uso do livro didatico e de apostilas como
principais recursos durante as regéncias.

Embora Krasilchick (2011) reconhega o potencial didatico das aulas expositivas
— especialmente para introduzir novos conteudos, sintetizar informagdes e organizar as ideias
do professor — o autor também ressalta que uma de suas maiores limitagdes € a postura
passiva adotada pelos alunos, o que pode comprometer a assimilacdo do conhecimento e
resultar em baixa retencao de informagoes.

Em contrapartida, Santos (2022) enfatiza a importidncia das aulas praticas no
ensino de Ciéncias, destacando seu papel na constru¢do de significados e na compreensao
mais concreta dos conteudos, sobretudo em temas como citologia, que demandam
visualiza¢do. Nesse mesmo sentido, Krasilchick (2004, p. 86) afirma que “somente nas aulas
praticas os alunos enfrentam os resultados ndo previstos, cuja interpretagdo desafia sua
imaginacdo e raciocinio”. Portanto, torna-se essencial refletir sobre a funcdo das aulas
praticas, a fim de evitar que sejam utilizadas apenas como complemento ilustrativo da teoria,
mas que se configurem, de fato, como instrumento ativo na constru¢do do conhecimento
cientifico por meio da experimentagao.

A necessidade de vinculagdo entre teoria e pratica na formacdo docente ¢
amplamente discutida na literatura, sendo evidenciada na pesquisa de Moreira (2020), que
aponta a dificuldade dos residentes em compreender que os programas institucionais devem
estar integrados aos conhecimentos desenvolvidos nas disciplinas de carater tedrico. Essa
constatagdo suscita reflexdes acerca do modelo de formagdo que vem sendo construido no

Brasil, no qual muitos docentes responsaveis pelas disciplinas tedricas nos cursos de
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licenciatura relatam dificuldades em incorporar a Pratica como Componente Curricular (PCC)
de maneira significativa.

Esse cenario tende a se agravar com a entrada em vigor da nova Resolucdo
CNE/CP n° 04, de 12 de abril de 2024, que suprimiu a exigéncia da PCC, potencializando os
obstaculos a articulagdo entre teoria e pratica no interior do curriculo das licenciaturas.

A esse respeito, a tese de Bezerra (2024) enfatiza a relevancia das experiéncias
criticas e reflexivas vivenciadas pelos residentes do Subprojeto Biologia da URCA (2018—
2020), especialmente no que diz respeito a apropriagdo dos Fundamentos Sécio-historicos e
Filosoficos da Educagdo. Tais experiéncias, segundo a autora, foram construidas por meio de
processos coletivos e dialdgicos que favoreceram a compreensdo do papel social e da
identidade do professor. Bezerra (2024) argumenta que as acdes do PRP sdo significativas
tanto para a formacdo inicial quanto para a continuada, desde que suas concepcdes e
fundamentos sejam ressignificados, e que a relacdo teoria-pratica seja compreendida a luz da
praxis emancipatoria.

Por sua vez, a tese de Gongalves (2023) realiza uma analise comparativa entre o
Estagio Curricular Supervisionado (ECS) e o PRP-SB, permitindo compreender as diferencas
estruturais e formativas entre esses dois dispositivos. A autora conclui que, apesar das
inimeras contribui¢des do PRP-SB para a imersdo, acolhimento e acompanhamento dos
residentes nas escolas-campo, persistem controvérsias em torno de sua implementacdo. Tais
controvérsias alimentam o debate sobre a relagdo entre o PRP e os estagios supervisionados,
indicando que ainda ha tensionamentos a serem superados para que se consolide uma proposta
formativa coerente e articulada.

Tais controvérsias decorrem das concepgdes expressas nos editais publicados pela
Capes desde 2018 até sua ultima edi¢do. Os editais de 2018 e 2020, em especial, evidenciam a
dificuldade do governo em investir na formacdo inicial docente, especialmente no que se
refere ao Estdgio Curricular Supervisionado (ECS) (Gongalves, 2023). Essa caréncia de
investimento impacta diretamente na articulagao entre escola e IES, bem como na valorizagao
dos saberes praticos e do trabalho dos responsaveis pelos estagios.

Perrenoud (2002) ressalta que os saberes praticos deveriam estar integrados ao
curriculo, mas sdo frequentemente delegados aos responsaveis pelos estagios e as escolas,
sendo tratados como saberes de agdo relacionados a gestdo de sala de aula — os quais
recebem pouco espago nos curriculos e, muitas vezes, sdo negligenciados pela auséncia de

articulagdo entre as institui¢des formadoras.
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Gongalves (2023) reitera que o ECS constitui parte determinante da formacao
docente e, portanto, ndo deve ser substituido pelo PRP. O ECS exerce um papel essencial na
formagdo inicial, sendo urgente sua valorizagdo nos curriculos dos cursos de licenciatura,
como estratégia de superag¢do de dificuldades e abertura a novas possibilidades e vivéncias,
fundamentais ao processo formativo docente.

O ECS ¢ uma disciplina curricular obrigatéria nos cursos de licenciatura plena
desde as resolugdes n.° 1 e 2 do CNE/CP de 2002, garantindo a todos os licenciandos o direito
de vivenciar a pratica em sala de aula. Krasilchick (2011) ressalta a importancia dessa
experiéncia para os futuros docentes, ao permitir sua inser¢do na vida escolar por meio da
colaboragdo com a gestdo, a coordenagdo pedagogica, o professor regente e a universidade.

Um conjunto de acdes que promovam a articulacdo entre teoria e pratica jamais
sera, por si sO, suficiente para garantir a formacdo plena de professores/as. Isso torna
permanente a necessidade de programas como o PRP, de disciplinas curriculares como o
Estagio Curricular Supervisionado (ECS) e da implementacdo da Pratica como Componente
Curricular (PCC), a fim de assegurar uma formag¢ao docente de qualidade. Tais agdes, como
afirma Perrenoud (2002), ndo sdo capazes de antecipar todas as situacdes que um/a
professor/a enfrentard ao longo da carreira, nem fornecer todos os conhecimentos e
competéncias que lhe poderdo ser tteis em algum momento da pratica profissional.

Em relacdo aos artigos cientificos apresentados nos anais do Encontro Nacional
de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (Enpec), foram identificados trés estudos com
diferentes perfis metodologicos: um relato de experiéncia, uma proposta curricular e uma
revisdo bibliografica.

A pesquisa de Shaw (2021) investigou as contribui¢cdes da vivéncia da pesquisa
no ensino, no ambito do PRP, com foco na melhoria das percepc¢des de interdisciplinaridade
de dez licenciandos em Ciéncias da Natureza. Trata-se de uma investigagdo relevante,
considerando uma das necessidades formativas do professor de Ciéncias. Segundo Carvalho e
Gil-Pérez (2011): a iniciacdo a pesquisa, em consondncia com uma orientacao construtivista
da aprendizagem.

O trabalho de Rosa et al. (2021) descreve uma proposta curricular em Ensino de
Ciéncias para o nono ano do Ensino Fundamental, estruturada a partir do didlogo entre cultura
e ciéncia, como horizonte norteador do planejamento das agdes educativas desenvolvidas no
ambito do PRP. A proposta apresenta um viés interdisciplinar e contempla temas como
multiculturalismo, género, raca, etnia, saberes populares, entre outros, delineando caminhos

metodoldgicos para o trabalho em sala de aula.
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Ja Santos e Siqueira (2021) apresentam uma revisdo bibliografica que identifica
trés tipos de publicagdes: pesquisa empirica, relato de experiéncia e ensaio. Os autores
destacam a semelhanca dos caminhos metodologicos com os utilizados nas teses e
dissertagdes mapeadas nesta pesquisa. Além disso, ressaltam a escassez de publica¢des sobre
o PRP, atribuida ao fato de o programa ter sido recentemente instituido.

Os artigos publicados nos Anais do Enebio apresentam uma caracteristica comum:
a énfase no relato de experiéncias de praticas pedagogicas, predominantemente voltadas a
instrumentalizagdo do ensino de Ciéncias e Biologia. Veras e Soares (2021) identificam, em
seus relatos, a persisténcia de um modelo tradicional de ensino, ainda enraizado e prevalente
sobre metodologias ativas que deveriam ter sido incorporadas ao longo do desenvolvimento
do PRP-SB.

O trabalho de Lobo et al. (2021) relata as vivéncias dos licenciandos durante o
periodo atipico da pandemia, evidenciando as experiéncias de ensino remoto e suas
implicagdes para a formacao docente.

Ja Pereira et al. (2021) destacam a importdncia do acompanhamento dos
residentes ao longo de todo o processo formativo, tanto por parte do professor da universidade
quanto pelo professor da escola basica, este ultimo denominado preceptor. Tal
acompanhamento abrange a¢des como o planejamento, o processo avaliativo, as metodologias
de ensino, a producdo de materiais didaticos voltados ao ensino de Biologia, além de
reflexdes sobre as politicas educacionais, o projeto pedagdgico da escola e a relacdo entre
professor e aluno. Essas a¢des constituem-se em subsidios essenciais para o desenvolvimento
da pratica docente do residente, promovendo o distanciamento de métodos de ensino
mimetizados e favorecendo a constru¢do da identidade profissional docente.

As pesquisas apontam que, apesar do carater emergencial em que o PRP foi
estruturado — frequentemente alvo de criticas por sua natureza técnica — o programa tem
proporcionado contribuigdes relevantes para a formagdo reflexiva dos residentes e para a
formagdo continuada de professores/as experientes. Como defende Perrenoud (2002), ndo ¢
possivel adicionar um moédulo reflexivo isolado a um plano formativo; a pratica reflexiva
deve ser intrinseca a totalidade da pratica profissional. Nesse sentido, a pratica docente deve
estar presente desde o inicio da formagdo, ocorrendo de maneira concomitante ao processo de
apropriagao tedrica.

As discussdes identificadas no contexto das pesquisas académicas e cientificas

sobre a formacdo de professores de Ciéncias e Biologia, no ambito do PRP-SB, repercutem
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significativamente na formacgao reflexiva e nas agdes formativas dos residentes e demais
agentes envolvidos no processo.

A relevancia do programa para a formagdo inicial docente figura entre os temas
mais recorrentes nas investigagdes analisadas. Embora haja mengdes a formagdo continuada,
observa-se um predominio do foco na formacgao inicial. Tal énfase pode ser explicada pela
configuragdo dos projetos institucionais e subprojetos vinculados ao programa, os quais
seguem as diretrizes estabelecidas nos editais baseados na Resolucdo n°® 2/2019, que, por sua
vez, evidencia uma dicotomia entre formacao inicial e continuada.

As pesquisas que compdem este Estado da Arte evidenciam o potencial das agdes
formativas do PRP-SB para o fortalecimento da relagdo entre as Instituicdes de Ensino
Superior (IES) e as escolas de educacdo basica, bem como para a articulagio entre teoria e
pratica. Essas discussdes mostram-se pertinentes, a medida que contemplam os objetivos
delineados nos editais do programa, revelando possibilidades e desafios que emergem das
realidades especificas dos Subprojetos Biologia.

As reflexdes em torno do estdgio supervisionado e do PRP-SB apontam a
limitagdo do programa em induzir, de fato, a reformulacdo dessa disciplina curricular —
conforme proposto nos documentos normativos — tendo em vista que ambos os campos
formativos possuem especificidades e atuam de maneira complementar.

Os resultados desta pesquisa permitem compreender a importancia da valorizacao
das agdes formativas para o aprimoramento da pratica docente no contexto da formacao
inicial. As contribuigdes advindas dos Subprojetos Biologia, em suas diferentes
espacialidades e temporalidades, e os avancos teodricos, epistemoldgicos e metodologicos
apontam para caminhos que merecem problematizagdo na elaboracdo de politicas publicas
voltadas a formac¢ao docente.

Ressalta-se, contudo, uma limitacdo deste estudo quanto a sua delimitagdo
temporal. Assim, recomenda-se o fortalecimento do debate e a ampliagdo do escopo das
produgdes na area. Embora esta pesquisa tenha se concentrado na andlise do PRP-SB, sugere-
se a expansdo das investigagdes para outros subprojetos e areas, de modo a ampliar a
compreensdo acerca da implementagdo e dos impactos do programa. Diante disso, reafirma-se
a necessidade de continuidade dos estudos que contemplem um universo investigativo mais

amplo e representativo.
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CAPITULO 4

DESBRAVANDO OS CAMINHOS DA PESQUISA: O PERCURSO DE UMA IDEIA

Observando a primeira aurora da vida, quando todos os seres organicos, como podemos acreditar,
apresentavam estrutura mais simples, como, questiona-se, ocorreram os primeiros passos no progresso ou
diferenciagdo das partes?

(Charles Darwin)

O caminho metodoldgico de uma pesquisa descreve como se deram os primeiros
passos no desenvolvimento investigativo, assim como, na Biologia, observa-se a
diferenciagdo de um organismo. Trata-se de um processo de desbravamento do conhecimento,
em que os elementos se distinguem quanto as suas dindmicas e formas de organizagdo. Nesse
sentido, o percurso metodoldgico aqui apresentado delineia os caminhos, trilhas, curvas e

etapas que estruturaram a construc¢ao dos instrumentos e procedimentos adotados na pesquisa.

4.1 Base teorico-epistemologica da pesquisa: Interpretativismo como paradigma de

pesquisa

O paradigma adotado nesta pesquisa segue a abordagem interpretativista, que,
segundo Burrel e Morgan (1979), consiste na compreensao das acdes sociais por meio da
interpretacdo dos significados que os individuos atribuem as suas experiéncias. Kuhn (1998)
apresenta diversas definicdes para o termo “paradigma”, entre elas, a de um conjunto de
regras e padrdes que orientam a pratica cientifica, seja modelando as pesquisas diretamente,
seja por meio de diretrizes abstratas.

Para Kuhn (1998), pesquisadores que se baseiam em paradigmas compartilhados
estdo comprometidos com as mesmas regras e padrdes de pratica cientifica. No entanto, o
autor ressalta que os cientistas ndo necessitam de um conjunto completo de regras, pois
operam a partir de modelos adquiridos por meio da educagdo formal ou da literatura cientifica
a qual foram expostos, muitas vezes sem conhecer, ou mesmo precisar conhecer, as
caracteristicas que conferiram a esses modelos o status de paradigma reconhecido pela
comunidade cientifica. Assim, os diversos problemas e técnicas de pesquisa que emergem em
uma tradicdo especifica de “ciéncia normal” podem estar relacionados por semelhanga ou
serem modelados com base em partes do corpus cientifico j4 reconhecido como realizagao

confirmada por essa comunidade.
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Moita Lopes (1994) apresenta dois tipos principais de paradigmas nas Ciéncias
Sociais: o positivista e o interpretativista, cada qual com uma visdo distinta de mundo.
Segundo o autor, o paradigma positivista se fundamenta na crenca de que a ciéncia deve se
pautar pelos mesmos principios das Ciéncias Naturais. Trata-se de um saber oriundo da
tradi¢do positivista, que, em determinados grupos de pesquisadores, assume o monopdlio da
verdade cientifica, partindo do pressuposto de que o mundo social existiria
independentemente da agdo humana.

O paradigma interpretativista ¢ caracterizado, segundo Burrel e Morgan (1979),
pelo foco na subjetividade, na construcdo social da realidade e na valorizacdo do contexto
cultural e histdrico na andlise social. Para Hessen (2000), o subjetivismo restringe a validade
da verdade ao sujeito que conhece e julga, ou seja, condiciona o conhecimento humano a
fatores inerentes ao proprio sujeito cognoscente. Ainda de acordo com Burrel e Morgan
(1979), esse paradigma adota, como implicagdes metodologicas, o uso de métodos
qualitativos, como entrevistas, observagdes e analises de narrativas e significados.

Esta pesquisa insere-se na perspectiva interpretativista como forma de producao
do conhecimento, pois compreende a natureza do objeto de estudo como multifacetada e
subjetiva. A partir dessa abordagem, busca-se compreender o contexto, os significados e as
percepcdes dos individuos acerca dos fendmenos investigados, considerando as caracteristicas
subjetivas que emergem por meio de palavras, simbolos e entrelinhas dos documentos, bem
como os aspectos sociais, culturais e histdricos que os atravessam.

Como afirma Moita Lopes (1994, p. 331), o que ¢ especifico no mundo social é o
fato de que “os significados que o constituem sdo construidos pelos proprios sujeitos, que
interpretam e reinterpretam constantemente a realidade ao seu redor”, o que impossibilita a

existéncia de uma unica realidade, dando lugar a multiplicidade de realidades.

4.2 Tipo e método de pesquisa

Esta pesquisa adota uma abordagem qualitativa, de natureza descritiva e analitica.

Segundo Richardson (2012, p. 80), as investigacdes qualitativas tém como objetivo:

situacdes complexas ou estritamente particulares. Os estudos que empregam uma
metodologia qualitativa podem descrever a complexidade de determinado problema,
analisar a interagdo de certas variaveis, compreender e classificar processos
dindmicos vividos por grupos sociais.
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A pesquisa ¢ compreendida como um procedimento racional e sistematico que
visa oferecer respostas aos problemas propostos (Gil, 2021). A partir da abordagem
qualitativa, busca-se captar o significado subjetivo das questdes investigadas sob a otica dos
participantes, com o intuito de descrever ou reconstruir a complexidade das situagdes, mais do
que identificar relagdes de causa e efeito (Flick, 2009).

A escolha pela abordagem qualitativa nesta investigagdo justifica-se pelas
possibilidades interpretativas que ela oferece, permitindo a descoberta de novos aspectos da

situacdo estudada. Como defende Stake (2011, p. 46):

Todas as pesquisas exigem interpretagdes e, na realidade, o comportamento humano
exige interpretagdes a cada minuto. Mas a pesquisa interpretativa ¢ a investigagao
que depende muito da defini¢io ¢ da redefinicdo dos observadores sobre os
significados daquilo que veem e ouvem.

Desse modo, adota-se o paradigma interpretativista por sua capacidade de permitir
ao pesquisador a formulacao de significados a partir daquilo que compreende, considerando a
complexidade das experiéncias humanas. Para Flick (2009), uma das vantagens da pesquisa
qualitativa reside na possibilidade de analise detalhada e precisa de determinados casos, com
liberdade para que os participantes expressem o que ¢ relevante em seus contextos. Por outro
lado, o autor ressalta como desvantagem o tempo exigido para tais andlises, além da limitagao
quanto a generalizagdo dos resultados para populagdes amplas.

Segundo Stake (2011), a pesquisa qualitativa exige, sobretudo, microanalises e
microinterpretagdes, que, por meio da empatia e do levantamento de hipdteses, podem
conduzir a macrointerpretacdes e generalizagdes cuidadosas.

A escolha do método de coleta de dados recaiu sobre a andlise documental. O
levantamento bibliografico foi incorporado com o propdsito de complementar a interpretagao
dos documentos selecionados. Para tanto, no terceiro capitulo desta dissertacdo ¢ apresentado
o mapeamento do Estado da Arte de pesquisas sobre a formacdo de professores de Ciéncias e
Biologia no ambito do PRP-SB, evidenciando as tendéncias tedricas mais recorrentes nas
producdes cientificas e académicas relacionadas a temdtica, bem como um panorama das
principais discussodes e dos aspectos teorico-metodologicos mais frequentemente empregados.

A distingdo entre pesquisa bibliografica e pesquisa documental estd centrada na
natureza das fontes utilizadas. Enquanto a pesquisa bibliografica se fundamenta em materiais
previamente analisados e publicados, como livros e artigos cientificos, a pesquisa documental
opera com documentos que, em sua maioria, ainda ndo foram submetidos a tratamento

analitico, conforme argumenta Gil (2021).
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As fontes primarias obtidas por meio da pesquisa bibliografica serviram de base
para direcionar a investigagdo a busca por documentos e diretrizes que orientaram o
desenvolvimento do PRP-SB, com o intuito de evidenciar as especificidades envolvidas nesse
processo.

A pesquisa documental, por sua vez, constitui-se como um procedimento
metodoldgico que mobiliza técnicas especificas para apreensdo, compreensdo e andlise de
documentos de diferentes naturezas (Sa Silva et al., 2009). Considerando a perspectiva
interpretativista que sustenta esta investiga¢do, a adog¢do da andlise documental revela-se
pertinente, uma vez que possibilita interpretagdes minuciosas (microinterpretacdes) dos
documentos, cuja generalizacdo dependerd dos caminhos metodoldgicos estabelecidos pelo
pesquisador.

Severino (2016) destaca que a documentagcdo pode ser compreendida sob trés
acepgOes fundamentais: como técnica de coleta, organizagdo e preservacao de documentos;
como ciéncia que estabelece critérios para a coleta, sistematizag¢do, conservacao e difusdo de
documentos; e, no contexto da pesquisa, como técnica de identifica¢do, levantamento,
exploragdo de fontes documentais e registro das informacdes extraidas, que serdo
posteriormente utilizadas na constru¢do do trabalho académico.

Sa Silva et al (2009) defendem que, em todas as etapas de uma andlise
documental, ¢ imprescindivel considerar o contexto histérico no qual o documento foi
produzido, bem como o universo sociopolitico de seu autor e do publico a que se destinava,
independentemente da época de sua elaboracdo. Assim, o pesquisador deve conhecer, de
forma satisfatéria, a conjuntura socioecondmica, cultural e politica que motivou a produgao
do documento analisado.

Para Gil (2021), a pesquisa documental apresenta vantagens significativas, por
trabalhar com fontes estaveis de dados que se mantém ao longo do tempo. Trata-se, portanto,
de uma estratégia particularmente valiosa para pesquisas de natureza historica, além de ser de
baixo custo e proporcionar uma visdo mais ampla do objeto de estudo.

No caso da presente investigagcdo, ao analisar os documentos normativos do PRP-
SB, busca-se reunir informagdes sobre a formacao de formadores/as de professores/as, a fim
de construir uma compreensdo mais abrangente da tematica. Nessa perspectiva, a pesquisa
caracteriza-se como exploratoria, conforme argumenta Andrade (2006), ao destacar que esse
tipo de investigacdo permite ampliar o conhecimento sobre determinado assunto, facilitando a
delimitagdo do tema e a definicdo dos objetivos da pesquisa. Para Gil (2021), a pesquisa

exploratdria visa proporcionar maior familiaridade com o problema investigado, com o
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propdsito de tornd-lo mais claro ou de construir hipoteses. Seu principal objetivo €é o
aprimoramento de ideias ou a descoberta de intui¢cdes, contemplando os multiplos aspectos
relacionados ao fendmeno em estudo.

Esta pesquisa também se caracteriza como explicativa, considerando que a técnica
de documentagdo envolve toda forma de registro e sistematizagdo de dados e informagoes,
colocando-os em condi¢des de serem analisados pelo pesquisador, conforme aponta Severino
(2016). De acordo com o autor, a pesquisa explicativa ¢ aquela que, além de registrar e

13

analisar os fendmenos observados, busca compreender suas causas — “ seja por meio da
aplicacdo de métodos experimentais e matematicos, seja por meio da interpretagdo viabilizada
pelos métodos qualitativos™ (Severino, 2016, p. 132).

Dessa forma, este estudo assume um carater analitico, ao se propor a examinar
criticamente as informagdes extraidas dos documentos, com o objetivo de identificar variaveis

inter-relacionadas e interpretar fendmenos complexos vinculados a tematica investigada.

4.3 Corpus documental

O corpus documental desta pesquisa ¢ composto pelas seguintes normativas:
Portaria n° 38, de 28 de fevereiro de 2018 (Portaria n® 38/2018), Portaria n°® 259, de 17 de
dezembro de 2019 (Portaria n°® 259/2019) e Portaria n°® 82, de 26 de abril de 2022 (Portaria n°
82/2022).

Os documentos referentes a primeira edigdo do programa incluem: o Edital n°
06/2018, o Projeto Institucional da Universidade Federal do Piaui — PI-UFPI/1* edigdo, e os
Subprojetos de Biologia do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do Campus
Ministro Reis Veloso (SB-CMRV/1% ed.).

Na segunda edi¢do, foram considerados o Edital n° 01/2020, o Projeto
Institucional da Universidade Federal do Delta do Parnaiba — PI-UFDPar/2* edigdo, ¢ os
Subprojetos de Biologia vinculados ao Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da
UFDPar (antigo Campus CMRV) — SB-UFDPar/2* ed.

Por fim, a terceira edi¢do abrange o Edital n® 23/2022, o PI-UFDPar/3* edicdo e os
respectivos SB-UFDPar/3* ed. A Figura 1 a seguir ilustra a articulagdo entre os documentos

analisados nesta investigacao.
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Figura 1 — Documentos normativos do Programa Residéncia Pedagogica
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Fonte: Elaborado pela autora (2025).

As portarias e os editais analisados foram coletados em fontes oficiais da CAPES,

estando publicamente disponiveis no sitio eletrdnico: https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-

a-informacao/acoes-e-programas/educacao-basica/programas-encerrados/programa-

residencia-pedagogica.

Para o acesso aos Projetos Institucionais e aos Subprojetos de Biologia da
UFDPar, foi solicitada autorizacdo formal por meio de oficio em nome da pesquisadora,
encaminhado a Universidade Federal do Delta do Parnaiba, via Pro-Reitoria de Ensino de
Graduacao (PREG). A autorizagdo foi concedida por meio do processo eletronico n°
23855.000308/2025-25. Apdés a obtencdo dos documentos, estes foram organizados e
classificados conforme sua pertinéncia em relagdo aos objetivos especificos delineados nesta

pesquisa.

4.4 Locus da pesquisa

O locus desta pesquisa ¢ o Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da
Universidade Federal do Delta do Parnaiba (UFDPar). O referido curso foi implantado nos
campi das cidades de Picos, Bom Jesus e Parnaiba, sendo reconhecido pelo Ministério da
Educacdo (MEC) por meio da Portaria n° 1.701, de 21 de julho de 2000, a época em que a
UFDPar correspondia ao Campus Ministro Reis Veloso, pertencente a Universidade Federal

do Piaui (UFPI).
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A UFDPar foi oficialmente instituida em 11 de abril de 2018, por meio da
publicagdo da Lei n° 13.651. Sua sede localiza-se a 330 km da capital Teresina, na Rua Sao
Sebastido, Bairro Reis Veloso, no municipio de Parnaiba (PI).

A escolha desse curso como locus da pesquisa justifica-se por diversos fatores: foi
o primeiro curso da cidade de Parnaiba, juntamente com o curso de Pedagogia, a receber o
Programa Residéncia Pedagogica (PRP), ainda sob a estrutura da UFPI; trata-se da area de
interesse deste estudo — Ciéncias e Biologia; além de ter sido o espago formativo da propria
pesquisadora. Dessa forma, o curso foi contemplado nas trés edigdes do Programa Residéncia
Pedagdgica, as quais integram esta investigacdo e serdo detalhadas na proxima se¢do, que

trata da analise de dados.

4.5 Técnica de analise de dados

A analise dos dados desta pesquisa seguird as proposi¢oes definidas por Ribeiro et
al. (2023), que estabelecem os elementos fundamentais para o desenvolvimento da abordagem
interpretativista no contexto da pesquisa documental, inserida no universo da pesquisa
qualitativa. Os referidos autores descrevem seis etapas baseadas nas cinco dimensdes
analiticas propostas por Cellard (2012), conforme sistematizacdo apresentada por Creswell
(2010).

Nesse sentido, Ribeiro et al. (2023) destacam que:

A abordagem interpretativista, no contexto apresentado, relaciona-se a pesquisa
documental a medida que situada dentro do universo qualitativo de pesquisa, nao sé
permite, como tem por objetivo, ir além do angulo de interpretacdo quantificavel
para buscar percepgdes e uma compreensao detalhada das informagdes coletadas e
analisadas. Isso, com tanto que o pesquisador esteja disposto a estabelecer
constructos apds contato com os documentos a serem analisados em sua pesquisa
(Ribeiro et al., 2023, p. 12).

Para compor a abordagem interpretativista e enriquecer o processo de andlise,
Flick (2013), assim como Severino (2016), descrevem os procedimentos para a codificagdo de
textos e a aplicacdo da técnica de andlise interpretativa, respectivamente. Tais abordagens
serdo utilizadas como suporte metodologico para a andlise dos documentos, conforme

ilustrado na Figura 2.
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Figura 2 — Andlise interpretativista de documentos
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O conjunto desses procedimentos visa reforcar os passos da analise proposta, além

de refinar e esclarecer o percurso metodoldgico adotado a luz da abordagem interpretativista.

De acordo com Severino (2016), o ato de interpretar consiste em:

[...] em sentido restrito, ¢ tomar uma posi¢do propria a respeito das ideias
enunciadas, ¢ superar a estrita mensagem do texto, ¢ ler nas entrelinhas, é forgar o
autor a um dialogo, ¢ explorar toda a fecundidade das ideias expostas, ¢ coteja-las
com outras, enfim, ¢ dialogar com o autor. Bem se vé que esta ultima etapa da
leitura analitica ¢ a mais dificil e delicada, uma vez que os riscos de interferéncia da
subjetividade do leitor sao maiores, além de pressupor outros instrumentos culturais

e formacao especifica (Severino, 2016, p. 63).

Os dados analisados buscam responder a questdo central desta pesquisa: Quais as

contribui¢oes do PRP-SB da UFDPar para a formag¢do dos formadores de professores de

Ciéncias e Biologia, considerando os documentos que subsidiam as agoes e propostas do

programa — como as portarias, editais, Projeto Institucional (PI) e Subprojeto Biologia (SB)

da UFDPar — nas trés edi¢oes do programa? Para tanto, o processo de andlise dos dados

tem por objetivo extrair o sentido dos documentos referentes as trés edigdes do PRP, ja

descritos anteriormente, com foco na formacao dos formadores de professores.
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De acordo com Creswell (2007), o processo de andlise de dados consiste na
atribuicao de significado a partir de textos e imagens, envolvendo a prepara¢ao dos dados, a
realizacdo de diferentes analises, o aprofundamento progressivo na compreensao do contetdo,
sua representacdo e a interpretagdo de seus significados mais amplos.

Nesse sentido, o primeiro passo da analise interpretativista, conforme ilustrado na
Figura 1, consiste na organizagdo e preparacdo dos documentos para analise, o que inclui a
separagdo e categorizacdo dos diferentes tipos documentais, conforme propdem Ribeiro et al.
(2023). Tal abordagem estd em consonancia com as cinco dimensdes de analise documental
apresentadas por Cellard (2012), que, segundo Creswell (2007), orientam o pesquisador na
sistematizagdo e preparacdo dos dados para andlise. Essas dimensdes compreendem: (1) o
conhecimento do contexto de producgdo; (2) a identificacdo do(s) autor(es); (3) a verificagdo
da autenticidade e confiabilidade do texto; (4) a compreensdo da natureza do documento; e (5)
a identifica¢do de conceitos-chave e da ldgica argumentativa do autor.

Cellard (2012) defende a avaliagdo critica como a primeira etapa de toda andlise
documental, sendo esta aplicada nas dimensdes da analise preliminar. O contexto refere-se a
descri¢do do panorama social global no qual o documento foi produzido, bem como ao
universo no qual se inserem seu(s) autor(es) € o publico a quem foi direcionado. Destacam-se,
nesse processo, as conjunturas politica, econdmica, social e cultural que propiciaram a
elabora¢do do documento. Para o autor, essa andlise ¢ essencial, pois permite ao pesquisador
compreender as particularidades da forma e da organizagdo textual, evitando interpretacdes
anacronicas ou distorcidas baseadas em valores contemporaneos.

Nesse sentido, reitera-se que esta pesquisa elegeu, como corpus documental, os
trés editais do PRP, os Projetos Institucionais e os Subprojetos Biologia do curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UFDPar, todos produzidos no intervalo temporal
compreendido entre os anos de 2018 e 2022.

A andlise da autenticidade e confiabilidade dos textos constitui um aspecto
fundamental da fase de pré-analise, pois permite ao pesquisador reconhecer a origem social
do(s) autor(es), seus posicionamentos ideologicos e eventuais interesses particulares. Essa
etapa também possibilita avaliar a qualidade da informagdo transmitida.

Do mesmo modo, a compreensao da natureza do texto ¢ imprescindivel, uma vez
que permite considerar elementos como a intencionalidade do autor, os subentendidos, a
estrutura textual e as caracteristicas especificas da linguagem empregada, que podem variar

significativamente conforme o contexto de producao.
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A identificacdo dos conceitos-chave e da logica interna do texto possibilita ao
pesquisador delimitar adequadamente o sentido dos termos utilizados, considerando a
possivel presenca de jargdes profissionais, regionalismos, girias ou expressdes idiomaticas.
Como explica Cellard (2012, p. 303), esse procedimento favorece a construcdo de
interpretagdes coerentes e situadas, respeitando as especificidades da linguagem adotada pelo
autor.

De acordo com Cellard (2012), a analise consiste na etapa em que se retinem todas
as partes do processo investigativo, incluindo tanto os dados da analise preliminar quanto os
que serdo produzidos ao longo do exame documental. Nessa fase, o pesquisador busca
fornecer uma interpretacdo coerente, fundamentada na temadtica ou questdo de pesquisa.
Conforme o autor, essa andlise articula as abordagens indutiva e dedutiva, com o intuito de
descobrir relagdes entre os dados acumulados e os diversos elementos de informagdo. Trata-
se, portanto, de um encadeamento 16gico entre a problemadtica proposta pelo pesquisador e as
observagdes extraidas do corpus documental, permitindo-lhe elaborar explicagdes plausiveis,
construir uma interpretacdo coesa e, eventualmente, reconstruir aspectos sociais especificos
de uma determinada realidade historica.

O segundo passo descrito por Creswell (2007), no processo analitico, consiste na
leitura exaustiva de todos os dados, com o proposito de obter uma visdo global do material e
refletir sobre seu sentido mais abrangente. Essa orientagdo ¢ corroborada por Cellard (2012),
que enfatiza a importdncia da leitura repetida para promover o reconhecimento de
similaridades, relacdes e distingdes, contribuindo para a formulacdo de interpretagdes
consistentes e confidveis.

O terceiro passo refere-se ao inicio da andlise detalhada, com base na codificacio
dos dados. Nesse estagio, os dados devem ser organizados em grupos e o0s textos
categorizados com base na linguagem original dos documentos. Para essa etapa, adota-se o
processo de codificagdo proposto por Flick (2013), fundamentado nos estudos classicos de
Glaser e Strauss (1967). Flick (2013) adverte que os procedimentos interpretativos ndo devem
ser encarados como fases sequenciais e estanques de um processo linear, mas sim como
momentos que se inter-relacionam e entre os quais o pesquisador pode transitar livremente,
combinando abordagens conforme as necessidades de sua investigagcdo. Assim, a codifica¢ao
assume o papel de ferramenta metodologica que favorece a flexibilidade e a profundidade da
analise.

Ainda segundo Flick (2013), a codificagdo consiste em operacdes analiticas que

permitem fragmentar, conceituar e reorganizar os dados de maneira inovadora. Esse processo
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inclui comparagdes constantes entre fendmenos, casos e conceitos, além da formulagdo de
perguntas direcionadas ao texto. Em geral, o pesquisador inicia pela codificagdo aberta,
podendo evoluir para as etapas axial e seletiva; no entanto, esse percurso nao ¢ rigido, e a
alternancia entre essas formas pode ser adotada de modo dinamico ao longo da analise.

A codificagdo aberta tem por objetivo expressar os dados e fendmenos em forma
de conceitos, sendo caracterizada por um processo de “desemaranhamento” dos dados, isto &,
sua segmentacdo em unidades significativas, conforme esclarece Flick (2013). Trata-se de um
procedimento que favorece a compreensdo aprofundada do texto, podendo ser aplicado em
diferentes niveis de detalhamento. Ao refinar e diferenciar as categorias resultantes da
codificacdo aberta, passa-se a codificacdo axial, que permite estabelecer relacdes entre
categorias, identificar semelhangas entre os fenomenos, bem como compreender suas causas e
consequéncias.

Flick (2013) corrobora as proposi¢des de Cellard (2012) ao mencionar que, nesta
fase da andlise, ocorre a transicdo ou conjugacdo entre o pensamento indutivo — voltado ao
desenvolvimento de conceitos e categorias — e o pensamento dedutivo, orientado a
verificagdo e oposi¢do de tais conceitos e categorias em relagdo ao texto. J4 na codificagao
seletiva, o foco do pesquisador se volta a construcdo de conceitos centrais ou varidveis
principais, com o proposito de identificar padrdes recorrentes nos dados e as condigdes sob as
quais tais padrdes se manifestam.

No prosseguimento dos passos analiticos indicados por Creswell (2010), destaca-
se que, no quarto passo, o processo de codificacdo deve ser empregado para descrever o
contexto com base nas evidéncias do texto. A descrigdo fornecera informagdes relevantes ¢
estruturard os temas emergentes a partir de multiplas perspectivas, sempre embasadas por
citacdes e evidéncias documentais.

O quinto passo corresponde a representacdo descritiva dos temas, organizados em
topicos analiticos. No sexto e ultimo passo, Creswell (2007) propde a interpretacdo dos dados,
que pode envolver tanto uma leitura pessoal do pesquisador — pautada em sua cultura,
histéria e experiéncias — quanto uma comparacdo dos resultados com dados e reflexdes
extraidas da literatura cientifica, como realizado nesta pesquisa.

O processo interpretativo delineado por Creswell (2010) estabelece dialogo com
as etapas de andlise propostas por Severino (2016). A primeira dessas etapas consiste em
situar o pensamento desenvolvido na unidade textual dentro da totalidade do pensamento do
autor, verificando como suas ideias se articulam com o conjunto de sua producio teérica. A

segunda etapa propde que o pensamento apresentado na unidade analisada seja posicionado
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em relagdo ao contexto mais amplo da cultura filosofica, localizando o autor em determinada
vertente de pensamento e revelando o sentido de sua perspectiva epistemologica.

De acordo com Severino (2016), nas duas primeiras etapas da anélise
interpretativa busca-se, simultaneamente, o relacionamento 16gico-estatico das ideias do autor
com o conjunto da cultura de sua area e o relacionamento l6gico-dindmico com as concepgdes
de outros autores que o influenciaram ou por ele foram influenciados. Esse movimento ¢
denominado de abordagem genérica. Na terceira etapa, objetiva-se uma compreensao
interpretativa do pensamento desenvolvido, explicitando os pressupostos implicitos no texto
— ideias que, embora ndo estejam sempre evidenciadas, revelam a posicdo assumida pelo
autor, conferindo-lhe maior coeréncia e inser¢do em uma estrutura tedrica mais rigorosa. Ja a
ultima etapa refere-se a critica, momento em que se formula um juizo avaliativo, uma tomada
de posi¢do fundamentada, cujos critérios devem estar alinhados a natureza do texto e a
abordagem epistemoldgica adotada.

A andlise interpretativista apresenta, assim, contribui¢cdes relevantes e desafios
consideraveis. Segundo Creswell (2010), esse tipo de analise viabiliza a compreensdo dos
significados atribuidos as experiéncias humanas, permitindo uma leitura sensivel as
dimensdes socioculturais envolvidas. No entanto, o autor também destaca limitagoes,
sobretudo no que tange a subjetividade inerente & interpretagdo, que pode ser influenciada
pelas crencas, valores e visdes de mundo do proprio pesquisador. Além disso, o exercicio da
reflexividade — compreendido como a autoandlise critica sobre o papel do pesquisador na
producdo de sentidos — exige um esfor¢o constante de reconhecimento e explicitagdo de suas
influéncias no processo investigativo. Embora tal multiplicidade de interpretagdes possa
enriquecer o processo analitico, também pode representar um obstaculo na sistematizagdo e
apresentacao dos resultados.

A andlise interpretativista, ao conjugar diferentes caminhos e estratégias de
interpretacdo, articula os elementos presentes nas fontes documentais com o contexto
historico-social, a problemadtica investigativa e o quadro teérico da pesquisa. Admite-se, nesse
sentido, a influéncia da personalidade, posicdo teodrica e ideologica do pesquisador, assim
como sua capacidade critica e inventiva na formulagdo de explicagdes originais e no
levantamento de hipoteses alternativas. Diante disso, impdem-se precaugdes metodologicas de
ordem critica, com o objetivo de assegurar a qualidade, validade e fidedignidade dos

resultados produzidos.
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CAPITULO 5

AS CONTRIBUICOES DO PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA-
SUBPROJETO BIOLOGIA DA UFDPar, NA FORMACAO DOS(AS)
FORMADORES(AS) DE PROFESSORES(AS) DE CIENCIAS E BIOLOGIA

[...] ninguém deve se surpreender com o que ndo for explicado sobre a origem das espécies, se

levarmos em consideragdo nossa profunda ignordncia sobre as relagoes mutuas dos habitantes do mundo no
presente e ainda mais durante eras passadas

(Charles Darwin)

A epigrafe que antecede este capitulo serve como inspiragdo para o
desenvolvimento das reflexdes aqui apresentadas, as quais buscam compreender as
contribuigdes dos documentos normativos do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) —
Subprojeto Biologia (SB) — do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da
Universidade Federal do Delta do Parnaiba (UFDPar) para a formag¢do dos formadores de
professores de Ciéncias e Biologia.

Quando consideramos a complexidade e as lacunas de conhecimento sobre as
multiplas interagdes que caracterizam as dindmicas humanas — seja no tempo presente, nas
eras passadas ou nos distintos contextos educacionais — torna-se ainda mais desafiador
compreender os sentidos atribuidos ao PRP em sua diversidade de implementacdo. Essas
especificidades estdo evidenciadas nos Projetos Institucionais e Subprojetos elaborados por
diferentes equipes docentes, refletindo condigdes e intencionalidades locais.

O capitulo estd estruturado em duas segdes. A primeira apresenta a andlise
preliminar dos documentos normativos do PRP, com base no referencial proposto por Cellard
(2012), o qual orienta a leitura critica dos textos a partir de dimensdes contextuais, autorais e
conceituais. A segunda secdo concentra-se na analise das portarias, editais, Projetos
Institucionais (PI) e Subprojetos Biologia (SB) que compdem as trés edicdes do PRP
desenvolvidas na UFDPar.

Todas as andlises foram conduzidas com base no paradigma interpretativista, cuja
abordagem permitiu apreender os sentidos subjacentes aos documentos e suas implicacdes
para os processos formativos. O foco da investigacdo estd sintetizado na seguinte questio
orientadora: Quais as contribui¢oes do PRP-SB da UFDPar para a formagdo dos formadores
de professores/as de Ciéncias e Biologia, considerando os documentos que fundamentam as

agoes e propostas do programa — portarias, editais, Pl e SB — nas trés edi¢oes analisadas?
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5.1 Anailise preliminar de documentos do Programa Residéncia Pedagégica

5.1.1 O contexto

A constitui¢do dos documentos normativos referentes ao Programa Residéncia
Pedagégica (PRP), Subprojeto Biologia, incluindo portarias, editais e projetos, revela-se
fortemente influenciada pelos contextos econdmicos, politicos e sociais que marcaram o
cenario nacional e internacional nas ultimas décadas. Tais conjunturas impactaram
diretamente a formulagdo das politicas educacionais no Brasil, especialmente em periodos de
crise e instabilidade.

Nesse sentido, destacam-se trés marcos relevantes que contextualizam a produgao
dos documentos analisados: a crise economica global de 2008, a crise politica brasileira de
2016 e a pandemia de Covid-19, cujos efeitos devastadores se estenderam entre os anos de
2020 e 2022, promovendo o isolamento social e exigindo profundas reconfigura¢des nos
sistemas de ensino.

As distintas velocidades e formas com que as dindmicas capitalistas se
intensificaram ao longo do século XX alcangaram novos patamares a partir da crise de 2008,
como indicam os dados empiricos reunidos por Martins (2009), analisados por Silva e Velho
(2021). Tais movimentos ciclicos de retracdo econdmica impdem reconfiguragdes estruturais
que atingem, prioritariamente, os setores mais vulneraveis, como o da educacao.

Nessa perspectiva, Apple (2015) argumenta que, em contextos de transformagao e
crise, agravam-se as desigualdades educacionais, uma vez que as reformas institucionais
tendem a incorporar "solucdes mercantilizadas neoliberais para problemas educacionais" (p.
610). Esse viés ¢ perceptivel na formulacdo de politicas publicas que, ao invés de atenderem a
demandas sociais coletivas, respondem a interesses de blocos econdmicos € grupos
hegemonicos.

A crise economica de 2008 desencadeou, ainda, desdobramentos de natureza
politica e social em escala global. No Brasil, a crise politica culminou com o processo de
impeachment da entdo presidente eleita em 2016, instaurando um cendrio de avango
neoconservador sobre as politicas publicas, especialmente no campo educacional. Conforme
analisam Borba, Andrade e Selles (2019), esse periodo foi marcado pela chamada
"restauragdo conservadora", conceito proposto por Michael Apple, que caracteriza a ofensiva
de grupos conservadores sobre os curriculos escolares e a formagao docente, reconfigurando o

cenario educacional brasileiro com novas e complexas exigéncias.
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Segundo Apple (2015, p. 610), esse movimento ¢ articulado por um bloco de

poder heterogéneo, composto por:

[...] intelectuais neoconservadores que almejam um ‘retorno’ a padrdes mais
elevados e a uma ‘cultura comum’; por conservadores religiosos populistas
autoritarios, preocupados com a laicidade ¢ a preservagdo de suas tradigdes; e por
segmentos da nova classe média profissional, comprometidos com ideologias e
técnicas de accountability, medicdo e ‘gestdo’ educacional.

O Brasil segue a tendéncia observada em diversos paises ocidentais quanto a
ado¢do de politicas educacionais alinhadas ao pacote neoconservador e neoliberal,
evidenciando o modo como a educacao reflete as oscilagdes proprias do sistema capitalista,
conforme argumentam Silva e Velho (2021). Apple (2015) contribui com essa andlise ao
destacar os esfor¢os empreendidos por diversas reformas educacionais nacionais, marcadas
por propostas de mercado inspiradas no neoliberalismo, no neoconservadorismo e nas logicas
de gestdo oriundas da classe média gerencial. Como alternativa a hegemonia conservadora, o
autor propde a construcdo de politicas educacionais fundamentadas em principios
emancipatdrios, politicamente engajados e pedagogicamente consistentes — iniciativas que
devem ser concebidas com atengdo a natureza dinamica do campo social do poder, exigindo
estratégias taticas bem delineadas.

E nesse cenario de tensdes e disputas nos campos econdmico, politico e social que
o Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) ¢ implementado, em 2018, pela Portaria n® 38, de
28 de fevereiro de 2018, e lancado por meio do Edital Capes n° 06/2018, que direcionou sua
primeira edi¢cdo no biénio 2018-2020. Segundo Silva e Velho (2021), as politicas publicas
educacionais, assim como em outros setores, atendem concretamente aos interesses do capital
— ¢ com o PRP ndo foi diferente. Pesquisas apontam que o referido edital apresenta
orientacdes e objetivos estruturados sob uma logica alinhada ao contexto neoliberal,
evidenciando um viés pragmatico em sua formulacdo (Farias; Cavalcante; Gongalves, 2020;
Rocha; Carmo; Souza, 2024; Costa; Gongalves, 2020).

Embora os editais n® 06/2018 e n° 01/2020 mencionem como referéncia legal a
Resolugdo CNE/CP n° 02/2015, de 1° de julho de 2015, estudos apontam que os documentos
revelam maior alinhamento a Resolu¢do CNE/CP n° 02/2019 — discussdo aprofundada no
capitulo 2 desta pesquisa — bem como evidenciam um movimento de imposi¢do da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), em consonancia com a Base Nacional Comum para a
Formacgdo de Professores (BNC-Formagao), consolidando diretrizes de formagao docente que
reforcam a logica tecnicista e padronizadora (Farias; Cavalcante; Gongalves, 2020; Rocha;

Carmo; Souza, 2024; Costa; Gongalves, 2020).
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O cenario politico brasileiro vem revelando uma articulagdo cada vez mais
evidente entre as a¢des estatais e os interesses da burguesia, conforme apontam Silva e Velho
(2021). A esse respeito, os autores resgatam a reflexao de Leher (2020, p. 23), que denuncia a
ofensiva da extrema-direita em curso, a qual busca ressignificar a ciéncia como “fic¢ao
verbal”, deslegitimando o esforco epistemoldgico de aproximagdo da realidade. Tal
movimento, ao instaurar um terreno fértil para o irracionalismo e o antissecularismo, retoma,
segundo o autor, tracos historicos que “aninharam o ovo da serpente do fascismo”. Essa
estratégia se materializou, por exemplo, na resisténcia de parte significativa da populagao
brasileira a vacinagdo e as medidas sanitarias durante a pandemia da Covid-19.

A Covid-19, caracterizada pela Organizagdo Mundial da Satide como pandemia
em 11 de marco de 2020 (OPAS, 2024), ¢ uma doenca causada pelo virus Sars-CoV-2, que
impactou severamente diversos sistemas sociais em todo o mundo, com destaque para o setor
educacional. Esse contexto repercutiu diretamente no desenvolvimento da segunda edi¢cdo do
Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), correspondente ao biénio 2020-2022,
comprometendo as agdes de campo, especialmente as praticas pedagodgicas presenciais, em
virtude do fechamento das escolas e da adogdao emergencial do ensino remoto.

Apesar das adversidades, estudos relatam experiéncias exitosas e destacam os
desafios enfrentados pelos residentes do PRP durante o periodo pandémico. Tardin e Romero
(2020) ressaltam que, embora a pandemia tenha imposto inimeros obstaculos, o PRP
desempenhou um papel significativo na formacdo dos licenciandos, promovendo o
enriquecimento de seus saberes profissionais por meio do contato remoto com os preceptores
e da interagdo entre os pares. Corroborando essa perspectiva, Silva et al. (2022) identificam
evidéncias de que o programa contribuiu para a qualificagdo docente, mesmo diante das
limitagdes impostas pela conjuntura sanitaria.

Um dos aspectos centrais desse periodo foi a intensificacdo do uso das
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC) por docentes e residentes do
PRP. Nesse sentido, estudos recentes tém analisado as experiéncias formativas mediadas por
tecnologias no contexto da segunda edi¢cdo do programa. O trabalho de Lopes, Alves e Lira-
da-Silva (2023) enfatiza a imersdo nas TDIC durante a formacao inicial de professores/as de
Ciéncias da Natureza no ambito do PRP, apontando, contudo, desafios relacionados a
fragilidade da abordagem problematizadora no uso das tecnologias. Os autores destacam
ainda a necessidade de reestruturagao das matrizes curriculares dos cursos de licenciatura,
frequentemente marcadas por uma formac¢ao de cunho instrumental, o que limita a construg¢ao

de um didlogo critico e emancipador com as tecnologias digitais.
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Diante desse contexto, ¢ importante compreender e discutir com clareza sobre as
intengdes expressas nos editais e, por conseguinte, nos projetos institucionais e subprojetos
Biologia, a fim de analisar e refletir quanto as formas de contribui¢des para a formacdo de

professores, identificadas no corpo textual dos documentos.

5.1.2 Os autores

Os documentos relativos as portarias e editais do Programa Residéncia
Pedagdgica (PRP) sdo elaborados pela Diretoria de Formagao de Professores/as da Educacao
Basica (DEB), vinculada a Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), fundacao do Ministério da Educagdao (MEC), instituida pela Lei n°® 8.405, de 9 de
janeiro de 1992. A CAPES, tradicionalmente voltada a pés-graduacgao stricto sensu (mestrado
e doutorado) em todo o territdrio nacional, passou a incluir, a partir de 2007, a formagao de
professores/as da educagdo basica entre suas atribui¢des, ampliando, assim, o escopo de suas
acOes na qualificacdo de profissionais tanto no Brasil quanto no exterior.

Entre as principais linhas de agdo da CAPES, destaca-se a indugdo e o fomento a
formagdo inicial e continuada de professores/as da educacdo basica, nos formatos presencial e
a distancia. Nesse contexto, o PRP configura-se como um dos programas contemplados com
fomento especifico, por meio da Diretoria de Educacio Basica.

No que se refere aos Projetos Institucionais (PIs) e Subprojetos, estes sdo
elaborados pelas equipes das Instituicdes de Ensino Superior (IES) responsaveis pela
implementagdo local do programa. A elaboracdo desses projetos segue as diretrizes e
exigéncias previstas nos editais da CAPES, que funcionam como referenciais normativos. Os
Projetos Institucionais compreendem um conjunto de subprojetos que articulam as diferentes

areas contempladas pela IES para o desenvolvimento das a¢des formativas do programa.

5.1.3 A autenticidade, a confiabilidade e a natureza do texto

Os documentos analisados nesta pesquisa foram emitidos pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), no exercicio de suas atribui¢des
legais como fundagdo publica, conforme disposto na Lei n® 8.405, de 9 de janeiro de 1992, e
no Estatuto aprovado pelo Decreto n°® 8.977, de 30 de janeiro de 2017.

A emissdo ocorreu por intermédio da Diretoria de Formacao de Professores/as da

Educacdo Basica (DEB), 6rgao responsavel pela condugdo das agdes voltadas a formacgao
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docente no ambito da educacdo basica. Tais documentos, de carater oficial, sdo divulgados no
Diédrio Oficial da Unido (D.O.U.) e disponibilizados no sitio eletronico da CAPES,
assegurando a publicidade, a transparéncia e a equidade no acesso as informagdes por parte
das Instituicdes de Ensino Superior (IES) interessadas em participar dos processos seletivos.
Os Projetos Institucionais (PIs) e os Subprojetos de Biologia (SBs) observam as
normativas dispostas nos editais de cada edi¢gdo do programa. O acesso a esses documentos
foi autorizado por meio de solicitagdo formal (oficio) expedida pela pesquisadora e pela IES a
qual estd vinculada, conforme registrado no processo eletronico n® 23855.000308/2025-25.
Ressalta-se que o acesso € o uso desses documentos foram pautados pelos
principios da Lei Geral de Protecdo de Dados Pessoais (Lei n° 13.709/2018), a qual
regulamenta o tratamento de dados por instituicdes publicas e privadas, estabelecendo
diretrizes para sua utilizacdo ética e segura. Tais principios serdo integralmente respeitados na

publicacdo da presente tese.

5.1.4 Os conceitos-chave e a estrutura légica do texto

Para compreender a selecdo dos conceitos-chave e a estrutura ldgica dos textos
analisados, ¢ importante retomar a Figura 1, apresentada no capitulo 4, que evidencia a
articulagdo entre as portarias, os editais e os respectivos Projetos Institucionais (PI) e
Subprojetos de Biologia (SB) em cada edi¢ao do programa. Nesse sentido, tomaram-se como
base os objetivos da Portaria n° 38, de 28 de fevereiro de 2018, que institui o Programa
Residéncia Pedagogica (PRP), bem como os da Portaria n° 259, de 17 de dezembro de 2019,
posteriormente revogada e substituida pela Portaria n° 82, de 26 de abril de 2022, que passou
a regulamentar o programa, conforme sistematizado no Quadro 2.

A Portaria n® 38/2018 estabelece como objetivos principais o aperfeicoamento da
formagdo dos licenciandos, a reformulacdo dos Estdgios Curriculares Supervisionados, o
fortalecimento da articulacdo entre as Institui¢des de Ensino Superior (IES) e as escolas de
educacdo bésica, bem como a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
J& a Portaria n° 259/2019, que regulamentou a segunda edi¢gdo do PRP, mantém alinhamento
com as diretrizes da portaria que instituiu o programa, exercendo influéncia direta sobre sua
execucao naquele biénio.

Na terceira edicdo, observa-se a revogacdo da Portaria n° 259/2019 e sua
substituicdo pela Portaria n® 82/2022, que, além de incorporar os principios anteriormente

estabelecidos — especialmente no que tange a articulacdo entre teoria e pratica e ao
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fortalecimento dos vinculos entre IES e escolas —, introduz novas diretrizes voltadas a

construcao da identidade profissional docente, a valorizacdo da experiéncia do professor da

Educacao Basica (EB) e a inducdo da pesquisa no campo do ensino.

Quadro 2 — Objetivos do Programa Residéncia Pedagogica

Portaria n°38/2018

Portaria n°259/2019

Portaria n°82/2022

I. Aperfeicoar a formacdo dos
discentes dos cursos de
licenciatura, por meio do
desenvolvimento de projetos
que

fortalecam o campo da pratica e
que conduzam o licenciando a
exercitar de forma ativa a
relacdo entre teoria e pratica
profissional

docente, utilizando coleta de
dados e diagnostico sobre o
ensino e a aprendizagem
escolar, entre outras didaticas e

metodologias;
II. Induzir a reformulagao do
estdgio  supervisionado nos

cursos de licenciatura, tendo por
base a experiéncia da residéncia
pedagogica;

III. Fortalecer, ampliar e
consolidar a relacdo entre a IES
e a escola, promovendo sinergia
entre a entidade que forma e
aquelas que receberdo os
egressos das licenciaturas, além
de estimular o protagonismo
das redes de ensino na formagao
de professores; e

IV. Promover a adequacdo dos
curriculos e das propostas
pedagogicas dos cursos de
formagdo inicial de professores
da

educacdo basica as orientagdes
da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

I - incentivar a formacdo de
docentes em nivel superior para
a educagdo basica, conduzindo
o licenciando a exercitar de
forma ativa a relagdo entre
teoria e pratica profissional
docente;

IT - promover a adequacdo dos
curriculos e propostas
pedagogicas dos cursos de
licenciatura as orientacdes da
Base Nacional Comum
Curricular (BNCC);

III - fortalecer e ampliar a
relacdo entre as Instituicdes de
Ensino Superior (IES) e as
escolas publicas de educagdo
basica para a formacdo inicial
de professores da educagdo
basica; e

IV - fortalecer o papel das redes
de ensino na formacdo de
futuros professores.

I - fortalecer e aprofundar a
formagdo tedrico-pratica de
estudantes de cursos de
licenciatura;

I - contribuir para a construgdo
da  identidade  profissional
docente dos licenciandos;

m - estabelecer
corresponsabilidade entre IES,
redes de ensino e escolas na
formagao inicial de professores;
IV - valorizar a experiéncia dos
professores da educacdo basica
na preparagdo dos licenciandos
para a sua futura atuagdo
profissional; e

V - induzir a
colaborativa e a
académica

experiéncias
sala de aula.

pesquisa
produgio
com Dbase nas
vivenciadas em

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Com base nos objetivos apresentados, as andlises e discussdes desenvolvidas a
seguir se orientardo pelos conceitos-chave sistematizados na triade representada na Figura 3:

(1) articulag@o entre teoria e pratica nas relagdes entre Instituigdes de Ensino Superior (IES),



86

redes de ensino e escolas; (ii) aprimoramento dos Estagios Curriculares Supervisionados; e
(ii1) adaptacdo curricular a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), com uma perspectiva
critica e reflexiva. A pesquisa em ensino configura-se como eixo estruturante na formagao
dos/as formadores/as de professores/as de Ciéncias e Biologia no dmbito do Programa
Residéncia Pedagogica (PRP), sendo discutida ao longo das trés subse¢des que compdem a

secao 5.2.

Figura 3 — Conceitos-chave para analise interpretativa dos documentos do PRP

Relacdes Teoria e Pratica e / Adaptagfo 4 BNCC de forma
IES, Redes de Ensino e Escola critica e reflexiva

/ 5\
Pesquisa em Ensino

Aprimoramento do ECS

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

5.2 Anilise documental interpretativista das trés edi¢des do Programa Residéncia

Pedagoégica-Subprojeto Biologia da UFDPar

Esta se¢do apresenta uma visdo geral das contribuicdes do Programa Residéncia
Pedagogica (PRP) para a formagdo dos/as formadores/as de professores/as de Ciéncias e
Biologia ao longo de suas trés edicdes. As analises e discussdes estdo organizadas em trés
subsecdes, a saber: (i) articulagdo entre teoria e pratica nas relagdes entre Instituicdes de
Ensino Superior (IES), redes de ensino e escolas; (ii) aprimoramento do Estidgio Curricular
Supervisionado (ECS); e (iii) adaptagdo curricular a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), sob uma abordagem critica e reflexiva. A Figura 4 apresenta um panorama geral das
acoes do PRP conforme os documentos normativos que o regem.

A andlise dos documentos foi realizada de forma integrada, considerando a
articulagdo existente entre eles, conforme os conceitos-chave definidos na secdo anterior.
Destaca-se que a metodologia de execucao dos Projetos Institucionais foi concebida de modo

simultaneo e articulado por todos os subprojetos e respectivos nucleos. O objeto desta
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investigagdo ¢ o Subprojeto Biologia do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da
Universidade Federal do Delta do Parnaiba (UFDPar), considerando suas trés edig¢oes.

Na primeira edi¢do, o Subprojeto Biologia estava vinculado ao entdo Campus
Ministro Reis Veloso (CMRYV), pertencente a Universidade Federal do Piaui (UFPI). Por esse
motivo, nesta andlise, ¢ denominado como Subprojeto Biologia do CMRV — primeira edi¢ao
(SB-CMRV/led.). As edi¢des subsequentes sao denominadas Subprojeto Biologia da UFDPar
— segunda edi¢do (SB-UFDPar/2ed.) e terceira edigdo (SB-UFDPar/3ed.), respectivamente.

O foco desta pesquisa esta voltado a formacdo dos/as formadores/as de
professores de Ciéncias e Biologia no contexto do PRP. De acordo com a Portaria n® 82, de 26
de abril de 2022, considera-se formadores os ocupantes das fungdes de Coordenador
Institucional, Docente Orientador e Preceptor. Os editais correspondentes a primeira e a
segunda edi¢des do programa definem as atribuigdes especificas desses/as profissionais, as
quais serdo descritas a seguir.

O Coordenador Institucional é o docente da Instituicdo de Ensino Superior (IES)
responsavel pela execucdo do Projeto Institucional do Programa Residéncia Pedagogica
(PRP). No edital da primeira edi¢do do programa, era exigida a titulagdo de doutorado para
essa fun¢do; entretanto, na segunda edi¢do, a exigéncia foi flexibilizada com a inclusdo do
termo “‘preferencialmente”, sinalizando a possibilidade de participagdo de docentes com
outras titulagdes.

O Docente Orientador, por sua vez, ¢ o professor da IES encarregado de planejar e
orientar as atividades dos residentes vinculados ao seu nucleo de residéncia pedagogica.
Exige-se, para esta funcao, titulagdo minima de mestre, formagdo na area do subprojeto — em
nivel de graduagdo ou pos-graduacdo —, e vinculo efetivo com curso de licenciatura, atuando
na docéncia superior.

O Preceptor ¢ o professor da escola de educacdo basica responsavel por
acompanhar e orientar os/as residentes durante as atividades desenvolvidas na escola-campo.
Para o exercicio dessa fungdo, ¢ exigida formacao em licenciatura na area do subprojeto.

Tanto o Coordenador Institucional quanto o Docente Orientador devem estar em
efetivo exercicio na docéncia de cursos de licenciatura e pertencer ao quadro permanente da
IES. Além disso, devem possuir experiéncia comprovada em disciplinas de estagio curricular
supervisionado, formacdo inicial e continuada de professores da educagdo basica, bem como
participagdo como formador, tutor ou coordenador em programas e projetos institucionais

voltados a formacao docente. A producdo académica na area de formacao de professores da
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educacdo basica ¢ igualmente considerada como critério relevante para o exercicio dessas
fungoes.

Figura 4 — Contribui¢des do PRP para a formagao dos formadores/as de professores/as

[ Portaria n®259/2019 ]—[ Portania n°38/2018 ]7[ Portaria n°82/2022

Edital 1°06/2018 Edital n°01/2020 ‘ Hdipal o'2/2002
1° Edicdio 2°Edigdo & Ed‘r“
-Indissociabilidade entre teoria e pratica;
-Relacio teoria e pratica -Identidade profissional docente;
-Relacio IES e escola; -Relagdo IES, redes de ensino e escolas;
-Reformulacio do ECS; -Articular formagdo 1ucial e continuada;
-Adequagio a BNCC. -Expenéncia do professor de educagio basica;
-Induzir pesqusa colaborativa e produgdo

académica (relatos de experiéncias)

#

PI-UFPL/1ed. PL-UEDPar/2ed. PIUEDPar/3ed.
SB-CMRV/1ed. SB-UEDPar/2ed. SB-IJFDPar/3ed

Propde apropriagio Estimulo i pesquisa —
da BNCC no viés S EeHG: Co::eaponsabﬂl_dada enire
critico-reflexivo. IES, redes de ensino e escola.
NﬁclTolde Encontro dos Programas de Biassignificagio.di
Desenvolvimento T i ; gnifi
Iniciagio a Docéncia (EPID); -
Profissional (NDP) ECS (Resolugdo

Seminarios mternos do SB; Consepe n°146/2023)
Processos de reflexio sobre a
pratica docente

como artefato para a
formacdo dos
formadores.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Considerando o papel dos/as formadores/as de professores/as de Ciéncias e Biologia
no ambito do PRP, as andlises a seguir propde entendimentos sobre as contribui¢des do PRP

para esses formadores/as, norteando-se no panorama geral apresentado na Figura 3.

5.3 As relagoes teoria e pratica e IES, redes de ensino e escola

E por meio da articulagdio entre teoria e pratica que professores/as constroem uma
atuagdo docente critica e reflexiva, alinhada a perspectiva de uma educacao transformadora.
Para que essa articulacdo se concretize no ambito do Programa Residéncia Pedagogica (PRP),
¢ imprescindivel a cooperagdo entre a Instituicdo de Ensino Superior (IES), as Redes de

Ensino e a Escola.
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Fontoura (2017) ressalta que um dos debates centrais no campo educacional diz
respeito a relagdo entre a educagdo e a sociedade em que ela estd inserida, aspecto que
permeia diversas discussdes acerca das contradi¢des do sistema instituido e seus reflexos nos
processos formativos. Poladian (2014), ao relatar uma experiéncia pioneira de Residéncia
Pedagogica no campus Guarulhos da Universidade Federal de Sao Paulo (UNIFESP), destaca
como um dos elementos centrais para o aprimoramento do programa a intensificagdo da
relacdo entre universidade e escola. Segundo a autora, essa aproximagao “beneficia ambos os
lados por meio da troca, favorecendo, de forma imediata, a forma¢do continuada dos
professores envolvidos no projeto e sua permanéncia na profissdo docente, uma vez que apoia
seu percurso inicial profissional” (Poladian, 2014, p. 52).

Os documentos normativos do PRP, referentes as trés edi¢des, enfatizam a
articulacdo entre a IES e a escola como estratégia fundamental para uma formagao inicial
docente solida, assim como para o aprofundamento da formagdo teodrico-pratica dos/as
licenciandos/as, considerando que o PRP ¢ um programa voltado para o aperfeicoamento
dessa etapa formativa.

Reconhece-se a relevancia das relagdes institucionais para a educagdo como
elemento que viabiliza a articulagdo entre teoria e pratica na formacgao inicial. No entanto, ¢
necessario refletir também sobre os demais agentes envolvidos nesse processo, uma vez que
ndo se pode dicotomizar a formagdo inicial da formagdo continuada. As a¢des do programa
articulam esses dois campos formativos, os quais se complementam e se retroalimentam.

Dessa forma, as reflexdes desta subsecdo concentram-se no papel dos/as
formadores/as do PRP nesses processos, buscando compreender as contribui¢des do programa
para a formacgao dos/as formadores/as de professores/as de Ciéncias e Biologia.

O Art. 2° da Portaria n°® 38, de 28 de fevereiro de 2018, estabelece como primeiro
objetivo do PRP:

Aperfeicoar a formagdo dos discentes dos cursos de licenciatura, por meio do
desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da prética e que conduzam o
licenciando a exercitar de forma ativa a relagdo entre teoria e pratica profissional
docente, utilizando coleta de dados e diagnostico sobre o ensino e a aprendizagem
escolar, entre outras didaticas e metodologias (Art.2° Inciso I, Portaria n°38/2018).

Nos documentos normativos do PRP, como a Portaria n° 38/2018 e a Portaria n°
259/2019, observa-se a proposta de “intensificar a formagdo pratica”, por meio do
“desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da pratica”. Tais diretrizes refletem

uma concep¢do pragmatica de formacdo implantada pelo programa, que visa ao
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aperfeicoamento pratico-pedagogico do licenciando, conforme apontam Farias, Cavalcante e
Gongalves (2020), Rocha, Carmo e Souza (2024) e Costa e Gongalves (2020).

O design do PRP alinha-se a perspectiva de uma formagdo profissional
fundamentada na epistemologia da pratica, a qual, segundo Schon (2000), valoriza a
experiéncia e a reflexdo na experiéncia, ou seja, uma reflexdo na a¢do e sobre a agdo —
entendida como o processo de pensar sobre o que se faz no exato momento em que se atua.
Assim, os caminhos formativos delineados pelo PRP orientam uma pratica que €, a0 mesmo
tempo, tedrico-epistemologica e técnico-cientifica.

E certo que a melhoria da qualidade da educagdo basica depende de multiplos
fatores, e que a articulacdo entre teoria e pratica representa apenas um dos componentes de
uma estrutura mais ampla e complexa. A pesquisa de Venturini, Bartelmebs e Martins (2024)
evidencia que a constru¢do dos conhecimentos profissionais docentes, por meio dessa
articulagdo, proporciona aos participantes compreensdes relacionadas a expectativas,
experiéncias emocionais e crescimento pessoal — entre as quais se destacam o
desenvolvimento da autonomia e da seguranga profissional, resultantes de uma trajetoria
formativa coletiva e colaborativa.

Partindo do foco dessas andlises, questiona-se: de que forma os documentos
normativos expressam a perspectiva da articulag@o entre teoria e pratica ao longo das edi¢des
do programa? E como essa perspectiva contribui para a formagdo dos/as formadores/as,
considerando as relacdes entre as Instituigdes de Ensino Superior (IES), as redes de ensino e a
escola?

O exercicio docente, desenvolvido de forma ativa por meio da articulacdo entre
teoria e pratica, remete a defesa de Perrenoud (2002), para quem o professor aprende seu
oficio no interior da pratica educativa. Essa trajetoria formativa, de natureza coletiva e
colaborativa, conforme apontam Venturini, Bartelmebs e Martins (2024), evidencia a
relevancia do papel desempenhado pelo/a preceptor/a e pelo/a docente orientador/a na
orientacdo do/a professor/a em formacao inicial.

Poladian (2014) ressalta a necessidade de reconhecer os/as professores/as
experientes como coformadores/as, propondo uma definicdo mais precisa sobre os modos de
efetivacdo da aproximacao entre teoria e pratica, e entre universidade e escola, no exercicio da
docéncia. Nessa perspectiva, a dissertacdo de Moreira (2020) destaca, a partir de relatos de
residentes, a importancia dessa aproximagdo, especialmente no que se refere a atuacao do/a
preceptor/a e do/a docente orientador/a. A autora sugere que a auséncia sentida por alguns

residentes pode estar relacionada ao carater mais tedrico-formativo das reunides semanais,
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com pouco espaco para o compartilhamento das vivéncias. Dai decorre a importancia dos
momentos de reflexdo sobre a pratica docente como estratégia para preencher essa lacuna e
qualificar o processo formativo.

O papel do docente orientador e do preceptor revela-se fundamental para a
construcdo da identidade profissional docente, uma vez que ambos contribuem para a
desconstru¢do de paradigmas e para a efetivacdo da articulagdo entre teoria e pratica. Em
consonancia, Moreira e Leite (2024) ressaltam a relevancia da integracdo dos agentes
escolares com o PRP, destacando que as relacdes interpessoais € o desempenho dos/as
preceptores/as e docentes orientadores/as sdo fatores determinantes para o éxito do programa.

Na auséncia de um processo mediador que possibilite ao/a residente a articulagao
entre teoria e pratica, a imaturidade docente pode favorecer uma percepcdo dicotomica entre
esses dois campos. As autoras identificam essa cisdo na fala de um residente, que atribui
maior valor a vivéncia pratica em detrimento do conhecimento tedrico. Nesse sentido,
defendem que, embora a imersdo proporcionada pelo PRP seja indispensavel, ¢ necessario
que haja uma fluidez entre teoria e pratica, € ndo uma oposic¢ao entre ambas.

Bezerra, Torres e Azevedo (2024), ao investigarem as representagdes de
residentes de um Subprojeto Biologia de uma universidade publica sobre os fundamentos
socio-historicos e filosoficos da educagdo, apontam que praticas pedagodgicas reflexivas,
pautadas na acdo consciente e criativa, possibilitam a ressignificacdo da pratica docente,
superando os moldes impostos pelo PRP.

Na mesma dire¢ao, Gongalves (2023) destaca, a partir dos relatos de residentes, a
relevancia da aproximagao entre IES e escola, especialmente quanto a influéncia do preceptor
na formac¢ao do licenciando. Em suas palavras: “na visdo da participante existem professores
que levam os estudantes para frente e os que ndo influenciam em nada na vida deles, a
participante ressalta ainda que durante sua participagdo no PRP, ela se desenvolveu e se
entendeu como professora” (p. 120).

Corroborando tais apontamentos, o Projeto Institucional da segunda edi¢do do
PRP na UFDPar (PI-UFDPar/2ed., 2020) apresenta como expectativa a ampliagdo da
formacdo pela via da pratica reflexiva nas licenciaturas, bem como o fortalecimento da
formag¢do continuada dos/as professores/as da Educag¢do Basica. Essa meta se expressa por
meio da proposta de intercdmbio entre IES e escolas, favorecendo trocas de saberes e
aprendizados em atividades como planejamento, execucdo e avaliacdo de praticas, estudo
coletivo, producdo académica e participagdo em eventos cientificos e cursos (PI-UFDPar/2ed.,

p. 11,2020).
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A terceira edi¢do do programa, instituida pela Portaria n® 82, de 26 de abril de
2022 (Portaria n°® 82/2022), enfatiza no Art. 13, inciso VI, a indissociabilidade entre teoria e
pratica, ao propor a valorizagdo da escola como espaco privilegiado para a produgdo de
conhecimentos especificos. Tal diretriz assume como principio norteador a inseparabilidade
entre teoria e pratica na formacdo docente. Assim, embora a referida portaria mantenha a
orientacdo pragmatica caracteristica do programa, representa um avango significativo no
debate acerca dessa articulagao.

Desde a primeira edicdo do PRP, observa-se a valorizacao da escola publica como
parceira fundamental na consolidacdo da articulagdo entre teoria e pratica. Essa perspectiva ja
se expressava no Subprojeto Biologia do Campus Ministro Reis Veloso — primeira edi¢ao
(SB-CMRV/led.), ao afirmar: “valorizar a escola publica como espaco de produgdo de
conhecimentos, reconhecendo seus desafios, mas também identificando suas potencialidades”.
Nesse sentido, nota-se uma preocupacdo em fortalecer as relagdes interinstitucionais e
contemplar, de forma integrada, tanto a formacao inicial quanto a formagdo continuada de

professores.

Esta abordagem interinstitucional contribui para se pensar a universidade mais
préoxima da realidade social, cultual e politica das escolas publicas, pressupondo
trocas e aprendizagens significativas, tanto para os discentes e docentes da Educagdo
Bésica quanto para os residentes e professores do Curso de Biologia. Em relag@o aos
primeiros porque eles estardo estimulados em sua curiosidade epistemoldgica ao
vivenciar o conhecimento em situagdes de pesquisa, de pratica e de demonstragdo.
Em relagdo aos segundos porque eles, no aprendizado e desenvolvimento de suas
competéncias profissionais em situacdes de pratica, terdo a colaboragdo de um
professor da escola (preceptor), chanceladas por um professor da universidade
(docente orientador) (SB-CMRV/led., p.6, 2018).

As situacdes de pratica as quais se vincula o desenvolvimento de competéncias
profissionais do/a licenciando/a em formacdo inicial sdo interpretadas como oportunidades
para trocas de saberes entre todos os agentes envolvidos no processo formativo. Nessa
perspectiva, as redes de ensino também sdo incluidas, com maior énfase na terceira edi¢do do
programa.

A articulagdo do PRP com as redes de ensino constitui uma estratégia que, embora
ndo esteja formalmente contemplada entre os objetivos dos editais das duas primeiras edi¢des
e respectivas portarias, se materializa nos Projetos Institucionais da UFPI (primeira edigdo) e

da UFDPar (segunda e terceira edi¢gdes). Nesses documentos, delineiam-se as seguintes acdes:

Fortalecer, ampliar e consolidar a relagdo entre a UFPI e as escolas e redes de ensino
em proveito de uma solida formacdo docente inicial. Realizacdo de agdes
colaborativas de interesses comum, bem como de metodologias de agdo entre a
UFPI e as redes publicas de ensino (PI-UFPI/led., 2018, p. 4).
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a)contato formal através de carta de apresentacdo do Programa de Residéncia
Pedagogica para as Secretarias; b) realizar reunides para apresentagdo do Projeto
Institucional e das agdes e metas de trabalho propostas a serem realizadas nas
escolas-campo; c¢) realizar encontros/ eventos publicos para socializacdo das
atividades desenvolvidas pela Residéncia Pedagodgica nas escolas e d) estimular a
participacdo efetiva e permanente de membros indicados pelas Secretarias para
compor a Comissdo Institucional de Acompanhamento das A¢des dos Programas de
Iniciagdo a Docéncia — CIAPID/UFDPar, instituida pela Portaria N° 13, de 19 de
fevereiro de 2020 (PI-UFDPar/2ed., 2020, p. 10).

a) reunido entre instituigdes para apresentagdo do Projeto Institucional do
PRP/UFDPar; b) eventos publicos para socializagdo das atividades desenvolvidas
pelo PRP nas escolas; c) estimulo a participagdo efetiva e permanente de membros
indicados pelas Secretarias para compor a Comissdo Institucional de
Acompanhamento das Acgdes dos Programas de Iniciagdo a Docéncia —
CIAPID/UFDPar, instituida pela Portaria N° 73, de 23 de abril de 2021 (atualizada)
(PI-UFDPar/3ed., 2022, p. 15).

Poladian (2014) apresenta um modelo no qual se insere o papel das secretarias de
educacdo (redes de ensino) no processo formativo, destacando que, ao terem acesso ao
mapeamento das acdes formativas realizadas pela universidade, essas institui¢des podem
conhecer mais de perto as demandas especificas de cada escola e de seu publico-alvo.
Segundo a autora, esse mapeamento consolida-se como um instrumento de diagnostico das
escolas, capaz de oferecer subsidios relevantes para o aperfeicoamento das futuras formagdes
docentes.

A autora apresenta, ainda, estratégias adotadas no projeto piloto de Residéncia
Pedagégica da UNIFESP, Campus Guarulhos, voltadas a aproximag¢do entre universidade e
escola, e a articulagdo entre teoria e pratica. Entre as estratégias destacam-se: a ida dos
professores da IES as escolas; o acompanhamento, por parte dos preceptores, de um grupo
reduzido de estudantes; a producdo de trabalhos que desafiam o olhar do residente para além
da dicotomia teoria-pratica; e a elaboracdo de relatorios que incentivam os licenciandos a
articular suas vivéncias com os referenciais teoricos, propondo solucdes para situagdes-
problema ou apontando novas possibilidades de atuacdo e de construg@o de saberes.

O SB-CMRV/led., por sua vez, delineia agdes com o intuito de que a escola
publica se reconheca como espaco formativo, promovendo uma articulacao efetiva entre a IES

e a escola.

[...] serdo direcionadas como atividades de monitoria, atividades de ensino pratico-
pedagdgico, atividades complementares, atividades do Nucleo de Desenvolvimento
Profissional e atividades de Regéncia de Classe integradas aos conteudos
programaticos escolares ¢ ao projeto pedagodgico da escola, considerando as
competéncias, fundamentos pedagoégicos e direitos de aprendizagens e
desenvolvimento dos discentes, presentes na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). As atividades, portanto, serdo promovidas a partir desses campos
formativos, que juntos e integrados interdisciplinarmente devem favorecer a
qualidade das agdes e de forma mais direta os ganhos na formagdo do licenciando
(SB-CMRV/led., 2018, p. 2).
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Para a formacao de professores/as, o desafio consiste em conceber a escola como
um ambiente educativo no qual trabalhar e formar ndo sejam atividades dissociadas (Novoa,
2019). Assim, considera-se que o conjunto de atividades propostas no ambito do PRP possui
potencial para promover avangos tanto na formacao inicial quanto na continuada, desde que
haja uma efetiva interacao entre todos os agentes envolvidos.

Os documentos normativos da terceira edi¢do do PRP passam a propor discussdes
mais aprofundadas em torno da indissociabilidade entre teoria e pratica e da construcdo da
identidade profissional docente na formacao inicial, destacando o papel da experiéncia pratica
nesse processo. O Art. 4° da Portaria n® 82/2022 estabelece, como um de seus objetivos
especificos, “contribuir para a construcdo da identidade profissional docente dos
licenciandos”. Ja o Art. 13, inciso I, da mesma portaria, orienta a formagdo docente para o
exercicio profissional, considerando as dimensdes técnicas, culturais, politicas e sociais em
sua complexidade. No inciso II do mesmo artigo, ¢ defendida a articulagcdo entre formagao
inicial e continuada, ancorada na socializacio de reflexdes, inovacdes pedagodgicas e
aprendizagens entre residentes, preceptores e docentes orientadores, promovendo, assim, uma
maior aproximagao entre universidade e escola.

Segundo Gomes (2020), a profissdo docente ¢ historica e social, sendo
simultaneamente influenciada e influenciadora do meio em que esta inserida. Para a autora, o
processo de profissionalizagdo docente perpassa pela formacdo, teoria e técnica,
configurando-se como uma construgdo social, histdrica e temporal. Pinho, Santos e Brasileiro
(2020) também enfatizam que diversos estudos apontam a formacgdo e a profissionaliza¢ao
docente como aspectos fundamentais para a melhoria da qualidade do ensino, o que exige
uma gestdo comprometida, agdes concretas e politicas educativas discutidas com professores,
estudantes e sociedade civil.

No contexto do PRP, a formacao e a profissionalizagdo docente sdo promovidas
por meio da imersdo do/a residente na escola-campo — instituicdo publica de educagdo basica
em que se desenvolvem as atividades de residéncia pedagogica (Portaria n°® 82/2022, Art. 3°,
inciso IV). As trés edigdes do programa seguem essa mesma logica de imersao, permitindo ao
licenciando vivenciar a pratica docente e exercitar de forma ativa a articulagdo entre teoria e
pratica.

A dinamica de imersdo do residente no ambiente escolar apresenta variagdes entre
as edicdes, mas as atividades desenvolvidas mantém pontos em comum, 0s quais sS3o

discutidos nos paragrafos seguintes desta subse¢ao, conforme ilustrado no Quadro 3.
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Quadro 3 — Atividades tedrico-praticas do SB-PRP

SB-CMRV/led.

SB-UFDPar/2ed.

SB-UFDPar/3ed.

Realizagdo do seminario de
introducdo a residéncia
pedagodgica e curso de formacao
do preceptor

Realizagdo do curso de
introducdo a residéncia
pedagogica e de formacgdo da
equipe

Formagdo inicial e preparagdo
da equipe: Estudo colaborativo
do subprojeto de Biologia e
planejamento inicial.

Ambientacdo do aluno na
escola
Elaboragdo do plano de

atividades da Residéncia

Investigacdo-agdo e diagnostico
no cotidiano escolar

Ambientacdo na escola

Imersdo do aluno na escola:
atividades de monitoria,
atividades de ensino pratico-
pedagogico; atividades
complementares; atividades do
Nucleo de Desenvolvimento
Profissional e Regéncia de
Classe.

Intervengdo pedagodgica em
situagdes de aprendizagem;
Praticas inovadoras na acdo
pedagobgica; Ac¢des transversais
integradoras;  Regéncia  de
classe ; Processos de reflexdo

da pratica docente.

Praticas inovadoras na ac¢do
pedagogica (regéncia de classe);
Tecnologias Digitais para agdes
transversais integradoras;
Formagao pratico-reflexiva

Elaboragdo de Relatdrio Final e
Socializagdo:  Avaliagdo ¢
socializagdo das experiéncias,
através dos diversos meios de
comunicacdo (palestra, resumos
para reunides e/ou congressos,
artigos, capitulo de livro e/ou
livro); Produgdo de Relatorio
Final; Realizagdo do Seminario
de Residéncia Pedagdgica dos
Cursos de Licenciatura da
UFPI.

Socializagdo e avaliacao das
acdes do residéncia pedagogica
através da participacdo no
Seminario Integrador do
Residéncia Pedagogica e do
EPID

Elaboragéo dos relatorios
parciais e final

Formacao pratico-reflexiva
(Modulos 1, 11 e III): atividades
de socializagdo e avaliagdo das
acoes do Programa Residéncia
Pedagogica-PRP e Produgédo do
relato de Experiéncia.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Franga-Carvalho, Melo e Oliveira (2020) defendem a imersdo como uma das

acdes mais relevantes do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), destacando que, por meio

dela, os residentes puderam vivenciar experiéncias significativas, a partir das quais

construiram concepcdes sobre a docéncia e estabeleceram vinculos mais estreitos com a

escola e com os estudantes.

No que se refere ao exercicio da pratica propiciado pela imersdo dos residentes,

Formosinho (2009) argumenta que a inser¢do dos futuros professores no universo da pratica

docente, por meio de componentes curriculares especificos da formacao, tem como finalidade
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promover o desenvolvimento das competéncias necessarias a um desempenho pedagdgico
qualificado. Segundo o autor, “a formacdo dos professores continua com a observa¢do do
desempenho docente dos formadores da institui¢do de ensino superior € com o confronto entre
a sua pratica docente e as suas propostas pedagogicas” (Formosinho, 2009, p. 10).

O inicio das atividades do PRP, em geral, contempla um momento formativo
introdutdrio, promovido pelos formadores, voltado a ambientagdo dos participantes no
projeto. Tal etapa ¢ essencial para a integracdo dos diversos agentes envolvidos no programa,
favorecendo a compreensdo coletiva dos objetivos, diretrizes e propostas de agdo. Franga-
Carvalho, Melo e Oliveira (2020) destacam que essa fase inicial do PRP na Universidade
Federal do Piaui (UFPI) foi fundamental para que os participantes compreendessem a
proposta do programa e adquirissem conhecimentos necessarios a execucdo das atividades
subsequentes. Essa experiéncia inicial consolidou-se como um modelo a ser replicado nas
edi¢des seguintes do programa.

A ambientacdo na escola-campo configura-se como um momento estratégico da
formagdo, voltado a insercdo gradual dos/as residentes no cotidiano escolar. Essa etapa
permite que o/a residente conhega a dindmica da escola, identifique suas fragilidades e
potencialidades e, com base nisso, desenvolva um planejamento que dialogue com as
demandas do contexto, contribuindo para a superagdo ou atenuacgdo de desafios identificados.

De acordo com o SB-UFDPar/2ed., as informacdes obtidas durante a etapa de
ambientacdo sdo fundamentais para promover uma reflexdo critica acerca da qualidade do
funcionamento das escolas, servindo como subsidio para que essa qualidade se reflita
positivamente no processo de ensino-aprendizagem em Ciéncias e Biologia. Tal reflexdo
considera, sobretudo, as possibilidades metodologicas oferecidas pelos diversos espacgos da
escola.

Ja o SB-UFDPar/3ed. propde estratégias especificas para orientar as praticas de
observag¢ao, destacando o uso do didrio de campo como ferramenta central. A escrita reflexiva
e o registro fotografico sdo utilizados como instrumentos de documentacdo das observacdes
realizadas, promovendo um olhar atento as potencialidades e fragilidades do espago fisico
escolar. Além disso, a proposta inclui a realizacdo de uma aula-passeio na comunidade local,
com o objetivo de registrar aspectos ambientais do entorno por meio de fotografias e dialogos
com moradores. Os circulos de debate com a comunidade escolar e as socializagcdes durante as
reunides semanais da equipe sdo valorizados como dispositivos formativos para a producao
continua de relatdrios fotograficos ao longo dos mddulos, com foco na descri¢ao e andlise do

contexto observado.
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No que diz respeito as atividades de monitoria, ainda que denominadas de formas
distintas em cada edi¢gdo, mantém uma estrutura semelhante. Na primeira edi¢do, tais
atividades consistiam essencialmente na observagdo participante das turmas, no apoio aos
discentes durante os processos de ensino e aprendizagem, bem como no atendimento
individualizado aos alunos que apresentavam dificuldades na compreensao dos contetidos das
disciplinas de Ciéncias e/ou Biologia.

Ja no SB-UFDPar/3ed., as acdes de imersdo sdo reorganizadas sob o formato de
tutoria, por meio do acompanhamento de discentes com diferentes ritmos e estilos de
aprendizagem. No contexto do ensino médio, ¢ proposta ainda a elaboragdo de um projeto
voltado a preparacdo dos estudantes para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).
Gomes (2020) ressalta a importancia da atuacdo direta e ativa do preceptor nesse processo de
imersdo. Corroborando essa perspectiva, Moreira, Leite ¢ Moura (2020) afirmam que o
preceptor ocupa uma posicao estratégica por estar mais proximo dos residentes no ambiente
escolar, desempenhando papel fundamental na mediacao entre teoria e pratica.

O SB-UFDPar/2ed. apresenta atividades semelhantes as descritas anteriormente,
sob a nomenclatura “Intervencdo pedagdgica em situacdes de aprendizagem”. Essa proposta
compreende o acompanhamento individualizado de discentes, considerando seus diferentes
ritmos de aprendizagem, bem como a observacdo participante em sala de aula. Tais
intervengdes visam colaborar com o trabalho do professor nas agdes didatico-pedagdgicas,
ampliando as possibilidades de atuagdo dos residentes.

A primeira vertente dessas intervengdes corresponde as atividades de monitoria,
enquanto a segunda configura-se como espaco para o desenvolvimento de habilidades

docentes essenciais, tais como:

a) relacionar a teoria com a pratica, acompanhando processos de ensino-
aprendizagem no interior da sala de aula, sem contudo assumir inteira
responsabilidade pela mesma; b) realizar uma andlise critica sobre a realidade
educacional ao qual foi inserido, bem como um diagndstico da(s) turma(s) como
forma de identificar as principais dificuldades de aprendizagem e se preparar melhor
para exercer sua atividade docente; c¢) Colaborar no planejamento e execugdo de
atividades praticas especificas, no contexto da aula (SB-UFDPar/2ed., 2020, p. 17).

E nesse momento que o residente entra em contato com a sala de aula e os demais
espagos escolares, com o intuito de realizar uma observacado participativa, buscando relacionar
os aspectos apreendidos no campo tedrico com a realidade da pratica educativa. Essa
articulagdo ¢ essencial para que o processo formativo se torne significativo e contextualizado.

Como afirma Zonatto (2022, p. 12):
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O contato com os alunos ¢ com a equipe escolar, bem como as relagdes pessoais
percebidas ou estabelecidas com eles, também contribuiu para o desenvolvimento da
identidade e dos saberes do professor, ja que s6 se € professor porque outros sdao
alunos, a0 mesmo tempo que so se € escola, porque um grupo de professores, alunos
e gestores se organizam como tal. Logo, ndo é possivel formar professores sem a
imersdo nessas relagdes pessoais e institucionais (Zonatto, 2022, p. 66).

Esse contexto de imersdo pode ser mediado pelo formador, pois este assume a
funcdo de articular os conhecimentos e os sujeitos envolvidos em sua construcao,
promovendo a coeréncia entre discurso e pratica, vivenciando os valores que pretende
transmitir e reafirmando seu compromisso com a profissdo docente.

As atividades de ensino pratico-pedagogicas no SB-CMRV/led., denominadas
nas edi¢des seguintes como “Praticas Inovadoras na A¢do Pedagogica”, englobam a criagdo e
producdo de materiais diversos, a aplicagdo de metodologias criativas e estratégias de ensino
pautadas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Dentre essas agdes, destacam-se a
promogdo de oficinas de Ciéncias e Biologia com conteudos contextualizados aos interesses
da comunidade, como temas relacionados a reciclagem, horta escolar e jardinagem. Na
terceira edi¢do do programa, ampliam-se as possibilidades com o uso de metodologias ativas
e tecnologias aplicadas a educagdo, incluindo oficinas para confec¢do de modelos didaticos
com biscuit no ensino de anatomia, producdo de jogos didaticos, entre outras agdes (SB-
UFDPar/3ed., 2022, p.7).

A esse respeito, Ibernon (2022) ressalta que a inovagdo educativa deve estar
intrinsecamente vinculada a um projeto formativo significativo, estabelecendo uma relagao de
complementaridade entre inovag¢do e formacgao, semelhante ao bindmio pratica-teoria. Para o
autor, a inovacgdo nao deve ser um fim em si mesma, mas sim um instrumento articulador de
experiéncias, capaz de romper com o celularismo escolar e promover o intercambio reflexivo
entre os sujeitos envolvidos no processo educativo.

Venturini, Bartelmebs e Martins (2024) relatam que o desenvolvimento de
oficinas didaticas, como horta escolar, ecofeminismo, educagdo ambiental, astronomia ¢
poluicdo, mobilizou observagdes, planejamentos conjuntos e teorizagdes articuladas com a
pratica escolar, evidenciando uma proposta formativa pautada na integracdo entre
conhecimento teodrico e agdo pedagogica.

No SB-CMRV/led., as atividades complementares sdo descritas como momentos
culminantes do processo formativo, por meio da promog¢do de feiras do conhecimento e
eventos que apresentam os projetos e agdes desenvolvidos pelos residentes. Tais atividades

abordam tematicas de relevancia social ¢ educacional, como saude, alimentacdo, meio
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ambiente e qualidade de vida, e incluem também aulas de campo, visitas técnicas e palestras
voltadas a comunidade escolar.

Na segunda edicdo (SB-UFDPar/2ed.), essas atividades complementares sao
alinhadas as unidades tematicas propostas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
tais como: Matéria e Energia, Vida e Evolucdo, Terra e Universo (para o Ensino
Fundamental); e Matéria e Energia, Vida e Cosmos (para o Ensino Médio). O objetivo ¢
favorecer a constru¢do de um ensino de Ciéncias e Biologia contextualizado com a realidade
dos discentes, com base em uma abordagem critica do cotidiano, promovendo o uso das
Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicacdo (TDIC) como recursos didaticos
integradores da cultura digital.

Sobre o dominio das novas tecnologias no contexto da formacao docente, Guedes
(2021), Zonatto (2022) e Marcolan (2022) reconhecem tal competéncia como uma habilidade
técnica essencial, cuja instrumentalizagdo deve perpassar toda a formacao inicial, seja por
meio de disciplinas especificas, seja por sua transversaliza¢ao no curriculo.

Guedes (2021) chama aten¢do para a dualidade existente entre o universo digital
contemporaneo, amplamente presente no cotidiano dos jovens via dispositivos madveis, € 0
modelo ainda tradicional da escola publica, marcado por praticas pedagodgicas pouco
alinhadas as potencialidades tecnoldgicas. Para o autor, esse contraste evidencia a urgéncia de
uma formacdo critica e reflexiva que capacite os futuros docentes a integrar, de forma
significativa e ética, os recursos digitais as praticas educativas.

A precariedade da infraestrutura fisica e tecnoldgica das escolas publicas que
acolhem o Programa Residéncia Pedagogica (PRP) configura-se como um dos principais
entraves para a plena efetivacdo das atividades formativas propostas. Tal limitagdo ¢
evidenciada nos achados de Bezerra (2024), ao apontar a caréncia de materiais ¢ a
inexisténcia de laboratorios adequados para a realizacao de praticas pedagdgicas em Biologia.
Nesse contexto, destaca-se o papel estratégico da preceptora, cuja atuagdo se revela
fundamental na proposicao de alternativas didatico-pedagogicas viaveis diante da escassez de
recursos.

No que tange as atividades de cunho critico-reflexivo, observa-se uma evolugao
terminologica e metodologica ao longo das trés edicdes do PRP. Na primeira edi¢do, essas
acdes estdo organizadas sob o escopo do Nucleo de Desenvolvimento Profissional (NDP); na
segunda, sdo reconfiguradas como “Ag¢des Transversais Integradoras™; e, na terceira edicao,

integram o eixo denominado “Formacao Pratico-Reflexiva”.
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O Projeto Institucional da primeira edigdo (PI-UFPI/led.) define o NDP como um
espaco privilegiado de articulacdo das acdes do programa, funcionando como eixo transversal
as praticas de monitoria, as agdes complementares, ao ensino pratico-pedagogico e a regéncia
de classe. Trata-se de um grupo de estudo sistematizado no interior de cada ntcleo
epistemologico, com foco na promocgao de estudos e reflexdes sobre tematicas diversificadas,
inclusive do componente curricular — neste caso, Ciéncias e Biologia. O documento institui,
assim, uma metodologia de agdo planejada de forma estratégica e executada de maneira
integrada e simultanea por todos os subprojetos e respectivos nicleos vinculados a IES. As
acOes sdo organizadas dentro de uma carga horaria total de 440 horas, distribuidas entre as

diferentes dimensdes do PRP, todas permeadas pelas atividades desenvolvidas no NDP.

Trata-se de um grupo de estudo instituido no &mbito de cada Nucleo epistemologico
para estudos/reflexdes de tematicas diversificadas, da educa¢do e do componente
curricular. Todas estas agdes estdo imbricadas e constituem a pratica do exercicio
preliminar do ser/fazer professor, indispensavel para o desempenho da profissao
docente (PI-UFPI, 2018, p. 2).

As atividades do NDP consistem no planejamento e avaliagdo continua das ag¢des
didatico-pedagdgicas, bem como na realizacdo de semindarios de introdu¢do a docéncia e a
epistemologia da pratica profissional do professor. Inclui também o estudo de textos
especificos da Biologia e a mediagdo de processos reflexivos sobre a pratica e as experiéncias
desenvolvidas, como, por exemplo, a participagdo na Semana da Ciéncia e Tecnologia de
Parnaiba, evento que envolve as universidades do municipio e as escolas.

Embora ndo haja, nas portarias, objetivos concisos que estimulem a pesquisa € a
criacdo de redes colaborativas, o PI-UFPI/led. ¢ o SB-CMRV/led. expandem suas agoes,
visando estimular redes de trocas e cooperagdo entre discentes, licenciandos, professores da
Educacao Basica e docentes do Ensino Superior, por meio do NDP.

Quando programas de formacdo de professores/as estimulam a comunicagdo entre
pares, hi a promogdo da autoformagdo. E nessa vertente que ocorre uma verdadeira
contribui¢do para a formagao dos formadores de professores/as, que se concretiza a partir de
trocas de experiéncias, nas quais ndo ha hierarquia de saberes e vivéncias. Novoa (1997)
defende a importancia de praticas de formagdo continua que adotem como referéncia as
dimensdes coletivas, cooperando para a emancipacdo profissional e para a consolidacdo de
uma profissdo autdbnoma na producdo dos seus saberes e valores. Portanto, essa autonomia e
emancipag¢ao profissional sdo alcancadas por meio da pesquisa.

O PI-UFPIl/led. traz a proposta de Desenvolver a pesquisa sobre a prdtica

docente, como dimensdo da identidade do profissional da educac¢do, necessaria ao
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fortalecimento de sua autonomia e protagonismo docente. Sobre isso, o SB-CMRV/led.
propoe:
[...] os residentes serdo estimulados a organizar os resultados para apresentagdo de
trabalhos em eventos cientificos regionais e/ou nacionais, na forma de folder,
comunicagdo oral ou artigo, propiciando a ampliagdo e o aperfeigoamento do uso da
lingua portuguesa e a capacidade comunicativa oral e escrita dos residentes, de

modo a divulgar os trabalhos realizados durante a execugdo do Subprojeto (SB-
CMRV/led., 2018, p. 11).

Fazer com que a pesquisa faca parte da identidade do profissional da educacdo
fortalece a autonomia e o protagonismo docente. Para Carvalho e Gil-Pérez (2011), alguns
dos problemas detectados pelos pesquisadores sdo considerados irrelevantes por muitos
professores, até que sua propria implicacdo na pesquisa termine por lhes abrir os olhos. Ou
seja, ao pesquisar sua realidade, o professor torna-se agente reflexivo da acdo, participante do
debate local e nacional.

Na segunda e terceira edigdes, o NDP ¢ substituido por reunides sistematicas
dentro do campo referente aos processos de reflexdo da pratica docente (2* edicdo) e a
Formagdo Pratico-Reflexiva (3* edi¢do), realizadas nos Encontros Internos dos Subprojetos,
bem como pela participagdo no Encontro dos Programas de Iniciagdo a Docéncia (EPID).
Ambos possibilitam a troca de experiéncias e a criagdo de redes colaborativas, aspectos

relevantes para a formagao de professores/as, como indicado nos textos:

“promove agdes de reflexdo continua acerca das praticas desenvolvidas, que
acontecerdo nas reunides sistematicas da equipe, nos momentos de formagao ao
longo do programa, na participagdo em eventos cientificos, nos encontros de
socializacdo, planejamento e avaliagdo. Ressalta-se a interdisciplinaridade entre
esses campos, expressdo de uma postura integradora das varias dimensdes do
trabalho docente que procuramos promover nessa proposta” (PI-UFDPar/2ed., 2020,

p. 6).

[...] corresponde a atitude reflexiva, critica acerca das praticas, estimulada ao longo
do programa, na participagdo da equipe em encontros para estudo, socializagdo e
avaliagdo das a¢des e em eventos cientifico-culturais (PI-UFDPar/3ed., 2022, p. 2).

Os momentos de reflexdo da pratica docente ndo sdo apenas articuladores da
formagdo docente, pois rompem com a ideia de que ensinar ¢ uma tarefa simples,
introduzindo novas exigéncias para que a formacdo se torne permanente. Isso permite
reconhecer a importancia decisiva que possui uma série de preparagdes de aulas, associadas a
tarefas de inovagdo e pesquisa. E dessa forma que o ensino pode chegar a ser efetivo e, ao
mesmo tempo, adquirir o carater de uma tarefa criativa.

As “Acgdes transversais integradoras”, no SB-UFDPar/2ed., consistem no

desenvolvimento de estudos e pesquisas de tematicas transversais contemporaneas alinhadas
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as demandas da realidade local, regional e global, visando subsidiar o planejamento, a
elaboracdo, a execugdo e a avaliacdo de projetos interdisciplinares que contemplem tematicas
emergentes e transversais. No SB-UFDPar/3ed., essas atividades sdo inseridas no eixo
Formagdo Pratico-Reflexiva, momento que envolve estudos, reunides, oficinas e seminarios
para exercitar os conhecimentos tedricos e subsidiar a pratica. E o momento do PRP em que
ocorre a ligacdo complexa entre formacdo e a¢cdo, como defende Formosinho (2009), sendo
por meio dessas atividades que se d4 a aproximacao entre os agentes.

Medeiros e Santos (2024) defendem o PRP como um espaco privilegiado para que
os licenciandos experimentem o exercicio com perspectivas teoricas variadas, destacando o
trabalho em uma perspectiva Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA), permitindo
a incorporagdo de diversas metodologias, em que a escola se constitui como loécus que
possibilita a hibridizacdo de elementos de diferentes vertentes da educagdo cientifica. A
autora e o autor destacam o papel do Docente Orientador e do Preceptor na formacgao pratica e
reflexiva dos/as residentes, de modo a articular teoria e pratica. A teoria ¢ desenvolvida a
partir dos encontros com o Docente Orientador, enquanto os Preceptores se posicionam como
conhecedores praticos, que permitiram aos residentes um novo olhar sobre as teorias e a
pratica escolar.

Os encontros entre residentes, Docente Orientador/a e Preceptores sao
fundamentais para consolidar saberes emergentes da pratica profissional. Novoa (1997)
orienta sobre a importdncia de criar redes de (auto)formagdo participada, que permitam
compreender a globalidade do sujeito, assumindo a formagdo como um processo interativo e
dindmico. Ou seja, as trocas de experiéncias e a partilha de saberes entre esses agentes,
ocorridas por meio do NDP (primeira edi¢do), Ac¢des Transversais Integradoras (segunda
edi¢do) e Formagdo Pratico-Reflexiva (terceira edi¢cdo), consolidam espacos de formacgao
mutua, nos quais cada professor/a ¢ chamado/a a desempenhar, simultaneamente, o papel de
formador e formando.

A regéncia de classe ¢ o momento em que o/a residente consolida as agdes
apreendidas nos eixos anteriormente descritos, a partir do exercicio da pratica docente em sala
de aula. E nesse contexto que ocorre o planejamento das agdes pedagogicas a serem colocadas
em pratica, tais como: elaboracdo de sequéncias didaticas e planos de aula; organizacdo das
experiéncias de ensino; acdes de regéncia; mediacdo de processos reflexivos para a pratica.
Esta etapa da imersdo demonstra que, até chegar ao exercicio da pratica, o/a residente tem a
oportunidade de desenvolver varias atividades que possibilitam seu desenvolvimento

profissional e pessoal.
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Gongalves (2023) afirma que o PRP viabiliza mais do que um momento de
contato com os educandos durante a regéncia, pois permite o contato com a escola-campo,
bem como a troca de saberes e a articulagdo de conhecimentos. Marcolan (2023) aponta a
importancia do/a preceptor/a no acompanhamento da regéncia dos/as residentes, pois ¢ nesse
processo que o/a preceptor/a desempenha a fungdo de formador/a, ao observar e registrar as
acoes do/a residente, para que possa delinear estratégias de orientacdo da pratica de ensino
do/a licenciando/a. A autora conclui, a partir dos seus achados, que “os processos formativos
elaborados e incentivados pelas docentes orientadoras, efetuados em suma na IES, foram
importantes para o desenvolvimento das atividades do PRP pelos residentes, oportunizando a
realizacdo de uma regéncia provida de diversos recursos didaticos, indicando ainda o uso
consciente e planejado desses recursos nas atividades” (Marcolan, 2023, p. 83).

Em consonancia com Névoa (1997), a formagdo deve estimular uma perspectiva
critico-reflexiva, que forneca aos professores os meios para um pensamento autdbnomo e que
facilite as dindmicas de autoformagao participada. Para o autor, estar em formacao implica um
investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os percursos € 0s projetos proprios,
com vistas & construgdo de uma identidade, que é também uma identidade profissional. E
dessa forma que se estabelece a importancia da Pesquisa em Ensino como caminho para
estimular o pensamento critico-reflexivo, em que a figura do formador ¢ importante para
orientar esse processo dentro do contexto de imersao do residente na escola.

As trés edigdes do PRP expressam a importancia de favorecer a construgdo de
processos reflexivos e criticos proprios da relagdo tedrico-pratica para a formagdo docente,
bem como o aprofundamento tedrico-metodoldgico dos conhecimentos adquiridos durante o
curso dos licenciandos, assim como incentivar a produ¢do de novos saberes, enquanto
expressdo da pratica, em sua relagdo dialética e dialégica com a teoria. E no exercicio da
pratica profissional do licenciando, quando se busca a conexdo entre teoria e pratica por meio
da orientagdo e trocas de experiéncias com o preceptor e o docente orientador, que surgem
possibilidades de contribui¢do para a formacao dos formadores.

A criacdo de redes coletivas de trabalho constitui um fator decisivo de
socializacdo profissional e de afirmacdo de valores proprios da profissdo docente (Novoa,
1997). O autor aponta para a importancia do triplo movimento sugerido por Schon (1997) —
conhecimento na a¢do, reflexdo na agdo e reflexdo sobre a acdo e sobre a reflexdo na agdo —
para contribuir com o quadro de desenvolvimento pessoal dos professores e remete a

consolida¢do do terreno profissional de espagos de (auto)formacao participada.
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As duas tltimas edi¢des do PRP defendem a importancia de pesquisar a propria
pratica como caminho de sistematizacdo do processo reflexivo, por meio da produgdo de
didrios de campo, relatorios fotograficos, elaboragdo de artigos, socializagdo das agdes em
reunides sistematicas, eventos académicos e cientificos, e da preparagdo de relatdrios parciais
e final, bem como da participac¢ao dos residentes em semindrios internos dos subprojetos e do
EPID, organizados na IES, durante o desenvolvimento do projeto de Residéncia Pedagdgica.

O estimulo a pesquisa em ensino valoriza a formacdo de todos os agentes
envolvidos no projeto, provocando a autoformagdo, a coformacao e a experiéncia, importantes
para a constru¢do da profissionalidade docente, como defende Altet (2003). Carvalho e Gil-
Pérez (2011) defendem a importincia de um trabalho coletivo de reflexdo, debate e
aprofundamento entre os professores, proporcionando produgdes que se aproximam da
comunidade cientifica. Para os autores, a formac¢do do professor de Ciéncias envolve
conhecimentos que tém as mesmas exigéncias e coeréncias que existem para a formagao de
um cientista; portanto, a iniciacdo do professor a pesquisa transforma-se em uma necessidade
formativa de primeira ordem.

Portanto, artefatos considerados importantes nas analises desta subsecdo foram o
NDP, os Encontros Internos dos SBs e o EPID, por viabilizarem os movimentos de
autoformacdo dos formadores de professores/as de Ciéncias e Biologia no a&mbito do PRP,
pois proporcionam momentos de reflexdo, debate e trocas de experiéncias.

Para Freire (1996, p. 29), ensinar exige pesquisa:

Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se encontram
no corpo do outro. Enquanto ensino, continuo buscando, reprocurando. Ensino
porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervindo, e intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o
que ainda ndo conheg¢o e comunicar ou anunciar a novidade (Freire, 1996, p. 29).

Dessa forma, ao reconhecer a pesquisa como elemento constitutivo do ato de
ensinar, reafirma-se a relevancia do Programa Residéncia Pedagogica (PRP) ndo apenas como
espaco de formacdo inicial, mas também como campo fértil para a construcdo de saberes
docentes ancorados na indagacdo, na reflexdo e na agdo critica. A articulagdo entre teoria e
pratica, promovida pela mediacdo dos formadores e potencializada por espacos formativos
como o NDP, os encontros internos ¢ o EPID, demonstra que o fazer docente se fortalece
quando pautado pela pesquisa, pela escuta sensivel e pela dialogicidade, principios que
sustentam uma pratica educativa transformadora. Ao estimular a autonomia, o protagonismo e

o compromisso ético dos sujeitos envolvidos, o PRP se configura como uma politica
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estratégica para a consolidagdo da profissionalidade docente e para a valorizagdo da escola

publica como l6cus de producdo de conhecimento.

5.4 Aprimoramento do Estagio Curricular Supervisionado

O destaque para a reformulacao do Estadgio Curricular Supervisionado (ECS) nos
cursos de licenciatura, tendo por base a experiéncia do PRP, ¢ recorrente nos documentos
normativos do programa. E importante atentar para essa questdo, considerando que o PRP ¢ o
ECS possuem atribui¢des especificas, complementares e, por vezes, semelhantes. Pretende-se
analisar, sob essa perspectiva, como os/as formadores/as do PRP se organizam nesse espacgo
de aprimoramento do ECS.

Compreende-se 0 ECS como um campo de conhecimento epistemoldgico que se
produz na interagdo entre os cursos de formag¢ao e o campo social no qual se desenvolvem as
praticas educativas, constituindo-se em atividade de pesquisa, em que a teoria e a pratica
transformam-se em praxis, desenvolvendo-se como atitude investigativa a ser incorporada ao
projeto de curso de formagao de professores, conforme defendem Pimenta e Lima (2006). Os
estagios sdo classificados em trés grandes grupos: estagios de observacdo, estagios de
participacio e estagios de regéncia (Krasilchick, 2011). E nesse percurso formativo que o/a
professor/a em formacdo inicial desenvolve atividades que aperfeicoam e atendem as
necessidades formativas do/a professor/a de Ciéncias e Biologia.

Como apresentado na se¢do anterior, por meio dos documentos normativos
analisados, o PRP contempla um conjunto de atividades que se assemelham aos trés tipos de
estagios descritos por Krasilchick (2011), envolvendo momentos de observagdo, participagao
e regéncia do/a licenciando/a. Nesse contexto, cabe refletir sobre como o PRP pode contribuir
para o aprimoramento do ECS, ao proporcionar experiéncias formativas que integram teoria e
pratica, favorecendo o desenvolvimento de competéncias docentes de forma critica,
contextualizada e colaborativa.

De acordo com Franga-Carvalho, Melo e Oliveira (2020), embora o ECS se
constitua como a experiéncia mais significativa na formagao inicial — “pois ¢ nele onde se
desenvolve a articulacdo entre teoria e pratica indispensavel a formacdo profissional dos
professores” (Franca-Carvalho; Melo; Oliveira, 2020, p. 125) —, as praticas de estdgio vém
sendo realizadas com um certo distanciamento entre os estudos académicos e as agdes

desenvolvidas nas escolas.
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Em resposta ao objetivo proposto na Portaria n® 38/2018 e no Edital n® 06/2018,
que visa “induzir a reformulacdo do estdgio supervisionado”, o PI-UFPI/led. apresenta uma
perspectiva relevante no campo “Indicar como o projeto de residéncia auxilia no
aperfeicoamento do ECS dos cursos de licenciatura da IES”. Em sintese, o texto inicia com
uma reflexdo sobre a formacao inicial, considerando o perfil do/a professor/a formado/a com
base em um curriculo estruturado segundo a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015,

na qual:

[...] centraliza este perfil nas habilidades e competéncias a serem adquiridas na
relacdo teoria e pratica ao longo de, no minimo, 3.200 (trés mil e duzentas) horas, a
serem integralizadas, no minimo, em 4 anos, onde a reflexdo critica sobre a pratica ¢
principio norteador, das quais 400 (quatrocentas) horas sdo destinadas ao estdgio
supervisionado (PI-UFPI/1ed., 2018, p. 2).

Ao defender o curriculo por meio da racionalidade da referida resolugdo, o PI-
UFPI/led. caracteriza o ECS como uma atividade necessaria a prepara¢do proxima para o
exercicio docente, realizada sob a responsabilidade de um profissional habilitado in loco,
considerando-o um campo fértil de produgdo de conhecimento.
A forma de contribuicdo para o aperfeigoamento do ECS ¢ indicada no PI-
UFPI/1ed. por meio da proposicdo de um desenho formativo capaz de transpor a lacuna
existente entre teoria e pratica. Nesse sentido, defende-se a promog¢do de formas inovadoras
de agdo/intervengdo pedagdgica, por meio de uma metodologia planejada e sistematizada
voltada ao processo de imersdo do/a residente. Tal abordagem utiliza estratégias inovadoras
que, articuladas, favorecem a conexao entre teoria e pratica, promovendo a transformacao dos
conteudos — neste caso, de Ciéncias e Biologia — em objetos de ensino, sob uma perspectiva
pragmatica.
O PI-UFDPar/2ed., por sua vez, delineia uma proposta de ressignificacdo do ECS,
descrita tanto em seus objetivos quanto nas agdes previstas:
Propiciar experiéncias pratico-pedagogicas aos licenciandos, no dmbito da formagao
inicial de professores em nivel superior, a partir da ressignificagdo dos estagios
curriculares supervisionados dos cursos de licenciatura, pela imersdo dos
licenciandos no contexto da docéncia, fortalecendo a indissociabilidade entre teoria
e pratica na constituicdo da identidade docente do professor em formagdo, em

regime de colaboragdo com escolas municipais e estaduais da regidao norte do Estado
do Piaui (PI-UFDPar/2ed., 2020, p. 3).

A indissociabilidade entre teoria e pratica e a construcdo da identidade
profissional docente sdo agdes descritas nos objetivos da terceira edicdo, mas que ja estavam

presentes nas propostas das primeira e segunda edigdes, por meio dos Projetos Institucionais
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da UFPI e da UFDPar, bem como dos Subprojetos Biologia. Tais propostas se apresentam
como alternativas viaveis para o aperfeicoamento do Estagio Curricular Supervisionado
(ECS).

As normas regimentais e diretrizes estabelecidas nos Projetos Pedagdgicos dos
cursos de licenciatura da UFDPar, que possibilitam o aproveitamento da carga horaria
desenvolvida no ambito do PRP para fins de integralizagdo curricular dos estdgios
supervisionados dos/as licenciandos/as, estdo detalhadas na secdo que trata da
institucionalizacdo e valorizacdo da formacao de professores/as na IES. Nesse contexto, sao

destacadas:

[...] b) estabelecer diretrizes nos Projetos Pedagogicos dos cursos de licenciatura da
UFDPar a fim de ressignificar os estagios obrigatorios; c) estabelecer normas
regimentais que permitam o aproveitamento da carga horaria desenvolvida no
ambito da Residéncia Pedagodgica, como integralizagdo curricular dos estagios
supervisionados dos licenciandos (PI-UFDPar/2ed., 2020, p. 5).

No SB-UFDPar/3ed., prevalecem estratégias para a ressignificacdo do ECS, de
acordo com o inciso XIII do Art. 13 da Portaria n® 82/2022, que dispde sobre a possibilidade
de integracdo entre as atividades da Residéncia Pedagogica e o Estagio Supervisionado do
curso de licenciatura, respeitadas as normas e a autonomia das IES.

Em seguida, a UFDPar institui a Resolugdo n° 146, de 15 de setembro de 2023,
que regulamenta o aproveitamento das atividades do Programa Residéncia Pedagodgica da
CAPES como Estagio Curricular Obrigatorio nos cursos de licenciatura da institui¢do. Essa
resolugdo ¢ posteriormente retificada pela Resolucao n° 148, de 25 de setembro de 2023,
atribuindo autonomia ao Professor Supervisor para o deferimento desse aproveitamento. Tal
autonomia se mostra relevante, considerando o papel formativo desempenhado por esse
docente na formagao inicial, como sera discutido adiante.

Torna-se pertinente refletir sobre as questdes que envolvem o aproveitamento da
disciplina de ECS por meio do PRP, analisando o grau de compatibilidade entre ambos, bem
como as formas de articulagdo entre teoria e pratica na integralizacdo curricular da disciplina.
Tardin e Ananias (2023) destacam que os dois programas apresentam aproximagdes
conceituais quanto a valoriza¢ao dos docentes, a articulagcdo entre teoria e pratica e a redugao
da distancia entre as instituicdes formadoras. No entanto, os autores alertam que o PRP pode
assumir um carater excludente, uma vez que apenas alguns alunos do curso recebem bolsa,
por contar com mais incentivos financeiros e maior atencao da legislacdo — cenario que pode

configurar uma competi¢do desbalanceada entre o ECS e o PRP.
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Tardin e Ananias (2023) defendem que o ECS e o PRP possuem propostas que
contribuem para o campo da docéncia, com caracteristicas proprias, que, apesar de
complementares, ndo sdo concorrentes. Os autores recomendam que o PRP ocorra nos moldes
da residéncia médica, no ambito da pds-graduagdo, preservando o ECS na formacdo inicial,
de forma democratica, acessivel e como parte integrante do percurso formativo dos
professores.

Faria e Diniz-Pereira (2019) trazem essa reflexdo sobre a proposta de uma
residéncia pedagogica nos moldes da residéncia médica, a partir de uma entrevista com
pesquisadores, coordenadores, professores de estagio e estudantes do curso de Pedagogia de
trés instituicdes publicas de ensino superior. A autora e o autor revelam diversas
preocupagdes, dentre as quais destacam-se a possibilidade de que a residéncia pedagogica,
proposta como uma etapa posterior a formagao inicial, ndo garanta a responsabilidade das
universidades com essa etapa formativa; as condi¢des econdmicas obrigatoriamente impostas
para o ingresso na carreira docente; e o risco de excessiva culpabilizagdo dos professores
pelas deficiéncias do sistema educacional.

Diante desse contexto, embora o PRP e o ECS apresentem semelhangas nos
processos de formagdo docente, o ECS ¢ uma disciplina curricular obrigatéria que oportuniza
a vivéncia da pratica na escola, vinculada ao campo tedrico no interior dos cursos de
licenciatura das IES, de maneira democratica. Neri et al. (2019) defendem a importancia do
ECS para o processo de construgdo da identidade docente, além de possibilitar a compreensao
do cotidiano escolar. Portanto, para a reformulag¢do dessa disciplina curricular nos moldes de
uma residéncia, seriam necessarios investimentos financeiros e humanos que garantam um
acompanhamento efetivo do licenciando.

Nesse sentido, o PRP se estabelece no mesmo periodo que o ECS, com incentivos
financeiros e maior atencdo da legislagdo, cendrio que pode parecer uma competi¢ao
completamente desbalanceada entre ECS e PRP (Tardin; Ananias, 2023). Posto isso, ¢
importante refletir sobre a problematizacdo proposta por Farias, Cavalcante e Gongalves

(2020):

A proposicdo de “induzir a reformulacdo do estagio supervisionado” parte do
reconhecimento tacito da falta de qualidade desse componente do curriculo da
formagao inicial dos professores, pressuposto apresentado como dado imponderavel
nos objetivos do PRP. Ha que se problematizar a quem interessa desqualificar esse
componente curricular e, principalmente, até que ponto o PRP, tal como concebido
(ambientagdo, observacdo e regéncia) ndo reedita a concepgdo de estagio como a
“hora da pratica”, sedimentada pela epistemologia da racionalidade técnica e que
reforga a dicotomia teoria e pratica (Farias; Cavalcante; Gongalves, 2020, p. 103).
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Faria e Diniz-Pereira (2019) levantam a questdo da importancia de se priorizar a
carreira do professor e de melhor qualificar a articulagdo entre teoria e pratica no interior dos
proprios cursos, a partir da melhoria do estagio supervisionado. Ao comparar o apoio dado
aos dois sistemas formativos, hd distingdes no que diz respeito ao apoio financeiro, ao
trabalho e a orientacdo dos professores e professoras da escola, bem como ao apoio da gestao
e coordenacdo da escola. Como afirmam Neri et al. (2019), as principais dificuldades dos
estagiarios consistem na auséncia de recursos didaticos, na dificuldade de relacionar a teoria
com a pratica e na conciliacdo entre o trabalho e as horas do estagio.

Sobre o apoio financeiro, diferentemente de programas como o PRP e o PIBID, os
professores e demais participantes do estdgio ndo recebem recursos financeiros para a
participagdo, o que muitas vezes gera conflitos e decisdes sobre quais programas priorizar,
uma vez que o estagio nao ¢ remunerado (Moreira, 2020).

Quanto a formagdo de professores em Ciéncias e Biologia no ambito do ECS e do
PRP, Marcolan (2023), a partir da analise de relatérios de estagiarios e residentes, aponta
semelhancas entre métodos e modalidades didaticas que emergiram na pratica docente desses
agentes, destacando-se a aula expositiva, dialogada e pratica. A autora defende que o uso
recorrente dessas praticas pelos estagidrios e residentes pode decorrer das influéncias
vivenciadas durante sua trajetoria como estudantes, bem como das experiéncias praticas
obtidas na formacao inicial.

Moreira e Leite (2022), em investigacdo sobre as vivéncias de um PRP de
Ciéncias Bioldgicas, analisam, por meio das falas dos participantes, que ¢ possivel inferir que
o PRP tenta ultrapassar as barreiras do estagio. Ao ser comparado pelos bolsistas, observa-se
uma experiéncia mais frequente no PRP do que no ECS, ou seja, a forma de imersao
proporcionada pelo programa ¢ mais intensa, promovendo uma interagdo mais efetiva com a
escola.

Gongalves (2023, p. 131), em sua dissertacdio de mestrado, destaca, dentre as
dificuldades e desafios relacionados ao ECS e ao PRP enfrentados pelos estudantes do curso
de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Regional do Cariri (URCA) e pelos
residentes do Subprojeto Biologia, “a auséncia de acolhimento e acompanhamento dentro das
escolas-campo, dificuldades com o planejamento coletivo, auséncia de didlogo com os
professores formadores, desmotivacdo, auséncia de autonomia e a burocratizagdo dos
estagios”. Em comparagdo ao PRP, a autora destaca que ha melhor organizagdo e estrutura
para o desenvolvimento das atividades do programa, em decorréncia do investimento

financeiro.
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De acordo com Gatti et al. (2019), a consciéncia de ser professor por vocacdo
impacta diretamente na qualidade do ensino, o que se reflete nos resultados de uma pesquisa
que demonstra mudanca na justificativa da escolha pela profissdo docente, entre os relatos do
Enade de 2005 e os de 2014. No primeiro, os licenciandos justificam a escolha da docéncia
como “ter outra opcdo, caso ndo consigam outro tipo de atividade”. No segundo, os
licenciandos demonstram a certeza de que “acredito ser a minha vocacdo”. Essa mudanca
pode estar relacionada as transformagdes na concepcdo de formacdo inicial, devido as
contribui¢cdes de programas de iniciacdo a docéncia, como o PIBID, criado nesse periodo da
pesquisa.

Nas pesquisas de Moreira (2020), Zonatto (2022) e Bezerra (2024), os residentes
comparam a questdo do vinculo com a escola proporcionado pelo PRP, em que ha um tempo
maior para desenvolver as atividades. Moreira (2020) destaca relatos de residentes segundo os
quais o PRP apresenta-se como uma “experiéncia completa”, considerando-se, além da carga

horaria:

Essa questdao de aproximagdo e mais tempo de vivéncia criado pelo programa ¢ tida
como positiva a medida que os estudantes ficam mais tempo proximo das vivéncias
escolares. A partir da fala ndo se deve associar apenas ao tempo de permanéncia na
escola, mas sim associar essa “experiéncia” a questdo emocional, onde, a partir do
momento em que os alunos ficam mais tempo na escola, criam vinculos que,
geralmente, ndo podem ser criados em pouco tempo (Moreira, 2020, [s.p.]).

Para Zonatto (2022), aprender a ser professor ¢ aprender a se relacionar como
professor, levando em consideracdo a convivéncia escolar, que tem grande contribui¢do no
processo de desenvolvimento da identidade docente. A autora chama atengdo para a relacao
com a preceptora, pois, quando hd admiracdo pela professora preceptora ou pela organizagao
escolar como um todo, o residente, inspirado nas praticas observadas, passa a compor sua
forma de lidar com os alunos e exercer a profissdo. Em consonancia, Gongalves (2023) deixa
claro que as relagdes interpessoais interferem na formagao inicial, e ressalta a importancia do
papel dos professores formadores, preceptores, professores supervisores de estagio e docentes
orientadores do PRP e ECS para melhorar as vivéncias e promover o vinculo entre escola e
IES.

Gomes (2020) e Moreira (2020) destacam a importancia das relagdes sociais
durante as vivéncias dos residentes no ambiente escolar. Para Moreira (2020), quando os
residentes sentem essa aproximacdo com a escola, quando a pratica docente ¢ vinculada ao

emocional, acredita-se que isso facilite o processo de ensinar e de aprender a ensinar, uma vez
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que ndo ocorre a teoria e pratica separadamente, mas ambas ao mesmo tempo, associadas ao
viés emocional. Alarcao (1996) ja defendia a unido entre cogni¢do e afetividade em um ato

especifico, proprio do ser humano. De acordo com Gomes (2020):

Sempre que os residentes falam da experiéncia proporcionada pela RP, enaltecem-
na, quando comparadas ao Estdgio Supervisionado. Os discursos apontam para um
momento de maior vivéncia e autonomia das atividades docentes e das relagdes
sociais que se estabelecem no ambiente escolar. J& o estagio supervisionado, da
maneira como esta sendo praticado, ¢ apontado como deficiente e insuficiente para a
formagao do professor (Gomes, 2020, p. 90).

E fato que o PRP oportuniza experiéncias mais amplas do que o ECS, no que diz
respeito as vivéncias escolares, apesar do periodo de regéncia escolar ser praticamente o
mesmo: 400 horas para o ECS e 414 horas para o PRP. O sucesso do programa, na sua busca
de aperfeicoar o estagio, e trazer a reflexdo e pensamento critico para a formagdo docente,
fizeram do programa o sucesso atual, “tal ‘sucesso’ ¢ percebido a cada leitura dos artigos, que
mostram que os residentes estdo lidando da melhor maneira possivel com o programa,
desenvolvendo projetos, articulagdes com a escola/comunidade” (Moreira; Leite; Moura,
2020, p. 15).

Dessa forma, acredita-se que, a partir das experiéncias do PRP, houve o
aperfeicoamento do ECS, ao apresentar novos caminhos e possibilidades para preencher
lacunas existentes nesse estagio, conforme as experiéncias relatadas por residentes do PRP.
Como afirma Moreira (2020), mesmo que programas como o PIBID ou o PRP tenham seu
papel nitido na formacdo, ndo podem substituir a importancia e legitimidade dos estagios
supervisionados, tendo cada um o seu papel (Moreira, 2020, p. 61). “Considera-se que a
disputa em torno dessas trés praticas formativas tende a gerar sobreposicdo de agdes e
fragmentacdo de seu potencial no fortalecimento do aprendizado da profissdo” (Farias;
Cavalcante; Gongalves, 2020, p. 105).

Franga-Carvalho, Melo e Oliveira (2020) defendem que os processos formativos
devem oferecer experiéncias por meio das quais os licenciandos possam integrar
conhecimentos pedagogicos da area de formagdo ao exercicio da pratica docente, fazendo essa
relacdo entre o que se aprende na universidade e o que se desenvolve na escola. E, apesar do
viés epistemologico do PRP estar envolvido com a perspectiva da pratica, o enfoque reflexivo
proporciona a integra¢do de conhecimentos e saberes docentes.

Diante do que foi apresentado, compreende-se que a mudanca de concepg¢do
sobre o ECS comeca quando hé superagdo das fragilidades que dicotomizam a teoria e a

pratica, tais como: a fraca relacdo entre IES e escola; a rapida passagem dos estagiarios pela
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escola, concentrando a pratica apenas na regéncia; a fraca relagdo com o professor supervisor
de estagio. De acordo com Pimenta (1994), o estagio ¢ um componente do curriculo que nao
se configura como uma disciplina, mas como uma atividade, na qual deveria se constituir
como uma atividade articuladora do curso. Ademais, a autora defende que essa atividade de
estagio, como todas as disciplinas, ¢ uma atividade tedrica na formacdo do professor. “Uma
atividade instrumentalizadora da praxis (atividade tedérica e pratica) educacional, da
transformacdo da realidade existente” (p. 63).

Como discutido na subsegdo anterior, deve haver uma corresponsabilizacdo na
formagdo docente, a partir da relacdo entre IES, redes de ensino e escola. Como ja citado,
Poladian (2014) defende algumas estratégias para fortalecer a relagdo entre IES e escola e
teoria e pratica, dentre elas, a producdo de trabalhos que desafiam o olhar do residente para
além dos aspectos tedricos e praticos considerados de forma estanque, e os relatorios que
proporcionam a reflexdo da préatica. Nesse caso, o PI-UFDPar/3ed. ¢ o SB-UFDPar/3ed.
delimitam estratégias para a producdo dos relatos de experiéncias, para além dos relatdrios,
estimulando os residentes a reflexdo da sua pratica por meio do desenvolvimento da pesquisa
em ensino.

Nesse aspecto, compreende-se que, por meio do estimulo a pesquisa, o professor
formador pode reconhecer seu duplo oficio, como defende Altet (2003), propondo um modelo
de formagdo centrado na andlise das praticas e na atividade do professor formador (preceptor
ou docente orientador do programa ou supervisor da disciplina de ECS). Em consonancia com
o que prescreve a Portaria n® 82/2022, Art. 4°, inciso V — induzir a pesquisa colaborativa e a
producdo académica com base nas experiéncias vivenciadas em sala de aula — e no seu Art.
13, inciso IV — a imersdo do docente da educagdo bésica na universidade, objetivando uma
(re)construcdo dos seus conhecimentos a partir da sua inser¢do em pesquisas, estudos e

extensao promovidos pelas IES.

5.5 Adaptaciao curricular a Base Nacional Comum Curricular

Nas portarias e editais da primeira e segunda edicdo do PRP, ha o objetivo de
promover a adequagdo dos curriculos e propostas pedagogicas dos cursos de formagao inicial
de professores/as da educagdo bdasica as orientagdes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). O PI-UFPI/1ed. traz essa proposta dentro de um sentido epistémico, com o intuito
de estudar o documento de maneira critico-reflexiva. O SB-CMRV/led. propde a

implementagdo dessa atividade como atividade de ensino pratico-pedagogica:
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Atividade de produgdo de estratégias de ensino tomando como diretrizes as
competéncias especificas e direitos de aprendizagens expressos na BNCC, para o
Ensino Fundamental. [...] Estudo da BNCC, com a promo¢do de um Ciclo de
Debates, envolvendo as trés licenciaturas (Biologia, Matematica ¢ Pedagogia), do
Campus Ministro Reis Velloso, nos Projetos do Residéncia Pedagogica (SB-CMRYV,
2018, p.10-11).

Nesse aspecto, ¢ importante salientar as especificidades demonstradas nos
subprojetos de cada instituicdo. No SB-CMRV/led., a proposta de implementagdo da BNCC
vem em conjunto com a necessidade de alinhamento entre o que se aprende na escola e o que
se ensina na universidade. Reitera-se aqui o que Franga-Carvalho, Melo e Oliveira (2020)
defendem: que, a partir da adequagdo dos curriculos e propostas pedagogicas das licenciaturas
as orientagdes da Base, o PRP contribui para o fortalecimento da articulagdo entre as IES e as
escolas de educagdo basica, bem como para a melhoria da relagdo entre teoria e pratica.

A possibilidade de adequagdo e o caminho a ser seguido sdo elementos subjetivos,
como observado no PI-UFPI/led. e no SB-CMRV/led., demonstrando o potencial de
redirecionar propostas iniciais com viés engessado e caracteristicas neoliberais para um
espaco mais amplo, explorando a criticidade e a reflexdo. Mesmo assim, ¢ importante estar
atento aos textos dos documentos normativos, pois sdo utilizados como ferramentas pela
politica neoliberal e por 6rgados reguladores para manter acdes centralizadas em concepgdes
que ndo defendem uma educagdo transformadora, emancipatéria e com poder de superar as
desigualdades sociais.

Implementar a BNCC de forma acritica por meio do PRP ndo foi aceito pelas
entidades representativas da educagdo, o que se tornou alvo de muitas criticas e discussdes na
comunidade de pesquisadores. A carta de posicionamento das entidades representativas da
educacdo expde que essa proposta fere a autonomia universitaria ao induzir, nas IES, projetos
institucionais de formacdo que destoam das concep¢des de formacgdo docente presentes em
seus proprios projetos pedagogicos. Para as entidades, essa proposta viola o que preconizava a
Resolucdo CNE/CP n° 2/2015, posteriormente revogada e substituida pela Resolu¢do CNE/CP
n° 4/2024.

Critica-se a possibilidade de enfraquecimento da autonomia dos curriculos nas
licenciaturas e a tendenciosa necessidade de adequagdo a nova Base, imposta por todos os
lados, sobretudo nos projetos de formagdo de professores/as. E importante compreender a
quem beneficiard essa implementagdo da nova Base, ja que se trata de um documento
construido sem a participagdo das principais entidades da educagdo e que apresenta

caracteristicas centralizadoras, com viés neoliberal, como afirmam Aguiar e Dourado (2018).
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Na terceira edi¢do, ndo houve prescri¢ao sobre a adequagdo a BNCC nos objetivos
da Portaria n® 82/2022, edital, PI e SB. Propostas de atividades alinhadas a BNCC estao
presentes no plano de atividades do SB-UFDPar/3ed., mas ndo ha sinais de centralizacdo e
engessamento das atividades do programa com base nas diretrizes curriculares.
Ha um consenso entre os pesquisadores da area de formagdo de professores, mais
especificamente do PRP, sobre a homogeneizacao da educagdo basica provocada pela BNCC,
que vende uma garantia de aprendizagem igual para todos — proposta interpretada como
retrocesso.

Portanto, concorda-se com tal afirmacdo, porém compreende-se que o PRP
apresentou conformidade com a BNCC com o intuito de tornar coerente o que se aprende na
universidade e o que se desenvolve na escola, a fim de desenvolver um trabalho
contextualizado com o curriculo, na busca de prosperar junto ao seu campo de atuacdo
principal, que ¢ a escola. Assim, a adaptacdo a8 BNCC de forma critica e reflexiva configura-

se como uma forma de resistir aos movimentos de imposic¢ao e prescri¢ao curricular.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo das trés edi¢cdes do Programa Residéncia Pedagogica, observa-se uma
elaboracdo progressiva dos objetivos do programa, evidenciando o papel crucial dos Projetos
Institucionais e dos Subprojetos Biologia da UFDPar na articulagdo de a¢des que buscam
superar a dicotomia entre teoria e pratica, entre formacao inicial e continuada, bem como o
pragmatismo predominante nas normativas do programa.

Nas duas primeiras edigdes, enfatiza-se a relagdo entre teoria e pratica por meio
do exercicio da pratica docente. J& a terceira edi¢do passa a defender, de forma explicita, a
indissociabilidade entre teoria e pratica, além da importancia da formacdo da identidade
profissional docente. Nessa vertente, ao longo das andlises, percebe-se que essa
indissociabilidade ¢ defendida desde a primeira edi¢do, por meio dos Projetos Institucionais e
do Subprojeto Biologia; no entanto, apenas na terceira edicdo essa concepcdo se consolida
como objetivo especifico do PRP.

Ainda que ndo haja prescricdo nas normativas da portaria e do edital referentes a
primeira edi¢do no que diz respeito ao relacionamento entre IES, redes de ensino e escola, o
PI-UFPI/led. contempla essa dimensdo de forma objetiva. Nesta edi¢do, observa-se também o
estimulo a pesquisa, materializado por meio do Nucleo de Desenvolvimento Profissional
(NDP), e uma postura critica e reflexiva em relacdo as formas de apropriacdo da BNCC.

Nas edicdes seguintes, a indugdo a pesquisa em ensino se manifesta por meio da
realizagdo de eventos cientificos que acolhem os programas de iniciagdo a docéncia, como o
Encontro dos Programas de Iniciagdo a Docéncia (EPID), bem como pelo incentivo a
producdo de relatos de experiéncias, especialmente na terceira edigdo.

Os objetivos da terceira edigdo também colocam as IES, redes de ensino e escolas
como corresponsaveis pela formagdo dos professores, destacando a importancia da
indissociabilidade entre teoria e pratica, da articulagdo entre formagao inicial e continuada, da
valorizacdo da experiéncia do professor da educacdo bésica e da inducdo a pesquisa
colaborativa e a produc¢do académica, a partir da pesquisa em ensino.

No que se refere a ressignificagdo do Estdgio Curricular Supervisionado (ECS),
observa-se que as contribui¢cdes advindas das experiéncias positivas no PRP — socializadas
por meio de relatos de experiéncias, dissertagdes e teses — apontam elementos relevantes
como: a importancia de que os licenciandos vivenciem experiéncias mais amplas e frequentes
na escola; as formas de relacionamento entre a IES, as redes de ensino e a escola; o

reconhecimento da relevancia da experiéncia do professor da escola; e a valorizacdo da
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pesquisa em ensino desenvolvida a partir das vivéncias escolares e das trocas entre
professores em formacdo inicial e professores/as experientes. Esses aspectos promovem a
articulagdo entre formacao inicial e continuada e os movimentos de autoformacao.

Todas essas contribuicdes constituem ferramentas significativas para o
aprimoramento da disciplina de ECS, especialmente no contexto da reformulagao dos projetos
curriculares dos cursos de licenciatura, os quais, conforme a Resolu¢do n° 04/2024,
determinam a inser¢do do estagio desde os primeiros anos do curso.

A adaptagdo curricular a BNCC, no ambito do programa, foi compreendida sob
uma perspectiva critica e reflexiva, conforme evidenciado nas ag¢des descritas nos projetos
institucionais e subprojetos, configurando-se como estratégia de articulagcdo entre o que se
aprende na universidade e o que se desenvolve na escola. Reafirma-se, nesse contexto, o papel
da pesquisa em ensino como um caminho para a apropriagao critica e reflexiva do curriculo,
contribuindo para evitar a alienagdo curricular do professor atuante na escola, a partir das
contribuigdes tedricas e praticas vivenciadas no ambiente escolar.

A pesquisa em ensino ¢ colocada como eixo central na formagdo dos formadores
de professores de Ciéncias e Biologia, sendo realizada por meio dos movimentos de
autoformacgdo, os quais se configuram como dispositivos importantes para enriquecer as
atividades propostas no Nucleo de Desenvolvimento Profissional (NDP), no Encontro dos
Programas de Iniciagdo a Docéncia (EPID), nos momentos de reflexdo da pratica docente e
nos demais encontros cientificos entre formadores de professores de Ciéncias e Biologia.
Infere-se que essas agdes promovem a profissionaliza¢do da docéncia por meio das trocas de
experiéncias e da criacdo de redes colaborativas voltadas a ampliagdo de saberes.

Considerando-se que esta pesquisa teve como objetivo analisar as contribui¢des
do PRP-SB da UFDPar para a formacao de formadores de professores de Ciéncias e Biologia,
por meio de uma andlise documental de abordagem interpretativista das portarias, editais,
Projetos Institucionais (PI) da UFDPar e Subprojetos Biologia (SB) da mesma institui¢ao,
referentes as trés edi¢cdes do programa, evidencia-se a evolugdo do PRP ao longo de sua
trajetoria. Novos estudos que busquem aprofundar essas contribui¢des certamente ampliardo o
campo de conhecimento sobre a Formagao de Professores, contribuindo para a consolidacao e
sistematizagdo de questdes ja levantadas por esta pesquisa. Diante do exposto ao longo destas
paginas, constata-se que esta investigacdo pode contribuir para a formulacdo de politicas

publicas de formacao docente mais coerentes com as necessidades educacionais do Brasil.
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