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RESUMO

O ensino de Geografia desempenha um papel crucial na formagao critica dos alunos,
ao promover a compreensao das interagdes entre sociedade e espaco. Este estudo
investiga o impacto do Projeto Residéncia Pedagogica 2022-2024 na formacao de
professores de Geografia, contrastando com experiéncias anteriores em estagios
curriculares supervisionados. Antes do projeto, observou-se uma desconexao
frequente entre planejamento escolar e pratica docente, limitando a inserc&o plena
dos futuros professores no ambiente educacional. O projeto marcou uma mudancga
significativa, aproximando os futuros professores do cotidiano escolar e facilitando
sua integragdo na comunidade escolar. Além de desenvolver competéncias
essenciais, 0O programa proporcionou espago para aplicagdo pratica de
conhecimentos tedricos adquiridos, superando desafios identificados durante as
atividades escolares com suporte da universidade e da equipe PRP. A analise
qualitativa, baseada em relatos de bolsistas e observagdes diretas, revelou um
impacto positivo significativo da Residéncia Pedagdgica na formagao dos
professores, aumentando o engajamento com o planejamento escolar e
preparando-os melhor para os desafios do ensino. Os resultados obtidos contribuem
para a discussao sobre a formacgado docente nos cursos de licenciatura, buscando
continuamente melhorar os programas educacionais oferecidos pelas instituicoes de

ensino superior.

Palavras-chave: Residéncia pedagodgica; Formacado de professores; Metodologias

ativas.



ABSTRACT

The teaching of Geography plays a crucial role in students' critical formation by
promoting understanding of the interactions between society and space. This study
investigates the impact of the project Residéncia Pedagdgica 2022-2024 on the
training of Geography teachers, contrasting with previous experiences in supervised
curriculum internships. Prior to the project, there was often a disconnect between
school planning and teaching practice, limiting the full integration of future teachers
into the educational environment. The project marked a significant change, bringing
future teachers closer to the daily school routine and facilitating their integration into
the school community. In addition to developing essential competencies, the program
provided space for the practical application of acquired theoretical knowledge,
overcoming challenges identified during school activities with support from the
university and the PRP team. Qualitative analysis, based on reports from scholarship
holders and direct observations, revealed a significant positive impact of the
Pedagogical Residency on teacher training, increasing engagement with school
planning and better preparing them for the challenges of teaching. The findings
contribute to the discussion on teacher education in undergraduate courses, aiming
to continuously improve educational programs offered by institutions of higher

education.

Keywords: Pedagogical residency; Teacher training; Active methodologies.
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INTRODUGAO

O ensino de Geografia desempenha um papel crucial na formacéo critica dos
alunos, promovendo a compreensao das interagdes entre sociedade e espaco.
Partindo desse ponto, acreditamos que os estagios curriculares supervisionados,
desenvolvidos antes do Projeto Residéncia Pedagdgica (PRP), muitas vezes, nao
proporcionaram a imersao suficiente no cotidiano escolar. Isso porque, havia uma
desconexao entre o planejamento escolar e a pratica docente, limitando a
capacidade dos futuros professores de se inserirem plenamente no ambiente

educacional.

Com o Projeto Residéncia Pedagogica 2022-2024 houve uma maior
aproximagao dos futuros professores com o planejamento e as praticas escolares,
permitindo uma insergdo mais profunda no cotidiano da escola. Nao apenas facilitou
a integracao dos futuros professores na comunidade escolar, como também ofereceu
um espaco para o desenvolvimento de competéncias essenciais e para a aplicagao

dos conhecimentos teodricos adquiridos.

E possivel relacionar essas mudangas ocorridas através do programa aos
diferentes desafios que apareceram durante as atividades na escola e como se deu
o suporte da Universidade e de toda a equipe PRP (coordenadores e bolsistas) para

a superacgédo destes.

A principio as equipes se reuniram e analisaram as primeiras
impressdes acerca da escola, reunindo informacdes a partir da observacédo das
aulas e do ambiente escolar. Para tal feito, os coordenadores do PRP Geografia
solicitaram as equipes que realizassem uma apresentagéo de diagndstico da escola.
Cada apresentacao deveria conter a elaboragcdo de um mapa cognitivo (Figura 1)
com as primeiras impressdes dos alunos e as perspectivas deste em relagdo a

escola e as suas praticas que viriam a acontecer durante o periodo vigente da bolsa.
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Figura 1: Mapa cognitivo de primeiras impressdes da escola.
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Fonte: Autores (2022)

Nota-se que este mapa cognitivo de diagnéstico da Escola Joaquim Francisco
de Sousa Filho, abordou aspectos do espaco fisico da escola como a seguranga dos
portdes com grades, a presencga de laboratorios e a elevada arborizagdo. Mas o foco
principal se deu acerca de aspectos criticos como a falta de preparo quanto a
formacao dos professores para lidarem com o elevado numero de criancas autistas e
com Transtorno de Déficit de Atencdo (TDAH) e a ansiedade dos residentes em
relacdo a atuacdo na escola. Essa tematica do anseio em relagdo a docéncia foi
recorrente para com todas as outras equipes, contudo, o cotidiano fez com que aos

poucos todos se acostumarem as respectivas realidades de cada escola.

O interesse em estudar e discutir o Programa Residéncia Pedagdgica na
formacao de professores de Geografia surgiu da necessidade de entender como
essa experiéncia pode melhorar a qualidade do ensino e preparar melhor os futuros
educadores. A formacao de professores de Geografia, atualmente, enfrenta desafios
significativos, incluindo a necessidade de metodologias inovadoras e de uma
formagao que contemple as demandas contemporaneas da educagdo. Nessa

perspectiva, foram aplicadas diferentes metodologias durante as praticas na escola,
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como o “brainstorm” que facilitou a geragao colaborativa de ideias e a producao de
mapas cognitivos que ajudaram a organizar informagdes complexas de forma clara e
estruturada. Assim como o uso de jogos de tabuleiro educativos que possibilitou a
integracdo de diversao e aprendizado, estimulando o pensamento estratégico e a
cooperagao entre os estudantes. Além disso, os trabalhos em equipe ajudaram os
alunos a desenvolverem habilidades sociais e a capacidade de resolver problemas
coletivamente. Essas metodologias ndo apenas enriqueceram a formacédo dos
professores de Geografia, mas também contribuiram para uma educagdao mais

dinamica e alinhada com as necessidades contemporaneas dos estudantes.

Dentro deste contexto, o interesse pelo tema foi motivado pela busca de
compreender como a Residéncia Pedagodgica pode contribuir para a formagao de

professores mais preparados e comprometidos com a educagao de qualidade.

Este trabalho é inspirado por autores como Paulo Freire, que enfatiza a
importancia da pratica reflexiva e do envolvimento critico no processo educativo. Os
pesquisadores atualmente atuam como professores e buscam aplicar as teorias e

praticas estudadas em suas salas de aula.

O objetivo geral deste trabalho € analisar o impacto da Residéncia
Pedagogica na formacao de professores de Geografia, com foco nas experiéncias
vividas na EMTI Prof. Joaquim Francisco de Sousa Filho. Utilizou-se uma
metodologia qualitativa, baseada em relatos de experiéncias dos bolsistas e

observagoes diretas com educadores participantes do programa.

Os resultados alcangados indicam que o PRP tem um impacto positivo
significativo na formagao dos professores, promovendo um maior engajamento com
o planejamento escolar e uma melhor preparagado para enfrentar os desafios do
ensino. Através desta analise, espera-se contribuir para a discussao sobre a
formagdo de professores desenvolver uma melhoria continua dos programas de
formacado docente presentes nos cursos de licenciatura das instituicbes de ensino

superior.
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1. O PROJETO RESIDENCIA PEDAGOGICA

Criado em 2017 pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) e instituido pela Portaria GAB N° 38, DE 28 de fevereiro de 2018,
o Projeto de Residéncia Pedagégica (PRP) chegou como parte das politicas
nacionais desenvolvidas no sentido de melhor qualificar os cursos de formacgao de
professores, a partir do fortalecimento das experiéncias praticas dos alunos das
Instituicbes de Ensino Superior (IES), junto as escolas da educagao basica. Os

objetivos do PRP sao:

I. Aperfeicoar a formagéo dos discentes dos cursos de licenciatura,
por meio do desenvolvimento de projetos que fortalegam o campo da
pratica e que conduzam o licenciando a exercitar de forma ativa a
relagdo entre teoria e pratica profissional docente, utilizando coleta de
dados e diagnéstico sobre o ensino e a aprendizagem escolar, entre
outras didaticas e metodologias;

II. Induzir a reformulagédo do estagio supervisionado nos cursos de
licenciatura, tendo por base a experiéncia da residéncia pedagdgica;
lll. Fortalecer, ampliar e consolidar a relagédo entre a IES e a escola,
promovendo sinergia entre a entidade que forma e aquelas que
receberdao os egressos das licenciaturas, além de estimular o
protagonismo das redes de ensino na formagao de professores;

IV. Promover a adequacdo dos curriculos e das propostas
pedagégicas dos cursos de formacado inicial de professores da
educacéao basica as orientacbes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). (BRASIL, 2018, p. 01).

Dessa forma, é possivel afirmar que, através dessa intermediagdo, os
estudantes de licenciatura tiveram a oportunidade ndo apenas de observar o
ambiente em que iriam trabalhar no futuro, mas também de vivencia-lo, questiona-lo
e agir com a orientagao de profissionais experientes, além de participarem de acdes
interligadas que dinamizaram aprendizagens mutuas e que superem qualquer visao
dicotbmica sobre a parceria entre universidade e escola basica (OLIVEIRA,
OLIVEIRA, p. 133, 2019).

Partindo desse ponto, o funcionamento do programa ocorreu em diferentes
etapas. De acordo com BRASIL (2018), primeiramente, os projetos institucionais a
serem apoiados pela CAPES no ambito do PRP s&o selecionados por meio de
editais, os quais estabelecerdo os requisitos e os procedimentos atinentes a
participacdo das IES interessadas. Esses projetos institucionais devem ser
desenvolvidos pelas IES em parceria com as redes de ensino e com as escolas
publicas de educacdo basica, contemplando diferentes aspectos e dimensdes da

residéncia pedagogica. Por fim, ainda segundo BRASIL (2018):



13

O PRP sera desenvolvido em regime de colaboragdo entre a Unio,
os estados, os municipios e o Distrito Federal e as IES selecionadas,
formalizado por meio de Acordo de Cooperagdo Técnica - ACT
firmado entre a CAPES e cada IES participante, bem como pela
adesao ao PRP pelas redes de ensino mediante habilitagdo de suas
unidades escolares para participarem como escolas-campo (BRASIL
,2018, p. 2).

As equipes sao formadas por bolsistas, chamados de residentes, que devem
ter concluido no minimo 50% do curso de licenciatura em uma IES. Dois docentes
das IES para atuar em duas fungdes, como Coordenador institucional, sendo
responsavel pela execucao do projeto institucional de Residéncia Pedagdgica, e um
Docente Orientador, que é responsavel por planejar e orientar as atividades dos
residentes de seu nucleo do PRP. E, por fim, os preceptores, professores das
escolas de educagdo basica que acompanham os residentes nas chamadas
‘escolas-campo”.

Como dito anteriormente, o Projeto Residéncia Pedagdgica foi criado em 2018
e propOs experiéncias aos formandos no didlogo com a realidade escolar. Dessa
forma, o projeto permite vivéncias para além dos estagios obrigatérios nos cursos de
formagao, com o tempo das atividades na escola indo além de um Unico semestre ou
seguindo uma uma carga horaria especifica de atividades. Além disso, as atividades
exercidas como observagao, planejamento e pratica permanecem, mas permite aos
bolsistas irem muito mais além, como em reunides de gestao, diversos projetos da

escola e até em aulas de campo. Assim, como afirmam Filho et al, (2021):

Para além da sala de aula, o/a professor/a segue no exercicio de sua
profissdo, como, por exemplo, nos momentos de planejamento e
avaliagdo das atividades e/ou nos registros avaliativos, nas relagdes
e contatos com as familias e comunidade, nas formacdes
continuadas, nas reunides pedagdgicas, nos conselhos de classe, no
investimento na proépria carreira e na participacédo em associagdes e
movimentos reivindicatorios. (FILHO, L. et al, 2021. p. 13).

Consoante a isto, um dos primeiros aspectos trabalhados com os bolsistas
tém sua raiz no processo de ensino e aprendizagem. No qual, a chamada “troca de
saberes” ocorre nas diferentes relagdes que estes possuem, sejam elas
bolsistas-alunos, bolsistas-preceptores e bolsistas-coordenador-orientador. Pois os
residentes s&o, antes de tudo, alunos de um curso de formagdo, ou seja,
participantes e ao mesmo tempo geradores dos processos de ensino e
aprendizagem. O que faz com que o processo formativo ocorra concomitantemente
na escola e na universidade, com experiéncias reflexivas e de construcéo

progressiva de saberes docentes (PRADO e GOMES, 2021). Um dos meios em que
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se trabalham o fator ensino-aprendizagem ocorre por conta das reunides gerais do
projeto, onde os residentes propuseram apresentagdes das suas atividades nas
escolas e posteriormente discutem pontos apresentados ou até criticas construtivas
acerca da agao/apresentagao, o que gerou problematizagbes que enriqueceram a
atuagao dos bolsistas e os permitiram trabalhar também a analise do trabalho dos
demais residentes.

Assim como afirma Silva e Delgado:

O homem s6 entende o processo de construgdo do saber quando
aprende a problematizar suas praticas. Nesse sentido, o objetivo do
processo de ensino e aprendizado é a formacao do aluno, como ele
vai ser capacitado, de quais formas a escola pode ajudar em seu
processo de desenvolvimento. (SILVA, DELGADO, 2018, p. 45).

Desse modo, em um primeiro momento de contato com as escolas, por
intermédio dos professores preceptores, discutem o projeto pedagdgico da escola,
como um alicerce de apresentacgao inicial das configuragbes das escolas.

Outra conquista de vital relevancia no programa foi a autonomia exercida
pelos bolsistas para com as suas atividades na escola. O que permitiu uma maior
liberdade de escolhas para suas acbes, além de ter fornecido e estimulado o
desenvolvimento de metodologias e materiais didaticos diversos. Uma das principais
metodologias aplicadas pela equipe do PRP Geografia na escola em questao foram

as chamadas metodologias ativas, que segundo Martins et al (2021):

(...) trata-se do papel mais ativo do(a) aluno(a) no momento
presencial, o qual conforme disponibilidade de tempo ¢é
estimulado pelo (a) professor (a) mediador (a) a debater em
grupo, resolver suas duvidas e expor suas experiéncias. Por
conseguinte, ainda na percepgdao dos autores, propiciar a
participagdo mais efetiva dos (as) alunos(as) na aula pode
resultar em maiores estimulos para os estudos. (MARTINS et al,
2021, p. 02)

A ideia principal dessa metodologia foi de estimular uma maior participagao
dos alunos durante as aulas, como aconteceu no dia 01/09/2023, onde a aula era
sobre erosdao. Apds uma exposicdo breve sobre os agentes formadores, e os
diferentes processos de constituicdo e desgaste dos solos, os alunos foram
separados por equipes e tiveram que usar a lousa para fazerem um desenho dos
diferentes tipos de Erosdo (Figura 2), além disso, tiveram que explicar quais as

causas e como ocorrem 0s processos em cada tipo.
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Figura 2: Aula com aplicacdo de metodologia ativa: Apresentagédo dos tipos erosao.

Fonte: Autores (2023).

Assim como, partindo do pressuposto de que os bolsistas ainda estdo em
formagdo e precisam cumprir as incumbéncias do curso de licenciatura, a
participacdo no PRP também exerce fungcdes que enriquecem as agdes dos alunos
nas atividades e aulas do curso. Tais como o estimulo a uma melhor oralidade e um
aperfeicoamento de suas capacidades de escrita que puderam servir para diferentes
disciplinas da graduacgéo, desde as disciplinas de educagao, como “Geografia e
Ensino 1 e 2” ou “Didatica”, mas também para as disciplinas mais focadas nos
conteudos geograficos como Geografia do Nordeste e Geografia Regional, onde os
alunos precisam apresentar seminarios durante as aulas de campo, além de
escreverem relatérios. Desse modo, a participagao na residéncia permitiu um maior
aproveitamento em relacdo as experiéncias adquiridas que serviram também para

dinamizar a sua socializagéo nas aulas da graduagao.
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2. A GEOGRAFIA NA ESCOLA EMTI PROF. JOAQUIM FRANCISCO DE
SOUSA FILHO E SUA AREA DE ENTORNO.

O Programa de Residéncia Pedagdgica do curso de Geografia da UFC na
versao 2022-2024 foi estabelecido com 18 alunos divididos em trés escolas da rede
publica de Fortaleza. No entanto, este trabalho esta pautado em uma escola
especifica baseada na experiéncia dos autores, a Escola Joaquim Francisco de

Sousa Filho (Figura 3).

Figura 3: Entrada da escola Prof. Joaquim Francisco de Sousa Filho, Fortaleza, Ceara

T

Fonte: Autores (2022).

COLOCAR PARAGRAFO/TAB A escola é uma instituicdo voltada para alunos do 6°
ao 9° ano do ensino fundamental e de tempo integral. Tivemos como preceptora a
Professora Marcelia Vieira Torres, que gentiimente nos inseriu em seu plano de

curso e em suas salas de aulas.
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No periodo do inicio do PRP, em dezembro de 2022, até o inicio do ano letivo
de 2023 os trabalhos dos residentes, preceptores e orientadores estavam focados
em planejamentos de aulas e atividades. Esses planejamentos se davam por meio
de reunides gerais e de nucleos de cada escola, com o intuito de se ajustar e se
organizar para melhor atender as necessidades dos alunos e do programa. Na
sequéncia, planejamos acerca de como se daria as dindmicas das aulas, como cada
residente atuaria e a metodologia utilizada. As atividades programadas foram
eventos nas escolas e na universidade a fim de expor trabalhos realizados na
residéncia.

Também foi nos apresentada a escola e o corpo docente e administrativo,
sua estrutura, funcionamento e dinamica interna. A estrutura da escola contava com
acessibilidade, pois no ano de 2023 foram feitas reformas para amplia-la e instalar ar
condicionado em todas as salas de aulas, além disso os professores foram
amigaveis e interagiram conosco, auxiliando em certos momentos.

A localizagdo da escola no bairro Presidente Kennedy na rua Joaquim
Marques, proximo a nova praga Raquel de Queiroz (Figura 4) foi um ponto positivo
pela proximidade ao campus do Pici da Universidade Federal do Ceara, onde esta

localizado o curso de Geografia.

Figura 4. Mapa de localizagao da escola Prof. Joaquim Francisco de Sousa Filho.

LEGENDA

AUTOR: Géslo Nunes Laureano @ Escola MAPA DE LOCALIZAGAO DA ESCOLA EMTI
Google. - for da esco PROF. JOAQUIM FRANCISCO DE SOUSA
1@ 80 recor 6a escoa FILHO, FORTALEZA - CEARA.

[ Bairro da Escola
[ Bairros de Fortaleza

Fonte: Base de dados de satélite Google (2024).
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Apos esse momento de observacbes e estudos, somado a reunides
administrativas quinzenais de planejamento do programa para ajustes na situagao
dos residentes, preceptores e orientadores, se deu inicio as intervengdes .As aulas
tiveram inicio em fevereiro de 2023, as reunides com a preceptora foram realizadas
com o objetivo de definir horarios e alocagédo de turmas para os residentes.

O primeiro més de atividades foi de observagbes em sala de aula, seja para
conhecer sobre os alunos ou para identificar técnicas utilizadas pela preceptora.
Faziamos pequenas intervengdes como aplicagao de algum questionario na lousa ou
apresentagcdes de conteudo como cartografia nas primeiras aulas dos 6° anos,
ensinando pontos cardeais e orientagcdo. Com a divisdo do cronograma de aulas
(quadro 01) e uma programacgao preparada para cada residente da escola adotou

uma turma contemplando assim todas as turmas de 6° e 7° anos da escola.

Quadro 01: Cronograma de aulas com divisdo da equipe.

CRONOGRAMA DE AULAS
AuLA | sEcunDA | TERGA QUARTA QUINTA SEXTA
5 PCA PCA PLANEJAMENTO PCA ELETIVA 7°B - DANIELA
2" GEOT"A- BRENA GEO 7°B - DANIELA PLANEJAMENTO PCA PCA
3* GEO 7°B - YURI PCA PLANEJAMENTO PCA PCA
4° GEO 7°B-YURI GEQOE°B - CASSIO PLANEJAMENTO PCA PCA
5° GEO 6°B GEQ6°B - CASSIO PLANEJAMENTO PCA GEO 6°A
B* GEO 6°A - RAMON PCA PLANEJAMENMTO PCA PCA
T GEQ 6°A - RAMON | GED 7°A - RAYNARA PLANEJAMENTO PCA PCA
8 PCA GEO 7°A - RAYNARA PLANEJAMENTO PCA PCA

Fonte: Autores (2023)

As aulas eram concentradas em dois dias da semana, praticamente, a gestao
de tempo da equipe ocorreu sem empecilhos. O planejamento de aula era feito
durante a semana (quartas, quintas e sextas-feiras) e as aulas ocorriam nas
segundas e tercas-feiras. As reunides do programa residéncia pedagdgica
aconteciam quinzenalmente as quartas, o que era essencial para uma troca de
experiéncias e conhecimentos entre as equipes das outras escolas, além do

feedback com os docentes.

Para além da sala de aula, em regéncias e observagdes, se estendem as
atribuicbes do PRP. Atividades que estavam ou n&o na programacédo da escola
foram realizadas através da participacdo dos residentes. Um exemplo de atividade

realizada na escola com participacdo da residéncia foi a Feira de Ciéncias das
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escolas municipais de Fortaleza (Figura 5). Realizada no dia 13 de junho de 2023,
ocorreu na quadra da escola com os alunos escolhidos para apresentar seus
projetos divididos por ano. Os restantes dos alunos assistiram as apresentacoes e

fizeram anotagdes para contar como atividade.

Figura 05: Realizag&o da feira de ciéncias na escola.

Fonte: Autores (2023)
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3. RELATOS DE EXPERIENCIAS DOS BOLSISTAS EM SALA DE AULA

Os relatos de experiéncia tém um papel essencial na compreensao e reflexdo
sobre determinadas vivéncias. Nesse contexto, a proposta é oferecer uma visao
intima e reflexiva das experiéncias dos autores inseridos no programa de Residéncia
Pedagogica no ambito do ensino de Geografia. Por meio da escolha das nossas
narrativas pessoais, buscamos nao apenas relatar os eventos e acontecimentos
vividos durante o programa, mas capturar as emogdes, os desafios e as
transformacdes que permearam essas jornadas de formagdes e descobertas. Com
os relatos, foi possivel explorar os altos e baixos, as duvidas e as ideias que
moldaram a experiéncia dos autores bolsistas de Residéncia Pedagdgica,

contribuindo para suas construgdes como futuros professores de Geografia.
3.1. Relato de aulas do bolsista Yuri Ortega Lima Piragibe

Minha experiéncia ocorreu em 15/12/2023, no dia em que eu tive que assumir
toda a carga horaria da professora preceptora no periodo da manh&, ficando
encarregado pelas aulas em trés turmas diferentes de 50 minutos de duragao cada.
A primeira aula ocorreu na disciplina eletiva de Geografia e Esportes, essa eletiva
tinha como base as disciplinas de Geografia e Educacao Fisica e suas aulas eram
focadas no estudo de diversos locais do mundo e dos diferentes esportes que
existiam nestes locais. Para essa aula em especifico, a tematica foi o continente
africano. Essa eletiva era composta por alunos de diversas turmas diferentes, além
disso a aula ocorreu no periodo de encerramento letivo, o que me permitiu uma

maior liberdade quanto as metodologias, assim, optei por fazer uma aula mais ludica.

Para essa aula, tive como base o trabalho com as habilidades de Geografia
presentes na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), mais precisamente a
habilidade EFO5GEQ2, na qual a proposta € de identificar diferengas étnico-raciais e
étnico-culturais e desigualdades sociais entre grupos em diferentes territérios
(BRASIL, 2020, p. 377). A ideia inicial da aula foi trabalhar o olhar critico dos alunos,

tendo como base desenvolver o exercicio de cidadania.

A aula contou com a participagao dos alunos, pois primeiro foi produzida junto
a eles um “brainstorm” ou tempestade de ideias, uma metodologia que consiste na
representacdo visual de um conjunto de palavras escritas na lousa sobre alguma
tematica especifica, na qual o professor pode construir um quadro sistematizado

com as palavras provenientes das respostas obtidas dos alunos, na roda de
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conversa, baseadas nos seus conhecimentos prévios (OLIVEIRA E VICCHIATTI,
2020, p. 20) como mostra a Figura 7. No caso, a produgao na lousa se deu a partir
da pergunta sobre o que vinha as suas mentes quando pensavam ou ouviam a

palavra “Africa”.

Figura 06: Nuvem de palavras sobre a Africa.

Fonte: Autores (2023).

Foi possivel observar que muitas das palavras citadas como “pobreza” e
‘macumba” eram problematicas ou carregadas de esteredtipos, algo previsto por
mim. Por conta disso, a decisao foi fomentar a discussao trabalhando com a turma a
interpretacdo da musica “Mama Africa” do cantor Chico César, sendo esta uma
metodologia que serviu para estimular outros sentimentos e olhares no processo de
aprendizagem. Nos versos “Mama Africa; A minha mae; E mae solteira’, por
exemplo, os alunos conseguiram analisar criticamente as questdes existentes no
continente e até mesmo a heranga dessas questdes na sociedade atual, citando
aspectos pessoais de vivéncias deles, tendo em vista que muitos sao filhos de mae
solo e moram em periferias da cidade de Fortaleza.

A discussao percorreu questdes como a colonizagdo europeia até a heranca
Afro cultural que existe hoje no Brasil e no mundo. Também foi apresentado o
conceito de “Afrofuturismo”, que de acordo com uma matéria recente do G1
(GAUDIO, 2024), é uma vertente da ficgao cientifica que trabalha com elementos

inspirados em culturas do continente africano ao mesmo tempo que insere questoes
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contemporaneas da populagdo negra. A discussao acerca do afrofuturismo eu
considero ter sido o ponto chave da aula, em que a turma (na maior parte composta
por meninos) se interessou bastante, principalmente quando discutiram os aspectos
sobre a origem do super-heroi africano Pantera Negra.

Por fim, para concluir a aula, os alunos tiveram que criar algo usando a
criatividade que fosse relacionado ao continente Africano em uma folha em branco,
desde desenhos, até poesias e escritos. Aqui foi possivel trabalhar o estimulo a
criatividade dos alunos (NUNES et al, 2023). Esse exercicio de encerramento teve
uma elevada taxa de sucesso, justificado por conta da pluralidade das atividades
recebidas. Para conclusdo dessa atividade, montei um mosaico com as artes
produzidas pelos alunos (Figura 7) e apresentei posteriormente aos coordenadores
do projeto e as outras equipes do PRP Geografia. Nesse mosaico foi possivel
observar a diversidade de ideias e como a aula pode ter influenciado os olhares dos
alunos, muitos utilizaram frases, outros fizeram uma nova tempestade de ideias e
também fizeram desenhos de aspectos iconicos da cultura do continente, como

mascaras, piramides e uma mulher usando turbante

Figura 7 : Mosaico com as produgdes dos alunos sobre o continente Africano.

son Coff
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Fonte: Autores (2023).
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Na segunda aula do dia, com o 7° ano B, foi trabalhado uma atividade de
recuperagcado para ajudar os alunos a complementar a nota das provas. Utilizei a
prova inicial dos alunos para revisar o seu conteudo. A atividade era simples, com
apenas uma questado com itens nos quais os alunos deveriam marcar verdadeiro ou
falso (Figura 8), mas foi eficaz pois permitiu uma nova leitura. Os alunos
conseguiram responder as questbes sem grandes dificuldades, até driblando

algumas das “pegadinhas” presentes nos itens.

Figura 8: Atividade de recuperagéo do 7° ano B sobre os biomas e as regides brasileiras.

R E— = vignal ocupada
GEOGRAF|A 70 ANO B
Escola de Tempo Integral
Data: e TUmay Professor(a):———*——N—f_

1. Assinale com v para VERDADEIRO e F para falso.

() O Norte do Brasil é a regido mais extensa do pais
() A vegetagao predominante é a Mata Amazonica
() Matas de altitude, de planalto e de planicie s&o os 3 tipos de mata
encontrados na Floresta Amazoénica
( ) Matas de igapd, varzea e terra firme séo os 3 tipos de mata
encontrados na Floresta Amazoénica
( ) A maior bacia hidrogréfica do planeta é a bacia Amazonica
() O principal rio dessa bacia é o Rio Madeira.
( ) O clima predominante da regido Nordeste é o Semiarido =
( ) A caatinga é o principal bioma localizado na maior parte da regido
Centro-Oeste. =
. ( ) O cerrado é o principal bioma localizado na maior parte da regiao
| : Nordeste. :
| ( ) Historicamente, o povoamento inicial da regiao Sudeste, assim
como o seu desenvolvimento econdmico, foi fomentado pela
exploracdo de Cana de agtcar .
( ) A caracteristica predominante na regido Sudeste ¢ a existéncia de
diminuto mercado consumidor
( ) Santa Catarina, Parana e Rio Grande do Norte s&o os estados qu
compdem a Regido Sul
( ) Maranho, Piaui, Rio Grande do Norte e Ceara fazem parte da
Regigo Nordeste
( ) O clima da regigo Sul é predominantemente subtropical.
( ) Norte, Nordeste, Sul, Sudoeste e Centro-Oeste sao as 5 regide:
do Brasil.

Fonte: Autor (2023).
O conteudo da prova foi sobre as regides do Brasil, sendo elas Norte,

Nordeste, Sul, Sudeste e Centro-Oeste e os seus diferentes biomas como Amazébnia,
Caatinga e Cerrado, por exemplo. Com itens sobre o clima das regides, as
vegetagcbes especificas, os seus recursos hidricos e o0s principais aspectos
econdmicos. Além disso, a professora pediu para que fossem recebidas e

registradas todas as atividades que os alunos ainda nao tinham entregado.

A minha ultima aula desse dia foi com a turma do 6° ano B, uma turma com a
qual eu ja estava bem habituado. A necessidade da turma era a mesma do 7° ano,

uma atividade de recuperacgdo. No entanto, essa atividade ja estava sendo produzida
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e seria aplicada posteriormente naquele dia pela bolsista do PRP, Raynara Ferreira.
Apdés conversar com a colega de equipe, decidimos que eu ficaria responsavel por
revisar o conteudo para ajudar os alunos na resolugao da atividade subsequente.
Planejei entdo duas aulas distintas: uma mais leve e descontraida, caso a turma
estivesse em dia com o conteudo, e outra mais expositiva, caso precisassem de
reforco. Ao chegar na sala de aula, fiz uma breve exposicdo sobre os tipos de
biomas e como se classificam esses conjuntos de ecossistemas e como séao feitas
as suas classificagdes. Na interagcdo com os alunos, conclui que eles dominavam

bem a tematica de biomas e vegetacéao trabalhada na prova.

Decidi, entdo, aplicar a aula mais ludica. Dividi a turma em cinco equipes e
distribui fichas com informagdes dos biomas (Figura 9), assim, cada equipe ficou
responsavel por um bioma, para que estudassem e fizessem uma breve
apresentacao sobre o bioma sorteado. Coloquei em cada ficha informagdes sobre a
area que esses biomas ocupavam, suas localizagbes, seus tipos de vegetacdo e

principalmente as informagdes relacionadas ao clima.

Figura 9: Ficha com informagdes sobre o bioma da Caatinga para atividade em grupo.

|
Caatinga

0 Bioma Caatinga ocupa uma area aproximada de 10% do Temitorio Macional. Embora esteja
localizado em area de clima semi arido, apresenta grande variedade de paisagens, relafiva riqgueza
binlogica e espécies que s0 ocomem nesse bioma. Os fipos de vegetagdo do Bioma Caatinga
encontram-se bastante alterados, com a subsfituicdo de espécies vegetais nativas por pastagens e
agricuttura. O desmatamento e as queimadas sdo praticas comuns no preparo da terra pars a
agropecuaria, Essa prafica, além de destruir a cobertura vegetal, também prejudica a manutencio de
animais silvestres, a qualidade da agua e o equilibrio do clima e do solo. Da area original ocupada
por esse Bioma, aproximadamente 363 ja foram alterados pefo homem

Clima da Caalinga

"0 bioma Caafinga compreende a regiao em que predoming o clima semiarido, o qual define as
principais caracteristicas desse bioma. Os niveis pluviomeétricos aingem cerca de 500 mm ao ano. O
clima semiarido possui dois periodos, um de chuva e um de seca. Nos periodos chuvosos, 0s niveis
pluviometricos alcancam os 1000 mm por ano. J3 nos periodos de seca, esse indice cai para 200
mm por ano. A temperatura média anual fica entre 25° C e 30° C. Nessa regido, ao longo do periodo
de seca. algumas areas sdo castigadas pela forte insolacdo.”

Fonte: Autor (2023).

Além disso, coloquei informacdes diversas como problematicas ou noticias de
jornais que permitissem aos alunos trabalharem as visdes criticas. Nessa ficha

presente na Figura (9), por exemplo, é possivel ver informagdes sobre
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desmatamento, queimadas e alteragdes na natureza feitas pela agcdo do homem no

bioma da Caatinga.

Os alunos poderiam ler as informagdes, e a partir dai desenhar, cantar uma
parddia ou até fazer uma danga do “TikTok” sobre o tema. Para preparar a turma, fiz
a apresentacao do bioma da Amazénia, pedi para que os alunos fizessem sons de
chuva, enquanto falava sobre o elevado volume pluviométrico da Amazébnia,
imitacées de animais nativos da floresta Amazdnica, quando falei sobre a rica fauna
presente na floresta, e sons diversos de vento ou de arvores rangendo, enquanto
apresentava diversos aspectos do bioma e a sua riqueza florestal. A apresentagao
animou a turma, e eles tiveram 30 minutos para preparar as apresentagdes. Durante
esse tempo, coletei as atividades pendentes dos alunos e ajudei as equipes com

perguntas e dicas de apresentacgao.

Por fim, os alunos apresentaram o que haviam preparado. A equipe
responsavel pela Caatinga se destacou ao fazer um rap com as informagdes do
bioma, envolvendo toda a turma na atividade. Enquanto as outras equipes optaram
por separar as falas e ler, enquanto outras fizeram apresentagcées mais elaboradas,

usando desenhos para exemplificar.
3.2. Relato de aulas do bolsista Cassio Nunes

Optei por relatar duas experiéncias em sala de aula, na primeira de utilizar
metodologia ludica nas aulas com os alunos do 6° ano fundamental |l e a segunda
na organizagao do projeto aulées de preparacéo para a selegao no Instituto Federal
do Ceara (IFCE). A principio, apliquei em minhas regéncias aulas expositivas, com
conteudos referentes ao programado para os alunos daquele ano, o tema em
questao foi espaco geografico e paisagem abordando seus conceitos, lugar,
territorio, regido compreensao do espacgo e participagdes em leituras de textos do
livro com os alunos. Porém, com mais estudos, liberdade e intimidade com a turma
passei a empregar metodologia ludica. Sobre o uso da mesma, que consiste na
utilizacdo de jogos, brincadeiras e dinamicas para facilitar o processo de ensino e
aprendizagem, parte do objetivo de tornar as aulas mais envolventes, divertidas e
significativas para os alunos. Além de desenvolver habilidades cognitivas e motoras;
atengao e percepcgao; capacidade de reflexdo; conhecimento quanto a posigdo do
corpo; diregao a seguir e outras habilidades importantes para o desenvolvimento da
pessoa humana (PINHEIRO et al., 2013).
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As aulas tinham certa estrutura: Iniciavam abordando o conteudo programado
para o dia, como a Cartografia, orientagdo e localizagdo no espago, com leituras do
livro didatico utilizado pela escola e na segunda parte introduzia alguma dinédmica
ludica, seja um quiz interativo ou jogos de tabuleiros. As dinamicas ludicas sao
atividades utilizadas na metodologia ludica ja mencionada, utilizando os dois
exemplos: O quiz interativo € um jogo de perguntas e respostas com determinado
tema e o jogo de tabuleiro utiliza um tabuleiro com pecgas e espagos usando de um
objetivo, como chegar ao final do tabuleiro, em que nele se tem desafios, perguntas

e interagdes.

O propdsito dessa configuragado era analisar a interagdo e participagado da
turma, além do feedback. Dado a disposicdo de horarios das turmas, em que, se
situavam uma aula antes do intervalo e outra apds, os alunos, como professores do
ensino fundamental devem saber, sdo sempre mais agitados nesses horarios e
portanto mais dificeis de se lidar. O que se via na primeira parte era uma desatencao
e pouca participagao da turma que estava mais preocupada com o toque do sinal. Ja
na segunda parte uma inquietagdo oriundo do momento de lazer do intervalo. No
entanto, embora a absorgdo de conteudo na primeira etapa seja eficaz, ela pode ser
significativamente ampliada com a introdugdo de jogos ludicos na segunda fase.
Utilizar essa dinamica dos jogos ajuda a superar distragbes e a promover uma

interacdo mais efetiva em sala de aula.

Os jogos ludicos eram aplicados em sala de aula da seguinte forma: primeiro
um estudo de qual jogo se encaixa melhor em um determinado tema, como por
exemplo: qual jogo se podia utilizar no ensino de cartografia? Visto que, precisava
explicar a importancia do tema, orientagcdo com pontos cardeais, rosas dos ventos,
coordenadas para a localizagdo no espago geografico. Tendo isso em mente, utilizei
jogos de tabuleiro e fiz com que a sala inteira fosse o tabuleiro e a ceramica as
casas. Separei a sala em quatro equipes e quatro alunos de cada equipe foram os
pedes. Utilizando de perguntas sobre o tema Cartografia, cada acerto era um
determinado numero de casas que a equipe podia andar baseado no langamento de
um dado realizado antes de responder as questdes. Por exemplo, a equipe 1 langou
o dado e dei o numero 5 entdo eu puxava um cartdo (Figura 10) de uma questao que
valia 5 casas, o numero de casas também determinava a dificuldade da pergunta,

tipo: “ Quais sdo os pontos colaterais?”. Os integrantes tinham um tempo para
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pensar na resposta e assim responder. Acertando andava as 5 casas e errando

permanecia no mesmo local.

Figura 10: Cartdo de perguntas no jogo de tabuleiro para aula de cartografia.

Fonte: Autor (2023)

Também utilizei os quizes como jogo ludico na aula sobre estrutura da Terra e
placas tectbnicas. Esse tema necessita de um poder imaginativo maior por parte dos
alunos mesmo com a utilizagdo de figuras, pois o conceito de que o planeta Terra
tem partes diferentes quanto mais profundo for ou que estamos sobre diferentes
placas que se movem em sentidos diferentes € um tanto quanto surreal. Os quizzes,
jogo de perguntas e respostas, eram aplicados dividindo a sala em dois grupos
(Figura 11) e para fomentar a competicdo premiava-se a equipe vencedora. Nesse
jogo utilizei perguntas que trabalhavam com o conteudo dado em sala de aula, como
por exemplo, “Qual a placa tectbnica que o Brasil esta localizado?”. Se o aluno
indicado acertasse a equipe ganhava um ponto e como os alunos eram escolhidos
de forma aleatéria pelo numero da chamada aquele aluno que mais prestou atencao
na primeira parte se saia melhor. Como disse Passini (2007), os jogos podem ser
adaptados para explicagdo de conceitos trabalhados, como reforco ou como
avaliacao.
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Figura 11: Aplicacéo de dindmica de equipe.
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Fonte: Autor (2023)

A segunda experiéncia em sala de aula a ser relatada foi o projeto aulbes
para o IFCE. Um projeto antigo da escola Joaquim Francisco de Sousa Filho voltado
para os alunos do 9° ano do ensino fundamental Il. Trabalhei em conjunto com o
bolsista Ramon Rodrigues, ficamos responsaveis por ministrar as aulas de geografia
nos auldes, nos quais, se ancoravam em temas recorrentes das provas do IFCE.
Realizamos pesquisas das provas antigas para saber sobre os temas assiduos e
selecionamos algumas questdes. Os assuntos foram Cartografia, geralmente falando
sobre tipos de mapas ou escalas, pensamentos geograficos, na qual o aluno
precisava saber sobre e quais suas diferengas, globalizagdo, definicdo e
caracteristicas, e por fim demografia, sempre trazendo exemplos da populagéo
brasileira. As aulas aconteciam no contraturno e aos sabados, e tinham cerca de 40
alunos inscritos, divididos em duas turmas de 20. A Figura (12) foi uma das aulas

ministradas por mim e pelo bolsista Ramon.
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Figura 12: Aulbes para o IFCE.

Fonte: Autor (2023)

Durante as aulas, o assunto era apresentado e, em seguida, aplicavam-se as
questdes selecionadas (Figura 12). Os alunos tinham um tempo para responder
individualmente e, apds isso, as respostas eram discutidas na lousa, como por
exemplo, a questdo sobre populagédo (Figura 13), na qual, os alunos ficaram em
duvidas sobre como se caracterizava a populagao brasileira antigamente, pois para a
pergunta sobre aspecto gerais da populagédo brasileira nas ultimas décadas requer
um nivel maior de conhecimento de geografia da populagéo, a partir de discussao
com os alunos e do método de eliminagao, cada alternativa foi abordada e revelada
a resposta correta. As aulas eram expositivas, com uso de slides, com o objetivo de

manter um padrao que favorecesse a ampla discussao dos conteudos.
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Figura 13: Questédo abordada nos aulbes para o IFCE.
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9. Sobre aspectos gerais da populacdo brasileira e suas transformacgbes nas dltimas décadas, é
correto afirmarse gue

A) A populagdo brasileira @ predaminanternente jovern, apresentando elevadas taxas de natalidade.

B) = populagdo brasileira passa por um processo de envelhecimenta nas ditimas décadas.

C) O Brasil possui uma das maiores expectativas de vida do mundo atual, gragas ao avango da medicina,

D) Ataxa de natalidade no Brasil apresenta ndmeros elevados, predominando a populagdo jovem.

E) A taxa de moralidade & elevada, possuindo o brasileira uma das mais altas expectativas de vida entre
05 paises da América Latina.

Fonte: Autor (2023)

Os resultados das vivéncias foram surgindo durante e apds: em sala de aula
teve-se o feedback instantdneo dos alunos, mais participacdo e interagao, e nas
avaliagcdes se obteve resultado satisfatorio, comprovando a absor¢éo do conteudo.
Para a carreira profissional do residente essa experiéncia de trabalhar com
metodologias ludicas que melhoram a qualidade do professor que além de
repassador de conhecimento também é um incentivador. Um docente que almeja um
processo de ensino e aprendizagem satisfatorio precisa trabalhar com os alunos a
leveza e a diversado. Incentivar suas habilidades cognitivas e motoras por meios da
ludicidade € uma das estradas a ser caminhada a fim de desenvolver a criticidade,
reflexdo, cognicao e percepgao dos alunos.

No segundo relato, os resultados também foram positivos, porém no que se
refere ao conhecimento profissional nao foi tdo agregadora para mim. Isso se deve
ao fato de que as aulas seguiam um formato expositivo e focado em provas, moldes
dos quais eu tentava nao utilizar ou me aprisionar. No entanto, essa experiéncia nao
foi ruim, pelo contrario, participar ativamente na mudanca de vida de um aluno e ver
os resultados tdo cedo € incrivelmente gratificante. Dos 40 alunos participantes, 10
conseguiram a aprovagao no Instituto Federal para os cursos de mecanica industrial,
eletrotécnica, edificacbes e telecomunicagdes. Um resultado surpreendente e
inspirador na escola, indicando que nos proximos anos a tendéncia é que mais

alunos participem e mais aprovagdes ocorram.
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3.3. O impacto da Residéncia na Formacdao dos Professores em

formacgao de Geografia.

De acordo com Sarto e Fornel (2011), a escola tem diferentes espagos de
convivéncia, todos com fung¢des determinadas. Com a realizacdo de atividades
presentes no dia a dia escolar: as aulas regulares, as aulas na sala de informatica,
os eventos no patio, as feiras de ciéncias, a Olimpiada da Agua e as aulas de
campo, por exemplo, foram requeridas novas exigéncias tanto para os docentes em
formagao quanto para os cursos que formam professores. Como afirma Libaneo
(2011, p.4)

[...] novas exigéncias educacionais pedem as universidades e cursos
de formacdo para o magistério um professor capaz de ajustar sua
didatica as novas realidades da sociedade, do conhecimento, do
aluno, dos diversos universos culturais, dos meios de comunicagao.
O novo professor precisaria, no minimo, de uma cultura geral mais
ampliada, capacidade de aprender a aprender, competéncia para
saber agir na sala de aula, habilidades comunicativas, dominio da
linguagem informacional, saber usar meios de comunicacdo e
articular as aulas com as midias e multimidias.

E possivel afirmar que essas habilidades e capacidades citadas por Libaneo,
puderam ser trabalhadas na escola pelos bolsistas. A adequacédo dos conteudos a
realidade da escola e dos alunos, o uso dos mapas da cidade de Fortaleza, a
instrucdo dos alunos ao uso dos computadores e até a necessidade de se pensar
metodologias diferenciadas foram aspectos focados durante toda a participagao dos
bolsistas na escola. Desse modo, € valido afirmar que programas de formagao de
professores como o PIBID e o PRP exercem essa fungao nos cursos de formacao,

como uma capacitagao de professores em formacao.

De acordo com Souza (2023, p.120)

O conhecimento e os caminhos metodoldgicos para ser professor
sdo construidos ao longo da carreira como docente, esse
caminho vai ser a jungdo de todo saber adquirido que vai implicar
sobre a aprendizagem e a formagao do docente. Esses saberes séao
elementos que sdo constituidos da pratica docente, sdo saberes
plurais e heterogéneos que moldam a existéncia e a atuagdo como
professor.

A chamada “juncdo de saberes” adquirida na experiéncia no projeto se

estabeleceu na conexdo e troca de saberes entre os diferentes agentes
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participantes: os bolsistas, os coordenadores, os professores preceptores, os alunos

e 0s demais sujeitos escolares.

Como produto direto do trabalho da equipe na escola foi produzido um jornal
escolar (Figura 14), com supervisdo dos coordenadores do projeto, que continha as

principais experiéncias vivenciadas pelos bolsistas na escola.

Figura 14: Jornal “Geografia em foco” produzido pelos bolsistas com algumas das atividades

realizadas na escola.

PRP GEOGRAFIA

GEOGRAFIA
EMFOCO

EXPERIENCIAS NA
RESIDENCIA PEDAGOGICA EM
GEOGRAFIA

Fonte: Autores (2024)

Como parte da organizagéo do jornal a equipe foi dividida em trés duplas e
cada uma ficou responsavel por uma matéria. A primeira dupla, formada pelas
bolsistas Brena Beserra e Daniela Moreira, abordou a preparagao dos alunos para a
32 Olimpiada da Agua realizada pela Companhia de Agua e Esgoto do Ceara
(Cagece) e a Associacdo Latino-Americana de Dessalinizagdo e Relso de Agua
(Aladyr). A segunda matéria abordava os auldes preparatorios para o IFCE, como

contido no relato de experiéncia, e foi produzida pelos bolsistas Cassio Nunes e
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Ramon Rodrigues. A ultima matéria do jornal, realizada pelos bolsistas Yuri Piragibe
e Raynara Ferreira abordou a jornada da Feira de Ciéncias de 2023, focada no
suporte dos residentes aos alunos no trabalho da tematica das plantas medicinais.
Outro resultado direto do Residéncia Pedagdgica ocorreu através do VI
Seminario de Geografia e Ensino, organizado pelo PRP Geografia e pelo Pibid
Geografia que aconteceu nos dias 11 e 12 de abril de 2024, no Departamento de
Geografia da UFC. Com a tematica “Construindo Saberes e Transformando
Praticas”, o evento serviu como uma possibilidade de socializagdo das experiéncias
dos bolsistas do projeto e para tal feito, todas as equipes das escolas-campo dos
projetos tiveram que produzir banners académicos, realizaram apresentagdes das
atividades desenvolvidas (Figura 15) nas escolas e organizaram atividades pelo

departamento, como rodas de conversa e oficinas.

Figura 15: Socializagdo de experiéncias do Programa de Residéncia Pedagogica, realizada no VI

Seminario de Geografia e Ensino em 11 de abril de 2024 no Departamento de Geografia da UFC.

Fonte: Autores (2024)

O banner (Figura 16) apresentava as principais atividades realizadas pelo
nucleo da escola Prof. Joaquim Francisco de Sousa Filho e seus resultados de forma
sucinta e objetiva. Cada nucleo, tanto do PRP quanto do PIBID, fizeram seus

proprios banners apresentados e expostos durante o evento. As oficinas também
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foram uma proposta dos bolsistas para levarem suas experiéncias de volta para o
departamento de Geografia com temas diversos como “Diferentes linguagens no
ensino de Geografia” e “Educagdo ambiental e educagédo cidadad”, enriquecendo

ainda mais o evento no encerramento do Programa de Residéncia Pedagdgica.

Figura 16: Banner apresentado no VI seminario de geografia e ensino.

*\sﬂ«m/‘, 11, 12 DE ABRIL DE 2024 X FORTALEZA- cAMPUS DO PICI, BLOCO DE GEOGRAFIA

) VI SEMINARIO DE GEOGRAFIA E ENSINO
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SUSTENTABILIDADE E FORMACAO DE CIDADAOS: A CONTRIBUI

CONSTRUINDO SABERES, TRANSFORMANDO PRATICAS

AO DO

RESIDENCIA PEDAGOGICA NA ESCOLA PROF. JOAQUIM FRANCISCO DE
SOUSA FILHO

Brena Bezerra, Cassio Nunes, Daniela Moreira, Ramon Rodrigues, Raynara Ferreira e Yuri Piragibe.

INTRODUCAO

0 Programa Residéncia Pedagégica (PRP) € um
projeto que tem como objetivo contribuir para a
formacao de professores da educacéo basica nos
cursos de licenciatura. Desse modo, este trabalho
tem como objetivo principal a divulgacdo de
atividades realizadas pelos bolsistas do PRP
Geografia na escola EMTI Prof. Joaquim Francisco
de Sousa Filho, localizada no bairro Presidente
Kennedy em Fortaleza (CE).

DESENVOLVIMENTO

Uma das primeiras atividades desenvolvidas
pelos residentes foi 0 suporte para a participacao
da escola na Olimpiada da Agua , ALADY 32 edicao,
que ocorreu no més de maio de 2023. Esse evento
contou com a participacdo das turmas do 8° e 9°
ano, no qual consistia na apresentacao de quatro
aulas online realizadas no zoom com o objetivo de
reforcar para os alunos a importancia do cuidado
com os recursos hidricos. No final de cada aula 0s
alunos respondiam algumas questdes sobre o
tema da aula na plataforma kahoot.

Outra atividade importante da equipe na escola
foi a participagao na Feira de Ciéncias. Onde o0s
residentes ajudaram os alunos a explorarem a
tematica das plantas medicinais. Primeiramente
foi realizada uma pesquisa sobre cultivo
domeéstico de seis tipos de plantas medicinais, em
seguida os alunos produziram materiais
informativos, abordando aspectos como a origem
e os diferentes tipos de uso. Por fim, foi realizada
uma aula de campo na comunidade indigena
pitaguary, localizada na cidade de Maracanad,
onde os alunos visitaram hortas medicinais
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@pibidufc_geo

REALIZACAO:

APOIO:

tradicionais e participaram de uma roda de conversa
destacando a conexdo entre o povo indigena e o
conhecimento das plantas medicinais

Além disso, outra importante atividade foi o
#PartiulFCE, onde os residentes aplicaram aulas
preparatorias, nas turmas de 9° ano, para o processo
seletivo do Instituto Federal do Ceara. Os bolsistas
fizeram uma analise das provas de edicdes passadas
para a definigao dos contetidos mais abrangentes no
exame, bem como o planejamento e producao das
aulas. As aulas foram pautadas em contetidos como:
Cartografia, globalizacdo, historia da Geografia,
geomorfologia, entre outros.

RESULTADOS

Em suma, as acdes dos residentes na escola
permitiram aos alunos desenvolverem habilidades de
pesquisa e interacdo com diferentes comunidades.
Além disso, a participacdo na Olimpiada das Aguas
ampliou 0 entendimento sobre questdes ambientais,
enquanto as aulas para o IFCE 0s prepararam para o
ensino médio profissionalizante. Essas experiéncias
destacam o impacto positivo do projeto na formacéo
dos alunos e na formagéo docente dos residentes.

M@

@residenciageografiaufc

L

Fonte: Autores (2024)

Sousa (2023, p. 122) afirma que:

[...] com aimersao em sala de aula e na escola e a interagdo com os alunos e
situagdes reais de ensino, o residente comega a aprimorar e enriquecer sua
pratica docente, para lidar com os desafios, a diversidade e dinamica da sala
de aula. Questbes que so6 serdo refletidas e compreendidas com o contato
direto com o ché&o da escola.
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Dentro desse contexto, a pratica docente emergiu como um elemento
essencial nesse processo, estabelecendo uma conexdo entre os saberes
académicos adquiridos na formacao inicial e os saberes de experiéncia vivenciados
no contexto escolar. A interagdo com os educandos e seus cotidianos ndo so
enriqueceu o repertério do professor em formagdo, mas também permitiu uma
adaptacdo mais efetiva dos conteudos a realidade dos alunos, promovendo um

ensino mais contextualizado e engajador.

A capacidade de investigar, analisar e aplicar conhecimentos geograficos na
pratica docente é fundamental para a construcdo de uma educagao de qualidade.
Por fim, o trabalho coletivo se revelou como um meio essencial que serviu para

dinamizar os recursos didaticos e os diferentes conteudos no ensino de Geografia.

A colaboragao entre professores, coordenadores e demais profissionais da
educacao potencializou a troca de experiéncias, favorecendo o desenvolvimento de
materiais pedagogicos diversificados e estimulando a criagcdo de ambientes de
aprendizagem mais interativos e enriquecedores. Assim, a residéncia pedagogica se
configura ndo apenas como um componente obrigatério da formagao docente, mas
como uma etapa transformadora e indispensavel para a preparagao de professores

comprometidos com uma educagao geografica de qualidade e relevancia social.
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4. CONSIDERAGOES FINAIS

O Programa de Residéncia Pedagdgica de Geografia, implementado na EMTI
Prof. Joaquim Francisco de Sousa Filho representou uma iniciativa relevante para a
formagao dos futuros professores de Geografia. A inser¢ado dos residentes na escola
contou com um planejamento meticuloso e reunides preparatérias que visavam
alinhar os horarios, as turmas e as metodologias a serem utilizadas. Desse modo,
sob a orientagdo da professora supervisora, os residentes tiveram a oportunidade de
observar, intervir e, posteriormente, assumir a regéncia das aulas de forma gradual e
organizada. Esse processo permitiu uma adaptagéo progressiva ao ambiente escolar

e um aprendizado pratico das dinAmicas educacionais.

A possibilidade da realizagdo de diagndsticos continuos e de reunibes de
planejamento com a apresentacdo das agdes de cada equipe/bolsista revelou-se
como uma das principais potencialidades do programa na formagao dos bolsistas,
tendo em vista que, diferente das disciplinas de estagios curriculares, o PRP nao se
prendeu a carga horaria ou obriga¢des avaliativas por meio de notas. Ocorrem sim
criticas, feedbacks e avaliagbes mas que, por serem atividades que superam a
temporalidade dos semestres letivos pré estabelecidos e por nido terem a
necessidade de notas, tornam-se contribuicbes mais leves e continuas. Ademais, tal
realizagcao de diagndsticos por meio das reunides quinzenais permitiu aos bolsistas
uma maleabilidade quanto as suas praticas, divulgando resultados positivos ou nao,
permitindo o compartilhamento de ideias criativas e possibilitando-os a sempre

repensarem o formatos das suas praticas docentes.

A pesquisa realizada evidenciou a importancia crucial da residéncia
pedagdgica na formacao do professor de Geografia, destacando diversos aspectos
fundamentais para o desenvolvimento profissional nesse campo. Durante este
estudo, foi possivel concluir que a residéncia pedagdgica ndo apenas complementa,
mas transforma a formacdo académica, proporcionando ao futuro docente um
contato direto com a realidade escolar e integrando saberes tedricos com praticas de

maneira significativa.

A interagdo com os preceptores desempenhou um papel significativo no
processo formativo. Os didlogos frequentes e construtivos proporcionaram um
ambiente de aprendizado colaborativo, onde pudemos aprimorar habilidades

docentes e pedagodgicas, como a regéncia, o planejamento e a didatica. Esse
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acompanhamento constante dos preceptores ndo s6 orientou na pratica diaria, mas
fortaleceu o comprometimento com a exceléncia no ensino. No que diz respeito ao
uso correto do portugués falado e escrito, os preceptores foram rigorosos e
cuidadosos, enfatizando sempre a importancia da clareza e precisdo na
comunicagao. Esse zelo pelo uso adequado do idioma foi essencial para formagao
dos autores, refletindo-se na qualidade da pratica docente e na capacidade de

transmitir conhecimento de forma eficaz e compreensivel para os alunos.

A diversidade nas escolas foi um tema central nas orientacdes dos
preceptores e dos coordenadores. Eles incentivaram o respeito e a inclusdo em
todas as praticas docentes, promovendo uma cultura de aceitagao e valorizacido das
diferencas. Esse incentivo foi fundamental para que se desenvolvesse uma
abordagem pedagdgica mais inclusiva, capaz de atender as necessidades de todos
os alunos, independentemente de suas origens e particularidades. A colaboragéo foi
um aspecto importante na busca de solugdes para problemas identificados no
processo de ensino e aprendizagem. Os preceptores e coordenadores incentivaram
a reflexado critica e a investigagéo sobre as dificuldades encontradas, tais como a
falta de acessibilidade para alunos neurodivergentes, a aplicacdo de metodologias
ativas e o uso de recursos didaticos, o que ajudou a promover um ambiente de
resolugao de problemas. Essa abordagem colaborativa ajudou a desenvolver uma
mentalidade proativa e a buscar continuamente estratégias para melhorar a pratica

educativa.

Por fim, o trabalho coletivo foi amplamente incentivado tanto nas aulas quanto
nas agdes desenvolvidas com os preceptores e demais bolsistas. Essa experiéncia
de cooperacdo e troca de conhecimentos fortaleceu o entendimento sobre a
importancia do trabalho em equipe na educacio. Através da colaboracdo, pode-se
aprender com diferentes perspectivas e construir um repertério mais robusto de
praticas pedagogicas. Em resumo, a interagao com os preceptores foi essencial para
a formacéo, contribuindo de maneira abrangente e profunda para o desenvolvimento
das habilidades docentes e para a construgdo de uma pratica educativa mais eficaz,

inclusiva e consciente.
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