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Ando devagar

Porque ja tive pressa

E levo esse sorriso
Porgue ja chorei demais

Hoje me sinto mais forte
Mais feliz, quem sabe
Sé levo a certeza

De que muito pouco sei
Ou nada sei

Conhecer as manhas
E as manhés

O sabor das massas
E das macés

E preciso amor

Pra poder pulsar

E preciso paz pra poder sorrir
E preciso a chuva para florir

Penso que cumprir a vida
Seja simplesmente
Compreender a marcha
E ir tocando em frente

Como um velho boiadeiro
Levando a boiada

Eu vou tocando os dias
Pela longa estrada, eu vou
Estrada eu sou

Conhecer as manhas
E as manhés

O sabor das massas
E das magés

E preciso amor

Pra poder pulsar

E preciso paz pra poder sorrir
E preciso a chuva para florir

Todo mundo ama um dia
Todo mundo chora

Um dia a gente chega

E no outro vai embora

Cada um de nds compde a sua histdria
E cada ser em si carrega o dom de ser capaz
De ser feliz

Conhecer as manhas
E as manhés

O sabor das massas
E das macés

(Cancéo de Almir Sater e Renato Teixeira).



“A educacdo como pratica da liberdade, ao
contrario daquela que é pratica da dominagéo,
implica a negacdo do homem abstrato, isolado,
solto, desligado do mundo, assim como
também a negacdo do mundo como uma
realidade ausente dos homens.” (FREIRE,

2022, p. 98).



RESUMO

Praticas que integram a razdo com a emocao constituem experiéncias lidicas. Sdo aquelas
plenas de significado para quem age. Sendo assim, este estudo tem como problema geral: que
implicacdes a ludicidade tem para a aprendizagem da docéncia universitaria e para o
desenvolvimento profissional docente? E como objetivo geral: compreender as implicagoes
da ludicidade para a aprendizagem da docéncia universitaria e o desenvolvimento profissional
docente. Para isto, os estudos atinentes aos conceitos de ludicidade, inovacdo, formagéo
inicial de professores, docéncia universitaria, desenvolvimento profissional docente, préatica
pedagogica e aprendizagem da docéncia sdo imprescindiveis, uma vez que concedem 0 ensejo
de se perceber as concepcles que regem a atuacdo docente na Educagdo Superior balizada
pela ludicidade. Os principais autores que fundamentaram esta pesquisa sédo: Almeida (2014),
André (2016), D’Avila e Fortuna (2018), Garcia (1999), Huizinga (2019), Imbernén (2011)
(2012), Kishimoto (2011), Libaneo (1992), Luckesi (2022), Pimenta e Anastasiou (2014), Rau
(2012), Schiller (1989), Simeoni (2017), Tardif (2010), Veiga e D’Avila (2010), Veiga (2004)
e Vigotsky (2007). Com efeito, considerou-se como metodologia pertinente a este estudo uma
pesquisa de abordagem qualitativa, seguindo o método indutivo e de tipo ethometodoldgico,
Coulon (1995). Como instrumento de coleta de dados foram utilizados questionarios e
entrevistas. Sao sujeitos desta pesquisa professores do curso de Pedagogia da Faculdade de
Educacdo de Itapipoca — FACEDI, campus da Universidade Estadual do Ceard — UECE. Os
resultados desta investigacao revelaram que os professores universitarios compreendem que,
com suporte no proprio crescimento, na autonomia, compreendem bem melhor os seus alunos,
quer sejam universitarios ou criangas e jovens provenientes do espaco escolar. Em vista disso,
na formacdo do professor brincante, é preciso garantir que estes futuros docentes tenham a
preocupacdo em assegurar a infancia das criancas, considerando-as como um sujeito histérico
e de direitos. Por isso, a ludicidade precisa fazer parte da formagdo do professor e, de modo
mais especifico, do profissional que ird atuar com criangas, uma vez que o ato de brincar é um
eixo do trabalho pedagdgico. Mediante estes aspectos, para que o professor vivencie e
acredite em atividades que estimulem a criatividade, é necessario que tenha constatado a
importancia destas atividades para a consecucdo dos objetivos propostos em sala de aula,
sendo de relevo, também, reconhecer que as atividades, denominadas de ludicas, sdo
suscetiveis de ser ndo ludicas, a depender dos sentimentos que estejam em quem delas esta
participando. Portanto, a ludicidade, experiéncia interna ao sujeito, s6 é passivel de ser
percebida e expressa por quem a vivencia. Com efeito, na docéncia universitaria, amplia-se a
oportunidade de se desenvolver experiéncias formativas, pois se tem a vivéncia do ensino, da
pesquisa e da extensdo, assim como de producdo de conhecimento, na pesquisa, €
compartilhamento dos resultados das investigacdes, o que precisa também possibilitar
experiéncias motivadoras, que integrem as variadas dimensées humanas, para cobrir tanto o
aspecto cognitivo quanto o socioemocional. Com amparo, pois, na ludicidade, opera-se o
desenvolvimento profissional docente, fundamentado em principios de interdisciplinaridade,
contextualizagcdo, democratizacao, pertinéncia, relevancia social, etica e sensibilidade afetiva
e estética.

Palavras-chave: Ludicidade. Aprendizagem da Docéncia. Docéncia Universitéaria.
Desenvolvimento Profissional Docente. Formacdo Inicial de Professores.



ABSTRACT

Experiences that integrate the reason with the emotion are ludic experiences. They are those
full of meaning for who he/she acts. Being like this, this study, has as general problem: what
implications does the playfulness have for the learning of the academical teaching and for the
educational professional development? And as general objective: to understand the
implications of the playfulness for the learning of the academical teaching and for the
educational professional development. For this, the studies regarding the playfulness
concepts, innovation, teachers' initial formation, academical teaching , educational
professional development, pedagogic practice and learning of the teaching are indispensable,
once they allow to notice the conceptions that govern the educational performance in the
Superior Education by the playfulness. The principal authors that based that research were:
Almeida (2014), André (2016), Of Avila and Fortune (2018), Garcia (1999), Huizinga (2019),
Imbernén (2011) (2012), Kishimoto (2011), Lib&neo (1992), Luckesi (2022), Pepper and
Anastasiou (2014), Rau (2012), Schiller (1989), Simeoni (2017), Tardif (2010), Veiga and Of
Avila (2010), Veiga (2004) and Vigotsky (2007). In that sense, he/she was considered as
pertinent methodology to this study a research of qualitative approach, following the inductive
method and of type ethnomethodological, Coulon (1995). As instrument of collection of data
was used questionnaires and interviews. As subject of this research, teachers of the course of
Pedagogy of University of Education of Itapipoca are had - FACEDI/UECE. The results of
this investigation revealed that the academical teachers understand that starting from your
own growth, of your autonomy, better he/she can understand your students, he/she wants they
are academical or children and young coming of the school space. In view of that, in the
formation of the teacher joking it is necessary to guarantee that these futures teachers have the
concern in assuring the children's childhood, considering them as a historical subject and of
rights. Therefore, the playfulness needs to do part of the teacher's formation and, in a more
specific way, of the professional that will act with children, once playing is an axis of the
pedagogic work. By these aspects, for the teacher to live and believe in activities that
stimulate the creativity it is necessary that has verified the importance of these activities for
the attainment of the objectives proposed in class room and it is done important to recognize
also that the activities, denominated of ludic, they can be non ludic to depend of the feelings
that are made presents on whom it is participating in them. Therefore, the playfulness that is
an experience it interns to the subject, it can only be noticed and expresses for the subject that
lives her. Therefore, in the academical teaching, the opportunity is enlarged of growing
formative experiences, because the existence of the teaching is had, of the research and of the
extension, as well as of knowledge production, in the research, and sharing of the results of
the researches, what also needs to make possible motivating experiences, that integrate the
different human dimensions, to meditate so much the cognitive aspect as the socioemotional.
Finally, starting from the playfulness it can become the professional educational development
based in interdisciplinarity beginnings, contextualization, democratization, pertinence and
social relevance, ethics and affective and aesthetic sensibility.

Keywords: Playfulness. Learning of Teaching. University Teaching. Educational
Professional development. Initial formation of Teachers.



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 — Descritores e Subdescritores de Busca na Plataforma Scielo no periodo de

2013 1@ 2023....cceeeeee ettt es 30
Tabela 2 — Quantitativo de Trabalhos Identificados por Descritores e Subdescritores
na Plataforma Scielo no periodo de 2013 a 2023..........ccccevevveviveiieveernene 31

Tabela 3 — Quantitativo de Trabalhos Referente aos Termos Sinénimos dos
Descritores e Subdescritores na Plataforma Scielo, no periodo de 2013 a

Tabela 4 — Somatoéria Geral de Trabalhos Identificados na Plataforma Scielo Sobre

os Descritores, Subdescritores e Termos Sindnimos, no periodo de 2013

Tabela 5 — Quantitativo de Textos Selecionados por Descritores, Subdescritores e

Termos Sindnimos na Plataforma Scielo, no periodo de 2013 a

Tabela 6 — Artigos divulgados na Plataforma Scielo, no periodo de 2013 a 2023.

Descritores (D), Subdescritores (SUB) e Termos
SINONIMOS. ...ttt bbbttt bbb sbesneeneas 33
Tabela 7 — Caracterizacdo dos Sujeitos da Pesquisa — Parte 1...........cccccoeveiieveevieennene, 122

Tabela 8 — Caracterizacdo dos Sujeitos da Pesquisa — Parte 2...........ccocvevvvevvennnnnnnne 123



LISTA DE GRAFICOS

Gréfico 1 — Modalidades de curso de graduacéo dos professores universitarios.......... 125
Grafico 2 — Area de atuagio da formagao inicial..........cccccceveeveierecueiericeeieeece e, 125
Gréafico 3 — Tempo, em anos, N0 magistério N0 ENSiNO SUPETIOr..........ccccvveveiiveieenne 126
Gréfico 4 — Percentual de homens e mulheres pesquisados...........cccccevvereiieiverieennnn 127
Grafico 5 — P6s-graduacOes dos professores pesquisados..........cccovverererenenesenieennen, 128

Gréfico 6 — Caracterizacao do trabalno dOCENTE.........cccevviviieieiee e 129



1.1
1.2

2.1
2.2
2.3
2.4
2.5
2.6
2.7
2.8

3.1

3.11

3.2

3.3

3.4

34.1

4.1
4.2

5.1

5.2

5.3

SUMARIO

INTRODUGAO . ...ttt 15
Docéncia universitaria, formacao inicial de professores e ludicidade.............. 16

A ludicidade em uma perspectiva tedrica investigativa: quadro teorico e

aSPECLOS MELOTOIOGICOS. ... vttt e e 23
ESTADO DA QUESTAO: CONTRIBUIQC)ES PARA A PESQUISA.............. 30
Ludicidade, Titulo, Autor, ObJetiVo, ANO.........ccecveieiiieiieie e 34
Formacdo inicial de professores, Titulo, Autor, Objetivo, ANO..........c..ccccvvennenne. 36
Desenvolvimento profissional docente, Titulo, Autor, Objetivo, Ano................ 45
Préatica Pedagogica, Titulo, Autor, Objetivo, ANO.........cccevereveriince e 51
Inovacao, Titulo, Autor, ObjJetivo, ANO.........ccccccveiiiii i 56
Docéncia no Ensino Superior, Titulo, Autor, Objetivo, ANO.........c.cccceeveivecnenee. 59
Aprendizagem da docéncia, Titulo, Autor, Objetivo, ANO.........ccccceveieivinennnne. 63
Achados do Estado da QUESTAD. .........ccuerieririiriieie et 66
FUNDAMENTOS TEORICOS DA PESQUISA........coeveeeeeeeveeeeeereren e, 68
Docéncia universitaria: dialogos com o exercicio do magistério............c..c......... 68
Formacao inicial de professores: reflexdes teGricas..........c.ouvvevverereiesieseseenennns 74

Desenvolvimento profissional docente: os diversos percursos da trajetéria

FOPMALIVAL ...ttt bbb e nnenneas 86
Aprendizagem da docéncia: discussao por distintos angulos..............c.cccceveneee. 93
Ludicidade: perspectivas tEOFICAS. ........cocvriirerireere e 98
Inovacéo: inter-relagdes com a profisSao dOCENte.........ccvveevvereeieieere e 108
METODOLOGIA: CAMINHOS DA PESQUISA.......cccoiieeceeee e 116
Caminhos metodol0gicos da PESQUISA..........cceerieiuieieieeiiecre s 116
Caracterizago do CAmMPO da PESUISA.......ecververieriirieriesiieieiesee et 121
ANALISE DE DADOS: O QUE DIZEM OS SUJEITOS DA PESQUISA........ 131
A aprendizagem da docéncia universitaria: caminhos e contribuicfes da

18T [T T F= To [T TUPOSRPR 131

A ludicidade na docéncia universitaria: percursos inovadores na formagao
INICIAI 08 PrOTESSOIES. ... .eiiieiiiiiie et 186
O desenvolvimento profissional de professores da formacéo inicial docente:

repercussdes da ludicidade............ccooiieiiiiiiiiie e 234



CONCLUSAO ... et e et e e ee e ee oo er e, 264

REFERENCIAS. ...ttt tes s ness s sttt s naanensans 272
APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

I 1= PO 281
APENDICE B — QUESTIONARIO PARA PROFESSORES..........ccocvvuniniann, 283
APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA. ..ottt 285
APENDICE D = CRONOGRAMA.......coooviieisieseeeeseseeessssses s asessisnsnsennens 287
APENDICE E — CORDEL “HISTORIA DAS IDEIAS PEDAGOGICAS NO
BRASIL: HOMENAGEM A DERMEVAL SAVIANI" ......cccoovviierieirerernen. 288
APENDICE F - CARTA RETRATANDO E REFLETINDO SOBRE O

MEU PROCESSO DE FORMAGAO.........c.cooiieeeeeseeeeeeeeveseeses s 292
APENDICE G — CORDEL “DISSERTACAO DE MESTRADO SOBRE
LUDICIDADE EM ESTROFES DE CORDEL?”............ccccocovviiiniseseesesenennn. 297
ANEXO A - TERMO DE AUTORIZACAO DO USO DO NOME DA
INSTITUICAO DOS PROFESSORES DO ENSINO SUPERIOR..................... 300
ANEXO B - CARTA DE ENCAMINHAMENTO PARA A INSTITUICAO

DOS PROFESSORES DO ENSINO SUPERIOR........ccooovieieseeeesieerereenene 301
ANEXO C — CARTA DE APROVAGCAO DA INSTITUICAO DOS
PROFESSORES DO ENSINO SUPERIOR...........cooiviiieeeieeeseseeesee s 302
ANEXO D - DECLARACAO DE REVISAO GRAMATICAL E

ESTILISTICA ..ottt 303

ANEXO E — PARECER DO COMITE DE ETICA. ..o, 304



15

1 INTRODUCAO

Sabe-se 0 quanto a ludicidade pode ser inclusiva, radical, engajada e, desta forma, é
um excelente campo de imersdo em valores e préaticas sociais. Compreende-se a
necessidade de que os(as) professores(as), em seus processos de aperfeicoamento e
reflexdo sobre a pratica, estejam estimulados a apreensdo das diferentes linguagens.
Assim, aponta-se a necessidade de ampliacdo da formacdo cultural docente,
resgatando o sentido da educacéo ludica, sensivel em um processo reconstituinte da
escola (Porto, 2021, p. 12).

A ludicidade, como aspecto indispensdvel a formacdo humana, deve ser
valorizada e vivida em todos 0s processos educativos, possibilitando o desenvolvimento da
autonomia, a conquista da liberdade, da alegria, do engajamento e da criacdo de todos os
presentes. E o sentir refletido em ag&o e emogc&o, é integrar o mundo real, racional, repleto de
contradicdes e desafios com a utopia do que é educar, na demanda e na conquista por um
conhecimento repleto de afeto e satisfacdo, que enseje sonhar e se sentir incluido por
completo. Por este angulo, tem-se como tema deste estudo o papel da ludicidade na docéncia
universitaria nos cursos de formacdo inicial de professores para o desenvolvimento
profissional docente. Considera-se que, para desenvolver-se profissionalmente, o professor
precisa refletir sobre toda a sua trajetoria profissional e, ao se dialogar nesta dissertacdo sobre
os docentes universitarios, permeia-se um conjunto amplo de vivéncias que constituem sua
identidade profissional, sendo estas ludicas ou dolorosas e humilhantes. Com isso, tem-se 0
intuito de conhecer tais vivéncias e ver como influenciam na atuacéo profissional e como uma
pratica pedagdgica assente na ludicidade na Universidade repercute no desenvolvimento
profissional destes docentes.

Visto que, desde crianca se é podado e calado, as emocdes ndo sdo respeitadas e
reconhecidas, o que é valorizado é apenas a cognicdo. Muito se foca na decodificacdo e na
codificacdo, pouco se interessa pela criacdo. Silenciados, aprendem a repetir, a memorizar e a
reproduzir. Desde crianga, sua aprendizagem € medida por notas, numa prova com itens de
maultipla escolha. E, ao finalizar a Educacdo Baésica, também se compreende que, para
ingressar na Universidade, tem-se que prestar exame vestibular, respondendo a outra prova
com itens de multipla escolha com vistas e selecionar os mais bem colocados. Ainda, ao sair
da Universidade, nos concursos publicos também se faz uma prova, quer seja com itens de
multipla escolha, escrita ou didatica. O mundo capitalista € um constante julgamento
instantaneo, em que um simples momento, de realizacdo de uma prova, é capaz de mudar sua
vida por completo, realizando ou destruindo seus sonhos, Ihe colocando como vencedor ou

perdedor, feito capaz ou incapaz.
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Falar de ludicidade, nessas circunstancias, é por demais desafiador. Porque, sdo
tantas vivéncias que vao esvaziando a dimenséo estética e silenciando a sensibilidade, pois a
crianca vai crescendo e perdendo a sua capacidade de criar e brincar com suas multiplas
modalidades de expressdo. Os docentes universitarios ja passaram por todos estes percursos e,
por isso, possibilitar experiéncias ludicas a estes momentos é algo singular, que requer a
consideracao dessas praticas como importantes.

Tendo em vista esses aspectos, dividiu-se essa introducdo em duas subsecdes. Na
primeira, mostra-se 0 objeto da pesquisa, evidenciando o que se intenta investigar, 0
envolvimento com a tematica e elucidando memorias de préticas lGdicas. Na segunda
subsecdo, revela-se o quadro tedrico que fundamenta a pesquisa. Procede-se, ainda, a

caracterizacdo da metodologia escolhida.

1. 1 Docéncia universitaria, formacao inicial de professores e ludicidade

“Eu sou uma subjetividade, mas ndo sei o que
sou a nao ser naquilo que faco. Porque quando
faco algo, eu me ‘re-conheco’, isto &, eu
conheco a mim mesmo de novo.” (Mario
Sergio Cortella). *

A ludicidade conduz a uma sensacgdo de liberdade e a um estado de plenitude e
entrega total, por isso faz-se imprescindivel na educacdo, que é um encontro de pessoas, que
exige empatia, alegria e amor. Nessa perspectiva, a formacao inicial de professores sobrevém
para os graduandos como possibilidade de se reconhecer, entender suas emogoes, retirar a
couraca e os impedimentos de ser quem sdo e, por meio do convite a ludicidade, aceitarem o
convite a estar em grupo, reconhecendo-se e reconhecendo o outro. Desse modo, a ludicidade
possibilita ao licenciando saber o que ama, onde o olho brilha e onde o coracdo palpita. E,
com suporte nisso, decide-se viver para ser feliz, ou seja, ndo viver s para trabalhar, mas para
dar conta de quem se é e de quais pessoas se pretende contribuir para formar, na qualidade de
professores.

A delimitacdo do estudo foi feita com amparo no reconhecimento de que o
educador que ndo sabe brincar perdeu sua capacidade de livre expressdo e que se faz
necessaria a luta pela conquista da sua assinatura na educagdo. Assim dizendo, desponta a
necessidade de identificar a sua autoria, de ir ao encontro da criatividade, da inovagéo, para

motivar os discentes na constituigdo das aprendizagens. Considerando esses aspectos, decidiu-

! Disponivel em: https://www.pensador.com/mario_sergio_cortella_frases/ Acessado em: 30 de Julho de 2024.
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se por investigar a formacdo inicial de professores, o professor universitario e sua pratica
pedagogica nesta formacédo, percebendo, entdo, se ha ludicidade na docéncia universitaria e
como esta contribui para o desenvolvimento profissional docente.

O desejo de estudar este tema nasceu de vivéncias com a ludicidade na formacéo
inicial e na prética pedagdgica na educacdo de criangas, bem assim da curiosidade em
desbravar outros contextos de formacdo, percebendo como a ludicidade é capaz de se
presentificar na educacdo de adultos, na docéncia universitaria nos cursos de formacdo de
professores; dado que a ludicidade ndo se restringe apenas ao jogo ou a brincadeira, pois
implica a integracdo corpo e mente, razdo e emogéo, sentimento, pensamento e a¢do, nas mais
diversas experiéncias da vida, ndo se restringindo a educacéo.

Mediante isso, o problema geral experimento é: - que implicacdes a ludicidade
tem para a aprendizagem da docéncia universitaria e para o desenvolvimento profissional
docente? E os problemas especificos sdo: - como a ludicidade reverbera na inovagdo na
formacédo inicial de professores? - Que influéncias a ludicidade, na atuagdo docente na
formacdo inicial de professores, tem para o desenvolvimento profissional docente dos
formadores? - Como a ludicidade repercute na aprendizagem da docéncia universitaria?

Por conseguinte, o objetivo geral deste experimento €& compreender as
implicacbes da ludicidade para a aprendizagem da docéncia universitaria e para o
desenvolvimento profissional docente. E 0s objetivos especificos sdo: analisar como a
ludicidade reverbera na inovacdo na formacao inicial de professores; discutir os impactos da
ludicidade, na atuacédo docente na formacéo inicial de professores, para o desenvolvimento
profissional docente dos formadores; refletir as repercussbes da ludicidade para a
aprendizagem da docéncia universitaria.

A relevancia da tematica ora estudada, no ambito de um problema de pesquisa de
trabalho de po6s-graduacdo no Curso de Mestrado em Educacdo, centra-se nas possibilidades
formativas e de atuacdo que o conhecimento das contribui¢cdes da ludicidade na formacéo
inicial de professores provoca, quais sejam: processos de aprender e ensinar ladicos, criticos,
reflexivos, criativos e transformadores - uma vez que sera possivel estimular uma pratica
pedagogica ludica na docéncia universitaria, o que impulsionard mudancas na atuacdo docente
dos futuros professores na Educacdo Basica. A dificuldade teorica e/ou préatica para esta
proposta de pesquisa se concentra na compreensdo erronea de que a ludicidade precisa estar
presente apenas na educacdo de criancas e de que é pressuposto que existe apenas na
Educacdo Basica, o que limita as investigagdes tedricas e préaticas, caso se depare sujeitos ou

tedricos que tenham esta concepcao.
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A proposta de pesquisa — ludicidade na formac&o inicial de professores — é
analisada como fenémeno da realidade, & medida que a ludicidade esta em outros contextos da
sociedade, em transposicdo ao ambito escolar, e a proporcdo que a formacdo de professores
repercute na atuacdo docente e, assim, na pratica pedagdgica, reverberando na formacéo
humana desenvolvida na escola. Tém-se a necessidade de fazer esta pesquisa para
compreender como a ludicidade, atuando no desenvolvimento cognitivo, motor e social de
sujeitos de idades distintas, € capaz de engrandecer a formacdo inicial de professores e,
consequentemente, a docéncia universitaria e o desenvolvimento profissional destes.

Os acontecimentos pessoais e académicos que instigaram a elaboragdo desta
proposta de pesquisa centram-se em vivéncias na graduacao e na especializacdo, uma vez que,
na graduacdo, participou-se de bolsas académicas que estimularam o contato com a ludicidade
e com a pesquisa e escrita académica. Na formacdo inicial, no curso de Licenciatura em
Pedagogia da FACEDI/UECE, fui® bolsista de iniciaco artistica do NEDIMPE — Teatro com
Fantoches, projeto coordenado pelo professor Francisco Mirtiel Frankson Moura Castro, e,
juntamente com os outros bolsistas de iniciacdo artistica e integrantes do NEDIMPE, em
contexto de pandemia do COVID-19, planejei e mediei, de forma remota, 0 minicurso
“Ludico em sala de aula: contribuigdes das metodologias ativas de ensino” com duragédo de
trés dias, para professores das escolas parceiras do NEDIMPE.

Nessas circunstancias, cada bolsista contou historias, em formato de video e ao
vivo, bem como se ensinou a produzir fantoches com materiais variados. Produzi dois videos,
0 primeiro com a contac¢do da historia “A Galinha Fofoqueira”, com o uso de fantoches feitos
com EVA, e o0 segundo explicando como confeccionar estes fantoches da referida historia.

Demais disso, ganham destaque as disciplinas Literatura Infantil e Arte-Educacéo,
no curso de Licenciatura em Pedagogia da FACEDI/UECE. A primeira foi ministrada pela
professora Ana Luisa Nunes Didgenes e fez-me conhecer sobre a leitura literaria na formacao
escolar e sobre a historia da literatura infantil, bem como compartilhar experiéncias estéticas
da infancia, analisar obras de cunho literario, perceber a literatura como um direito, entender o
letramento literario, rememorar experiéncias da infancia com poemas, cordéis, trava-linguas,
parlendas, brincos, adivinhas, e também participar da IV Mostra do Livro Infantil, em que
realizei uma contacéo de histdria com palitoches de EVA que eu tinha confeccionado.

A segunda disciplina, ministrada pela professora Ana Cristina de Moraes, por

meio das aulas/oficinas, despertou minha dimenséo estética, por meio de desenhos, do estudo

2 As primeiras pessoas, do singular e do plural, estdo sendo utilizadas em alguns trechos, por se ter que discorrer
sobre acontecimentos pessoais e académicos relativos a autora.
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sobre literatura de cordel e acerca de audiodescricdo. Isto me fez elaborar meu primeiro
folheto de cordel, com o auxilio da professora Ana Cristina de Moraes, do cordelista
Fernando Paixdo e da ilustradora Izabel Soares. O estudo e producdo da literatura de cordel
encantaram-me e impulsionaram minha criatividade e escrita literdria, marcando
significativamente minha formagao inicial.

Por esse angulo, ainda na graduacdo em Pedagogia, participei do curso “O ludico
em varios contextos e situacdes da pratica pedagdgica”, que proporcionou reflexdes sobre o
ludico, a ludicidade da Educacédo Basica a Educacdo Superior e a producdo e a socializacdo de
materiais didaticos. Com amparo neste curso foi que nasceu o intento de pesquisar sobre a
ludicidade na docéncia universitaria, no curso de mestrado.

Na especializacdo em Ludopedagogia, por sua vez, estudei sobre a influéncia do
ludico na educacdo, aprofundando os estudos com relacdo aos seguintes campos de
conhecimento: metodologia do trabalho cientifico, metodologia do Ensino Superior, topicos
especiais em educacéo, psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem, desenvolvimento
psicomotor, fundamentos da ludopedagogia, arte e ludicidade na Educacdo Infantil e nos
Anos Iniciais, linguagens e ludicidade na infancia, praticas pedagogicas do ensino ludico,
expressao do corpo e musicalidade e aprendizagem cooperativa.

Nesta légica, na pratica pedagdgica, lecionei por dois anos na Educacdo Infantil e
tive a oportunidade de aprender com as criangas sobre o real sentido da ludicidade na
educacdo. Foram momentos desafiantes, instigantes e emocionantes. Foram planejamentos
incessantes, que iam se reformulando mediante o ato de brincar das criancas, por meio da
escuta e reconhecimento destas como protagonistas no processo. Confeccionava inimeros
recursos com EVA para contacdo de histdria e me impressionava por perceber que elas
atribuiam significado por meio da descoberta tatil, de rasgar, quebrar, colocar na boca e
arremessar. Planejava iniimeros jogos e brincadeiras “educativas” e via que elas, na verdade,
estavam verdadeiramente presentes nas brincadeiras livres, pois era nestas que se via a cultura
infantil. E foi na préatica que entendi o verdadeiro significado da ludicidade, pois antes a
compreendia como utilizagéo de jogos, brinquedos e brincadeiras.

Por este ponto de vista, esta ressignificacdo da ludicidade se consolidou no
Mestrado em Educacédo, na disciplina Estagio de Docéncia I, em que estagiei no Curso de
Pedagogia da FACED/UFC, na disciplina optativa Educacéo e Ludicidade, ministrada pela
professora Bernadete de Souza Porto. Em cada aula, aumentava o fascinio pela ludicidade,
pois estudavamos a teoria e vivenciavamos na pratica os conceitos estudados - visto que em

todas as aulas se tinha acolhida, sintese do texto estudado, andlise do texto estudado,
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brincadeiras e confec¢do de um brinquedo com materiais de largo alcance. Era praxis em
acao, era pura reflexdo, era um brilho no olhar e um coracéo a palpitar, era a ludicidade na
formacéo inicial de professores.

Experiéncias nas disciplinas de Educacdo Brasileira e Educacdo, Curriculo e
Ensino I, também, me foram Iudicas. Na primeira, ministrada pelo professor Dr. Luis Tavora
Furtado Ribeiro, escrevi um folheto de cordel * homenageando Saviani. Na segunda, o
professor Dr. Luiz Botelho Albuquerque nos propds uma maravilhosa atividade de escrita de
cartas * que retratavam todo o processo de formacdo e nos faziam identificar o que foi
imposto, o que foi acaso, o que foi determinado pela origem social e o que escolhemos, na
qualidade de agente da propria vida.

Os aspectos do contexto histérico da educacdo, que impulsionam o
desenvolvimento desta pesquisa, se vinculam a historica priorizacdo de modelos tradicionais
de ensino, em que o professor se posiciona como detentor do saber e o0 estudante é situado
como um sujeito que ndo tem a capacidade de contribuir com o ensino e aprendizagem.
Assim, esse tema rompe com esses pressupostos e situa o aluno como protagonista e principal
sujeito do ensino e aprendizagem, que precisa ser prazeroso, alegre e significativo.

As condicOes precérias de trabalho, que englobam infraestrutura fisica e
pedagogica, também, interferem nesse processo de ensino em que a ludicidade seria capaz de
se fazer presente, pois um ambiente que ndo seja acolhedor ndo fara com que os estudantes se
achem confortaveis e plenos. Assim, a prépria localizacdo geogréfica, das instituicdes de
formacédo de professores, é passivel de interferir e/ou dificultar a inovacéo e diversificacdo das
experiéncias.

As politicas educacionais dos Ultimos anos focalizam seus estudos e investimentos
na Educacdo Basica, protelando possiveis acbes que seriam direcionadas a Educacao
Superior, visto que estas ndo contribuem para a formacdo de massas alienadas e vém em
contrapartida ao ideal defendido pelo capitalismo. A sociedade necessita de cidadaos
emancipados, aspecto que a educacdo conservadora ndo consegue suscitar e que s6 com a
criticidade pode ser formulado, de sorte que a ludicidade também se expressa como poténcia
para este reconhecimento da esséncia humana e reflexdo sobre a sociedade.

Os pressupostos educacionais e da teoria da educacdo que contribuem para essa
proposta de pesquisa se vinculam as tendéncias libertadora e critico-social dos contetdos, que

ddo énfase a relevancia dos alunos para a reformulacdo do ensino, com amparo na

® Ver Apéndice E — Cordel Histéria das Ideias Pedagégicas no Brasil: Uma Homenagem a Dermeval Saviani
* Ver Apéndice F — Carta retratando e refletindo sobre o meu processo de formagao.
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aprendizagem de docentes e discentes, ao analisar de modo critico os contedos e inter-
relaciond-los ao cenério social. Freire, em sua obra Pedagogia do Oprimido, revela a
necessidade da luta pela humanizacéo, pelo trabalho livre, pela desalienacao, pela afirmacéo
dos homens como pessoas.

As contribuicGes de Marx vém ao encontro do exposto anteriormente, visto que
enfatizam, por meio da criticidade, a luta pela emancipagéo social, aspectos que, por meio da
educacdo, da pesquisa, do questionamento, da reflexdo, da analise e da agdo, sdo possiveis,
segundo Lessa; Tonet (2011). A psicologia também esta circunscrita a essa realidade, pois
Vygostky (2007) afirma que a iteracdo social impulsiona o desenvolvimento e, assim, em um
contexto expresso pela reproducdo do pensamento de outros, no qual os discentes séo apenas
ouvintes e ndo podem sugerir melhorias a pratica pedagogica, esse desenvolvimento nédo
acontece de igual maneira.

Ademais, com relacgdo ao contexto académico, referente a produgdo de
conhecimentos, esta pesquisa, aliada aos dados ja produzidos por inimeros autores, mostra
um diferencial no sentido de explicitar a ludicidade em um contexto de formacdo inicial de
professores, enfatizando as nuancas da relacdo entre ludicidade e desenvolvimento
profissional docente na docéncia universitaria.

A estreita relacdo que tenho com o tema foi esplanada nas paginas anteriores e
apenas ratifico que se explicita no continuo estudo, desenvolvido desde 2020, em atividades
curriculares e extracurriculares da graduacdo em Pedagogia, da especializacdo em
Ludopedagogia e Mestrado em Educacdo. Esse pressuposto, no entanto, ndo esgotou o
conhecimento do assunto, uma vez que estimulou a curiosidade e instigou a realizacdo de
investigagBes para maior insercdo no cenario universitario e compreensdo de realidade
enfrentada pelo professor que se propde suscitar a ludicidade em sua préatica pedagogica.

A relevancia central da pesquisa consiste na reflexdo sobre a importancia da
formacao inicial de professores, como etapa que da inicio a profissionalizacdo e a elaboragédo
dos saberes profissionais, aliados as dimensdes teoricas, cientificas, técnicas e praticas da
docéncia, por meio dos inumeros componentes curriculares e extracurriculares. Em
complemento, reflete-se sobre a possibilidade desta formagdo se desenvolver de maneira
ludica, ou seja, ir além da mera repeticdo de saberes produzidos por outros, tornando o futuro
professor também produtor de saberes.

Do ponto de vista politico, esta pesquisa € necessaria, porque acredita-se que a
educacdo é capaz de emancipar as pessoas ou contribuir para a reproducdo das relacbes

sociais vigentes. Ocorre assim porque, por intermédio das instituicbes de formacdo — escola e
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Universidade — os discentes sdo passiveis de ser capacitados para participar ativamente da
politica. A ludicidade surge como possibilidade de se reconhecer e de se encontrar em
completude. Entéo, a ludicidade contribui para que quem estava alienado, ou seja, separado de
sua esséncia, fragmentado e dissolvido, retorne a sua natureza e, assim, passe a refletir sobre
todos os aparelhos ideoldgicos que queriam o ludibriar.

A relevancia social da pesquisa retne-se na funcdo social da educacédo, de formar
cidadaos, visto que, por meio da ludicidade, os sujeitos passam a vislumbrar a si e ao outro
com o olhar da empatia, desconsiderando as desigualdades sociais e tratando a todos como
sujeitos capazes de ocupar todos 0s espagos sociais. Um professor que consegue desenvolver
atividades ludicas, que, para 0s que a vivenciam, sejam de fato ludicas, é capaz, assim, de
inspirar os estudantes a desbravar novos caminhos a demanda de realizacdo pessoal e
profissional, sempre se orientando pela ética.

A relevancia pessoal da pesquisa, ou seja, a importancia deste experimento para a
minha formagao, se concentra nos conhecimentos a serem elaborados, com vistas & docéncia
universitaria e a ludicidade, neste contexto de educacao de adultos. Assim, esta investigacdo
contribui para a elaboracdo de saberes profissionais e da experiéncia, no didlogo com
docentes com vasta experiéncia na educacdo, tendo em vista que sdo formadores de outros
professores.

A relevancia educacional da pesquisa, em outros termos, as contribui¢des
apresentadas para a educacdo, unificam-se na formacdo de professores, para aqueles que
participarem da demanda e para os que lerem este trabalho. Portanto, este estudo propiciara
para a area da Pedagogia uma analise sobre a formacdo inicial dos professores de criancas e
acerca da atuacdo do professor formador da Universidade. Em adicdo, no que se refere a
Didatica — teoria do ensino — sdo suscetiveis de ser identificados os conhecimentos didaticos
dos docentes e sua mobilizacdo na pratica pedagogica.

Do ponto de vista histérico, a pesquisa é necessaria para desvelar as mudangas no
Ensino Superior, principalmente, nos cursos de formagéo de professores, que eram assentados
na repeticdo do comportamento de um professor mais experiente e na educacédo tradicional,
em que o educador € considerado figura central e Unico detentor do conhecimento. Nessa
perspectiva, intenta-se romper com esse ideal e, por meio da ludicidade, suscitar a criatividade
dos alunos e proporcionar outros conhecimentos por intermédio de jogos, brincadeiras,
masicas e dancas.

Os motivos que indicam a possibilidade de execucdo da pesquisa Sdo 0s avangos

significativos no que diz respeito a infraestrutura, formacao de professores, material didatico e
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inovacdes tecnoldgicas, 0 que torna a Educacdo Superior mais dindmica do que em décadas
anteriores, e é capaz de suscitar novas praticas pedagdgicas nesta etapa de formacdo. Logo,
esta investigacdo guarda condicdes de ser concluida em decorréncia da vasta ampliacdo de
praticas inovadoras propicias a motivar a ludicidade. Espera-se, portanto, que os docentes
universitarios tenham se atualizado no que concerne a estas mudancas e compartilhem seus
saberes e préticas na pesquisa de campo.

A originalidade desta demanda académica stricto sensu concentra-se na
investigacdo da ludicidade na Educacgdo Superior, visto que ainda é massiva a compreenséo de
que a ludicidade é inerente a infancia, da qual a crianca depende para se desenvolver, brincar
e para se equilibrar. A ludicidade, no entanto, é essencial para todas as faixas etérias, pois vai
muito além de jogos, brinquedos e brincadeiras.

A inovacdo do estudo, consequentemente, esta na investigacao ser realizada no
curso de Pedagogia, responsavel por formar professores para atuar na Educacdo Infantil, nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, na Educacdo de Jovens e Adultos — EJA e nos cargos da
gestdo escolar. Assim, a ludicidade ndo é somente importante, mas essencial nestes cursos de
formacdo inicial. Foram expostos, pois, neste segmento da introducdo, os elementos que
problematizam e justificam a importancia da pesquisa, nos planos politico, social, pessoal,
educacional e historico.

1.2 A ludicidade em uma perspectiva teorica investigativa: quadro tedrico e aspectos
metodologicos

“So6 sei que nada sei por completo

Sé sei que nada sei que sO eu saiba

SO sei que nada sei que eu ndo possa Vvir a
saber

S6 sei que nada sei que outra pessoa nao saiba
SO sei que nada sei que eu e outra pessoa nao
saibamos juntos.”

(Mario Sergio Cortella). °

Os conceitos norteadores, que permeiam esta conjuncdo de problemas, definidos
como categorias teoricas, sdo: ludicidade, desenvolvimento profissional docente, docéncia

universitéaria e aprendizagem da docéncia. Como subcategorias, tém-se: formacéo inicial de

% Disponivel em: https://www.pensador.com/mario_sergio_cortella_frases/ Acessado em: 30 de Julho de 2024.
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professores e inovacdo. Em principio, a ludicidade ndo é algo observavel ou descrito, mas
vivenciado, como atividade interna, a depender dos sentimentos. Por sua vez, a formagéo
inicial de professores repercute em toda a carreira docente, por ser 0 inicio da
profissionalizacdo. Deste modo, o desenvolvimento profissional docente inclui a
aprendizagem da docéncia e se caracteriza pelos saberes profissionais constituidos. Em ditas
circunstancias, a pratica pedagogica envolve a relagdo professor-aluno e os momentos da acdo
didatica, com a finalidade principal de ensinar e de aprender.

Com efeito, a inovagdo se relaciona com a criatividade, demanda de outras
metodologias de ensino e de uma maior interacdo de todos 0s sujeitos na pratica pedagdgica.
A docéncia universitéria, por esse angulo, envolve toda a conjuntura do magistério, como
pratica educativa e pedagogica, que se estende das acfes administrativas e pedagdgicas até a
sala de aula, tendo como grande responsabilidade a formacdo de professores que atuardo na
Educacdo Baésica. A aprendizagem da docéncia, dessa maneira, pois, acontece nas interacdes e
ressignificaces na préaxis docente.

Outrossim, na literatura académica, esses conceitos sdo amplamente discutidos.
Luckesi (2022, p. 21, grifo do autor) ressalta que “[...] a ludicidade, propriamente dita,
configura-se como um estado interno de quem vivencia a experiéncia das atividades ludicas,
uma vez que as atividades, por si, pertencem ao dominio externo ao sujeito e, portanto, a
dimensdo objetiva. [...]”. Neste sentido, a ludicidade € sentida e as atividades ludicas sdo
descritas, mas 0 que as tornara ludica sera a experiéncia singular de cada sujeito, a depender
dos sentimentos.

Por esse angulo, “[...] o conceito ‘desenvolvimento profissional de professores’
pressupde [...] uma abordagem na formacdo de professores que valorize o seu carater
contextual, organizacional e orientado para a mudanga. [...]” (Garcia, 1999, p. 137, grifo do
autor). Assim, o desenvolvimento profissional docente perpassa toda a carreira docente e
precisa estar em constante aperfeicoamento.

A vista disso, “A docéncia na Universidade configura-se como um processo
continuo de construcdo da identidade docente [...]” (Pimenta; Anastasiou, 2014, p. 88).
Assim, a docéncia na Educagdo Superior tem por base os saberes da experiéncia,
estabelecidos no exercicio profissional, em dialogo com os saberes dos discentes. Isto porque,
segundo Tardif (2010), os saberes experienciais possuem trés objetos: as relacOes e
interacdes, as diversas obrigacdes e normas e a instituicdo como meio organizado e composto

de funcgdes diversificadas.
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Isto posto, “A aprendizagem da docéncia [...] ocorre, primeiramente, pelo
conhecimento de si, permitindo-se o acesso a diferentes memorias, representacGes e
subjetividades que o processo identitario comporta.” (Veiga; D’Avila, 2010, p. 37). A
aprendizagem da docéncia, de efeito, acontece nas interacGes e ressignificacdes apropriadas
na praxis docente.

Ademais, relativamente a formacao de professores, Imbernon (2011, p. 41) afirma
que “O processo de formagdo deve dotar os professores de conhecimentos, habilidades e
atitudes para desenvolver profissionais reflexivos ou investigadores. [...]”. Dessa maneira, a
formacdo inicial de professores precisa ser desenvolvida critica e reflexivamente, inter-
relacionando os saberes tedricos-cientificos e técnicos-praticos da profisséo.

Por conseguinte, a inovacdo faz-se imprescindivel, pois se deve “Assumir que o
ensino ndo se restringe a nocao arraigada de transmitir, expor ou apresentar determinados
conteudos [...]” (André, 2016, p. 237). Isto significa reconhecer que se hd de envolver o
trabalho do aluno e ndo s6 o do professor, em uma perspectiva de mediacdo, dialogo,
problematizacéo e investigagdo, ou seja, torna-lo protagonista do processo.

Os principais autores que fundamentaram este ensaio foram Almeida (2014),
D’Avila e Fortuna (2018), Huizinga (2019), Kishimoto (2011), Luckesi (2022), Schiller
(1989), Simeoni (2017), Rau (2012) e Vigotsky (2007) — insertados na categoria ludicidade;
André (2016) e Imbernon (2012), por sua vez, discutem a subcategoria inovagdo; entrementes,
Pimenta e Anastasiou (2014) refletem sobre a categoria docéncia universitaria; Imbernon
(2011) e Veiga e D’Avila (2010), a seu turno, dialogam a respeito da subcategoria formagéo
inicial de professores; Garcia (1999) reflete no concernente a categoria desenvolvimento
profissional docente; Veiga (2004),Veiga ¢ D’Avila (2010) e Tardif (2010), por derradeiro,
inserem-se na categoria aprendizagem da docéncia. Esses autores foram escolhidos porque
sdo classicos em relacdo ao debate desses conceitos tedricos, circunscritos aos objetivos da
pesquisa.

A obra organizada por Marcos Almeida tenciona explorar, desenvolver e ampliar
as discussdes teoricas e praticas sobre o ato de brincar, fortalecendo a importancia que o
ludico ocupa dentro do desenvolvimento e na aprendizagem infantil. Em adicdo, D’Avila e
Fortuna (2018) retratam, na obra que organizaram, a ideia de estimular o debate sobre a
difusdo da cultura ludica, a importancia de brincar na vida infantil e do aspecto ludico na
formacdo de professores da Educacdo Basica e Educagdo Superior. Por sua vez, Johan
Huizinga integra o conceito de jogo no de cultura, afirmando que é no jogo e pelo jogo que a

civilizagdo surge e se desenvolve, sendo o homem, portanto, chamado Homo ludens.
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Sob o mesmo ponto de vista, Kishimoto (2011), na obra Jogo, Brinquedo,
Brincadeira e Educacgdo, discute a natureza do jogo, suas manifestacbes e funcdes, bem
como sua utilizacdo em areas do ensino e da formacéo de professores. Nesse sentido, Cipriano
Carlos Luckesi expde formulacdes conceituais sobre a fenomenologia da ludicidade nas
atividades humanas em geral e, em especifico, nas atividades educativas institucionais
regulares. Nesse contexto, Friedrich Schiller (1989), na obra A educagao estética do homem:
numa série de cartas, ultrapassa a discussdo acerca da arte, ao identificar a necessidade
urgente de uma educacdo estética, contraposta a fragmentacdo e no questionamento acerca do
lugar da sensibilidade na formag&o.

Ademais, Simeoni (2017) oferece alguns principios para uma metodologia de
ensino que incorpore criatividade e ludicidade. A classe deve ser alegre, um mundo no qual
circulam a imaginacéo e a curiosidade, mediadas pelo professor. Por este ponto de vista, Rau
(2012) trata questdes relativas a ludicidade como atitude pedagdgica do professor da
Educagdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, considerando o educando um
sujeito ativo e reflexivo no processo de ensino-aprendizagem. Em tais circunstancias,
Vigotsky conduz a educacdo pautada no socio-interacionismo, deixando explicito que o
pensamento € socialmente elaborado e que o desenvolvimento € mediado pelo uso de
instrumentos e signos culturalmente constituidos.

Em continuacdo, Imbernén (2011) analisa a escola, a profissdo docente e a
formacao inicial e permanente dos professores. Por outra vertente, Veiga e D’Avila (2010)
tratam da formacdo do educador, da procura por seu reconhecimento profissional, além de
analisar as questdes epistemoldgicas, a condicdo do professor como trabalhador e as
representacdes sociais sobre a préatica de sua profissdo.

Garcia (1999), a seu turno, enfatiza a formagdo como um fenédmeno complexo e o
conceito de desenvolvimento pessoal ndo elimina a eminéncia técnica necessaria para a
formacdo. A fim de alcancar metas de aperfeicoamento pessoal e profissional, sdo necessarias
vontade de formacdo e capacidade de formacdo da pessoa autdbnoma e de processos de
interacdo, sendo que um aspecto ndo exclui o outro, mas se complementam.

Nesta logica, André (2016) aborda temas como a formacdo do professor
pesquisador e as politicas de iniciacdo a docéncia, além de indica praticas inovadoras
utilizadas em cursos de formacao inicial. Desse modo, Imbernon (2012) cuja tematica é a
qualificacdo dos processos de ensino e de aprendizagem desenvolvidos em instituicdes de
ensino superior, pontua a necessidade de uma mudangca no sentido da transmissdo de

conhecimentos académicos e sociais.
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Ainda nessa linha investigativa, Pimenta e Anastasiou (2014) problematizam a
docéncia universitaria em relacdo as suas distintas condi¢fes e discutem a identidade do
professor do Ensino Superior como algo em elaboracdo. Nesse sentido, Veiga (2004) reune
um conjunto de textos que refletem sobre cada uma das dimensdes do processo didatico —
ensinar, aprender, pesquisar e avaliar.

Nesse contexto, em Veiga e D’Avila (2010). encontram-se reflexdes e estudos
acerca dos processos que envolvem a formacdo e a profissionalizacdo de professores, e
discutem-se préaticas inovadoras de ensino. Tardif (2010), de seu lado, exprime uma
pluralidade de conhecimentos, ao enfatizar que o professor possui um conjunto de saberes
complexos heterogéneos.

Os argumentos elaborados pelos autores, que fundamentam esta pesquisa e
ajudam a compreender o tema do estudo sob relato, enfocam que quem ensina deve ter a
posse competente do que ensina, informacOes atualizadas e significativas, habilidades no
desempenho das atividades apropriadas da &rea de conhecimentos, atitudes prdprias e
cuidadosas da area de atuacdo. Logo, a pratica educativa e o ensino sdo modalidades de agir
plurais que mobilizam diversos tipos de ac¢do aos quais estdo ligados saberes especificos.

Foi realizado um estado da questdo, por meio da procura de artigos no banco de
dados da Plataforma Scielo. Tal aconteceu mediando-se pelas categorias, que eram chamadas
de descritores, e pelas subcategorias, denominadas subdescritores, extraidas do problema de
pesquisa. Encontraram-se 1955 textos, havendo-se selecionado 49 artigos, lidos e fichados.

Os artigos da categoria ludicidade expdem que este conceito (ludicidade) ndo é
dicionarizado. Refere-se a um estado subjetivo, a uma experiéncia interna, a sensacdo de
inteireza e plenitude com alegria. Também se destaca que as atividades potencialmente
ludicas sdo suscetiveis de envolver variadas matérias, promovem ressignificacdo, criatividade,
propiciam a emergéncia de sentimentos profundos pelas experiéncias e momentos vividos, 0s
quais séo significativos, criativos e abrangentes, agindo pessoal e coletivamente, promovendo
integrac&o e plenitude de forcas criativas e ndo passivas (Mineiro; D’Avila, 2019).

Nos artigos da subcategoria formacéo inicial de professores, afirma-se que o
curso de formacéo inicial ndo tem potencial para preencher todas as lacunas reconhecidas e
projetadas na licenciatura, embora todas elas estejam localizadas no préprio campo da
Educacdo. Desse jeito, ao se reconhecer alguns aspectos que dizem respeito ao papel do
professor, bem como a sua funcdo social, também se evidencia a necessidade do profissional
docente de possuir uma variedade de conhecimentos, saberes e habilidades de variegadas

naturezas para assumir a tarefa educativa ante a abrangéncia e a complexidade da Educacéo,
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perpassando o dominio dos conhecimentos pedagogicos e dos contetidos especificos da area
de atuacéo e formacao (Leite; Ribeiro; Leite; Uliana, 2018).

Na categoria desenvolvimento profissional docente, ressalta-se que aprender a
ensinar vincula-se, em definitivo, a formulacdo do conhecimento profissional docente, ou
seja, é fundamental que o professor se qualifique para ser docente, uma vez que existem
saberes especificos para esse oficio (Felden, 2017).

Na categoria docéncia no ensino superior, que, com base no estado da questdo
foi objeto de modificacdo, tornando-se docéncia universitaria, pois nesse trabalho debruca-
se, de modo mais especifico, sobre a Universidade. Os artigos revelam que Universidade é,
portanto, ndo apenas um espaco de acdo, mas também de formacdo do professor da Educacéao
Superior. E, para ensinar, o professor necessita acionar a sua base de conhecimentos a fim de
fazer escolhas e desenvolver acdes visando a promover a aprendizagem de seus alunos. Logo,
ensinar € um processo que requer escolhas adequadamente fundamentadas (Cruz, 2017).

Na categoria aprendizagem da docéncia, ha diversas particularidades que
precisam ser analisadas: envolve o conteldo ensinado, os saberes pedagogicos sobre o
conteudo, as diretrizes curriculares, as relacdes sociais estabelecidas pelo professor, além do
contexto em que o docente esté inserido (Boas; Barbosa, 2016).

Nos artigos da subcategoria inovacdo, revela-se que os saberes especificos da
docéncia se tornam necessarios ao professor, que reconhece sua importancia e inicia uma
aprendizagem, sendo invadido por um prazer de aprender, por um desejo de inovar, de
constituir sua profissionalidade. Enfatiza-se, também, ser necessaria uma formacédo centrada
no desenvolvimento de capacidades que auxiliem na tomada de decisdes mais adequadas,
qualificando a vida em niveis individual e coletivo (Harres; Lima; Delord; Susa; Martinez
(2018).

Nesse sentido, considerou-se como metodologia pertinente a este estudo uma
pesquisa de abordagem qualitativa, seguindo o método indutivo e de tipo etnometodoldgico.
Como instrumento de coleta de dados, recorreu-se a questionarios e entrevistas. Na qualidade
de sujeitos desta pesquisa, tém-se professores da Faculdade de Educagdo de Itapipoca —
FACEDI, campus da Universidade Estadual do Ceard — UECE, onde foram entregues
questionarios a todos os professores do curso de Pedagogia da Instituicdo, tendo obtido
respostas de 11 professores e, com base nisso, fez-se a selecdo de cinco docentes para
entrevista.

A realizagdo deste texto dissertativo, que parte de estudos tedricos e préticos,

provenientes de uma revisdo bibliografica e de uma pesquisa de campo, é de suma
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importancia para o desenvolvimento dos saberes docentes e formagdo dos professores que
realizarem a sua leitura ou que contribuiram como sujeitos do experimento. Portanto, faz-se
necessario realizar esta investigacdo porque, estando-se em um curso de pos-graduacdo stricto
sensu, faz-se importante conhecer a formacao inicial desenvolvida pela Universidade para
entender a atuacdo docente na escola, uma vez que ambas estdo em constante dialogo, e é
imprescindivel se estudar sobre o desenvolvimento profissional docente e a docéncia, aliados
a ludicidade.

Portanto, nessas discussdes iniciais, tencionou-se fundamentar a relacdo de
variados autores com a tematica, bem como expor argumentos que mostram ao leitor os
motivos que circundaram a escolha desta pesquisa e 0s pressupostos metodoldgicos. Esta
dissertacdo, relativamente aos elementos textuais, se estrutura pela introducéo, expressa em
paginas anteriores. Apds dita se¢do, tem-se o estado da questdo, em seguida, a fundamentacéo
tedrica, que é sucedida, consecutivamente, pela metodologia, anélise de dados, concluséo e
referéncias. Logo, na secdo imediatamente seguinte, estd exposto o estado da questdo
realizado para a analise do que ja foi produzido sobre a tematica abordada neste trabalho de
conclusdo do curso, em sentido estrito — Mestrado. No estado da questdo, realizou-se a
procura por artigos cientificos que debatem acerca das categorias norteadores dos objetivos
geral e especificos, expostos em passagem anterior.
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2 ESTADO DA QUESTAO: CONTRIBUICOES PARA A PESQUISA

Esta secdo evidencia a elaboracdo do estado da questdo, estudo que surge com
base na constituicdo de um texto da dissertacao, realizado com uma investigacdo bibliografica
na plataforma de buscas Scientific Electronic Library Online - SciELO, e tendo como
referéncia o periodo historico de 2013 a 2023, tempo este definido no intuito de identificar as
concepcdes tedricas que perpassaram a Ultima década, no que se refere a producdo de
conhecimento sobre a ludicidade na formacéo inicial de professores. Assim, sua relevancia
assenta no aprofundamento cientifico no que € pertinente as tematicas abordadas.

A finalidade do ‘estado da questdo’ é de levar o pesquisador a registrar, a partir de
um rigoroso levantamento bibliografico, como se encontra o tema ou o0 objeto de sua
investigacio no estado atual da ciéncia ao seu alcance. Trata-se do momento por
exceléncia que resulta na definicdo do objeto especifico da investigacdo, dos

objetivos da pesquisa, em suma, da delimitagdo do problema especifico de pesquisa.
(N6brega-Therrien; Therrien, 2004, p. 7).

Dessa maneira, o estado da questdo oferece ao pesquisador um inventario, ou seja,
um levantamento bibliografico capaz de promover um entendimento da elaboracdo da
producdo cientifica que envolve o tema investigado, bem como do estado atual das pesquisas
desenvolvidas sobre o estudo que realiza. Assim, “[...] E possivel conhecer, por meio de um
inventario, o que foi pesquisado e, portanto, as contribuices de sua pesquisa para O
conhecimento cientifico na area. [...]” (Silveira; Nobrega-Therrien, 2011, p. 2). Nesse sentido,
0 estado da questdo direciona o pesquisador para as discussfes que fundamentam as
proposicoes, criticas e elaboragdes de sua pesquisa, 0 que também exige rigor metodolégico e
analise reflexiva das producdes.

Em adicdo, a plataforma SciELO agrega varios periodicos de areas distintas do
conhecimento, assuntos e paises. Por isso, foram estabelecidos alguns filtros para auxiliar na
demanda das producdes bibliograficas com suporte nos descritores e subdescritores da
pesquisa. Ei-los: o pais (Brasil), o idioma (portugués), o ano de publicacdo (2013 a 2023), as
areas tematicas (Ciéncias Humanas), as subareas temaéticas (Educacéo) e o tipo de literatura
(artigo, artigo de reviséo).

Nessa perspectiva, com vistas a revelar o total de textos encontrados e o
quantitativo de escritos selecionados, bem como para possibilitar descricdo e analise dos
trabalhos pincados, elaboraram-se tabelas e quadros/sinteses, expondo a totalidade e as
principais caracteristicas dos artigos selecionados. Os descritores utilizados foram as

categorias teodricas identificadas com supedaneo no problema de pesquisa, quais sejam:
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Ludicidade; Formacdo inicial de professores; Desenvolvimento profissional docente; Prética
pedagdgica. Os subdescritores foram: Inovagdo; Docéncia no Ensino Superior; Aprendizagem
da docéncia. Tambem se realizaram as demandas com amparo em termos relacionados, a fim
de alcancar mais estudos referentes aos descritores e aos subdescritores, contribuindo para a
feitura do estado da questdo. Tais vocabulos e expressbes foram, respectivamente: Ladico;
Formacdo docente; Profissionalizacdo docente; Trabalho docente.

Inicialmente, foram expressos em tabela todos os descritores e subdescritores que
norteiam direta ou indiretamente esta pesquisa com base na conjuncdo de pontos expressa
(Tabela 1). Em seguida, encaminhando-se para a investigacdo na Plataforma SciELO e
fazendo uso desses descritores e subdescritores, foi identificada a quantidade geral de textos
encontrados, por descritor, de 2013 a 2023 (Tabela 2). Também sobrou identificada a
quantidade geral de textos encontrados nos termos sindnimos dos descritores e subdescritores
(Tabela 3). Apds isso, foi elaborada outra tabela com a somat6ria geral dos textos
identificados na Plataforma SciELO (Tabela 4). Com apoio nessa quantificacao,
selecionaram-se 0s trabalhos que apresentaram relacdo direta com a problematica desta
pesquisa, por meio da leitura do titulo e do resumo de cada artigo (Tabela 5).

Tabela 1 — Descritores e Subdescritores de Busca na Plataforma Scielo, no periodo de 2013 a
2023

Descritores (D) / Subdescritores (SUB) Termos sindbnimos
Ludicidade (D) Ladico
Formacado inicial de professores (D) Formacao docente
Desenvolvimento profissional docente (D) Profissionalizac&o docente
Préatica pedagogica (D) Trabalho docente

Inovacao (SUB)

Docéncia no Ensino Superior (SUB)

~N oo o1 A W N P

Aprendizagem da Docéncia (SUB)
Fonte: Elaboracdo da autora. 2023.

Na tabela acima, observam-se os descritores, os subdescritores e 0s termos
sinbnimos, elaborados com suporte no objetivo geral da pesquisa: compreender as
implicacbes da ludicidade para a aprendizagem da docéncia universitaria e para o
desenvolvimento profissional docente. A selecdo minuciosa dos textos, que contribuem com a
investigacdo cientifica proposta nesta dissertacdo, foi feita para aprofundar-se no tema

estudado, trazendo analises criticas dos saberes produzidos na ultima década, a respeito da
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ludicidade na formacéo inicial de professores.
Tabela 2 — Quantitativo de Trabalhos Identificados por Descritores e Subdescritores na
Plataforma Scielo, no periodo de 2013 a 2023

Descritores / Subdescritores Quantidade
1 Ludicidade (D) 12
2 Formagcéo inicial de professores (D) 257
3 Desenvolvimento profissional docente (D) 109
4  Préatica pedagogica (D) 184
5 Inovagéo (SUB) 113
6 Docéncia no Ensino Superior (SUB) 60
7 Aprendizagem da Docéncia (SUB) 63

Fonte: Elaboracao da autora. 2023.
Tabela 3 — Quantitativo de Trabalhos Referentes aos Termos Sindnimos dos Descritores e
Subdescritores na Plataforma Scielo, no periodo de 2013 a 2023.

Descritores / Subdescritores Temos sindnimo Quantidade
1 Ludicidade (D) Ladico 26
2 Formacdo inicial de professores (D) Formacao docente 658
3 Desenvolvimento profissional docente (D) Profissionalizac&o docente 36
4  Pratica pedagogica (D) Trabalho docente 437

Fonte: Elaboracdo da autora. 2023.
Tabela 4 — Somatéria Geral de Trabalhos Identificados na Plataforma Scielo sobre os

Descritores, Subdescritores e Termos Sindnimos, no periodo de 2013 a 2023

Descritores / Subdescritores Quantidade
1 Ludicidade (D) 38
2 Formacéo inicial de professores (D) 915
3 Desenvolvimento profissional docente (D) 145
4  Prética pedagdgica (D) 621
5 Inovagdo (SUB) 113
6 Docéncia no Ensino Superior (SUB) 60
7 Aprendizagem da Docéncia (SUB) 63

Total de publicacdes de trabalho 1955
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Fonte: Elaboracdo da autora. 2023.

Ademais, foram selecionados 49 textos, dos quais nove aparecem em dois
descritores, um se mostra em trés descritores e um € expresso em quatro descritores
simultaneamente, como se expde a seguir na tabela. Esses textos, que aparecem em dois, trés
ou quatro descritores, foram mencionados na tabela, que vem a seguir, como repetidos.
Tabela 5 — Quantitativo de Textos Selecionados por Descritores, Subdescritores e Termos

Sinénimos na Plataforma Scielo, no periodo de 2013 a 2023

Descritores / Subdescritores Quantidade

1 Ludicidade (D) 4

2 Formagcéo inicial de professores (D) 17 (15 + 2 repetidos)
3 Desenvolvimento profissional docente (D) 13 (7 + 6 repetidos)
4  Prética pedagogica (D) 11 (8 + 3 repetidos)
5 Inovacdo (SUB) 6

6 Docéncia no Ensino Superior (SUB) 6 (4 + 2 repetidos)

7 Aprendizagem da Docéncia (SUB) 6 (5 + 1 repetido)

Total de publicacdes de trabalho 63 (49+14 repetidos [9 em dois

descritores, 1 em trés descritores e 1
em quatro descritores])

Fonte: Elaboracdo da autora. 2023.

Analisando-se essa tabela, nota-se que, nos descritores formacdo inicial de
professores, desenvolvimento profissional docente e préatica pedagdgica, e no subdescritores
docéncia no Ensino Superior e aprendizagem da docéncia, ha artigos que dialogam,
simultaneamente, com essas mesmas tematicas. Ou seja, ao realizar as buscas, encontrou-se
nesses diferentes descritores 0 mesmo artigo, pois esse inter-relaciona essas tematicas e, por
isso, colocou-se que ha artigos repetidos.

A seguir, mostram-se quadros indicando os textos selecionados com base nos
descritores, subdescritores e termos relacionados, bem como a quantidade de textos
selecionados. Essa selecdo aconteceu apds a realizagdo de leitura flutuante, em que se
privilegiaram textos que apontassem contribui¢Bes significativas a pesquisa, assim como se
exprimissem como indispensaveis para delimitar esta Dissertagdo de Mestrado, contribuindo
para 0 eixo Formacdo Docente e para a linha de pesquisa Educacdo, Curriculo e Ensino
(LECE), do Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo — PPGE da Universidade Federal do
Ceard — UFC.
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2.1 Ludicidade, Titulo, Autor, Objetivo, Ano

Mostra-se, a seguir, um quadro sintese dos artigos publicados na plataforma de
buscas Scielo, com arrimo no descritor ludicidade e nos termos sinénimo ludico, destacando-
se os titulos, autores das publicacdes, o objetivo e ano em que foram publicadas. Na leitura
critica do quadro, elaboram-se alguns apontamentos sobre o tema focalizado.

Tabela 6 — Artigos divulgados na Plataforma Scielo, no periodo de 2013 a 2023. Descritores

(D), Subdescritores (SUB) e Termos sinGnimos.

Descritor (D): Ludicidade

Titulo Autor Objetivo Ano
Diversidade de discursos | Avanco, Leonardo | Formular e apreciar um 2020
sobre jogo e educacdo: | Dias; Lima, José | quadro de concepcgdes de
delineamento  de  um | Milton de. relacdo entre jogo e
quadro contemporaneo de educacdo que emergem
tendéncias de discursos e praticas
Ludicidade: compreensdes | Mineiro,  Marcia; | Analisar as 2019
conceituais de D’Avila, Cristina. compreensoes
pos-graduandos em conceituais  sobre a
educagéo ludicidade pelo prisma

dos  discentes  pos-
graduandos em educagéo
Termos relacionados: Ludico

Titulo Autor Objetivo Ano
Inventérios das Jurdi, Andrea Apresentar algumas 2018
brincadeiras e do brincar: | Perosa Saigh; Silva, | reflexfes que surgiram ao
ativando uma memoria dos Carla Cilene longo dos ultimos oito
afetos Baptista; Liberman, | anos com a proposta do

Flavia “inventario das
brincadeiras e do
brincar”, eclaborado e
apresentado pelos
estudantes ao final do
semestre letivo
Ludicidade: compreensdes | Mineiro,  Marcia; | Analisar as compreensdes 2019
conceituais de D’Avila, Cristina. conceituais  sobre a
pos-graduandos em ludicidade pelo prisma
educacéo dos discentes pos-
graduandos em educacgéo
Uma proposta para a| Moraes, Fernando | Apresentar uma proposta 2021
elaboracéo do jogo Aparecido de; de como o jogo
pedagbgico a partir da Soares, Marlon pedagbgico deve  ser
concepcdo de esquemas Herbert Flora analisado e
conceituais Barbosa. compreendido a partir da
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concepcdo de esquemas
conceituais

Fonte: Elaboracdo da autora. 2023.

A categoria ludicidade norteia esta Dissertacdo de Mestrado, porém, cabe explicar
que, com amparo no seu texto, emerge uma gama de significados e compreensfes que
possibilitam outra visdo sobre a Educagdo. Aqui defende-se o ponto de vista de que a
atividade ludica é aquela que propicia a pessoa que a experimenta uma sensacao de liberdade,
um estado de plenitude e de entrega total para essa vivéncia. Muitas vezes e em diversas
pesquisas, entretanto, esta é divisada como algo externo, observavel e comum, realizando-se
do mesmo modo e com iguais procedimentos, quais sejam jogos, brinquedos e brincadeiras.

Nesse sentido, “Instada a conhecer mais profunda e sistematicamente o potencial
formativo da ludicidade humana, a ciéncia da educacdo vé-se entdo desafiada a conhecer e
determinar boas e exitosas possibilidades de relacionar jogo e formac¢do humana. [...]”
(Avanco; Lima, 2020, p. 3). A ludicidade s6 acontece por meio de jogos? Serd, porém, que ela
ndo advém das mais simples as mais complexas atividades e experiéncias humanas? E como
um professor estard habilitado a conduzir uma pratica educativa ludica? Sao indagacfes que
dao norte e motivo para a realizacdo desta pesquisa e que ndo pretendem ser esgotadas, mas,
por meio deste estudo, tenciona-se contribuir para a formulagéo do conhecimento.

As palavras e ludico fazem parte do vocabulario de muitos que, no senso comum, as
utilizam como sindnimos de jogo, mormente ligadas ao universo infantil. Saindo do
viés comum e partindo ao viés académico, uma vez que se tenha acesso a literatura,

ao estudo e discussdo concernente a essa tematica, possivelmente ressignificacGes

sio empreendidas, uma conceituagio mais apurada emerge. (Mineiro; D’Avila,
2019, p. 2-3).

Dessa maneira, muitas abordagens veem a ludicidade sempre do ponto de vista
objetivo e externo e acabam por ndo compreender que “[...] a tem fim em si mesma [...]”
(Mineiro; D’Avila, 2019, p. 9). No contexto educacional, seja na Educag&o Infantil, no Ensino
Fundamental, no Ensino Médio ou no Ensino Superior, a ludicidade precisa participar a fim
de envolver, significativamente, os alunos e professores, devolvendo o prazer por ensinar e
aprender, arrimando-se, também, na subjetividade e potencial de cada sujeito que integra o
processo educativo, fazendo da Escola/Universidade uma senda para debate, reflexdo,
mudancga, respeito, alegria e conhecimento.

O brincar constitui-se em um sistema que integra a vida social dos individuos e faz
parte do patrimdnio ludico-cultural, traduzindo valores, costumes, formas de

pensamento e ensinamentos. Nesse sentido, compreende-se que a atividade I0dica
instaura uma nova relagdo com a vida, possibilita a criacdo de um novo mundo,
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estabelece outros jeitos de viver e de fazer, cria novos padrfes de sociabilidade
permeados pela amizade, pela cooperagdo e pela nocdo de responsabilidade coletiva.
(Jurdi; Silva; Liberman, 2018, p. 2).

O ato de brincar propicia desenvolvimento e aprendizado ludico, uma vez que
resgata com prazer a alegria, suscitando a criatividade, a espontaneidade e a entrega total, a
depender das possibilidades de expressdo e das sensacOes que estas brincadeiras provoquem.
“[...] considerando o esquema primario Intera¢ao Ludica, ¢ importante destacar que 0 jogo €
um sistema projetado para a interacdo ludica. Interacdo esta que pode acontecer a todo o
momento no jogo devendo, portanto, ser carregada de boas sensagdes, como o prazer. [...]”
(Moraes; Soares, 2021, p. 9).

Portanto, revelou-se que o ludico e a ludicidade sdo imprescindiveis nos processos
educacionais de todas as etapas da Educacao Béasica, bem como no Ensino Superior, visto que
possibilitam criatividade, interacdo e introspeccdo, e correspondem a atividades prazerosas
que colaboram para o desenvolvimento cognitivo, além de estimularem a autoconfianca, a
curiosidade e a autonomia. Ante tudo isso, esses autores contribuem para o desvelamento da
necessidade de se compreender o potencial formativo da ludicidade humana, aproximando-se
das concepcoes defendidas nesta dissertacao, quando afirmam que a ludicidade tem fim em si
mesma, e diferenciam-se do pensamento defendido, nesta dissertacdo, ao julgarem que
ludicidade e as atividades ludicas sdo sindnimos. Logo, argumenta-se que a ludicidade
acontece em distintos contextos, sendo uma experiéncia interna do sujeito que a vivencia. A

préxima subsecao cuida sobre o descritor Formacao inicial de professores.

2.2 Formacao inicial de professores, Titulo, Autor, Objetivo, Ano

O quadro a seguir exprime textos acerca do descritor Formacdo inicial de
professores e da expressdo sinbnima Formacdo docente. Nele se mostram os titulos dos
trabalhos, seus autores, objetivos e o periodo em que foram publicados. Na leitura critica do
quadro, elaboram-se alguns apontamentos sobre a matéria focalizada.

Descritor (D): Formacéo Inicial de Professores

Titulo Autor Objetivo Ano
A formacdo profissional Junior, Carlos Analisar dois 2017
nos cursos de licenciatura | Antonio Giovinazzo | documentos que regulam
e 0 exercicio do e orientam a formacéo
magistério na Educacgdo inicial de profissionais da
Basica: intencoes, Educacdo Basica
realizagdes e (Resolugdo CNE/CP N°
ambiguidades 1/06 e o Parecer CNE/CP
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NP 2/15)

Alguns desafios e
demandas da formagéo
inicial de professores na
contemporaneidade

Leite, Eliana Alves
Pereira; Ribeiro,
Emerson da Silva;
Leite, Kécio
Gongalves; Uliana,
Marcia Rosa

Abordar alguns desafios
e demandas
contemporaneos da
formacdo inicial de
professores no Brasil,
com foco em aspectos
das atuais Diretrizes
Curriculares  Nacionais
de formacéo de
professores  (Resolucdo
n® 2/CNE/2015), que
requerem adequacdes nos
curriculos dos cursos de
licenciatura

2018

As licenciaturas na
atualidade: nova crise?

Aranha, Antbnia
Vitéria Soares;
Souza, Jodo Valdir
Alves De.

Situar o debate atual
sobre a crise nas
licenciaturas, pontuando
algumas  circunstancias
histéricas  tanto  de
afirmacédo e ampliacdo da
escola  como  locus
privilegiado do ensino no
mundo moderno quanto
da emergéncia do
sentimento de que ela
nao cumpriu a promessa
de formar cidadaos
autbnomos,  livres e
iguais em direitos

2013

Formacdo de professores e
curriculo:  questdes em
debate

Moreira, Antonio
Flavio Barbosa.

Analisar a formacéo
inicial docente e suas
relacBes com o curriculo

2021

Modelos de Formagéo de
Professores e
Conhecimento
Profissional

Matos, José Manuel;
Almeida, Maria
Cristina; Candeias,
Rui

Encontrar relacGes entre
0 conhecimento
profissional dos
professores e a estrutura
das  instituicbes  de
formacao

2021

O dizer do outro na
constituicdo
identitaria de professores
em formacgéo

Guedes-Pinto, Ana
Lucia; Kleiman,
Angela B.

Analisar elementos
discursivos que indiciam
a construcdo das
identidades docentes
emergentes na producao
escrita no contexto do
curso de graduacéo, em
que sdo requeridas idas a
escola como atividade do
componente curricular

2021

Ser professor, uma

Bernado, Elisangela

Refletir acerca da

2021
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construcdo em trés atos: da Silva; construcdo  profissional
formagdo, inducdo e | Vasconcellos, Katia. | do professor em trés
desenvolvimento na momentos, a saber: a
carreira formacao inicial, a
inducdo nos primeiros
anos de exercicio
profissional e 0
desenvolvimento por
meio da  formacdo
continua
Termos relacionados: Formacao docente
Titulo Autor Objetivo Ano
A Base Nacional de | Silva, Maria Cristina | Refletir acerca da atual 2023
Formacdo Docente e o Mesquita da; legislacdo instituinte da
curso de  Pedagogia: Guilherme, Base Nacional de
cenarios e perspectivas da | Alexandre Anselmo; | Formacdo Docente —
formacéo inicial de Brito, Renato de BNC-Formacdo e suas
pedagogos no Brasil Oliveira. implicagbes  para a
Pedagogia no Brasil
Conhecimento Novoa, Antonio Refletir sobre 0 2022
profissional docente e conhecimento
formacéo de professores profissional docente e
suas consequéncias para
a formacdo de
professores nos
planos institucional,
profissional e pablico.
Didatica e docéncia no | Cruz, Giseli Barreto | Discutir a relacdo entre 2017
ensino superior da. didatica e docéncia no
ensino superior,
considerando trés frentes
analiticas: conceitual,
contextual e investigativa
Docéncia no  ensino | Sordi, Mara Regina | Problematizar os sentidos 2019
superior: interpelando 0s Lemes de. e desafios dos espagos
sentidos e desafios dos institucionais de apoio ao
espagos institucionais de docente que atua no
formacéo Ensino Superior
Formacao de professores: Junior, Antonio Realizar uma reflexao 2018
Limites e desafios na Germano acerca dos resultados de
Educacao Superior Magalhaes; uma pesquisa financiada
Cavaignac, Mdnica | a partir de edital publico,
Duarte com o0 propésito de
cartografar a formagcéo,
as praticas e os saberes
dos  professores  dos
cursos de licenciatura de
uma Universidade
publica estadual
Formacdo de professores e | Moreira, Antonio | Analisar a  formacgao 2021
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curriculo: questdes em
debate

Flavio Barbosa.

inicial docente e suas
relagbes com o curriculo

Formacdo pedagodgica e Almeida, Marta Perceber que préaticas de 2020
desenvolvimento Mateus de. desenvolvimento
profissional no ensino profissional sdo
superior: perspectivas de reconhecidas por
docentes docentes do  ensino
superior, em particular
para a dimensdo do
ensino
Formar professores Vasconcellos, Maura | Problematizar acoes 2016
universitarios: tarefa Maria Morita; Sordi, | formativas para a
(im)possivel? Mara Regina Lemes | docéncia no  Ensino
de Superior realizadas em
Universidades publicas,
com vistas a identificar
riscos, tensdes e desafios
enfrentados pelos
programas
institucionalizados
Motivacao para a | Davoglio, Tarcia | Conhecer o0s principais 2017
permanéncia na profissao: Rita; Spagnolo, aspectos que motivam o0s
a percepcao dos docentes Carla; Santos, docentes da Educacdo
universitarios Bettina Steren dos. | Superior a permanéncia
na carreira
O desenvolvimento Pryjma, Marielda Entender como se deu a 2016
profissional dos Ferreira; Oliveira, aprendizagem para a
professores da Educagéo Oséias Santos de. docéncia de professores
Superior: reflexdes sobre a gue atuam em uma
aprendizagem para a instituicdo publica
docéncia brasileira de Educacéo
Superior
OS sentidos histéricos na | Silva, Katia Augusta Investigar, no 2021
constituigdo de um projeto Curado Pinheiro pensamento politico
de educacdo e de Cordeiro; Santos, pedagdgico da educacao
formagéo do ser professor Quérem Dias de brasileira, 0s aspectos de
Oliveira. educacdo que
determinam um projeto
educacional e de ser
professor
Ser professor, uma | Bernado, Elisangela | Refletir acerca da 2021
construcdo em trés atos: Da Silva; construgcdo  profissional
formagdo, inducdo e | Vasconcellos, Katia. | do professor em trés
desenvolvimento na momentos, a saber: a
carreira formacdo  inicial, a

indugdo nos primeiros

anos de exercicio
profissional e 0
desenvolvimento por

meio da  formacdo
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\ \ | continua \
Fonte: Elaboracdo da autora. 2023.

A segunda categoria desse estudo, Formacdo inicial de professores, esta
intimamente ligada a profissionalizacdo docente. Esta inicia-se no curso de licenciatura, na
area de Pedagogia ou em licenciaturas diversas. O futuro professor, no entanto, ja transporta
uma gama de experiéncias, vividas enquanto era estudante, e de compreensdes sobre a
docéncia. A formacdo inicial vem conduzir estas reflexGes tedricas e préticas sobre a
docéncia, mobilizando saberes pedagodgicos e curriculares. O professor, todavia, estd em
constante desenvolvimento profissional docente e se constitui, gradativamente, na atuagédo
docente, com os saberes da experiéncia, e nos percursos de formacdo continuada e formacéo
continua.

[...] o curso de formagéo inicial ndo tem potencial para preencher todas as lacunas
reconhecidas e projetadas na licenciatura, embora todas elas estejam localizadas no
préprio campo da educacdo. Em certa medida, por se responsabilizar o professor
pelo fracasso da escola publica e cobrar-lhe que assume o compromisso pela
reversdo desse quadro, os profissionais que atuam como formadores (nos cursos de

licenciatura) também recebem parte dessa responsabilidade. (Giovinazzo Junior,
2017, p. 5-6).

Os cursos de formacéo inicial ndo logram proporcionar todas as aprendizagens
necessarias a docéncia, visto que parte dos modelos de formacdo inicial para 0 magistério
prioriza a formacdo técnica, com a reducdo do ato de ensinar a técnica didatica e da teoria a
um conjunto de conhecimentos a serem aplicados no processo pedagdgico. A Educacéo,
porém, ndo ha que ser entendida de maneira fragmentada, visto que € um fenémeno social. De
semelhante modo, a formacéo de professores precisa ser compreendida como um processo
que deve continuar ap6s o término do curso da formagdo inicial. Por isso, “[...] a formagdo
docente, dada a sua complexidade, ndo se limita a uma instituicdo, contexto ou periodo
temporal [...]” (Leite; Ribeiro; Leite; Uliana, 2018, p. 6).

Nesse sentido, o professor esta sempre em formacdo, pois, a cada novo desafio,
em toda experiéncia, nas variadas turmas, em todos os contextos, é possivel aprender a ser
professor. Esta conforma uma aprendizagem mediada pela reflexdo, criticidade, resiliéncia,
humildade, parceria, alegria e criatividade. Mediante isso, Aranha e Souza (2013, p. 12)
revelam que

A formacédo docente tem se constituido num dos maiores desafios & educacdo, uma

vez que o que entendemos por desenvolvimento profissional ndo € algo que se
esgota com a formacdo inicial, por mais consistente que seja, e nem se conquista
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com os tradicionais cursos de fim de semana realizados em nome da formacéo
continuada. [...]

Revela-se um oficio desafiante em mdaltiplos sentidos, pois €& também
desvalorizado, fato que se evidencia no salério e no prestigio atribuido aos professores, que
sdo frequentemente menosprezados, 0 que ocasiona 0 abandono da profissdéo ou o
adoecimento do docente, levando a exaustdo emocional, despersonalizacdo e diminuicdo da
realizagdo pessoal no trabalho. Em vista disso, “[...] sugiro, mais uma vez, que a formagao de
professores preserve, em seu curriculo, a articulagdo entre interioridade e exterioridade, ou,
em outros termos, entre a relagdo do docente com o seu prdprio eu e a sua relacdo externa
com o mundo. [...]” (Moreira, 2021, p. 4). Isto possibilitard uma compreensdo aprofundada
sobre todas as demandas e as responsabilidades que irdo enfrentar no cotidiano profissional e
0s motivara a reverter essa realidade de adoecimento fisico, mental, emocional.

Quando se reflete sobre a formagéo inicial de professores, se imagina que ela
sempre aconteceu nas universidades, mas, no Brasil e em muitos outros paises, ocorreu uma
evolucdo gradativa deste processo de formacdo. Matos, Almeida e Candeias (2021, p. 2)
mostram que,

No caso portugués encontramos trés modelos de formagdo de professores: o
primeiro, que denominaremos de modelo normal, funcionou através de escolas
normais para a formacg&o de professores do ensino primario que, no inicio, assumiam
caracteristicas de escolas secundarias, e que, gradualmente, vdo assumir a forma de
instituigdes intermédias de formagdo profissional; o segundo, que denominaremos
de modelo superior, centra a formagdo profissional em instituicdes de ensino
superior e vai ocorrer em dois momentos, no inicio do século XX, interrompida em
1930 e depois ja no ultimo quartel do século; o terceiro, 0 modelo dos estagios
pedagogicos, vigorou durante boa parte do seculo XX para a formacdo de
professores do ensino secundério e centrava o essencial da formac¢do em escolas

secundarias especificas, complementada com a frequéncia de trés disciplinas do
ensino superior.

As escolas normais eram uma formacdo em nivel primario com um rapido estudo
sobre 0 “como ensinar”. Eram escolas de habilitacdo para o magistério. O segundo modelo era
centrado na formacdo profissional em instituicbes de ensino superior e culminava com um
exame, que era composto de uma prova de observagéo de aula lecionada pelo candidato e de
uma apresentacdo sobre um tema do programa e o debate de uma dissertacdo. O terceiro
modelo consistia em, ap6s trés anos de uma formacdo cientifica, que conduziam a um
bacharelado, os futuros docentes ingressassem na formacao educacional, constituida por dois
anos, o primeiro referente a cultura pedagdgica, e o segundo a um estagio numa escola
secundaria.

A historia da formacéo de professores no Brasil ndo se distingue severamente da
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ocorrida em Portugal, sendo também influenciada por profundas transformacdes econdmicas e

sociais. Logo, Silva; Guilherme; Brito (2023, p. 5) pontuam que
A formacdo de professores se desenvolveu no Brasil, a exemplo de outros paises, de
acordo com trés grandes momentos. O primeiro dos momentos, até meados do
século 19, é marcado pela auséncia de programas de formacgdo e pelo aprendizado
profissional baseado na pratica e observagdo, seguindo a logica ‘mestre e aprendiz’.
Em seguida, entre os séculos 19 e 20, adota-se a l6gica de preparacéo teérica, com a
formagéo se realizando por meio das escolas normais. No terceiro momento, a

formacdo de professores adquire progressivamente um estatuto universitario,
tornando-se independente da profissao.

Nesta logica do mestre e aprendiz, tém-se a participacdo do mestre como figura
central e molde de aprendizagem, pois todo ou quase todo o aprendizado é pratico. O Curso
Normal, por sua vez, tinha o objetivo de formar professores para atuarem no magistério de
ensino primario e era oferecido em cursos publicos de nivel secundario, o0 que se conhece hoje
como Ensino Médio. Com o estatuto universitario, a formacdo de professores passou a ser
realizada nas universidades e institutos superiores de Educacdo, admitida como formacao
minima para o exercicio do magistério na Educacdo Basica. No que diz respeito a formacédo
de professores universitarios, destaca-se o fato de que esta acontece nos programas de pés-
graduacdo — nos cursos de Especializacdo, Mestrado e Doutorado — em universidades e
instituicGes de ensino superior.

A aula, no &mbito universitario, é tomada como uma unidade didatica essencial na
formacdo, pois é no seu transcorrer que as experiéncias de estagio sdo retomadas e
debatidas a luz ndo s6 dos autores que ddo base para os trabalhos de intervencédo
direta nas aulas da escola, mas também dos diversos outros componentes

curriculares que se articulam a proposta formadora. [...] (Guedes-Pinto; Kleiman,
2021, p. 9).

Desse modo, a formacdo inicial de professores, que acontece na Universidade,
estd na articulacdo da teoria com a pratica em torno dos saberes pedagdgicos, na investigacao
da realidade educacional e sua transformacdo, fundamentando a praxis educativa. Em
aditamento, destaca-se a ““[...] construgdo profissional do professor em trés momentos, a saber:
a formacdo inicial, a indugcdo nos primeiros anos de exercicio profissional e o
desenvolvimento por meio da formagao continua. [...]” (Bernardo; Vasconcellos, 2021, p. 1).
Na formacdo inicial, propbe-se formacdo teorico-pratica para o exercicio de um trabalho
pedagdgico propositivo e intencional. Na inducdo nos primeiros anos de exercicio
profissional, surgem os primeiros embates e desafios, sdo reelaborados o0s saberes
profissionais e iniciada a aprendizagem da profissdo na profissdo. A formagdo continua
envolve toda a carreira docente e articula todas as vivéncias que o docente constituiu.

Numa reflexdo critica sobre a formacdo de professores e a respeito do
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conhecimento profissional, Novoa (2022, p. 5, grifo do autor) aponta que

[...] o conhecimento é visto como externo aos professores, sendo desvalorizado o
conhecimento interno, produzido no interior da profisséo docente. Os professores
sdo definidos como ‘aplicadores’ de um conhecimento alheio e ignorados como
‘produtores’ de um conhecimento proprio. A formagdo de professores tem um cariz
essencialmente pratico e instrumental.

Sob esse argumento, sdo desconsiderados os conhecimentos dos professores e
impostos conheceres técnicos, cientificos e dissociados da realidade subjetiva dos sujeitos.
Assim, os professores sdo substituidos no seu pensamento por outros profissionais, sobretudo
por académicos, e sdo, também neste caso, desqualificados como ‘produtores’ de um
conhecimento proprio.

Demais disso, “[...] os licenciandos reconhecem a influéncia dos seus formadores
nas suas futuras praticas docentes [...] a influéncia do formador esta no que se quer ou nao
replicar: um modelo para o bem ou para o mal, mesmo que seja no sentido de ‘nunca fazer
isso’. [...]” (Cruz, 2017, p. 14). Dessa maneira, os futuros professores avaliam a pratica
pedagdgica do professor universitario e selecionam as metodologias que mais lhe
impressionaram, e que possibilitaram a relacdo efetiva do ensino com a aprendizagem, para
replicarem. Nas dadas situagdes, vé-se a relevancia da ludicidade na formacéo de professores.
E, frente a isso, “[...] O processo de formagdo do educador precisa ser reconfigurado de modo
mais amplo, critico, rigoroso, afastando-se de aprendizagens meramente instrumentais [...]”
(Sordi, 2019, p. 5).

Nessa perspectiva, “[...] O processo formativo do professor compreende, portanto,
desde suas relacGes interpessoais até suas experiéncias profissionais em instituicdes de ensino
ao longo de sua carreira. Logo, envolve o desenvolvimento de esforcos pessoais e
institucionais. [...]” (Magalhées Janior; Cavaignac, 2018, p. 4). Entdo, o processo formativo
do professor consiste em uma formacdo humana integral ou formacdo em sua totalidade,
articulando as dimensdes tedricas e praticas e a convivéncia entre seres humanos e entre esses
€ a natureza. Assim, “[...] sugiro, mais uma vez, que a formac¢do de professores preserve, em
seu curriculo, a articulacdo entre interioridade e exterioridade, ou, em outros termos, entre a
relagdo do docente com o seu proprio eu e a sua relagdo externa com o mundo. [...]” (Moreira,
2021, p. 4).

Por conseguinte, “[...] a formagao pedagdgica é, indubitavelmente, o caminho a
seguir para prover os académicos com os saberes necessarios para uma praxis efetiva [...]”
(Almeida, 2020, p. 6). Desse modo, a formacéo esta na articulagdo da teoria com a pratica em

torno dos saberes pedagdgicos, na investigacdo da realidade educacional e sua transformacao,
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fundamentando a préxis educativa. Logo, considera-se que “A formag¢do docente pode
assumir papel central quando se considera a necessidade de mudanga nos rumos da
Universidade publica. [...]” (Vasconcellos; Sordi, 2016, p. 3) - uma vez que é um processo
ciclico, em que o futuro professor que é formado na Universidade podera retornar até ela,
ap6s concluir a pos-graduacdo, como professor universitario, configurando uma
transformacdo na qual se volta para o estado inicial em outras circunstancias, mas
transportando todas as aprendizagens desenvolvidas a extensdo do processo formativo. Por
iSSO,

[...] E preciso ‘ensinar’ de outra maneira para que os alunos participem mais

ativamente do processo de aprendizagem. Um ensino que supde pensar os lugares,

tempos, relacbes e formas em que se concretize em cada ambiente o processo de

ensinar e de aprender. E necesséario conceber o ensino a partir de uma visdo mais
ampla e global [...] (Davoglio; Spagnolo; Santos, 2017, p. 6).

Este ensino deve considerar um conjunto de principios, valores, atitudes e
comportamentos, pois precisa se relacionar aos conhecimentos prévios, em uma situacdo
relevante para todos os sujeitos que estdo participando do processo. Isto posto, tanto “[...] a
formagdo inicial quanto a continua para a docéncia sdo necessarias, e essas se constituem
como um processo solido para o desenvolvimento profissional docente.” (Pryjma; Oliveira,
2016, p. 15). Assim, defende-se uma formulacdo profissional que se da& progressiva e
continuamente. “A historicidade do ser professor, sua formagdo inicial ¢ o conhecimento
especifico da profissdo sdo dimensBes para o entendimento de sua constituicdo, pois estas
estdo imbricadas nesse processo, atribuindo sentidos e significados de ser e estar na profissao
docente.” (Silva; Santos, 2021, p. 18-19).

De efeito, na formacdo inicial de professores, as dimensdes tedricas/cientificas e
as técnicas/praticas precisam ser mobilizadas para que o conhecimento sistematizado sobre a
docéncia seja ampliado. Em expressas circunstancias, esses autores contribuem para o
desvelamento de que o curso de formacao inicial ndo tem potencial para preencher todas as
lacunas reconhecidas e projetadas na licenciatura, e aproximam-se das concepgdes postuladas
nesta Dissertacdo, ao revelarem que a formacdo docente tem se constituido num dos maiores
desafios a Educacéo e diferenciam-se do pensamento defendido, neste ensaio, ao revelar que a
formacdo de professores tem um cariz essencialmente pratico e instrumental, visto que
defende-se o argumento de que a formacdo inicial de professores seja ludica, critica e criativa.
Logo, argumenta-se que o processo de formacdo do educador precisa ser reconfigurado de
modo mais amplo, critico e rigoroso. Em vista disso, formar professores implica o

conhecimento da cultura escolar e da cultura profissional, como um todo, para que ndo haja
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grandes surpresas ao adentrar o trabalho docente e seja possivel desempenhar um trabalho
inovador. A proxima subsec¢do reporta-se ao descritor Desenvolvimento profissional docente.

2.3 Desenvolvimento profissional docente, Titulo, Autor, Objetivo, Ano

Evidencia-se, a seguir, o quadro, com os textos selecionados, do descritor
Desenvolvimento profissional docente e referente a expressdo relacionada Profissionalizagdo
docente. Na dita ilustracdo, mostram-se os titulos dos trabalhos, seus autores, objetivos e 0
periodo em que foram publicados. Na leitura critica do quadro, elaboram-se alguns

apontamentos acerca da matéria sob escolio na Dissertacao.

Descritor (D): Desenvolvimento profissional docente

Titulo Autor Objetivo Ano

A reflexdo e a formacdo | Araujo, Rafaela | Discutir em que termos 2022
continua: relatos de uma Lebrego; uma professora de curso
professora formadora Gongalves, superior reflete em sua
Terezinha Valim | acdo docente como
Oliver formadora de

professores de Biologia,
olhando para si e seus

alunos
Conhecimento Novoa, Antonio | Refletir sobre 0 2022
profissional docente e conhecimento
formacgéo de professores profissional docente e

suas consequéncias para

a formacéo de

professores nos

planos institucional,

profissional e pablico
Desenvolvimento de | Polonia, Ana da Identificar o 2020
competéncias na | Costa; Santos, desenvolvimento de
perspectiva de docentes | Maria de Fatima competéncias
de ensino  superior: Souza académicas no ensino
estudo em superior, na perspectiva
representagdes sociais dos docentes, contando

com o aporte da teoria
das representacdes

sociais
Desenvolvimento Felden, Eliane de | Conhecer os desafios e 2017
profissional docente: Lourdes tensionamentos para
desafios e qualificar a  agéo
tensionamentos na docente  no  ensino
Educacdo Superior na superior.

perspectiva de
coordenadores de area
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Desenvolvimento Crecci, Vanessa | Relacionar projecdes de 2018
profissional em Moreira; desenvolvimento
comunidades de | Fiorentini, Dario | profissional e de
aprendizagem docente profissionalidade a
diferentes  tipos de
comunidades de
aprendizagem docente
Docéncia no  ensino Sordi, Mara Problematizar os 2019
superior: interpelando os | Regina Lemes de. | sentidos e desafios dos
sentidos e desafios dos espacos institucionais
espacos institucionais de de apoio ao docente que
formacgéo atua no Ensino Superior
Formacéo pedagdgicae | Almeida, Marta | Perceber que praticas de 2020
desenvolvimento Mateus de desenvolvimento
profissional no ensino profissional sdo
superior: perspetivas de reconhecidas por
docentes docentes do ensino
superior, em particular
para a dimensdo do
ensino
O desenvolvimento Pryjma, Marielda | Entender como se deu a 2016
profissional dos Ferreira; Oliveira, | aprendizagem para a
professores da Educacdo | Oséias Santos de. | docéncia de professores
Superior: reflexdes sobre que atuam em uma
a aprendizagem para a instituicdo publica
docéncia brasileira de Educacgéo
Superior
O professor universitario | Freire, Leila Inés | Analisar como docentes 2015
novato: tensdes, dilemas Follmann; do Ensino Superior de
e aprendizados no inicio Fernandez, uma Universidade
da carreira docente Carmen publica percebem o0s
diferentes agentes do
campo educacional, e
como as tensbes e
dificuldades séo
gerenciadas no inicio da
profissdo, partindo da
nocdo de campo de
Bourdieu
Possibilidades Mello, Elena Refletir sobre a 2018
formativas  para  0S Maria Billig; formacgdo dos docentes
docentes universitarios: Freitas, Diana | do ensino superior
COmMpPromisso Paula Saloméo
institucional de.
Ser  professor, uma Bernado, Refletir  acerca da 2021
construgdo em trés atos: Elisangela da construgdo profissional
formagédo, inducdo e Silva; do professor em trés
desenvolvimento na | Vasconcellos, momentos, a saber: a
carreira Katia. formagdo inicial, a

indugdo nos primeiros
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anos de  exercicio
profissional e 0
desenvolvimento  por

meio da formacdo
continua
Trabalho, carreira, | Nunes, Claudio | Discutir algumas 2017
desenvolvimento Pinto; Oliveira, | questBes encontradas na
docente e mudanga na | Dalila Andrade | literatura recente sobre
pratica educativa a profissdo docente, nas
condicdes de trabalho
do professor, no
desenvolvimento
profissional, na carreira
e na mudanca na préatica
educativa
Termos relacionados: Profissionalizacdo docente
Titulo Autor Objetivo Ano
O curso de pedagogia e a Sarti, Flavia Focalizar o processo 2019
universitarizacao do Medeiros brasileiro de elevacéo

magistério no Brasil: das
disputas pela formacéo
docente a sua
desprofissionalizacao

ao nivel superior da
formacéo dos
professores que atuam
nos anos iniciais da
Educacdo Basica,
problematizando sua
qualificagdo como um
caso classico de
universitarizacdo, e
propondo uma maneira
de o caracterizar que,
considera-se, seja mais
precisa e prolifica para
0 debate sobre as
relagOes entre a
formacdo e a
profissionalizagéo
desses professores

Fonte: Elaboracdo da autora. 2023.

O Desenvolvimento profissional docente, terceira categoria deste estudo, se refere

ao processo de constitui¢do do ser professor, aos percursos trilhados, desde a formacéo inicial,

estendendo-se por toda a carreira profissional docente, nos percursos de formagao continuada

e continua. Nessa perspectiva, Araljo e Gongalves (2022, p. 11) evidenciam que

[...] para nos desenvolvermos profissionalmente, precisamos ter um espirito aberto,
que considera novos problemas e novas ideias e, assim, procurar a conquista de
novos pontos de vista, com responsabilidade, examinando, cuidadosamente, as
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experiéncias que provocam reflexfes e nos projetam, continuamente, a avancar em
nossa pratica docente [...]

A vista disso, para que o desenvolvimento profissional aconteca, é necesséria uma
posicdo critica e de autoavaliacdo do docente, considerando-se sempre um profissional em
formag&o. Conforma visualizar o erro como parte da aprendizagem do ser professor, visto que
cada turma, seja escolar ou universitaria, conduz particularidades que mobilizam a
aprendizagem docente, no intuito de tornar proficua a relacdo ensino-aprendizagem. Deste
modo, No6voa (2022, p. 13, grifo do autor) revela que

[...] Um professor ndo ¢ um facilitador.../ Um professor ndo ¢ um tutor.../ Um
professor ndo é um colaborador.../Um professor ndo é um animador.../... e terminar
inevitavelmente com uma tautologia: Um professor é um professor. A formagéo de
professores ndo pode alimentar esse tipo de ambiguidades e de linguagens que
traduzem visGes e ideologias perniciosas para o futuro da profissdo docente. Para as
combater e firmar os professores como professores, é indispensavel consolidar o

conhecimento profissional docente e identificar as suas consequéncias institucionais,
profissionais e publicas no campo da formacéao de professores.

Atribuir ao professor mais responsabilidades do que a profissdo docente j& possui
é sobrecarrega-lo e contribuir para o adoecimento docente. Um professor € um professor, ou
seja, suas atribuicbes consistem em orientar a aprendizagem do aluno — por meio dos trés
momentos da acdo didatica: planejamento, metodologias de ensino e avaliacdo — participar no
processo de planejamento das atividades da escola — ou seja, no planejamento institucional —
e, de modo geral, contribuir para aprimorar a qualidade do ensino — mediante a relacdo com a
comunidade escolar e no didlogo com as propostas educacionais em nivel nacional. Dessa
maneira, o professor ndo ha que ser responsabilizado ou culpado por todos os problemas que
existem no dmbito escolar e ndo pode tentar ser para o aluno algo além de suas possibilidades
profissionais, como um psicologo, um assistente social ou um médico - essas ndo sdo suas
atribuicoes, e isso é capaz de conduzi-lo a um estado de exaustdo, estresse, ansiedade, e afetar
a satde mental e fisica deste profissional.

Nessa realidade de desenvolvimento profissional docente, sdo muitos os desafios a
serem enfrentados, sendo imprescindivel a constante articulacdo entre o desenvolvimento
pessoal, social, cultural, organizacional e curricular para que o professor consiga se
desenvolver em cada etapa da profissdo. Impende entender-se que ha um periodo de iniciacéo,
quando o professor recém formado comeca a vivenciar a docéncia; um momento de
estabilizagcdo, em que este vai conhecendo como superar os desafios; uma etapa de variacéo,
guando ele passa a assumir outros cargos, cComo 0s na gestdo escolar, ou muda de nivel de

ensino; um momento de examinagdo, em que o professor experiente comega a ver os frutos da



49

sua profisséo e faz uma avaliacdo do como conduziu sua carreira; um processo de serenidade,
no contexto do qual o docente desenvolveu estratégias para o ensino, ao largo de sua
trajetdria, e, por isso, se julga detentor do saber necessario para 0 ensino; e vem a etapa de
finalizacdo, aproximando-se a aposentadoria e o docente lanca seu olhar sobre toda sua
trajetoria profissional. Logo, “[...] desenvolvimento. Diante de sua amplitude, aborda tanto a
concepgdo geral de desenvolvimento (cognitivo, afetivo, social, bioldgico, cultural e
profissional), como a percep¢ao de continuidade e mudangas [...]” (Polonia; Santos, 2020, p.
12).

Assim, “O campo do ensino pressupde a procura pelo saber, entretanto, ela ndo se
da somente de forma solitdria, mas coletiva, implicando compromissos individuais e
institucionais. [...] aprender a ensinar se vincula, em definitivo, a constru¢do do conhecimento
profissional docente” (Felden, 2017, p. 14). Por isso, envolve a carreira docente e 0sS
pressupostos imersos nessa concepgdo, uma vez que dialoga com os conhecimentos, as
habilidades e as modalidades de ag&o que o professor demonstra, bem como a interagdo com
0s alunos.

Em vista disso, “[...] temos que considerar que os tempos atuais exigem tomada de
posicao clara quando se pensa sobre a formagéo de professores em geral e em particular a dos
professores universitarios.” (Sordi, 2019, p. 4). O professor universitario, em ultrapasse a
todas estas etapas mencionadas acima, da continuidade a sua formacgdo académica nos
programas de pos-graduacdo, nos cursos de mestrado e doutorado. Estes tém grande
importancia no contexto da formacdo de professores, uma vez que estes € que iniciam o
processo de profissionalizacio dos futuros docentes, por meio da graduagdo. E preciso
também, no entanto, estimular estes professores recém egressos da formacdo inicial a se
inserirem nestes cursos de poés-graduacdo, pois “[...] nao ignoramos a necessidade de
formacdo permanente na area disciplinar de especializacdo, cientes de que estes professores
[...] sdo também aqueles que tém uma orientagdo pedagdgica mais centrada no aluno [...]”
(Almeida, 2020, p. 19).

Assim sendo, “Na pratica docente, as distintas situagdes vivenciadas pelos
professores passam a influenciar diretamente a sua capacidade de refletir [...]” (Pryjma;
Oliveira, 2016, p. 7, grifo do autor). Isto é essencial para a melhoria da qualidade da
educacéo, porque a transformacao da educacdo depende, muitas vezes, das a¢des cotidianas. E
nessas acles cotidianas os saberes do professor estdo sendo constantemente construidos,
reconstruidos e mobilizados. Surge nesta realidade um aspecto que muitos professores julgam

como desafiante, 0 “[...] ‘Dominio dos conhecimentos a ensinar’, apontando-0 COMO uma
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tensdo de inicio da docéncia [...]” (Freire; Fernandez, 2015, p. 13). E ndo somente este
dominio, assim como o dominio de sala, ou seja, a gestdo de sala de aula, as a¢Ges realizadas
pelo professor para promover um ambiente de aprendizagem efetivo, acdes planejadas e
colocadas em prética, pelo professor, ante os obstaculos que surgem no processo de ensino e
aprendizagem.

Por conseguinte, o “[...] momento de avaliagdo do processo ensino-aprendizagem
deve ser planejado considerando sua relacdo com os objetivos do curso, do componente
curricular, do professor e do estudante.” (Mello; Freitas, 2018, p. 12). Ou seja, além da gestédo
de sala de aula, € importante estar em frequente avaliacdo para que sejam revistas praticas que
ndo possibilitaram aos alunos o prazer e o envolvimento por completo na aprendizagem.
Desta maneira, “O professor ¢ o profissional metamorfo que se adapta as condigdes que lhe
sdo ofertadas e, nesse contexto, precisa estar receptivo a formacdo constante, seja para
aperfeicoamento, melhoria, ou aquisicio de novos conhecimentos. [...]” (Bernado;
Vasconcellos, 2021, p. 13).

Assim, o desenvolvimento profissional envolve uma reflexdo critica e uma auto-
avaliacdo, procurando a transformacdo de si e da realidade em que o docente se insere.
Consequentemente, “[...] as politicas de desenvolvimento profissional docente precisam
garantir um atrativo maior para a profissdo, a fim de que os professores ndo a abandonem
depois de amplo processo formativo. [...]” (Nunes; Oliveira, 2017, p. 7). Este abandono é
gerado pela falta de valorizacdo do professor, pelas condi¢cdes precarias de trabalho, pelos
baixos salarios, em decorréncia da falta de incentivo a formacdo inicial e continuada, pelo
desrespeito e em razdo da sobrecarga de trabalho.

Em aditamento, defende-se o ideacdo de que “[..] a busca por uma
profissionalizacdo do magistério ndo passe pela conquista de um tal monopdlio por parte dos
professores.” (Sarti, 2019, p. 12). Com efeito, os professores ndo devem se colocar como
detentores do saber, mas se empenharem na elaboracdo coletiva, sempre tendo nos discentes a
fonte de aprendizagem da docéncia.

Diante de tudo isso, esses autores contribuem, quando afirmam ser essencial
procurar a conquista de novos pontos de vista. Sendo assim, a trajetoria profissional docente é
marcada por constantes aprendizagens que fazem com que o docente se desenvolva. Entéo, se
Vé que os autores se aproximam dos pressupostos defendidos nesta Dissertacéo, ao revelarem
a necessidade de formacao permanente e se diferenciam do que se acredita, nesta Dissertacéo,
ao desvelar que se faz essencial um atrativo maior para a profissdo, quando, na verdade, é

necessario possibilitar condi¢des dignas de trabalho e reconhecimento profissional. Portanto,
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argumenta-se que a profissionalizacdo € um processo de reconhecimento da autonomia e da
especificidade de um conjunto de atividades na dimensdo pessoal e coletiva, ao passo que
profissionalismo se refere a acdo de executar com éxito os objetivos propostos pela profissao,
e profissdo docente requer qualificacbes académicas e pedagogicas, prescindindo do
desenvolvimento profissional docente em toda a carreira, ou seja, ser professor envolve o
desejo por aprender constantemente. A prdxima subsecdo remete-se ao descritor Prética

pedagogica.

2.4 Prética pedagogica, Titulo, Autor, Objetivo, Ano

Explicita-se, em seguida, o0 quadro referente aos textos selecionados do descritor
Pratica pedagdgica e da diccdo relacionada Trabalho docente, em que se colocam os titulos
dos trabalhos, seus autores, os objetivos e 0 periodo em que foram publicados. Na leitura

critica do quadro, elaboram-se alguns apontamentos sobre o assunto escoliado.

Descritor (D): Pratica pedagdgica

Titulo Autor Objetivo Ano
A formacdo docente na | Cunha, Maria | Procurar avangar a discussao 2019
Universidade e a Isabel da baseada em teorias do
resignificacdo do senso conhecimento que valorizam
comum 0 senso comum e sua relagdo
com o cotidiano.
Aprendizagem do Boas, Jamille | Revisitar o0 conceito de 2016
professor: uma leitura Vilas; Barboas, | aprendizagem do professor a
possivel Jonei Cerqueira | luz dos estudos de Jean Lave
e Etienne Wenger
Modos de constituicdo | Scherer, Renata | Analisar quais praticas podem 2020
da docéncia brasileira: Porcher. ser descritas acerca da
tradicionalismo, docéncia brasileira na
competéncia técnica e literatura  pedagdgica da
boas préaticas segunda metade do século
XX
Pratica pedagbgica e | Franco, Maria | Elencar o0s principios que 2016
docéncia: um olhar a Amelia do fundamentam as  préticas
partir da epistemologia | Rosario Santoro | pedagodgicas, que, de acordo
do conceito com a perspectiva tedrica
adotada, s6 podem ser
compreendidas na perspectiva
da totalidade, ou seja, como
sintese de multiplas
contradi¢bes
Praticas pedagogicas de | Franco, Maria | a) analisar a abrangéncia e as 2015
ensinar-aprender: por Amélia do possibilidades da prética
entre  resisténcias e | Rosario Santoro | pedagdgica como espaco de
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resignacdes

contradicdo e de resisténcia;
b) compreender a importancia
da pedagogia como ciéncia
que pode esclarecer e indicar
reflexdes para as resisténcias
que, inexoravelmente,
impGem-se as praticas; e c)
identificar as possibilidades
da pesquisa-acdo pedagogica
como instrumento de
mediacdo das contradicdes e
como dispositivo formativo
na negociacdo de sentidos
que emergem das praxis.

Uma formacgdo | Junges, Kelen | Analisar a formacéo 2016
pedagdgica  inovadora dos Santos; pedagOgica numa perspectiva
como caminho para a Behrens, inovadora como caminho
construcdo de saberes Marilda para a construcdo de saberes
docentes no Ensino Aparecida docentes no Ensino Superior,
Superior com vistas a uma mudanca
em sua pratica
Termos Relacionados: Trabalho Docente
Titulo Autor Objetivo Ano
A Base Nacional de Silva, Maria Refletir acerca da atual 2023
Formacdo Docente e o Cristina legislacdo instituinte da Base
curso de Pedagogia: Mesquita da; Nacional ~de  Formagéo
cenarios e perspectivas Guilherme, Docente — BNC-Formacédo e
da formacéo inicial de Alexandre suas implicacbes para a
pedagogos no Brasil Anselmo; Brito, | Pedagogia no Brasil
Renato de
Oliveira.
Carreira  docente e Jacomini, Problematizar facetas das 2016
valorizacéo do Marcia condicbes de trabalho dos
magistério: condi¢des de Aparecida; professores da Educagéo
trabalho e | Penna, Marieta | Basica no Brasil e seu
desenvolvimento Gouvéa de desenvolvimento profissional
profissional Oliveira
O professor universitario Freire, Leila | Analisar como docentes do 2015
novato: tensdes, dilemas | Inés Follmann; | Ensino Superior de uma
e aprendizados no inicio Fernandez, Universidade publica
da carreira docente Carmen percebem  os  diferentes
agentes do campo
educacional, e como as
tensbes e dificuldades séo
gerenciadas no inicio da
profissdo, partindo da nogéo
de campo de Bourdieu
Os professores no ensino Locatelli, Analisar a composicéo e as 2017
superior brasileiro: Cleomar modificagGes do trabalho

transformagdes do

docente na ultima década,
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trabalho docente na considerando as mudancgas
ultima década que ocorrem no mundo do
trabalho em funcgéo dos
interesses econdmicos e
politicos dominantes

Trabalho docente no Raupp, Barbara | Discutir  como  planejar, 2022
ensino superior e desenvolver e avaliar o
desafios educacionais no trabalho em sala de aula, no
mundo contemporaneo: ensino superior, baseado em
uma reflexdo com base perspectivas complexas
no pensamento
complexo

Fonte: Elaboracdo da autora. 2023.

A Prética pedagogica, como quarta categoria deste estudo, refere-se a agdo
exercida pelo docente na Instituicdo escolar/universitaria, com o intuito de desenvolver o
ensino e promover a aprendizagem, vinculando-se, assim, aos trés momentos da acéo didatica
— planejamento, metodologias de ensino, avaliacdo. Desta maneira, “[...] nas praticas
pedagogicamente construidas, hd a mediacdo do humano e ndo a submissdo do humano a um
artefato técnico previamente construido.” (Franco, 2016, p. 3). Assim, as praticas pedagdgicas
acontecem por meio da mediacdo do professor, na unido de teoria e pratica, acontece a
utilizacdo da tecnologia e de outras estratégias inovadoras que suscitem nos alunos a
ludicidade e, deste modo, 0s envolvam por completo no momento da aula.

Em continuidade, defende-se o ponto de vista consoante o qual a préatica
pedagogica, como espaco de interacdo e elaboracdo do conhecimento, propicie atividades que
motivem e tragam prazer aos alunos enquanto estdo sendo executadas, para que a
aprendizagem seja desenvolvida alegre e estimulantemente. Perante isso, aponta-se que a “[...]
a profissdo de professor, caracterizada como um espaco de interacdo humana no contexto de
estruturas de poder, é atingida pelas tensdes ideoldgicas e morais que partilham tempos e
espagos contraditorios. [...]” (Cunha, 2019, p. 6-7). Em consequéncia, a profissao docente esta
interligada com as expectativas sociais e institucionais que sobre ela incidem, o que também
influencia na aprendizagem da docéncia, visto que “[...] A aprendizagem pode ocorrer no
processo de formacgdo docente, porém ndo se reduz a essa, podendo ocorrer em diferentes
contextos [...]” (Boas; Barbosa, 2016, p. 2). A vista disso, a aprendizagem da docéncia
acontece na interagdo, interlocucdo e dialogicidade nos diversos espacos formativos do
professor.

A préatica pedagdgica, por esse vies, € frequentemente aprimorada e, por isso,

mobiliza o professor a estar sempre a cata da inovagdo para acompanhar as demandas da
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sociedade em constante mudanca. Assim, “Uma das principais preocupagdes dos educadores e
das instancias responsaveis pela politica educacional seria, no contexto da democratizagdo do
ensino, a extensdo quantitativa da escola basica articulada a um projeto de construcdo de uma
sociedade mais igualitaria. [...]” (Scherer, 2020, p. 12). De efeito, deve-se demandar pela
equidade, reconhecendo as desigualdades sociais e possibilitando que a populagéo, desprovida
dos recursos materiais e dos meios de producdo, ascenda socialmente, por meio da educacéo,
contribuindo, assim, para a mobilidade social.

Ha varios agentes envolvidos no contexto educacional, seja na Educacdo Basica
ou no Ensino Superior. Na contextura escolar, ttm-se os gestores, os professores, 0s
funcionarios diversos da escola — porteiros, vigias, técnicos administrativos e os funcionarios
que prestam servicos de limpeza, bem como as merendeiras — as familias e agentes da
sociedade civil. No contexto universitario, ha os professores, coordenadores dos cursos,
diretor e vice-diretor de cada campus da Universidade, os funcionarios diversos — quais
sejam: porteiro, vigias, técnicos administrativos e os funcionarios que prestam servigos de
limpeza, bem como os que trabalham nos restaurantes universitarios — o reitor e os pro-
reitores de planejamento e administracdo, assuntos estudantis, extensao, gestdo de pessoas,
graduacdo, pesquisa e pos-graduacdo e relagBes internacionais e desenvolvimento
institucional.

Por isso, ndo ha como colocar no professor toda a responsabilidade sobre o ensino
e a aprendizagem, seja na escola — em que se estimulam o pensamento critico do estudante, as
competéncias socioemocionais € 0s conhecimentos dos direitos e deveres com a sociedade,
além de possibilitar o exercicio da cidadania e introducdo sobre o mundo do trabalho — ou na
Universidade — em que se produzem e propagam o saber sistematizado, o exercicio da
reflexdo critica, por meio do tripé universitario (ensino, pesquisa e extensdo), formando
profissionais, para 0 mercado de trabalho, com senso critico e incentivando talentos e
ambientes de inovagdo, bem como uma melhor remuneragdo em consequéncia do grau
concedido pelo diploma —.

Isto posto, “[...] O que se espera é que a competéncia de pesquisar e a de ensinar
ndo excluam uma a outra, mas que se potencializem.” (Junges; Behrens, 2016, p. 8). Assim, 0
professor, tanto da Escola quanto da Universidade, deve e precisa ser um pesquisador, pois a
pesquisa, no magistério, representa uma oportunidade de reelaboracdo dos conhecimentos
pedagogicos. Com efeito, a investigagdo, na pratica pedagogica, possibilita a compreensdo da
natureza dos fendmenos educativos e se volta para as necessidades de aprendizado dos

discentes, possuindo, portanto, uma intencionalidade. Em complementacdo, o
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professor/pesquisador compartilna com seus colegas de trabalho os saberes constituidos no
cotidiano da a¢do docente, porque “[...] Um professor que ndo se dispde a partilhar seu
conhecimento com um colega, ndo estd disposto a contribuir para o desenvolvimento do
campo [...]” (Freire; Fernandez, 2015, p. 11). Por conseguinte, descreve-se o professor como
produtor de conhecimentos, provenientes de sua trajetdria profissional, marcada por
idiossincrasias.

[...] ‘trajetorias formativas’ [...] Essa trajetoria inclui os diferentes conhecimentos,

desejos, frustragdes, habilidades, estratégias, lugares, omissdes, interesses [...] todos

0s aspectos que intervém na relacdo sujeito-instituicdo-contexto, que véao

configurando/reconfigurando maneiras singulares de ser no mundo e com o mundo.
(Raupp, 2022, p. 10-11).

Por esse angulo, se tecem conhecimentos sobre o ser professor que integram a
aprendizagem da docéncia. Prética pedagogica €, desta maneira, uma consequéncia de todo
um processo dialégico de reflexdo e construgdo do ser docente, é fruto de estudo, pesquisa e
constante avaliagdo. Nessa logica, “[...] torna-se relevante que os cursos voltados para tal
formacdo se integrem a um conjunto coerente de orientagdes, visando garantir que [...] 0s
professores, possam agir efetiva e intencionalmente para a garantia da qualidade da educacéo
nacional.” (Silva; Guilherme; Brito, 2023, p. 3).

Nesse ponto de vista, a profissdo docente torna-se desafiadora pela excessiva
demanda da qualificacdo, mas também é capaz de se tornar fonte de motivacao por intermédio
da melhoria do ensino e aprendizagem e por meio do reconhecimento do docente, fazendo
com que este se ache valorizado, engajado e, consequentemente, mais produtivo. Destaca-se,
todavia, a ideia de que “A qualificag@o agora deve ser algo permanente, sempre insuficiente e
capaz de gerar no trabalhador uma continua culpa, pois nesse novo modelo se valoriza a
formagdo polivalente, geral e diversificada. [...]” (Locatelli, 2017, p. 5). Essa imposi¢do da
qualificacdo concorre para o adoecimento docente, quando aliada a baixa remuneracéo,
violéncia no ambiente escolar, pressdo pelos resultados e condi¢bes precarias do ambiente
laborativo.

Argumenta-se, contudo, que “[...] a carreira e os salarios dos professores deveriam
ser definidos em consonéncia com o valor e a importancia que esses profissionais tém na
sociedade contemporanea, possibilitando a eles uma jornada de trabalho compativel com a
especificidade do trabalho docente.” (Jacomini; Penna, 2016, p. 20) - visto que a prética
pedagdgica vai além das atividades na sala de aula, pois integra praticas executadas na sala de
aula e em todos os outros espacos da esfera institucional.

Haja vista tudo isso, esses autores contribuem para o desvelamento de que a
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pratica pedagdgica é permeada por distintas trajetorias formativas dos docentes, que incluem
0s variegados percursos e experiéncias tecidas. Em sendo assim, os autores se aproximam dos
pressupostos postulados neste ensaio, ao defenderem o argumento de que a carreira e 0S
salarios dos professores deveriam ser definidos em consonancia com o valor e a importancia
que esses profissionais tém, diferenciando-se do que se pretende nesta Dissertacdo, ao expor
que, para a democratizagdo do ensino, bastaria a extensdo quantitativa da escola bésica.
Acredita-se, entdo, que a pratica pedagogica € fundamentada pela didatica, teoria do ensino,
composta pelo planejamento, metodologias de ensino e avaliacdo, compreendendo uma série
de fatores e agentes que influenciam na aprendizagem, seja na Escola ou na Universidade. Por
isso, fazem-se relevantes o didlogo e a aprendizagem reflexiva do professor, que, nao so,
orienta seus alunos, mas €, para estes, grande referéncia na atuacdo social e na demanda pelo

conhecimento. Na subsecdo imediatamente vindoura, reporta-se ao subdescritor Inovacao.

2.5 Inovagdo, Titulo, Autor, Objetivo, Ano

Elencam-se, no seguinte quadro sintese, os artigos selecionados da plataforma de
buscas Scielo, com o auxilio do subdescritor Inovacao, destacando-se os titulos, autores das
publicacdes, os objetivos e ano em que foram publicadas. Na leitura critica do quadro,
elaboram-se alguns apontamentos sobre os haveres de que se cuidou.

Subdescritor (SUB): Inovacéo

Titulo Autor Objetivo Ano
Atos de criagdo Cocchiaro, Liliane Apresentar os multiplos 2022
como processo vivo | Oraggio; Liberman, | processos de criacdo vividos
em pesquisa Flavia; Ferigato, durante uma pesquisa de
académica Sabrina mestrado
Constituicdo e Harres, Jodo Batista | Compreender processos de 2018
pratica de Siqueira; Lima, inovacdo educativa ja
professores Valderez Marina do | consolidados em préaticas de
inovadores: um Rosario; Delord, docentes, este trabalho
estudo de caso Gabriela Carolina analisa as vivéncias de um
Cattani; Susa, Clara grupo de professores
Inés Chaparro; considerados
Martinez, Rosa Inés Inovadores
Pedreros
Cultura Didatica: Faria, André Longo Compreender a (né&o) 2022
olhar tedrico para de; Pessanha, inovagao no ensino
compreender a (néo) Marlon
inovagdo no ensino
Inovacdo e abertura | Pereira, Daniervelin Refletir sobre formas de 2016
no discurso das Renata Marques; integracdo entre a
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praticas pedagogicas

César, Danilo
Rodrigues

convocagao de usos e a
proposic¢éo de novos modos
de existéncia, pela
modelacdo de novas
possibilidades de uso
didatico-pedagdgico na
Educacéo a Distancia no
ensino superior

Inovacao no ensino: | Marques, Humberto Identificar como as 2021
uma revisao Rodrigues; Campos, | metodologias ativas estdo

sistematica das Alyce Cardoso; sendo aplicadas nas

metodologias ativas | Andrade, Daniela | institui¢cGes de ensino atuais
de ensino- Meirelles;
aprendizagem Zambalde, André
Luiz

Proposicdes de Abreu, Josyane Compreender tensoes e 2017

inovacdo didatica na | Barros; Freitas, | possibilidades relacionadas

perspectiva dos trés
momentos

Nadia Magalhédes da
Silva

a inovacéo didéatica

pedagogicos:
tensdes de um
processo formativo

Fonte: Elaboracdo da autora. 2023.

A Inovacdo, como subcategoria deste experimento, também, representa a
transformacédo do ensino e aprendizagem, bem como se vincula a criatividade, ludicidade e
espontaneidade na educacdo, sendo, ainda, caracterizada pela mudanca de habitos e
comportamentos, quando €é possivel acontecer a insercao da tecnologia, de jogos, brincadeiras
e estratégias de ensino que possibilitem a interacdo e coloquem o aluno em posicdo ativa, ao
interagirem de variadas maneiras, transpondo a mera leitura. A Inovacdo faz-se atuante em
todas as etapas da Educacdo formal, desde a Educacdo Baésica até a Educacao Superior.

No Ensino Superior, sdo realizaveis palestras, minicursos, oficinas, eventos
cientificos, além de projetos que dialoguem com a instituicdo escolar, como projetos de
extensdo e grupos de estudo. As oficinas se destacam pela intrinseca relacdo teoria/prética,
visto que possibilitam atividades praticas e coletivas assentes num tema e pela interacdo em
grupo. Em didlogo com o exposto, foi explicitado que “Nas oficinas, cada participante
aprendeu a narrar a si mesmo, priorizando a forma descritiva e ndo interpretativa de
acompanhar processos clinicos, sem metéforas, rente ao 6bvio. [...]” (Cocchiaro; Liberman;
Ferigato, 2022, p. 7). Assim, percebe-se que as oficinas sdo situagdes concretas e
significativas, que promovem variadas habilidades e conhecimentos.

N&o é o caso de menosprezar a teoria ou supervalorizar a pratica, mas é na praxis,
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no encontro da teoria com a prética, do discurso com a acdo, é na reflexdo, que se faz a
inovacdo, € quando tudo se torna claro e conciso, é quando se consegue perceber na realidade
0 que foi aprendido, é quando os alunos se apropriam dos conteudos e os utilizam para atuar
na sociedade. Isso é ser inovador. Em funcdo disso,
[...] Defende-se que a constituicdo de professores inovadores ocorre pela conjugagéo
de fatores relativos aos contextos escolares e formativos, aliados a caracteristicas
intrinsecas aos sujeitos e que a sustentabilidade da inovacdo é garantida pela

reflexdo e transformacdo continua da pratica docente. (Harres; Lima; Delord; Susa;
Martinez, 2018, p. 1).

A inovacdo significa romper com o tradicional, com o dado, com o esperado, é
ensinar a pensar o lugar de decorar, € ensinar a questionar em vez de concordar, € ensinar a
refletir ao contrario de, na arrogancia e prepoténcia humana, se julgar detentor de todo o saber
e impossibilitado de errar, € aprender com o erro e ndo ter medo de recomecar. Inovacao
pedagogica envolve tornar o espaco acolhedor e tornar flexiveis as metodologias, porque “[...]
a propria inovacdo didatica passa a ser entendida em funcédo da cultura didatica (quem inova,
o faz em relag@o a algo).” (Faria; Pessanha, 2022, p. 19, grifo do autor).

Por esse motivo, impde-se a colaboracdo de todos os sujeitos que compdem 0
processo educativo na instituicdo em que se pretende inovar. Na Universidade, contribui-se
com a elaboracdo dos conhecimentos cientificos, bem assim com a propagacdo de novas
tecnologias, sem olvidar a indispensavel presenca da ludicidade na formacdo humana. Por
essa razao, Pereira e César (2016, p. 4) consideram que

A inovagdo é um processo mais geral e normalmente usado no sentido de
‘progresso’, mas s6 acontece se houver abertura dos sujeitos para a adequagdo do
tempo-espaco da pratica. A abertura, por sua vez, ndo implica inovagdo, mas é o

primeiro passo para que peculiaridades do modelo anterior sejam rejeitadas ou
reorganizadas em novas formas.

A abertura na acao pedagdgica dos professores é essencial, independentemente do
nivel em que este lecione, pois contribui para que este profissional aprenda com 0s erros e se
sinta motivado a criar € a romper com atitudes mecénicas e acriticas, que apenas situam o
professor e 0 aluno como reprodutores de um saber produzido por outros. Sendo assim, a
inovacdo conduz docentes e discentes na paixd por aprender, entender e explorar novas
ideias. Considerando que “[...] os alunos possuem diferentes estilos de aprendizagem, de
modo que é necessario utilizar diferentes estratégias de ensino, como forma de melhorar a
retencdo de conhecimento e o aprendizado efetivo dos alunos [...]” (Marques; Campos;
Andrade; Zambalde, 2021, p. 13).

Em funcgdo disso, os professores carecem de um comportamento reflexivo, no
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sentido de meditar antes de agir e reavaliar suas ac0es para diagnosticar pontos positivos e
negativos, com vistas a aprender com os erros. Isto é passivel de acontecer nos espacos de
dialogo, como quando este retorna a Universidade por intermédio dos grupos de estudo, em
que os docentes conversam com pares e aprendem a profissdo, no contato com outras
realidades. Em razdo disso, “[...] entendemos que € importante, enquanto professores,
realizarmos os estudos de forma mais compromissada, visto que ndo é apenas a nossa
formagdo que estd em jogo, mas também a de nossos alunos.” (Abreu; Freitas, 2017, p. 13).
Haja vista tudo isso, esses autores contribuem para o desvelamento de que a
sustentabilidade da inovacdo € garantida pela reflexdo e transformacdo continua da pratica
docente. Assim, 0s autores se aproximam dos pressupostos defendidos nesta Dissertacéo,
guando postulam a no¢édo de que quem inova o faz em relagdo a algo, diferenciando-se do que
se defende aqui neste texto, ao expor que abertura, por sua vez, ndo implica inovacéo,
porquanto acredita-se que, por meio da abertura, o professor é capaz de proceder a
autoavaliacdo e aprender com os pares. Portanto, defende-se a argumentacao de que o fazer
docente requer constante inovacdo, que nado significa apenas a insercdo da tecnologia,
porquanto se relaciona a possibilitar criatividade, interacéo, aprendizagem, reflexao, didlogo e
mudanca. E sair da rotina e incorporar todos os sujeitos na elaboracio do conhecimento, no
aceitando acriticamente o que esta posto, mas situando-se como pesquisador, produtor de um
saber, contribuindo com a ciéncia e com a formagdo humana. Na subsecéo a seguir, se discute

sobre a categoria Docéncia no Ensino Superior.

2.6 Docéncia no Ensino Superior, Titulo, Autor, Objetivo, Ano

Denotam-se, no seguinte quadro sintese, os artigos selecionados da plataforma de
buscas Scielo, com o adjutério do subdescritor Docéncia no Ensino Superior. Evidenciam-se
os titulos, autores das publicacdes, os objetivos e ano em que foram publicadas. Na leitura

critica do quadro, elaboram-se alguns apontamentos respeitantes a matéria comentada.

Subdescritor (SUB): Docéncia no Ensino Superior

Titulo Autor Objetivo Ano
Desenvolvimento Felden, Eliane Conhecer os desafios e 2017
profissional docente: de Lourdes tensionamentos para
desafios e qualificar a acdo docente no
tensionamentos na ensino superior.

Educacédo Superior na
perspectiva de
coordenadores de area

Didatica e docéncia no Cruz, Giseli Discutir a relagéo entre 2017
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ensino superior

Barreto da.

didatica e docéncia no
ensino superior,
considerando trés frentes
analiticas: conceitual,
contextual e investigativa

Docéncia no ensino
superior: interpelando os
sentidos e desafios dos
espacos institucionais de
formagéo

Sordi, Mara
Regina Lemes
de.

Problematizar os sentidos e
desafios dos espacos
institucionais de apoio ao
docente que atua no Ensino
Superior

2019

Formar professores
universitarios: tarefa
(im)possivel?

Vasconcellos,
Maura Maria
Morita; Sordi,
Mara Regina
Lemes de

Problematizar agdes
formativas para a docéncia
no Ensino Superior
realizadas em Universidades
publicas, com vistas a
identificar riscos, tensdes e
desafios enfrentados pelos
programas
institucionalizados

2016

O desenvolvimento
profissional dos
professores da Educagéo
Superior: reflexdes sobre
a aprendizagem para a
docéncia

Pryjma,
Marielda
Ferreira;
Oliveira, Oséias
Santos de.

Entender como se deu a
aprendizagem para a
docéncia de professores que
atuam em uma instituicdo
publica brasileira de
Educacdo Superior

2016

Produtivismo académico
e suas repercussdes no
desenvolvimento
profissional de
professores
universitarios

Vosgerau,
Dilmeire
Sant’anna
Ramos;
Orlando, Evelyn
de Almeida;
Meyer, Patricia

Analisar quatro documentos
da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel
Superior (Capes), visando
discutir o impacto da l6gica
do produtivismo académico
no desenvolvimento
profissional docente a partir
da compreensdo do
professor como intelectual

2017

Fonte: Elaboracdo da autora. 2023.

A categoria Docéncia no Ensino Superior engloba a profisséo e sua atuacéo social

e histdrica, uma vez que compreende a formacdo inicial de professores, na graduacdo, bem

como o0s processos de formacgéo continuada, na pos-graduacgédo. Por consequéncia, o professor

universitario é apoio indispensavel na formacdo dos professores da Educacdo Basica, assim

como dos préximos que irdo atuar no Ensino Superior. Dessa maneira, a docéncia na

Educacao Superior repercute na docéncia na Educacéo Basica, visto que estes professores irdo

influenciar na constituicdo da identidade e na profissionalizacdo dos futuros professores. Eis

por que Felden (2017, p. 4) ressalta que
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O desafio de estudar e analisar a docéncia na Educagdo Superior continua presente
no campo da pedagogia universitaria como tema iminente, tendo em vista as
pressdes e demandas colocadas & Universidade na contemporaneidade. E um assunto
complexo, que tem sido pensado e discutido em pesquisas e eventos afins, mas ha
um reconhecimento que ainda é pouco debatido no interior das instituicdes
universitarias. Ao analisar a trajetoria da Universidade, ao longo da histéria da
educacdo, compreende-se que a docéncia assumiu contornos de acordo com as
condicBes politicas, sociais, econdmicas e culturais de cada época. As politicas
pUblicas implementadas e as constantes demandas da sociedade exerceram e
continuam impactando na docéncia, pois, a medida que a sociedade muda, a
Universidade também constréi novas formas de atuacdo conforme as circunstancias
locais, regionais, nacionais e internacionais.

A Universidade, ao promover a formacéo profissional e cientifica de pessoal de
nivel superior, € uma instituicdo de ensino superior que, por meio do tripé universitario —
ensino, pesquisa e extensdo — promove o desenvolvimento do senso critico. Por esse motivo, a
docéncia universitaria torna-se desafiadora, porquanto é preciso desenvolver uma praxis, ou
seja, a unido dialética entre teoria e préatica, o que exige reflexdo e compromisso.

[...] é de se esperar que um professor, seja ele da Educagdo Bésica ou do ensino
superior, diante da responsabilidade profissional de ensinar determinados
conhecimentos aos seus alunos, questione-se ndo apenas sobre o que ele préprio
sabe acerca desse conhecimento (conteido), mas, acima de tudo, sobre a forma de
agir pedagogicamente para que seus alunos desenvolvam sua propria compreensao

desse contelido. Esse movimento de reflexdo, que envolve tomada de decisédo sobre
como ensinar [...] (Cruz, 2017, p. 5).

Desse modo, o professor universitario, mesmo com titulos de mestre ou doutor,
ndo é superior ao professor da Educacdo Basica, apesar de ser mais valorizado socialmente,
tanto na dimensdo salarial como no prestigio social. Em vista disso, o professor universitario
também precisa estar nesse movimento de reflexdo, procurando inovar e possibilitar uma
aprendizagem ludica e critica, sempre apreciando e conceituando suas a¢des no didlogo com
os alunos. Em razdo disso, Sordi (2019, p. 4) revela que

[...] no campo da pedagogia universitaria os conflitos se ampliam posto que boa
parte dos professores universitarios tém se mantido afastados dos saberes
pedagdgicos necessarios para a consecucdo de seu trabalho docente e
desestimulados a se embrenharem ativamente neste estudo, que ganha relevancia na
medida em que velhos modelos de ensino se mostram defasados em relacéo ao perfil
de estudantes que frequentam 0s espacos universitarios, defasados em relacdo aos
desafios impostos pela sociedade do conhecimento e defasados em relacdo aos

valores que precisam, mais do que nunca, presidir as atividades formativas
desenvolvidas nos diferentes cenarios de aprendizagem. [...]

A pedagogia universitaria exige seriedade, pesquisa, estudo, producdo de
conhecimento, didlogo, aprendizagem constante e mudanca, haja vista as novas perspectivas
sociais e demandas do profissional que se estd formando. No caso da formacdo de

professores, torna-se ainda mais latente a nogéo de que o docente faca uma reflexdo critica de
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sua prética, para que propicie aos futuros professores aprendizagens que venham a contribuir
para sua futura atuacdo. Formar professores se delineia como desafiante, porque requer
inovacdo, criatividade, relacdo teoria e pratica, vinculo Universidade-escola,
indissociabilidade ensino-pesquisa-extensdo, autorreflexdo critica e didlogo sobre a relacéo
transdisciplinar dos conhecimentos cientificos ante a frequente fragmentacdo realizada na
escola.
[...] Se a docéncia parece ser um ‘oficio impossivel’, que diremos, entdo, da tarefa
de formar professores? O impossivel se refere ao fato de que, em nossa profissao,
ndo temos uma garantia cientifica que determine cada um de nossos atos, porque a
docéncia exige revisitar a relagdo entre teoria e suas aplicacOes, a pratica e suas
armadilhas, j& que oscilamos conforme somos tedricos ou préticos. Contamos
sempre com a incerteza, 0 acaso e a complexidade, sobretudo, porque o resultado

depende fundamentalmente da adesdo do outro, que, por sua singularidade, pode
frustrar nossos planos. (Vasconcellos; Sordi, 2016, p. 2).

A incerteza e a complexidade do trabalho docente também residem na necessidade
de articulacdo entre distintos segmentos da sociedade, que por vezes lancam sobre a Escola e
a Universidade toda a responsabilidade pela formac&o humana e profissional - assim como a
incerteza e a complexidade do trabalho docente estdo na evaséo e na repeténcia, impedientes
de que muitos concluam os processos formativos e que desmotivam também o docente, o qual
se acha incapaz de estimular o gosto por aprender. Assim, “Na pratica docente, as distintas
situacOes vivenciadas pelos professores passam a influenciar diretamente a sua capacidade de
refletir [...]” (Pryjma; Oliveira, 2016, p. 7, grifo do autor).

O professor ndo é professor apenas na Escola/Universidade, mas precisa levar sua
atuacdo critica, fugindo de uma acdo impulsiva ou automética ao demandar por uma
observacdo inicial, andlise e reflexdo, agindo como verdadeiro intelectual, que possui
referéncias e argumentos que sustentem sua opinido, mediante a analise dialdgica da
sociedade. Em expressas circunstancias, “[...] Compreende-Se, portanto, o professor
universitario como intelectual; e intelectualidade néo se trata apenas de producdo, circulacéo e
divulgac¢do cientifica, mas também de atuagdo politica em diferentes espacgos [...]” (Vosgerau;
Orlando; Meyer, 2017, p. 7). Isto possibilita a apropria¢éo social do conhecimento, por meio
da mediacéo cultural.

Considerando o que foi expresso, divisa-se o fato de que esses autores
contribuem, quando revelam que o desafio de estudar e analisar a docéncia na Educagéo
Superior continua no campo da pedagogia universitaria como tema iminente. Esses autores
aproximam-se do que se defende, nesta Dissertacdo, ao exprimir a ideia de que, em boa parte,

os professores da Educacdo Superior conservam-se afastados dos saberes pedagdgicos e
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diferenciam-se do defendido neste escrito, ao revelarem que a tarefa de formar professores
parece ser impossivel, quando, na verdade, se postula neste texto que ela assume um carater
de inacabamento. Logo, argumenta-se, diferente do exposto, que a docéncia no Ensino
Superior ndo surge ao acaso, Vvisto que os profissionais que a vivenciam passam por um
processo constante de formac&o, iniciando na graduacgéo e sendo continuado na pds-graduacao
lato sensu (Especializacdo) e na pds-graduacao stricto sensu (Mestrado e Doutorado), além de
necessitarem da incessante pesquisa e escrita cientifica e, na maioria dos casos, ja terem
lecionado na Educacéo Basica, o que Ihes possibilita aquisicdo ampla de saberes provenientes
da experiéncia. Deste modo, a continuidade, dialoga-se sobre a categoria Aprendizagem da
docéncia.

2.7 Aprendizagem da docéncia, Titulo, Autor, Objetivo, Ano

Revelam-se, no seguinte quadro sintese, os artigos selecionados da plataforma de
buscas Scielo, com amparo no subdescritor Aprendizagem da docéncia, evidenciando-se 0s
titulos, os autores das publicacdes, 0s objetivos e 0s anos em estas que foram publicadas. Na

leitura critica do quadro, elaboram-se alguns apontamentos atinentes ao assunto sob relacao.

Subdescritor (SUB): Aprendizagem da Docéncia

Ambiéncias formativas | Santos, Rosemary | Compreender como o0 2020
como espacgostempos de dos; Amaral, formador se forma no
autorias no  ensino | Mirian Maiado. | contexto da cibercultura
superior
Aprendizagem da Cunha, Maria Refletir sobre a 2014
docéncia em espacos Isabel da. aprendizagem da
institucionais: é possivel docéncia em espacos
fazer avancar o campo institucionais
da formacao de
professores
Aprendizagem do Boas, Jamille Revisitar o0 conceito de 2016
professor: uma leitura Vilas; Barboas, | aprendizagem do
possivel Jonei Cerqueira | professor a luz dos

estudos de Jean Lave e
Etienne Wenger

Experiéncias de novos | Shanks, Rachel Relatar o0s problemas 2021
professores na transicao enfrentados por
para 0 ensino professores em inicio de

carreira durante a
transicdo de professores
do ano de inducdo para
aqueles totalmente
registrados na Escécia
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Memoriais e narrativas | Reis, Alessandra | Discutir questdes 2021
na formacéo de | Martins dos; Souza, | relacionadas ao processo
educadores da salde: | Elizeu Clementino | de acompanhamento,

escritas de s, de suas interfaces com as
acompanhamento e escritas de si e as
mediagdo biografica disposigdes de

investigacao-formacéo

mobilizadas pela escrita
de memoriais de trés
educadores no campo da
formacdo em salude, na
condicdo de preceptores
no Programa de
Residéncias da Fundacao
Estatal Saude da Familia
(FESF-SUS) na Bahia

O desenvolvimento Pryjma, Marielda | Entender como se deu a 2016
profissional dos Ferreira; Oliveira, aprendizagem para a
professores da Educacdo | Oséias Santos de. docéncia de professores
Superior: reflexdes sobre que atuam em uma
a aprendizagem para a instituicdo publica
docéncia brasileira de Educagéo
Superior

Fonte: Elaboracdo da autora. 2023.

A Aprendizagem da docéncia estd intrinsecamente relacionada com a pratica
pedagogica, o exercicio do magistério, o desenvolvimento profissional docente e, por
conseguinte, com a formagdo de professores. Nessa perspectiva, “[...] ndo se pode pensar a
formacdo docente sem que se considerem o0s elementos sociais, politicos, econdmicos,
culturais e educacionais que se inter-relacionam de modo complexo, materializando-se e
instituindo [...]” (Santos; Amaral, 2020, p. 3).

Estes elementos sociais, politicos, econémicos, culturais e educacionais
influenciam na aprendizagem do professor, pois provocam mudancas na atuacdo docente.
Deste modo, a aprendizagem da docéncia acolhe aprendizagens na préatica pedagdgica, sobre,
na e para a docéncia. Por isso, “[...] Estar em posi¢ao de aprendente exige uma mudanga
cultural, pois altera valores académicos até entdo acarinhados. Envolve assumir a divida
como valor e a incompletude dos esfor¢os confrontados com os desafios cotidianos. [...]”
(Cunha, 2014, p. 10).

Por causa disso, a aprendizagem da docéncia se faz em todo o percurso
profissional e tem um carater de incompletude, uma vez que o professor sempre tera que

compreender a tarefa educativa que precisara realizar, bem como aperfei¢oar suas a¢des para
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realizd-la. Em ocorrendo assim, “[...] a aprendizagem do professor tem diversas
particularidades que precisam ser analisadas: envolve o contetdo ensinado, 0s saberes
pedagdgicos sobre o conteudo, as diretrizes curriculares, as relacdes sociais estabelecidas pelo
professor, além do contexto [...]” (Boas; Barbosa, 2016, p. 2).

O professor que se encontra no periodo inicial de exercicio da docéncia passa por
uma série de transformacdes perante os desafios que enfrenta e necessita de apoio, visto que
0s trés primeiros anos de atuacao profissional sdo desafiantes e sdo passiveis de influenciar na
continuacdo ou no abandono da profissdo. No Brasil, ndo ha este apoio efetivo do professor
iniciante, porém, na Escocia, exempli gratia, tém-se um ano de indugdo, apds a conclusdo da
formacao inicial, tendo o apoio de um mentor e tempo destinado a aprendizagem profissional.

Em relacdo a aprendizagem profissional de professores iniciantes, h4d uma diferenca
marcante entre o primeiro e o segundo ano ap6s a finalizacdo da formacéo inicial de
professores na Escécia. Professores do ano de indugcdo possuem carga de docéncia
reduzida para que possam dedicar 20% do seu tempo a aprendizagem profissional;
um mentor é alocado para eles e eventos sdo organizados para essa classe de
profissionais. Uma vez que o ano de inducdo é concluido, ndo ha apoio continuo,

nem reducgdo gradual do suporte, ou periodo de transicdo do ano de indugdo para o
primeiro ano como professor totalmente registrado. (Shanks, 2021, p. 9).

Até mesmo nesse programa de inser¢do do professor na docéncia na Escocia, ha
falhas, reconhecidas pela inexisténcia de apoio continuo. Esta proposta de inducdo, no
entanto, se mostra inovadora em face da maneira como € tratado o professor iniciante no
Brasil e no jeito como a maioria dos colegas de trabalho recepciona o novo professor,
marcada pela competitividade e desunido, desvalorizando os saberes apreendidos na formacéo
inicial e alegando que é somente na préatica que se prontifica o docente

Por conseguinte, “[...] As narrativas de formagao possibilitam reflexdes e embates
entre o passado e o futuro, implicando questionamentos sobre o tempo presente e sobre modos
como os sujeitos refiguram sua identidade narrativa, através da escrita do memorial.” (Reis;
Souza, 2021, p. 3). Em razdo disso, para compreender a aprendizagem da docéncia, é preciso
se debrucar sobre as narrativas de formacdo, compreendo os percursos trilhados e as
modalidades de enfrentamento dos desafios que surgiram na trajetoria profissional, visto que
“[...] A aprendizagem a partir da pratica levara a experiéncia, desde que esta seja analisada e
refletida de forma ampla para que se transforme e resulte um saber-fazer profissional.”
(Pryjma; Oliveira, 2016, p. 9).

E facil lobrigar, entdo, o fato de que esses autores contribuem, pois, para
compreender a aprendizagem da docéncia, é preciso entender que os elementos sociais,

politicos, econdmicos, culturais e educacionais perfazem uma interrelagdo de modo complexo
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na profissdo docente. Os autores se aproximam do pensamento postulado neste escrito
dissertativo, ao afirmarem que a aprendizagem do professor tem diversas particularidades que
precisam ser analisadas, diferenciando-se do que se defende, quando relatam que a
aprendizagem a partir da préatica levara a experiéncia , quando, na verdade, a aprendizagem da
docéncia também necessita de estudos e didlogos na relacéo teoria e pratica. Acredita-se que,
se trazendo como complemento ao que foi exposto anteriormente, a aprendizagem da
docéncia se inicia, oficialmente, na formacdo inicial, mas os graduandos ja tecem
compreensdes com amparo em suas vivéncias na qualidade de alunos na Educacdo Basica.
Ademais, as universidades tém um papel essencial na formacéo dos futuros professores e, a
vista disso, da aprendizagem da docéncia. E, no exercicio do magistério, no contato com os
alunos e com os pares, o professor vai constituindo sua identidade profissional e vai
aprendendo, com os erros e acertos, a profissdo. Assim, a seguir, exprimem-se as conclusdes a

respeito dos achados do estado da questao.

2.8 Achados do Estado da Questao

Durante a elaboracdo desse estado da questdo, ficou evidente que o lidico e a
ludicidade sdo indispensaveis para a promog¢do de um estado de plenitude e de entrega total na
educacdo, seja escolar ou universitaria, ressaltando-se que o professor é um orientador, mas
também um acompanhante do aprendiz. A vista disso, a formacdo inicial de professores,
como categoria tedrica, tornou-se subcategoria em decorréncia da delimitacdo de o objeto de
estudo enfocar nos professores formadores da graduacdo, no entanto, ha de se reconhecer que
esta conduz a reflexdes tedricas e praticas sobre a docéncia, mobilizando saberes pedagdgicos
e curriculares, mas ndo tem potencial para preencher todas as lacunas reconhecidas e
projetadas na licenciatura. Sendo assim, o desenvolvimento profissional ndo é algo que se
esgota com a formacdo inicial, se vinculando a formacao continuada e continua.

Quanto ao desenvolvimento profissional docente, destacou-se que esse incorpora
acOes pessoais e coletivas, visto que o processo formativo do professor compreende desde
suas relagdes interpessoais até suas experiéncias profissionais - o que também implica
abertura para considerar novos problemas e renovadas ideias e, assim, procurar a conquista de
mais pontos de vista.

No que se refere a pratica pedagogica, um professor € um professor, ou seja, suas
atribuicOes consistem em orientar a aprendizagem do aluno e, de modo geral, contribuir para

aprimorar a qualidade do ensino. De tal sorte, as distintas situacdes vivenciadas pelos
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professores influenciam na sua capacidade de refletir e as praticas pedagogicas acontecem por
meio da mediagdo do professor, na unido de teoria e pratica. Decidiu-se, entretanto, retirar a
categoria pratica pedagogica, no intuito de possibilitar uma maior sistematizacdo e tornar mais
precisos 0s objetivos geral e especificos de pesquisa. Isso aconteceu, ao se levar o foco das
investigacOes para a aprendizagem e o desenvolvimento profissional do docente universitario,
que atua nos cursos de formacao inicial de professores.

No que diz respeito a inovacdo, evidencia-se que esta, também, representa a
transformacdo do processo de ensino e aprendizagem, bem como se vincula a criatividade,
ludicidade e espontaneidade na educacdo, necessitando de abertura dos sujeitos para a
adequacdo do tempo/espaco da préatica. Por esse viés, ainda, se aponta a necessidade de
subsidiar praticas pedagogicas que articulem as experiéncias e saberes dos professores e
alunos para sair da rotina e incorporar todos 0s sujeitos na elaboracdo do conhecimento, ndo
aceitando acriticamente o que esta posto.

Com relacdo a docéncia no Ensino Superior, compreendeu-se que esta acontece
em universidades, centros universitarios e faculdades, o que a torna um conceito amplo. Deste
modo, nesta Dissertacdo, debruca-se sobre a docéncia na Universidade, nos cursos de
formacéo inicial de professores. Por isso, com arrimo no estado da questdo, assume-se como
categoria, para privilegiar, de modo detalhado, o objetivo geral desta pesquisa, a categoria
docéncia universitaria. Deste modo, revelou-se que a Universidade tem a responsabilidade de
formar, em instancia inicial, professores, e a Escola, bem como os cursos de pds-graduacao e
de curta-duracdo promovem a formacdo continuada e continua, mas o docente universitario é
aquele que, com base nessa multiplicidade de experiéncias, se propde pesquisar, escrever e
vivenciar com os futuros professores espacos para dialogo entre escola e Universidade.
Assim, a pedagogia universitaria exige seriedade, pesquisa, estudo, producdo de
conhecimento, didlogo, aprendizagem constante e mudanca.

Portanto, a aprendizagem da docéncia, também, se tornou categoria, por ser um
dos pontos centrais que faz o elo entre docéncia e desenvolvimento profissional, sendo
desenvolvida no exercicio do magistério e em todo o percurso profissional, e com um caréater
de incompletude, compreendendo por isso 0 conteddo ensinado, 0s saberes pedagdgicos, as
diretrizes curriculares, as relacfes sociais e 0 contexto. Dai por que é durante toda a carreira
profissional que o professor vai constituindo sua identidade profissional e vai aprendendo,

com 0s erros e acertos, a profissdo.
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3 FUNDAMENTOS TEORICOS DA PESQUISA

Nessa secdo capitular, abordam-se quatro categorias e duas subcategorias, que
fundamentaram esta perquisicdo académica em sentido estreito, se embasando pelos seus
objetivos especificos, consistentes em analisar como a ludicidade reverbera na inovagdo na
formacédo inicial de professores; discutir as influéncias da ludicidade, na atuacdo docente na
formacéo inicial de professores, para o desenvolvimento profissional docente dos formadores;
e refletir as repercussdes da ludicidade para a aprendizagem da docéncia universitaria. Assim,
se inicia, dialogando sobre a docéncia universitaria e a formacdo inicial de professores,
partindo-se para o desenvolvimento profissional docente, seguindo para aprendizagem da

docéncia e finalizando-se com o dialogo tedrico sobre ludicidade e inovacéo.

3.1 Docéncia universitaria: dialogos com o exercicio do magistério

A docéncia universitaria é profissdo que tem por natureza constituir um processo
mediador entre sujeitos essencialmente diferentes, professor e aluno, no confronto e
na conquista do conhecimento. Para desenvolvé-la, ¢ fundamental iniciar pelo
conhecimento da realidade institucional, procedendo a um diagndstico dos
problemas presentes na realidade em questfo, os quais serdo considerados como
ponto de partida da discussdo coletiva da proposta a ser posta em acdo. (Pimenta;
Anastasiou, 2014, p. 109, grifos autorais).

A docéncia universitaria se exprime como desafiante, visto que tem como
principal agente um professor que, com procedéncia nas inimeras experiéncias tecidas em sua
formacdo, ird& mediar a formacdo de outros professores. Para se chegar a docéncia
universitaria, ttm-se um extenso percurso formativo, oriundo da formacéo inicial — no curso
de graduacdo — e se estende a formacdo continuada — nos cursos de pos-graduacdo. As
experiéncias, contudo, lecionando na Educacgdo Basica, também demarcam o posicionamento
deste docente e influenciam em suas a¢Ges na Educacdo Superior. Assim, espera-se que 0
professor universitario seja formado em licenciatura e tenha atuado como professor na
Educacdo Basica; contudo, em parte dos casos, chegam a docéncia universitaria bacharéis,
que, por sua vez, sO estudaram e viveram um pouco da docéncia na pos-graduacgéo stricto
sensu — Mestrado ou Doutorado.

De efeito, “A docéncia é uma profissdo que se constrdi cotidianamente num
processo que se inicia na formacdo inicial e continua ao longo do exercicio profissional dos
professores. [...]” (André, 2016, p. 121). E esta falta de preparo dos professores universitarios
prejudica a formacdo, desenvolvida nestes contextos, que passa a ser meramente técnica e

expositiva, visando a memorizagao e a reproducdo de conceitos que sdo provados com suporte
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em um teste.
Impde-se evidenciar, porém, o fato de que estes docentes universitarios também
viveram experiéncias informais na familia, na escola — enquanto alunos — e na comunidade, o
que os faz ter um exemplo de docente ideal a ser seguido. Isto influencia nas tomadas de
decisOes e nas metodologias que irdo desenvolver. Assim, segundo a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagédo — LDB, Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, em seu artigo 1°, “A educagio
abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, NoS movimentos sociais e
organizagOes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais.” (Brasil, 1996, p. 1). Em suma,
a educacdo se vincula ao contexto social, politico, econémico e cultural, fazendo com que o
bacharel que chega a docéncia universitaria também tenha constituido saberes referentes a
historia de vida e formacdo escolar. Nesse sentido, Imberndn (2012, p. 96-97) ressalta que
[...] a profissdo docente universitaria se desenvolve por diversos fatores: sua
categoria académica, a cultura das faculdades, as disciplinas, os departamentos, as
Universidades, o salario, a demanda do mercado de trabalho, o clima de trabalho nas
instituicBes em que se trabalha, a promocdo dentro da profissdo, as estruturas
hierdrquicas, a carreira docente etc., e, é claro, pela relagcdo com os colegas, com 0s

alunos e com a formacdo permanente que essa pessoa vai realizando ao longo da sua
vida profissional. [...]

A categoria académica abrange todos os que concluiram um curso de graduacdo
e/lou poés-graduacdo. A cultura das faculdades é marcada por uma producdo intelectual,
cultural e cientifica. As disciplinas estudadas na Universidade se inserem em um curriculo,
que intenciona a formacao teorico-cientifica e técnico-préatica na profissdo. Os departamentos
na Universidade reinem professores por area de conhecimento e atividades afins, seja no
ensino, na pesquisa e na extensdo. As universidades séo instituicbes de ensino, pesquisa e
extensdo, constituidas por um conjunto de faculdades, destinadas a promover a formacéo
profissional e cientifica de pessoal de nivel superior. O salario do professor universitario, em
relacdo ao professor da Educacdo Basica, é alto e condizente com o grau de formac&o exigido
para esta atuacao.

A demanda do mercado de trabalho no Ensino Superior cresce a medida que se
expandem os cursos de graduacdo, o que depende do governo e de suas prioridades para a
formagéo social. O clima de trabalho nas instituicbes em que se trabalha, na maioria das
vezes, é marcado pela competicdo. As promocOes dentro da profissdo docente universitaria
da Universidade Federal do Ceara consistem em: | — Professor Auxiliar; 1l — Professor
Assistente; 11l — Professor Adjunto; IV — Professor Associado e V - Professor Titular. As

estruturas hierarquicas da Universidade passam pelo reitor e pelos pro-reitores, dirigindo-se
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aos diretores das faculdades e coordenadores de curso, chegando aos professores dos
componentes curriculares do curso e funcionarios diversos — quais sejam: porteiros, vigias,
técnicos administrativos e os funcionarios que prestam servigos de limpeza, bem como os que
trabalham nos restaurantes universitarios. O oficio docente é marcado por entrada na carreira,
estabilizagcdo, experimentacdo ou diversificagdo, bem como pela preparacdo para a
aposentadoria.

In hoc sensu, as promocGes dentro da profissdo docente universitaria na
Universidade Estadual do Ceard — UECE, instituicdo escolhida para a realizacdo da pesquisa
de campo, de acordo com a Resolu¢do n® 1686/2021 - CONSU, de 18 de junho de 2021,
acontecem com seguintes requisitos: 1) a Classe Assistente, ser portador do grau de mestre(a);
I1) a Classe Adjunto, ser portador do titulo de doutor(a); 111) a Classe Associado, ser portador
do titulo de doutor, cumprir o intersticio de 365 (trezentos e sessenta e cinco) dias na ultima
referéncia da Classe de Adjunto e ser aprovado em processo de avaliagcdo de desempenho.

Na relacdo com os colegas de trabalho, os discentes e a formagéo permanente, 0s
docentes vao se formando e constituindo a identidade. Dessa maneira, “Os professores,
guando chegam a docéncia na Universidade, trazem consigo inimeras e variadas experiéncias
do que ¢ ser professor. [...]” (Pimenta; Anastasiou, 2014, p. 79, grifos das autoras). E,
entretanto, ante a pratica pedagogica e aos desafios do contexto de atua¢do docente no Ensino
Superior que se formam e reelaboram seus saberes profissionais. Em vista disso, Garcia
(1999, p. 243) revela que

As fungdes que tradicionalmente se tém atribuido ao professor universitario sdo as
de docéncia e investigacdo. N&o significa que os professores universitarios ndo
realizem outras tarefas (gestdo administrativa, desenvolvimento universitario,

organizacdo de congressos, etc.), mas sim que € aquelas que os professores dedicam
mais tempo e esforgo. [...]

Além da docéncia e da investigacdo, os professores universitarios desenvolvem
atividades de extensdo, como coordenar grupos de estudos e projetos de extensdo, orientar
bolsistas, nas leituras académicas e na realizacdo de trabalhos cientificos, e concludentes, na
elaboragdo do Trabalho de Conclusédo de Curso — TCC. Ainda assim, € preciso constante
preparo para 0 exercicio da docéncia nos componentes curriculares, pois os estudantes da
licenciatura tém o professor universitario como exemplo e levam parte das préaticas vividas
para sua atuacdo. Desse modo,

A atuacdo da Universidade na formacao dos professores para a Educacéo Bésica tem
sido objeto de criticas e questionamentos pelo fato de que os cursos de licenciatura

ndo vém formando professores com os conhecimentos necessarios para enfrentar as
demandas e responsabilidades colocadas atualmente ao trabalho docente. (André,
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2016, p. 215).

Em virtude disso, € notoria a relevancia da relacdo Escola-Universidade, visto que
aproxima os saberes académicos da prética pedagdgica. Sdo aspectos capazes de aproximar
estas duas instancias os cursos de extensdo, de curta duragdo, de pos-graduacdo e outras
distintas vivéncias. Nesse contexto, é preciso formar um professor que integre conhecimentos,
habilidades, crencas, valores, emoc¢des e comprometimento.

Assim, “[...] a Educagdo Superior, com aulas por meio da criatividade e da
ludicidade, deve propor uma nova postura pedagogica, a de aprender de maneira ludica. [...]”
(Simeoni, 2017, p. 75). Uma vez que, a ludicidade delineia-se, como perspectiva criativa e
contribuinte no processo de socializacéo e na elaboracdo do conhecimento, como pressuposto
primordial na formac&o de professores.

Isto posto, “[...] espacos ladicos dedicados a preservacdo e divulgacdo da cultura
do brincar podem exercer uma relevante contribui¢ao na formagao ludica de professores [...]”
(D’Avila; Fortuna, 2018, p. 32). Por esse motivo, a pratica pedagogica ludica conduz a outra
dindmica no ensino e na aprendizagem, pois a proposta ltdica tem como pilares a criatividade
e 0 prazer em ensinar e aprender, conduzindo a uma mediacdo didatica inovadora.

Em adicdo, “[...] a docéncia e a investigacdo, juntamente com a gestao, constituem
as fungdes mais relevantes do professor da Universidade. [...]” (Garcia, 1999, p. 245). Tendo
em vista esses aspectos, a formagdo de educador e professor implica formagdo para o
exercicio de uma profissdo e, no caso do docente universitario, esta formagdo acontece num
comprido periodo, que se inicia na graduacdo, passando pela Especializacdo, pelo Mestrado e
pelo Doutorado e, para consolidar esta posicdo, passa também pelo concurso publico,
contendo prova objetiva, prova pratica — aula e prova de titulos, quando é da rede publica.

Ademais, Garcia (1999) também ressalta que, paralelamente, e além de ensinar, 0s
professores universitarios investigam. Mediante a investigacao, os professores universitarios
aprofundam o conhecimento especifico da sua area especifica de estudo. Consequentemente,
isso repercute no fato de os proprios discentes, como futuros profissionais, se familiarizarem
com os problemas e perspectivas da atualidade, rigor e veracidade da disciplina objeto de
estudo. Desse modo, a atitude de professor-pesquisador nasce na formacéo inicial, com a
constituicdo de saberes, que sdo tedricos e praticos, sobre a pesquisa - uma vez que,
aproveitadas as oportunidades de vivéncia desse pilar, que integra o tripé universitario, 0s
futuros professores produzem pesquisas cientificas e elaborarem relatorios, suscetiveis de
publicacdo. Na formacdo continuada e na pratica pedagdgica, se da continuidade a essas

aprendizagens e se procura desenvolver nos discentes o intento de pesquisar.



72

Consoante a Resolugdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, que Institui
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura:
Para a formac&o do licenciado em Pedagogia é central: | - 0 conhecimento da escola

como organizacdo complexa que tem a fungdo de promover a educacdo para e na
cidadania; Il - a pesquisa, a analise e a aplicacdo dos resultados de investigacOes de

interesse da area educacional; Il - a participacdo na gestdo de processos educativos
e na organizagao e funcionamento de sistemas e instituicGes de ensino. (Brasil, 2006,
p. 1).

Com relacdo ao curso de Pedagogia, cabe ressaltar que este proporciona o
conhecimento dos fundamentos da educacdo — filosofia da educacdo, historia da educacéo,
sociologia da educacdo, psicologia da educacdo, a economia e politica — dos conhecimentos
didaticos e profissionais, bem como prop&e o contato com as dimens@es artisticas e culturais.
In hoc sensu, os estudos tedrico-praticos envolvem o debrucar-se sobre os autores classicos,
mas também ter vivéncias na sala de aula, desvelando a realidade docente que é descrita na
teoria e conhecendo suas contradi¢cOes e suas potencialidades. A investigacdo e a reflexao
critica, no que lhe diz respeito, se vinculam a observacdo critica da realidade docente,
tornando-a objeto de pesquisa, ou seja, fazendo uma demanda da prépria acdo docente e
tornando-se professor-pesquisador. Logo, no curso de licenciatura em Pedagogia, se estuda
também sobre a didatica, como terreno de conhecimento, que abrange o planejamento, a
execucdo e a avaliacdo de atividades educativas. Transporta-se, também, para a senda da
Educacdo contribui¢cbes de outras areas, mencionadas em passagem anterior, concedendo
fundamentacéo as atividades educacionais, a Educacao de modo geral.

Assim ocorrendo, “A Universidade é, portanto, ndo apenas um espaco de acao,
mas também de formac&o do professor da Educagédo Superior. [...]” (Felden, 2017, p. 3), pois
nesta sao propiciadas vivéncias que marcam e orientam a trajetoria profissional. A formacéo
desenvolvida na Universidade aufere destaque pela qualidade, em comparacdo aquela
desenvolvida em faculdades e centros universitarios, que priorizam o ensino, porque, na
Universidade, se vivem multiplas experiéncias em dialogo com a comunidade e com o
contexto social.

Impende exprimir-se, no entanto, que, ‘“Para ensinar, o professor necessita
acionar a sua base de conhecimentos a fim de fazer escolhas e desenvolver ac¢6es visando a
promover a aprendizagem de seus estudantes. Logo, ensinar € um processo que requer
escolhas adequadamente fundamentadas. [...]” (Cruz, 2017, p. 6). Por esse viés, ensinar requer
reflexdo critica e fundamentada, pois a educacao se realiza com diversas finalidades, desde a

formacéo cientifica, a de cariz humano, até a de fei¢do técnica.
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Mediante estes aspectos, Sordi (2019, p. 6) revela que

[...] cresce a legitimidade da criacdo de espacos de formacdo e apoio ao trabalho
docente dos docentes universitarios que promovam a edificagdo de uma docéncia
socialmente pertinente. Cresce 0 sentido de exercermos nossos protagonismos,
individual e coletivo, para enfrentarmos um cenario nebuloso no qual se mudam as
narrativas sobre qualidade educacional na Educacdo Superior enquanto 0s processos
decisérios se concentram nos paradigmas criticados como defasados. Um exame
acurado sobre as necessidades formativas requeridas pelos docentes universitarios se
torna premente. Avaliar estas questdes parece ser crucial para que solu¢Bes mais
robustas possam ser acionadas ajudando os professores iniciantes e/ou ingressantes
em Universidades publicas a ndo se furtarem de seu compromisso com a sociedade.

Uma docéncia socialmente pertinente, logo, € aquela que reflete sobre as
problematicas sociais, langando sobre os discentes principios éticos e criticos, para que estes
ndo se deixem alienar ou enganar por concepcdes etnocéntricas e dominantes. Nesse sentido,
Vasconcellos e Sordi (2016) destacam que a Educacdo Superior é afetada pelas crises
econdmicas, politicas e de sentidos e valores, em razdo de sua responsabilidade de produzir e
disseminar conhecimentos Uteis ao desenvolvimento da economia global, impostas pelo
sistema produtivo. Isto interfere no trabalho docente e nos sentidos da formacao. Diante disso,
Pryjma e Oliveira (2016, p. 7) evidenciam que

[...] os professores precisam administrar mualtiplas questdes, estabelecer disciplina e
ainda atentar para o cumprimento de uma programac&o curricular, por vezes extensa
e nem sempre pensada pelo coletivo dos professores. O que se percebe, em um
contexto de multiplas exigéncias, no qual o professor deve dar respostas e fazer
encaminhamentos de demandas pré-existentes ou que se apresentam no decorrer de
sua acao, € que este profissional fica cada vez mais distante de uma perspectiva

investigativa sobre sua acdo. A préatica, neste caso, fica dissociada da pesquisa e da
reflexdo, o que ndo contribui para a qualificagdo de sua formacdo permanente.

Sao muitas as responsabilidades impostas ao docente, pois a docéncia é também
permeada por variadas dimensfes, como as dimensdes politicas, econdmicas e sociais. Dessa
maneira, a escolha em permanecer na profissao é resultado das diversas experiéncias trilhadas
pelo professor e da maneira como reagiu perante as adversidades.

Com relacdo a carreira docente universitaria, “No Brasil, a formac¢do dos
professores universitarios esta, progressivamente, ficando sob responsabilidade dos cursos de
pos-graduacdo stricto sensu [...]” (Vosgerau; Orlando; Meyer, 2017, p. 2). Ou seja, estes
preparam minimamente para a docéncia universitaria, porém percebe-se que esta formagéo
foca mais na pesquisa cientifica e o que se tem de preparo para a atuacdo docente é apenas 0
componente curricular de estagio de docéncia, uma vez que nem a disciplina Didatica do
Ensino Superior é obrigatoria para todos os cursos de pos-graduacgéo stricto sensu. Portanto,

“[...] ressalta-se que a pds-graduacao stricto sensu concentra-se na formacéo do pesquisador e,



74

por vezes, silencia-se em relacdo a formacdo didatico-pedagogica das novas geragdes de
mestres e doutores. [...]” (Vosgerau; Orlando; Meyer, 2017, p. 3).

Conclui-se que a docéncia universitaria envolve essa variedade de circunstancias
expostas, anteriormente, e se caracteriza pela acdo na educacdo, seja como professor,
coordenador ou diretor. Assim como todas as profissdes, denota desafios e modalidades de
intervengdo. Para ser exercida, impdem-se formagéo inicial e formagdo continuada. Por
conseguinte, procurou-se conceituar o que € docéncia universitaria, com o uso de variadas
visOes, caracterizar o papel da docéncia universitaria para a formacao dos futuros professores
e discutir o que os estudos revelam sobre a docéncia na Educagdo Superior. Na proxima
subsecdo, faz-se alusdo a subcategoria Formacdo inicial de professores, conceituando-a,

caracterizando-a e apontando as diversas discussdes realizadas em torno deste segmento.

3.1.1 Formacao inicial de professores: reflexfes tedricas

A formacdo de professores constitui o ato de formar o docente, educar o futuro
profissional para o exercicio do magistério. Envolve uma acéo a ser desenvolvida
com alguém que vai desempenhar a tarefa de educar, de ensinar, de aprender, de
pesquisar e de avaliar. (Veiga; D’Avila, 2010, p. 15).

A formacdo inicial de professores demarca o inicio da profissionaliza¢do docente,
visto que, mesmo que o futuro docente conduza saberes provenientes da formacédo escolar
obtida na Educacdo Basica, ¢ na formacdo inicial que, de fato, se inicia a formacdo
profissional dos docentes. Em face disso, acredita-se que a docéncia ndo é dom nem vocacao,
mas profissdo, que, sendo uma atividade especializada dentro da sociedade, é exercida por um
profissional que desempenha a tarefa de educar, ensinar, aprender, pesquisar e avaliar. Por
conseguinte, Veiga e D’Avila (2010, p. 41) explicitam que a

[...] Formagdo do educador e professor implica formagdo para o exercicio de uma
profissdo. A profissionalizacdo docente é algo que se constréi, estando apoiada em
saberes diversos que dizem respeito ao conteldo da disciplina, aos aspectos
didatico-pedagogicos, além de inGmeros saberes da vida escolar, tdo essenciais

quanto aos anteriores, como 0s saberes afetivos [...] sem deixar de lado, igualmente,
0 aspecto organizacional da escola. [...]

A formag&o inicial de professores desenvolve-se nos eixos teorico-cientifico e
técnico-pratico da profissdo, dado que se procura desenvolver uma formacdo sustentada por
principios da ética, da contextualizacdo, da préxis, da autonomia e, principalmente, da
indissociabilidade ensino, pesquisa e extensdo; entretanto, a formacdo inicial é apenas a
primeira etapa da profissionalizagdo, em decorréncia da necessidade da formagéo continuada

e continua.
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[...] formagdo assume uma posi¢do de ‘inacabamento’, vinculada a histéria de vida
dos sujeitos em permanente processo de formagdo, que proporciona uma preparacao
profissional. O processo de formacéo é multifacetado, plural, tem inicio e nunca tem
fim. E inconcluso e autoformativo. [...] (Veiga; D’Avila, 2010, p. 15, grifo do autor).

Dessa maneira, além de se vincular aos saberes oriundos da formacdo escolar, a
formacéo inicial também se vincula a historia de vida do futuro docente e se caracteriza como
um processo multifacetado, plural, que tem inicio e jamais opera um fim. Consequentemente,
esta possui variados atributos e caracteristicas, sendo marcante para a futura formacao
escolar/universitaria a ideia de que estes professores irdo mediar no devir, por abranger
distintos grupos sociais, assim como para desvelar desigualdades socioeconémicas e suscitar a
critica as relacGes sociais discriminatorias e excludentes.

Isto posto, Garcia (1999, p. 19, grifo do autor) ressalta que

[...] a formacéo pode ser entendida como uma fungdo social de transmissdo de
saberes, de saber-fazer ou do saber-ser que se exerce em beneficio do sistema
socioecondmico, ou da cultura dominante. A formacdo pode também ser entendida
como um processo de desenvolvimento e de estruturacdo da pessoa que se
realiza com duplo efeito de uma maturacdo interna e de possibilidades de

aprendizagem, de experiéncias dos sujeitos. Por Gltimo, é possivel falar-se de uma
formag&o como instituigéo [...]

Com efeito, a formacdo inicial de professores exprime-se como uma funcéo
social, um processo de desenvolvimento e de estruturacdo da pessoa e uma formagdo como
instituicdo. Em vista disso, a formacdo compreende uma andlise critica sobre a realidade
socioeconémica e o papel e importancia da Educacdo perante este contexto, além de ser
também um momento que contribui para o amadurecimento e o desenvolvimento da
entendimentos pessoais, com arrimo nas vivéncias singulares, sobre o saber-fazer e saber-ser
docente. Também se tem a formacgdo como instituicdo, em que a Universidade ganha destaque
pela exceléncia na formacdo, ao contemplar as dimensdes educacionais, histéricas, politicas,
filoséficas, sociologicas, cientificas e criativas da profissao.

Giovinazzo Junior (2017, p. 4) aponta, entretanto, que

[...] prevalece uma situacdo em que é priorizada a formagdo técnica em detrimento
de uma proposta que possa articular educacgdo, formacdo docente e politica, ja que

nada é formulado em termos de fazer com que os cursos de licenciatura ganhem em
consisténcia tedrica.

A formacdo técnica objetiva unicamente estabelecer uma mdo de obra
especializada. Na sociedade capitalista, isto significa alienar para conquistar, dividir para
colonizar, focar em metas e notas para desfocar da necessidade de reflexdo. Assim, o
professor técnico desenvolve um ensino técnico e forma alunos que se adequem ao mercado

de trabalho sem questionar o que esta posto, pois devem deixar-se domesticar pelo patréo.
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As necessidades sociais envolvem as relacfes humanas e o sistema capitalista,
que permeia toda a sociedade. Nesse sentido, a educacdo é propicia a ser propulsora de um
rompimento com a continuidade da exploracdo da classe pobre, ao permite-lhes a ascensao
social. Considerando, no entanto, que ideologia capitalista permeia o sistema educacional e a
estrutura docente, o professor € um trabalhador que esta inserido em um aparelho ideoldgico —

a escola — no qual acontece a disseminagdo dos interesses da classe dominante.

A funcdo dos professores define-se pelas necessidades sociais a que o sistema
educacional deve dar resposta, as quais se encontram justificadas e mediatizadas
pela linguagem técnica pedagdgica. O conceito de educacdo e de qualidade na
educacdo tem acepc¢des diferentes segundo os varios grupos sociais e os valores
dominantes nas distintas areas do sistema educativo. A imagem da profissionalidade
ideal é configurada por um conjunto de aspectos relacionados com os valores, 0s
curriculos, as praticas metodoldgicas ou a avaliagdo. (Névoa, 1995, p. 67, grifo do
autor).

Dessa maneira, o professor ideal é reconhecido, pela l6gica dominante, como
aquele que inculca conhecimentos e, pela ldgica da pedagogia historico-critica, como aquele
que conduz a reflexdo e atitude dial6gica, levando os alunos a compreensdo da realidade
mediante os contextos politico, social, econdmico e cultural. De tal maneira, o ser professor
envolve considerar conteudos, objetivos, metodologias e avaliacbes, bem como principios
éticos, morais e sociais. Nessas circunstancias, veio a Resolucdo CNE/CP n° 2, de 20 de
Dezembro de 2019, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo Inicial
de Professores para a Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacéo

Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacao):

A politica de formacédo de professores para a Educacdo Basica, em consonancia com
0s marcos regulatérios, em especial com a BNCC, tem como principios relevantes: |
- a formagdo docente para todas as etapas e modalidades da Educacéo Bésica como
compromisso de Estado, que assegure o direito das criancas, jovens e adultos a uma
educacdo de qualidade, mediante a equiparacdo de oportunidades que considere a
necessidade de todos e de cada um dos estudantes; Il - a valorizagéo da profisséo
docente, que inclui o reconhecimento e o fortalecimento dos saberes e praticas
especificas de tal profissdo; Ill - a colaboracdo constante entre os entes federados
para a consecucdo dos objetivos previstos na politica nacional de formacdo de
professores para a Educacdo Basica; IV - a garantia de padrdes de qualidade dos
cursos de formacdo de docentes ofertados pelas instituicbes formadoras nas
modalidades presencial e a distancia; V - a articulagdo entre a teoria e a pratica para
a formacdo docente, fundada nos conhecimentos cientificos e didaticos,
contemplando a indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a extensdo, visando a
garantia do desenvolvimento dos estudantes; VI - a equidade no acesso a formacao
inicial e continuada, contribuindo para a reducdo das desigualdades sociais,
regionais e locais; VIl - a articulagdo entre a formacdo inicial e a formacédo
continuada; VIII - a formagdo continuada que deve ser entendida como componente
essencial para a profissionalizacdo docente, devendo integrar-se ao cotidiano da
instituicdo educativa e considerar os diferentes saberes e a experiéncia docente, bem
como 0 projeto pedagdgico da instituicdo de Educacdo Basica na qual atua o
docente; IX - a compreensdo dos docentes como agentes formadores de
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conhecimento e cultura e, como tal, da necessidade de seu acesso permanente a
conhecimentos, informages, vivéncia e atualizagdo cultural; e X - a liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte, o saber e 0
pluralismo de ideias e de concep¢des pedagdgicas. (Brasil, 2019, p. 3).

Perante isso, defende-se a formacdo docente para a educacdo de qualidade assente
em bases cientificas e técnicas, o que significa ser necessaria uma formacdo docente que leve
os futuros professores a fornecer, a todos os estudantes, as capacidades de que precisam para
se apropriarem dos conhecimentos necessarios ao desenvolvimento e atuagdo social.
Outrossim, faz-se necessaria a formacédo dos profissionais do magistério como compromisso
com o projeto social, politico e ético, visto que o papel da educacdo é propiciar a formacao
humana e cidada indispensavel para a atuacdo social, politica e ética. Além disso, impende
haver uma formacdo articulada com o que intenta o Ministério da Educacdo (MEC) e também
relacionando a teoria e a pratica para contemplar ensino, pesquisa e extensdo, sempre unindo
Escola e Universidade. Demais disso, aponta-se a equidade, para atenuar as desigualdades
sociais, e a formacdo continuada como componente essencial e que deve ser realizado pelos
professores. Também se ressalta a necessidade de os professores estarem em constante
formacédo, no seu acesso permanente as informacdes, vivéncia e atualizacdo culturais. Assim,

A formacdo inicial deve fornecer as bases para poder construir um conhecimento
pedagdgico especializado. A formacdo inicial, como comego da socializagdo
profissional e da assuncéo de principios e regras praticas, deve evitar dar a imagem
de um modelo profissional assistencial e voluntarista [...] A formag&o inicial deve
dotar de uma bagagem sélida nos ambitos cientifico, cultural, contextual,
psicopedagogico e pessoal que deve capacitar o futuro professor ou professora a
assumir a tarefa educativa em toda sua complexidade [...] E necessério estabelecer
uma formagéo inicial que proporcione um conhecimento valido e gere uma atitude
investigativa e dialética que conduza a valorizar a necessidade de atualizagdo
permanente em fungdo das mudancas que se produzem; a criar estratégias e métodos

de intervencdo, cooperacdo, andlise, reflexdo; a construir um estilo rigoroso e
investigativo. [...] (Imbernén, 2011, p. 68-69).

Precipuamente, proporcionar as bases para a formulacdo do conhecimento
pedagdgico é funcdo importantissima, que, por isso, deve ser conduzida com seriedade,
dialogo e participacdo. A socializagéo profissional e a assun¢éo de principios e regras praticas
sdo realizadas por intermédio dos grupos de estudo ou projetos de extensdo, assim como nos
estagios, em que se interagem com docentes mais experientes. A bagagem solida nos ambitos
cientifico, cultural, contextual, psicopedagdgico e pessoal requer estudo frequente, pois a
profissdo ndo se desenvolve no acaso ou no improviso, sendo indispensaveis seriedade e
compromisso para constituir esta bagagem, o que também implica decis@o por parte do futuro
docente. Conduzir a um conhecimento valido e gerar uma atitude investigativa e dialética

demanda pesquisa, atitude e comportamento de professor/pesquisador, que observa, reflete e
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se avalia, partindo, apds isso, para o desvelamento da realidade por via da pesquisa.
Veiga (2004, p. 13) evidencia que,
Nos cursos de formacdo do profissional da educacéo, o ato de ensinar desenvolvido
pela escola é, muitas vezes, abordado do ponto de vista da alteracédo das relagfes que

ocorrem entre os elementos que constituem a pratica pedagdgica: o professor, o
aluno, os conhecimentos, os procedimentos, 0s recursos e as tecnologias utilizadas.

[.-]

Ensinar, também, vincula-se aos elementos que constituem a pratica pedagogica,
mas os transcende, porque se orienta em objetivos interligados aos ambitos cientifico,
cultural, contextual, psicopedagdgico e pessoal. Desse jeito, ensinar € preencher de
significado a vida do discente, é acessa-lo por completo, para forméa-lo integralmente, e isso
S0 € possivel por meio da ludicidade. Por isso, defende-se o0 argumento de que

A inclusdo nos curriculos dos cursos de formacéo de professores de disciplinas que
aprofundem o debate sobre diferentes aspectos da ludicidade e que ponham luz
sobre uma perspectiva lddica de ensino é uma medida imprescindivel, mas sera

igualmente in6cua se adotarem a mesma perspectiva tradicional a que se op&em.
(D’Avila; Fortuna, 2018, p. 32).

E preciso estudar sobre a ludicidade e vivé-la, a cada dia mais, na sala de aula,
porque o professor é um orientador, assim como um acompanhante do aprendiz, por isso, ndo
basta ver s6 a teoria, mas necessita aprender experimentando. Se o professor ndo for ludico,
ndo conhecer 0 que é viver uma experiéncia ludica, como ira possibilitar a presenca da
ludicidade em sua futura pratica?

Ao viver a ludicidade, como pontua Kishimoto (2011), a pessoa sai desta
experiéncia didatica em direcdo ao contexto social sensibilizada para assumir-se significadora
dos papéis que desempenha, sensibilizada para o ato criador e a importancia do jogo como
recurso didatico, no preparo e no exercicio da criacdo docente. Dessa maneira, defende-se a
presenca da ludicidade no curriculo dos cursos de formacao inicial de professores.

Desse modo, de acordo com Resolugdo CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de
2019, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial de Professores
para a Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacdo Inicial de
Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacdo), em seu artigo 7°, expressa que

A organizagdo curricular dos cursos destinados a Formagdo Inicial de Professores
para a Educacdo Basica, em consonancia com as aprendizagens prescritas na BNCC
da Educacdo Basica, tem como principios norteadores: | - compromisso com a
igualdade e a equidade educacional, como principios fundantes da BNCC; Il -
reconhecimento de que a formagdo de professores exige um conjunto de
conhecimentos, habilidades, valores e atitudes, que estdo inerentemente alicercados

na prética, a qual precisa ir muito aléem do momento de estagio obrigatorio, devendo
estar presente, desde o inicio do curso, tanto nos conteldos educacionais e
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pedagdgicos quanto nos especificos da area do conhecimento a ser ministrado; 1 -
respeito pelo direito de aprender dos licenciandos e compromisso com a sua
aprendizagem como valor em si mesmo e como forma de propiciar experiéncias de
aprendizagem exemplares que o professor em formacdo podera vivenciar com seus
préprios estudantes no futuro; IV - reconhecimento do direito de aprender dos
ingressantes, ampliando as oportunidades de desenvolver conhecimentos,
habilidades, valores e atitudes indispensaveis para 0 bom desempenho no curso e
para o futuro exercicio da docéncia; V - atribuicdo de valor social a escola e a
profissdo docente de modo continuo, consistente e coerente com todas as
experiéncias de aprendizagem dos professores em formacéo; VI - fortalecimento da
responsabilidade, do protagonismo e da autonomia dos licenciandos com o seu
proprio desenvolvimento profissional; VII - integracdo entre a teoria e a prética,
tanto no que se refere aos conhecimentos pedagdgicos e didaticos, quanto aos
conhecimentos especificos da area do conhecimento ou do componente curricular a
ser ministrado; VIII - centralidade da pratica por meio de estagios que enfoquem o
planejamento, a regéncia e a avaliacdo de aula, sob a mentoria de professores ou
coordenadores experientes da escola campo do estdgio, de acordo com o Projeto
Pedagogico do Curso (PPC). IX - reconhecimento e respeito as institui¢des de
Educacdo Bésica como parceiras imprescindiveis a formacdo de professores, em
especial as das redes publicas de ensino; X - engajamento de toda a equipe docente
do curso no planejamento e no acompanhamento das atividades de estagio
obrigatorio; XI - estabelecimento de parcerias formalizadas entre as escolas, as redes
ou 0s sistemas de ensino e as institui¢des locais para o planejamento, a execucédo € a
avaliagdo conjunta das atividades praticas previstas na formacéo do licenciando; XII
- aproveitamento dos tempos e espacos da pratica nas &reas do conhecimento, nos
componentes ou nos campos de experiéncia, para efetivar o compromisso com as
metodologias inovadoras e os projetos interdisciplinares, flexibilizacdo curricular,
construgdo de itinerérios formativos, projeto de vida dos estudantes, dentre outros;
X1l - avaliagdo da qualidade dos cursos de formagéo de professores por meio de
instrumentos especificos que considerem a matriz de competéncias deste Parecer e
os dados objetivos das avaliagbes educacionais, além de pesquisas cientificas que
demostrem evidéncias de melhoria na qualidade da formacdo; e XIV - adog¢do de
uma perspectiva intercultural de valorizacdo da historia, da cultura e das artes
nacionais, bem como das contribui¢des das etnias que constituem a nacionalidade
brasileira. (Brasil, 2019, p. 4-5).

A formacao inicial de professores para a Educacdo Basica, em consonancia com
as aprendizagens prescritas na BNCC da Educacdo Bésica, mostra que a organizacao
curricular desta é associada ao sistema educacional, que compreende a Educacdo Bésica —
formada pela Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio — e a Educacéo
Superior. A formacdo pretende estabelecer conhecimentos inerentemente alicercados na
pratica e expressos pelo compromisso com a aprendizagem dos futuros professores, sempre
atribuindo valor social a escola e a profisséo docente.

Procura desenvolver, também, trés aspectos indispensaveis ao professor -
responsabilidade, protagonismo e autonomia - na integracdo entre a teoria e a pratica,
principalmente, na valorizacdo dos estagios supervisionados e no respeito as instituicbes de
Educacdo Basica como parceiras imprescindiveis, efetivando o compromisso com as
metodologias inovadoras e 0s projetos interdisciplinares, o que € capaz de suscitar a
ludicidade - sempre avaliando a formagdo, por meio de pesquisas, assim como adotando uma

perspectiva intercultural de valorizacdo da historia, da cultura e das artes nacionais. Dai se
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percebem o enorme desafio e a pluralidade de aspectos a serem contemplados pela formacao
inicial, em seu curriculo - curriculo que, justamente, é a totalidade das experiéncias, sendo,
portanto, um programa de formacgdo. Por isso, “[...] Mais do que transmitir determinados
conhecimentos e valores é necessario abarcar todo um conjunto de situagdes, que assimiladas
por seus alunos, possibilitariam a eles a insercdo exitosa na vida social [...]” (Giovinazzo
Junior, 2017, p. 12).

Relativamente a organizacdo dos cursos em nivel superior de licenciatura, de
acordo com Resolucdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacdo Baésica e
institui a Base Nacional Comum para a Formagcdo Inicial de Professores da Educacdo Bésica
(BNC-Formacao), em seu artigo 10° e 11, revela-se que

Art. 10. Todos os cursos em nivel superior de licenciatura, destinados a Formacéao
Inicial de Professores para a Educacdo Basica, serdo organizados em trés grupos,
com carga horaria total de, no minimo, 3.200 (trés mil e duzentas) horas, e devem
considerar o desenvolvimento das competéncias profissionais explicitadas na BNC-
Formacdo, instituida nos termos do Capitulo | desta Resolucdo. Art. 11. A referida
carga horéria dos cursos de licenciatura deve ter a seguinte distribuicéo: I - Grupo I:
800 (oitocentas) horas, para a base comum que compreende os conhecimentos
cientificos, educacionais e pedagdgicos e fundamentam a educacdo e suas
articulagcbes com os sistemas, as escolas e as praticas educacionais. 1l - Grupo II:
1.600 (mil e seiscentas) horas, para a aprendizagem dos contelidos especificos das
areas, componentes, unidades tematicas e objetos de conhecimento da BNCC, e para
o dominio pedagdgico desses contetdos. Il - Grupo IlI: 800 (oitocentas) horas,
pratica pedagdgica, assim distribuidas: a) 400 (quatrocentas) horas para o estagio
supervisionado, em situacdo real de trabalho em escola, segundo o Projeto
Pedagdgico do Curso (PPC) da instituicdo formadora; e b) 400 (quatrocentas) horas

para a pratica dos componentes curriculares dos Grupos | e 11, distribuidas ao longo
do curso, desde o seu inicio, segundo o PPC da institui¢cdo formadora. (Brasil, 2019,

p. 6).

A formacdo, deste modo, é dividida em trés grupos: os conhecimentos cientificos,
educacionais e pedagogicos; a aprendizagem dos conteldos especificos das areas,
componentes, unidades tematicas e objetos de conhecimento da Base Nacional Comum
Curricular — BNCC; préatica pedago6gica no estagio supervisionado e nos componentes
curriculares dos Grupos | e Il. Sendo assim, a formag&o inicial prioriza o conhecimento
adquirido por meio da pesquisa cientifica, que € racionalmente valido e justificavel, passivel
de ser alcancado nos estudos, observacdes e experimentacfes - além dos conhecimentos
obtidos desde o micro ao macro sistema educacional, considerando-se também os
conhecimentos necessarios para a pratica docente, relacionados, por sua vez, ao planejamento,
metodologias e avaliacdo escolar pautados no curriculo da BNCC. Na formacéo inicial, é
indispensavel o contato com a pratica pedagdgica, quer seja no estagio quer seja nas demais

vivéncias curriculares e extracurriculares.
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Em adicdo, Negrine (2014, p. 216) denota que

Os adultos geralmente atribuem grande valor ao jogo, mas de forma geral
evidenciam pouca preparacdo para compreender 0 jogo numa perspectiva simbdlica,
para fazer a leitura e para implicar-se. Nesse sentido, a formacdo de um pedagogo
que trabalha com criangas deve também abranger uma formag&o pessoal [...]

Desse modo, faz-se necessario contemplar a formacdo pessoal, pois 0 aprender a
como ensinar € um processo pessoal que tem por objetivo auxiliar o professor na
aprendizagem da compreensédo e desenvolvimento profissional. Uma vez que cada professor,
com base nas proprias experiéncias, tece compreensfes a respeito do ensino, da
aprendizagem, da pesquisa e, em funcdo disso, decide como ira mediar todos estes aspectos.
Em virtude disso, acredita-se que a ludicidade na formacgdo dos educadores € capaz de
articular a relacdo entre a teoria e a prética, e vé-se que “O jogo como recurso pedagdgico tem
objetivos educacionais a atingir: o aluno e seu processo de aprendizagem fazem parte da
elaboracdo e orientagdo desse objetivo para chegar a construcdo de seu conhecimento.” (Rau,
2012, p. 69).

Por consequéncia, de acordo com a Resolugdo CNE/CP n° 02/2015, de 1° de julho de
2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel
superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagogica para graduados e cursos de

segunda licenciatura) e para a formacéo continuada, em seu artigo 7°:

O (A) egresso(a) da formagdo inicial e continuada deverd possuir um repertério de
informagdes e habilidades composto pela pluralidade de conhecimentos tedricos e
praticos, resultado do projeto pedagdgico e do percurso formativo vivenciado cuja
consolidacdo vird do seu exercicio profissional, fundamentado em principios de
interdisciplinaridade, contextualizacdo, democratizacdo, pertinéncia e relevancia
social, ética e sensibilidade afetiva e estética, de modo a lhe permitir: | - o
conhecimento da instituicdo educativa como organizacdo complexa na funcdo de
promover a educagdo para e na cidadania; Il - a pesquisa, a anélise e a aplicagdo dos
resultados de investigacfes de interesse da area educacional e especifica; Il - a
atuacéo profissional no ensino, na gestdo de processos educativos e na organizagao e
gestdo de institui¢des de Educacao Baésica. (Brasil, 2015, p. 6-7).

Por esse motivo, ao concluir a formacdo inicial, o licenciando deve conhecer a

escola em sua complexidade e reconhecer a fungdo que esta tem na formacdo humana e

cidada, da mesma maneira que precisa conhecer, de modo tedrico e préatico, a pesquisa € a

atuacao profissional do professor, que € inerente a sala de aula, mas também a transcende. Na
critica dos processos de formacao, Giovinazzo Junior (2017, p. 15) pontua que

Destaque-se que os cursos de formacdo de professores, ainda que expressem as

contradicBes e ambiguidades presentes na sociedade administrada, enquadram-se

nesse modelo que prima pelos desempenhos especializados, de um lado, e que
promovem a aceitacdo dos valores da economia politica e a padronizacdo do
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comportamento, de outro. E dessa maneira que se concebe aqui 0 nexo entre
pseudoformacéo e racionalidade tecnoldgica. [...]

Nessa perspectiva, aponta-se que os cursos de formacéo de professores primam
pelos desempenhos especializados e promovem a aceitagdo dos valores da economia politica e
a padronizagdo do comportamento. Em virtude disso, ndo promovem uma formacao critica e
reflexiva, contribuindo para a conformidade e aceitacdo das condicdes de desigualdade e de
desvalorizacdo da categoria docente.
Por conseguinte, de acordo com Leite, Ribeiro, Leite e Uliana (2018), ha alguns
fatores que fazem parte da histéria da formacdo inicial de professores e que a desafiam a
supera-los ou ameniza-los em nome da melhoria da formacédo docente e da Educacdo Basica:
a desarticulacdo da proposta pedagdgica em relacdo a organizacdo institucional dos cursos de
licenciatura; o isolamento das instituicdes formadoras diante das novas dindmicas culturais e
demandas sociais apresentadas a educacgdo escolar; o distanciamento entre a formacao docente
e os sistemas de ensino da Educacdo Basica; a desconsideracdo do repertorio de
conhecimentos dos docentes em formacéo; a falta de clareza sobre quais sdo os contetdos que
o futuro professor deve aprender e a restricdo da atuacdo do futuro professor a regéncia em
sala de aula, sem considerar as demais dimensdes da sua atuagédo profissional.
Por expressa razdo, Aranha e Souza (2013, p. 16) evidenciam que
Pensar, pois, a formacdo docente no contexto da crescente luta da educacdo pelo
reconhecimento da diversidade, é questdo fundamental. Se ndo se trata de questdo
académica nova, sua visibilidade publica ndo remonta talvez a mais que uma ou
duas décadas. Ora, reside exatamente ai a dificuldade de se fazer da escola o lugar

das respostas imediatas que, de modo geral, se quer da educacdo. [...] (Aranha;
Souza, 2013, p. 16).

A vista disso, deve-se tratar da diversidade cultural na formagio e na pratica
docente, por intermédio de temas transversais, que ndo pertencem a uma area do
conhecimento em particular, mas que perpassam todas elas. Consequentemente, se deseja
uma forma ampla e significativa, que ndo nutra apenas de saberes académicos, mas de
conhecimento sociocultural, para que se respeite e valorize todas as culturas que permeiam a
sociedade atual.

Logo, “[...] Reitero a visdo dos cursos de formagdo docente e da escola como
espacos de critica e de pesquisa [...]” (Moreira, 2021, p. 12). E pesquisa cientifica que vai
além da investigacdo e producdo de novas compreensdes, pois se relaciona com a propria
atuacdo social dos sujeitos, que passa a ser critica e fundamentada por conceitos tedricos e
praticos, provocando a praxis.

Desse jeito, Matos, Almeida e Candeias (2021, p. 9) afirmam que “A
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institucionalizacdo da formacdo de professores do ensino primario em escolas préprias para
esse efeito, escolas normais primarias ou Escolas do Magistério Priméario, levou ao
desenvolvimento de um conhecimento especifico para o ensino, o saber objetivado [...]".
Entdo, desde 0 momento em que surgiram as escolas normais, a profissdo passou a se
consolidar como atividade que ndo depende apenas de algo subjetivo, de uma situacédo
particular do sujeito, como defende o conceito de dom e vocagdo; no entanto, nas escolas
normais, desde cedo, surgem manuais que disciplinam os saberes profissionais. Em
consonancia, se defende a escrita dos futuros professores, das suas percep¢des sobre as
experiéncias tedricas e praticas vividas no curso.

Guedes-Pinto e Kleiman (2021) exprimem que ao terem a oportunidade de narrar
os desafios, as davidas, as intervencgdes e participacdes em sala de aula junto as professoras e
suas turmas, as estudantes manifestam, com as proprias palavras, suas percepcdes e
entendimentos sobre ser professor, enquanto constroem, simultaneamente, nas aulas da
disciplina do curso, uma identidade profissional. Acredita-se que, por meio de suas escritas,
ha condicgdes de se aproximarem dos multiplos sentidos que cercam a identidade docente dos
“estudantes-quase-professores” em decurso de aprendizado de sua profisséo.

Por este ponto de vista, “Sublinhamos que a formacao inicial do individuo para a
docéncia encontra-se amparada por ordenamento legal e que a sua constru¢do identitaria sera
uma construgdo elaborada ao longo do seu exercicio profissional.” (Bernado; Vasconcellos,
2021, p. 6). Em complemento, a formacao inicial ndo prepara para todas as adversidades, pois
é na experiéncia que a identidade se estrutura e se guia e, com isso, se da o desenvolvimento
profissional. Assim, no cotidiano de exercicio da profissao, em decorréncia do contato com 0s
pares e 0s estudantes, o professor vai descobrindo maneiras de romper com as adversidades e
obter éxito nos objetivos propostos a sua atuacao.

Com relacdo a histéria da formacdo de professores no Brasil, Silva, Guilherme e
Brito (2023) revelam que a formacéo de professores se desenvolveu no Brasil, a exemplo de
outros paises, de acordo com trés grandes momentos. O primeiro, até meados do seculo XIX,
é marcado pela auséncia de programas de formacao e pelo aprendizado profissional baseado
na pratica e observagdo, seguindo a logica ‘mestre e aprendiz’. Em seguida, nos séculos XIX
e XX, adotou-se a logica de preparacao tedrica, com a formacao se realizando por meio das
escolas normais. No terceiro momento, a formagao de professores adquiriu progressivamente
um estatuto universitario, tornando-se independente da profissdo. Nesse contexto, por ser
vinculada ao ensino e a educagdo, a formacdo de professores perpassa 0 contexto social,

econémico e politico, estimulando o senso critico. Em vista disso, as dimensdes teorico-
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cientificas e as técnico-praticas precisam ser mobilizadas para que o conhecimento
sistematizado sobre a docéncia seja ampliado, e isso é 0 que se espera do terceiro momento da
formacéo de professores, que acontece na Universidade e no didlogo com a escola.

Novoa (2022), no entanto, se refere a trés auséncias ou incompreensdes que
conduziram a formacéo de professores para a encruzilhada em que se encontra, quais sejam,
em primeiro lugar, a desatencdo as dimensdes institucionais, em segundo, a depreciacdo das
questdes profissionais e, em terceiro, a omissdo dos referenciais publicos. Por isso, é preciso
superar estas auséncias e lutar por uma formacéo de qualidade, visto que, de acordo com Cruz
(2017), é de se esperar que um professor, seja ele da Educacéo Basica ou do Ensino Superior,
ante a responsabilidade profissional de ensinar determinados conhecimentos aos Seus
discentes, questione-se nao apenas sobre o que ele proprio sabe acerca desse conhecimento
(conteddo), mas, acima de tudo, acerca da maneira de agir pedagogicamente para que Sseus
discentes desenvolvam a propria compreensdo desse contetdo. Esse movimento de reflexdo
envolve tomada de decisdo sobre como ensinar.

Por vezes, entretanto, o processo de formacdo é meramente repetitivo e acritico,
fazendo com que se compreendam teorias, mas nao se vislumbre a aplicacdo destas na pratica.
Assim, defende-se o ponto de vista de que “[...] O processo de formagdo do educador precisa
ser reconfigurado de modo mais amplo, critico, rigoroso, afastando-se de aprendizagens
meramente instrumentais. [...]” (Sordi, 2019, p. 5). Ou seja, ¢ imprescindivel que a formagao
do professor ndo procure apenas encaixar-se pragmaticamente ao que o mercado demanda,
sendo, portanto, reflexiva; pois, “[...] formagao surge integrada em processos que valorizam
concomitantemente o desenvolvimento individual e o desenvolvimento da organizagdo.”
(Almeida, 2020, p. 5).

A formacéo de professores é passivel de acontecer em cinco tipos de instituicdes
de Ensino Superior quais sejam: a Universidade, a Faculdade, o Centro Universitario, o
Centro de Educacdo Tecnoldgica e os institutos federais. Defende-se, porém, as universidades
como espacos primordiais, por serem pluridisciplinares, publicas ou privadas, abrangendo
diversas areas de conhecimento e atendendo a comunidade. Isto enseja a vivéncia do ensino,
da pesquisa e da extensdo. Desse modo, Magalhaes Junior e Cavaignac (2018) ressaltam que
0s saberes adquiridos na formacdo inicial, associados as experiéncias de vida préprias e
diferenciadas, aos saberes provenientes da participacdo em grupos de estudos, estagios
supervisionados, atividades de pesquisa, monitoria, entre outras, e aos saberes oriundos da
pos-graduacdo e da experiéncia de sala de aula na Educacdo Bésica e no ensino superior,

possibilitam aos professores o desenvolvimento da préatica docente ao largo de sua carreira. E
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grande parte dessas vivéncias so acontece na Universidade.

Isto possibilitara, por meio da Educagdo, se libertar da ingenuidade e abragar o
pensamento critico, uma vez que ndo se pode apenas reproduzir interpretacdes alheias, o que
contribuiria para a alienacdo. Coloca-se, mediante isso, a reflexdo como particularidade
intrinseca ao trabalho critico e emancipatério, no recinto escolar. 1sso impulsionara a
autonomia e vai inserir os estudantes em circunstancias de questionamento. Assim, é
indispensavel “[...] assumir a luta por um tipo de formacao que leve em consideragdo o campo
de lutas entre forcas contraditdrias, privilegiando uma educacdo emancipadora e a qualidade
social [...]” (Vasconcellos; Sordi, 2016, p. 10). Em fungéo disso, a atuacdo docente exige
também motivacdo, criatividade, &nimo e dedicagdo, o que esta relacionado ao gosto pelo que
se faz. E, com relacdo a isso, Davoglio, Spagnolo e Santos (2017, p. 2) evidenciam que

Professores motivados para aprender e ensinar tendem a potencializar sua préatica
educativa cotidiana e a0 mesmo tempo conseguem estimular os educandos para
engajarem-se na aprendizagem. Pensar a motivagdo envolve uma diversidade de
variaveis, englobando motivos intrinsecos (ou seja, oriundos das expectativas e

valores internos) e extrinsecos (isto é, oriundos do ambiente e dos elementos
sociais). [...]

Os motivos intrinsecos e extrinsecos da motivacdo da profissdo conduzem os
profissionais ao desenvolvimento de atividades com maior disposi¢do e inovacdo, além de se
manterem atualizados e adquirirem reconhecimento funcional. Isto amplia os saberes
profissionais e da experiéncia, pois, como Pryjma e Oliveira (2016) revelam, os saberes de
que um profissional dispde, associados aos variados contextos onde estes saberes s&@o
vivenciados e compartilhados, sdo compreendidos como saberes que abarcam muito de si
mesmo. De outra parte, no entanto, trazem também marcas das inter-relacbes e das
imbricacGes humanas. Portanto,

Para que o professor ndo seja alienado as exigéncias impostas pelo contexto
capitalista, mas que seja um trabalhador que resista e lute pelo seu trabalho, é
preciso ter uma consciéncia politica que possibilite a compreensao da totalidade do
seu trabalho. Compreende-se que essa consciéncia politica se inicia com o prdprio
reconhecimento do lugar em que o professor se posiciona socialmente, ou seja, que
ele se reconheca parte da classe trabalhadora, para que o corpo profissional docente

tenha forca e se constitua enquanto unidade participe da classe trabalhadora. (Silva;
Santos, 2021, p. 15).

Conclui-se que é essencial a consciéncia politica do docente, para que se
reconheca parte da classe trabalhadora e se comprometa a formar cidaddos criticos e
participativos, que reflitam e compreendam as relagOes inerentes ao contexto social. A
formacgéo de professores inicia com a graduacdo, em cursos de licenciatura, caracterizada

como formacéo inicial, e se estende a formagéo continuada, sendo também um lugar de luta,
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em constante constituicdo e desconstituicao, de varios modos de ser e estar no fazer docente.
Procurou-se mostrar a categoria formacéo inicial de professores, conceituar o que
¢ formacéo inicial de professores, com o uso de varias visdes, caracterizar o papel da
formacéo inicial de professores para a docéncia e discutir 0 que os estudos revelam sobre a
formagé&o inicial. No segmento que vem agora, sdo expostas discussdes em torno da categoria

Desenvolvimento profissional docente, sob 0 modo de entender da teoria estudada.
3.2 Desenvolvimento profissional docente: os diversos percursos da trajetéria formativa

“[...] o desenvolvimento profissional do
professor pode ser concebido como qualquer
intencdo sistematica de melhorar a prética
profissional, crencas e  conhecimentos
profissionais, com o objetivo de aumentar a
qualidade docente, de pesquisa e de gestdo.
[...]” (Imberndn, 2011, p. 47).

O desenvolvimento profissional docente acontece em todo o percurso profissional,
iniciando-se na formacédo inicial e se estendendo & formagdo continuada e ao exercicio
profissional docente, sendo, por isso, aspecto que demarca a formagdo permanente. Ser
professor é tarefa desafiante, em meio a sociedade alienada e a educacdo fragmentada. Sao
necessarios, pois, ousadia, pesquisa, estudo e criatividade, bem como motivacdo para estar
sempre a caca da aprendizagem.

Na Pds-Modernidade, surgiu a sociedade da informacdo, essencialmente
informatica e comunicacional. Com isso, 0 avango tecnoldgico possibilitou o
desenvolvimento da inteligéncia artificial, o que, por sua vez, produziu influxos na Educacéo,
na producdo do conhecimento, assim como na escrita e na pesquisa cientifica. Em primeira
analise, a inteligéncia artificial mostra-se um meio que, ao se adaptar a realidade do estudante,
sana davidas e facilita 0 acesso ao saber.

Como exprime, contudo, Paulo Freire, ensinar ndo é transferir conhecimentos,
mas criar possibilidades para a propria producdo. Desse modo, imp&e-se a reflexdo critica e o
dialogo, estimulando-se também a leitura, a escrita e a producdo de conhecimentos na
argumentacdo e entendimento da realidade. Assim, o desenvolvimento profissional docente

acontece no didlogo com as tessituras que permeiam o contexto social vigente, tal como na
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interagdo com os pares e com 0s estudantes, sempre utilizando as ferramentas tecnoldgicas
como meio e nao finalidade.
[...] o desenvolvimento profissional, entendido como um processo de aprendizagem
mediante o qual alguém (professores, directores) deve aprender algo
(conhecimentos, competéncias, disposi¢des, atitudes), num contexto concreto

(escola, Universidade, centro de formag&o), implica um projecto, desenvolvimento e
avaliacdo curricular. [...] (Garcia, 1999, p. 193).

O desenvolvimento profissional implica planejamento do que sera aprendido,

além de um contexto concreto em que seja realizado e de uma avaliagcdo para se identificar o

que € modificavel e o que contribui para a aprendizagem docente. Ser professor integra uma

multiplicidade de acbes e de interacdes. O inicio da profissionalizacdo docente ocorre na

formacdo inicial, que, por sua vez, € um espaco para refletir, aprender e conhecer sobre a

Educacdo e a respeito da finalidade da acdo docente. N&o se restringe, entretanto, a formacao

a essa etapa, pois a experiéncia profissional, a formacdo continuada e as interagoes

estabelecidas no ambiente de trabalho sdo pontos cruciais no desenvolvimento profissional
docente. O professor, portanto, nunca deixa de aprender e de se constituir profissional.

A compreensdo do conhecimento profissional docente € central para pensar a

formagdo de professores, nomeadamente nas suas dimensbes institucionais,

profissionais e publicas. [...] juntar os trés termos da expressdo conhecimento—

profissional-docente: um conhecimento que esta na docéncia, isto é, que se elabora

na agdo (contingente); um conhecimento que esta na profissao, isto €, que se define

numa dindmica de partilha e de co-construgdo (coletivo); um conhecimento que esta

na sociedade, isto é, que se projeta para fora da esfera profissional e se afirma num
espaco mais amplo (publico). (N6voa, 2022, p. 8; grifo do autor).

O conhecimento profissional docente é, portanto, elaborado na préatica pedagdgica

e na inter-relacdo com o coletivo, projetando-se para fora da esfera profissional, por contribuir

para a formacdo humana mediante seu exercicio. O saber ser se relaciona a identidade
profissional docente e é algo singular e constituido como consequéncia de todas as vivéncias.

Em complemento, segundo a Resolugdo CNE/CP n.° 1, de 27 de outubro de 2020,

que dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Continuada de

Professores da Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacéo

Continuada de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacgdo Continuada), em seu artigo

3°,

As competéncias profissionais indicadas na BNCC-Formagdo Continuada,

considerando que é exigido do professor solido conhecimento dos saberes

constituidos, das metodologias de ensino, dos processos de aprendizagem e da

producdo cultural local e global, objetivando propiciar o pleno desenvolvimento dos

educandos, tém trés dimens@es que sdo fundamentais e, de modo interdependente, se
integram e se complementam na agdo docente no a&mbito da Educacgdo Basica: | -
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conhecimento profissional; Il - pratica profissional; e Il - engajamento profissional.
(Brasil, 2020, p. 2).

Assim, é exigido do docente conhecimento dos saberes, o que justifica a
necessidade de o professor realizar pesquisas e estudos cientificos, registrar os desafios da
préatica e elaborar modalidades de acdo. Em razdo disso, também é delegado ao docente
propiciar o pleno desenvolvimento dos educandos, por meio da conducao de metodologias de
ensino e processos de aprendizagem. De tal modo, se explicitam a necessidade do
conhecimento funcional, a pratica e o engajamento profissionais, aspectos contemplados na
formacdo inicial e continuada e na atuacdo docente. Consequentemente, Imbernon (2011, p.
48) revela que

Falar de desenvolvimento profissional, para além da formacao, significa reconhecer
o caréter profissional especifico do professor e a existéncia de um espago onde esse
possa ser exercido. Também implica reconhecer que os professores podem ser

verdadeiros agentes sociais, capazes de planejar e gerir o ensino-aprendizagem, além
de intervir nos complexos sistemas que constituem a estrutura social e profissional.

O espaco onde ocorre o desenvolvimento profissional entremeia-se na Escola e
na Universidade, seja como mediador ou como participante de experiéncias que o fagcam
reconhecer o carater profissional especifico, pois ser professor ndo é questdo de dom ou
vocacao. Por esse vies, o professor desempenha um oficio bem complexo, regulamentado por
documentos normativos nacionais, estaduais, distritais e municipais, assim como por
principios éticos, politicos e estéticos. Defende-se, entdo, a ideia de que o professor ndo tem o
dom de ensinar, mas a capacidade de aprender o seu oficio.

Segundo a Resolu¢do CNE/CP n.° 1, de 27 de outubro de 2020, que disp&e sobre
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao Continuada de Professores da Educagéo
Bésica e institui a Base Nacional Comum para a Formacdo Continuada de Professores da
Educacdo Bésica (BNC-Formacéao Continuada), em seu artigo 4°,

A Formagdo Continuada de Professores da Educacdo Basica é entendida como
componente essencial da sua profissionaliza¢do, na condicdo de agentes formativos
de conhecimentos e culturas, bem como orientadores de seus educandos nas trilhas
da aprendizagem, para a constituicdo de competéncias, visando o complexo

desempenho da sua préatica social e da qualificacdo para o trabalho. (Brasil, 2020, p.
2).

Isto posto, é indispensavel a formacao continuada para aprender a profissdo. Cada
profissional, no entanto, tem compreensdes singulares, pois as fontes que estudou, os lugares
onde atuou e os momentos e fases de estabelecer e reestabelecer a profissdo sobram como
distintos. Por isso, é complexo querer generalizar as experiéncias dos docentes, uma vez que

alguns tém a possibilidade de pesquisar, enquanto outros se encontram em condic¢des



89

estruturais inadequadas para estarem em formagao continuada e realizarem pesquisas. Para se
desenvolver, entretanto, o professor precisa ter acesso a formacgdo e ter condi¢bes de se
insertar nesse ambito formativo, porque, muitas das vezes, a jornada de trabalho, o salario e as
condicdes de trabalho ndo sdo propicios para essa insertagéo.
[...] nosso trabalho e nosso desenvolvimento profissional ndo é algo somente
idiossincratico, mas se estende aos nossos alunos, pois, de algum modo, é com eles
compartilhado. Ao mesmo tempo em que elaboramos a¢des pedagdgicas em nossas
disciplinas, desenvolvemo-nos como formadores de professores. Para tanto,
destacamos neste processo vivenciado que nosso desenvolvimento profissional é um
continuum e a academia sempre nos exige muito e cada vez mais. Porém, o
direcionamento que podemos dar a esse desenvolvimento precisa ser projetado (n&o,
necessariamente, a uma s6 direcdo), mas refletindo sobre o que precisamos
melhorar, complementar, porque o que ja fazemos de melhor (nossos pontos fortes)

nos impele a continuar, mas talvez ndo nos desafie a novos patamares de
desenvolvimento. (Araljo; Gongalves, 2022, p. 12).

Desse modo, é inadiavel a reflexdo sobre o que se precisa melhorar,
complementar, quais aspectos sdo passiveis de ser mudados e como isso ira repercutir na
atuacdo docente. Em face desses aspectos, para se desenvolver, o professor deve visualizar-se
como incompleto, como um ser em constante aperfeicoamento e dar abertura para a

aprendizagem com os discentes e 0s colegas de trabalho. Dessa maneira,

Se ndo houver constante qualificacdo docente, o professor pode perder o entusiasmo
pela profissdo. Acredita-se que sem a realizacdo de estudos sistematicos com vista
ao desenvolvimento profissional, o professor ndo consegue estabelecer e manter a
capacidade de analisar as mudancgas educativas, além de ter dificuldade de adaptar-
se as novas exigéncias da educacdo contemporanea. (Nunes; Oliveira, 2017, p. 4).

A formacéo de professores é essencial e significativa para a profissionalizagdo, e,
com o desenvolvimento da formacdo continuada, assegura-se a atuacdo de profissionais mais
preparados e capacitados dentro das salas de aula. Por isso, acredita-se que é dificil para os
profissionais que encerram seus estudos com a formagéo inicial se aperfeicoar e utilizar
estratégias de ensino ludicas, criticas e reflexivas.

Se ao professor ndo é dada a chance de refletir-agir-refletir sobre o que faz fica
dificil, para ele entender o sentido e a importancia de se trabalhar com essas
atividades. Dessa maneira, ndo basta apenas que o educador experiencie atividades

criativas, é importante, ainda, que estas experiéncias sejam a expressdo de um
significado para o professor. (Porto, 2014, p. 146).

E preciso, na formac&o inicial, viver experiéncias ludicas, criticas e reflexivas e
reconhecé-las como relevantes para a pratica pedagogica e profissionalizacdo docente. Assim,
a profissionalidade se refere as competéncias que o professor adquire ao extenso de sua
trajetoria profissional, o que envolve ser criativo. A profissionalizacdo, por sua vez, é um

conceito mais geral, que engloba a profissionalidade e que se refere as constantes
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aprendizagens integrantes do desenvolvimento profissional docente. Por esse angulo, defende-

se 0 argumento de que

[...] Conhecimento é o artefato basico do processo de competéncias, sem ele, ndo ha
como refletir, contrastar, identificar, caracterizar e, evidentemente, estabelecer
relagbes complexas entre situagBes diarias, eventuais e transformar o trabalho e o
sujeito. Estimular pode ser compreendido a partir de véarias vertentes, como
atividades pedagodgicas que promovam desde interagdo do discente com o
conhecimento, a pratica, a metodologia, as técnicas, como ainda, o lado criativo,
critico, individual e coletivo, propondo desafios nos niveis cognitivo, social, afetivo
e de reconhecimento acerca do contexto de atuacdo e possiveis transformacdes.
Ainda, o professor pode estimular/motivar o aluno, no sentido de incentivar,
valorizar, revelar e apontar esforcos dos estudantes em direcdo a um objetivo,
orientando-o e potencializando seus investimentos, por meio da autonomia e
autoconfianca. Ensinar € uma atividade especifica do docente, que envolve desde
estratégias pedagdgicas, selecdo de conteudos e metodologias de ensino e de
aprendizagem até a interdisciplinaridade, na medida em que sua ac&o esta interligada
ao processo de aquisicdo de conhecimentos. Em especial, traz novas roupagens para
os problemas que emergem no &mbito académico e social. Perpassa a futura
experiéncia de trabalho e desbrava novos caminhos e dire¢fes para lidar com a
complexidade do mundo moderno. Compreensdo pode ser apreendida a partir de
vérias perspectivas pelo viés cognitivo, essencial para leitura, escrita, interpretacéo e
assimilacéo dos contetdos e seu emprego em diversos contextos de aprendizagem e
0 dominio do conhecimento cientifico. Quando admite outra vertente, pode ser o
movimento que possibilita a relagéo interpessoal, ao se colocar no lugar do outro, de
ter empatia, solidariedade e sensibilidade para observar 0 mundo, sendo fundamental
para a atividade coletiva e social no universo do trabalho e da escola, da familia e
dos amigos, em uma abordagem humanista. Pode corresponder tanto a acdo do
professor quanto a do aluno, no espaco pedagdgico e fora dele, em que ambos
respeitem e valorizem o papel de cada um no espago académico e invistam na
proposta de acdo conjunta direcionada a formag&o. A interacdo reporta que ensinar é
uma especificidade humana, na linguagem freiriana, pois revela a aprendizagem
mdtua entre professor-aluno. A interacdo sujeito-objeto de conhecimento e sujeito
apresenta a triade fundamental ao processo de aprender, de modo a comportar sua
dimenséo social, para transformagdo do sujeito e da sociedade. (Polonia; Santos,
2020, p. 12-13).

Aqui sdo delineadas competéncias inerentes a profissionalidade docente, quais
sejam: conhecer, estimular, ensinar, compreender e interagir. Conhecer é crucial para ser
professor, pois é preciso ter dominio dos contetdos a serem ensinados. Estimular é envolver
0s ambitos criativo, critico, individual e coletivo, bem como a autonomia e a autoconfianca.
Ensinar ndo é transmitir e/ou transferir saber, mas dialogar em torno dele. Compreender é
debrugar-se sobre a realidade docente e discente e ver além das aparéncias para possibilitar a
aprendizagem significativa. Interagir € indispensavel, quando se pretende lecionar, pois
conduz ao respeito e a atencdo com as aprendizagens e dividas.

Nessa ldgica, Felden (2017) retrata que o conhecimento como emancipagdo
precisa ser perseguido, isto €, as mudangas requeridas apontam que os fundamentos éticos,
cientificos, ideoldgicos ou paradigmaticos, em uma dimensdo epistemoldgica e social, sdo

tarefa possivel de ser concretizada. E por tal pretexto que é necessaria uma formagao critica e
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reflexiva dos docentes.

Compreendemos, assim, a necessidade de espacos de formagdo que possibilitem a
reflexdo sobre os desafios vivenciados no contexto do exercicio profissional da
docéncia, considerando ndo s6 os conhecimentos pedagdgicos necessarios, como
também a articulagdo com o projeto de formacdo universitaria almejada. (Sordi,
2019, p. 14).

Em face desses pressupostos, acredita-se no potencial que tem o didlogo Escola-
Universidade, em que docentes retornam a Universidade, em grupos de estudos ou projetos de
extensdo, para expor os desafios da pratica e, no didlogo com futuros professores, com
professores universitarios e aqueles das mais distintas etapas da Educacgdo Basica, refletirem
criticamente sobre os rumos da profissao.

A docéncia universitaria, deste modo, precisa estar articulada com o projeto de
Educacdo defendido, quer seja técnica, acritica, reprodutora, reflexiva e/ou emancipatoria.
Almeida (2020), por esse lado, pontua que a docéncia universitaria se configura como uma
area a requerer bastante atencdo. Se, por um lado, € de certa forma pouco usual o
guestionamento sobre o exercicio profissional dos docentes desse nivel de ensino, mas ao qual
se outorga a responsabilidade pela producdo e divulgacdo do saber, de outra vertente, 0s
desafios que se impdem ao ensino superior instigam a problematizacdo dos modos como se
ensina e aprende. Pelo expresso pretexto, afirma-se que

A experiéncia profissional ndo pode se limitar & acdo e reflexdo em si mesma e ao
contexto institucional. Essa experiéncia necessita ser reconhecida como um processo
de reflexdo sobre o que se faz no cotidiano da escola/Universidade, constituindo

conhecimento sobre o fazer docente e permitindo que o professor tome consciéncia
da sua proépria acdo. (Pryjma; Oliveira, 2016, p. 9).

O professor precisa, entdo, refletir, atuando tanto na Universidade quanto na
Escola. Portanto, se mostra o docente como produtor de conhecimentos, que intervém ao
desenvolver um pensamento investigativo e ao sistematizar e registrar os conhecimentos que
adquiriu durante esse processo. Nesse ponto de vista,“[...] s6 se faz docéncia na Universidade
em funcdo de um objetivo maior: formar na teoria e na pratica os futuros profissionais.”
(Freire; Fernandez, 2015, p. 6).

Nessa contextura, & preciso organizar um programa de desenvolvimento
profissional docente que auxilie os professores durante toda sua trajetoria profissional, para
que reconhecam a importancia de, em sua atuacdo, sempre coordenar, orientar, intervir,
articular, motivar e avaliar, tanto a si como em relacdo aos estudantes. Nessa perspectiva,
Mello e Freitas (2018) denotam o
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[...] Programa de Desenvolvimento Profissional Docente, que contém os projetos e
acOes voltados a formacdo continuada dos docentes da Universidade, visando a
melhoria continua da qualidade de ensino. Sua estrutura centra-se nas discussdes de
perspectivas atuais para Educacdo Superior; no contexto social e no
desenvolvimento profissional docente, sob a perspectiva formativa da pedagogia
universitaria. Constitui-se em uma politica institucional de formacdo continuada,
sustentada em trés pilares: (a) docéncia como profissdo que se constroi
permanentemente e, por isso, tem a necessidade de uma atencéo sobre novas préaticas
e inovagdes nas areas do conhecimento; (b) praticas de formagdo que tomem a
dimensdo coletiva, possibilitando a percepgdo de unidade da Universidade e também
da diversidade nas mais diversas formas de atuacdo do docente; (c) reflexdo sobre a
pratica, com o uso de experiéncias dos proprios docentes como forma de gerar
debate, reflexdo, aprendizado e aperfeicoamento das suas atividades. (Mello; Freitas,
2018, p. 3).

Com isso, se defende a docéncia como profissdo que se construi
permanentemente, incentivando praticas de formacao que tomem a dimensdo coletiva, e que
sempre ocorra a reflexdo sobre a préatica. Julga-se essencial, todavia, que a jornada de
trabalho, o salario e as condicGes de trabalho sejam propicias a esse desenvolvimento
profissional. Ademias, Bernado e Vasconcellos (2021, p. 12) revelam

[...] um reconhecimento e valorizagdo dos momentos formativos, ndo s6 pela
poténcia a nivel de conhecimentos tedricos e de novas construcdes praticas, como
também pelo fator de aproximagdo humana que tais momentos oportunizavam,

fortalecendo o conjunto de profissionais, docentes ou ndo docentes como um corpo
pedagdgico em harmonia com os interesses dos alunos e da comunidade escolar. [...]

A profissdo docente é assente nas interacdes humanas, por isso é preciso vencer a
timidez e saber se comunicar, para que haja gestdo da sala de aula, além do compartilhamento
de experiéncias que dialoguem com o socioemocional — 0 que também ajuda a contemplar o
aprendizado cinestésico, o de cariz auditivo e o de feigdo visual, observando as singularidades
de cada discente.

Por esse ponto de vista, Sarti (2019) evidencia que profissionalizar uma ocupacéo
requer atribuir aos praticantes papel ativo na formacdo das novas geracdes profissionais, de
modo a possibilitar aos estudantes a feitura de uma identidade ligada a profissao para a qual
estdo sendo formados. Refere-se, deste modo, a uma formagdo que requer o emprego de
dispositivos que possibilitem a aproximacdo do estudante universitario com o trabalho, seus
agentes e a cultura profissional de referéncia.

A profissionalizacdo se d& na formacéo inicial, em que se transformam os saberes
preexistentes e se formam novas habilidades e compreensdes. Com a formagéo continuada, se
reelaboram novamente os saberes, frente aos desafios da pratica pedagdgica. Logo, o
professor nunca deixa de se desenvolver profissionalmente, e cada qual possui a sua

identidade profissional e se diferencia pelas afinidades e modos de atuar no processo de
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ensino e aprendizagem.

Portanto, tencionou-se conceituar o que é desenvolvimento profissional docente,
com o uso de visdes diversas, caracterizar o papel do desenvolvimento profissional docente
para a docéncia e discutir o que os estudos revelam sobre o desenvolvimento profissional
docente. Na proxima subsecdo, foi abordada a categoria Aprendizagem da docéncia,

conceituando-a, caracterizando-a e apontando as diversas discussoes realizadas em torno dela.

3.3 Aprendizagem da docéncia: discussao por distintos angulos

“Somos movidos pelo desejo de crescer, de
aprender, e nods educadores, também de
ensinar.” (Grossi; Bordin, 1992, p. 11).

A aprendizagem da docéncia € um continuum que exige criticidade e reflexdo.
Esta tem inicio na formacdo inicial, quando é dialogado acerca dos saberes tedrico-cientificos
e técnico-praticos da profissdo; no entanto, ao chegar a sala de aula, essa aprendizagem €
ampliada, pois os discentes sdo o centro da pratica pedagodgica, deles nascem os desafios e as
modalidades de intervencdo na pratica. Por isso, a aprendizagem da docéncia esta
intimamente ligada a pratica pedagogica.

Em decorréncia disso, é preciso também conhecer a importancia do contexto
social na aprendizagem da docéncia, visto que este se vincula a um conjunto de fatores
sociais, como ambiente, linguagem, classe social, condi¢cBes econdmicas, nivel de
escolaridade e relagcbes humanas. Demais disso, a aprendizagem da docéncia é permeada por
culturas, tais como: cultura escolar, académica, popular, material, imaterial, erudita e cultura
de massa. Em vista dessa ideia, a aprendizagem da docéncia também se relaciona com a
historia de vida e formacdo escolar e universitaria do professor.

Com efeito, a Pedagogia, como ciéncia da Educacdo, também influencia na
aprendizagem da docéncia. Em virtude das escolhas que o docente faz em sua pratica, isto
conduz, as vezes, a pedagogia do medo, da opressao e reproducdo, ou a pedagogia da alegria,
emancipacao e transformacéo. Aprender a profissdo, pois, ¢ desafio e urgéncia frequente,
perpassada por cobrancas frutos da educacdo neoliberal, que visualizam a educagdo como
mercadoria e sdo marcados pela énfase em destruir a imagem da Universidade publica e

enaltecer a imagem da Universidade privada. Assim, a Educacdo publica passa a ser
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subordinada aos interesses do grande capital e é preciso reflexdo critica do docente para que
logre realizar uma educacao emancipatdria.

O sistema neoliberal, contudo, é astuto, e desarticula todo o contexto de
desenvolvimento profissional docente, propiciando baixos salarios, uma carga horéria
excessiva, a desvalorizacdo social, a violéncia e o desrespeito que, aliado aos aspectos
ambientais, econdmicos, sociais, afetivos, psicolégicos, emocionais e familiares, que
permeiam a realidade dos estudantes, dificultam a atuacdo docente. Em face desses
pressupostos, impende que haja grupos de apoio ao professorado e uma reinsercdo deste na
Universidade, para que dialogue com outros professores, reflita acerca da sua atuacdo e se
reconstitua como docente.

Nessa perspectiva, “[...] A aprendizagem da docéncia [...] ocorre, primeiramente,
pelo conhecimento de si, permitindo-se 0 acesso a diferentes memorias, representacfes e
subjetividades que o processo identitirio comporta.” (Veiga; D’Avila, 2010, p. 37). Ao
ingressar na licenciatura, o futuro professor relembra todas as experiéncias vividas na
formacéo escolar e que marcaram a sua formacdo humana, levando-o a escolha da docéncia.
Pode ter sido um professor que foi inspiracdo pela criatividade, sensibilidade e habilidade de
desenvolver o ensino conduzindo a aprendizagem; existe a possibilidade de ter sido um
familiar que, sendo professor, serviu de motivacdo para ingressar na carreira. Também, no
entanto, é possivel que tenham sido as condic¢des sociais que o impossibilitaram de ingressar
nos cursos tidos como “cursos da elite” — Medicina, Direito e Engenharia — e 0 que estava
disponivel mediante sua condicdo social eram os cursos de licenciatura. Sabe-se que, em
grande parte, os estudantes destes “cursos de elite” sdo de fato da elite e teriam como pagar
uma universidade privada, mas escolhem ocupar a publica, e quem termina tendo que ser
financiado pelo Fundo de Financiamento Estudantil (Fies) sdo os discentes provenientes da
massa social, que, ao finalizar o curso, vdo deparar um acumulo de dividas, sendo suscetiveis
até de ficar com o nome no Serasa e ainda correr o risco de ter bens apreendidos e
bloqueados.

Assim, postula-se a ideia de que ingresse nos cursos de licenciatura quem de fato
queira ser professor, pois ser professor ndo é facil e ndo é algo feito ao acaso, mas com
respeito e compromisso. Somente quem intenta ser professor poderd ndo desistir diante dos
desafios da profisséo, pois, para ser professor, € preciso acreditar no potencial que tem a
Educacdo e se empenhar para viabiliza-lo.

[...] Como a docéncia se caracteriza como uma profissdo aninhada socialmente e
atingida por valores politicos e culturais, se produz na dependéncia das
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compreensdes que orientam os projetos educativos contextualizados. Ha algum
tempo, dada a fragilidade dos formatos tradicionais, caracterizados pela perspectiva
exogena, a formacdo de professores vem reivindicando sua volta para o seio da
profissdo, valorizando a relacdo educacdo e trabalho e a potencializacdo da
experiéncia dos sujeitos na sua propria formacdo, caracteristica béasica da
aprendizagem dos adultos. Ndo mais vista apenas como um processo individual,
movimentos e proposicdes se instalam assumindo a base do trabalho como
espaco/lugar da formacdo. Ou seja, reivindicam a perspectiva das organizacfes
aprendentes. O sujeito aprende quando se insere em espagos laborais que assumem
para si essa condicdo. Essa é a posicdo defendida nesse ensaio afirmando que a
formacdo de adultos se valoriza quando as modalidades nessa dire¢do favorecem a
capacidade dos atores, nas organizagdes, de produzirem seus proprios
conhecimentos e esse é o caso dos professores. (Cunha, 2014, p. 1).

Desse modo, ja ndo é possivel desempenhar a profissdo docente no formato
tradicional, 0 que exige uma pratica pedagogica lidica e que os professores sejam produtores
de conhecimento e ndo apenas transmissores de um conhecimento produzido por outros.
Assim, experiéncias que integram a razdo com a emocao constituem experiéncias ladicas. Sao
aquelas plenas de significado para quem age. Serd ludica a atividade em que todos os
presentes estejam incluidos em condicdes de igualdade, pois a ludicidade tem relacdo direta
com experiéncia interna pessoal, e, consequentemente, com experiéncia interna coletiva.

Consequentemente, para aprender a ser professor é inadiavel a inter-relacdo de
planejamento com metodologias de ensino e avaliacdo, mobilizando os saberes didatico-
pedag6gicos. Portanto, aprender significa aprimorar ou dar novo significado para
determinados conceitos e vivéncias, evoluindo com as descobertas e reestruturaces que
acontecem no contexto social e repercutindo esses saberes na pratica pedagdgica
desempenhada.

[...] a aprendizagem do professor pode ser entendida como uma mudanga nos
padrdes de participagdo na pratica pedagdgica em que este exerce a tarefa do ensino
— aprendizagem na docéncia — e mudangas nos padrbes de participacdo em outras

préaticas que podem provocar a mudanca na participagdo na pratica pedagdgica
escolar — aprendizagem para a docéncia. (Boas; Barbosa, 2016, p. 1).

A aprendizagem na docéncia refere-se aos conhecimentos elaborados no cotidiano
do exercicio da profissdo docente, de modo que sdo constituidos no ambito escolar, em um
contexto de interacdo. De outra parte, a aprendizagem para a docéncia é constituida na
formagéo inicial e continuada, em que ha o didlogo e reflexdo com o auxilio de docentes
imersos em distintas situacdes de ensino e aprendizagem, bem como por meio das teorias
estudadas.

Por conseguinte, “[...] definimos o sujeito que aprende como o resultante de
quatro elementos basicos, a saber: o organismo, o corpo, a inteligéncia e o desejo. [...]”

(Grossi; Bordin, 1992, p. 69). O organismo nédo € s6 um conjunto de atomos e moléculas, que
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formam uma estrutura material muito organizada e complexa, mas é, também, alma,
sentimento, pensamento e a¢do e tudo isso conflui para a aprendizagem. O corpo €, por sua
vez, como estrutura fisica de um organismo vivo, templo, morada e fonte da vida, por isso é
importante cuidar da salde, que ndo é somente a auséncia de doencas, mas um estado de
completo bem-estar fisico, mental e social. A inteligéncia ndo é apenas a logica, abstracdo,
memoriza¢do, compreensdo de um saber cientifico/académico, mas a capacidade de
autoconhecimento, comunicacao, aprendizado e controle emocional. Por isso, ndo se reporta a
inteligéncia, mas a multiplas inteligéncias: logico-matematica, linguistica, naturalista,
interpessoal, intrapessoal, espacial, corporal-cinestésica e musical. O desejo de aprender é o
gue move o sujeito, é o que o retira da comodidade e o faz perceber como um eterno aprendiz,
gue necessita da interacdo com o outro para acessar 0s variados saberes.

Por essa razdo, “[...] o saber docente como um saber plural, formado pelo
améalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacdo profissional e de
saberes disciplinares, curriculares e experienciais. [...]” (Tardif, 2010, p. 36). Desse modo,
aponta-se que o professor é permeado por inUmeros saberes que orientam sua pratica. Logo,
ensinar é fazer escolhas em plena interacdo com os estudantes, escolhas que dependem da
experiéncia dos professores, de seus conhecimentos, convicgdes e crencas, de seu
compromisso com o que fazem. O saber docente é plural, porque é formado de varios saberes
provenientes das instituicdes de formacdo, da formacdo profissional, dos curricula e da
pratica cotidiana. O saber docente é heterogéneo. Na préatica pedagogica, os professores
reelaboram seus saberes, pois a experiéncia docente provoca uma retomada critica aos saberes
adquiridos antes ou fora da préatica profissional. E saber engloba conhecimentos, habilidades e
atitudes dos docentes.

Por esse angulo, “[...] Aprender a ensinar é um processo continuo e certamente
ndo deve ser considerado como finalizado ap6s um periodo de indu¢do de um ano.” (Shanks,
2021, p. 13). Sob este ponto de vista, durante toda a carreira profissional, o professor aprende.
Isto conduz a convicgdo de que a aprendizagem da docéncia consiste em um pProcesso
complexo e multideterminado. Em adigéo, Reis e Souza (2021, p. 16) apontam que

As condi¢des de trabalho docente podem ser compreendidas de maneira ampliada,
considerando o processo de trabalho num determinado contexto historico-social e
econdmico, para além dos recursos objetivos, estruturais ou fisicos necessarios para
0 desenvolvimento do trabalho, mas também as condigdes de emprego como
relacbes contratuais, remuneragdo, estabilidade, além das condi¢cdes de vida
decorrentes. Interessa ainda compreender nas condi¢cBes de trabalho docente na
salde o sentido que atribuem ao trabalho educativo associado ao trabalho de cuidado

em salde, as relaces de satisfagdo a partir dos investimentos e possibilidades de
desenvolvimento em seu contexto. [...]



97

A profisséo de que se cuida é repleta de profissionais doentes, em decorréncia do
descaso com o qual este oficio é concebido. Ha4 um excesso de trabalho, constante indisciplina
em sala de aula, remuneracéo indevida, pressao e violéncia no ambiente de trabalho, assim
como desgaste fisico e emocional pela desvalorizagdo. E uma profissdo que humaniza, mas
que é frequentemente desumanizada. Pryjma e Oliveira (2016, p. 12-13) revelam que

O tempo dos professores é pouco utilizado para a compreensdo dos processos de
ensinar e aprender e, no contexto cotidiano, é bastante usado para a preparagdo de
materiais para as aulas, para o desenvolvimento de projetos e para o entendimento
de alunos que apresentavam ‘problemas’ no dia-a-dia (foram citadas pelos
professores nos grupos de discussdo duas situacdes consideradas ‘problemas’:

alunos com algum tipo de deficiéncia fisica e autismo, ocorréncias com as quais 0s
professores aludidos se confrontaram em sua pratica docente).

Desse modo, a sobrecarga de trabalho faz com que, em muitos dos casos, ndo se
tenham o tempo e 0 espaco necessarios para a reflexdo e, por isso, defende-se a ideia de que
os professores precisam estar no dialogo com a Universidade, para que possam, de fato,
interagir, refletir e compartilhar suas angustias e saberes. Portanto, é cruel o jeito como a
docéncia é culpada por todas as mazelas sociais e, a0 mesmo tempo, colocada como a solucéo
para todos os problemas. E preciso lutar contra isso, cobrando das instancias governamentais
0 que Ihes compete para transformar, efetivamente, a sociedade e fazer da Educacdo uma das
poténcias para a libertagéo.

Por estes motivos, o pluralismo do saber docente estd ligado a diversidade dos
tipos de acdo do professor, mediado por valores, normas, tradicdes e experiéncia, 0 que
estabelece uma cultura profissional. In hoc sensu, o professor que chega a docéncia
universitaria vem com certo habitus desenvolvido durante toda sua anterior trajetoria
profissional, envolvendo a subjetividade e a reflex&o.

Vivemos num mundo mediado pela cultura digital, com demandas de ensino e de
aprendizagem que implicam mudltiplas possibilidades de docéncia. A docéncia
universitaria exige formacdo profissional para seu exercicio; ou seja, a aquisi¢do de
conhecimentos especificos e habilidades diversas. Exige, ainda, a indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensao; o que demanda considerar de um lado, as relacdes
entre essas areas e a Universidade; e, de outro, as relagBes entre o conhecimento
cientifico e aquele produzido nos cotidianos, na cultura, nas tecnologias e nas

midias, em geral, confluindo para a formulagdo de uma tridimensionalidade ideal da
Educac8o Superior. (Santos; Amaral, 2020, p. 3).

Na Educagdo Superior, se inicia a profissionalizacdo docente e, devido a este
pressuposto, a Universidade, por meio da indissociabilidade imposta a ensino, pesquisa e
extensdo, precisa proporcionar sélida formacéo ética, politica, critica, reflexiva e interativa,

que leve a consciéncia politica-organizativa capaz de compreender as diversas relacdes sociais
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antagonicas e de exploracdo da sociedade e de colaborar no sentido de torna-las justas.

Por esse lado, Pryjma e Oliveira (2016) reconhecem que a melhoria das praticas
docentes depende da aprendizagem para a docéncia no contexto profissional. Assim, a
Educacao Superior prevé que o professor ensine e pesquise, mas requer que haja interacdo de
ambos, pois o docente deve ter autonomia para organizar o proprio trabalho, e a
profissionalidade acentua o cardter complexo da instituicdo universitaria. Desse jeito, a
aprendizagem da docéncia, formalmente, se inicia na formacdo inicial, mas também se
construi nas interacdes que antecedem e sucedem esta formacao.

Demandou-se, entdo, conceituar a aprendizagem da docéncia, com o emprego de
variados modos de ver, caracterizar o papel da aprendizagem da docéncia para a préatica
pedagdgica e discutir o que os estudos revelam sobre a aprendizagem da docéncia. Na

subsecdo a seguir, explicitam-se os aportes tedricos que versam sobre a categoria ludicidade.

3.4 Ludicidade: perspectivas tedricas

[...] no senso comum cotidiano, quando se fala em ludicidade, compreende-se, de
maneira comum, que se esta fazendo referéncia a sua abrangéncia, incluindo
brincadeiras, entretenimentos, atividades de lazer, excursdes, viagens de férias,
viagens realizadas em grupo, entre outras possibilidades de entendimento. Todas
essas atividades, em nosso cotidiano, recebem a denominagio de ‘ludicas’, contudo,
poderdo ser ‘ndo ludicas’ a depender dos sentimentos e dos estados de 4nimo que se
facam presentes na dindmica psicoldgica de cada um dos seus participantes. [...]
(Luckesi, 2022, p. 15-16).

A ludicidade permeia de significado a existéncia humana, sendo, por isso,
imprescindivel na Educacdo, quer seja na Educacdo Basica ou Superior; no entanto, no senso
comum cotidiano, se divisa uma compreensdo errbnea do que é ludicidade, visto que
brincadeiras, brinquedos e jogos sdo suscetiveis de ser ludicos, mas ndo, necessariamente, o
sdo. Neste trabalho académico, defende-se a ideacdo de que uma atividade é capaz de ser
ludica, a depender dos sentimentos e dos estados de animo dos participantes dela. O professor
planeja e executa, em suas aulas, atividades ludicas, mas, para que a ludicidade tenha curso, é
necessario tocar o discente, no sentido de lhe possibilitar integrar corpo e mente, razéo e
emocdo, sentimento, pensamento e acdo. Neste ensaio, pois, se advoga também a favor da
tendéncia critico-social dos conteudos, que, por sua vez, exprime que professores e estudantes
estabelecam, por meio dos contetdos de ensino, uma consciéncia critica para transformacéo
da sociedade, como pontua Libaneo (1992). Logo, ao se possibilitar a ludicidade no didlogo
com os conteudos, a aprendizagem sera efetivada.

Nessa perspectiva, “[...] uma atividade fisica, social e cultural pode receber a

conotacdo de ludica, contudo, para determinada pessoa, seja ela crianga, jovem ou adulta,
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podera se apresentar como incobmoda e, por essa razdo, sem alegria e, consequentemente, sem
ludicidade. [...]” (Luckesi, 2022, p. 16). Nesta logica, ¢ indispensavel o dialogo horizontal
entre professores e estudantes, para que se conheca do que gostam, o que os incomoda, o que
0s encanta, o que lhes desperta boas memorias e o que lhes assombra. Para que a ludicidade
exista, é preciso empatia e sensibilidade, assim como conseguir despertar a criangca que existe
em cada um.
[...] O brincar é uma necessidade do ser humano em qualquer idade e nao pode ser
vista apenas como diversdo ou para passar o tempo. O desenvolvimento do aspecto
lidico facilita a aprendizagem, o desenvolvimento pessoal, social e cultural,
colabora para uma boa salde mental, prepara para um estado interior fértil, facilita
0s processos de socializacdo, comunicacdo, expressdo e construcdo do

conhecimento. O brincar é a esséncia da infancia e uma necessidade humana [...]
(Almeida, 2014, p. 23).

O ato de brincar é lancar-se, sem medo, ao mundo da descoberta, da criatividade,
da livre expressdo e da afetividade. Por este ponto de vista, brincar € uma necessidade do ser
humano em qualquer idade, para que este se desenvolva em todas as dimensGes - pessoal,
social e cultural. Brincar é algo lddico, quando integra, inclui, respeita e acolhe, quando
colabora para a socializa¢do, comunicacado, expressao e formulacdo do conhecimento.

Muitos autores classicos e diversos comentaristas tratam sobre brincar,
enfatizando tal acdo como prépria da natureza infantil, mas aqui se intenta ampliar esta visao,
fazendo-se compreender que este é parte da vida e conduz a felicidade em todas as idades.
Varios autores tratam o conceito de ladico como similar ao de jogo. Para Huizinga, exempli
gratia, 0 jogo esta na génese do pensamento, da descoberta de si mesmo, da possibilidade de
experimentar, de criar e transformar o mundo.

[...] o jogo é uma fungdo do ser vivo, mas ndo é passivel de definicdo exata em
termos légicos, biolégicos ou estéticos. O conceito de jogo deve permanecer distinto
de todas as outras formas de pensamento através das quais exprimimos a estrutura da
vida espiritual e social. Teremos, portanto, de limitar-nos a descrever suas principais
caracteristicas. [...] Chegamos, assim, a primeira das caracteristicas fundamentais do
jogo: o fato de ser livre, de ser ele préprio liberdade. Uma segunda caracteristica,
intimamente ligada a primeira, é que o jogo ndo ¢ vida ‘corrente’ nem vida ‘real’.
Pelo contrério, trata-se de uma evaséo da vida ‘real’ para uma esfera temporaria de
atividade com orientacdo propria. [...] O jogo distingue-se da vida ‘comum’ tanto
pelo lugar quanto pela duragdo que ocupa. E esta a terceira de suas caracteristicas
principais: seu isolamento, sua limitagdo. E ‘jogado até o fim’ dentro de certos

limites de tempo e espago. Possui um encaminhamento e um sentido proprios.
(Huizinga, 2019, p. 8-11).

Para o autor, o jogo nédo é definivel em termos ldgicos, bioldgicos ou estéticos,
contudo, denota caracteristicas fundamentais, que séo o fato de ser livre, de ser uma evasdo da

vida real e em decorréncia da sua limitacdo, ou seja, o seu fim. Consequentemente, 0 jogo, na
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visdo desse autor, é a expressao total da ludicidade, pois, ao ser ele préprio liberdade, ndo
oprime nem obriga ninguém a participar®, ao ser evasio da vida real, integra corpo e mente e,
ao ser desempenhado dentro de certos limites de tempo e espago, possui um marco temporal e
demarca um determinado contexto.
Resumindo as caracteristicas formais do jogo, poderiamos considera-lo uma
atividade livre, conscientemente tomada como ‘nao séria’ e exterior a vida hal?itual,
mas a0 mesmo tempo capaz de absorver o jogador de maneira intensa e total. E uma
atividade desligada de todo e qualquer interesse material, com a qual ndo se pode
obter qualquer lucro, praticada dentro dos limites espaciais e temporais préprios,
segundo uma certa ordem e certas regras. Promove a formacdo de grupos sociais
com a tendéncia de rodearem-se de segredo e a sublinharem sua diferenga em

relacdo ao resto do mundo por meio de disfarces ou outros meios semelhantes.
(Huizinga, 2019, p. 16).

A ludicidade é uma atividade exterior a vida habitual, por isso Unica e capaz de
integrar razdo e emocdo. A ludicidade € uma atividade desligada de todo e qualquer interesse
material, por isso livre e voluntaria. Sendo praticado dentro dos limites espaciais e temporais
préprios, se adapta ao contexto e aos sujeitos para melhor tocar-lhes em seus aspectos
cognitivos, afetivos e sociais. Por conseguinte, contribui-se para o estabelecimento de uma
relacdo sensivel, de beleza, de harmonia com o mundo. Relagdo que, sendo assim, é estética.

Por consequéncia, “E mediante a cultura ou educacdo estética, quando se
encontra no ‘estado do jogo’ contemplando o belo, que 0 homem podera desenvolver-se
plenamente, tanto em suas capacidades intelectuais quanto sensiveis. [...]” (Schiller, 1989, p.
14; grifo do autor). O estado de jogo nada mais € do que o estado ludico, o estado de plenitude
e de inteireza. Neste estado, o ser humano desenvolve-se por completo, seja na dimenséo
intelectual ou sensivel, haja vista que isto possibilita paz interior e, quando o interior esta
bem, o exterior vibra com esta sensacdo de bem-estar, tudo flui e conduz a felicidade.
Professores e estudantes felizes aprendem e ensinam na dialética que é a Educacédo e, com
isso, refletem e conquistam o senso critico.

Em seguimento, “[...] o0 homem em sentido pleno — 0 homem ludico — ndo busca
apenas retirar-se a ‘clausura’ de sua moralidade, mas empenha-se exatamente em dar vida
as coisas que o cercam, em ‘libertar’ os objetos que habitam sua sensibilidade [...]” (Schiller,
1989, p. 15; grifo do autor). Retirar a couraga é sair da defensiva, é se entregar, € mergulhar
fundo na paixdo de aprender e ensinar, é ndo ter medo de constituir sua esséncia e dar vida as
coisas que o cercam. O homem lddico é aquele que retira a couraca e da vida a sensibilidade,

permitindo-se ser humano, sentir compaixdo, empatia e ternura; € aquele que, em meio ao

® Quando é apropriado pelo mundo empresarial, pelo conceito empresarial, no entanto, o jogo assume o papel de
competicdo.
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individualismo e egoismo, deixa-se envolver pela fé nos homens, negar a solidao e procurar a
coletividade. A vista disso, Simeoni (2017, p. 54) revela que
[...] No momento em que entra na escola a crianga € como um arco-iris e aos poucos
vai se descolorindo e acaba em tons de preto e branco. Um inicial processo,

imaginativo e criativo, aos poucos é bloqueado pela prdpria escola. Assim segue-se
até a Educacéo Superior. [...]

Que seja possivel se colorir este arco-iris, que a escola tornou monocromatico;
que ndo se permita que digam de qual cor deve ser o arco-iris; que cada um escolha as cores
da sua vida e os discentes se tornem sujeitos de sua historia. E por isso que se defende a
ludicidade, pois é o pincel e a tinta que vao colorir a vida dos estudantes, porém eles é que
irdo conduzir este pincel e esta tinta. O professor vai apenas vislumbrar os alunos como
protagonistas - o papel da docéncia - mediar, dialogar, suscitar a criatividade, suscitar a
reflexdo, ser um canal de luz e libertacdo. Chega de grilhdes! Chega de correntes! O que se
faz necessario € a escuta e o respeito acolhedor e sensivel.

A sociedade se apropria da Escola como um de seus aparelhos ideoldgicos, “[...] o
jogo €é apenas um caso particular das situagdes sociais — acompanhado e expresso, se for o
caso, por um didlogo verbal, por um didlogo mental tdo desenvolvido que abre para um
dialogo gestual. [...]” (Vial, 2015, p. 52). O jogo ¢ didlogo, ndo opressdo, o jogo ¢ liberdade, o
jogo é fala, pensamento, gestos e a¢cdes. Assim como a Educacdo, o jogo € vida e estas vidas
sdo importantes, pois, quando se exclui alguém de um jogo, quando se diz que esta pessoa é
incapaz de participar, estd se negando a ela tentar, errar e acertar, estd se negando a ela
aprender. O jogo e a Educacdo conformam constantes recomecos, onde é possivel errar, mas
ndo se pode excluir.

Grossi e Bordin (1992, p. 16) afirmam, entretanto, que

[...] O processo de aprendizagem se encerra enquanto memorizag¢do, com o professor
somente reproduzindo determinado saber. Com isto desconsidera uma gama enorme
de potencialidades que ndo sdo necessariamente intelectuais, mas ladicas, artisticas e

espirituais, que ndo podem ser trabalhadas ao nivel do conceito ou, muito menos, ao
nivel de mera transmissdo do conhecimento, porque elas exigem experimentacdo

[.-]

O ensino e a aprendizagem ndo constituem apenas memoriza¢do, & preciso
experiéncia, afeto e amor ao saber. O ser humano, além do intelectual, também precisa
desenvolver-se nas dimensOes artisticas e afetivas. Para isso, o docente precisa de empatia,
paciéncia, autoconhecimento, autonomia, resiliéncia, criatividade e comunicagdo assertiva,
fazendo com que os estudantes entendam e gerenciem suas emogdes, bem como estabelegcam

e mantenham relacionamentos positivos. Por isso, faz-se relevante trabalhar o
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socioemocional, como jeito de desenvolver habilidades de relacionamento, autogestdo e
autoconsciéncia.

O papel da ludicidade para a docéncia enfoca-se na transformacdo que esta
possibilita ao docente e ao discente. Em sendo assim, o professor ludico leva esta ludicidade
para seu planejamento, metodologias de ensino e avaliagdo, sendo condutor desta ludicidade
em qualquer etapa da Educacdo, seja ela Educacdo Bésica ou Superior. Logo, faz-se
necessario que os cursos de formacdo inicial de professores tenham, em seus variegados
componentes curriculares, vivéncias ludicas.

O educador é um vetor de orientagcdo e também acompanhante de quem aprende,
razdo pela qual ndo basta ter estudado exclusivamente de modo tedrico-conceitual o
gue ocorre com 0 outro enquanto vivencia uma experiéncia. Havia, pois, no contexto
dessa disciplina universitaria, a necessidade de que os estudantes vivenciassem as
atividades ocorridas em sala de aula, afim de que adquirissem compreensdes e

habilidades para, a partir da experiéncia pessoal, compreender o outro, quando
atuando em sala de aula ou mesmo em outras circunstancias. (Luckesi, 2022, p. 17).

Isto posto, tém-se de refletir sobre a formagdo de professores, a respeito do
curriculo e da didatica na formacédo de professores, e de que modo isto influencia na préatica
pedagdgica dos futuros professores. Dessa maneira, é preciso que, na graduacdo, seja vivida
esta experiéncia pessoal com o ladico, compreendendo o outro e a ludicidade transpostos a
dimensdo teorico-conceitual e, sendo assim, por intermédio da experiéncia concreta. Nesse
sentido, exprimem-se

O desejo de ensinar e as contribuices da arte e ludicidade na formagdo e pratica
docente. Saberes da docéncia: o saber ser, o saber fazer e o saber sensivel. A
dimensdo estética na formacdo docente e nas praticas educativas. Paradigmas

emergentes na formagao docente. Praticas educativas e criatividade: do ludico a arte.
(Mineiro; D’Avila, 2019, p. 3).

Por este angulo, a ludicidade possibilita o encontro dos futuros professores com o
saber ser, o saber fazer e o saber sensivel, feitos saberes da docéncia. Deste modo, ndo basta
conhecer teorias da Educacdo, pois é preciso vislumbra-las na préatica - o saber ser professor,
gue proporciona saber desenvolver o ensino, e o saber agir como professor, sendo flexivel e
atencioso. O saber fazer a Educacdo propicia saber dialogar sobre os conhecimentos
produzidos pela humanidade, fazendo a transposicdo pedagogica destes conteudos. O saber
sensivel, a seu turno, possibilita reconhecer cada discente, entender suas necessidades.

Por este lado, Porto (2014, p. 143) exprime que

Para que os docentes possam desenvolver teorias criticas e lidicas na préatica
pedagdgica, é necessario, sobretudo, que sejam ativos e criativos. Para que sejam

ativos e criativos em suas salas de aula é preciso que se sintam capazes e queiram
agir e criar com autonomia. [...]
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Para que sejam criticos e ludicos, é necessario que se achem capazes. Quantas
vezes 0s professores j& foram menosprezados por seus pares? Quantas vezes faltaram a
solidariedade e o acolhimento com os recém-formados? Quantos ja desistiram da docéncia
por sentirem-se incapazes de agir e criar com autonomia? E uma hierarquizacdo, sdo
contetdos impostos, de cima para baixo, e dissociados da realidade, bem como uma
atribuicdo de culpa constante ao docente, por seus discentes ndo conseguirem obter
determinada pontuacdo em avaliacGes externas. Sao familias desestruturadas que nao educam
e relegam ao professor responsabilidades que ultrapassam a sua funcdo. O que impede 0s
professores de agir e criar com autonomia € esta realidade problemaética e alarmante que ele
enfrenta diariamente. O adoecimento docente ndo é frescura, é realidade fruto deste total
desrespeito.

Assim refletindo, divisa-se que € urgente a necessidade de se repensar a educacéao.
Pretende-se a formacdo do conhecimento, dos valores e comportamentos ou a formagéo de
sujeitos que reproduzam conceitos mecanicos e memorizem férmulas prontas? Quer-se 0
desenvolvimento integral ou se prioriza o intelectual? Nd ha como se desenvolver
integralmente em uma educagdo fragmentada. Assim, D’Avila e Fortuna (2018, p. 31)
revelam:

Os sujeitos se entregam na vivéncia da experiéncia pedagdgica ludica porque se
sentem envolvidos e afetados, vividos, presentes e plenos. A dindmica da sala de
aula a natureza da mediacdo didatica sofre entdo uma mudanca radical a comecar

pela conduta de seus principais atores que assumem o protagonismo no processo de
construcdo de conhecimentos. [...]

A didatica ludica e critica faz-se indispensavel. O professor que possibilita a
experiéncia pedagogica ludica rompe com esta fragmentacdo do conhecimento, visto que a
ludicidade € um tema transversal e possibilita aos discentes serem envolvidos e afetados,
vividos, presentes e plenos. Como isso, contribui-se, verdadeiramente, para a formagédo do
conhecimento e o desenvolvimento integral.

N&o obstante, quando ndo ha ludicidade, os discentes remansam cada vez mais
desmotivados e ndo veem sentido naquele processo de ensino. Tanto na Educacdo Basica
como na Educacéo Superior, ¢ indispensavel o ladico, pois “O ladico contribui para a saude
mental e o desenvolvimento de qualidade fisicas, afetivas, sociais e cognitivas [...]” (Almeida,
2014, p. 52).

“A formacdo ludica para fazer sentido precisa resgatar a memoria do brincar,

nossas experiéncias passadas e trazé-las para o presente. Ao mesmo tempo € produzido
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espacos de encontro transformador[sic] [...]” (Jurdi; Silva; Liberman, 2018, p. 2). Nessa
perspectiva, a formagdo ludica leva os que a vivenciam a uma imersdo no passado, na
infancia, recobrando a esséncia da pureza e da afetividade, ao mesmo tempo, em que suscita a
escuta e o acolhimento do outro. Isto tem total relacdo com o que, verdadeiramente, se espera
da Educacdo, que precisa ter equidade a fim de dar as pessoas o que elas precisam para que
todos tenham acesso as mesmas oportunidades. Assim, Luckesi (2022, p. 17) retrata que
Assumir uma atividade como ‘ludica’, a medida que ha uma suposi¢ao de que quem
dela participa vivencia uma experiéncia com essa qualidade, pode gerar um engano
epistemoldgico frente ao fato de que uma atividade, como atividade, por si, ndo é
lidica nem ndo ludica. Do ponto de vista objetivo e, pois, descritivo, uma atividade
adjetivada de ludica é simplesmente uma atividade que pode ser descrita de modo
objetivo. A sensacdo de ludicidade, por sua vez, é uma experiéncia interna de quem
a vivencia. Desse modo, uma atividade, em si mesma, ndo é lddica nem néo-ludica.

Pode ser, ou ndo, a depender do estado de animo gerado em quem esta participando
dela.

Desse modo, precisa-se reconhecer que uma atividade adjetivada de ludica €
propicia a ser descrita de modo objetivo, mas a sensacdo de ludicidade € uma experiéncia
interna de quem a vivencia. Por conseguinte, uma atividade adjetivada de lidica é capaz de
ser ludica para algumas pessoas e ndo ludica para outras. Rau (2012, p. 70) pontua, entretanto,
que “A ludicidade na educagdo aborda as agdes do jogo, do brinquedo e da brincadeira. [...]”,
0 que traz, na visdo da autora, a concepcdo de que basta levar uma destas atividades para a
sala de aula e se tornaré a aula ludica.

Nesse contexto, apontam-se “[...] seis concepcdes de jogo e de sua relagdo com a
educacdo: [1] exclusdo do jogo em relacdo aos contextos educacionais; [2] jogo como
recreagdo; [3] jogo espontaneo; [4] jogo educativo; [5] jogo didatico; e [6] gamificacdo [...]”
(Avanco; Lima, 2020, p. 4). Na primeira concepgéo de jogo — exclusdo do jogo — acredita-se
que 0s jogos sao atividades distrativas e conducentes ao vicio, ou se reconhece que a principal
caracteristica dos jogos consiste no fato de eles serem atividades secundarias, ou de menor
importancia. Na segunda concepcdo de jogo — recreacdo — exprime-se que eles funcionam
como atividades distrativas ou de gasto de energia acumulada e excedente; a instituicdo pode
até destinar certos espacos que viabilizam a préatica espontanea de jogos, mas nao planeja ou
realiza intervencdes em tais jogos ou sdo suscetiveis de acontecer, também, o planejamento, a
intervencgdo e o controle diretivo dos jogos por parte da administracdo pedagogica, seja para
evitar que eles fomentem o vicio, seja com a finalidade de que certos resultados educacionais
sejam atingidos.

Na terceira concepcao de jogo — de cariz espontaneo — expressa-se um jogo sem

imposicoes, realizado com base na iniciativa do jogador, com a consequéncia de ele encerré-
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lo quando lhe aprouver ou de o jogo tomar uma direcdo imprevista, mantendo, por isso, a sua
esséncia ludica. Na quarta conceicdo de jogo — jogo educativo — ha uma “pedagogizacdo”
peculiar do jogo, devendo, pois, ter algo de trabalho e desenvolvimento de funcbes que serdo
como uma ponte para a vida real. Na quinta ideacdo — jogo didatico — identifica-se um
conjunto de atividades que tencionam trajar os contetdos disciplinares com uma roupagem
“ladica”. No sexto entendimento — gamificacdo — integram-se elementos de jogos com
atividades que ndo sdo jogos, por meio do suporte de tecnologias digitais da informacéo e da
comunicacdo, para melhorar o desempenho e atingir objetivos institucionais.

Em expressas circunstancias, cré-se que a conceic¢ao de jogo que mais tem relagcéo
com o que aqui se define e defende como ludico é a concepcao de jogo espontaneo, na qual o
jogo tem um fim em si, em que had uma acdo voluntaria em espacos livres e condi¢bes
propicias para que, verdadeiramente, se atue na zona de desenvolvimento proximal, pois “...]
A zona de desenvolvimento proximal define aquelas fungdes que ainda ndo amadureceram,
mas que estdo em processo de maturacdo, funcbes que amadurecerdo, mas que estdo
presentemente em estado embrionario. [...].” (Vigotsky, 2007, p. 98). E é no reconhecimento
do ser como inteiro que este € capaz de se desenvolver, porque vai, decerto, vislumbrar o que
conhece, 0 que consegue fazer e o que é passivel de aprender, por meio do autoconhecimento,
da autonomia e da criatividade.

Perante isso, sempre é tempo para viver a ludicidade, seja na infancia,
adolescéncia, vida adulta ou como idoso. Constantemente, é possivel se ter experiéncia de
algo que integre corpo e mente, razdo e emocdo, sentimento, pensamento e acdo. Na
Educacdo escolar, onde se objetiva uma formacao cientifica e cultural dos estudantes, visando
a preparéa-los para a vida profissional, cultural e cidadd, é indispensavel haver ludicidade. No
Ensino Superior, nos cursos de formacdo inicial de professores, onde se visa a conceder ao
licenciando a vivéncia da praxis educacional, faz-se imprescindivel a ludicidade. Por esse
angulo, Mineiro e D’ Avila (2019, p. 5) lecionam que

[...] manifestagdes da ludicidade [...] podem ocorrer a qualquer tempo, contexto ou
idade, demanda negociacdo, protagonismo e decisdo, evidenciando capacidades

transformadoras de aprender a aprender e a possibilidade de construcdo de artefatos
de ludicidade, fomentando o jogar, brincar, recrear e lazer.

Consequentemente, estas manifestacbes da ludicidade propiciam uma
reconstituicdo da realidade escolar ou académica, marcada pela mecanizacdo dos
conhecimentos e por constantes avaliagfes punitivas, que resumem o valor e a aprendizagem

em um ndmero. A ludicidade é liberdade, afetividade, espontaneidade, criatividade,
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criticidade e alegria, tudo o que deve constar na Educacdo e na docéncia, sempre se
vinculando ao contexto social e cultural, pois “[...] Os jogos sdo influenciados pela cultura,
mas também podem influencia-la, uma vez que sao carregados de significados. [...]” (Moraes;
Soares, 2021, p. 9-10).

Em adicdo, Kishimoto (2011, p. 24; grifo do autor) relata que

No Brasil, termos como jogo, brinquedo e brincadeira ainda sdo empregados de
forma indistinta, demonstrando um nivel baixo de conceituagdo deste campo. [...]
um sistema de regras permite identificar, em qualquer jogo, uma estrutura sequencial
que especifica sua modalidade. [...] O brinquedo estimula a representacdo, a
expressdo de imagens que evocam aspectos da realidade. [...] E a brincadeira? E a
acdo que a crianca desempenha ao concretizar as regras do jogo, ao mergulhar na
acdo ludica. [...]

Jogos sdo aqueles que possuem regras, ao passo que brinquedo conforma um
objeto que, sendo proprio da cultura infantil, evoca aspectos da realidade, e a brincadeira é
uma acdo em que a crianca mergulha na acdo ludica, por meio do faz de conta, da imaginacéo,
da representacdo de vivéncias ancestrais e culturais. Tem-se como exemplo a brincadeira da
amarelinha que — se acredita - foi inventada pelos romanos, porquanto existem gravuras que
mostram criancas brincando de amarelinha nos pavilhées de marmore em vias da Roma
Antiga. Assim, a a¢do de brincar, que engloba todos estes aspectos, € essencial a vida.

Com relagdo a ludicidade na formagdo inicial e continuada docente, de acordo
com a Resolugdo CNE/CP n° 02/2015, de 1° de julho de 2015, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura,
cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a

formacéo continuada,

Os cursos de formacéo inicial, respeitadas a diversidade nacional e a autonomia
pedagdgica das instituicdes, constituir-se-40 dos seguintes ndcleos: | - nicleo de
estudos de formagdo geral, das areas especificas e interdisciplinares, e do campo
educacional, seus fundamentos e metodologias, e das diversas realidades
educacionais, articulando: a) principios, concepcdes, contetidos e critérios oriundos
de diferentes areas do conhecimento [...] b) principios de justica social, respeito a
diversidade, promog¢do da participacdo e gestdo democrédtica; c) conhecimento,
avaliagdo, criacdo e uso de textos, materiais didaticos, procedimentos e processos de
ensino e aprendizagem que contemplem a diversidade social e cultural da sociedade
brasileira; d) observacdo, analise, planejamento, desenvolvimento e avaliacdo de
processos educativos e de experiéncias educacionais em instituices educativas; €)
conhecimento multidimensional e interdisciplinar sobre o ser humano e praticas
educativas [...] f) diagnostico sobre as necessidades e aspirages dos diferentes
segmentos da sociedade relativamente a educacdo [...] g) pesquisa e estudo dos
conteddos especificos e pedagogicos, seus fundamentos e metodologias, legislacdo
educacional, processos de organizagcdo e gestdo, trabalho docente, politicas de
financiamento, avaliagcdo e curriculo; h) decodificacdo e utilizacdo de diferentes
linguagens e codigos linguistico-sociais utilizadas pelos estudantes, além do trabalho
didatico sobre conteidos pertinentes as etapas e modalidades de Educacdo Basica; i)
pesquisa e estudo das relacdes entre educacdo e trabalho, educagdo e diversidade,
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direitos humanos, cidadania, educagdo ambiental, entre outras problematicas centrais
da sociedade contemporanea; j) questdes atinentes a ética, estética e ludicidade no
contexto do exercicio profissional, articulando o saber académico, a pesquisa, a
extensdo e a pratica educativa; 1) pesquisa, estudo, aplicacdo e avaliacdo da
legislacdo e producdo especifica sobre organizacdo e gestdo da educacdo nacional. Il
- nlcleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos das areas de atuacdo
profissional, incluindo os conteldos especificos e pedagogicos [...] a) investigacbes
sobre processos educativos, organizacionais e de gestdo na area educacional; b)
avaliaco, criacdo e uso de textos, materiais didaticos, procedimentos e processos de
aprendizagem que contemplem a diversidade social e cultural da sociedade
brasileira; c) pesquisa e estudo dos conhecimentos pedagdgicos e fundamentos da
educacdo, didaticas e praticas de ensino, teorias da educacéo, legislacdo educacional,
politicas de financiamento, avaliagdo e curriculo. d) Aplicacdo ao campo da
educacdo de contribuicbes e conhecimentos, como o pedagdgico, o filoséfico, o
histérico, o antropol6gico, o ambiental-ecoldgico, o psicoldgico, o linguistico, o
sociolégico, o politico, 0 econdmico, o cultural; 111 - ndcleo de estudos integradores
para enriquecimento curricular, compreendendo a participagdo em: a) seminarios e
estudos curriculares, em projetos de iniciagdo cientifica, iniciagdo a docéncia,
residéncia docente, monitoria e extensdo, entre outros [...] b) atividades préaticas
articuladas entre os sistemas de ensino e institui¢des educativas de modo a propiciar
vivéncias nas diferentes &reas do campo educacional c) mobilidade estudantil,
intercdmbio e outras atividades previstas no PPC; d) atividades de comunicagéo e
expressao visando & aquisicdo e a apropriagdo de recursos de linguagem capazes de
comunicar, interpretar a realidade estudada e criar conexfes com a vida social.
(Brasil, 2015, p. 11, grifo nosso).

Essas diretrizes apontam nucleos nos quais os cursos de formacdo inicial deverdo
se constituir: nucleo de estudos de formagdo geral, das areas especificas e interdisciplinares, e
do campo educacional; de aprofundamento e diversificacdo de estudos das areas de atuacao
profissional; e de estudos integradores para enriquecimento curricular. A ludicidade esta
inserida no primeiro ndcleo, no ponto que trata de questdes atinentes a ética, estética e
ludicidade no contexto do exercicio profissional, articulando o saber académico, a pesquisa, a
extensdo e a pratica educativa. Deste modo, percebe-se que a ludicidade no contexto do
exercicio profissional € indispensavel e deve ser discutida e vivenciada desde a graduacéo,
para que se articulem ensino, pesquisa e extensdo, assim como teoria e pratica.

Conclui-se que a ludicidade é um estado interno ao sujeito que vivencia atividades
ludicas e que, por esta possibilitar a criatividade, a plenitude, e contemplar o ser humano por
inteiro — integrando razdo e emocdo — deve-se fazer presente em todos 0S pProcessos
educativos e, com destaque, na Educacdo Basica e na Educacdo Superior, principalmente nos
cursos de formacao inicial de professores. Assim, procurou-se mostrar a categoria ludicidade,
conceitua-la, caracterizar seu papel para a docéncia e discutir o que os estudos revelam acerca
dessa ideia. No proximo subsegmento, expostas discussdes em torno da subcategoria

Inovacéao, sob o prisma da teoria estudada.
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3.4.1 Inovacdo: inter-relagdes com a profissdo docente

“Na sala de aula ludica hd espago para a
criatividade, para a inovacdo para a alegria e,
sobretudo, espaco para a construcdo da
autonomia. [...]” (D’Avila; Fortuna, 2018, p.
31).

No desenvolvimento de experiéncias que integram a ludicidade as atividades
propostas, ha aprendizado, pois ha vivéncias significativas que ensejam ao professor e ao
discente a inovacao e a cria¢do, por meio de metodologias diversificadas e inclusivas, novas
modalidades de ensinar e aprender. Sabe-se que ndo ha sala ludica, mas a possibilidade de dar
ensejo a vivéncias que despertem o sentimento de ludicidade nas subjetividades,
compreendendo-se a Educacdo como encontro de pessoas, que precisam ser vistas na mais
profunda expressdo do seu ser, encontrando-se por inteiro e se doando por completo.

De que maneira, porém, conduzir praticas inovadoras na sala de aula? De onde se
apanham tantas ideias? E preciso mergulhar na formagdo escolar e na formagdo inicial
docente, com vistas a identificar quais foram as experiéncias marcantes e como estas foram
desenvolvidas, assim como quais foram as experiéncias inovadoras, no ambito das quais foi
possivel desenvolver o pensamento critico, participar, ver a relacdo teoria e pratica.

A aula inicia-se pelo planejamento, em que se vislumbra tudo o que ira acontecer,
e pensar em maneiras de avaliar este momento. Para ser planejada, assenta-se nos objetivos de
aprendizagem a serem desenvolvidos com suporte em determinado conteddo. No momento
principal, em que se coloca em pratica o planejado, é preciso fazer adaptacdes ao publico e
consentir que sejam os protagonistas. Inovar &, pois, aceitar e mediar renovadas modalidades
de ensinar e aprender.

[...] A inovacdo é uma mistura de formagdo e contexto. Para mudar a educagdo é
preciso mudar o professorado e a formacdo contribui para isso, mas os modelos de

organizacdo e de gestdo também precisam ser alterados. Em outras palavras, é
preciso mudar o contexto em que se realiza o trabalho. (Imbernén, 2012, p. 97).

Muitos contextos escolares/universitarios se exprimem como improprios para a
inovagdo, uma vez que conduzem a missdo de transmitir o conhecimento, no qual 0s
professores tém a autoridade e os alunos devem ter a obediéncia e reproduzir o que lhes é
transmitido em provas. Por essa perspectiva, a inovacdo € uma mistura de formacéo e

contexto e torna-se ainda mais desafiadora em contextos inoportunos.
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Inovacdo envolve requer reflexdo, e considerar que ha sempre uma possibilidade
de mudanca, ou seja, que nunca se esta completo e que a formagdo € um moto continuo,
marcado pelo estudo, pesquisa e aperfeicoamento da pratica. Requer, entéo, abertura ao novo,
ao desconhecido, ao descobrimento dos processos de aprender dos alunos. Assim, “A
inovacédo requer a introducdo de algo novo. [...] A criatividade pode ser planejada no sentido
de ser o produto de uma experimentacdo deliberada; ou pode ser invulgar, inesperada,
repentina. [...]” (N6voa, 1995, p. 131).

Dessa maneira, “Entendida como pesquisa educativa na pratica, a inovacao requer
novas e velhas concepgdes pedagogicas e uma nova cultura profissional forjada nos valores da
colaboracdo e do progresso social, considerado como transformagdo educativa e social.”
(Imbernén, 2011, p. 20). Novas e velhas concepcBes pedagogicas conduzem o docente a uma
verdadeira reflexdo sobre o que, como e para que ensinar, observando-se também como a
Educacdo se vincula as dimensdes social, politica, econdmica e cultural. Com suporte nessa
preocupacao, anseia-se por inovar no aprimoramento da pratica e para constituir novos rumos
de atuacdo. Isso significa

Assumir que 0 ensino ndo se restringe & nogdo arraigada de transmitir, expor ou
apresentar determinados contelidos significa reconhecer que o processo que 0
constitui pode também envolver o trabalho do aluno e ndo sé o do professor, em

uma perspectiva de mediacdo, didlogo, problematizacdo e investigacdo. (André,
2016, p. 237).

E opor-se em relacdo ao exterminio da reflexdo discente, por meio de aulas que
suscitem a sua criatividade e que os estimulem a pensar e desenvolver o0 senso critico, porque,
guando os estudantes fazem questionamentos, estes aprofundam os conhecimentos
assimilados, pois a divida os faz descobrir o mundo. Deve-se considerar, todavia, inUmeros
fatores que dificultam introduzir as a¢des inovadoras na Educacao.

E verdade que as inovagdes introduzem-se lentamente no campo educacional, mas,
além dessa lentiddo endémica, ndo podemos ignorar outros fatores: 0 ambiente de
trabalho dos professores, o clima e o incentivo profissional, a formacdo tdo
padronizada que eles recebem, a histérica vulnerabilidade politica do magistério, o

baixo prestigio profissional, a atomizacéo e o isolamento forcado pela estrutura, a
falta de controle inter e intraprofissional [...]. (Imbernén, 2011, p. 20).

O ambiente de trabalho dos professores, em parte dos casos, é desagradavel,
competitivo e inospito, em decorréncia de boatos e comparagdes. O clima e o incentivo
profissional ndo sdo acolhedores, pois se tém baixos salarios e jornadas exaustivas. A
formacgdo padronizada, mecanizada e fragilizada, mas oprime do que forma. A histérica

vulnerabilidade politica do magistério explicita-se nas precarias politicas publicas dirigidas
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para a formacdo docente. O baixo prestigio profissional é nitido no desinteresse dos jovens em
seguir a carreira de professor, em razdo das condi¢bes de trabalho precérias e da baixa
remuneracdo. A atomizacdo e o isolamento forcado pela estrutura surge em virtude da
fragmentacdo do saber, do individualismo e da competitividade, o que também interfere no
controle inter e intrapessoal, por efeito da pressdo social, por notas e nimeros, que dificulta a
comunicagdo com outras pessoas e consigo. Por exprimidas razées, é indispensavel
[...] um professor é criativo quando consegue reelaborar sua experiéncia de ensino
(teoria, métodos, estratégias de aula, recursos e avaliagao) e ainda, quando consegue
fazer com que seus alunos reelaborem o conhecimento-conteido. Entende-se que o
professor tem uma fungdo muito especifica diante da aprendizagem dos alunos: a de

ser sujeito mediador das experiéncias da humanidade, socializando o conhecimento
acumulado historicamente. [...] (Porto, 2014, p. 145).

Sob uma realidade desestimulante, é preciso acreditar no potencial que a

Educacdo tem para mudar a sociedade e lutar por dias melhores, esforcando-se para

desenvolver a experiéncia de ensino com exceléncia, lutando por condigGes ideais. A

reelaboracdo da experiéncia docente e do conhecimento é possivel e deve ser procurada a

cada dia, com atividades simples, mas que possibilitem uma inclusdo de todos, com mudancas

simples, que os levam a conhecer o0 conjunto de principios, valores, atitudes e

comportamentos que transportam ao desenvolvimento sustentdvel e a cidadania global;
entretanto,

Nas salas de aula, ainda se encontram professores, que trabalham de acordo com

uma pedagogia denominada tradicional. Tal pedagogia destaca o professor

conteudista como um palestrante em sala de aula, o qual ndo deve ser questionado

pelo aluno. Seguir essa concepcao pedagdgica, ndo colabora para o desenvolvimento

da criatividade e ludicidade, portanto, ndo colabora para o desenvolvimento da
imaginacéo. [...] (Simeoni, 2017, p. 70).

A Pedagogia Tradicional chegou ao Brasil com os jesuitas, sendo arrimada numa
educacdo como instrumento de moldagem do homem. Esta possuia 0 Ratio Studiorum, com
467 regras que direcionavam 0 processo educativo e eram principalmente expositivas,
livrescas, com pouco ou nenhum sentido préatico. Desse processo, nasceu a Educacdo formal
brasileira, que passou por inimeras transformacdes, e hoje vive um contexto neoliberal, que
incentiva a competitividade e transforma a Educacdo em mercadoria. Em funcéo disso, €
preciso se apoiar nas pedagogias criticas e lutar para o desenvolvimento da criatividade,
criticidade, inovacao e ludicidade.

Por causa disso, “[...] A criatividade ¢ o prazer em ensinar ¢ aprender estdo na
base de uma proposta pedagdgica lidica e ditam as rotas de uma mediacdo didatica

inovadora.” (D’Avila; Fortuna, 2018, p. 32). Numa educagio reprodutora, € dificil usar a
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imaginacdo para gerar ideias, compartilhar saberes, sentir-se motivado para a exploragéo, o

descobrimento e o desenvolvimento fisico, emocional e cognitivo. O que move um professor

ludico e criativo é a miss@o de mudar a vida de seus discentes.
Incorporar a inovacdo a pratica pedagdgica, de forma perene, requer disposicdo do
professor para 0 constante questionamento sobre as acfes/atividades ocorridas em
aula. A reflexdo permanente, a0 mesmo tempo em que contribui para 0 rompimento
com praticas desenvolvidas de forma mecéanica e irrefletida, provoca a busca de
acOes alternativas, favorecedoras de aprendizagem de conteldos de todas as
naturezas. Um aspecto relevante neste percurso € a necessidade de a reflexdo
realizar-se em grupo de docentes, sujeitos que partilham os mesmos interesses e

desafios. E dai que surgem as préticas originais e inovadoras. (Harres; Lima; Delord;
Susa; Martinez, 2018, p. 16).

Questionar-se, sentir-se incompleto e um eterno aprendiz: esta deve ser a atitude
do professor inovador, ao procurar metodologias focadas nas aptiddes e comportamentos dos
alunos do século XXI. Para o professor inovador, tudo € decidido no coletivo, observando 0s
sentimentos, desejos, interesses, conhecimentos e duvidas dos discentes. Por mérito disso,
Davoglio, Spagnolo e Santos (2017, p. 6) assinalam que

Os processos de ensinar e aprender atuais sdo diferentes das épocas passadas. Os
novos objetivos e sujeitos da educacdo exigem profundas transformacdes na selecéo

e interpretacdo dos conceitos que devem ser aprendidos, nos sistemas de avaliacdo e
na metodologia de ensino. [...]

Precipuamente, os processos de ensinar e aprender devem analisar toda a
conjuntura social e politica, para que os discentes vejam estampados na realidade o0s
contetidos que estdo sendo aprendidos, haja vista o fato de que a educacao €, na maioria das
vezes, um aparelho ideolégico do Estado (Althusser, 1987), que, no siste