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RESUMO

Diante da singularidade da experiéncia de adocdo, assumida pelo casal Fernando Melo e
Analia Bueno, que se converteu em obra educacional complexa, situada nas cidades de
Fortaleza e Pacatuba, Ceara, atuando de forma autossustentavel ha sessenta e trés (63) anos, a
presente pesquisa captou a producdo de saberes dos educadores da referida obra, o Lar
Antbnio de Padua, tendo por base o didlogo com o pensamento de Euripedes Barsanulfo, seu
inspirador da obra, alicerce de uma visdo pedagogica espirita (Incontri, 2010, 2012).
Utilizando a metodologia da histéria oral (Le Goff, 1992), situa-se o cenario geopolitico da
época, e, nesse campo discursivo, também se reflexiona sobre as politicas publicas de adocéao
e atendimento educacional a criancas e jovens em situaces de vulnerabilidade social. A
pesquisa teve como aporte tedrico as obras de Kuhlmann (1998), Sen (2000), Fonseca (2006),
Rizzini e Pilotti (2011) e DelPriori (2021), bem como Paulo Freire em suas cinco pedagogias:
a do oprimido (1987), a da esperanca (1992), a da autonomia (1997), a da indignacé&o (2000) e
a da tolerancia (2020); ainda, Pestalozzi (1969, 1985), Montessori (2019), Piaget (1932) e
Yves de La Taille (2006), Bighetto (2007), Amui (2018), Melo (2013), Linhares (2001, 2017
a, 2017 b), as obras bésicas de Allan Kardec e as sobre vida e obra de Euripedes Barsanulfo,
particularmente Novelino (1991) e Silva (2017). Ancorada na compreensao da crianga como
sujeito social e em uma praxis emancipatoria da educacdo, viu-se o valor da dimensdo
espiritual do educador. Encontrou-se também, como conclusdo, na obra do Lar Anténio de
Padua, a evidéncia do movimento da autonomia, da cooperacdo, do amor, da arte e do
trabalho como principios educativos sustentadores da obra. Constatou-se que a obra
educacional espiritista do Lar Antonio de Padua antecipou-se a politicas pablicas da parte do
Estado, desde a época de sua criacdo. Detectou-se que a producdo de sentido com Euripedes
Barsanulfo inspira o trabalho nas trés obras (que atendem hoje cerca de mil criangas e jovens).
Destaca-se, como conclusao da pesquisa, que a instituicdo do Lar Antonio de Padua “estoura”
(Mannoni, 1986; Mesquita & Martins, 2018) e é este 0 maior laco com a experiéncia de
Barsanulfo, ou seja, a obra amplia-se para as comunidades circunvizinhas (como fizera
Barsanulfo com o Colégio Allan Kardec), com a educacao infantil na obra cearense, chegando
a complexidade da arte e da artesania, apoiadas no trabalho adulto das unidades de producao

insitas na obra e que a autossustentam.

Palavras-chave: Educacao; Espiritismo.



ABSTRACT

Given the uniqueness of adoption experience, undertaken by the couple Fernando Melo and
Analia Bueno, which became a complex educational work, located in the cities of Fortaleza
and Pacatuba, Ceara, operating in a self-sustainable way for sixty-three (63) years, this
research captured the production of knowledge of the educators of the aforementioned work,
Lar Antdnio de Padua, based on the dialogue with the thoughts of Euripedes Barsanulfo, who
inspired the work, the foundation of a spiritist pedagogical vision (Incontri, 2010, 2012).
Using the methodology of oral history (Le Goff, 1992), the geopolitical scenario of the time is
situated, and, in this discursive field, we also reflect on public policies for adoption and
educational assistance to children and young people in situations of social vulnerability. The
research had as theoretical support the works of Kuhlmann (1998), Sen (2000), Fonseca
(2006), Rizzini and Pilotti (2011) and DelPriori (2021); as well as Paulo Freire in his five
pedagogies: the one of the oppressed (1987 ), hope (1992), autonomy (1997), indignation
(2000) and tolerance (2020); also, Pestalozzi (1969, 1985), Montessori (2019), Piaget (1932)
and Yves de La Taille (2006), Bighetto (2007), Amui (2018), Melo (2013), Linhares (2001,
2017 a, 2017 b); the basic works of Allan Kardec and those on the life and work of Euripedes
Barsanulfo, particularly Novelino (1991) and Silva (2017). Anchored in the understanding of
child as a social subject and in an emancipatory praxis of education, the value of spiritual
dimension of the educator was seen. As a conclusion, we also found in the work of Lar
Antbnio de Padua, the evidence of the movement of autonomy, cooperation, love, art and
work as educational principles supporting the work. It was found that the spiritualist
educational work of Lar Anténio de Padua anticipated public policies over the State, since the
time of its creation. It was detected that the production of meaning with Euripedes Barsanulfo
inspires the work in the three educational spaces of the institution (which today serve around a
thousand children and young people). It stands out, as a conclusion of the research, that the
institution of Lar Antdnio de Padua “bursts” (Mannoni, 1986; Mesquita & Martins, 2018) and
this is the greatest link with Barsanulfo’s experience, that is, the work expanded to the
surrounding communities (as Barsanulfo did at Colégio Allan Kardec), with early childhood
education in Ceara work, reaching the complexity of art and craftsmanship, supported by the
adult work of the production units embedded in the work and which self-sustain it.

Keywords: Education; Spiritism.
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1 INTRODUCAO

No contexto da obra Lar Antdnio de Padua, que envolve trés escolas de ensino
para a infancia, objetivo capturar a producdo de saber (do ponto de vista docente) em
educacdo, engendrada nestes estabelecimentos. Nesse movimento investigativo, também
desejo desvelar como tem se cumprido essa histdria, que possui a inspiragdo, enquanto
referéncia educacional, assentada na perspectiva de Euripedes Barsanulfo, o educador
de Sacramento (Minas Gerais), cuja obra educacional é considerada alicerce de uma
visdo pedagogica espirita (Incontri, 2012).

Primeiramente, uma acdo voltada para a ado¢do, com mais de trinta criancas
assumidas por Fernando Melo, logo ap6s seu casamento com Anélia Bueno, alarga-se
em sua dimensdo educadora, dando maior corpo e pensamento tedrico-pratico a
instituicdo Lar Antdnio de Padua. Com a fundacéo de trés escolas, duas em Pacatuba e
uma em Fortaleza, locais da presente pesquisa, tem-se, na obra em pauta, cerca de
sessenta anos de histdria, o que nos leva a perguntar pela producdo de saber docente que
nela se gesta.

Assim € que o0s sujeitos dessa pesquisa, docentes que produzem um
conhecimento situado (Freire, 1987, 1992, 1997, 2000, 2020), vinculam-se as escolas
que estdo hoje localizadas nos seguintes espacos: a sede, na Rua Fernando Faria de
Melo, 752, Bairro Vila Manoel Satiro, Fortaleza — Ceara; o Sitio Esperanca, na Rua Fé e
Caridade, 223, Pavuna; e a mais recente, no Povoado Alto Fechado, sem numero, no
Jardim Bandeirantes, essas Ultimas em Pacatuba, regido metropolitana de Fortaleza —
CE.

A referéncia educacional eleita para essa obra como um todo tem no educador
Euripedes Barsanulfo sua manifesta inspiracdo, o que implica nosso olhar em atencao
para a permanente vertente espiritista norteadora da sua perspectiva educacional.
Nascido em Sacramento, Minas Gerais, em um lugarejo as margens do ribeirdo Bora,
que depois ascende a municipio, situado do Triangulo Mineiro, o educador deixa vida e
obra de vigor extraordinario. Da histéria do seu lugar de nascimento, sabe-se que
Hermogenes Casimiro de Araujo Brunswik (1783-1861), tataravd de Euripedes, em
1819, recebe Carta de Sesmaria para instalar-se nas terras do chamado Sertéo da Farinha
Podre. Por sua vez, Brunswik delega a seu irmao, Antonio Domiense de Aratjo, “a
tarefa de desenvolver e coordenar a sesmaria de oito mil alqueires de terra, que recebeu

0 nome de Fazenda Santa Maria: uma faixa de terra localizada na regido que engloba as
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serras de Ibituruna e Santa Maria, no atual municipio de Sacramento” (Silva, 2017, p.
42).

“A familia de Euripedes Barsanulfo foi a fundadora da cidade de Sacramento e,
logo na fundagdo da cidade, estd o mito de origem do espiritismo na regido”, afirma a
pesquisa de Silva (2017, p. 46), chamando Goody (1977, p. 35) para valorar os quadros
sociais da memoria, em sua singularidade, e da histdria, em seu compromisso coletivo:
“Em todas as sociedades, os individuos detém uma grande quantidade de informacgdes
no seu patriménio genético, na sua memoria a longo prazo e, temporariamente, na
memoria ativa”. Ha também marcos geracionais que mostram cOmMO 0S Sujeitos
permanentemente conservam saberes e reinventam seu legado historico, sua insercéo e a
transformacéo que se d& no tecido da cultura.

Notadamente, Euripedes Barsanulfo fora um educador de vanguarda no Brasil
do inicio do século XX. Como observa Bigheto (2007, p. 65), a republica “trazia uma
esperanca de nacdo democratica”, ja que “os republicanos consideravam a participacao
do povo como peca fundamental nos acontecimentos historicos”. O escravismo negro
deixara seus desafios de enfrentamento da exclusdo desse segmento populacional, e a
educacdo publica terd de fazer rupturas significativas com o modelo tradicional vigente,
excludente. O educador Euripedes, assumindo esse desiderato socializante, possui ainda
a singularidade de fazer comportar em educacdo a dimensao espiritual dos sujeitos
(Amui, 2018; Varanda, 2018, 2021; Chibeni, 2003; Incontri, 2010, 2012, 2013; Bigheto,
2007; Novelino, 1991; Linhares, 2021, 2017; Erberelli, 2020; Freire Filho, 2016; Melo,
2013).

Como parte do cenario geopolitico e discursivo apontado na época da fundacao
da obra do Lar Antdnio de Padua até os dias de hoje na busca da captura dos saberes
docentes, faco uma contextualizacdo histérica, analisando, principalmente, as politicas
publicas de atendimento as criancas e jovens no Brasil, ndo desprezando o0s
acontecimentos relevantes do periodo. Eles situam a perspectiva fundadora dos saberes
que medram nos espagos diversos onde funcionam as escolas do Lar Anténio de Padua,
quais sejam, a da Vila Manuel Satiro, a da Pavuna e a do Jardim Bandeirantes,
colocando-nos continuadamente, junto ao ideario de Euripedes Barsanulfo, o desafio de

realizar transformacdes esperancando, e fazé-lo individual e coletivamente.

1.2 Justificativa
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1.2.1 Da historia pessoal a construcéo da pesquisa

A pesquisa que ora desenvolvo esté intrinsecamente ligada & minha propria vida
desde sempre e nela ira perpetuar-se na medida em que trato de uma obra que, ao
acolher pessoas a mim intimamente ligadas pelo lago familiar, foi alicerce substancial
para a conquista das possibilidades de que desfruto hoje. A concretude dessa pesquisa 0
dird.

Desde a minha primeira infancia, por volta da década de 1990, costumava
frequentar a casa onde morava a minha avo que, singularmente, também abrigava uma
creche que atendia criangas com familias em situacdo de vulnerabilidade social sem
vinculo com o governo ou Organiza¢Ges Ndo Governamentais (ONGS). Eu, desde muito
cedo, aproximava-me das criancas da creche com um sentimento de pertencimento que
me tomava muito, especialmente naquele lugar, que me trazia cada vez mais para perto
da obra onde vivia e que hoje ainda desvelo o que ela representa para mim. Muito
depois, vim a compreender que ler o mundo implicava problematizar o futuro, e isso
seria, dentre outras coisas, fazer perguntas (Freire, 1992), o que intuia desde entéo.

Assim é que, ao passo que me aproximava da academia, entusiasmando-me em
iniciar a graduacdo, voltava-me para o estudo da Educacédo, reencontrando o que fora
alimentado pela ideia de minha mée que desde sempre observava minhas aptidfes e
enfrentamentos. Em tal ocasido, fiz o curso de Pedagogia na Faculdade de Educacédo da
Universidade Federal do Ceard, onde mais atentamente (re)vi a infancia de uma maneira
que me devolvia ao que vivera e aos contextos socioculturais de uma historia
educacional em permanente reconstrucao.

Dessa forma, é que mais largamente os estudos e lugares de pratica educacional
descerravam para mim entendimentos novos sobre o ser e suas aprendizagens nesse
enlace, percebendo a relagédo entre subjetividade e realidade objetiva nos processos de
conhecer, como destaca Euripedes Barsanulfo (Amui, 2018).

Desde muito cedo, confrontara-me com a ideia de que, como observava Canario
(2006, p. 25): “A aprendizagem consiste em um trabalho que 0 sujeito realiza sobre si
préprio”, evidentemente sem esquecer sua conexdo com o Outro e 0s contextos sociais
mais amplos.

O Lar Antonio de Padua fora, para mim, até entdo, como que um laboratorio
onde pude observar o que futuramente seria a minha profissdo. Esse fora, entdo, o inicio

da construcdo do meu ser docente. Todo o caminho que trilnei em seguida estava
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intimamente unido ao meu desejo de trabalhar com criangas vindas de familias
empobrecidas, 0 que desejava fazé-lo de forma humana, respeitosa e o mais digno
possivel, mesmo que para tanto precisasse desconstruir muito do que havia presenciado
no que se refere a educacéo tradicional em curso no Brasil.

Dito isto, retomo o espaco mencionado em que estd a casa da que assumirei
como minha avd, Anélia Bueno de Melo, e a escola situada nele, que compunha o Lar
Antdnio de Padua, no bairro Vila Manoel Satiro, em Fortaleza, Ceara. Tal localidade
era, em 1960, um sitio que pertencia ao senhor Fernando Faria de Melo, que ocupava
um cargo relativamente alto no Instituto de Aposentadoria e Pensbes dos Bancarios
(IAPB), atual Instituto Nacional do Seguro Social (INSS). De familia paraense que
gozava de situacdo considerada estavel, na época, o senhor Fernando era entdo solteiro
qguando, em dada ocasido, na casa de sua irmd, conheceu uma crianga que acompanhava
a mae em sua prestacdo de servico doméstico. Perguntando de suas vidas, ndo pbde
ignorar o provavel estado de empobrecimento de ambas. Pediu, entdo, que a mae
trouxesse por sua prépria voz a sua historia e, ap6s escutar as duras estratégias de
sobrevivéncia narradas, solicitou, entdo, que o deixasse ajuda-las de alguma maneira.
Aqui, convém memorar que a época, o0 senhor Fernando ja assistia uma familia que
havia conhecido no Rio de Janeiro, mas que ndo morava em seu sitio, e sim na casa de
sua irma.

A familia da senhora Ninfa Venancio dos Santos, minha avd bioldgica,
pertenciam ela e seus oito filhos, sendo quatro meninos e quatro meninas, dentre as
quais minha mée. No inicio da década de 1960, quando o senhor Fernando a encontrou,
minha avd prestava servi¢cos domésticos para algumas familias da cidade e, por onde
andava, sempre levava algum de seus filhos consigo, enquanto os outros a aguardavam
em casa. O senhor Fernando, perspicaz, pediu a ela seus préstimos em seu sitio e propds
que para l& ela levasse seus filhos, porquanto tinha a intencdo de acolhé-los,
proporcionando-lhes 0 que necessitassem para desfrutarem de uma vida digna, atitude
essa em consonancia com a ética humana que Ihe era habitual.

Em virtude das constantes privagdes pelas quais passavam a senhora Ninfa e
seus filhos, ela entendeu ser apropriado aceitar o que lhe propusera o senhor Fernando.
As criangas passaram a estudar em escolas de Fortaleza — meninas e meninos separados,
ja que a época ainda ndo havia escolas mistas —, recebendo acompanhamento por parte

do senhor Fernando que a todos dava tarefas domésticas, mesmo que pegquenas, como
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forma de incentivar a participacdo no cotidiano da casa, desse modo, integrando e
envolvendo a todos como uma familia que repartia a vida.

Gradualmente, criancas em idades variadas comegaram a ser deixadas a porta da
casa do senhor Fernando, algumas inclusive com necessidades fisicas especiais. Todas
eram amparadas e, a medida que aumentava 0 numero de criancas aceitas, as mais
velhas passavam a ser responsaveis pelos cuidados pessoais das mais novas junto ao lar
que se ampliava.

Em dado evento, o senhor Fernando foi apresentado a senhora Analia Bueno de
Melo, entdo professora primaria em Belo Horizonte, estado de Minas Gerais. Construiu-
se um lago afetivo entre os dois, que, ndo muito depois, contrairam matrimdnio. Ap6s o
enlace, vinda de Minas Gerais residir no Ceara, dona Anélia foi morar na casa do senhor
Fernando, ja conhecendo sua histéria e sabendo de seu trabalho de adocdo de criancas e
jovens que com ele residiam e com ela passaram a também privar convivio.

Ao casar-se com o0 senhor Fernando, Dona Anélia deixara seu oficio na escola
mineira e passara a dedicar-se a educacdo das criangas acolhidas no Lar Antbénio de
Padua, que passaram a ter com os dois um vinculo de filiacdo. Sendo professora,
assumiu o alfabetismo das criancas e jovens, mesmo 0s que ja frequentavam escolas
formalmente. Importa frisar que, assim como o senhor Fernando, a Dona Anélia
também era espirita, também como sua familia, que passou a auxilid-la nos
fundamentos éticos que alicercaram referéncias de vida e obra. Destaco ainda que a
companheira de Fernando, Analia Bueno, convivera pessoalmente com o médium Chico
Xavier e com a secretéaria do educador espirita Euripedes Barsanulfo, Amalia Ferreira
de Mello, com quem estudara espiritismo e a quem carinhosamente chama de madrinha
Amalia. Havia um tracado de escolhas que vinha de longe e que desvelaremos no corpo
da pesquisa ao perguntarmos mais do porqué da inspiracdo do educador Euripedes
Barsanulfo na obra educacional que comegava.

Motivado por amigos, em 1973, o senhor Fernando resolveu abrir uma empresa
de prestacdo de servicos gerais que nomeou Empresa de Servigos Gerais (EMSERGE),
com a finalidade de gerar recursos para a manutencdo da instituicdo. Em seguida, foi
criada a confeitaria e a sorveteria que produzia, como até hoje, pdes, bolos, doces,
salgados e sorvetes para consumo interno e comercializacdo. No ano de 1980, vindo a
falecer, o senhor Fernando deixa, alem de seu incontestavel legado de amorosidade, a
empresa e os filhos aos cuidados de Dona Analia. A partir de entdo, aos poucos,

algumas mudancgas aconteceram: a instituicdo passou a chamar-se Lar Antdnio de
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Padua; o prédio da casa foi transformado, com nova arquitetura, para abrigar as pessoas
que ali viviam e estruturado para que nele passasse a funcionar uma escola de ensino
chamado primério aquele tempo. Nascia, formalmente, no ano de 1983, a primeira
escola Lar do Anténio de Padua.

Vale desde agora anotar que até hoje € mantida a propria empresa que desde sua
fundacdo tinha seus lucros, também, voltados para pagar os funcionarios que
trabalhavam na manutencdo da vida coletiva ali gestada, em geral, os vinculos das
pessoas do préprio lar que crescia. Outra iniciativa que ajuda a conferir a
autossustentacdo da obra serd particularmente o sitio Esperanca, que também passa a
abrigar uma das outras escolas que passam a constituir a obra educacional em expanséo.
Naquele momento inicial, porém, como até o momento atual, todas as atividades
produtivas de acento cooperado tiveram a funcdo de sustentacdo das vérias geracbes do
lar construido.

Posteriormente, foi inaugurada a escola do sitio Esperanca, qual dissemos: um
outro espaco com fisionomia rural, repleto de plantagdes (horto e horta) e criagdo de
animais (cabras, porcos e gado), como também fabricacdo de doces e tear manual para
tecelagem de redes, que funcionavam ao modo de unidades produtivas. Assim, mais
uma escola de Educacdo Infantil fundava-se, erguendo préaticas nas quais tem o trabalho
como principio educativo, nos termos semelhantes ao proposto por Gramsci
(Manacorda, 1990) e Barsanulfo (Novelino, 1991).

Como afirmamos, na década de noventa, ainda no século XX, foi fundado um
novo espago educacional na Pavuna, onde se erguem a escola nomeada Euripedes
Barsanulfo e as unidades produtivas, visando a autossustentacdo da obra como um todo,
esta com énfase na fruticultura. Nesta escola, funciona um curso de musica (ensino de
violdo, violino, piano, flautas e acordeom), bem como o ensino da danca, gratuito,
aberto as criangas da escola e a comunidade circundante.

A busca do ponto de vista dos educadores sobre a relacdo vida e pratica
educacional, no ambito dos saberes produzidos nos trés espacos mencionados, implica
levantar, descrever e analisar as inter-relagdes dos educadores com seus pares e com as
criangas na experiéncia escolar vivida, cotejando-a sempre com 0 pensamento de
Euripedes Barsanulfo e os continuadores da obra educacional de Sacramento, Minas
Gerais.
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1.2.2 De como um desafio da existéncia e do amor conjuga-se junto a um pensamento

educacional e uma prética social

Buscando a producéo de saber das escolas do Lar Antonio de Padua e intentando
relaciona-la com o pensamento de Euripedes Barsanulfo, pois, desde ja, devo anotar
que, como educadora, esse tema com tal recorte seduz-me por quatro grandes motivos
que igualmente atendo sem hierarquizar um ou outro.

Primeiramente, avulta em importancia a magnanimidade da obra em foco, que
ha sessenta e um anos atua com mais de duzentas criancas em trés locais diferentes,
onde se situa junto a cada estabelecimento escolar um complexo educacional maior de
pequenas obras que circundam e mantém a escola e onde vige o trabalho como principio
educativo.

Em segundo, porque tendo concluido a graduacdo na Faculdade de Educacdo da
UFC, hoje, atuo como professora da rede municipal de Caucaia, municipio da regido
metropolitana de Fortaleza, onde prestei concurso, atuando, portanto, com criangas
extremamente pobres, com a paixdo e o enlevo de meus primeiros anos de estudante de
Pedagogia. Minha pratica como professora reconduz-me ao estudo e pesquisa nas varias
frentes da realidade educacional em que atuo e onde reencontro minha infancia e os
sonhos tecidos ao longo da vida.

Em terceiro lugar, esse recorte e tema refazem-me pela relacdo profunda com
essa obra, parte de minha prépria historia, uma vez que minha mae foi das primeiras
filhas adotadas por Fernando e Analia e desde décadas, como até hoje, dirige a escola da
sede dessa instituicdo, que fica na Vila Manuel Satiro. Como neta, portanto, de Analia
Bueno e Fernando Melo, penso que meu olhar pode ser interessante, uma vez que saiba
discutir com desassombro e na pratica minha implicacdo na pesquisa.

Em quarto lugar, esse recorte de pesquisa também é significativo pelo valor do
contributo de Euripedes Barsanulfo para a educagédo, o que posso estudar com uma obra
inspirada nele, que ha sessenta e um anos existe, como até hoje, e que tem significacéo
educacional que objetivo desvelar no aspecto de sua producédo de saber docente.

Minha implicacdo nessa pesquisa leva-me, pela referéncia da Histdria Oral, a
distanciar-me criticamente do objeto de estudo e aprofundar o meu olhar quando me
aproximo do campo empirico, movimentos que ao longo da pesquisa devo observar e
analisar. O estranhamento necessario ao objeto de estudo que, no caso, sdo sujeitos que

falam, ndo deve nos fazer esquecer o valor que nos favorece o fato de termos contato
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maior com o campo, o que facilita 0 acesso a sujeitos, fontes de informacéo e narrativas
preciosas.

Ao mesmo tempo, 0 ato pesquisador requer, em especial, na metodologia de
pesquisa escolhida, a Historia Oral, certo espaco de autoralidade de minha andlise, que
n3o se esvai na descricdo da captura de conteido dos materiais do campo empirico. E
que o olhar da histéria oral exige certa soltura analitica em alguns momentos e na
postura do movimento pesquisador, dai eu utilizar o amparo dessa vertente
metodologica para suspender meu olhar em direcdo ao pensamento de Euripedes
Barsanulfo, voltando depois para melhor ler as realidades enfocadas. Observava
Thompson (1992, p. 197) que: “Toda fonte histérica derivada da percepgdo humana é
subjetiva, mas apenas a fonte oral permite-nos desafiar essa subjetividade: descolar as
camadas de memoria, cavar fundo em suas sombras [...]".

Por outro lado, devemos lembrar que a Histéria Oral, sendo referida como uma
“historia viva” ao considerar a “experiéncia social de pessoas ¢ de grupos”, ainda que
possa partir para considerar os sujeitos em sua singularidade, ndo abandona o fato de ser
também “uma historia do tempo presente” (Meihy, 2005, p. 17).

Situando-me no ambito do Lar Antbnio de Padua como participante da obra e
ndo s6 como pesquisadora, faz-se necessario comecar dizendo que antes de conhecer e
amar Andlia Bueno, Fernando Faria de Melo, cuja vontade inicial era dar um lar a
criancas provenientes de familias que ndo tivessem condicdo de sobrevivéncia ou que
estivessem em situacdo de abandono, ja assim colocara os fundamentos da obra.

Ao0s poucos, iniciado o Lar Antdnio de Padua, a instituicdo fora tomando corpo e
tornando-se conhecida por familias que passavam pelos mais diversos infortunios e,
entdo, inimeras criancas de variadas idades passaram a ser entregues aos cuidados do
senhor Fernando que as recebia amorosamente sem fazer, entre elas, distincdo de
qualquer natureza. Algumas delas eram deixadas a porta do sitio, outras tinham maes
conhecidas por ele; e aqui encontramos 0 que a antropéloga Claudia Fonseca (2006)
apresenta com seu conceito de circulacdo de criangas, compreendendo-0 como 0
movimento de passar uma importante parte da vida em casas que ndo as de seus
genitores ou parentes, antes ou independentemente de que uma adocdo formalizada
faga-se ou consolide-se.

Convem entendermos e insistimos que, para a compreensao do pensamento
inaugural da obra e do fio que permeia a sua trama, é necessario que conhe¢amos o

periodo histérico em que se situa cada etapa, seja por meio dos acontecimentos
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importantes para a conjuntura do pais, das leis vigentes ou do cenario politico de entéo.
Afirmamos, portanto, que, para melhor compreender os bastidores da obra em si, deve-
se vislumbrar a correlacdo das acbGes do cotidiano da escola com os chamados da
histéria da infancia de seu tempo. Dessa maneira, faz-se necessario relacionar os
desdobramentos dos acontecimentos sociais que compunham os desafios sociais da
sociedade politica e da cultura de dado tempo histérico com os temas da
existencialidade dos sujeitos, dando, assim, vida e movimento & urdidura institucional

que se ergue como Lar Antonio de Padua.

1.2.3 Os inicios da obra do Lar Anténio de Padua ou de como uma historia de omissdes
e logros nas politicas puablicas para a crianga vai sendo superada em dire¢do a

humanidade do educar aos infantes

Partindo da compreensdo de que a histdria da Educacdo no Brasil nos remete a
histéria da propria infancia e de como as politicas publicas a atenderam em diferentes
tempos, convém a apresentacdo de tal cenario que, aqui, delineio desde as primeiras
tentativas de atenuar-se o descompromisso, por parte da classe governante, em
particular, para com as criancas e jovens em situacdo de abandono e alvo de danos
biopsicossociais. Fora lastimoso o legado da cultura escravagista, o que fez com que se
alcancasse o periodo do nascedouro do Lar Anténio de Padua, na década de 1960, com
uma gravissima divida social para com a populacao negra.

No Brasil recém tornado republica, periodo conhecido como Republica Velha,
em meio a lutas acerbas, foram geradas pelas mentes progressistas da época agdes que
buscavam melhor tratamento para as criancas e jovens crescidos longe de suas familias
e que vagavam pelas ruas sem moradia, alimento, cuidado biopsicossocial, educagédo ou
acesso a direitos basicos de vida. A sociedade da época julgava-lhes pessoas
marginalizadas, potencialmente problematicas, e os tinham como vandalos que iam e
vinham por situacdes de risco e violéncia social. De todo modo, sem direito a ter
direitos ou politicas publicas voltadas para suas necessidades.

O que se buscava nesse tempo era apenas tirar-lhes das ruas para que néo
atrapalhassem a ordenacdo das cidades, que normatizava vidas e associava a iniciante
ordem médica a norma familiar (Costa, 1979). Segundo Gois Junior (2002), a principal
preocupacdo era que, sem salde e educacdo, o Brasil ficasse atrasado em rela¢do a

Europa. Dai para uma politica higienista mais excludente e estigmatizadora foi um
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passo curto. Para Rizzini e Pilotti (2011, p. 225), havia a reacdo de um segmento dos
que pensavam a republica, no sentido de combater “praticas identificadas com o atraso”,
e que faziam “o enclausuramento junto aos adultos dos chamados menores vadios,
vagabundos, viciosos e delinquentes, todos apreendidos pelas acbes policiais de
‘limpeza’ das ruas das cidades”.

As primeiras casas de acolhimento a jovens, cujo espacgo de viver eram as ruas
do abandono a que haviam sido relegados, foram chamadas colonias correcionais, que
se caracterizavam como lugares em que eles podiam trabalhar para, assim, serem
“corrigidos”, ja que eram vistos potencialmente como sujeitos em desvio ético-moral.
Assim, eram recolhidos policialmente para colonias de corregdo os individuos que “néo
estando sujeitos ao poder paterno, ndo tivessem meios de subsisténcia” e que estivessem
“a vagarem pela cidade na ociosidade” (Rizzini, 2011, p. 227).

A seguir, observa-se que passam a proliferar as instituicdes chamadas de asilos e
recolhimentos, onde, como descreveu 0 médico Moncorvo Filho (1926, p. 134), as
criangas eram “educadas no carrancismo de uma instituicdo quase exclusivamente
religiosa, vivendo sem o menor preceito e higiene, muitas vezes, atrofiadas pela falta de
ar e de luz suficientes”. A instancia publica ndo se responsabilizava, a ndo ser via casas
de correcéo, pelas criancas que eram abandonadas devido, sobretudo, ao escravismo que
fora institucionalmente extinto sem que houvesse um projeto de inclusdo para os que
herdaram dele o preconceito, a apartacdo social e a auséncia de condicdes de
sobrevivéncia, moradia, oportunidades para ingresso em escolas ou no mercado de
trabalho.

As problemaéticas do éxodo rural e dos migrantes das secas, particularmente no
caso do Nordeste brasileiro, bem como os contingentes de sujeitos que viviam em
condicdes precarias de vida, inchavam as ruas da exclusdo e somavam-se aos que nelas
faziam seu lugar de viver.

As Casas de MisericOrdia, dentre outras instituicdes religiosas, ndo traziam
maiores condi¢0es de superar o olhar redutor que socialmente era dado aos
abandonados, ndo raro colocados na Roda dos Expostos, que com sua manivela recebia
os bebés sem ver a face dos que ali os depositavam e depois 0s entregava a quem
quisesse assumir a criacdo da crianca assim lancada a um destino comumente
subalternizado e deveras vulneravel a riscos de vida e de renovados escravismos.

No Brasil, as Rodas dos Expostos ou Enjeitados, dispositivo utilizado desde a

Idade Média, quando se abandonava criancas dessa forma, durou de 1726 a 1952
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aproximadamente, sendo em sua concretude uma espécie de mdvel de formato
cilindrico, onde uma pessoa depositava o bebé e ao roda-lo entregava a crianga a quem
do outro lado a recebia. Maria Luiza Marcilio (1997, 1998) observava que era comum
morrerem mais da metade dessas criancas no primeiro ano de vida, e cerca de 30% no
primeiro més em que eram assim conduzidas a instituicdes onde havia essa pratica. As
Santas Casas de Misericordia da Igreja Catolica assumiam tal tarefa pela omisséo do
Estado, que ndo tinha politicas publicas para criangas e adolescentes empobrecidos.
Analisa-se hoje que esse tipo de acdo social funcionava na realidade diminuindo o custo
social de reproducao dos pobres.

Advinda de esforcos de resisténcia ao autoritarismo do pensamento médico-
jurista e politico, sobretudo, vimos o surgimento da Lei Orcamentéria Federal n.° 4.242
de 5/1/1921, que criou o0 Servico de Assisténcia e Protecdo a Infancia Abandonada e
Delinquente, cuja resultante desaguou na criacdo de novas instituicbes para as criancas
chamadas “menores”. Dentre as normas ¢ institui¢des criadas, designou-se a nomeagao
de um juiz de direito privativo de “menores”, a criagdo de abrigos de recolhimento
provisorio de “menores” para criangas € jovens de ambos 0s sexos.

Anteriormente, o Codigo Criminal do Império, de 1830, concedia a
imputabilidade penal (responsabilizagcdo por ato criminoso) apenas para criangas com
menos de sete anos de idade, o que deixa evidente a fun¢do punitiva e omissa da parte
do Estado.

No Estado Novo, cria-se 0 Servico de Assisténcia ao Menor (SAM), em 1941, e
a imputabilidade penal é fixada para dezoito anos. Em 1964, findava o SAM e fundava-
se a Fundacdo Nacional do Bem-Estar do Menor (FUNABEM), com suas instituigdes
estaduais, e as FundacBes do Bem-Estar do Menor (FEBEM), bem como da-se a
vigéncia do Cddigo de Menores de 1979.

Muito recentemente, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) vai
considerar a crianga e o adolescente um ser humano em desenvolvimento e sujeito de
direitos e deveres. O termo “menor” ¢ substituido pelo conceito de crianga e adolescente
de risco e muitas lutas de séculos foram assumidas pelos movimentos sociais para
conseguir essa mudanca. Assim, em certa medida, superava-se, com a negagéo do termo
menor, uma visdo ndo so juridicamente estigmatizadora, que considerava criangas e
adolescentes empobrecidos como potencialmente desviantes da ordem social com

necessidades de serem vigiados e punidos. No entanto, o tratamento dado a esses
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sujeitos ainda era (e tem continuado a ser, de modo ainda preponderante) de acento
juridico-penal.

A experiéncia em torno dos chamados “menores”, no entanto, com o passar do
tempo e das lutas dos movimentos sociais, tomou visibilidade mais ampla, dada a
contribuicdo de médicos, juristas, artistas, militantes, educadores, pensadores das areas
antropossociais e demais sujeitos criticos, na época, interessados no problema dos
menores desvalidos que eram tidos como potenciais delinquentes. O termo “menores”,
basicamente utilizado para criancas empobrecidas e abandonadas pessoal e socialmente,
mostra bem a designacao diferenciada e o estigma, que considera 0s que estdo nessa
condicdo como potencialmente delinquentes ou necessitados de uma “corre¢ao”.

Pelo que constatamos, as instituicbes voltadas a criancas e adolescentes
“menores” em vulnerabilidade social no Brasil foram, historicamente, locais de
acolhimento marcial, insulamento e enclausuramento sem tratamento humano ou
compassivo, 0 que nos deixou uma heranga cultural de desprezo, descaso e
marginalizacdo, sendo violéncia, para com as pessoas que, por alguma razdo, nao
tivessem ou ndo convivessem com sua familia bioldgica.

Nesse quadro de violéncia simbolica e também concreta, Paulo Freire constroi
tedrica e praticamente sua proposta de uma educacdo libertadora por meio de suas
pedagogias: a Pedagogia do Oprimido (1987), a da Autonomia (1997), a da Esperanca
(1992), a da Indignacéo (2000) e a da Tolerancia (2020), percursos de emancipacao
pensados para promover a pratica de transformar mundos interna e externamente. O
desvelamento das contradi¢cdes, 0 engajamento na busca da superagdo de problemas
sociais e da opressdo, bem como o esperancar, nessa visdo, acontecem no movimento
mesmo da consequente transformacao da realidade.

Enquanto expunha ao mundo as novas ideias e conceitos que vinham contrapor a
atuacdo das lutas populistas que frequentemente resultavam em trocas que acabavam
por controlar a representacdo da classe popular no jogo politico, o educador Paulo Freire
inspirava seus seguidores, espalhando a todo o pais as bases de uma educagdo que
buscava uma praxis emancipatéria. Com o autor: “E por isso que alcancar a
compreensdo mais critica da situacdo de opressdo ndo liberta ainda os oprimidos. Ao
desvela-la, contudo, "ddo um passo para supera-la’”, adquirindo condi¢des de
ultrapassar o estado da questdo (Freire, 1992, p. 32).

Nesse contexto contraditorio, efetiva-se o golpe militar de 1964, quando foram

abafados os esforcos realizados em torno da educagdo critica voltada para a classe
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popular, qual propunha o professor Paulo Freire. Teixeira (2008, p. 159) afirma que a
“alfabetizagdo como vinha sendo, era vista como ameaga a nova ordem democratica”,
pois a leitura de mundo freireana implicava auxiliar o oprimido a pensar com suas
palavras e pronuncia-las no tecido complexo da sua realidade social.

Em substituicdo ao entdo vigente Plano Nacional de Alfabetizacdo (PNA), que
tinha como base o Método Paulo Freire, entrou em vigéncia o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL), que se fundamentava estruturalmente no referido método,
ignorando, porém, sua praxis emancipadora e o seu eixo ideoldgico.

As diretrizes do método freireano indicam a classe trabalhadora um movimento
de conscientizagéo e reflexdo sobre a sociedade, que Freire (1987) conceituava como
tarefa de hominizacdo e de libertagio da consciéncia humana. Propunha-se a
horizontalidade do dialogo como principio educativo chave. Consequentemente,
questionava-se as relacdes de poder gque sustentavam o projeto de permanéncia do
dominio da elite politica sobre os trabalhadores, cuja Unica fungdo seria permanecer
gerando forga de trabalho e com poucos direitos sociais

A implantacdo do MOBRAL resultou por ndo resolver e deixar a vista o que
passou a ser nomeado de analfabetismo funcional e politico, quando o aprendiz
decodifica palavras sem entender os contextos e ideias que as permeiam. Tal programa
demonstrou proveito desproporcional ao seu tamanho, visto que houve uma reducéo de

apenas 7,07% de analfabetos no pais, segundo dados do IBGE. Veja-se na tabela

abaixo:
Tabela 1 — Taxas de analfabetismo no Brasil entre 1960 e 1980
ANOS Populacdo de 15  Analfabetos de 15 Taxas de
anos ou mais anos ou mais analfabetismo
1960 40.187.590 15.815.903 39.35
1970 54.336.606 17.936.887 33.01
1980 74.600.285 19.356.092 25.94

Fonte: IBGE, dados de 1960 a 1980.

Novos programas educacionais foram implementados, ideologizados e
comandados por aliados do golpe militar e seus governos, aprisionando pessoas de
pensar divergente e quaisquer tentativas de continuar processos de emancipacao
humana. O cumprimento dos objetivos de alienagdo do alfabetismo feito nos parametros
de coacdo do golpe significava a conservacdo do dominio habitual. Enquanto isso, 0

educador Paulo Freire, que tinha concepcdes consideradas subversivas, fora interrogado,
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preso e exilado pela autoria de seu método de alfabetizacdo que propunha o desafio da
libertacdo de opressdes advindas das mais diversas fontes, como nos conta a historia do
Brasil.

Durante o periodo da ditadura, 0s movimentos sociais aceitos eram 0s de
natureza religiosa, embora vigiados e perseguidos, sobretudo, quando voltados ao
cumprimento de exiguas tarefas junto aos menos favorecidos socialmente, em especial,
as criangas e 0s jovens em todo o pais. Os Movimentos de Lutas por Creche (Chha,
1991; Gohn, 1985) originaram-se de comunidades religiosas cristds, sobretudo
catélicas. Como ele, observamos também o Movimento de Educacdo de Base (MEB)
que continuou existindo durante algum tempo ap6s o golpe, segundo Teixeira (2008, p.
192), com a “garantia da hierarquia catdlica que iria centralizar as agdes do
movimento”, muito embora “as contradi¢des internas do proprio movimento somadas a
nova realidade politica brasileira po6s-golpe, foi inviabilizando na pratica as
possibilidades de continuidade do movimento™.

Inegavelmente ostensiva fora a perseguicdo a classe trabalhadora, que sofria
tortura, exilio, perda de direitos, fechamento de sindicatos e assistia a politica de maior
arrocho salarial e aos movimentos estudantis serem tratados como clandestinos. Havia
grupos que militaram contra a permanéncia desse cenario de total hostilidade, porém a
politica repressiva permanecia atuando violentamente na dire¢do de perpetuar interesses

de acumulacdo de renda e poder.

1.2.4 O que tivemos de diferencial no Lar Antdnio de Padua em meio a esse cenério da

época?

Eram tempos de confrontos, lutas ante o autoritarismo e a repressao aos menos
favorecidos. O Lar Antdnio de Padua inscrevera-se socialmente como uma instituicao
que fora criada dentro do lugar da adocéo, aberta a comunidade e que promovia a seus
acolhidos uma educagdo com vistas a evitar o estigma do abandono pessoal e social.

Observamos nos estudos feitos sobre a adogdo no Lar Anténio de Padua (Melo,
2013) que o acolhimento e a forma como era conduzida a educacdo das criangas estava
envolta em uma placenta social e construgdo de lago amoroso (Bowlby, 1982),
caracterizada por uma ideia de maternagem essencial. As solidariedades de inspiracdo
cristica, caracteristicas da matriz de pensamento espiritista, amparava as estratégias

educacionais do Lar e, na pratica, oportunizava que a circulagdo de infantes, a adogao
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formal e a consentida ou os amparos de uma etapa da vida a criancas e alguns de seus
vinculos acontecesse de forma afetiva, além de sistematica, organizada e legalmente
feita.

O trabalho do Lar Antonio de Padua, ao atuar no enfrentamento aos problemas
da crianca em desamparo, parecia evidenciar a urgéncia por politicas pablicas voltadas a
infancia em um pais que vinha de uma colonizacao perversa. Depois, com o0 passar do
tempo, a questdo da infancia e sua desprotecdo social agudizou-se também pelo
nomadismo das ruas e a exposi¢do a experiéncias desumanizadas, marcadas, sobretudo,
como ja mencionado, pelas consequéncias do escravismo negro e seu sequito de
problemas.

As rodas dos enjeitados, em geral, situadas nas Santas Casas de Misericordia
(Roda de Expostos), reiteram-se por serem locais onde os bebés e as criancas das
classes populares eram deixados aos cuidados das freiras responsaveis por designar
outros para a tarefa da adogdo e ressentiam-se de condi¢des de cuidado minimo para
com essa faixa etéria. O fato de ndo se socorrer de regulamentacdo nem de outro amparo
legal acirrava o problema de ndo haver politicas publicas para que se ultrapassasse 0
descaso com a infancia empobrecida. Os infantes sofriam com o espontaneismo das
situacdes e a invisibilidade do quadro crudelissimo levava a mais mortalidade infantil e
omissoes.

No ensejo de dar conta de uma situacdo de tdo graves consequéncias para as
criancas, a casa onde Fernando Melo colocava as primeiras familias e criancas fora
tornando-se o que ele denominava uma familia grande e, com isso, intencionava dizer
que todos os que colhiam sua filiagdo compunham uma familia espiritual. Por familia
espiritual, como conceitua 0 pensamento espirita, considera-se aquela que se constroi
com os lagos do amor (Kardec, 2013a, 2013b; Melo, 2013; Denis, 1982, 2013). Por
meio dessa amorizagdo conscientemente escolhida, ¢ entdo que: “O destino,
criticamente, se recupera como projeto” (Pires, 2003, 2004; Fiori apud Freire, 2005, p.
19).

A esse tempo, adentrava-se no cenario do nacionalismo desenvolvimentista que
avancava pela sociedade brasileira, influenciando a educagédo (Saviani, 2013). Para néo
cair no ufanismo esteril, Freire (2001, p. 113-114) propunha que a educacao critica,
fundando-se na razdo, possa significar “uma abertura do homem pela qual, mais
lucidamente, veja seus problemas” e diz ainda o autor que essa posicdo “implica a

libertagdo do homem de suas limitagOes pela consciéncia dessas limitagdes”.
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No edificio dessa construcéo critica freireana, tantas vezes retomada, o educador
vai assumindo sua “consciéncia historiadora” (Freire, 2013, p. 20). Em tal contexto, por
exemplo, alfabetizar-se é aprender a ler “essa palavra escrita em que a cultura se diz, e
dizendo-se criticamente, deixa de ser repeticdo intemporal do que passou, para
temporalizar-se, para conscientizar sua temporalidade constituinte, que € andncio e
promessa do que hé de vir” (Idem, p. 21).

Em meio a esse universo de contradi¢cBes sociais, de anincios e promessas,
como professora concludente do Ensino Normal, dona Anélia alfabetizou todas as
criancas assistidas pelo Lar Anténio de Padua entre as décadas de 1960 e 1970.
Também realizava regularmente uma producdo de sentido espiritual para a vida,
mediatizada pelo estudo espirita que ndo dispensa a vertente cristica. Para Melo (2013,
p- 5): “O amor vivido mediante o vinculo afetivo da adocao, junto a produgdo de sentido
espiritual para a vida”, visto pela matriz espirita levava a ver a adogdo por uma via
afetiva, mas também espiritual.

Ao falecer, no ano de 1980, o senhor Fernando deixa o cuidado das familias e de
todo o complexo produtivo para a autossustentacdo das escolas e da vida em comum ao
encargo da dona Analia que, anos depois, modificou o trabalho de educacdo que fazia
em casa, alargando-o para a comunidade. Delibera e implementa, entdo, escolas que
atendessem seus filhos e, gratuitamente, também os das comunidades da periferia ao
redor.

A periferia é referta de excluidos e o direito a educacdo, para ser acessado na
prética, seria uma construcdo paulatina em nosso pais, com a qual até hoje se luta para
efetivar-se. Dai que, nas duas escolas fundadas (a terceira foi depois), estudavam
pessoas de vidas precarizadas que residiam nas proximidades das instituicoes.

Certamente, a inspiracdo de ambos, tanto de Andlia como Fernando, vinha de
longe. Ela, tendo nascido na regido do tridngulo mineiro, em uma familia espirita — algo
incomum para a época, Visto que esta religido era amplamente combatida no Brasil e no
mundo — havia convivido com Amalia Ferreira de Mello, assistente pessoal do educador
Euripedes Barsanulfo. Analia Bueno, portanto, teve como pratica a concretude do
esperancar, como orienta o pensamento espirita, que lhe viera, como se vé, também pela
via afetiva, como referéncias de infancia e juventude. Tais ensinamentos, ela objetivava,
junto a Fernando, que se tornassem pratica, desenvolvessem-se e dessem voz a outros
nas escolas e obras que fundavam, dai formando nos educadores que nelas atuavam

constituindo um campo de pensamento novo pouco estudado.
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E junto aos sujeitos dessa historia, que me parece invisibilizada, que busco a

producdo de saber docente.

1.2.5 E as demandas do presente atualizam a fabula

O ano de 2021 marcou o aniversario de sessenta anos de fundacdo do Lar
Antonio de Padua. A instituicdo hoje atende a mais de 700 (setecentas) criangas e
adolescentes e 2 (duas) pessoas com deficiéncia fisica que ainda moram na instituicdo
desde a infancia, e conta com 125 (cento e vinte e cinco) funcionarios dedicados ao
conjunto de obras que mantém e desdobra a acdo educadora que a instituicdo assume,
além dos mais de 2.000 (dois mil) funcionarios contratados pela empresa prestadora de
Servigos.

A orientacdo a todos os profissionais que até a presente data servem a instituicdo
€ a de que a obra deve se pautar na valorizacdo do ser humano sem distincGes,
trabalhando em primeiro lugar, porém, no atendimento aos excluidos dos frutos dos
bens materiais produzidos por todos, mas com apropriacdes de poucos grupos e classes
sociais.

Convém afirmar que os saberes docentes, dos que trabalham com educagdo no
Lar Antdnio de Padua, campo empirico da pesquisa, evidentemente estdo em construcao
permanente e as identidades coletivas dos educadores possuem sua diversidade,
contradicbes e lacunas, embora estejam sempre a inventariar seus lugares de
transformacéo.

Nesse patamar de escolhas, tendo j& delimitado o recorte dado ao tema da
pesquisa e o justificado, procedo a delimitacdo do problema da pesquisa para, em
seguida, descrever as trilhas do caminho metodolégico e indicar o referencial tedrico

eleito.

1.3 Delimitacéo do problema da pesquisa

Esta pesquisa visa investigar a producdo de saberes (ideias, valores) dos
educadores das escolas da instituicdo Lar Antonio de Padua, situadas em Fortaleza e
regido metropolitana, como base para o dialogo com o pensamento de Euripedes
Barsanulfo, que inspira a obra. Por meio da histéria oral, pretende-se cotejar o que

dizem os professores sobre o aprendido em sua praxis com a educagdo de criancas
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vividas nas escolas do Lar Antdnio de Padua, estabelecendo relagdes dialogicas com os
principios idealizados e praticados pelo educador espirita mencionado.

Por praxis, consideramos ndo somente o conceito filosofico que a define como
“a revolucdo, ou critica radical que, correspondendo a necessidades radicais, humanas,
passa do plano teodrico ao pratico” (Vazquez, 2007, p. 169), mas o fruto do continuo
processo de reflexdo que promovem, no educador, a teoria em didlogo com a prética ou
a “reflexdo e a¢do dos homens sobre o mundo para transforma-lo” (Freire, 1987, p. 25).

Marc Bloch (2002, p. 29-30), ao falar das fontes que guardam e transmitem a
histéria, observava que “os problemas postos pela sua transmissdo, longe de serem
apenas exercicios de técnicos, tocam, eles proprios, no mais intimo da vida do passado,
pois 0 que assim se encontra posto em jogo € nada menos do que a passagem da
recordagdo através das geragdes”, como refere Le Goft (1990, p. 469).

Buscaremos, pois, levantar a producdo de saber docente, gestada na préatica
educacional, a partir da histéria oral, metodologia onde as (auto) biografias e a
compreensdo subjetiva da histéria possuem seu lugar, sem desprezo pela realidade
objetiva, 0 que amplia as bases do trabalho cientifico. Nesta visdo de historia, a
“memoria é um elemento essencial do que se costuma chamar identidade, individual ou
coletiva, cuja busca é uma das atividades fundamentais dos individuos e das sociedades
de hoje, na febre e na angustia” (Le Goff, 1990, p. 410).

Com esse norte, considero a leitura feita pelos sujeitos da pesquisa na
temporalidade que envolve o periodo da existéncia do Lar Antdnio de Padua em seus
varios momentos, que se inscreveram em tempos diversos da histéria do docente, como
também de nossa histéria social e educacional. Pois, sdo as lutas sociais que
modificaram as faces das escolas do Lar Antbnio de Padua, atentas a acompanhar as
demandas sociais graves, geradas pelas populacbes de excluidos da periferia de
Fortaleza e Pacatuba, locais onde se situam as escolas da pesquisa e o saber docente que
junto a elas se gesta.

Assim, mediante as narrativas de experiéncia do que foi aprendido pelos
educadores nesses estabelecimentos, far-se-4 uma leitura analitica do que € dito,
considerando o que foi passado como oralidade, & guisa de inspiracdo, sobre Euripedes
Barsanulfo. Nao esqueceremos tampouco o que foi registrado sobre ele e seus
continuadores, ja que este espirita e seus trabalhos educacionais inspiraram a obra do
Lar Antdnio de Padua. Por compreender que a complexidade da experiéncia

educacional da instituicdo expande-se nas inter-relagbes vividas entre escola-
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comunidade, da-se vez ao imaginario (vivido e sonhado) narrado pelos educadores, que
dizem dos saberes que apontam o fazer da escola, expandidos em direcdo a esses
mundos de vida cruzados.

Ao levantar os aprendizados dos sujeitos na historia da prépria obra do Lar
Antbnio de Padua, devo ir cotejando-os com 0 pensamento e pratica do educador
mineiro Euripedes Barsanulfo e seus continuadores; atenta, portanto, ao que reverbera
dos limites sociais desse tempo, mas também ao mundo criado na pratica escolar.

Parto de quando minha mée, informante-chave desse estudo (diretora, desde seus
inicios, da escola da Vila Manuel Satiro), foi adotada pelo iniciador da obra, Fernando
Melo, ocasido em que, segundo mencionamos, também seus sete irmaos e minha avé
bioldgica foram acolhidos. Estavam langados os fundamentos dessa obra educacional,
que envolvia adocdo formal e ndo formal, mas sempre em apoio aos infantes e possiveis
pais ou vinculos das criancas até que pudessem recompor sua autonomia e tomar seus
caminhos. Depois desse esforco de adocdo concretizado, ap6s a unido de Fernando
Melo e Analia Bueno em sua histéria de amor, da-se a feicdo formal da instituicdo a
qual dardo o nome de Lar Anténio de Padua, embasando, assim, juridica e formalmente
as decisdes de “dotar de amor” (Melo, 2013) as criangas em situacdes de abandono
pessoal ou vulnerabilidade social.

Rizzini (2004, p. 39) observa que, no contexto das politicas publicas do século
XX, temos que: “A ideia de protecdo a infancia era, antes de tudo, prote¢do contra a
familia”. Afirma a critica social da autora que foi, sobretudo, a partir da constitui¢ao de
um “‘aparato oficial de protecdo e assisténcia a infancia no Brasil, na década de 1920,
que as familias das classes populares tornaram-se alvo de estudo e formulacgdo de teoria
a respeito da incapacidade de seus membros de educar e disciplinar seus filhos” (Idem,
p. 39). Rizzini anota ainda que: “As representagdes negativas sobre as familias cujos
filhos formavam a clientela da Assisténcia Social nasceram junto com a construcdo da
Assisténcia a infancia no Brasil”.

Fernando Melo foi na contramdo desse rechago aos mais empobrecidos
materialmente ao dar amparo a crianga e a propria familia em situagdo de abandono
social até o retorno a sua autonomia, dessa forma, resguardando-lhes o direito de viver
com dignidade. Na primeira fase da obra do Lar Antonio de Padua, viu-se que sozinho
Fernando adotou cerca de trinta pessoas, dentre criancas e adultos com necessidades
especiais ou ndo, que consigo privavam convivio, mas que apés a unido com Analia

Bueno, a ele a mineira associar-se-ia nessa construgéo.
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Aqui devo dizer que, com ideal humanitario, o senhor Fernando foi o
responsavel pela origem de um lar ao qual ele se referia, segundo suas préprias palavras,
“como uma familia grande”. Segundo Fonseca (2006), aqui, tem-Se pronunciada a
familia como um espaco de valor individual e social. Posteriormente, em um
movimento de ressignificacdo das prdprias necessidades educacionais do conjunto dos
sujeitos do Lar, funda-se em suas dependéncias a primeira Escola de Educacéo Infantil,
que se abre as comunidades circundantes. A partir de seu desvelo, determinacéo e
empenho, Dona Analia deu inicio e perseverou na construcdo da escola e na formagéo
dos profissionais gque junto a ela abracaram o oficio de educar.

O casal Fernando Melo e Analia Bueno contou com outra educadora, Isabel
Bueno, que atuara junto aos que tinham a doenga do Pénfigo, chamada “fogo selvagem”
(pela queimadura que fica no corpo), em uma escola-hospital, em Minas Gerais, cuja
metodologia singular funcionava ora aberta, ora em sistema hospitalar, segundo o
estagio da doenca. Aqui chegou Isabel Bueno, como educadora, a chamado da irma
Anélia Bueno, tendo cooperado com a obra por toda a sua vida, sobretudo, enfatizando
a relacdo do trabalho como principio educativo, valor espiritista importante e que
mostrara sua significacdo ao longo de todo o percurso do Lar Antdnio de Padua.

A vulnerabilidade social era uma situagdo comum a todas as pessoas acolhidas
pela instituicdo em sua fundacdo. Por vulnerabilidade, entenderemos, aqui, 0 conjunto
de situacdes pessoais e sociais que, imbricadas, envolvem um individuo em um
contexto de suscetibilidade e predisposicdo a cenarios a ele desfavoraveis. Mesmo as
escolas para criangas confirmavam ou acirravam um lugar social desde antes
excludente. Kuhlmann Junior (2001, p. 83-84) assegura-nos que se tem ja na Educacao
Infantil a bifurcacdo: o jardim de infancia para os ricos, que ndo poderia ser confundido
com os asilos e creches para pobres.

Em Marx e Engels (1987, p. 39), temos que “O primeiro pressuposto de toda
existéncia humana e, portanto, de toda a historia, € que os homens devem estar em
condigdes de viver para poder fazer historia”. A falta de tais recursos dentro de uma
sociedade capitalista ocasiona o que Sen (2000) denomina de privacdo de capacidades, e
tal situacdo aponta para a ideia de desprovimento, em sentido pessoal, mas também
aponta para a de exclusdo social. Acontece que mesmo depois de acolhidas em
instituicOes de adocdo e apartadas das privacOes cotidianas, as pessoas, antes em
situacdo de vulnerabilidade, frequentemente permanecem excluidas da sociedade por

enfrentar variadas formas de discriminagdo e preconceito e terem de sobreviver em
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cenarios de grande escassez de oportunidades e perspectivas na vida adulta. Em Fonseca
(2006), sobre esses grupos populares, sabe-se que nos anos sessenta (60) e setenta (70)
foram considerados atrasados, quando ndo marginais ou incapacitados. Reagindo a esse
quadro, as lutas sociais buscaram sua resisténcia e a questdo passa a ser alvo de politicas

publicas que, de fato, foram e estdo sendo mais e mais conquistadas.

1.3.1 O laco afetivo e social no Lar Antdnio de Padua

Para Piaget, em La Taille (1992, p. 85), as qualidades do ser social acompanham
as etapas do desenvolvimento cognitivo, que auxilia a inser¢do do infante no universo
simbolico da cultura e da historia. Nele, o ser adquire “o primeiro mais forte vinculo
entre os individuos e supre a insuficiéncia da articulacdo cognitiva nos primordios do
ser e da espécie”. Tal fato torna a dimensdo afetiva humana essencialmente ligada a
interacdo social.

Ja Vygotsky asseverava que “a estrutura humana complexa é o produto de um
processo de desenvolvimento profundamente enraizado nas ligagbes entre historia
individual e historia social” (Vygotsky, 1984, p. 33). Ha que se considerar que a
interagdo social estd substancialmente vinculada ao desenvolvimento cognitivo, como
também ao deslanche afetivo e a autonomia ético-moral.

Ao observarmos a obra aqui referida, que tem laco com a adocdo, sobretudo, de
criancas, compreendemos ser na pratica dos convivios que as relacbes sociais sdo
construidas. Como anota Frigotto (2010, p. 20), nelas se produzem *“conhecimentos,
habilidades, atitudes, concepgdes e valores articulados as necessidades e interesses das
diferentes classes e grupos sociais”.

Tais insercdes ndo retiram as singularidades dos sujeitos. Um dos fatos que
denotam o peso e a relevancia social do feito realizado por meio da obra educacional do
Lar Antbnio de Padua é a dramética decisdo da dona Ninfa Venancio de aceitar o
convite do senhor Fernando de acolhimento a seus filhos, o que gerou o fato de uma das
suas filhas, a minha mae, ter conseguido ser coordenadora da escola. Assim, em mais de
cinquenta anos de trabalho na obra, minha mae conduziu a aprendizagem, junto a seus
pares, de centenas de criancas e jovens que hoje, muitas vezes, retornam a casa para
comunicar suas conquistas.

Ao pensar esta pesquisa, 0s objetivos especificos auxiliam-nos a seguir ao

encontro do objetivo geral proposto, o que inclui a focalizagdo do aspecto historico
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inicial da obra do Lar Anténio de Padua e suas producdes reflexivas. Segue-se no tempo
e no texto para as demais capturas dos saberes dos educadores, bem como para coteja-
los com aspectos ou eixos da inspiracdo de Euripedes Barsanulfo & essa obra de

educacéo.

1.3.2 Da inspiracdo de Euripedes Barsanulfo

Faz-se necessario falar sobre Euripedes Barsanulfo, o inspirador dos
fundamentos espiritas e educacionais do Lar Antonio de Padua, onde estdo os docentes
a serem escutados nesta pesquisa e que abriga as escolas onde estdo estes educadores,
que se cercam de um complexo de outras a¢des educativas. Educador cuja pratica é de
inegavel valor histérico como producdo e conhecimento educacional, Euripedes
Barsanulfo (1880-1918) funda e, até o fim de sua vida, dirige e da aulas no Colégio
Allan Kardec, situado em Sacramento, Minas Gerais. Tendo protagonizado uma historia
que possui seus continuadores, até hoje sua producdo teérico-préatica é referida como
uma das pilastras do pensamento educacional que se nutre nas fontes espiritistas.
Convém notar que € no século XIX que o espiritismo como religido chega ao Brasil e,
apesar de ser um pais essencialmente cat6lico, é onde o espiritismo mais se avulta
(Aubrée; Laplantine, 1990; Machado, 1993; Damazio, 1994; Santos, 1997).

Narra Incontri (2012, p. 176) que “o carater progressista do colégio se revelava
em vdrios aspectos, apontando em todos eles a confiangca no ser humano”, dai que
“estabeleceu classes mistas” e procedeu a “aboli¢ao de castigos e recompensas”, que
eram “excecdo as regras da época, mas plenamente na linha de Rousseau e Pestalozzi”.
“Euripedes entendeu tdo profundamente o falso conceito de aprendizagem da escola
tradicional, vigente em sua época, que criou junto as atividades intelectuais o cultivo de
outras aprendizagens”, explicita Corina Novelino (s/d, p. 1), dando relevo as dimensdes
“apreciativa ou emocional, formadora de atitudes afetivas” e a “ativa”, que inclui a
formagéo de atitudes e agéo.

No Colégio Alan Kardec, Euripedes buscava estruturar “o pensamento do Ser,
sustentando-o e amparando-0 em suas necessidades evolutivas”, desse modo,
considerando como busca-chave, em educagdo, “sentir o que vinha de suas almas”.
(Amui, 2018, p. 127). Importa ainda ressaltar um universo intersubjetivo em que: “o Ser
nédo desenvolve seus sentimentos sem mudancas no padrdo mental, sem se aproximar do

outro, sem vivenciar relagdes afetivas e amorosas” (Amui; Varanda, 2021, p. 99).
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Estamos a considerar, portanto, o sujeito da educacdo um Espirito imortal (Linhares,
2001, 2017; Freire Filho, 2016; Erbereli, 2020; Melo, 2013).

Como refere Bighetto (2007), nessa época da Primeira Republica, o Brasil recém
libertava os escravizados negros e ja era dotado de uma sociedade composta por grande
mistura de etnias, mas que insistia em segregar pessoas nao brancas, cultivando o ideal
de soberania do padrdo europeu, reforgado, principalmente, pela colonialidade do
pensamento que submetia nosso pais. Também ndo houve um projeto nacional de
atendimento ao negro advindo do escravismo, o que implicaria em estabelecer politicas
publicas de equidade, que certamente poderiam ser a matriz de outras.

A sociedade daquele periodo estava marcada estruturalmente pela rigida
apartacéo de ricos e pobres, e uma forte dependéncia de modelos educacionais europeus
atrelados, principalmente, as marcas colonialistas. Importa sublinhar que as relacdes de
colonialidade ndo se findaram com as republicas, porquanto a violéncia simbolica
continuou produzindo sua agéo e suas representacoes, alijando sujeitos e decidindo o
que seria considerado normalidade e anormalidade (Nogueira, 2017). O colonialismo
tem repercutido até o presente em nivel objetivo, mas também subjetivo, influindo na
producdo do conhecimento e em todas as esferas da vida social (Mignolo, 2010).

Euripedes Barsanulfo teve como grandes inspira¢cdes, como sublinha a biégrafa
Corina Novelino (1991), as teorias de Platdo, Kant e Spencer, mas assumia de maneira
limpida e com profundidade ainda desconhecida para muitos a figura de Jesus como
educador dos nossos Espiritos, dessa forma, trazendo uma dimensado humana esquecida.
Com Platdo — o fundador da Pedagogia, diz Novelino, buscava Barsanulfo inscrever a
atividade “em todos os angulos do cotidiano esfor¢o, personificando os fundamentos de
Kant, segundo os quais, a ‘Obra da educacdo ¢ apontada como o desenvolvimento do
individuo em toda perfeicdo de que ¢é suscetivel’. De Spencer, Euripedes tomara a
aplicacdo consciente desta formula conceitual: ‘O fim da Educacdo é o preparo para a
vida completa’” (Novelino, 1991, p. 58).

Como educador, Euripedes Barsanulfo propde, como Pestalozzi o fizera em sua
Teoria do Amor Pedagdgico, a categoria do amor, retirando-a do fosso em que a jogou a
intolerancia religiosa e nesse movimento a reinventa na préatica.

Dificil situarmo-nos nesse lugar de olhar que considera o principio espiritual, ja
que houve uma reviravolta tal que, na modernidade, tem-se expurgado muito da
referéncia espiritualista. Temos de lutar para novo lugar nessa reflexdo sobre

espiritualidade como uma dimensdo do ser, e, adiantando mais, também revendo a



37

conceptualizacdo do sujeito da educacdo, propondo-o como ser espiritual (Linhares,
2017).

Sabe-se que o fato de as ciéncias voltarem-se ao paradigma materialista deve-se
em grande medida, sobretudo, ao desejo de afastar a forma como os saberes e praticas
espirituais foram utilizados na Idade Média de maneiras perversas e adulteradas, o que
retorna em algumas vertentes religiosas aliadas a um nazismo que, na
contemporaneidade, de certo modo recrudesce.

Em toda a sua obra, Euripedes deixou um testemunho de como entender a
pratica educativa, de forma a devolver ao ser sua humanidade, a superacdo do trabalho
como fonte de alienacdo e supremacias, bem como a proposta de os sujeitos humanos
serem “seres para si”’ e ndo objeto que se movimenta reificado (de res, coisa) no &mbito
da lo6gica da mercadoria. Questdes dessa natureza, postas por Barsanulfo, funcionando a
guisa de um principio de humanizacdo, também encontramos em Freire, por exemplo,
quando afirma: “Na verdade, se admitissemos que a desumanizagdo ¢ vocagdo histdrica
dos homens, nada mais teriamos que fazer, a ndo ser adotar uma atitude cinica ou de
total desespero”, e ficaria sem sentido a conquista “da humanizagao, pelo trabalho livre,
pela desalienacao, pela afirmagcdo dos homens como pessoas, como ‘seres para si’
(Freire, 1987, p. 16).

A mudanca da histéria na direcdo das solidariedades humanas também é buscada
por Barsanulfo, que sustenta o devir na educacdo nesses termos mais ampliados. Assim,
precisaremos conhecer a fundo o processo por meio do qual o trabalho educacional é
desenvolvido, e o que dizem as vozes dos educadores, ja que a obra menciona sua
inspiracdo no educador Euripedes Barsanulfo, leva-nos, inclusive, a retomar Paulo
Freire.

Além disso, é necessario observar como a espiritualidade, no pensamento de
Euripedes Barsanulfo e a educacdo feita na instituicido em foco entrelagam-se na
constituicdo de saberes educativos que séo referidos na inspiragdo desse caminho
educacional singular que devemos investigar, conhecer.

Além de seu trabalho como educador, Euripedes fora politico, vereador eleito
por duas gestdes (a primeira em 1904). Possuindo uma ‘“cultura assombrosa”, era
“homeopata autodidata”, “educador competentissimo” e ‘“conhecia Direito como
advogado”, além de atuar como jornalista, como fala Monteiro (2005, p. 88),

ministrando aulas de teatro, astronomia, filosofia, literatura, matematica, ciéncias fisicas
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e naturais no colégio que funda em Sacramento. Opcionalmente, era franqueado o
estudo do Espiritismo para os que viessem em dia especial para essa finalidade.

Observa Bigheto (2007, p. 63) que em meio a conflitos de visdo e trincheiras no
pensamento tradicional da época, inclusive, religioso, a acdo educadora de Euripedes
Barsanulfo, na Primeira Republica, fez com que sua contribuigdo fosse “original e
especifica” em um periodo em que “os colégios foram poucos, em sua maioria
confessionais e particulares” e a educagdo publica mal ensaiava suas lutas e suas
competéncias.

Vale frisar que o0 que sera apreendido dos docentes como saber que da substancia
educativa a obra do Lar Antdnio de Padua relacionaremos com o que dizem de memoria
e de ouvir contar sobre o pensamento e a préatica educacional de Euripedes Barsanulfo.
E que é ele a fonte inspiradora do sentido do que se faz e pretende-se resgatar por meio
dessas ilacOes, reinvencdes e traducdes feitas na préatica escolar cotidiana das escolas do
Lar Anténio de Padua, o que o faremos sobretudo mediante a histéria oral como
metodologia a ser utilizada.

Dentre os desafios da pesquisa estd o de ler a inspiracdo de Euripedes Barsanulfo
que foram ao encontro dos anseios espiritistas dos sujeitos que fizeram a educacdo da
instituicdo que olhamos. E nesse campo relacional — obra e pensamento do educador
sacramentado —, em contraponto com a producdo de saberes dos educadores do Lar
Antbnio de Padua, que se desenvolve esta pesquisa. Em vista disso, temos como
pergunta de pesquisa: que saberes os educadores das escolas do Lar Anténio de Padua

produziram e onde se 1& um dialogo com o educador espirita Euripedes Barsanulfo?
1.4 Objetivos
1.4.1 Objetivo geral
e Buscar os saberes dos educadores, construidos na sua pratica junto as escolas do
Lar Antonio de Padua, rastreando por meio deles o que leem do pensamento

educacional de Euripedes Barsanulfo, inspirador da obra.

1.4.2 Objetivos especificos
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e Descrever a produgéo de saber docente sobre os momentos fundadores da escola
sede do Lar Antbnio de Padua, fazendo alguns contrapontos com o cenario
politico das lutas por politicas publicas para a crianca e cotejando os saberes
vividos com o pensamento de Euripedes Barsanulfo;

e Analisar o ponto de vista docente sobre a relacdo entre suas vidas e sua prética
educacional nas escolas do Lar Anténio de Padua no ambito dos saberes que
produzem, considerando a inspiracdo de Euripedes Barsanulfo;

e Levantar, descrever e analisar o que os docentes aprendem nas suas inter-
relagbes com as criangas, nas escolas do Lar Antonio de Padua, no campo da

experiéncia escolar vivida e em sua extensdo a comunidade circundante.

1.5 Metodologia

1.5.1 Do caminho metodoldgico: as veredas se (re) conhece quando se segue por elas

O interesse para a realizagcdo de um trabalho que fizesse um levantamento da
producdo de saber dos docentes participes da experiéncia educacional no Lar Anténio
de Padua, em didlogo com Euripedes Barsanulfo, parece-nos ter grande amparo no fato
da histéria oral comportar uma atuacdo mais enfatica do pesquisador no campo
analitico.

Reconhecer a poténcia do pensamento e obra educacional de Euripedes importa
sobremaneira também por razdes subjetivas, uma vez que o recorte escolhido encontra-
se com a minha busca pessoal. Dada a minha histéria aqui delineada, como também a
proximidade com o pensamento sustentador da instituicdo em estudo, essas énfases sao
alimentadas por minha inclinacdo e desejo inegavel de atuar junto a criangas
socialmente vulneraveis.

Como observava Freire (1997, p. 32): “Pesquiso para conhecer o que ainda ndo
conheco e comunicar ou anunciar a novidade”. Continua o educador, mostrando sua
abertura e a0 mesmo tempo rigor tedrico-metodolégico, referéncia para noés, que se
anuncia nos termos: ‘“Pensar certo, em termos criticos, ¢ uma exigéncia que o0s
momentos do ciclo gnosiologico vao pondo a curiosidade”, pois esta “tornando-se mais
e mais metodicamente rigorosa, transita da ingenuidade para o que venho chamando de

299

‘curiosidade epistemoldgica’ (Idem, p. 32). Partindo de interesse pessoal e da

relevancia do pensar e da histdria de Euripedes, chegamos a compreender o valor de
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certa epistemologia ou, dizendo de outro modo, de certa forma, de produzir
conhecimento.

Falar em narrativa e biografia leva-nos a nos sentir implicados socialmente no
que estudamos, fazemos e vivemos. Aqui, eu me incluo como participante da obra do
Lar Antbnio de Padua, desde toda a minha vida, 0 que nessa pesquisa estende-se a
producdo de saber dos educadores das escolas da obra em pauta, propiciadores das
ilagBes com a inspiracdo de Euripedes Barsanulfo. Como nos diz Fraisse (1967, p. 170):
“Tratamos os acontecimentos que a historia do nosso grupo social nos fornece, tal como
tinhamos tratado a nossa propria historia”, ja que as duas “se confundem: a histéria da
nossa infancia e a das nossas primeiras recordacfes, mas também a das recordacGes dos
nossos pais, e € a partir de umas e outras que se desenvolve esta parte das nossas
perspectivas temporais”.

A pesquisa sobre a producao de saber docente na experiéncia educacional eleita
para o estudo e a ressonancia do pensamento de Euripedes Barsanulfo nesse lugar de
escuta, certamente, encontra na Historia Oral um lugar importante para mim por seu
carater vasto em termos de tempos e espacos, 0 que comporta a multirreferencialidade.

A ideia da multirreferencialidade abarca referéncias multiplas, dai a importancia
desta pesquisa, que elenca referéncias da perspectiva espiritista em Kardec (que articula
intrinsecamente ciéncia, religido e filosofia) junto a outras matrizes de pensamento junto
as ciéncias da Educacdo, o que se faz fundamental para o enfoque e o recorte escolhido
para a pesquisa. Essas multiplas referéncias oportunizam que, de fato, exerca-se um
texto eivado de transdisciplinaridade, a qual, baseando-se no pensamento de Morin, é
definida por Rodrigues (2006, p. 28) como sendo “a ultrapassagem das fronteiras
disciplinares e o transito entre elas”. Morin ja observava quando diz que “Aqui se
apresenta um problema epistemolégico: € impossivel conceber a unidade complexa do
ser humano pelo pensamento disjuntivo, que concebe nossa humanidade de maneira
insular, fora do cosmos que a rodeia, da matéria fisica e do espirito do qual somos
constituidos”, mas também pelo “pensamento redutor, que restringe a unidade humana a
um substrato puramente bioanatdmico. Paradoxalmente assiste-se a0 agravamento da
ignorancia do todo, enquanto avanga o conhecimento das partes” (Morin, 2000, p. 48).

Neste conceito apoiado, articularei os saberes envolvidos nesta pesquisa,
evitando a fragmentacdo das diferentes realidades e conhecimentos nela envolvidos.

A metodologia eleita (histéria oral) parece-nos ajustada a nosso olhar

pesquisador, dada a contemporaneidade do nosso objeto de estudo, porquanto sabemos
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que a histéria oral ¢ empregada em contexto historico recente, “para que se possa
entrevistar pessoas que dele participaram, seja como atores, seja como testemunhas. E
claro que, com o passar do tempo, as entrevistas assim produzidas poderdo servir de
fontes de consulta para pesquisas sobre temas ndo contemporaneos” (Alberti, 1990, p.
4). Tomando-se tais informacdes, a historia é produzida e registrada a partir da vida e
das experiéncias que vivenciam seus sujeitos, imersos em uma dada temporalidade.

E também préprio da historia oral contemplar sujeitos antes ndo considerados.
Para Thompson (1992, p. 26), ela “torna possivel um julgamento muito mais imparcial:
as testemunhas podem, agora, ser convocadas também entre as classes subalternas, os
desprivilegiados e os derrotados”. Trata-se da historia que faz um recorte “mais realista
e mais imparcial, do passado, uma contestacéo ao relato tido como verdadeiro. Ao fazé-
lo, a histdria oral tem um compromisso radical em favor da mensagem social da histéria
como um todo”. Neste ponto, a histdria toma o seu sentido mais igualitario, trabalhando
para que a “memoria coletiva sirva para libertacdo e ndo para a serviddo dos homens”
(Le Goff, 1990, p. 471).

Diferentemente de como estruturam-se nas ciéncias exatas, as pesquisas dentro
das ciéncias humanas e sociais propdem-se a comportar a criticidade do pesquisador,
como anota Macedo (2004, p. 18): “Para as ciéncias do homem, o método deve brotar
da investigacdo que por principio interroga o préprio conhecimento a partir do
conhecedor, do conhecimento e do conhecivel”. Nesta compreensdo, o método “ndo ¢
uma ‘explicacdo’ dos fendmenos humanos, mas uma ‘compreensdo’ dos mesmos”
(Idem, p. 18).

Posto isso, definimos como metodologia desta pesquisa a Historia oral, e € na
perspectiva do trabalho humanitario, voltado para construcdes sociais novas, junto aos
que estdo em uma condicdo social menos favorecida em relacdo aos demais, que
pretendemos desenvolver essa perspectiva de abordagem qualitativa.

O acento oral da pesquisa tem seu valor especial nessa abordagem metodoldgica.
A historia do Lar Anténio de Padua vem sendo transmitida oralmente desde a primeira
geracdo de criancas assumidas pela via da adog¢do — grupo do qual a minha mée faz
parte —, como também a seus filhos e netos, ambiéncia da qual participo. Se conjugam
nessa visada tanto o presente como o passado, ja que as escolas do Lar Antonio de
Padua perduram, com diferencas ao longo do tempo, transformac6es que acompanham a
histéria da infancia e das politicas publicas relacionadas a ela. Uma histéria que se

estende a todos os que de algum modo sédo testemunhas e fazem essa obra de vida que
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envolve e sustenta as escolas e ecoa pela voz dos que vieram de seus primdrdios e

depois fazem perdurar uma agdo e uma memoria educacional que continua.

1.5.2 Dos procedimentos ou técnicas da pesquisa em pauta

1.5.2.1 Entrevistas narrativas

Nessa etapa de construcdo da pesquisa, busco com a entrevista narrativa a
captura da producdo de saberes dos educadores que atuam nas escolas do Lar Antonio
de Padua em suas construcdes tedrico-praticas. Além disso, acolho que eles “falem com
atos”, mostrando interagdes na sua vida com o educando, que devo escutar e gravar,
desde que “deem seus pontos de vista”.

No registro da Entrevista Narrativa, examino nessa producdo de saberes dos
educadores como Euripedes Barsanulfo comparece com seus atos e referéncias
pedagdgicas na memoria e histéria narrada, mas também por minhas préprias notas
sobre elas, ja que o pensamento e pratica educacional do Lar Antdnio de Padua possui
nele sua inspiracgéo.

Essa fala pode referir-se ao contexto educacional onde as escolas estéo inseridas,
escolas que, mesmo sendo laicas, inspiram-se em seu conjunto no ideario espiritista
referenciado em Euripedes Barsanulfo, o que faz ressonancia na obra como um todo.

Jovchelovitch e Bauer (2002) observam que a Entrevista Narrativa conecta
processos biogréaficos a contextos sociais em que emergem e isso significa que
deveremos fazer contrapontos entre a histéria narrada individualmente e a histdria
social.

No ambito da Entrevista Narrativa, tentarei captar dos informantes (educadores)
suas falas, memorias e historias, reflexdes e imagens a partir de diversos “espacos
narrativos diferenciados”: suas vidas pessoais na relacdo com a escola e os saberes
produzidos nessa juncgdo; os saberes dos encontros entre professores, em que recordam o
vivido e dai trazem algumas lembrangas sobre como percebiam o inspirador Euripedes
Barsanulfo e os saberes docentes apreendidos na vivéncia educadora; os saberes de seus
sonhos e frustragdes, de suas lutas pessoais em friccdo com a vida da escola junto ao
entorno. Nao se pode esquecer sua relagdo com as criangas, seu sentir-pensar e pulsar

em ligacdo, dentre outros campos que propiciam flagrar quais saberes produzem nas
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suas reflexBes e praticas escolares e como compreendem ou deixam ressoar em suas
producdes de saberes o pensar de Euripedes Barsanulfo.

Ao redor do fogdo a lenha, do tear manual, das plantacbes de legumes e
hortalicas, bem como ao lado das flores da floricultura e dos pées de canela sob as
acacias amarelas, ouvirei saberes e historias dos educadores. Viverei encontros formais
e menos formais, os quais podemos chamar de “encontro ampliado” (Silveira, 2016, p.
83), aquele momento em que pode chegar mais gente para a conversa.

Os depoimentos foram gravados com o consentimento prévio dos colaboradores

através de assinatura em termo de consentimento livre e esclarecido (vide anexo A).

1.5.2.2 Observacéo participante

Para atuar como observadora na instituicdo, precisarei estar em estreito contato
com ela, participando do dia a dia do trabalho de forma demorada e objetivando que o
olhar da pesquisadora aconteca de perto e de dentro. Dessa forma, irei deslocar-me até
as escolas para fazer entrevistas narrativas e observagdes participantes, ocasido em que
se realiza escutas e registros de diversas naturezas. A minha implicacdo na pesquisa é
parte do que devo analisar e escrever.

Poderei pedir que os educadores falem de seus acervos de saberes por meio de
acOes de sua prépria pratica, o que pode incluir imagens como registro, capazes de fazer
contraponto com a propria fala. Irei sugerir que relatem de suas reflex6es saberes que
sustentem sua relacdo com a vida e a educacio com seus pares e com as criancas. E
como se eu dissesse aos educadores: “falem também com atos”, mas sem esquecer a
historia oral. Assim, poderemos desvendar cenarios que reafirmam e mostram lacunas
nas suas reflexdes. De todo modo, sempre observando como ressoa em Seus universos
de reflex&o o que ensina Barsanulfo e ressoa nas vivéncias das escolas do Lar Antonio
de Péadua.

As observacOes participantes acontecerdo, portanto, nas escolas do Lar Antonio
de Padua (mas pode haver extens@es a espacos circundantes, quando falam da relacéo
educacéo e vida), tendo como sujeitos os educadores e sua producdo de saber, de onde
eu propria posso capturar, como parte da analise a ser feita, a inspiracdo de Euripedes

Barsanulfo.

1.5.2.3 Diéario de Campo
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Os dados que colheremos serdo registrados por meio de Diario de Campo, dando
margens a constru¢do de pistas como podemos ver: “Os dados sdo simultaneamente as
prova e as pistas. Coligidos cuidadosamente, servem como factos inegaveis que
protegem a escrita que possa ser feita de uma especulacdao nao fundamentada” (Bogdan;
Biklen, 1994, p. 149). Eles nos ligam “ao mundo empirico e, quando sistemadtica e
rigorosamente recolhidos, ligam a investigacdo qualitativa a outras formas de ciéncias”
(Idem, p. 149).

As anotac6es do Diario de Campo serdo feitas apos as observagdes, de maneira a
ndo perder o registro do percebido e observado subjetivamente. Constitui-se, assim, as
notas que retratam, como fosse um portfélio, o percurso da pesquisa.

As producbes de saberes dos educadores embasardo as construcdes analiticas
que, como pesquisadora, farei sempre sem deixar de dialogar com o pensamento
educacional de Euripedes Barsanulfo, sublinhando a minha autoimplicacdo. Na
realidade, a subjetividade do olhar que se objetiva na pesquisa da sentido ao Diario de

Campo.

1.5.2.4 Fotografias

As imagens registram aspectos historicos, indiciarios, quer dizer, que podem
oferecer indicios para pistas, questdes e diversos elementos que auxiliam a desvelar
aspectos do assunto que se aborda. A fotografia também exibe o que se quer mostrar, o
que para 0s sujeitos pode ser apresentavel por algum motivo que ele tem ou pode tornar
consciéncia. A fotografia pode deixar ver em tempo subsequente 0 que em uma dada
época nao se entendeu ao ver a fotografia.

Sabe-se que a fotografia também pode expor o que 0s sujeitos ndo tém
consciéncia que ali se pode ler. Quer dizer, ndo se pode furtar em ter-se, na fotografia,
elementos que se tem consciéncia e outros que se transmite mesmo inconscientemente.
Além disso, como diz Benjamin (1994, p. 94): “[...] a natureza que fala a cimera néo ¢é a
mesma que fala ao olhar”, principalmente “porque substitui a um espago trabalhado
conscientemente pelo homem, um espago que ele percorre inconscientemente”. Por
meio dela, é certo que: “Percebemos, em geral, o conhecimento de um homem que
caminha, ainda que em grandes tragos, mas nada percebemos de sua atitude na exata

fracdo de segundo em que ele da um passo” (ldem, p. 94). O detalhe é mostrado
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“através de seus recursos auxiliares, camera lenta, ampliag¢do. So6 a fotografia revela esse
inconsciente otico” (Idem, p. 94).
Assim, ndo so as falas, mas as fotografias podem dar pistas e indicios para as

reflexdes mediadas pela historia oral.

1.5.2.5 Documentos e psicografias

Aqui, entenderemos 0 espiritismo como ciéncia, além de religido e filosofia,
entrelacados e sistematizados em meados do século XIX por meio dos estudos de Alan
Kardec (2012, p. 388), fundador da Sociedade Parisiense de Estudos Espiritas, cujo fim
primeiro envolvia o “estudo de todos os fendmenos relativos as manifestagdes espiritas
e sua aplicacdo as ciéncias morais, fisicas, historicas e psicologicas”.

As psicografias sdo manifestacdes realizadas por Espiritos ja sem o corpo fisico,
mas com um corpo espiritual, desencarnado, pois ddo-se por meio de médiuns de efeitos
intelectuais, segundo Kardec (2012). Fundamentamo-nos aqui no entendimento de que
0 Espirito é a individualidade humana, de realidade imortal, que sobrevive a morte
corporal e € capaz de comunicar-se por meio de canais humanos, entdo nomeados
meédiuns.

Aquelas psicografias que serdo por mim coletadas terdo, em geral, a oportuna
finalidade de mostrar, em particular, a intencdo e a pratica do senhor Fernando Melo,
mesmo apds a morte do corpo fisico, em continuar direcionando os continuadores da
obra por ele iniciada, de forma que o projeto prosseguisse ancorado nas pilastras
solidarias assentadas por ele.

Tais escritos psicograficos foram e sdo de grande importancia para os participes
do Lar Antdnio de Padua, uma vez que, para eles, reafirmam o compromisso com a obra
e com todo o aprendizado que a experiéncia referida proporciona. Abre, assim, veredas
com o vivido amor que em Fernando Melo permanece e que ele comunica, trazendo

ainda a forca de nosso lar conjunto.
1.5.3 Do l6cus da pesquisa
O lécus da pesquisa séo as trés escolas do Lar Antonio de Padua. A primeira fica

na Vila Manuel Sétiro, sede da obra. As duas outras, respectivamente, na Pavuna, em

Pacatuba — voltam-se a esse trabalho educacional que desde seus principios inspira-se
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nas diretivas do que deixara, sobretudo, pela sua pratica, o educador Euripedes
Barsanulfo.

A sede do Lar Antdnio de Padua, como ja dissemos, localiza-se em Fortaleza,
Ceara. As duas outras casas ja citadas ficam em Pacatuba, também no Ceara. Apesar do
cerceamento politico intenso, desde a década de sessenta, época de sua fundacdo, e
seguindo adiante a obra até hoje, foram fundadas e continuam em seu exercicio trés
escolas de Educacdo Infantil. Primeiramente, fora fundada a escola situada no bairro
Vila Manoel Satiro, em Fortaleza (CEI Antonio de Padua), que mantém em seu espaco
uma padaria, uma confeitaria, uma floricultura e uma empresa de prestacao de servicos.

A segunda escola (nomeada CEl Bezerra de Menezes), situada no Sitio
Esperanca, € circundada por um complexo de ac¢Bes de plantio e criagdo de gado e por
uma pequena granja, pocilga e caprinocultura. Além disso, possui tear manual em
atividade e fabriqueta de vassouras, horta e horto medicinal, dentre outras artes e oficios
que passaram a sustentar mais substancialmente todas as trés escolas. Em todos os
estabelecimentos escolares, oportuniza-se a alimentacéo (lanches, almocgo e jantar) aos
que nelas estudam e trabalham, o que acontece até hoje, pois ainda continuam
funcionando em tempo integral.

A terceira escola localiza-se em Alto Fechado, na Pavuna — CE (CEI Euripedes
Barsanulfo). Esta escola, como todas as outras, assume a educacdo das criangas por
meio de um ensino em tempo integral, aliado a cursos profissionalizantes direcionado
aos pais e responsaveis pelos estudantes. Nesta escola, alargando o olhar do Centro de
Educacdo Infantil, foi criado um conjunto de cursos artisticos, cuja formacgéo continuada
dava-se no contraturno aos estudantes, mas abria-se aos outros participantes
comunitarios.

Vale dizer que o conjunto de acBes de ensino de arte no contraturno das trés
escolas influenciou e deu a base de apoio e inspiracdo ao Centro Espirita Vovo Dedé,
cujo complexo artistico estendeu-se a Escola de Artes Vovo Dedé. Hoje, juridicamente
independente, essa instituicdo de ensino e formagdo em artes atende gratuitamente cerca
de duas mil criancas e jovens empobrecidos no estudo das varias modalidades artisticas,
particularmente a masica, sendo situada na Barra do Ceara.

As trés escolas do Lar Anténio de Padua mencionadas estdo hoje nos seguintes
enderecos, respectivamente: a sede, na Rua Fernando Faria de Melo, 752, Bairro Vila

Manoel Sétiro, Fortaleza — Ceard; o Sitio Esperanca, na Rua Fé e Caridade, 223,
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Pavuna, e a mais recente, no Povoado Alto Fechado, sem numero, Jardim Bandeirantes,
essas Ultimas em Pacatuba, regido metropolitana de Fortaleza — Ceara.

Importa agora situar o contexto historico da cidade de Pacatuba, onde estdo duas
das escolas que estudaremos, a fim de captarmos algo sobre 0 processo de construcdo e
organizacdo de uma das cidades locus da pesquisa, distanciando-nos, assim, de uma
narrativa que eurocentriza a histéria e a memoria, negando aos povos originarios seu
papel enquanto sujeitos histéricos. Segundo Seixas (2004, p. 51) “A memodria age
‘tecendo’ fios entre os seres, os lugares, os acontecimentos (tornando alguns mais
densos em relacdo a outros), mais do que os recuperando, resgatando-os ou
descrevendo-os como ‘realmente’ aconteceram”.

Cidade originalmente habitada pelos povos indigenas Pytaguary e pelos
Potiguara, dentre outros pertencentes ao grupo linguistico macro-tupi, como o0s
Jenipapo-Kanindé, Pacatuba fica localizada aos pés da serra de Aratanha, tendo sido
ocupada por portugueses que deram seguimento a processos de catequizacdo dos
indigenas e povoamento das terras. Em uma sequéncia de concessdes a diferentes
familias originalmente portuguesas no século XVII, Pacatuba foi sendo povoada e
construindo sua identidade enquanto terra indigena colonizada e explorada por
europeus.

Segundo Louis Agassiz (2000), ge6logo suico em viagem exploratéria no Brasil
no século XIX, Pacatuba era uma serra chuvosa, com povo acolhedor, repleta de
carnaubais e outras palmeiras. Ainda nesse periodo foi uma terra rica em plantacdes de
café, cana de acucar e algoddo, apesar de ter passado por largos periodos de estiagem.

Em 1876, foram construidas duas estacfes de trem em decorréncia da construcdo
da Estrada de Ferro Fortaleza - Baturité. Segundo apontam dados do IBGE (2015),
Pacatuba foi o terceiro municipio cearense a libertar os escravos. Em 8 de outubro de
1869, tornou-se vila, data em que o lugarejo foi oficialmente tornado municipio. Hoje,
Pacatuba faz parte da regido metropolitana de Fortaleza e tem uma populacdo estimada
de 71.079 pessoas. O distrito de Pavuna foi criado em 1911 por Ato Estadual de 27 de
junho de 1911 e faz parte da cidade junto com outros trés distritos: Pavuna Sede,
Monguba e Senador Carlos Jereissati.

Em meio e sobre o campo onde viviam os indigenas, cidade de Pacatuba foi
fazendo-se, mas ainda se tem lugares proximos a ela onde habitam os Pytaguary, que
lutaram até recentemente para ter suas terras delimitadas e continuar residindo nelas,

mantendo sua etnia e cultura, o que em parte conseguiram.
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Com essa histdria trazendo um campo de tensées, mas também possibilidades de
reflexdo e didlogos, esbocamos o ambiente originério e que agora ainda circunda duas
das escolas onde se situam 0s docentes que escutaremos como sujeitos da pesquisa.

1.5.4 Sujeitos da pesquisa

Dissemos que nossa pesquisa investiga a poténcia dos saberes docentes
produzidos nas escolas da obra do Lar Antbnio de Padua, verificando, entdo, como se
pode desvelar nelas, por meio da escuta aos docentes, a inspiracdo de Euripedes
Barsanulfo, que pensa o sujeito da educagdo como ser espiritual, considerando a
vertente da integralidade do ser. Ouviremos também, alguns dos participantes da
fundacdo do Lar Anténio de Padua, buscando, também, com eles, a inspiracdo de
Euripedes quando no Lar funcionava somente o espaco de adocdo, amorosamente
mantido por Fernando Melo e Anélia Bueno de Melo.

Os participes da investigacdo, que se apresenta no formato metodolédgico de
historia oral, serdo, entdo, as professoras que atuam nas escolas e alguns dos primeiros
filhos de Fernando e Analia, participantes da fundacdo do Lar Antdnio de Padua. As
professoras contar-nos-do sobre a sua metodologia de trabalho, sobre as referéncias que
utilizam enquanto professoras atuantes na Educagéo Infantil hoje e como veem o elo
entre a pratica educacional empregada pelo educador Euripedes Barsanulfo no entdo
Colégio Alan Kardec e a adotada hoje com as criancgas assistidas pelas escolas do Lar
Antdnio de Padua. Os filhos entrevistados nos contardo sobre suas impressdes a partir
da historia vivida no seio do Lar em seu momento fundador, de onde extrairemos a
esséncia que vivificou a obra.

As descricOes das interacdes nos espacos das escolas e a compreensao das vozes
dos sujeitos da pesquisa, penso que no seio mesmo da complexidade da experiéncia
educacional da instituicdo, deixardo ver os atos relacionais como atos de fala. Nesta
medida, a inter-relagdo entre sujeitos da escola e os espagos circundantes (escola-vida
social comunitaria) pode extrapolar os intramuros do estabelecimento. Inclusive, é
passivel que se expanda essa experiéncia no imaginario docente, uma vez que o mundo

escolar insere-se e relaciona-se na e com o0 mundo imaginado do universo circundante.

1.6 Referenciais teéricos
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Ao refletirmos sobre a histdria de criancas e adolescentes como sujeitos sociais,
bem como a evolucdo das politicas publicas voltadas para criangas e jovens em
abandono e vulnerabilidade social no Brasil, referenciamo-nos nos estudos de autores
que tratam desse tema, como Aries (1981), Kuhlmann (1998), Sen (2000), Fonseca
(2006) e Rizzini e Pilotti (2011).

Consideraremos os apontamentos de Paulo Freire em suas cinco pedagogias: a
Pedagogia do oprimido (1987), a Pedagogia da esperanca (1992), a Pedagogia da
autonomia (1997), a Pedagogia da indignacdo (2000) e a Pedagogia da tolerancia
(2020), porquanto elas nos auxiliam a pensar a existéncia, mas também a praxis
educativa emancipatdria dos sujeitos em seus coletivos. Tais obras emblemaéticas do
pensamento freireano sdo “instrumento privilegiado de constru¢do da "Paidéia’”, ou
seja, falam de um processo formativo que sustenta uma perspectiva civilizatoria
(Romao, 2008, p. 18).

Em concordancia com Freire, parto da ideia de que a transformacdo ndo sera
feita somente com esperanca, mas que esta direciona a luta, e que a desesperanca e 0
desespero sdo resultados da inacdo e do imobilismo (Freire, 1992, p. 6). Entendo,
portanto, ser preciso sonhar, mas que haja um equilibrio entre os sonhos e nossos
compromissos com a pratica.

Dessa forma, quando observamos um grande sonho que virou um projeto
concretizado em favor de uma comunidade de convivio educativo com um largo alcance
durante tantos anos, considero-me no dever estuda-lo, mediante pesquisa, mostrando as
geragdes futuras, por meio do trabalho cientifico, como se constr6i devires mesmo em
meio a limites, contradi¢Bes, mas também sonhos e esperancas.

Considerando as falas coletadas por meio da histéria oral como uma ampla parte
do processo que aqui daremos seguimento, entendemos que o estudo da memdria
também sera oportuna contribuicdo que ira conferir dignidade ao texto. Segundo Le
Goff (1990, p. 366), “A memoria, como propriedade de conservar certas informagoes,
remete-nos em primeiro lugar a um conjunto de fungdes psiquicas, gracas as quais 0
homem pode atualizar impressdes ou informac6es passadas, ou que ele representa como
passadas”. Tais narrativas da memoria dos sujeitos serdo uma expressiva fonte de onde
extrairemos a producdo de saberes gerada pelas professoras das escolas fundadas na
década sessenta e que ainda estdo em exercicio no Lar Anténio de Padua.

No que diz respeito a elementos que constituem a memoria, Pollak (1992, p. 2)

ensina-nos que “ha acontecimentos vividos pelo grupo ou pela coletividade a qual a
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pessoa se sente pertencer”’. De tais acontecimentos, “a pessoa nem sempre participou,
mas que, no imaginario, tomaram tamanho relevo que, no fim das contas, é quase
impossivel que ela consiga saber se participou ou ndo”. Desse modo, fica possivel que
“por meio da socializagdo politica, ou da socializagao historica, ocorra um fenomeno de
projecdo ou de identificacdo com determinado passado, tdo forte que podemos falar
numa memoria quase que herdada” (Idem, p. 2).

Dentro do trabalho da pesquisa, ha que de entender o conceito da espiritualidade
no contexto educacional. Por hora, a definimos como atinente ao Espirito, inteligéncia
pensante individualizada no ser humano de realidade imortalista. Em Linhares (2017),
temos que a diretriz espiritual é a que conduz os povos em sua evolucao, dai devermos
desoculta-la, porquanto necessitamos compreender o sujeito da educagdo como ser
espiritual, cuja inteireza comporta, contudo, mdltiplas dimensdes. Sendo entendida,
portanto, como aliada do ser humano em sua busca pelo sentido da propria existéncia, a
ideia da espiritualidade nao podera ser alijada na atuacdo do educador.

Os saberes docentes que buscaremos, portanto, partem de areas de conhecimento
diversas em épocas e realidades também distintas, porém pretendemos que eles
dialoguem por meio do olhar transdisciplinar. Diz a Carta da Transdisciplinaridade, em
Sommerman (2006, p. 72), que ela “faz emergir novos dados a partir da confrontacao
das disciplinas que os articulam entre si; ela nos oferece uma nova visao da Natureza e
da Realidade” e propde “a abertura de todas as disciplinas ao que as une e as
ultrapassa”. A pesquisa que faremos pode caminhar pela via transdisciplinar, que
adotaremos como norte, porquanto une contribuicbes diversas na leitura que
objetivamos.

Partindo dessa visada transdisciplinar, devemos ter presente que o objeto de
estudo aqui investigado nos conduz a buscar fontes que nos guiem pelos fundamentos
do espiritismo e de uma educacdo baseada em principios espiritas como produtora de
saberes, ja que essa foi a fonte inspiradora da obra do Lar Antdnio de Padua, onde estdo
as escolas dos docentes que ouviremos. Coerentemente, para referéncias que irdo
nortear essa pesquisa, escolhnemos as obras, principalmente de Alan Kardec e Euripedes
Barsanulfo, que nos dardo a sustentacdo tedrica sobre o espiritismo como ciéncia,
filosofia e religido e sobre os fundamentos da Educacdo Espirita no Brasil.

E valido frisar que a obra do Lar Antonio de Padua, na visio de seus fundadores,

nutre-se da visdo de Euripedes Barsanulfo (Melo, 2013). E nessa medida que ouvir 0s
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docentes seria auscultar, entdo, se os educadores incorporam ao seu saber algo da ordem
do espiritual e do saber advindo dessas travessias disciplinares.

No pensar do educador Barsanulfo, pode-se ler a compreensdo do sujeito da
educacdo como sujeito multidimensional que alia a dimensao do sentir a cognitiva e a
espiritual, dentre outras como a ético-moral e a artistica. Tais ancoras, na pratica,
perguntam pela ressonancia do pensar de um educador que representa “o proprio
modelo da elevada Pedagogia que criou” (Cunha, 1996, p. 79). Compreender a
producdo e saber docente situada no @mbito desse cenario e perscrutando esse dialogo
com o educador de Sacramento faz parte de nossa busca pesquisadora. Assim, estudos
como os de Incontri (2010, 2013); Bighetto (2007); Novelino (1991); Amui (2018);
Melo (2013); Freire Filho (2016); Erberelli (2013); Linhares (2001, 2017) ofertam-nos a
matriz do conhecimento empirico, mas também tedrico que aqui buscamos.

Ainda dentro dessa perspectiva, buscaremos também os principios e corolarios
da acdo educadora de Andlia Franco, cuja obra e vida estdo descritas em teses,
dissertacbes e livros, alguns de autoria propria, producBGes essas que também
examinaremos.

Como referéncias dos estudos de Alan Kardec, utilizaremos os doze volumes da
Revista Espirita e as que chamamos obras basicas O livro dos espiritos (1857), O livro
dos médiuns (1861), O evangelho segundo o espiritismo (1864), O céu e o inferno
(1865) e A génese (1868). Tais obras dar-nos-d0 as premissas béasicas acerca do
espiritismo em seu triplice aspecto — ciéncia, filosofia e religido —, conduzindo o0 nosso
estudo pelos pilares espiritistas.

Enuncio, aqui, que vamos observar o pensamento dos continuadores de
Euripedes Barsanulfo em obras psicografadas pelo médium sacramentano e outras de
autoria apenas dos seus sucessores, que retomam aspectos de seu pensamento. Outros
grandes nomes da Educacdo que pensamos ter vastas confluéncias com Euripedes, como
Pestalozzi (1969, 1985), Montessori (2019), Piaget (1932), serdo também incluidos no
estudo. Rememoremos que o educador fundou uma escola singular que até hoje da seus
frutos tanto praticos como teoricos. O colégio Allan Kardec, hoje chamado Colégio
Euripedes Barsanulfo, ainda que tenha seus movimentos mutantes, tem educadores que
Ihe d&o sequéncia, trazendo questdes para os tempos do presente com uma competéncia

singular.
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1.7 Quadro de matérias ou veredas da pesquisa

Seré relevante neste quadro de matérias, que enuncia veredas a percorrer, manter
a linha do tempo da pesquisa, anunciando o que farei de forma mais especifica e

delimitada e descrevendo em sintese o que vai em cada capitulo.

Capitulo 1

O capitulo 1 envolve todo o conjunto delineador da pesquisa.

Capitulo 2

Nesta parte, devo descrever a producdo de saber sobre 0 momento fundador do
Lar Antdnio de Padua pela voz de alguns dos primeiros participantes da obra, sendo um
deles a minha mée, docente da escola da sede desde o inicio, hd mais de quatro décadas,
cotejando-a com o0 pensamento de Euripedes Barsanulfo e seus continuadores e
considerando os contrapontos com o cendrio politico das lutas por politicas publicas
para a crianga.

Aqui, busca-se articular o que a informante apreendeu e apreende dos Vvarios
movimentos da obra escolar, cotejando essas aprendizagens com o pensar de Barsanulfo
e 0s movimentos mutantes do cenario maior dessa construcdo educacional, que durou (e
ainda dura) mais de meio século.

E importante anotar que essa producéo de saberes em sua largueza n&o se esboca
no vazio, mas no complexo educacional do Lar Antdnio de Padua que, por sua vez,
respondia a demandas sociais que envolviam a adogdo, o cuidado e a educacdo de
criangas na periferia e na regido metropolitana de Fortaleza. No inicio da obra, o
ambiente histérico-social e politico ora calava, ora gestava as politicas publicas para
criancas na época em nosso pais. E importante ir desvelando o que surgia como
aprendizado e resisténcia, conforme a visdo dessa informante-chave, na ambiéncia
educacional do Lar Antdnio de Padua.

Ressalto, pois, que examinarei a producéo de saberes que advém desde os inicios
da escola dirigida por esta professora, que € minha mae, filha da primeira familia

acolhida por Fernando Melo. Nesse momento, tem-se o designio de uma filiacdo,
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enriquecida posteriormente por seu vinculo com Andlia Bueno. Ambos sdo,

respectivamente, meu avé e minha avo.

Capitulo 3

Neste capitulo terceiro, serdo levantadas, descritas e analisadas algumas
aprendizagens essenciais elencadas pelos educadores, focalizando especialmente a
leitura da relacdo entre sua vida e a educacdo que vivenciam. Tal escuta, cotejada
sempre com referéncias de Barsanulfo, estende-se a relacdo entre seus pares e a
comunidade escolar. Evidente que ndo se abandona o contexto das escolas onde se
erguem essas producbes de saberes, porquanto é possivel pensar em termos um
conhecimento situado.

Fica posto que ndo devo esquecer, evidentemente, de relacionar as producdes de
saberes dos educadores no que concerne a relagdo vida-educacdo com o contexto da
historia da escola e do ambiente circundante.

No seio dessa escuta, busco a ressonancia dos aspectos lidos ou interpretados
pelos docentes do pensar e da pratica do educador espiritista Euripedes Barsanulfo,
nascido em Sacramento, Minas Gerais, inspirador da obra como um todo. Devo frisar
ainda, a producédo de saber dos educadores levantada, o que aprendem os docentes nas
inter-relagdes com as criangas, esse movimento duplo que se d& no seio da experiéncia
escolar vivida, elegendo aspectos para cotejar com o pensamento de Euripedes
Barsanulfo e seus continuadores.

N&o poderia deixar de dizer que as criangas ensinam o0s educadores e
buscaremos isso nas interacdes, sempre partindo do ponto de vista do educador. Sao
ricos 0s mundos da infancia, e os alunos elaboram uma reproducdo interpretativa do
mundo quando, entdo, as crian¢as ndo dizem s6 o que entendem do mundo adulto (o que
nem sempre é o dito verbalmente por eles), mas o recriam junto a seus pares.

Para Corsaro (2002, p. 2), que cunha o conceito de reproducéo interpretativa, as
criangas ndo realizam uma apropriagdo direta do mundo, mas “apropriam-se
criativamente da informacdo do mundo adulto para produzir criativamente a sua propria
cultura de pares”. Como os educadores interagem com isso na producdo de seus
saberes? J& observamos que os educadores podem falar de seus saberes em atuacéo

pratica com as criangas, o que enriquece o olhar da pesquisa.
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2 A GENESE DO LAR ANTONIO DE PADUA, SEGUNDO PRECURSORES E O
PENSAR DE BARSANULFO NA INSTITUICAO

O amor é tudo o que temos. O Gnico caminho pelo qual um pode ajudar o

outro. (Euripedes Barsanulfo)

Para a investigacdo que ora nos propomos, inicialmente desejamos compreender
as tramas da memoria relativas ao momento fundador da obra pesquisada, o Lar
Antonio de Padua, em suas trés unidades, que se situam: uma, na Vila Manuel Satiro (a
sede), em Fortaleza; e as outras duas, na Pavuna, em Pacatuba, regido metropolitana.
Como observa Certeau (1995, p. 212) sobre o valor da meméria: “A homogeneidade
abstrata de uma racionalidade Unica, as experiéncias tentam substituir uma estrutura de
pluralidade em que, por exemplo, o habitat de uma minoria ndo tome a forma de
abscesso”, e que, portanto, “seja reconhecido como um modo espacial de existir entre
outros, sem que, no entanto, deles se isole”.

Aqui, de comego, anunciamos que faremos uma articulacdo entre memoria e
experiéncia, esta vista como poténcia e ato capaz de produzir saberes. Dessa forma, ao
longo deste capitulo, utilizaremos as entrevistas como um exercicio de reflexividade que
pode proporcionar a compreensao da experiéncia vivida e sua partilha entre ouvintes e
leitores (Passeggi, 2011, p. 152).

As entrevistas narrativas, mencionadas de inicio, com aqueles que estiveram
presentes e atuantes na génese da empreitada idealizada e concretizada pelo senhor
Fernando Melo, que depois encontra o compartilhamento de Anélia Bueno, apresentam-
se como alternativa eficaz na obtencdo de elementos cruciais que, por meio da histéria
oral, trazem relembrancas da memoéria e contar-nos-d80 uma histéria pouco
(re)conhecida.

A despeito da sua longa existéncia enquanto obra social, o Lar Anténio de Padua
tera de reinventar-se para manter-se atuante no atendimento as comunidades vulneraveis
socialmente, nos territdrios em que se encontra. Veremos, mediante nossos depoentes,
0s matizes da reinvencdo permanente desta obra educacional, no seio dos didlogos com
0s cenarios da vida social e das politicas publicas de seu tempo (focalizaremos nesta
pesquisa 0 periodo de 1960 a 1990), enquanto buscamos, por meio de entrevistas
narrativas e observagdo participante, os saberes dos educadores da instituigéo,

caputrando ai tragos da obra e pensamento do inspirador da obra, Euripedes Barsanulfo.



55

O estudo dos depoimentos sera feito do ponto da histéria oral, abordagem
qualitativa, que induz a um olhar atento, sensivel e investigativo de quem procura
compreender seu objeto de pesquisa sem retira-lo do contexto histérico e sociopolitico,
acrescido da perspectiva espirita, essa comparecendo com a referéncia do educador
espirita Euripedes Barsanulfo.

Ocorre que € nosso intento também que se comuniquem os significados mais
sutis das falas dos depoentes que se apresentam como cerne do capitulo iniciado.
Teremos, mediante as falas desses sujeitos da pesquisa, a histdria da obra pelas falas dos
que participaram delas desde seu inicio. Vale assinalar que, para preservar a privacidade
e 0 anonimato de nossos depoentes, iremos, ao longo de todo o texto, usar pseudénimos.
Assim, utilizar-se-4 nomes de pedras preciosas no lugar dos nomes proprios dos sujeitos
da pesquisa, escolha metaforica que ira representar a singularidade e a nobreza — esta,
em seu sentido mais puro — de cada entrevistado.

O depoimento de Diamante, cuja familia foi a primeira assistida pelo Lar
Antonio de Padua, no idos de 1961, situa-nos no contexto da obra iniciante e, logo, da
cena publica local em relagdo a educacdo. Segundo Le Goff (1992, p. 425), “Em todas
as sociedades, os individuos dettm uma grande quantidade de informacGes no seu
patrimbnio genético, na sua memdria a longo prazo e, temporariamente, na memoria
ativa”. Partimos da memoria do vivido, para configurar o exercicio de reflexividade

anunciado.

A gente ficava no internato. Eu, a Maria Ozita e a Fatima; a gente ficou no
colégio interno que era s6 de mulher, colégio de freira. Quando ele (seu
Fernando), que me assumira como filha e a quem amarei e amo como pai,
vinha do IAPB de tarde, na sexta-feira, ele passava la no colégio. E pegava a
gente na Escola Doméstica Sdo Rafael, que era onde a gente era interna, na
Avenida do Imperador, onde hoje tem a igreja, um colégio e uma faculdade,
para passar o fim de semana com ele no Lar que ele ja tentava comecar, mas
juridicamente néo podia.

Ficamos trés anos assim, estudando e morando em um internato, e indo aos
fins de semana ficar com o pai Fernando. Até ele casar e a gente poder ir para
o Lar. Como eu disse, antes ndo era permitido ele ficar com a gente como
filhas porque éramos mulheres e ele ndo era casado (Diamante, entrevistada).

De acordo com a legislatura entdo vigente, o senhor Fernando Melo, ao decidir
assistir as primeiras criancas, ndo poderia adota-las formalmente, mantendo-as na
mesma casa, meninos e meninas e constituindo uma familia com elas. Conforme a Lei
n.° 3.133, de 8 de maio de 1957, essa permissdo era vetada. Para a adocdo ser feita, seria

necessario em “sendo casado” ter “decorrido cinco anos apos o casamento”. Confira-Se:
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Atualiza o instituto da adogéo prescrita no Cadigo Civil.
O PRESIDENTE DA REPUBLICA,

Faco saber que 0 CONGRESSO NACIONAL decreta e eu sanciono a
seguinte Lei:

Art. 1° Os artigos 368, 369, 372, 374 e 377 do Capitulo V - Da Adocéo - do
Codigo Civil, passardo a ter a seguinte redacao:

Art. 368. S6 os maiores de 30 (trinta) anos podem adotar.

Paragrafo Unico. Ninguém pode adotar, sendo casado, sendo decorridos
5 (cinco) anos ap0s o casamento. [...] (Grifo nosso).

Rio de Janeiro, 8 de maio de 1957; 136° da Independéncia e 69° da
Republica. JUSCELINO KUBITSCHEK. José Carlos de Macedo Soares.

Tratando ainda dos aspectos legais durante a década de 1960, que atestam as
falas de Diamante sobre as praticas educadoras do senhor Fernando no Lar Antdnio de
Padua recém-fundado, encontramos que, em 1965, foi promulgada a Lei n.° 4.655/65

que dispunha sobre adocao, cujos preceitos serdo descritos a seguir:

Art. 1.° - E permitida a legitimacio adotiva do infante exposto, cujos pais
sejam desconhecidos ou hajam declarado por escrito que pode ser dado, bem
como do menor abandonado propriamente dito até 7 (sete) anos de idade,
cujos pais tenham sido destituidos do patrio poder; do 6rfao da mesma idade,
ndo reclamado por qualquer parente por mais de um ano; e, ainda, do filho
natural reconhecido apenas pela mée, impossibilitada de prover a sua criagdo.
§ 1.° - Sera também permitida a legitimagdo adotiva em favor do menor com
mais de 7 (sete) anos, quando a época em que completou essa idade ja se
achava sob a guarda dos legitimantes, mesmo que estes ndo preenchessem
entéo, as condicBes exigidas.

§ 2.0 - A legitimacdo s6 serd deferida ap6s um periodo minimo de 3 (trés)
anos de guarda do menor pelos requerentes. Para esse efeito, serd computado
qualquer periodo de tempo, desde que a guarda se tenha iniciado antes de
completar o menor 7 (sete) anos (Jorge, 1975, p. 17-18).

Alguns dos acolhidos pelo senhor Fernando chegaram ao Lar por determinagéo
juridica. Lemos no artigo 24, 8 2° do decreto n.° 16.272, de 20 de dezembro de 1923, do

regulamento de protecdo aos menores abandonados e delinquentes:

Se o menor for abandonado, pervertido ou estiver em perigo de o ser, a
autoridade competente promovera a sua colocagdo em asilo, casa de
educacdo, escola de preservacdo, ou o confiard a pessoa id6nea, por todo o
tempo necessario a sua educacdo, contanto que ndo ultrapasse a idade de 21
anos.
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Cabe aqui notar que muitas criancas e jovens acolhidos no Lar Antonio de Padua
14 j& chegavam com certiddo de nascimento constando o nome de sua familia bioldgica,
0 que tornava impossivel ser concretizada a adocdo formal por parte do senhor
Fernando e Dona Analia, como foi o caso da familia de Diamante, nossa depoente.

A realidade vivida pela familia de Diamante era frequente no Brasil de ent&o,
um lugar que tinha sua popula¢do em grande medida, nessa época, fora de area urbana,
0 que no Nordeste e, em especial, no Ceard, era ainda de maior significagdo. A histdria
da mée de Diamante, uma mae que se separa do pai de seus filhos em uma cidade do
interior do estado e, em seguida, migra para a capital em busca de oportunidades de
trabalho, revela uma migracdo dificil. Mas vejamos alguns tracos do contexto
sociopolitico que nos situa historicamente. Segundo Lemos (2007, p. 19),

Em 1960 as areas urbanas representavam apenas 45% da populagao brasileira
(IBGE, 1996). Segundo estatistica do IBGE (Censo Demogréafico de 2000) o
total de brasileiros em 2000 passou a ser de 169.799.170 pessoas, sendo que
0s residentes nas zonas urbanas somavam 137.953.959 representando,
portanto, 81,25% da populacéo total. Os brasileiros vivendo em areas rurais
em 2000 somavam apenas 31.845.211 habitantes, que representavam 18,75%
da populagdo total brasileira. Este padrdo elevado de urbanizacdo da
populacdo do Brasil ocorre como consequéncia de um éxodo rural
desordenado, que retira do campo um contingente expressivo de brasileiros
que migram para as grandes cidades, principalmente porque ndo encontram
condicBes dignas de permanecerem nas suas terras, ou porque essas terras
ficaram pequenas demais, ou porque perderam o potencial de producéo, ou
ainda porque foram incorporadas aos latifiundios que ainda prevalecem neste
pais.

E verdade que esse processo de migracdo desordenada em busca de melhores
condigBes de vida acarretou problemas de diversas ordens nas zonas urbanas, como
especifica Lemos (2007, p. 17), “deficiéncias de moradias adequadas, e de
infraestrutura, dentre outros servigos essenciais”; também, o migrar contribuia “para a
queda dos salarios nestas areas, em razdo da rotacdo de mdo de obra que este
contingente incrementa de forma significativa”. Para a autora, seria necessaria uma
expressiva producdo agricola ou de criagdo para que essas familias permanecessem e
tivessem alguma qualidade de vida na zona rural do pais, 0 que, como vimos, ndo
acontecia a época.

Observemos o grafico que segue, elaborado pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), que mostra os percentuais da populagéo rural e urbana
no Brasil das décadas de 1940 até a de 2010.
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Figura 1 — Gréfico que mostra a taxa de urbanizacéo no Brasil desde 1940 até 2010

Taxa de urbanizagao brasileira
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S
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Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

Vejamos, para se formar um quadro comparativo, a situagdo atual por meio do
mapa que aponta o aspecto do espaco urbano, rural e da natureza no Brasil, no ano de

2023, de acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE):

Figura 2 — Mapa do Brasil segundo sua taxa de urbanizacdo no ano de 2023
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Somente a partir da década de 1970 o Brasil passou a ser um pais urbanizado —
com a maioria da populacdo vivendo na zona urbana (Pereira, 2023). Tal crescimento,
impulsionado, principalmente, pela crenca de que o desenvolvimento econémico urbano
gera empregos, atrai a populagéo que vive na zona rural. Mas 0 que acontece é que na
migracdo, que geralmente da-se de forma acelerada e sem planejamento ou politicas
publicas para sustentar tal modificacdo na paisagem social fisica e humana, acarreta
problemas que vao desde questdes ambientais e de mobilidade urbana até o aumento da
desigualdade social e do conjunto de questdes dai decorrentes.

Continuando sua entrevista, Diamante situa-se ante a sua adogdo nos termos
amorosos que seguem: ‘“Nao fui adotada porque ja tinha registro, mas Fernando foi meu
pai, no sentido mais puro e concreto da adogdo: criar e amar, assumir como filha uma

pessoa que ja nao tinha estes vinculos e ainda era crianca”.
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Poderiamos dizer que Euripedes Barsanulfo nos fala de uma humanidade que se
situa em permanente vir a ser. Tendo estudado sobre Pestalozzi e utilizado muito de
suas referéncias (Novelino, 1991), Barsanulfo parece-nos assumir a verdadeira dialética
da transformacédo, nos termos de Pestalozzi. Para este, o estado politico e o estado
natural do sujeito da educacdo (camadas constituintes dos sujeitos) se acham em
permanente conflito, e sdo direcionados pelo estado afetivo-moral (outra camada do
ser), guianca dessa triade. Esse tridngulo bésico da estruturacdo humana direciona o
movimento transformacional dos sujeitos humanos, que a cada temporalidade
transformam-se, refazendo-se e desenvolvendo suas potencialidades, atualizando-as em
atos.

Observava Soetard (2010, p. 26), que Pestalozzi “a partir de Stans e a partir do
relato que nos deixou através de sua breve experiéncia, se esforcard por construir uma
humanidade social a mais proxima possivel do desejo de cada um e do interesse de
todos, mas que deve superar-se continuamente na agdo”. Seria a a¢do de um pai, em sua
amorosidade, como diz Diamante, no sentido mais puro e concreto da adog¢do, um
esforco para esta superacdo na acdo, de que fala Pestalozzi, e, na pratica, também
Barsanulfo?

A partir do relatado pela nossa principal entrevistada deste capitulo, memoramos
as palavras do educador, filésofo e pensador Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827)
que foi sempre entusiasta da pratica de uma educacao igualitaria, capaz de lidar com a
liberdade e as dimensdes do amor. Em um contexto critico, em plena Republica
Helvética (que chegou ao poder em 1798, ap6s a invasdo de Napoledo Bonaparte,
suspendendo as confederagdes dos cantdes suigos), Pestalozzi fala no Amor como
categoria do trabalho educacional, aspecto central no pensamento de Euripedes
Barsanulfo, inspirador da obra do Lar Anténio de Padua.

Desde agora enfatizamos que o ambiente fundador da obra do Lar considerava o
ser humano um ser espiritual, como propunha Pestalozzi, que muito influenciou

Euripedes Barsanulfo, veja-se:

Ensinar sem compreender em toda a sua extensdo o Espirito que clama pela
educacdo dos homens e sem construir esta ensinando sobre a totalidade viva
das relagBes domésticas, isso ndo leva mais longe, a meu ver, do que a um
método susceptivel de murchar artificialmente a nossa espécie (Pestalozzi,
1996, tradugéo nossa).
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As concepcoes pestalozzianas aproximam-se da obra examinada nesta pesquisa e
do pensamento de Euripedes Barsanulfo, na medida em que apresentam forte vertente
de cunho socializante, com didatica voltada para 0s aspectos que marcaram a construcao
da Teoria do Amor Pedagogico, de Pestalozzi. Dissonante do ensino tradicional vigente
aquele tempo e aberta as rupturas que fazia a dialética do esclarecimento, a Teoria do
Amor Pedagogico de Pestalozzi ainda clama por leituras atuais. E, como admitem os
biografos de Barsanulfo, a centralidade do amor que se detectava em Pestalozzi vé-se
efetivamente na acdo do educador brasileiro.

Retomando a fala de Diamante, vejamos como ela mostra a construcdo do
vinculo com seu pai Fernando, dele recebendo amor paterno, acompanhamento e
custeio de seus estudos (caros, como ela refere), mesmo antes de ir morar com ele,

quando de seu casamento com Analia Bueno. Leia-se:

Como eu dizia, tendo ja meu registro ndo poderia ser adotada, mas tive em
Fernando um verdadeiro pai.

Até entdo, eu e meus sete irmdos viviamos com nossa mae bioldgica Ninfa,
no Bairro Antbnio Bezerra. A gente ndo comia diariamente, ndo conhecia
uma escova de dente, e nunca eu havia estudado até ter encontrado pai
Fernando e ido estudar na Escola Doméstica Sdo Rafael.

A partir do pai Fernando é que fui estudar na escola Doméstica, uma das
mais caras da cidade. Ele pagava para todos nds. Por isso é que cheguei ao
Lar com doze anos, mas meu pai, Fernando, j& me dava seu amor de pai.

Fui para o Lar com ele, ja casado, quando eu era mocinha. Sua paternidade
mostrava uma crescente e afetuosa sensibilidade para com a gente, os filhos e
filhas e eu propria sentia assim (Diamante, entrevistada).

Diamante mostra-nos (como veremos a seguir), apos o falecimento do pai
Fernando, por meio do diadlogo que faz com as psicografias por ele assinadas —
mensagens recebidas através dos médiuns, pelo Espirito do senhor Fernando — que ele
exercia sua paternidade com muita amorosidade. Sendo presente e companheiro, ele
acompanhava a rotina dos filhos e filhas e dava-se a cuidados que ndo era traco comum
aos homens de seu tempo.

Mas, antes de prosseguirmos, definamos o que estamos dizendo quando falamos
de Espiritos, pois que eles, desencarnados (em outra dimensdo vibratéria), enviam
escritos por médiuns psicografos. Primeiramente, vejamos 0 que estamos a considerar
Espiritos:

O Espirito é um ser absoluto, inteligente capaz de criar, plasmar e elaborar
meios que enriqueca seu processo de vida em evolugéo.
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O espirito traz uma anterioridade, a qual sendo melhor compreendida podera
ser modificada. Ela define a reencarnagdo do Ser e é a base de toda a sua
programacdo reencarnatoria (Barsanulfo, 2005, p. 25).

Aqui acima, vemos que, sendo ser inteligente, com individualidade e imortal, o
Espirito evolui mediante reencarnacdes e periodos intermissivos (entre uma e outra
reencarnacao). A partir da ideia reencarnacionista, Barsanulfo explicita alguns aspectos

do que caracteriza essa caminhada evolutiva:

A anterioridade é fator de definicdo da personalidade do Espirito. No entanto,
quando reencarnado, [ele] passa a viver uma nova experiéncia, permitindo
modificar essa anterioridade.

Toda programacao elaborada pelo Espirito estéa sujeita a mudangas, de acordo
com o0s desejos que dominam a sua vontade.

O Espirito reencarnado, no inicio de sua existéncia, traz a consciéncia
adormecida, sem as vibracfes atuantes do passado, o que Ihe permite ganhar
novas experiéncias, modificando as vibragBes armazenadas na memoria
(Barsanulfo, 2005, p. 26).

Por sua vez, com Deécio landoli define a triade corpo, perispirito e Espirito, no
campo reflexivo espiritista, reconceptualizando o sujeito da educacéo e tratando-o como
ser espiritual. Com as palavras de landoli Junior, referenciadas em Kardec (2012), 1é-se
que o Espirito é considerado como o conjunto Espirito ou Alma (o termo alma é usado
quando o Espirito esta reencarnado), Perispirito e Corpo Fisico. Ou seja, ha um
construto, quando no reencarne, formado pelo corpo (ser material), alma (ser imaterial)
e o0 laco que prende a alma ao corpo.

O perispirito (nomeado perispirito ou corpo fluidico) liga, portanto, corpo e
Espirito quando o ser humano esta reencarnado, sendo considerado principio
intermediario entre a matéria e o ser imaterial. O perispirito, assim, segue com o ser,

como uma espécie de corpo do Espirito, apds a morte fisica. Detalhemos o assunto:

Esses trés elementos da vida humana estdo em intima relacdo e
interdependéncia com os trés planos ou mundos do nosso universo, quais
sejam: 0 mundo dos fendmenos (terrestre), 0 mundo das leis (astral) e o
mundo dos principios (divino). [...] O perispirito é de natureza material, ainda
que esteja em uma dimensdo diferente daquela que constitui o corpo fisico.
Sua substancia € retirada do meio, do fluido césmico universal de cada
mundo e, sendo assim, sua constituicdo ndo tem a mesma natureza em todos
os mundos, pois obedece as peculiaridades do ambiente em que habita,
podendo ser mais ou menos etérea a depender da fase evolutiva do mundo em
que o espirito habita e do préprio espirito com seus atributos e nivel de
consciéncia (landoli, 2014, p. 275).
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Nessa ambiéncia reflexiva, continuava Diamante, referindo-se ao seu pai
Fernando Melo: “sua paternidade mostrava uma crescente e afetuosa sensibilidade para
com a gente, os filhos e filhas e eu propria sentia assim”. Lé-se nas palavras de
Diamante esta acentuada afetuosidade, quando comenta o trecho de uma das
psicografias do pai, “ja4 no outro plano da vida”, como ela diz, e que se refere ao
conceito de familia. Observemos a psicografia, que ela mostra no curso da narrativa

feita para esta pesquisa:

[...] A familia estende-se além dos lagos de sangue, de raca, de credo
religioso [...]

A familia é o patriménio fundamental da humanidade.
Feliz da familia que engrandece o mundo.
Fernando Melo.

(Trecho da psicografia, mensagem de Fernando Melo, recebida por Rogeério
Silva, no dia 09/12/2001, no Lar Antonio de Padua, em Fortaleza — Ceara).

Diamante, na entrevista, entusiasma-se e vai buscar a psicografia que lhe
ajudava a falar de seu pai Fernando, reitera-se, desencarnado em 1980. Segundo ela, seu
pai “tinha uma nitida compreensdo e uma certeza de que familia verdadeira era a

espiritual, a construida pela via do amor”. Leiamos:

Esta registrado nesta psicografia exatamente o pensamento dele. A familia
ndo tem que ser consanguinea. E qualquer casal que queira construir uma
familia e filhos ndo precisa ter o vinculo de sangue e foi isso que ele fez no
Lar.

Ele [pai Fernando] tinha a gente como filho mesmo. Nunca usou a palavra
orfanato. Sempre colocou a gente como uma familia grande. Sempre que
falava da gente colocava na frente a palavra familia

(Diamante, entrevistada).

Diamante, como estamos mostrando, reflete e fala de vez em quando apontando
e lendo psicografias do pai Fernando Melo, j& desencarnado. No decorrer de sua
narrativa, ele lhe traz relembrangas. Como observava Concei¢do Passeggi (2011),
damos sentido ao vivido trazendo o ontem, mas também no proprio ato de narrar se

reinterpreta.
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Entre um acontecimento e sua significacdo, intervém o processo de dar
sentido ao que aconteceu ou ao que esta acontecendo. A experiéncia, em
nosso entendimento, constitui-se nessa relagdo entre o que nos acontece e a
significacdo que atribuimos ao que nos afetou. Isso se faz mediante o ato de
dizer, de narrar, (re) interpretar. As “vidas”, nos diz Bruner (1995, p. 142),
sdo textos sujeitos a “revisdo, exegese, reinterpretacdo e assim por diante”
(Passeggi, 2011, p. 149).

A narradora Diamante acorda sua reflexdo, dentre pedacos entrecortados e
diretivas que reorganiza na memoria, a qual do fluxo do agora vai até o ontem. Merleau-
Ponty trata deste emaranhado de coisas que constituem o fluxo das percepcdes de
mundo, indicando-nos haver um duo que forma o “duplo problema da génese do mundo
existente e a génese da idealizagdo reflexionante” (Merleau-Ponty, 2007, p. 53), 0 que
nos leva ao filosofar, dar sentido Gltimo as coisas, e a0 mesmo tempo ao mundo

préximo, como se pode ler,

Refletir ndo é coincidir com o fluxo desde sua fonte até suas ramificagdes; é
desembaragar das coisas, das percepcbes, do mundo e da percep¢do do
mundo, submetendo-os a uma variagdo sistematica, nlcleos de inteligiveis
que lhe resistem, caminhando de um lado a outro de tal maneira que a
experiéncia ndo desminta, mas nos dé apenas seus contornos universais, de
sorte que deixe intacto, por principio, o duplo problema da génese do mundo
existente e a génese da idealizacdo reflexionante; enfim, evoca e exige uma
sobre reflexdo onde os problemas Gltimos seriam levados (Merleau-Ponty,
2007, p. 53).

A entrevistada Diamante, suas relembrancas, escolhe aspectos do que ela traz de
memoria para relé-las no presente, mas muito do passado fica em um lugar ainda
inalcancével. Enternece-se, contudo, e assim vai descrevendo a afetuosidade de seu pai

Fernando Melo:

N&o se limitava a ser pai provedor, porque ele cuidava com afeto, tinha o
cuidado de atender as necessidades da gente, até das meninas, sem nenhum
problema. Tinha atencdo ao lado emocional, afetivo, maternal mesmo até de
comprar objetos pessoais, que cada um na sua singularidade precisava;
contratava pessoas para nos ensinar e nos cuidar, coisas que nenhum homem
em um tempo machista faria. Tinha sensibilidade. Lembro-me dele
colocando sacos com agua morna na minha barriga quando eu estava com
colica.

Acho que ele soube dividir na mesma propor¢do sua paternidade como
provedor e sua afetuosidade. Falo dele, mas ndo me esque¢o da mae Analia
que também ndo abdicava de sua funcdo materna. Nossa mae bioldgica ndo
tinha condicdo. Talvez essa mensagem sobre as mées tenha sido somente
uma memoria dele, do que ele foi para a gente em forma de reflexdo para as
mdes repensarem 0 compromisso materno. Para mim, no entanto, reacendeu
lembrangas (Diamante, a entrevistada).
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“O que impressiona mais, aqui, ¢ o fato de os lugares vividos serem como
presencas de auséncias. [..] Os demonstrativos dizem do visivel suas invisiveis
identidades” (Quadros, 2022, p. 28-29). Conforme a visdo de Certeau, e € bem verdade,
“longe de ser o relicario ou a lata de lixo do passado, a memoria vive de crer nos
possiveis, e de espera-los, vigilante, a espreita” (1996, p. 163).

Na fala de Diamante j& vimos seu comentério sobre pai Fernando referir-se a
ideia de familia espiritual. Abaixo, I&-se sua referéncia agora ao que chama de
compromisso espiritual. Segundo a entrevistada:

Pai Fernando parece que ja trazia isso de compromisso espiritual para

conosco. Ele queria que a gente estudasse para a gente ter independéncia
financeira e ndo voltar mais a viver as adversidades que haviamos vivido.

Talvez ele ja soubesse que ia morrer cedo, por isso ele teve tanta pressa e
atencdo em colocar a gente para estudar e conseguir bons empregos na area
que cada um fosse bom ou desejasse. Ele queria ver a gente bem.

Ele me colocou para fazer concurso, buscando onde a gente se encaixava,
tentando deixar cada um no seu espago de expansdo, se sentindo pertencente
ao mundo, ao mercado de trabalho, se sentindo cidaddos e vivendo nossas
escolhas com autonomia (Diamante, entrevistada).

Facamos breve reflexdo para entender as falas da entrevistada Diamante, que se
referencia na perspectiva espiritista. Sobre compromisso espiritual, deve-se
compreender que, segundo Barsanulfo (2007, p. 70), a cada reencarnacao, o Espirito
tem “a oportunidade de renovar sua maneira de ser e de sentir, a partir da ambientacdo
reencarnatdria”, que sera nova para o ser, mas que se relaciona com suas outras
existéncias e aprendizagens. Faz-se preciso, também, para o entendimento do que se
ergue do mundo da entrevistada, e do texto da pesquisa, expor o conceito de familia
pelos lagcos consanguineos e o que seriam 0s lacos espirituais.

Observava Kardec (2013, p. 2001): “Os lagos do sangue ndo criam for¢osamente
os liames entre os Espiritos. O corpo procede do corpo, mas o Espirito ndo procede do
Espirito, porquanto o Espirito ja existia antes da formagao do corpo”; assim € que: “Nao
é o pai quem cria o Espirito de seu filho; ele mais ndo faz do que Ihe fornecer o
involucro corpdreo, cumprindo-lhe, no entanto, auxiliar o desenvolvimento intelectual e

moral do filho, para fazé-lo progredir”. Compreendamos mais:

Os que encarnam numa familia, sobretudo como parentes proximos, sao, as
mais das vezes, Espiritos simpaticos, ligados por anteriores relagdes, que se
expressam por uma afeicdo reciproca na vida terrena. Mas também pode
acontecer que sejam completamente estranhos uns aos outros esses Espiritos,
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afastados entre si por antipatias igualmente anteriores, que se traduzem na
Terra por um mUtuo antagonismo, que ai lhes serve de provacdo. Nao sdo os
da consanguinidade os verdadeiros lagos de familia, e sim os da simpatia e da
comunhdo de ideias, os quais prendem os Espiritos antes, durante e depois de
suas encarnacdes. Segue-se que dois seres nascidos de pais diferentes podem
ser mais irmdos pelo Espirito, do que se o fossem pelo sangue. Podem entdo
atrair-se, buscar-se, sentir prazer quando juntos, ao passo que dois irmaos
consanguineos podem repelir-se, conforme se observa todos os dias:
problema moral que s6 o Espiritismo podia resolver pela pluralidade das
existéncias (Kardec, 2013, p. 201).

Kardec coloca muito lucidamente o que significa familia pelos lagos espirituais e
familia pelos lacos corporais, deixando explicitada a diferenca que particulariza a
conceituacdo. As primeiras (as familias pelos lagos espirituais) sdo construidas e
aperfeicoam-se com o0 amor que une seus membros. Ja as familias pelos lagos corporais
podem ser construcdes de afeto ainda a se fazerem, e de tal modo que, por vezes,
rompem-se 0s lacos desde esta existéncia. Isso ndo significa que lagos corporais ou

familias consanguineas ndo possam se fortalecer.

H4, pois, duas espécies de familias: as familias pelos lagos espirituais e as
familias pelos lagos corporais. Durdveis, as primeiras se fortalecem pela
purificacdo e se perpetuam no mundo dos Espiritos, atraves das varias
migracOes da alma; as segundas, frageis como a matéria, se extinguem com o
tempo e muitas vezes se dissolvem moralmente, ja na existéncia atual. Foi o
que Jesus quis tornar compreensivel, dizendo de seus discipulos: Aqui estdo
minha mae e meus irmdos, isto é, minha familia pelos lagos do Espirito, pois
todo aquele que faz a vontade de meu Pai que esta nos céus é meu irmao,
minha irma e minha mée (Kardec, 2013, p. 201).

Euripedes Barsanulfo (2005, p. 26-34) mostra a ideia de mudanca, como central

na reencarnacao e na educacao dos espiritos:

Toda programacao elaborada pelo Espirito esté sujeita a mudancas [...] todos
os atos realizados pelo Espirito deixam vibragdes registradas no contexto
perispiritual, através da memdria que a consciéncia filtrou e armazenou. [...]
As energias boas ou mdrbidas podem gerar diversas consequéncias para a
caminhada evolutiva do Espirito.

Sera preciso, desde agora, acolher a ideia de que estamos tratando, ao falarmos
do ser que se educa, de um ser espiritual ou Espirito imortal. Este, como vimos, possui
provisoriamente um corpo fisico e um corpo espiritual ou perispirito, que é indestrutivel
e segue consigo, como o Espirito, portanto, apds a morte fisica.

Para compreendermos esta visdo de Barsanulfo (2005, p. 64), ha que se definir a

reencarnagao e sua finalidade, que d4 oportunidade ao Espirito “para que vivencie novas
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experiéncias, que lhe permitam modificar a anterioridade, conforme programacéo
escolhida na espiritualidade”. E que: “A reencarnagio é um meio de educar o Espirito.
Através dela o ser reorganiza seu perispirito, renova quadros da memoria, fortalece a
vontade” (idem, p. 64). O Espirito, contudo, reencarna em um meio contraditorio, mas é
mesmo ante embates e transformacdes a realizar, tanto de si como dos coletivos onde
esta, que o ser se modifica e a seu perispirito, bem como registra as mudancas de seu

sentir-pensar neste corpo espiritual que possui. Com o autor:

A educacdo do espirito traz em sua esséncia objetivos claros que auxiliam ser
a crescer e alcancar um novo estado evolutivo. E no espirito que o
conhecimento se armazena, podendo ser trazido de varias formas,
dependendo das oportunidades. A medida que o conhecimento se desdobra
no pensamento renovam-se aqueles ja adquiridos e armazenados. Esse
conhecimento vai se transformando no novo saber, passando a modificar a
sua personalidade (Barsanulfo, 2011, p. 33).

Para pensarmos educacdo do Espirito, entdo, seria necessario buscar pedagogias
que possibilitem renovar conceitos e praticas, em que 0 Ser passa a sentir-se sujeito de
suas escolhas e diretivas, também a assenhorear-se com mais consciéncia das

transformacgdes do mundo e de suas aprendizagens:

A crianca ou jovem devem ser educados como espiritos € ndo mais como
corpos materiais. Essa visdo diferencia-se muito do atual conceito de
educacgdo. Compreender a educacédo do espirito, em sua grandeza e extensdo é
um grande passo; para isso, a necessidade de se buscar uma pedagogia que
melhore estimular as potencialidades do ser. A educacdo do espirito renova
conceitos e paradigmas. Sua metodologia alcanca a consciéncia do ser,
estimulando a buscar mudancas, fazendo compreender, de forma diferente, o
processo de aprendizagem (Barsanulfo, 2011, p. 33-34).

A mudanga do sujeito, quando passa a assumir suas aprendizagens de vida e
educacdo, vai se complexificando quanto mais o ser evolui e 0s arquivos interiores do
Espirito vao registrando ambitos de uma intimidade nova, e também uma acdo social
manifesta que a traduz.

Barsanulfo descreve como esses painéis da consciéncia coordenam-se com as
energias da memoria e os novos fluxos que se vio organizando. Leia-se: “A medida que
0 espirito evolui, renova 0s seus painéis mentais e as vibra¢bes arquivadas na
memoria”; e, assim, as usinas de energias condensadas na memoria reconstroem-se,

bem como os acervos psiquicos do Espirito. Com as palavras de Barsanulfo:
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O armazenamento de variadas energias na memoria refere-se aos fatos e as
vivéncias do espirito. Sdo eles que determinam os niveis de consciéncia do
espirito. Esses niveis tém filtragem diferentes alterando ritmo da
personalidade, devido ao fluxo das energias que passam a ser assimiladas e
distribuidas pelo proprio pensamento. Entender a intima relacdo entre o
pensamento, a meméria e a consciéncia facilita a compreensdo do
comportamento do espirito (Barsanulfo, 2005, p. 84-85).

E comportando um olhar educacional que dialoga com o pensar espiritista
(ciéncia, filosofia e religido) que estamos tratando nesta pesquisa de conferir ao nosso
estudo um olhar transdisciplinar. A perspectiva transdisciplinar caracteriza-se, segundo
Morin (2007, p. 51), por lidar com “esquemas cognitivos que atravessam as disciplinas”
que sao “redes complexas de inter, poli e transdisciplinaridade que operaram e
desempenharam um papel fecundo na historia das ciéncias”.

Chama-nos a atenc¢do, o autor, que ndo se deve esquecer a consideracdo de
aspectos objetivos como também subjetivos nos estudos cientificos, como ja se percebe
estarmos fazendo. Dai a importancia de considerar que: “Todo conhecimento objetivo
comporta um conhecimento subjetivo, uma mente que filtra e traduz mensagens do
mundo exterior” (Morin, 2007, p. 54). E nesse sentido que nos voltamos para fazer uma
escuta dos sujeitos, sem desconecta-los dos contextos onde se fazem suas escolhas,

rupturas e inserc@es sociais.

2.1 Ensino cooperado ou quando a escola era uma casa-lar e 0s companheiros eram

irmaos

A méde Analia ensinava a ler e escrever, mas para o ensino daquela época ela
chegava ao que hoje era equivalente a quarta série do Ensino Fundamental.
Al depois da terceira série tinha que fazer o exame de admissdo que ja dava
permissao para ir para outro nivel.

A partir do Ensino Fundamental Il de hoje ela ja ndo ensinava e a gente; e a
gente tinha que ir para a escola regular que no meu caso e de algumas mais
velhas foi 0 Colégio Santa Cruz, na Parangaba. Foi assim que a gente foi se
encaminhando mais e mais para o estudo (Diamante, a entrevistada).

“Depois que ficou todo mundo com um nivel melhor ai foi que a gente foi pra
outra escola”, observa Diamante, quando entrevistada. E continua “Sé depois que a
gente estava alfabetizada e ja tinha passado para um nivel que ela, mde Analia, nédo ia
mais dar conta de ensinar. Porque era muita crianca e de niveis diferenciados, o que

dificultava o atendimento mais cuidado”.
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Fotografia 1 — Criancas e jovens acolhidos na casa com o Sr. Fernando Melo no inicio da obra. A
entrevistada Diamante esta na foto, como também o Sr. Fernando Melo, ao fundo

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora.

Como explicita a fala da entrevistada, “até o ensino Fundamental II a mae
Anélia Bueno ensinava as criangas que ela adotara junto a Fernando Melo”, mas
“também recebia criangas e jovens das comunidades circunvizinhas para estudarem
consigo”, explica Diamante. A0S poucos 0s maiores auxiliavam a mde Analia com os

menores. Auxilio que significava uma escolha didatica precisa.

Ouvindo as falas situadas na entrevista, que vivera em parte, de outra parte
reconhecia nas vozes que ouvira da infancia e adolescéncia, percebia-me
implicada. Recordava que o auxilio que os maiores davam aos menores
gerava uma organizacdo que vim a vivenciar muito depois, com estudos,
praticas e a formagdo montessoriana.

Em outro momento, ensinando a criangas pequenas, que vivem situacfes de
pobreza que eu escutava-as narrar, entendia o valor dos pares e dos grupos na
partilha da vida e na construcéo e saberes (Diario de Campo).

Originalmente, no pensamento de Montessori (2017), as “turmas agrupadas”
recebem esta denominacdo na tentativa de aglutinar em uma mesma sala um contingente
de criangas com até trés anos de diferenga nas idades.

Para estruturar ainda mais estas agrupadas, atendendo especificidades,
Montessori propde os Planos Sucessivos da Educacédo para conferir certa organizacao e
acompanhamento didatico aos grupos infantis. Esta é ainda uma légica de continuidade
educativa que vai até os vinte e quatro (24) anos de idade. Para tal sistematizacdo séo
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criadas as agrupadas, que se guiam ndo apenas por principios, mas também por
caracteristicas proprias as faixas etarias, considerando nesse campo ainda os interesses e
singularidades da infancia em um contexto especifico.

Dessa forma, Montessori (2005) divide as agrupadas em trés formas
organizacionais que apreendem faixas de idades diferentes: uma inicial, que agrupa
criangas dos primeiros anos de vida até cerca de trés anos; a segunda agrupada envolve
a faixa etéria de trés a cinco anos e, a terceira, abarca os infantes entre seis e sete anos.

Para Montessori (2017, p. 65): “Se o educador estiver imbuido do culto da vida,
respeitara e observara, com paixdo, o desenvolvimento da vida infantil. A vida infantil
ndo € uma abstracdo; é a vida de cada crianga”. Tal aspecto de pensar o coletivo sem
descartar as singularidades de cada ser é facilmente observavel na prética educativa de
Analia Bueno e Fernando Melo, como vamos percebendo acontecer.

Fundamentando o seu método na observacdo, Montessori traca uma linha
desenvolvimental que confere uma ordem aos acontecimentos da vida, partindo da
fecundagdo. Segundo ela, “A vida se manifesta, a vida cria, a vida floresce: e ela se
mantém dentro de limites e de leis irreprimiveis” (Montessori, 2017, p. 66). Essa linha
da vida Montessori nomeia Quatro Planos de Desenvolvimento, e que abarca fases que
o individuo atravessa, cada uma com caracteristicas relacionadas a conquistas e a
necessidades especificas. Tais sdo: zero a seis (6) anos em que a crianca busca a
conquista da independéncia fisica e biologica; seis (6) a doze (12) anos em que 0
interesse passa a ser a conquista da independéncia intelectual; doze (12) a dezoito (18)
anos, fase em que o ser busca a conquista da independéncia social; e a ultima, de
dezoito (18) a vinte e quatro (24) anos, em que a busca do seu desenvolvimento possui
como eixo diretor a independéncia moral e espiritual.

Uma vez em uma turma agrupada, e entendendo que o educador montessoriano
mais observa que interfere, é possibilitada a crianca a liberdade que a levard a
autoeducacdo, um dos principios do método montessoriano. A convivéncia nas turmas
de criangcas com idades relativamente assemelhadas, mas n&o exatamente iguais,
oportuniza o desenvolvimento da autonomia e da autoconfianga, uma vez que 0s
infantes passam a buscar muito mais seus pares de idades diferentes: os mais velhos
para que possam lhes ajudar e, por sua vez, os mais novos para oferecer-lhes ajuda.
Forma-se uma comunidade de pares. O que torna as turmas agrupadas pequenas

comunidades de infantes, onde se nota mais e mais serem aliados em cooperacéo,
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explorando a0 maximo seus potenciais sem excessos de competitividade nem de
constante comparag&o.

Aqui podemos memorar 0 ensino mutuo praticado por Pestalozzi. Segundo
Almeida (1989, p. 60) “por este sistema, duzentas, trezentas criangas ou mais podem
receber a instrugdo primaria suficiente”, o que pensamos que oportuniza solidariedades
diferentes. Nosso entrevistado Citrino, também filho acolhido pelo Lar Antdnio de
Padua, em seu depoimento, conta-nos sobre o método de sua mée, que, por vezes,
chamaremos simples Anéalia Bueno, de outras, Dona Anélia, iamos dizendo que sua

abordagem possuia semelhancas a utilizada pelo referido educador suico.

Era curioso o método de ensino dela. Eu ndo conhecia outro, mas depois que
fui conhecendo, vi que era diferente. E uma coisa que a gente s6 percebe
depois que cresce.

Ela ensinava, no mesmo horario, quatro turmas.

Ela, na mesma sala, no mesmo horério, dava contetdo de primeiro, segundo,
terceiro e quarto anos.

Ela fazia assim: dava o contetdo do primeiro ano e deixava uma tarefa para
quem estava no nivel do primeiro ano, e assim fazia com os outros niveis. Ela
colocava 0s meninos agrupados por nivel, desse modo eram mais ou menos
uns seis (6) ou sete (7) de cada nivel (Citrino, entrevistado).

Observava, nesta hora da entrevista, o adotado fazer um movimento de ir ao
passado e depois voltar ao que hoje era ele, vendo o que vivera e do qual se distanciava
agora para refletir, ajuizar, compondo uma leitura que se poderia dizer teérica, e que
depois se detinha na empiria para pensa-la. Lembrava a observacéo de Le Vem sobre as

entrevistas, quando o sujeito que as responde ¢ o “ator social do que narra”:

As entrevistas permitem ao entrevistado uma reformulagéo de sua identidade,
na medida em que ele se vé perante o outro. Ele se percebe “criador da
histéria” a partir do momento em que se da conta que, mesmo minimamente,
transformou e transforma o mundo (talvez até sem ter a consciéncia disso),
questionando elementos da vida social. Entdo ele para e reflete sobre sua vida
- e este momento é acirrado pelas entrevistas, ocorrendo com freqiiéncia - se
vé como um ator social e “criador da histéria”. Essas pessoas, de objetos da
pesquisa, se tornam sujeitos, pois percebem ndo s6 sua historia de vida, mas
seu projeto de vida nesse processo de auto-analise (Le Vem, 1997, p. 220).

Assim expunha Citrino: falava do método em que estudara reunindo anotacdes
que de fato configuram um atento olhar ao valor dos métodos ativos, que enfatizam a
atividade da crianca; o acentuado lugar dado a cooperacédo entre educandos e, também,

0 esforco de incluséo das que possuiam mais dificuldades. Leia-se:
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O método era interessante porque, rapidamente, a gente aprendia a escrever.
Ela juntava em um mesmo grupo, criancas que tinham mais facilidade em
aprender e criancas que tinham mais dificuldade, entdo ela sé dava uma
atividade por concluida quando todo o grupo terminava.

Uns ajudavam aos outros e a tarefa s6 era concluida quando todo o grupo
terminava. Todos se ajudavam para que 0 grupo pudesse concluir junto.
Enquanto eu ndo ajudava os meus colegas a concluir, eu também néo
avancava. Ninguém ficava para trés.

Outra coisa: ela partia do todo para depois explorar os pedacos. Ela colocava
frases e explorava pra depois ir pras letras. Era interessante porque logo, logo
a gente aprendia a escrever. Fomos assim até o quarto ano. Somente com ela
como professora. Ndo tinha outra. Do quinto ano em diante é que famos pra
outras escolas através de um exame de admissdo que as escolas faziam na
época e todos nbés passamos. Todos saiam daqui preparados (Citrino,
entrevistado).

Lé-se na descricdo do Citrino, que o ensino fazia seu movimento no seguinte
sentido. Partindo do pensamento do todo, chegava-se a anélise; saindo de um pensar
sincrético onde havia uma visdo global difusa, a seguir ia-se ao estudo das partes,
analisando-as, para voltar a uma sintese mais totalizadora.

O método que o depoente Citrino descreve nos remete ao Ensino Mutuo, de
Pestalozzi que ja era praticado por educadores no estado de Minas Gerais, de onde viera
Anélia Bueno.

O mencionado sistema de ensino matuo e de turmas agrupadas, pois, assemelha-
se ao que intuitivamente Andalia Bueno experienciava com as criangas e jovens do Lar
Antbénio de Padua em termos de escolariza¢do. Como dird Diamante, “a mae Andlia
ensinava a gente, ela mesma. Mas ela também buscava criangas na vizinhanca; ela ia as

casas ao redor”.

Antes de enviar as criangas, para estudar fora do Lar, em geral, neste tempo
inicial, a méde Analia ensinava a gente, ela mesma. Mas ela também buscava
criangas na vizinhanga; ela ia nas casas ao redor, nas comunidades de perto,
perguntando as pessoas se tinha alguma criangca que precisasse de aulas
porque foi ai que ela conseguiu a transferéncia da funcdo dela de professora
de Minas Gerais para c4, Fortaleza (Diamante, entrevistada).
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Fotografia 2 — Criangas das comunidades vizinhas, aqui formando um grupo de idades diversas, acolhidas
no ensino de Analia Bueno

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora.

Percebemos, entdo, a esséncia da pratica de Dona Anélia, que captava de cada
infante suas potencialidades Unicas, singulares, traco similar & metodologia pensada e
aplicada por Maria Montessori.

Segundo Erbereli & Linhares (2020), Montessori “parece pensar sua crianga
cosmica, espiritualista e capaz de responder a novos ambientes”. Encontrando na
crianga um Espirito em evolucéo, como depreende-se do pensamento montessoriano “o
educador deve pensar para encontra-la e descobri-la, em vez de torna-la um adulto em
miniatura, perdendo as possibilidades do presente que a infancia traz” (p. 234). Para as
autoras, Montessori percebia a crianga como sujeito multidimensional, csmico - 0 que
apontava para uma educacao ndo centralizada no adulto e na l6gica da mercadoria, e em
que a crianca se expressa e realiza suas tarefas desenvolvimentais em um contexto de
solidariedade e autonomia, como se 1€ na referéncia de Barsanulfo.

Tais aspectos nos evidenciam tracos do trabalho de dona Analia que nos levam
ao valor do trabalho com varias dimensdes do ser, uma vez que a ideia de cooperacdo
ndo se situa em um rigido ambito cognitivo somente, mas abre-se a um sujeito mais

inteiro. Ainda em Erbereli e Linhares (p. 231), “para Montessori, a compreensdo do
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sujeito que se educa em suas dimensdes cdsmicas ou espirituais confere um olhar
contemporaneo e agudo a concepcdo de ambiente educativo, e o alarga, de modo a
alcangar a propria ideia de sujeito da educagao”.

Sobre a busca por criancas moradoras das redondezas, nos conta Nnosso

entrevistado Citrino, também filho acolhido pelo casal Anélia e Fernando:

Ela [Andlia] era professora e aqui ela montou a escolinha para as criancas da
casa e da comunidade. Nessa época tinha em torno de vinte (20) criangas aqui
no Lar. Entdo ela, como professora, foi buscando criangas nas redondezas.

Aqui tinha o Lar, mas o resto era mato. Tinham alguns sitios distantes. S
existia a igreja e algumas poucas casas.

Aqui no bairro também néo tinha escola. Ela foi buscando essas criancas e foi
ai que ela chegou até mim (Citrino, entrevistado).

Citrino, apds nos mostrar a busca de Analia Bueno por criancas sem estudar, nas
redondezas, porquanto no bairro ndo havia escolas, focaliza-o préprio entrevistado.
Como anunciara Le Vem (1997, p. 202), as pessoas na pesquisa, por vezes, vao falando
de sua historia e acessando um projeto de vida maior nesse processo de autoanélise.
Reparemos que Citrino fala de si nos primeiros estudos com Analia Bueno e, a partir de

uma situacao narrada, mostra sua vida em mais ampla descricao:

Eu ja com nove anos e ndo tinha estudado nada, ndo lia, ndo escrevia, ndo
sabia de nada, era analfabeto mesmo, ai 0 meu pai disse que ndo adiantava
mais eu ir para escola porque eu ndo ia aprender mais nada. Na maneira de
entender dele, ele achava que eu ndo podia mais aprender nada, mas ai ela
disse que ndo, que podia me mandar sim, entdo eu fui com nove (9) anos.

Em quatro meses ela me ensinou a ler e a escrever e eu dei um salto na minha
vida.

Dez anos passados disso, eu conclui o Ensino Médio e comecei a fazer
concursos. Fiz varios concursos, passei em alguns e o primeiro que me
chamou eu fui trabalhar. Trabalhei mais de trinta anos pelo Banco do Brasil,
me aposentei e voltei para ca (Citrino, entrevistado).

Memoramos aqui a anadloga capacidade de acreditar no ser humano,

principalmente nas criancas, expressada por Pestalozzi (1988, p. 26):

Em minha Gltima carta expus minha sincera convic¢do de que na crianga se
d& uma disposi¢do que, com a ajuda divina, pode capacita-la a cumprir - e
ndo com o objetivo de distinguir-se com isso entre as demais pessoas - 0
maximo mandamento de seu Criador, isto é: caminhar sob a luz da fé, com o
coragdo pleno daquela caridade sobre a qual esta escrito que ‘tudo tolera,
tudo cré, tudo espera, tudo suporta. A caridade jamais acabara’ (I Corintios,
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13,7-8). A esta disposicdo, tal como se manifesta no primeiro estadio da vida
humana, eu a tenho chamado de capacidade de amor e de fé.

No Lar, “a cooperacdo abarcava as pequenas tarefas de cada um no computo
geral, e suas responsabilizagdes iam fazendo da vida pessoal uma vida partilhada”, pois
que, “a cada crianga ou jovem era dada uma responsabilidade que o lembrava de sua
responsabilidade com a organizacdo e o cuidado com o local, ensinando-0s a serem
pessoas autdbnomas e conscientes da propria existéncia no mundo”, dizia Diamante.

Segundo Montessori (1914, 2017), esses trabalhos de “vida pratica”, como os
nomeia, levam a crianga a um gradual desenvolvimento do carater, da paciéncia e da

responsabilidade, aspectos da dimenséo ético-moral.

Nessa educagdo que a gente recebeu deles a gente néo aprendia s6 o contetido
da escola, eles ensinavam coisas para a nossa vida. Todos tinham suas
responsabilidades domésticas. Tinha uma turma que lavava os banheiros,
outra que lavava os pratos, outra que varria a casa. Eles ensinavam tudo isso
para a gente, além da parte religiosa e moral; ensinavam sobre honestidade,
respeito, diferengas e sobre a importancia do trabalho.

O lar foi uma escola em todos os sentidos. Foi uma escola para minha vida
mesmo (Citrino, entrevistado).

Diamante coloca, contudo, que era um trabalho imenso que alguns, mais
sofridos, tinham de fazer para “superar o sofrimento de onde vinham” e abragar “o que
o se poderia desenvolver de poténcias e de amor” no espago de adocao, esse lugar de
recomego. “A cooperagdo nos levava a criar interesses pelos outros e pelos
conhecimentos, e aos poucos a gente que tinha vivido muita dor antes de chegar no Lar,
1a substituindo suas marcas por possibilidades novas”.

Montessori (2018, p. 45), afirma que “[...] a natureza, em Seu processo para
construir o homem, segue uma ordem estavel. A ordem ndo é bondade moral, mas sem
duvida é o meio indispensavel para atingi-la”. Segundo se observa por meio das
palavras de Citrino e de Diamante, havia um ensino muatuo, que aqui chamamos
cooperado, e nas responsabilizacdes e suas colaboragdes praticadas no Lar Antonio de
Padua, um acento de autonomia e solidariedade, no seio da perspectiva de cooperacao.

Escutando as entrevistas e transcrevendo-as, fazia 0 movimento de realizar a
leitura do passado para melhor chegar ao presente. E sai de aspectos onde via
minha autoformacéo, para aspectos onde via a formagdo de um grupo maior,
onde também eu me incluia. E vice-versa.

Neta de Fernando Melo e Andlia Bueno, pedagoga formada na UFC, tendo
estudado e praticado a educagdo em suas varias vertentes, e me dedicado
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muito particularmente as populacdes da escola publica, empobrecidas, no
decorrer da pesquisa ia me re-olhado.

Também tivera experiéncia-chave na minha vida com a educacdo
montessoriana, via nela que principios basicos como o da autorregulacdo, da
autonomia e a ordem ou organizagdo, caminhavam na direcdo da
autoeducacdo constante do ser humano, aspecto que observara desde pequena
na vida das pessoas do Lar Antdnio de Padua e que eram referéncia para a
minha propria. (Diario de Campo)

Além de que o Lar Antdnio de Padua era uma obra sempre de olhos para a
comunidade, um fato justificou socialmente sua oferta de ensino para criangas e jovens
das comunidades circunvizinhas. E que a regéncia dos estudos das criancas do Lar a ser
feita por Anélia Bueno deveria incluir que a escola se abrisse as outras criancas e jovens
do lugar, para que sua transferéncia formal de Minas Gerais para Fortaleza efetivasse-

se. Nas palavras de Diamante:

A mée Andlia conseguiu a transferéncia para ser professora aqui do Estado
do Ceara porque ela era professora concursada do Estado de Minas Gerais,
mas ela precisava que a funcéo dela fosse validada aqui, entdo era necessario
dar aulas para turmas de criangas ndo sé do Lar, mas que incluisse pessoas da
comunidade (Diamante, entrevistada).

Notadamente, encontramos no Colégio Allan Kardec, situado em Sacramento,
Minas Gerais, local onde Euripedes Barsanulfo dava aulas, uma atencdo superlativa aos
excluidos. No s6tdo da escola, Euripedes hospedava e atendia amorosamente o0s
adoecidos do corpo e do Espirito, como também os sujeitos em situacdes de rua e que
ndo tinham onde viver. Em momentos precisos, como no recreio, eram possibilitadas
interacBes entre estes sujeitos em situacdo de rua e os educandos do Colégio Allan
Kardec.

No Lar Antdnio de Padua, havia e ha semelhancas com o colégio de Sacramento,
dirigido por Euripedes, como a que aqui focalizamos, em que se vé uma radical atencéo
aos que resvalam no abandono pessoal e social. N&o se pode deixar de dizer serem estas
vivéncias de carater ético-moral ou da solidariedade como uma articulacdo teoria e
pratica em que vige esta dimensdo fundamental em educag&o.

A ideia do sujeito da educagdo ser um ser de multiplas dimensbes nos faz
sublinhar, desde ja, o trabalho com a dimensdo artistica que comparece no Lar e no
Colegio Allan Kardec. O atendimento voltado precipuamente as criancas e jovens da

comunidade, no contraturno, com ensino de artes, sdo indicagbes também da
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similaridade do trabalho do Lar Antdnio de Padua com o Colégio Allan Kardec, ao
tempo de Barsanulfo, que enfatizava, sobretudo, o teatro.

Vejamos 0s pormenores envolvidos na trajetoria do Colégio Allan Kardec.
Corriam os idos de 1903 e Euripedes que, até entdo, professava a religido catolica,
sendo professor no Liceu Sacramentano. Sempre muito estudioso e dedicado a leitura,
Euripedes tinha especial afeto por um tio a quem carinhosamente chamava tio “Sinh6”,
homem espirita que h& muito j& abracava a, entdo combatida, religido espirita. O jovem
e o tio tinham longas conversas; Euripedes fazia as leituras indicadas por ele, e ao
deparar-se com o livro Depois da Morte, de Léon Denis, percebeu-se e assumiu-se
publicamente como espirita. Apds a experiéncia mediunica de Santa Maria, lugarejo de
Tio Sinhd, ele comecou a frequentar as reunides no pequeno centro espirita Fé e Amor,
fundado no ano de 1900. Apos estudo proficuo, dialogos, experiéncias medianimicas,
argumentacdes baseadas em muito estudo e (auto) observacdo, ficou e abracou os

principios do espiritismo, que fizeram sentido em sua vida a partir daquele momento.
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Fotografia 3 — Centro Espirita Fé e Amor em pleno funcionamento em 2023

Ap0s saberem da recente mudanca religiosa do professor, os pais das criancas do
Liceu tiraram seus filhos da escola, a despeito da vontade das criangas, inconformadas
com a separacdo. Nao resistindo ao grande abalo, a escola foi fechada. Alguns pais, no
entanto, insistiam para que Euripedes continuasse no colégio e foi entdo que ele decidiu
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(ap6s uma intervencdo medilnica) fundar em outro espa¢o uma escola com 0 nome
Colégio Allan Kardec. Isso se deu em um dia em que, em uma sala da escola,

psicografou a mensagem que segue:

N&o feche as portas da escola. Apague da tabuleta a denominagdo Liceu
Sacramentano — que é um resquicio do orgulho humano. Em substituicdo
cologue o nome Allan Kardec. Ensine o Evangelho de meu filho as quartas-
feiras e institua um curso de Astronomia. Acobertarei o Colégio Allan
Kardec sob 0 manto do meu amor. Assinada por Maria Santissima (Novelino,
1991, p. 110).

Assim fora fundado o Colégio Allan Kardec, a primeira escola espirita do Brasil
(Incontri, 2012).

Ao fazer uma viagem a Sacramento e em visita ao Colégio Alan Kardec,
anotamos amplos espacos abertos, com plantas e ambiéncias naturais, com estrutura

simples e acolhedora, confome se vé abaixo:

Fotografia 4 — Local do Colégio Allan Kardec, em Sacramento, onde Euripedes, ha mais de cem anos,
dava aulas a seus alunos e recebia os doentes

Fonte: Producédo da pesquisadora.

A beleza que o tempo ndo levou do Colégio Allan Kardec e sua fachada
arquiteténica leva-nos aos tempos idos da histéria de Minas Gerais e do pais.
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Fotografia 5 — Fachada atual do Colégio Alan Kardec

Fonte: Producdo da pesquisadora.

Fazendo correlacGes, também era de inegavel valor a formacéo recebida pelos
educandos, meninos e meninas que Euripedes acolhia, gratuitamente, em sua nova
escola, que fora iniciada em sua propria casa. Os cursos eram divididos em elementar,
médio e superior, sendo este Ultimo assumido por Euripedes. Entre outras disciplinas,
eram ministradas: Lingua Portuguesa, Astronomia e Fundamentos da Doutrina Espirita.

A seguir, como emblema de uma fase dos estudos do colégio, veremos um
bindculo de campo de grande alcance que pertencera ao astronomo francés, Camille

Flammarion®, adquirido por Barsanulfo para o colégio.

! Camille Flammarion foi um grande fil6sofo e astrénomo francés. Demonstrou 0 movimento de rotagdo
dos planetas por meio de um tratado sobre a rotacdo dos corpos celestes. Sua obra escrita baseia-se na
pluralidade de mundos habitados. Tornou-se espirita, amigo proximo de Allan Kardec.
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Fotografia 6 — Um dos bin6culos na foto pertenceu ao astrdnomo francés Camille Flammarion e foi
adquirido por Euripedes para o colégio

Fonte: Producdo da pesquisadora.

Uma pesquisa nos faz revisitar nossa prépria historia, e, com ela, abrimos campo
para a memaria nao apenas mirar o vivido, mas dar perspectiva a novos olhares. Nesse
jogo de passado e presente, cheguei ao Colégio Alan Kardec, no ano de 2023, quando
pude coletar informacdes por meio da fala de um dos responsaveis pela instituicdo. O
senhor Paulo muito bem me acolhera. “Hoje o espaco fisico do Colégio Alan Kardec ¢
perfeitamente mantido como na época de Euripedes, com algumas poucas mudancas
relacionadas a manutengdo estrutural do prédio”, ele explicara. O espago que fora o
colégio funciona, contudo, hoje, ndo mais como colégio, mas como centro espirita que
realiza reunides diarias matinais de domingo a domingo para leitura do Evangelho
Segundo o Espiritismo, a noite, de segunda-feira a sexta-feira, também com leitura do
Evangelho e palestras transmitidas por canal préprio na rede social YouTube, dando
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acesso as palestras a qualquer pessoa no Brasil e no mundo. A evangelizacao de jovens
acontece na instituigcéo aos finais de semana.

As atividades educacionais do Colégio Alan Kardec foram continuadas em um
novo espaco, bem maior em tamanho, para comportar o grande nimero as criancas e
jovens que hoje frequentam a instituicdo. A escola, chamada Euripedes Barsanulfo, foi
fundada no ano de 1975 e também esta localizada na cidade de Sacramento, em Minas
Gerais, no alto de uma linda colina de onde se contemplam pastos e generosas
plantacdes. E importante mencionar que o Colégio Alan Kardec fora fechado algumas
vezes por dificuldades financeiras (Silva, 2017).

A metodologia de ensino iniciada por Barsanulfo, no Colégio Alan Kardec, é
continuada por colaboradores, alguns ligados a sua familia, outros ndo, e que hoje
desenvolvem na Escola Euripedes Barsanulfo o método com inspiraces na Teoria do
Amor Pedagdgico de Pestalozzi, a partir desta referéncia é revivida pelo educador
sacramentano. Como estamos também observando no Lar Antonio de Padua, na visao
da partilha solidaria da vida, o amor em agdo, em ambiéncia de estudo, que utiliza o
trabalho e a arte como principio educativo.

Pestalozzi, como Euripedes, incansavelmente lutara para implantar e continuar
sua metodologia, tedrica e praticamente, atendendo criancas oriundas de familias menos
favorecidas financeiramente. Eles acreditavam que a acdo pedagdgica com as criangas
“bastava para o melhor aparecer do seu espirito e da sua for¢a de acdo, e para mostrar
uma ansia por qualquer coisa que pudesse satisfazer a mente e falar ao cora¢do em seu
movimento mais intimo” (Pestalozzi, 1996, p. 4, traducdo nossa).

Como narra Soétard (2010, p. 96), “Desde sua época [de Pestalozzi], a
experiéncia demonstrou que um sentimento baseado nos principios de uma comunidade
de sentimentos seria imperfeito se ndo se ocupasse também do cultivo do coracdo.” E
refere Soétard (idem, p. 96), a seguir, sobre a arte como coadjuvante de “um sentimento
moral vivo”, o que faz jus ao valor que tanto Euripedes como Pestalozzi davam a
multidimensionalidade do sujeito que se educa.

Uma das continuadoras que descende da familia de Euripedes é a professora
Alzira Bessa Franca Amui, diretora da Escola Euripedes Barsanulfo. Na escola, hoje,
segundo me foi relatado pela secretaria da instituicdo, em julho de 2023, “ha 400
(quatrocentas) criancas de Educacdo Infantil, matriculadas em tempo integral; 200
(duzentas) do Ensino Fundamental |1 em periodo parcial e integral; e 100 (cem) criangas

e adolescentes no Ensino Fundamental II em periodo parcial”. Segundo ela, esta “¢ uma
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escola privada mantida por convénios, 0 que a caracteriza como uma instituicéo
particular, filantrépica em que toda a renda € revertida para a escola. Os alunos pagam
uma taxa e ha selegdo para bolsas de estudo”. Quanto a abordagem tedrica da escola,
como ja mencionado, “utiliza-se a metodologia do amor, criada por Euripedes
Barsanulfo e todo o material de estudo utilizado pelas professoras e pelas criancas, entre
livros e apostilas, foi fornecido, mediunicamente, pela equipe de espiritos que trabalha
com Euripedes”.

Relacionado a isso, esta conceito de “mente absorvente”, que diz que a crianga
“serve-se de tudo que a rodeia” (Montessori, 2017, p. 66). Podemos, a seguir, perceber
que Diamante vai como que “apreendendo sobre como educar criangas” e, logo, vai

encontrando seu lugar de cooperacdo. Leiamos a narragéo:

Sobre a forma como a mae Analia alfabetizava, era em uma sala que hoje é
uma das despensas. La, ela ensinava da primeira a quarta série. Tudo junto,
no mesmo horario. Dava uma tarefa pra um, outra tarefa pra outro e ia
circulando. la de carteira em carteira...

Teve uma época que eu que fiquei dando aula na parte da tarde para os
meninos do Lar que precisavam do que se chamou muito depois de reforgo.
Eu ja estava maiorzinha e ja estudava na escola da comunidade fora do Lar,
entdo eu fiquei dando aula para eles. Tem professoras 14 do Lar, hoje, que
fazem da educaco sua profissdo e que eu alfabetizei nesse tempo.

Eu tinha de quatorze (14) para quinze (15) anos nessa época. Eu tinha tanta
vontade de aprender a ler e a escrever que quando eu comecei, eu aprendi
rapido, e logo que aprendi eu fui ensinar

(Diamante, entrevistada).
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Fotografia 7 — Diamante dando aula para as criangas pequenas no Lar
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora.

A concepcdo de mente absorvente “implica, da parte do adulto, maiores
cuidados e uma observacao mais aguda de suas verdadeiras necessidades” e certamente
a amorizacdo entre criancas, jovens e adultos serd base para uma relagdo atenta as
necessidades dos educandos. Para tanto, em primeiro lugar, “pensa-se em criar um
ambiente adequado, onde a crianga possa agir tendo em vista uma série de interessantes
objetivos, canalizando, assim, dentro da ordem, sua irreprimivel atividade para o
proprio aperfeigoamento” (Montessori, 2017, p. 66).

Nesta fala de Montessori sobre a mente absorvente, temos presente a ideia de
que o ser que se educa faz também um movimento de ascensdo a ser sujeito de sua
educacdo. As percepcOes e impressdes de mundo vdo sendo material que o infante
organiza, com a ajuda de companheiros outros e educadores. Para a autora, “o eu € o
verdadeiro agente, o unico arbitro, e aquele que realmente frui de tais impressoes”
(Montessori, 2019, p. 121) e com estas que vai recebendo do mundo se singulariza,

cresce, torna ato suas poténcias.

Quando queria estudar coisas da natureza, diferentes tipos de plantas, o
melhor tipo de solo para cada planta, a mde Andlia levava a gente para a
lagoa, para ver as plantagcdes. Porque era o mundo préximo, que estava a
disposicdo para a gente.
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Ela fez muito isso, aula pratica. Foi um aprendizado muito proveitoso por
conta do envolvimento dela com o que ela queria, com 0 que ela pensava,
com o que se podia repartir como olhar ao mundo perto.

Eu acho que todo mundo teve muita sorte de ter tido uma professora que
trouxe um saber bem mais elaborado do que o que a gente tinha nas escolas
aqui na época. As escolas do bairro aqui, aquele tempo ndo tinham isso. E
eram muito seletivas, havia muito preconceito contra quem era adotado.
Talvez que na propria cidade ndo tinha uma professora que vinha de outro
estado trazendo uma bagagem riquissima de conhecimentos, de estudos, pois,
la& em Minas ela ja dirigia uma escola em outros moldes (Diamante,
entrevistada) (Grifo nosso).

A relagdo teoria e pratica parece ser uma perspectiva educacional que produz
sentido de vida e em lugar de negar diversas dimensdes como a artistica, a ético-moral,

a cognitiva e a psicossocial e a espiritual, as advoga e retne.

Todas as atividades eram pensadas e elaboradas pela mae Anélia. Naquela
época nem caderno tinha. Ela tinha trazido cartilha, os cadernos que a gente
usava, a lousa... Naquele tempo a gente “tirava da lousa” os deveres para
fazer. Mas tinha uma parte que ela também fazia na pratica, por exemplo: ela
ia ensinar fragdo, ai ela fazia uma pizza e ensinava fracdo através da pizza
que ela fazia. Bolo também ela usava pra ensinar fragdo. Era uma forma
concreta, participativa, dindmica, que todo mundo gostava. E era eficaz
porque ela colocava a teoria na pratica vivida (Diamante, entrevistada).

E nesse movimento de ascensdo a sujeito, mediante a cooperacdo e o trabalho
com as multiplas dimensdes do sujeito, em sua inteireza, que a escola do Lar Antdnio de

Padua vai gestando-se e abrindo-se ao bairro.

2.2 Havia muita crianca em abandono e o Lar Antbénio de Padua fez frutificar outras

intervengdes sociais, antecipando-se ao Estado

Atrés da porta

Atdnita, a professora escuta.

O que nunca havia sido,

a nesguinha do choro atras da porta.

- Menina, conta, o que é que foi? — pergunta.

E a menina, para seu espanto, se afoita:

- O que nunca se disse, agora em mim se apronta.
Para dizer-se como um réu. O torto. O louco. A santa.
Eu havia sido — ela diz -, eu sei que fui em outro longe,
em outro lugar, em outra tonta.

- E isso déi, por que? — perguntou ainda a professora.
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- Nao doi, mas onde hoje sou, eu ja fui tanto!

E agora devo deixar vir para mudar o pranto

O novo do que eu nado soube ser.

Antes.

- Ora... meninal! Desenha um sol pra mim, vem.

Se adianta!

- Vou sim, professora, mas ndo me apontes. Eu canto!

(Angela Linhares)

Outros sistemas de adocdo também se erigem no territorio e adjacéncias, ja
constituindo conexdes ou redes de ajuda a infancia e juventudes em abandono pessoal e
social.

As criangas atendidas no Lar Antdnio de Padua iam chegando, cada vez em
maior nimero. Associavam-se as que ja existiam, e conviviam com as das
comunidades vizinhas que estudavam na escola do lar-casa de nossa morada
e vida (Diamante, entrevistada).

Fotografia 8 — Criangas acolhidas na casa, que chegavam buscando adogao, estudo, amor

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora.

Diz-se muito e Diamante repete que: “A Vila Manuel Satiro deve muito a mae
Anélia, porque ela trouxe a escola, o saber, o ideal de melhoria além do lado intelectual.
Trouxe também a referéncia social, afetiva, comunitaria, ética, que nos fizeram sempre

atentos as pessoas mais necessitadas, excluidas”. Continua a entrevistada: “Ela nio fez
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sO dar aula, ela mudou a realidade, o pensamento, a visdo de mundo de muitos porque
até na forma do que dizia, o vocabulario, o que sentido, o conteido, apontava mundos.
A gente cresceu muito por conta dela, a gente também aprendeu os sentidos dos
contextos, para além das palavras. ” E se tudo “era vivido, na escola do Lar de uma
forma muito inovadora, comecando com a gente, é que nds vinhamos de uma pobreza
imensa, pelo abandono extremo e o sofrimento que tinhamos vivenciado”, completou

Diamante, a entrevistada. E prosseguiu:

Depois veio uma espécie de rede de ajuda para a adocdo que o pai Fernando
ja fazia. Veio o sitio da tia Clicia, que era um terreno que o papai doou a ela e
ao que veio ser seu marido, o aleméo Jean Dybowsky.

Porgue Clicia era amiga do papai do IAPB; eles trabalhavam juntos la. Ai ela
casou com o alemdo, a tia Clicia, e como eles ndo podiam ter filhos
comecaram a adotar criangas como 0 papai. Todos os filhos deles foram
adotados também, assim como papai o fazia (Diamante, entrevistada) (Grifo
N0ss0).

Sobre o Sr. Jean Dybowsky, que assumia uma casa-lar para a adogéo de criangas
em situacdo de abandono psicossocial, no bairro mesmo do Lar Antbnio de Padua, em
parceria com o Sr. Fernando Melo, coletamos também a fala de uma das filhas que aqui

nomeamos Esmeralda:

Naquele tempo era guerra. E Jean, meu pai que me adotou, e a quem amo
muito, até lutou na segunda guerra, 1a na Alemanha. Foi la que ele perdeu um
dedo.

Ele veio de 14 para ca fugido. Para ndo ficar na guerra. Tinha algumas
cicatrizes no corpo e ndo falava portugués. Foi aprendendo com o tempo.
Chegando aqui, ele conheceu minha mée, a Clicia. Ela era amiga do tio
Fernando, trabalhavam juntos. Ai quando ela casou com o meu pai, 0 Jean
Dybowsky, comegaram a adotar filhos como o tio Fernando fazia com tia
Anélia (Esmeralda, entrevistada).

Esmeralda conta do casamento de Jean e Clicia e da ado¢do de criancas na casa-
lar, onde passaram a viver no bairro da Vila Manoel Satiro. Menciona a forma também
que sua mae bioldgica lhe entregou a Clicia para esta realizar sua adogdo: “quando ela

chegou la o0 vaso era eu.” Atentemos para o contexto da fala:

Clicia, apés casada com Jean Dybowsky, veio morar aqui no bairro (Vila
Manoel Satiro) porque o tio Fernando deu o terreno para ela construir a casa,
essa casa onde até hoje o meu irmdo mora. A gente morava 4, todo mundo
junto. Ao todo eles adotaram dezessete (17) filhos. Eu fui a mais nova.

Um dia um amigo da minha mae Clicia disse que tinha um presente para ela:
um vaso para ela ir buscar com uma mulher la na Messejana. Quando ela
chegou la o vaso era eu.
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A minha maée bioldgica tinha me deixado com essa mulher que pediu para
este amigo de Clicia arranjar alguém para ficar comigo. Foi assim
(Esmeralda, entrevistada).

Esmeralda deseja muito falar do amor por seus pais. E isso é percebido na
entrevista. Ela demonstra sentir um carinho imenso pelo seu pai Jean. Durante a
entrevista ela chorava muito, quando comecava a falar dele, pois dizia que era muito
grande a saudade. E embora sentisse saudade de sua mde Clicia, que ela contava que
também “ja morrera”, a imagem do pai comovia a todos ndés em sua narrativa. Notemos

os detalhes:

Eu era a mais nova e 0 pai ndo deixava ninguém pegar em mim. Eu podia
brincar com os meninos, mas ninguém podia me bater. Ele nunca deixou
ninguém me bater. Sempre foi muito amoroso, do jeito dele, alem&o, amava
muito a gente. Sempre deu de tudo que podia a todos nds.

Ele faleceu em 1994. N&o chegou a conhecer todos o0s netos. Logo depois
disso, um dia, eu vi ele com o tio Fernando, bem nitido, os dois 14 naquela
sala de visitas. Era uma vidéncia. Os dois de roupas leves, conversando. Ele
do mesmo jeito que era e o tio Fernando também. Foi muito nitido.

A minha mée foi depois que se foi para o outro plano da vida. Eu lembro
muito. Fiquei muito triste (emociona-se e chora também agora) (Esmeralda,
entrevistada).
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Fotografia 9 — Casal Clicia e Jean Dybowsky

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora.

Nesse tempo, as redes de apoio que se formaram a partir da intervengédo e
iniciativa de Fernando Melo no ambiente social maior mantinham espontaneidade e
afeto entre seus membros. Por muitos lugares da cidade de Fortaleza indicava-se o Lar
Antonio de Padua como lugar de adogdo. Tanto havia interesse da parte dos adotantes
como dos adotados em serem dotados daquela protegcdo e amor que os infantes e jovens
tanto necessitam para crescerem em uma familia e ir construindo um devir com sentido
espiritual e solidario.

Sobre a necessidade de se construir sentido espiritual para viver e para nossas
experiéncias, o fundador da logoterapia ajuda-nos a pensar nesse construto. Segundo
nos relata Frankl (1991, p. 58),

Esse fato de cada individuo ndo poder ser substituido nem representado é, no
entanto, aquilo que, levado ao nivel da consciéncia, ilumina em toda a sua
grandeza a responsabilidade do ser humano por sua vida e pela continuidade
da vida. A pessoa que se deu conta dessa responsabilidade em relagdo a obra
que por ela espera ou perante 0 ente que a ama e espera, essa pessoa jamais
conseguira jogar fora a sua vida. Ela sabe do ‘porqué’ de sua existéncia - €
por isso também conseguira suportar quase todo ‘como’.
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Viktor Frankl (1905-1997), autor, filésofo, psiquiatra e neurologista austriaco
que, durante a Segunda Guerra Mundial, passou por campos de concentracdo nazistas,
aprisionado, em condi¢bes sub-humanas. Era um contexto de extrema crueldade e
escassez de condicdes basicas de sobrevivéncia, como a alimentagéo, o sono, a higiene e
o alivio do frio extremo. E, no entanto, Viktor Frankl percebe que, mesmo no extremo
do sofrimento, o ser humano busca sentido para viver, compreender seus préprios
sacrificios, angustias, suas esperancgas.

Na busca pelo sentido da vida humana, Frankl (1992) entendeu a necessidade de
0 homem transcender a si proprio, doando-se ao trabalho junto a pessoas em situacoes
de intenso sofrimento e avancando para pensar ao amor. No que se refere a esta
conceituacdo de amor, o autor segue em uma direcdo que se poderia nomear de amor

agape, que

O amor 4gape seria aquele que busca mais doar-se ao invés de buscar
adquirir algo em alguma troca material; € um amor em que se busca um olhar
ao outro, ndo restritivo, assim me parecera 0 que eu vira e revia agora na
pesquisa.

Nos casos dos casais aqui apresentados me deparava com um sentimento que
faz alguém doar a vida, abrindo médo de privilégios, da riqueza material e
todo o proveito que dela se pode tirar, como eu presenciei desde a minha
primeira infancia, quando ainda ndo entendia das benesses vindas de se ter
um bom poder aquisitivo, mas ja escutava o quanto a minha avo era abnegada
e quanta rendncia ela e o0 meu avo tinham feito para dar vida ao Lar Antbnio
de Padua e serem capazes de amparar tantas pessoas.

Hoje, em minha fase de juventude, ainda, mas ja me vendo com adultez
relativa, tendo vivido tantas lutas em busca de crescimento profissional e
pessoal, sei 0 que significou cada abdicacdo em favor de seus amados
companheiros de caminhos, os filhos e suas familias, os netos e netas, como
eu (Diério de campo).

O que vemos, a partir do que nos contam Diamante e Esmeralda, € um
agrupamento amoroso formado a partir do casal Jean e Clicia, que também formou um
lar cuja trama atravessa a historia do Lar Anténio de Padua.

Ainda sobre a busca por sentido, FranklIn considera que:

N4o existe situacéo na vida que realmente ndo tivesse sentido. Isto se deve ao
fato de que os aspectos aparentemente negativos da existéncia humana,
particularmente aquela triade trdgica constituida de sofrimento, culpa e
morte, também podem ser transformados em algo positivo, num mérito,
quando sdo enfrentados com atitude e postura corretas (Frankl, 1992, p. 72).
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Tal superacdo como acao positiva que leva o0 homem a ndo mais identificar-se
com o seu sofrimento. Tal desidentificagdo com a dor vivida ou sua superagdo

encontramos no depoimento de Citrino, que nos conta:

As vezes as pessoas sentem vergonha de dizer coisas sobre si, que tiveram
uma vida dificil, complicada no comeco. Para mim é o contrario, é uma
felicidade. Eu sempre gostei de dizer que se a gente teve dificuldade e a gente
superou isso é motivo de felicidade, de orgulho. Eu vou ter vergonha disso?
Néo, pelo contrério.

A minha historia é interessante. Aqui, normalmente, tinham pessoas que nao
tinham familias, outras tinham familias desestruturadas. Eu, apesar de ter
uma familia grande, meus pais tinham dez filhos, mas eu tinha pai e méae
(Citrino, entrevistado).

Citrino, entdo, discorre sobre o contexto de sua migracdo junto a familia de

origem, na direcdo campo-cidade, e narra os desafios da chegada:

Eu soube do Lar através de um tio meu, tio Raimundo, marido da tia Juraci.
No inicio, eles foram uma espécie de caseiros, eles cuidavam daqui porque o
Lar Antbnio de Padua era um sitio antes de o Lar ser fundado. Ela € irma da
minha mée e ele é irmdo do meu pai. A gente morava no interior e, por conta
das dificuldades, meu pai veio pra ca. Viemos do interior para a capital
tentando ver se melhorava alguma coisa.

Nos chegamos do interior e ficamos alguns meses nessa mesma casa em que
0s meus tios moravam. Eu tinha uns oito anos. Aqui ainda ndo tinha chegado
a Mée Andlia, estavam sé o pai Fernando, a Dona Ninfa, sua avo, que era
quem cuidava da casa e das criangas e a sua mde com os irmdos dela. A mée
Anélia chegou aqui em 64. Eu cheguei entre 62 e 63, ndo lembro bem.

A gente ficou nessa casa do tio e um tempo depois o pai Fernando arranjou
um emprego pro meu pai e ele foi tomar conta de um sitio aqui perto. A gente
foi morar |4 e depois, mais pra frente, a gente veio morar aqui mais proximo.
Alguns anos depois. Foi quando a méde Analia chegou aqui no ano de 64 e foi
quando eles casaram. Ela sempre conta que ja casou com vinte (20) filhos
(Citrino, entrevistado).

O momento do encontro com Analia Bueno e Fernando Melo, e, pois, do Lar

Antonio de Padua, para Citrino, foi no periodo da sua educacgéo formal:

Quando ela [Analia Bueno] foi procurar as criangas do bairro para montar sua
escolinha, foi ai que ela me encontrou e eu estudei com ela até o que hoje é o
quarto ano do Ensino Fundamental.

Eu conto a minha historia colocando o titulo de “Mudanca de rota”. E a
histdria de alguém que vivia brincando na rua até nove anos de idade, sem ter
ido pra escola e, depois disso, foi dada uma oportunidade que mudou tudo.
Eu poderia ter aproveitado ou ndo. A todos nds sdo dadas oportunidades. Por
essa mudangca de rota eu agradego a essa casa até hoje (Citrino, entrevistado).

Vimos que, reinventando o bairro, deparamos-nos com a criagdo de novas

solidariedades, como a de dar ensino gratuito a pessoas sem acesso a escola ou assumir
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partilhas de ajuda entre casas-lares que atendiam criancas em situacdo de sofrimento
pessoal e social.

As politicas publicas aconteceram em nosso pais quando ja as pessoas
organizavam-se, ndo s6 para reivindica-las, mas para assumir o que viam como possivel

em contextos extremamente dificeis para as populacdes pauperizadas.

2.3 A tessitura das novas solidariedades e as contradi¢cBes na dotacdo de amor as

criangas em vias ou em situacdes de abandono pessoal e social

O cotidiano de dificuldades do passado era esquecido e, sobre ele, construia-se,
atravessado pela dimensdo da espiritualidade que também, sob essa forma invisivel ou

de visivel contundente, unia a todos.

Havia, como disse, uma rede de apoio, que ndo tinha este nome, e era algo
espontaneo, de uma espécie de ajuda afetiva. Tinha neste caso, também a vo
Valesca, que morava na outra esquina e também adotava criancas. Com a vo
Valesca, acontecia algo diferente (Diamante, entrevistada).

Diamante descreve o circuito das casas-lares que se nomeava de segunda faixa e
que passaram a ser mantidas pelo Lar Fabiano de Cristo: “O Lar Fabiano pegava as
pessoas para fazer o trabalho de manter as criangas, que estavam na chamada segunda
faixa, e isso implicava em residir e estudar na mesma casa, 0 que se nomeara depois de
instituicdo total”. A entrevistada mostra como aconteceu esta organizacdo do que ela

nomeia de “promogao social no bairro”, no que diz respeito a adocao de criangas:

Valesca, nossa avo Valesca, como a gente chamava, era portuguesa, mas nao
conhego bem a histéria dela. Muito ajudou na promogdo social do nosso
bairro Vila Manuel Satiro. Também adotou varias criangas, todas meninas,
mas pela idade avan¢ada, desencarnou sem que eu soubesse muito mais dela,
sem que eu soubesse muito mais do que hoje gostaria de saber.

A v0 Valesca tinha auxilio do Lar Fabiano de Cristo. E o Lar Fabiano mesmo
se encarregou de encaminhar as meninas para outras casas de outras faixas,
em outros Estados.

O Lar Fabiano de Cristo tinha esta pratica de auxilio: pagava o trabalho e o
sustento de pessoas e criangas, de forma que elas pudessem trabalhar nesta
organizacdo educadora e de promoc¢do social com a infancia em abandono
afetivo e social. Aqui no Ceara ndo tinha outras casas de segunda faixa afora
a de minha av6 Valesca. Quanto ao casal Clicia e Jean Dybowsky, eram eles
mesmos que sustentavam as criangas que adotavam (Diamante, entrevistada).

Claudia Fonseca, que criou o conceito de circulagdo de criangas, mostra este

fato como um costume na nossa sociedade, sobretudo nas classes média e nas classes
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populares. Sabemos que quando se trata de um costume social, ele carrega as
contradi¢des da sociedade onde ele se situa ou onde ele esta sendo considerado costume.
Hé& contradi¢des na pratica da circulagdo de criancas, ou nesse costume social, quando
ha implicacbes diversas na adocéo que se formaliza ou ndo juridicamente. Por exemplo,
ha disputas de herancas da familia bioldgica que ndo gostaria de legitimar a ado¢do do
novo ente pelo fato de ndo desejarem dividir os bens a que teriam direito.

A autora mostra também que, neste sistema de circulagdo de criangas ou em
outros que ela sublinha, deve-se lembrar que essas pessoas adotadas possuem uma
historia. E sera importante considera-la.

Lembrancas sdo algo proprio ao ser humano, como diz Pollak (1992), mas ha
fatos que a memdria pessoal e a coletiva desejam esquecer. Isso seria legitimo. Afirma
ainda que “a fronteira entre o dizivel ¢ o indizivel, 0 confessavel e o inconfessavel,
separa uma memdria coletiva subterranea de uma outra majoritaria ou que o estado ou
algum grupo deseja passar ou impor”. (1989, p. 6). Observa ainda ao autor que tais
memorias “sdo zelosamente guardadas em estruturas de comunicacdo informais e
passam despercebidas pela sociedade englobante” (idem, p. 6). Ha fatos e lembrancas
que as memorias pessoal e coletiva desejam lembrar, isso fora colocado anteriormente
por Diamante. No caso das memorias de alguns adotados, porém, eles se percebem
tendo de eleger o que lembrar, o que silenciar, 0 que esquecer.

2.4 As faixas de necessidades: as estratégias de viver e ajudar a vida

Segundo publicacdo na Revista Capemi (1984), o Lar Fabiano de Cristo dividia
0 sistema assistencial por faixas de necessidade. Para entendermos esta nomeagéo
comum ao sistema que o Lar Fabiano de Cristo obedecia, no periodo do século passado,

compreendamos o que significa cada “faixa”. Tais sdo:

12 Faixa — Atendimento a crianga que ndo tem pais de direito ou de fato. O
Lar, através de cuidadosa pesquisa social, proporciona-lhes pais adotivos, aos
quais fornece recursos para auxiliar na sua educacdo, até completar os 18
anos de idade (Revista Capemi, 1984, p. 12).
Nesse caso, a familia que desejava assistir criancas e jovens que ndo tinham uma
familia os recebia através, inicialmente, de deciséo judicial, auxiliada pelo Lar Fabiano

que, até que o jovem completasse 18 anos de idade, proporcionava auxilio financeiro a
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familia, com o objetivo principal, como veremos a diante, de eliminar o sentimento de

orfandade da crianca ou do jovem acolhido.

2% Faixa — Atende a crianca cuja familia, por motivos diversos, ndo pode
manté-la. O Lar, através de suas Casas Assistenciais de 22 faixa e Colmeias
(conjunto de casas-lares) assiste, integralmente, a crianca até 0 momento em
que possa ser integrada a sua familia ou que complete 18 anos de idade
(Revista Capemi, 1984, p. 12).

Aqui, vemos a definicdo das casas mencionadas por Diamante e Esmeralda,
vivida pela senhora Valesca, que valoriza a humanidade nessas estratégias para a
infancia sobreviver dignamente. Afirmam ambas, Diamante e Quartzo, que com a ajuda
do Lar Fabiano de Cristo, a VO Valesca acolheu, em sua casa criangas e jovens em
situacdo de vulnerabilidade social e pessoal.

Importa-nos levantar pela historia oral, esta historia, pois que ndo se encontra
falada ou estudada no corpo da historia oficial sobre infancia. As questdes de adocao,
como se disse, possuem trato judiciario e ndo levam em conta como a sociedade civil,
mesmo dentre contradi¢des do sistema, vai rompendo limites e realizando suas agdes na
auséncia do Estado, ao mesmo tempo em que outros segmentos atuam com outras
estratégias, mais enfaticamente junto a pressdo para politicas publicas. Continuemos
desvelando o que a pesquisa vai mostrando-nos nas narrativas orais dos sujeitos da

pesquisa:

Colmeias — Designacdo dada a grupos de casas-lares para atendimento as
criangas cujos pais estdo impossibilitados de manté-las temporariamente ou,
ainda, que ndo tenham pais de fato ou de direito. Nessas Casas 0s atos da
vida doméstica se desenrolam normalmente, anulando os efeitos deletérios da
moradia em alojamentos, tipo orfanatos, resguardam o ambiente familiar, tdo
necessario a formagdo e consolidacdo da personalidade da crianga.

32 Faixa — E a que conta com o maior contingente de criancas, cujos pais n&o
tém condi¢bes de lhes dar assisténcia. O Lar, através de suas Casas
Assistenciais, atende integralmente a crianca e, também, aos seus familiares.
Pela manhd, o 6nibus escolar vai busca-la no local mais préximo da
residéncia, levando-a para a Casa Assistencial onde, apds o desjejum farto,
seguem-se as brincadeiras e o aprendizado sob a orientagdo das responsaveis
pelas Classes de Adaptacdo — CAD I, CAD Il E CAD lIlIl, assemelhando-se,
respectivamente, ao Maternal, Jardim de Infancia e Classe de Alfabetizacéo.
As trés refeicdes diarias, elaboradas dentro de padrSes técnicos, buscam
suprir as criancas de todas as necessidades alimentares especificas das faixas
etarias. Nesse regime de semi-internato — o Onibus escolar, no fim da tarde,
leva-as de volta aos lares — as criangas recebem orientagdo pedagdgica e sdo
atendidas em todas as suas necessidades, inclusive de ordem afetiva. Médicos
e dentistas, em consultoérios instalados na propria Casa Assistencial, garantem
a cobertura na area da salde. Aos familiares sdo ministradas palestras
educativas sobre higiene, salde, convivéncia familias, religido, sendo-lhes,
ainda, fornecidos géneros e bens materiais diversos (beneficios) que, no
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conjunto, proporcionam a real evolugdo de todo o grupo familiar,
capacitando-0 a prosseguir, sozinho, na jornada da vida (Revista Capemi,
1984, p. 12-15).

Em uma das hoje chamadas de unidades operacionais de terceira faixa, eu

mesma trabalhei como professora durante os anos de 2014, 2017 e 2018. As escolas

atendem criancas da Educacéo Infantil, criancas e jovens para aulas de reforco, em sua

maioria, aqueles que sairam da instituicio e estdo em uma escola de Ensino

Fundamental, mas também trabalham com idosos menos favorecidos financeiramente,

por meio de projetos de assisténcia social, todos baseados no que a instituicdo nomeia

Servigo de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos (SCFV). Leiamos o descrito

atualmente no site do Lar Fabiano:

O Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos (SCFV) é uma das
principais atividades socioassistenciais desenvolvidas no Lar Fabiano de
Cristo. Consiste em um servico de protecdo social que promove aces e
grupos reflexivos com o intuito de produzir momentos dialégicos, troca de
experiéncias, fortalecimento das relagdes familiares, da autoestima e do
pertencimento comunitario, a valorizacdo das trajetorias e vivéncias de cada
um e a construcao de novos projetos de vida.

O SCFV tem um carater preventivo e proativo que auxilia pessoas que
vivenciam situacbes de vulnerabilidade, risco e caréncia a refletir sobre a
realidade social, contribuindo para a socializagdo dos individuos e a
ressignificacdo das experiéncias de conflito, violéncia e trauma. O servigo é
realizado em grupos, a partir de faixas etarias, ou com grupos mistos
intergeracionais. No Lar Fabiano de Cristo, as faixas etarias, chamadas de
ciclos de vida, sdo organizadas da seguinte maneira: Criancas: de 0 a 5 anos
de 11 meses; Criancas e adolescentes: de 6 a 14 anos; Adolescentes: de 15 a
17 anos; Jovens: de 18 a 29 anos; Adultos: de 30 a 59 anos; Pessoas idosas: a
partir de 60 anos (Lar Fabiano de Cristo, 2024).

A educacdo transformadora atravessa todas as praticas da instituicdo, visando o

desenvolvimento mais complexo do ser, objetivando que este pudesse atuar na

sociedade, segundo os preceitos da propria instituicdo, de forma sustentavel, pacifica e

harmonica.

4% Faixa — Nesta faixa, o atendimento se caracteriza pelo apoio esporadico e
passageiro que é dado as pessoas, preferencialmente criancas e idosos, de
acordo com as necessidades do momento.

58 Faixa — Tem por finalidade o atendimento das pessoas idosas necessitadas,
proporcionando-lhes assisténcia gerontolégica em Casas de Repouso
mantidas pelo Lar ou de terceiros mediante convénio — desde que apliquem
técnicas atualizadas — ou no préprio domicilio do idoso, modalidade
cognominada de Chapeuzinho Vermelho. Essa atividade foi absorvida na
Casa do Velho Assistencial e Divulgadora — CAVADI, através de convénio
firmado em 1981 (Revista Capemi, 1984, p. 16-18).
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Para entendermos mais profundamente os objetivos da instituicdo Lar Fabiano

de Cristo, vejamos o que o proprio 6rgédo diz sobre a sua fundacéo:

Movido pelo mesmo ideal de beneficéncia, um grupo de abnegados, dentre os
quais Jaime Rolemberg de Lima e Luiz Carlos Torres Pastorino, fundou o
Lar Fabiano de Cristo.

O crescimento das solicitagdes, no entanto, tornou invidvel o sistema e
inspirou a criacdo de um 0rgdo que gerasse 0S recursos necessarios.

Inspirado no exemplo de instituicdo espirita, até hoje existente em Porto
Alegre, Lar do Amigo Germano, que havia criado um montepio para
proporcionar renda destinada a obra assistencial, o Coronel Jaime Rolemberg
de Lima fundou a Caixa de Pecllios Maua. Oferecendo pecullios aos
associados, a Caixa retirava da contribuicdo destes a parcela de 13,3%, por
disposicdo estatutaria, destinando-a ao custeio do Lar Fabiano de Cristo.

A Caixa de Peculios Maua, que passou, posteriormente, a chamar-se Capemi
— Caixa de Peculio dos Militares-Beneficente e, atualmente, Capemi — Caixa
de Peculios, Pensdes e Montepios-Beneficente, cresceu vigorosamente e,
com isso, 0s 13,3% passaram a representar quantia substancial, sendo, até
hoje, a principal fonte de recursos para a obra do Lar Fabiano de Cristo (Lar
Fabiano de Cristo, 2024, p. 7-8).

E € descrito no documento, como se cita, a seguir, 0 ideario que a proposta em

exame nomeava de educar-assistindo:

Fazendo largo uso do conceito de “assistir-educando” e “educar-assistindo”,
0 Lar Fabiano de Cristo garante a crianga aquilo de que ela realmente
necessita — amor, carinho e seguranga — através do sistema de “faixas
assistenciais”, baseado na relacdo pais-filhos ou na sua inexisténcia, ja
consolidado como o que melhor atende as suas necessidades.

O sistema visa a eliminar, tanto quanto possivel, o sentimento de
orfandade; dar familia a quem ndo a tenha; ndo separar a crianca de sua
familia, quando esta existir, apenas por motivo de pobreza (Revista Capemi,
1984, p. 7-8, p. 11, grifo nosso).

Na voz de Diamante, temos uma compreensdo do trabalho das chamadas “casas
de segunda faixa”, que fo1 “por onde entraram e se criaram as meninas da vo Valesca”.
Esta discussdo em termos de adocdo e acgdo social foi gestando o que a

entrevistada qualifica como melhoria do bairro. Veja-se:

Esse era o trabalho das casas de segunda faixa que foi onde entraram e se
criaram as meninas da vO Valesca. Quando ela desencarnou, algumas foram
I4 para o Lar. O pai Fernando e a mde Anélia ficaram assistindo as meninas,
ou seja, adotaram, dotaram de amor essas criangas que vieram dessa forma
até nos.

Dai com o tempo, a melhora do bairro desde que comegou com o Lar foi
acontecendo.

Eu acho interessante é a coincidéncia de terem se juntado trés pessoas com o
mesmo ideal, procurando assistir 0 mesmo publico que eram criangas que
estavam totalmente desassistidas afetiva e socialmente e as trés pessoas — V&
Valesca, pai Fernando e Dona Clicia fizeram esse trabalho (Diamante,
entrevistada).
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Também sobre as “casas de segunda faixa”, nos fala Quartzo, filha acolhida

durante a década de 1970 pela senhora Valesca:

A V6 Valesca ja tinha esse trabalho ha alguns anos. Ela era portuguesa
inclusive e ja tinha bastante crianca na casa dela aqui no bairro. Eu fui bem
acolhida por ela. Eu era crianca, mas percebi, acho que pelo fato de eu nunca
ter recebido carinho, que ela me acolheu muito bem de botar no colo, de me
querer bem. Eu ndo a via fazendo isso com as outras criangas. Eu tinha uns
privilégios acho que por ser a mais novinha, recém-chegada.

Quando eu cheguei tinham muitas criancas, adolescentes, adultos, maes
porque ela tinha também uma casa para acolher as mées solteiras. Era um
trabalho também muito bonito que ela desenvolvia, um trabalho social. Tinha
uma ajuda do Lar Fabiano de Cristo. Eu ndo sei como vinha a verba, se era s6
de 14 e dela mesmo ou se tinha outras doagdes de amigos eu acredito que sim
e ela era solteira (Quartzo, a entrevistada).

E Quartzo narra a complexidade da intervencdo do Lar Fabiano de Cristo junto
as comunidades, uma vez que a agdo educacional implica educadores contratados,
escolas, vida com condicBes dignas para os que as frequentam e, nesse sentido, o que se

poderia chamar um “complexo de vida”. Vejamos:

L4 mesmo, dentro do espacgo, tinha a escola. Ela contratava as professoras e
nés tinhamos a escola com as turmas divididas conforme os niveis. Eu, por
exemplo, cheguei 14 com nove pra dez anos e fui alfabetizada 1. Com dez
anos era a primeira vez que eu estava indo a escola, entdo ali eu aprendi 0 A,
E, I, O, U e fui alfabetizada. Aprendi tudo la. N6s ndo saiamos para a escola
externa. Ela contratava as professoras e 14 mesmo a gente recebia as aulas
(Quartzo, entrevistada).
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Fotografia 10 — Fachada atual da casa da senhora Valesca (chamada com carinho de VVé Valesca)

Um misto de “circula¢do de criangas”, como nomeia Claudia Fonseca (2006) e
inicio de intervencdo institucional mais formal (que, no caso, dava-se mediante o apoio
do Lar Fabiano de Cristo), constituiram as “casas-lares de segunda faixa”, que
resultaram por serem lares com os quais também eu convivi. E que reinventaram uma
adogdo onde os adotantes e os adotados tinham interesses na adogdo, em crescer em
uma familia, criando vinculos. Nessa temporalidade, as demandas sociais para politicas
publicas iam requerendo a institucionalizacdo de atendimentos dessa natureza. Cria-se
uma questdo politica que se vai agudizando e torna premente as politicas publicas
atuarem efetiva e positivamente no setor.

Poderiamos indagar, entdo: Onde a acdo privada entra em conjungdo ou se
desvia da acdo publica? Que tipo de atuacdo havia em termos de politicas publicas nesse
tempo das décadas de sessenta e setenta do século XX? Vejamos algumas questdes que
Oliveira (2019) traz em sua tese sobre adocdo e que nés aqui nomearemos de “nds

criticos”.
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De inicio, vejamos que nesse tempo a acao privada nao entra logo em conjuncéo

com a acgdo publica estatal.

2.5 Do bairro: um contexto social que amplificava a casa-lar

A histéria do bairro Vila Manoel Sétiro confunde-se com a trajetéria da familia
do advogado e politico, senhor Manuel Sétiro, que deu o nome a localidade. Nascido no
ano de 1880, no municipio cearense Unido, atual Jaguaruana, e falecido em 1945,
vitima de acidente vascular cerebral, Satiro era filho da senhora Ana Satiro, criado sem
a presenca do pai. Cursou Seminario, foi jornalista e fez a faculdade de Direito em
Recife, onde se formou bacharel. Dirigiu os Correios e telégrafos do Ceara, tendo
chegado a assumir depois o cargo de deputado federal. Como agropecuarista, possuia
terras, inclusive no bairro, hoje, Vila Manoel Séatiro, que a época chamava-se Vila
Brasil.

Manoel Satiro casou-se com Angelzinda dos Santos Sétiro, filha de seu amigo,
também deputado, Coronel Agapito dos Santos, e com ela teve nove filhos: Agapito dos
Santos Séatiro, Mahir de Séatiro, Walter de Sétiro, Eldair de Satiro, Irelda de Satiro,
Noelzinda de Satiro, Madalena de Satiro, José de Sétiro e Maria Consuelo de Satiro.
Segundo conta-nos 0 nosso entrevistado, pai da pesquisadora:

Dona Noelzinda Sétiro foi, no bairro, conhecida pelo cora¢do bondoso que
tinha e por seu gosto em ajudar pessoas. Herdeira de muitos dos terrenos do
pai, inclusive no bairro Vila Manoel Satiro, doou alguns deles que hoje sdo a
escola publica Henriqueta Galeno, onde ela foi professora e diretora; doou
terras também para a Igreja da Vila Manoel Sétiro, chamada Nossa Senhora
das Gracas, e o terreno onde estd hoje a sede do time Floresta, estddio que
leva 0 nome do esposo dela, o desportista Felipe Santiago (Topazio,
entrevistado).
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Fotografia 11 — Dona Noelzinda Satiro, homenageada do Jornal O Povo, em 1995

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora.

Segundo conta-nos nossa depoente Diamante sobre a historia de Noelzinda, filha

de Manoel Satiro, que d& nome ao bairro, a Igreja tinha uma funcdo social explicita de

socializag&o:

Ja tinha igreja no nosso bairro, fonte de socializagdo das pessoas daqui
quando a gente chegou no Lar Anténio de P&dua. Reza e Igreja era algo
familiar a nds, portanto, que éramos as filhas do pai Fernando, desde quando
estudavamos em um colégio de freiras, como eu disse anteriormente.

Lembre que isso era antes da gente poder morar com ele, ja que nosso pai,
mesmo nos assumindo antes da morada no Lar, s6 p6de nos levar para morar
todos juntos ap0s seu casamento com a que sera nossa mae Analia.

Uma coisa puxa a outra.

A Igreja levava ao colégio de freiras Sdo Rafael e o colégio levava as
atividades domingueiras que se teve de frequentar um pouco, porque a gente
s6 poderia acessar este colégio se tivesse feito a primeira comunhao
(Diamante, entrevistada).

A entrevistada parece sugerir que a Igreja e suas atividades eram um ponto em

comum na vida do bairro Vila Manoel Satiro. Tal vivéncia era familiar s meninas e
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mocinhas que vinham do colégio de freiras e achavam-se as voltas com as questfes da

adocao.

Naquela época, o que existia para essa demanda de crianga desfavorecida, em
varios sentidos, eram uns guetos tipo a FEBEM-CE, que abordava aquilo que
se chamavam “a questdo do menor”, ou dos “marginalizados”, dos “menores
abandonados” e outros estigmas assim.

Os trabalhadores do Lar Fabiano de Cristo ja entraram fazendo esse trabalho
assistencial e mais humanitario porque eles ja tinham um outro olhar para
essas criancas.

Por isso que eu valorizo o que eles fizeram. Porque estavam em um contexto
social onde isso nem era falado; eles inovaram; chegaram e fizeram isso (este
atendimento para as criangas chamadas de vérias faixas, como era nomeado)
para os desfavorecidos financeiramente e de outros modos.

No Lar Antdnio de Padua era tudo mantido s com o trabalho do papai
(também o da mae Analia) e mesmo assim era encarado o desafio e a
humanizacdo da assisténcia a criangas e jovens vulnerdveis socialmente
(Diamante, entrevistada).

Fotografia 12 — Igreja Nossa Senhora das Gragas, na Vila Manoel Sétiro, em reportagem do Jornal O
Povo, em 1995

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora.
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Havia um substrato de sentido que sustinha a dor, esperancava ante dificuldades
e ajudava a levar a frente as obras do Lar Antdnio de Padua e as outras das
circunvizinhangas? Vamos percorrer agora, com brevidade, como a esperanga por
melhores dias socialmente se construiu colocando em pauta as contradi¢des e efetivando
enfrentamentos na esfera social das politicas pablicas para a infancia e juventudes em
nosso pais. Nesse campo, situa-se as de adocéo.

Nesse contexto social maior, faz-se necessaria uma lente historica e psicossocial,
sobretudo, para vermos as construcdes das politicas pablicas em nosso pais. Sabemos

que:

Desde o periodo colonial nota-se a presenca da Companhia de Jesus fazendo
frente as medidas de amparo as criancas desvalidas. Isto porque até meados
do século XIX as politicas de amparo a infancia pobre no Brasil tinham um
caréter religioso, estando vinculadas, na maioria das vezes, & igreja catolica.
As politicas de Estado para a Assisténcia a Infancia desvalida s6 comegaram
a aparecer por volta da segunda metade do século XIX, com a criagdo de
diversas instituicbes na cidade do Rio de Janeiro, tais como: Imperial
Instituto de Meninos Cegos (1854); Imperial Instituto de Meninos Surdos
(1855); Escola de Aprendiz de Marinheiro (1873); Asilo de Meninos
Desvalidos, posteriormente Instituto profissional Jodo Alfredo (1875); Escola
Quinze de Novembro (1889), dentre outras (Pavao, 2011, p. 1).

A fase da assisténcia a crianca abandonada que vai do periodo colonial até
meados do século XIX, Marcilio (2019, p. 151) nomeia de caritativa e a observa
marcada pelo sentimento fraternal, “procurando minorar o sofrimento dos mais
desvalidos, por meio de esmolas ou das boas agdes”. Evidente que ndo se pode reduzir o
valor de esforcos diversos nesse sentido. No entanto, 0 que o0s tedricos querem ressaltar
era o fato de que nesse momento historico ndo se concebia estratégias de mudanca
social mais incisivas, dai que as acOes de diversos setores da sociedade civil tentassem
agir (pelo Estado, como diriam o0s anarquistas), mas sem conseguir modificar
amplamente o carater assistencialista dessas iniciativas.

No periodo imperial, as regulamentacdes para a infancia e os adolescentes
estavam atreladas as legislacfes da escraviddo e as lutas sociais para erradica-las. Em
Lodi e Christo (2019, p. 170), vemos que, para que o Brasil consolidasse-se como pais
emancipado, “um ideario conservador agiu através de normas politicas e juridicas com a
finalidade de garantir a propriedade fundidria e escravocrata o maior tempo possivel”.
Hoje, sabe-se que decorre de toda nossa historia o fato de que: “O trabalho escravo era
considerado como fator estrutural da economia brasileira, que também alargava os

lucros” (idem, p. 170).
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Encontramos em Pavao (2011, p. 7) apoiado em Abreu e Martinez (1997), uma
breve sintese do que apontamos: “A partir de 1850, sdo regulamentadas as leis acerca de
escravos e seus filhos. A chamada ‘Lei do Ventre Livre ou dos ingénuos’, Lei de n.°
2.040, de 28 de setembro de 1871, declarava livres os filhos de mulheres escravas
nascidos ap0s esta data”. Tal lei, preconizava “obrigagdes para os senhores de escravos
e para o0 governo, proibia a separac¢ao dos filhos menores de 12 do pai ou da mée. Para
Abreu & Martinez (1997), a lei de 1871, tem como preocupacdo o futuro dos
descendentes de escravos, tonica dos debates publicos da época.” (Pavio, 2011, p. 7).

Hoje, ja se sabe que ndo se estava apenas enfatizando a jungéo das politicas para
a infancia as questdes da escraviddao. Percebe-se também, com o olhar da
descolonizagdo (ou decolonizacdo), que a problemética dos mesticos, afrodescendentes
e diversos segmentos explorados aliava-se (aquele tempo) a um quadro agroexportador,

monocultor, escravista e excludente, como se pode ler:

A Lei 2040 obrigava os senhores a criarem os filhos das escravas até a idade
de 8 anos, apos este periodo poderiam receber uma indenizacéo do Estado ou
0s usarem como trabalhadores até a idade de 21 anos. Num quadro
econdmico agro-exportador, escravista e monocultor, a postura dos senhores
de escravos tinha muitos defensores. Apds 1871, descendentes de escravos
libertos, menores em geral (imigrantes e mestigos) se tornaram objeto da elite
pensante no Brasil. A partir desse periodo, os discursos dos homens publicos,
dos reformadores e dos filantropos propunham a “fundacdo de escolas
publicas, asilos creches, escolas industriais e agricolas de cunho
profissionalizante, além de uma legislagdo para menores”. Buscava-se inserir
nas praticas juridico-policiais o encaminhamento para Casas de Educagdo,
Educandarios e Reformatérios para os chamados menores abandonados e
delinguientes (Abreu; Martinez, 1997, p. 25 apud Pavéo, 2011, p. 7-8).

No decorrer do periodo que veio apés a Proclamacdo da Republica brasileira, o
que se deu no ano de 1889, grifamos aqui o surgimento do Codigo Penal de 1890, que
“baixou para nove anos de idade a responsabilidade penal, sendo criada a Coldnia
Correcional de Dois Rios na llha Grande. Apos a reforma do servico policial, em 1902,
determinava-se a internagdo dos menores em colonias de corregdo”. (Idem, p. 7-8)

Vemos aqui a ideia de que o tratamento dado a crianca abandonada ndo a via
como sujeito de direitos, além de invisibilizar seu potencial. Antes de qualquer recurso
educativo, ela deveria ser reprimida e seus atos a todo instante eram passiveis de
punicdo e corre¢do. O codigo de menores de 1927, polémico e com contradi¢cdes que
também se apresentavam na propria vida social, trouxe a pratica juridica a figura do

“menor”, que vai construindo um imaginario extremamente desigual entre as criancas
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em situacdo de abandono pessoal e social e as criancas das classes favorecidas.
Inclusive com julgamentos morais perversos (“sdo bandidos em potencial”, dizem), que
resultam por se constituir em uma “profecia autorrealizadora” (ou seja, a sociedade
produz o que teme ou exclui).

Faz parte da histdoria do pais uma FEBEM-CE que trazia um funcionamento

arcaico e que hoje tenta-se afastar nas politicas publicas no pais. Leia-se em Pinheiro:

Os castigos fisicos e o confinamento — praticas afetas a representacdo da
crianca e do adolescente como objetos de repressdo — sdo permutados
idealizadamente pelo dialogo, pelo envolvimento da comunidade direta e da
familia nos programas voltados para a crianga e o0 adolescente e pela
aplicacdo de medidas socioeducativas, no caso de cometimento de ato
infracional por adolescentes. Tais medidas, preconizadas no ECA, preveem o
internamento em estabelecimento educacional — medida privativa de
liberdade — sujeito aos principios de brevidade, excepcionalidade e respeito a
condicdo peculiar de pessoa em desenvolvimento do adolescente submetido a
medida (Pinheiro, 2006, p. 83).

A historia das politicas publicas para a infancia em abandono pessoal e social
representa as contradi¢cGes da socialidade capitalista, que também geram resisténcia e
enfrentamentos. Nesse contexto, vemos a extin¢do do Sistema de Assisténcia a Menores
(SAM), em 1964, e a criagdo da Fundacdo Nacional do Bem-Estar do Menor

(FUNABEM) como se pode ver em Pavao:

No periodo de 1924 a 1964, o pensamento assistencial brasileiro foi marcado
por tratados e convengdes internacionais. O Estado passa a responsabilizar-se
preferencialmente pela infancia, tornando o Poder Judiciario hegemdnico no
trato dessas questdes. Com a extin¢do do SAM, em 1964, através da lei 4513,
de primeiro de dezembro, cria-se sob a égide do Estado Autocratico Militar -
a FUNABEM - Fundacdo Nacional do Bem-Estar do Menor - gozando de
autonomia financeira e administrativa. Esta entidade teve como objetivos
formular e implementar a politica de bem-estar do menor, mediante o estudo
do problema e o planejamento das solucdes, a orientacdo, a coordenacéo e a
fiscalizacdo das entidades que executam essas politicas (Bazilio, 1985, p.
48apud Pavéo, 2011, p. 12).

J4 a Fundacdo do Bem-Estar do Menor (FEBEM), que Diamante nomeia de
“guetos”, segundo Pinheiro (2006), foi fundada no Estado do Ceara, em 1968, e extinta
no final de 1999. Como vimos, nesse tempo imenso, deu-se primazia ao pensamento do
judiciario para o setor, 0 que ja deixa ver a compreensdo que se tinha dos filhos e filhas
das classes populares excluidos. Assim, “a FEBEM-CE fazia parte de uma politica
nacional de abrigo e recuperacdo de menores e, por consequéncia, tinha em si um

carater educacional, mas, a0 mesmo tempo, lidava diariamente com a repressdao”
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(Pinheiro, 2006, p. 9). L& eram acolhidas, como afirma Oliveira (2007, p. 9) “criangas e

aos adolescentes que viviam em situacdo de desigualdade social, abandono, desamparo

e/ou praticantes de atos considerados pela lei como sendo passiveis de punicao legal”.
Prosseguindo na leitura das politicas publicas que eram demandadas por

extensas lutas sociais, chega-se ao golpe militar de 1964. Com ele temos que:

O modelo de assisténcia instituido pelo regime militar, ap6s 1964 no Brasil,
baseava-se em moldes americanos de educacdo, de industrializacdo e de
administracdo. Durante o regime militar se afirmou no Brasil o principio da
destituicdo do patrio poder, retirando a crianca da responsabilidade dos pais,
da sociedade, transferindo-a para o Estado, legitimando a internacdo da
crianca até os 18 anos (Pavéo, 2011, p. 12).

Terminado o longo periodo ditatorial apds incessantes esforcos da sociedade
civil organizada, fruto de grandes conquistas sociais, passa-se a ter o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (Lei n.° 8.069/90). Depois de inUmeras lutas é que, a partir
dai, muda-se significativamente o quadro social. E embora as lutas sociais continuem no
sentido de estreitar a reacdo teoria e pratica com relacdo ao exercicio das politicas
publicas para o setor da inféncia e da adolescéncia, evidente que se teve uma vitoria dos
que anseiam pela equidade social e pelo efetivo compromisso ético e politico com os

mais vulneraveis. Leia-se:

Duas emendas de iniciativa popular, perfazendo mais de duzentos mil
assinaturas de eleitores, foram apresentadas a Assembleia Nacional
Constituinte: “Crianga e Constituinte e Crianga - Prioridade Nacional”. Seus
textos foram fundidos e acabaram entrando no corpo da Constituicdo com a
expressiva maioria de 435 votos a favor e apenas 8 contra. Com esta vitdria
na Constituinte, o passo seguinte foi elaborar uma lei ordinaria que
revogasse, de uma vez por todas, a velha legislacdo do periodo autoritario. A
partir dai as entidades ndo-governamentais articularam-se no Férum DCA:
Férum Nacional Permanente de Entidades N&o-Governamentais de Defesa
dos Direitos da Crianca e do Adolescente. E esta articulacdo se deu em torno
de trés principios basico: o respeito a identidade; a autonomia e ao
dinamismo de cada uma das entidades-membro (Costa, 1994, p. 138 apud
Pavéo, 2011, p. 15-16).

Aqui, devemos destacar que a ideia da crianga como sujeito historico foi construindo-se
ao longo de séculos. Destaca-se que a ampla forma de ver a infancia nos obriga uma
diversidade de olhares e de formas diferentes de representacdes da vida dos infantes.
Para termos essa compreensdo hoje, devemos considerar os esfor¢os dos que perfazem
esse caminho, como Pinheiro (2004, p. 345), que tratando especificamente do Brasil dos

anos 1970 e 1980, no que concerne a adogdo, diz: “Esse trato tende a englobar uma
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diversidade de compreensdes sobre tais sujeitos sociais, concretizadas em um conjunto
de praticas que incluem agGes de assisténcia ¢ de defesa de direitos”.

Correlacionando essa questdo com a nossa pesquisa, um lugar de sujeitos era
assumido por Fernando e Andlia. Que, por sua vez, davam aos filhos e filhas também
um lugar de sujeito de suas vidas. Nesse sentido, pode-se dizer que houve um
enfrentamento da chamada “questdo do menor”, que se pode dizer trazia, neste
momento de nossas vidas (e aqui me incluo), uma dimensdo ndo formal e uma formal,
privada e pablica, que se justapunham, colidiam e ora se ajudavam.

A dimenséo da informalidade e da antecipacdo a politicas de adocdo aquele tempo
parecia relacionar-se aquilo que Oliveira Filho (2019, p. 64), como também Claudia
Fonseca (2006) dizem acontecer como uma cultura insita na prépria formacdo das
familias brasileiras, em especial, aquelas de classes médias e baixas. Nestas familias, era
relativamente comum “a criagdo, por longos periodos, de criangas e adolescentes
oriundos de outras familias e comunidades vizinhas”; assim, “A pratica de criar filhos
alheios sempre, e em todos os tempos, foi amplamente difundida e aceita no Brasil. S&o
inclusive raras as familias brasileiras que, mesmo antes de existir o estatuto da adocao,
ndo possuiam um filho de criagdo em seu seio” (Costa, 2004, p. 70, apud Oliveira,
2019, p. 64).

Nesse marco de informalidade, que apontava para o descaso do Estado,
contradicGes sociais e pessoais, bem como auséncia de politicas publicas para a infancia
e sua educacdo, situavam-se as problematicas que envolviam a adocdo. Observa
Oliveira (2019, p. 64) que: “Os estudos de Claudia Fonseca (1986) e de Domingos
Abreu (2002) sdo fundamentais para compreender como a adog¢do nacional firmou-se a
revelia da regulacao estatal”. Na verdade, quando a sociedade politica ndo atua frente a
uma demanda social grave, a sociedade civil organiza-se e faz por ela; e pode-se ver,
como estamos a mostrar, que ha pessoas e grupos sociais que se antecipam a mudancas
sociais que véo vir coletivamente muito depois.

A atuacdo de Fernando Melo e Anélia Bueno como pais de tantas criangas era
portadora de promissoras transformacdes, segundo se vera também na esfera da divisdo

social do trabalho familiar.

2.6 Na vida, a aposta em novas formas de ser e conviver
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Sabe-se que as atividades femininas foram invisibilizadas socialmente quando
no lar, na vida doméstica em geral e na criagdo dos filhos. Fora do lar conhece-se o0 alto
grau de exploracdo no trabalho, como também de oportunidades e ganhos desiguais no
universo social da mulher (Bezerra, 2021; Nogueira, 2017; Kilomba 2019; bell hooks,
2019).

No caso do Lar Antdnio de Padua, vé-se uma construcdo de papéis sexuais e de
divisdo de trabalho social que apresenta movimentos diferentes, rompendo com o
machismo estrutural que ainda existe. Dona Anéalia ndo abdicava de sua funcdo materna
e nem de sua acéo social como profissional da educacdo. Ao contrario, vivia seus papeis
enquanto méde, dona de casa, professora e artistica-artesa, também empreendedora,
quando fazia bordados elaboradissimos, pinturas esmeradas, mas também queijos e
doces para vender, ajudando nas despesas com as criangas, construindo, com Fernando,
seu companheiro, uma relacdo, em certa medida, equitativa de género, o que a tornava
avancada para a época em questao.

No depoimento de Vénus, crianga acolhida no Lar Antonio de Padua, encontrado
na tese de Melo (2013), encontramos um relato de acolhimento, de atencdo e cuidados
que eram dispensados por ambos, Analia e Fernando, em momentos em que as criangas
padeciam de angustias provocadas por traumas adquiridos em sua vida anterior ao Lar.

Leiamos:

Eu tinha medo de gato preto. Mae Analia me dava passe e cha de horteld. Eu
dizia que o gato levava o bergo de palha.

Com tudo o que era feito, porém, aos poucos eu ficava calma.

O gato balangava o ber¢o que eu dormia. Eu corria do Gltimo quarto gritando,
de pijama, sem ar, roxa. E perdia o sono. Ela me dava banho e colocava no
colo. Pai Fernando tinha uma cadeira no meio do saldo, me balancava na
cadeira, me levava pro quarto e me dava passe. Todo dia todos levdvamos
passe. A Edinete que colocava o gato (Vénus) (Melo, 2013, p. 93).

Fernando Melo, meu avd (as vezes farei esse acréscimo, as vezes ndo), por sua
vez, ndo deixava de prover o sustento por meio de sua atuacao na esfera publica, mas o
gue o caracterizava era a amorosidade para com os filhos e filhas, o que ndo é comum
nos extratos do machismo estrutural, tdo presente na nossa sociedade até nos dias atuais.

Revela-se o0 que dissemos na seguinte fala de Diamante:

O papai era carinhoso até demais, conversava, colocava no colo. Dava o
amor que nos faltara tanto e nos mostrava o aspecto da gente se relacionar
com os outros afetuosamente, e de se inserir no mundo.
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Era provedor sim, mas expressava sem maiores esforcos o amor que sentia
por nos.

Mas toda a parte de conhecimento da vida pratica, do ensino e da parte
domeéstica, social, da gente aprender a falar, se portar socialmente, aprender a
se calar na hora que precisava, aprender todas as tarefas que faziam parte da
educacdo das mulheres daquela época, foi mde Analia que ensinou para a
gente. No entanto ela ndo abdicava da sua fungdo social de trabalhadora da
educacdo e assumia o seu trabalho como professora tanto pelo nimero de
filhos quanto para dar continuidade ao cargo conquistado em Minas Gerais e
transferido para o Ceara, como também pela compreensao espirita de que
tinhamos um compromisso com a precariedade da vida da infancia do nosso
bairro (Diamante, entrevistada).

Voltemos agora ao mencionado trabalho artesanal executado por Dona Andlia.
Soares Junior e Carvalho (2021), apoiados em Barbosa ¢ D’Avila (2014), afirmam que
0 artesanato tem sua historia correlacionada com as questdes de género, relacionando-
se, portanto, “com a divisdo sexual do trabalho decorrentes das rela¢fes sociais entre 0s
sexos, estabelecidas historicamente”. Partem da ideia de que: “O fazer artesanal se
correlaciona e ajuda a contar a historia da prépria humanidade, pois, desde os periodos
mais remotos, se encontram vestigios da presenca de objetos feitos a mao” e, logo, esta
pratica social “tornou-se uma alternativa para que se pudesse adquirir renda” (Idem, p.
9).

Os autores Soares Junior e Carvalho (2021, p. 10) citam Barbosa e D’Avila
(2014, p. 150), que mostram o cotidiano como um lugar de taticas de resisténcia, plenas
de possibilidades de criagio. Diz Barbosa e D’Avila que o artesanato ¢ tatica que tem se
mostrado necessaria “para superar regimes opressivos e desiguais”, suas praticas
“agregando aspectos como desenvolvimento cognitivo, psicoldgico, politico e
econdmico, tdo determinantes para o ‘empoderamento’ individual e coletivo [...]”
(Barbosa; D’Avila, 2014, p. 150).

Observamos em Dona Andlia Bueno uma forte aptiddo para o fazer artistico,
sem desprezar a artesania, essa parte do que se faz com a méo e que constitui o que se
chama hoje de uma “estética do cotidiano” criador.

Além de dominar as técnicas da fabricacdo de queijos, cujos espagos sdo
conservados até hoje no sitio e na sede do Lar, como veremos em fotografia a seguir, ela
também ensinou técnicas de fabricacdo de redes e tapetes. Em seus momentos de
descanso, Dona Andlia pintava quadros, cujas técnicas aprendera com sua mée, Dona
Amalia Bueno. Em todos eles, retratou paisagens de locais, sugerindo, em especial,

Cenarios cearenses e mineiros.
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Fotografia 13 — Um dos quadros pintados por Dona Analia Bueno que mostram uma paisagem praiana.
Sua arte, que envolvia pintura e bordados, sobretudo, era referéncia para todos do Lar Anténio de Padua.
E um principio de acéo educacional

Fonte: Producdo da pesquisadora.

Sobre os aprendizados e as vivéncias com Dona Anélia, 1é-se do que diz
Diamante, que a educagdo no colégio das freiras ndo dava o sentido de “que a gente era
gente”, fazia-se coisas “no automatico” e “ndo havia conversa ou didlogo”, ndo havia a
percepcdo dos educadores de que “havia um mundo vivo dentro de nds”. Entdo, a
depoente aponta um contraste disso ante o que foi vivido na pratica e com a reflexdo
espirita vivida no Lar Anténio de Padua.

Conta a narradora:

Tudo que a gente teve que tornou a gente mais participante do mundo, da
vida, da sociedade foi ela que trouxe.

No colégio das freiras a gente nem existia, nem sabia que a gente era a gente.
S6 comiamos, dormiamos, famos para a missa, estuddvamos, tomavamos
banho, e no dia seguinte comegava tudo de novo. Tudo isso mandado, sem
conversa, tudo no automatico, ninguém podia abrir a boca. Ndo havia
conversa, nem diélogo. Eramos todas conduzidas pelas freiras sem que elas
percebessem que tinhamos um mundo vivo dentro de nos.

No Lar, ao contrério, a gente percebia o sentido espiritual de tudo, e a vida
repartia-se com alegria, em mudltiplas tarefas e aprendizados, embora alguns
fossem doidos, como o é uma parte da experiéncia humana (Diamante,
entrevistada).
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Um exemplo desse cotidiano repartido e que reinventa o bairro a partir de
lacunas de sofrimento e marginalidades € a feitura de queijos por mde Analia, que
objetivava ajudar o sustento das casas lares de segunda faixa mantida pelo Lar Fabiano
e pelas comunidades empobrecidas. Até se construia artefatos e maquinas manuais para
construcdo dessa artesania, 0 que se configurou uma das grandes marcas do Lar Antonio
de Padua.

Fotografia 14 — Local onde, até hoje, sdo fabricados, manualmente, queijos, cuja receita e modo de
preparo foram trazidos de Minas Gerais por Dona Anéalia Bueno

Fonte: Producéo da pesquisadora.

Ainda no contexto das organizagdes, desempenhos e distribui¢bes de tarefas em
que as criancas, em algum nivel, mas sobretudo os jovens cooperavam, via-se a riqueza
da artesania. Cooperar uns com 0s outros e com seu proprio desenvolvimento ético-
moral, dentre outros aspectos, pois que havia sempre uma arte no que se fazia, era parte
do cotidiano da vida.

Conta-nos uma nossa depoente, Turmalina, que também foi pessoa fundamental
para alicercar o trabalho iniciado no Lar Anténio de Padua, que eram oitenta rapazes, no
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Lar, quando ela chegou; e que houve uma fase em que estes produtos artesanais

contribuiam com o sustento da casa. Ougamo-la:

Quando cheguei aqui tinham oitenta rapazes e as meninas viviam internadas,
s6 vinham no final de semana.

Depois que o seu Fernando casou, elas vieram pra ca, morar aqui. Eu cheguei
aqui bem pouco depois da dona Andlia. Nessa época, ja tinha oitenta
rapazotes, a Vandira, a Maria Ozita e a Fatima. Tivemos muita necessidade.
Quando ela chegou eu fiquei por conta da casa, ajudando porque tinha essa
meninada toda. Depois que eu cheguei, vieram outras poucas criangas
(Turmalina, entrevistada).

Turmalina menciona, entdo, que havia divisdo de tarefas familiares, embora
aspectos mais significativos em termos de rentabilidade da artesania feita eram

realizados por méde Analia, como se I€é:

Lembro como se fosse hoje cada um que chegou. Quando eles cresciam
faziam tudo em casa. Quando eles chegavam recém-nascidos, eu ajudava a
dona Andlia a cuidar. Quando eu cheguei, ela ainda ndo ensinava, comecou
depois. Ela ia pra Belo Horizonte com malas de bordados pra vender la atras
de recursos pra casa. Eu ficava aqui sozinha. Nessa época eu fazia almoco e
janta todo dia. O Francisco me ajudava muito. Eu terminava de jantar e tinha
que arrumar a cozinha ai o Francisco dizia pra eu ficar tranquila que ele ia
botar os meninos pra dormir. Quando eu terminava as coisas na cozinha os
meninos ja estavam dormindo (Turmalina, entrevistada).

Além da producdo de queijos, Dona Analia ensinara a todos a fazer doces,
produto artesanal cuja diversidade era inspiracdo de sua localidade natal, Minas Gerais.
Todos os filhos e filhas jovens do Lar Antdnio de Padua se envolviam nas tarefas
diarias da casa, em nivel doméstico, educacional, mas também naquelas que envolviam
o trabalho cooperado, com existéncia de produto final, e ndo apenas um arremedo de
verdade.

Diamante ja mencionara. O trabalho como principio educativo, amplamente
utilizado por Dona Anélia, esta intimamente ligado a pratica de Euripedes. E em varios
niveis, como na producdo de queijos e doces, sobretudo, para venda e consumo, dava-se

0 exercicio da cooperacdo. Segundo nos relata a nossa depoente Rubi:

Faziamos muito doce. Nem sei se hoje eu consigo mais porque ndo tenho
tanta lembranca dos detalhes e nem forca de vida como nossa mée. Mée
Anélia s6 dizia:

- Hoje vamos fazer doce de mamao; hoje vamos fazer doce de jerimum. Eu ja
comegava a raspar coco, fazia as cocadas também.

N4o tinha moleza e ndo é todo mundo que consegue fazer o que se fazia.
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Hoje em dia ndo se faz para vender, mas ja fizemos muito doce para vender,
como também para consumo, e embora as tarefas fossem maiores para 0s
adultos, os filhos e filhas jovens participavam (Rubi, entrevistada).

O processo, também aprendido por mim no re-olhar da pesquisa, descreverei a
seguir. Ressalto o valor da vida cotidiana ser repleta de trabalhos cooperados, que
davam a todos um sentido de corpo social e afetivo Unico. O trabalho como principio
educativo, que enlacava arte e artesania, era traco-chave no Lar Antdnio de Padua, e
também acontecia na experiéncia educacional de Euripedes Barsanulfo, que sustentava
excluidos na escola, e 0s estudantes que desejavam engajavam-se em cuidados junto a
eles. Dando énfase ao teatro e sua dramaturgia, no Colégio Allan Kardec, Barsanulfo
dava énfase a outra modalidade de arte, ambas nutridas pelo mesmo campo de
amorizacao.

No Lar, como iamos referindo, havia um rodizio permanente de aprendizagens e
partilhas que se davam como parte dessa oferta de vivéncia solidaria e ética. Dai, dever
registrar por ser significativo o que eu escrevera no Diario de Campo, no decorrer da

feitura do queijo e da pesquisa.

Separa-se o leite, que pode ser de vaca ou de cabra, na quantidade que se
deseja fazer, de preferéncia recém-ordenhado e o ideal é que atinja a
temperatura de 35°C.

Coloca-se o coalho na proporgéo devida e deixa-se o leite em repouso por 40
minutos a uma hora.

Quando estiver coalhado, faz-se o corte da massa em cubos, separando-se a
massa do soro.

Retira-se metade do soro para ser aquecido até 85°C, quando entdo voltara
para o recipiente com a massa e 0 restante do soro para que tudo seja pré-
cozido e salgado.

Apobs esse processo, separa-se a massa do soro, que ird para a fabricacdo do
queijo ricota e entdo a massa é colocada na prensa, devidamente envolvida
por um pano limpo utilizado somente para isso, onde serd prensada por cerca
de quatro horas.

Depois desse periodo, vira-se a massa e deixa-se prensar por mais oito horas,
quando, entdo o processo estara concluido. (Diario de campo)
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Fotografia 15 — Prensa de queijo do sitio do Lar Antdnio de Padua

2 3
=3

Fonte: Producéo da pesquisadora.

Se, socialmente, o cenario no Brasil de entdo era a marginalizacdo e excluséo de
sujeitos que nasciam em familias desestabilizadas, emprobrecidas, exploradas, ou que,
por variados motivos, eram abandonados por suas familias, encontramos no Lar
Antonio de Padua um campo onde se vivia a reinsercdo social e a recomposicéo dos
Espiritos. Um espaco em que se (re)constituia um ambiente afetivo, a rematrizacdo
familiar, o vinculo pessoal e social, bem como oportunizava-se educacédo para criancas e
jovens, cuja vida anterior era marcada por exclusdo e pobreza, abandono e auséncia ou
negacao do usufruto de direitos humanos.
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2.7 A chegada de Euripedes Barsanulfo aos nossos coracdes: quando se acorda o

sentido espiritual para a vida

De noite todos nés nos reuniamos no Lar para estudar o evangelho segundo o
Espiritismo. A gente dava sentido ao que se vivia com as visdes do
espiritismo. Era libertador. Por isso que eu acho que tudo esta ligado ao
trabalho do Euripedes porque o papai sempre foi uma pessoa vanguardista,
progressista. A tia Clicia também. Eram pessoas singulares fazendo um
trabalho singular (Diamante, entrevistada) (Grifo nosso).

Veja-se a chave: “a gente dava sentido ao que se vivia com as visfes do
espiritismo. Era libertador”. E explica: “Tudo partia de um Cristo amoroso, que dava
sentido ao que viviamos. Evidente que era um novo patamar de espiritualidade que
tinhamos de construir cada um em suas vidas dali para a frente”. Ougcamos mais a cena

da esperanga:

O evangelho todo dia a gente fazia, era o evangelho no lar. la dando sentido a
vida entendé-lo. Toda noite depois da janta a gente parava tudo pra fazer o
evangelho. Mée Andlia lia e pai Fernando comentava. Eram sempre todos
juntos: eles e todos os filhos.

A primeira coisa maravilhosa que eu achei foi a diferenca no tratamento do
que eu tinha aprendido naquele contexto do colégio interno. O que eu ia
aprendendo com a realidade do espiritismo no Lar fazia uma enorme
diferenga.

A forma de conhecimento espiritual que eu ia aprendendo no lar era incrivel,
mesmo pra minha época, pra minha maturidade na época a diferenca era téo
grande que eu achei maravilhoso. Eu nem tinha maturidade pra entender bem
a diferenca, mas eu sabia que eu estava muito mais feliz, me sentia acolhida
por conta da forma como eles praticavam a religido (Diamante, entrevistada).

Era o inicio do contato de Diamante com a vertente tedrica do espiritismo, mas
também com a pratica dos principios espiritistas que aqui enfatizamos, do amor, da
solidariedade e da cooperacdo, todos estes envolvidos nas rotinas diarias da familia.

Eu ndo dava a dimensdo talvez exata do que eu percebia; ndo tinha as
palavras, talvez ndo tivesse; sO sabia que na pratica aquilo era uma coisa
muito melhor, muito boa mesmo. Por isso também eu acolhi a religido como
minha até hoje. Nao foi uma coisa so falada a distancia, a gente vivenciou o
que era falado com o espiritismo. 1sso foi o que despertou na gente a vontade
de continuar espirita, de buscar esse sentido para nossas vidas e de realizar o
estudo sobre a doutrina. Mas o que fazia a gente entender mesmo a religido
era a pratica do espiritismo. Pois fomos aprendendo com eles, através das
acOes deles, e do que a gente ia vivendo juntos, todos. Através disso fomos
adquirindo saber religioso (Diamante, entrevistada).

Ao longo de todo o capitulo vimos que as criangas e jovens, ao serem acolhidos

por seu Fernando e Dona Andlia, eram educados segundo a referéncia espirita. Dai a
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expansdo das dimensdes que o espiritismo trabalha: a ético-moral, a cooperacdo, a
autonomia, o0 amor e as solidariedades. Para Barsanulfo, que iamos ouvindo falar ali, em
meio a essas orientagOes espirituais, 0s objetivos da educacdo ndo se atinham a uma
Unica existéncia ou encarnacdo, mas, davam vigor a um ser imortal, que precisava dar
sentido espiritual a suas experiéncias, sustentando a evolucdo do seu ser.

Vejamos em suas palavras:

A educacdo do espirito traz em sua esséncia, objetivos claros que auxiliam o
ser a crescer e a alcangar um novo estado evolutivo. E no espirito que o
conhecimento se armazena, podendo ser trazido de varias formas,
dependendo das oportunidades. A medida que o conhecimento se desdobra
no pensamento renovam-se aqueles ja adquiridos e armazenados. Esse
conhecimento vai se transformando no novo saber, passando a modificar a
sua personalidade (Barsanulfo, 2005, p. 84-85).

Assim, eram chamados a uma relagdo outra com sua espiritualidade os filhos e
filhas do Lar Antbnio de Padua. Com leveza e carinho, a partir da propria histéria de
méde Analia, mineira que tinha sido evangelizada pela secretdria de Euripedes

Barsanulfo. Leiamos mais:

A medida que o espirito evolui, renova o0s seus painéis mentais e as vibracoes
arquivadas na memoria. Sao 0s acervos psiquicos do espirito, os que refletem
a intimidade do comportamento do ser. A consciéncia tem sua sede no
espirito, assim como a memaria tem sua sede no perispirito. A vida oferece a
oportunidade de reconstru¢do continua e reparadora [...] as energias
condensadas na memoria sem ligam como uma usina, polarizando-nos no
perispirito alguns pontos que sdo bem dimensionados.

Em todo seu contexto, o armazenamento de variadas energias na memdria
refere-se aos fatos e as vivéncias do espirito. Séo eles que determinam os
niveis de consciéncia do espirito. Esses niveis tém filtragens diferentes
alterando ritmo da personalidade, devido ao fluxo das energias que passam a
ser assimiladas e distribuidas pelo préprio pensamento. Entender intima
relagdo entre o pensamento, a memoéria e a consciéncia facilita a
compreensdo do comportamento do espirito (Barsanulfo, 2005, p. 84-85).

Com relacdo a evolucdo do ser imortal que somos, assim se pronuncia
Euripedes, instigando-nos a modificar os painéis mentais de reencarnagdes anteriores e
mesmo 0s dessa, que quase sempre trazem muita dor. Se deveria transmudar energias
condensadas na memoria, de maneira a pd-las em acdo, modificando as estruturas e

situacOes que seriam preciso transformar e os painéis mentais da intimidade do ser.
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3 AMOR E COOPERACAO NO SEIO DA EXPERIENCIA ESCOLAR VIVIDA
NO LAR ANTONIO DE PADUA - COTEJANDO COM A INSPIRADORA
REFERENCIA DE EURIPEDES BARSANULFO

Que ele (o aluno) saiba encontrar o para qué de tudo o
que faz e o porqué de tudo o que cré. Ainda mais uma
vez, meu objetivo ndo é lhe dar a ciéncia, mas ensina-lo
a adquiri-la, quando necessario, de fazé-lo estima-la no
que ela vale, e fazé-lo amar a verdade acima de tudo.
Jean Jaques Rousseau (1967, p. 487).

Vimos, nos capitulos anteriores, que as entrevistas narrativas foram instrumentos
gue nos serviram para um contato proximo com a historia do Lar Antonio de Padua e as
questBes das politicas publica para a educacdo e, especialmente, a adogcdo em suas
nuances. Enfocamos as cenas cotidianas, como também as decisdes fundamentais da
vida, junto ao pensamento daqueles que fundaram e viveram o Lar Antdnio de Padua.
Como observa Le Goff (1990, p. 9): “O tempo historico encontra, num nivel muito
sofisticado, o velho tempo da memoria, que atravessa a historia e a alimenta”.

Nesse exercicio analitico, daremos seguimento as entrevistas também no
presente capitulo, desta vez, com foco na experiéncia educacional vivenciada pelas
profissionais de educacdo, professoras e coordenadoras das trés unidades da instituicéo,
quais sejam: Centro de Educacdo Infantil Lar Antdnio de Padua — sede, situado no
bairro Vila Manuel Satiro, em Fortaleza; Centro de Educacdo Infantil Euripedes
Barsanulfo, na Pavuna, em Pacatuba; Centro de Educacdo Infantil Bezerra de Menezes,
no Alto Fechado, também em Pacatuba. A dindmica dos saberes gestados na pesquisa
nos traz a categoria do Amor e a da Cooperacdo, como chaves de leitura da
experiéncia escolar vivida no Lar Antbnio de Padua — dai iremos cotejando alguns
de seus elementos com a inspiradora referéncia de Euripedes Barsanulfo.

Por meio das aprendizagens e praticas vividas pelos educadores do Lar Anténio
de Padua, durante as décadas experienciadas na instituicdo, fundada em 1961 e que
continua seus trabalhos até hoje, iremos capturar os saberes desses sujeitos da pesquisa.
Isso se fara, essencialmente, por meio de entrevistas narrativas, mediante as quais
fazemos a leitura (a partir da histdria oral levantada) da relagéo entre vida e educacéo na
acdo vivida nos varios Centros de Educacdo Infantil da instituicdo Lar Antdnio de

Padua. Indicaremos elementos significativos que ressoam na ambiéncia das falas orais
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sobre as préaticas do Lar, e que se relacionam com a vida e obra do educador Euripedes
Barsanulfo, inspirador da instituicdo educacional referida.

Para situar o terreno discursivo que estamos adentrando, com o educador espirita
inspirador da obra sendo Euripedes Barsanulfo, elejo algumas referéncias da pedagogia
espiritista, iniciando com o que Dora Incontri afirma sobre a experiéncia pedagdgica

espirita:

Quando nos referimos a uma experiéncia pedagdgica espirita, estamos
delimitando as escolas ou praticas educacionais que apresentem um ou mais
elementos constantes da pedagogia espirita, ou seja, algum diferencial
significativo da educagdo tradicional e que esse diferencial tenha sido
consequéncia do espiritismo (Incontri, 2012, p. 134).

Devemos ter presente que o sujeito da educacdo é um ser interexistente, como
observa Pires (2008); desse modo, seu corpo fisico, como define Incontri, apoiada
naquele autor, ¢ “apenas uma instincia existencial do homem, embora necessaria, a
ser valorizada e assumida”, ja que “o ser existe além das dimensdes fisicas e visiveis,
porque se expande em espirito no tempo e¢ no espago” (Incontri, 2012, p. 179). E
continua a autora: “No tempo, porque em seu intimo carrega um passado historico
denso a se manifestar em lembrancas, intuic@es, tendéncias, impulsos, conhecimentos
inatos, experiéncias ja adquiridas”; e no espago, “porque estd em permanente contato
extrassensorial com outros seres, capta outras dimensdes, através de sonhos, visoes,
mensagens telepaticas e comunicagdes explicitas e diretas” (Idem, p. 179).

Continuando, Incontri (2012, p. 179) explica-nos que: “A educagio ¢ o processo
permanente de aperfeicoamento do Espirito, € o despertar de suas potencialidades, a
realizacdo gradativa de sua divindade e ndo apenas numa dada existéncia, mas

eternidade afora”. Nessa perspectiva € que se posta tal assertiva:

Renascemos multiplas vezes, ascendemos de mundo em mundo,
experimentamos acdes, debrucamo-nos sobre a natureza do cosmos, para
perscrutd-lo e decifra-lo - e tudo isso faz parte do processo pedagdgico em
que estamos langados como Espiritos em evolugdo. Assim, a educacgdo € o
sentido mesmo da existéncia. E meio e finalidade, ¢ processo e meta
(Incontri, 2012, p. 179).

O pensar espirita ndo € restritivo a um sistema educacional de um tempo
historico, pois isso se faz acomodaticio, atrelando a razéo ao que se tem como realidade

em dada época. Por isso, aléem de situar o ser no presente de sua interexisténcia, de
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considerar um passado de muitas experiéncias reencarnatérias, a educacdo também se

projeta para o devir. Nos termos de Herculano Pires (2008, p. 70-71):

Dessa maneira, quando tratamos de uma Pedagogia Espirita, destinada a
formar as criaturas para um mundo diferente deste em que nos encontramos,
ndo nos colocamos fora da atualidade pedagdgica, mas, pelo contrério,
perfeitamente entranhados nela. Mas é preciso acentuar que esse mundo
diferente ndo é apenas uma hipétese ou um sonho, caso em que estariamos a
margem da propria natureza do processo educacional, pois ndo se educa
ninguém para a irrealidade, mas somente para a realidade. Esse mundo
diferente estd surgindo em meio do mundo atual, e o faz de maneira tdo
acentuada e acelerada, que vem obrigando os pedagogos a acertarem 0s
passos com ele, em toda a extensdo da Terra (Pires, 2008, p. 70-71).

Assegura-nos Kardec, o codificador do Espiritismo (porque havendo
informagoes vindas dos Espiritos, Kardec ndo se arvorou a ser autor delas) que: “Né&o
foi o espiritismo que criou a renovacdo social; € a maturidade da humanidade que faz
dessa renovacdo uma necessidade” (2013, p. 372). E afirma mais o carater progressivo

do pensar espiritista:

A nova geragdo marchard, pois, para a realizacdo de todas as ideias
humanitéarias compativeis com o grau de adiantamento a que houver chegado.
Avancando para 0 mesmo alvo e realizando seus objetivos, o Espiritismo se
encontrard com ela no mesmo terreno. Aos homens progressistas se deparara
nas ideias espiritas, com poderosa alavanca e o Espiritismo achara, nos novos
homens, espiritos inteiramente dispostos a acolhé-lo. Dado esse estado de
coisas, que poderdo fazer os que entendam de opor-se-lhe? (Kardec, 2013, p.
372).

E nesse escopo que devemos considerar que a largueza de vis&o do pensamento
espirita vai implicar uma concepcdo educacional que mostra a complexidade da propria
vida.

Como nos diz Bigheto (2006, p. 72), “Para o espiritismo a esséncia da propria
vida ¢ pedagogica, a evolugdo do ser humano ¢ um processo de educagao”, e continua
com Incontri (2004), para quem “o espiritismo entende o devir humano como uma
historia de evolugdo, ndo como uma historia de salvagao” (Bigheto 2006, p. 72). Ao
contrario, a histéria humana objetiva atingir o alvo evolutivo a que todos tém direito,

COmo Vimos o0 autor ressaltar:

O homem esta destinado a conquistar a perfeicdo, através do aprendizado de
multiplas vidas sucessivas. Na teoria espirita a humanidade estd em processo
educativo, aprendendo, através da acdo livre no mundo, a crescer
espiritualmente, a fazer desabrochar as virtudes e a sabedoria que serdo suas,
quando atingir o alvo evolutivo. Todos chegaremos a esse projeto de
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perfeicdo e felicidade, para o qual fomos destinados (Bigheto, 2006, p. 72-
73).

Assim, como dizia Pires (2008, p. 7), educar seria “decifrar o enigma do ser em
geral e de cada ser em particular, de cada educando”. A educagdo, entdo, refere-Se ao
Espirito em seu trajeto evolutivo por inteiro. E embora considere o presente e as
pedagogias que se engendra junto ao educando em um contexto situado em sua
historicidade, cultura, é, sobretudo, mutante e visa partejar a transformacdo pessoal e
social dos sujeitos que se educam.

Aqui, devemos lembrar que o codificador do espiritismo, que também era
educador, Alan Kardec, estudou no Instituto de Yverdon, na Suica, dirigido por Johann
Heinrich Pestalozzi, de quem teve referéncias de uma pedagogia amorosa e atenta ao ser

educando. Formou-se na arte de educar no referido instituto. Vejamos em suas palavras:

Jamais utilizei teorias preconcebidas; observava atentamente, comparava e
deduzia as consequéncias. Através dos efeitos, procurava chegar as causas
pela deducéo e encadeamento I6gico dos fatos, s6 admitindo uma concluséo
como valida quando esta conseguia resolver todas as dificuldades em
questdo. Era preciso agir com circunspeccdo, ndo levianamente (Kardec,
1971, p. 218).

Ter um ser humano concreto, como queria Kardec, implicava um olhar situado
para ele, que leve em conta o tempo corrente, mas pense devires, levando em
consideracdo as coletividades, mas também o ser individual que somos. Nesse sentido,
como dizia Pires (2008, p. 7), educar seria “decifrar o enigma do ser em geral e de cada
ser em particular, de cada educando”.

Assumir o sujeito da educacdo, portanto, em suas varias facetas, corresponde
com o que faz o espiritismo, que se desdobra em um triplice aspecto. Nas palavras de
Herculano Pires:

Sendo o Espiritismo uma doutrina que abrange, em seus trés aspectos
fundamentais —a Ciéncia, a Filosofia e a Religido —todas as facetas do
Homem, visando necessariamente a unificagdo do Conhecimento, é evidente

que a Educacdo Espirita s6 pode ser integral e continua, indo de um extremo
a outro da existéncia humana (Pires, 2008, p. 11).

Ha uma solidariedade, pois, entre as idades do ser humano, as geracOes e
civilizagdes que se sucedem, o que faz com que projetos de vida coletiva em seu
encadeamento levem as geracdes que chegam as perguntas pelo continuar das lutas

sociais e tambeém dos esforgcos pessoais, que pertencem as tarefas de cada um, em seu
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mundo e intimidade. A questdo da transmissdo, portanto, deve levar o sujeito da
educacdo a sua atividade de construir-se e ao mundo, fugindo a uma passividade

estagnante.

A cultura humana - que abrange todas as areas do Conhecimento e, portanto,
também a religiosa - € um imenso esforco coletivo de geragdes e épocas, de
civilizagdes e culturas encadeadas e solidarias através do tempo. Sua
transmissdo se efetua pela educacdo, mas a educacdo ndo é um simples fio
transmissor ou objeto passivo, e sim uma espécie de caldeirdo em que fervem
as ideias, semelhante ao caldeirdo medieval de que falou Wilhelm Dilthey em
O Homem e 0 Mundo (Pires, 2008, p. 12).

Esta solidariedade das culturas humanas esta ndo somente nas referéncias
educacionais mais tedricas, como também nos atos da pratica pedagogica, como se vai
observando.

Herculano Pires (2008, p. 21) auxilia-nos a examinar o que ele chama de
“dialética da educacdo” e que abarca o processo educativo de maneira mais complexa e
“dindmica, acima dos tracados rigidos da Historia como sequéncia de fases e das
condi¢des deterministas biopsicossociais”. Uma dialética da educacdo que considere as
contradi¢cBes de nosso tempo e auxilie-nos a supera-las, mediante a educacdo. Com 0
autor: “Se pudermos encarara educagdo como um processo de desenvolvimento
dimensional da cultura, ndo como substituicdo de fases historicas condicionadas pelo
tempo, mas de um processo que se serve do tempo”, so assim ficaremos “mais proximos
de uma visdo global do problema” (Pires, 2008, p. 21). “Parece-nos, pelo menos, que
dessa maneira poderemos superar a representacdo esquematica, fragmentaria que hoje
possuimos” (Idem, p. 21), e que reduz a complexidade do processo educacional como
um todo, como também do sujeito da educacao.

E que, como orienta Gadamer (1997, p. 316), “A consciéncia histérica é uma
forma de autoconhecimento”. Nota Passeggi (2011, p. 153), ao referir-se ao autor, que
na tradigdo alema, o significado de “’formagdo’(Bildung) consiste numa elevagéo do ser
singular, que se desprende de si para alcancar a consciéncia historica, ou seja, para se
manter aberto ao diferente, a outros pontos de vista menos individuais e mais
universais.”.

Podemos admitir que as situacdes de formacdo reflexivas, dialogicas e que se
inscrevem em situacGes da pratica reflexionada sdo situacBes que mais estimulam a
construcdo das formacgdes dos educadores, pois 0 sujeito lanca-se a buscar o que lhe

falta, decide-se por construir algo nessa direcdo e seleciona o que percebe ser propicio a
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sua acdo e inscricdo no mundo. Os saberes da experiéncia vivida, diz Passeggi (2011, p.
152), retorna para o sujeito como alento para sua vida e, portanto, “oferecem
oportunidades de tomada de consciéncia, potencializarem aberturas, interrogacdes e

transformagoes”.

3.1 Abrindo a cena e a pesquisadora em processo também de (auto) educacdo na

pesquisa

Nos idos de 1983, na Rua Py, 752, como era chamada a rua antes da homenagem
a Fernando Faria de Melo, era fundada, oficialmente, por Dona Anélia Bueno de Melo,
a Creche Lar Antdnio de Padua. Leiamos o descrito no registro fotografico do termo de

abertura da instituicdo, manuscrito redigido por Dona Anélia:

Fotografia 16 — Termo de abertura que consta no livro de matriculas de 1983 a 1992, do Lar Antonio de
Padua

Fonte: Producéo da pesquisadora.

Encontramos, ainda, logo apds o termo de abertura da instituicdo, o histérico e
os objetivos da instituicdo, em sua génese, descritos pela fundadora Dona Analia Bueno,
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no primeiro livro de matriculas, em que constam dados dos anos de 1983 a 1992 (vide
anexo).

Frisamos que desde o periodo inicial de fundacdo do Centro de Educacdo
Infantil Lar Anténio de Padua, que constava do que era intitulado no documento como
Curso Maternal I, 11 e 111, Jardim de Infancia I, 11 e 11l e Alfabetizacdo, sendo todos de
tempo integral, como até hoje (manha e tarde).

Leiamos os termos em que se fundava os cursos referidos para a infancia e que

objetivavam a atender as méaes trabalhadoras.
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Fotografia 17 — Texto escrito a méo, por Dona Andlia Bueno, também no livro de matriculas,
descrevendo o histdrico, aspectos funcionais e os objetivos da instituicao

Fonte: Producdo da pesquisadora.

Notamos, no texto de Dona Analia, a sedimentacdo da obra feita com os
principios espiritistas por ela aprendidos e praticados junto a seu esposo, atualmente ndo
mais reencarnado, Fernando Faria de Melo. Assim, vemos que 0 texto de Dona Analia

indica o acento da solidariedade, a crenga em Deus como um ser onipotente e dotado de
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misericordia para com todos e a pratica da caridade como pilares norteadores do
trabalho que se iniciava.

Memoramos aqui que, desde a fundagdo da creche até os dias atuais, 0
atendimento educacional prestado é feito gratuitamente as familias da comunidade da
area empobrecida da Vila Manuel Satiro.

Temos constatado que a comunidade e os que fazem o Centro de Educacéo
Infantil Lar Anténio de Padua conferem & Analia Bueno a autoridade de direcionar
espiritual e concretamente, em termos educacionais, a instituicdo. Assim como no
Colegio Allan Kardec, conferia-se a Euripedes Barsanulfo uma fala autorizada para dar
diretiva espiritual e em educacéo a sua obra.

Eu também tenho observado, como Jaqueline Silva (2017, p. 28) o faz, que “a
expansdo da memoria pode chegar ao que Candau nomeia de metamemdoria, que seria
uma memoria reivindicada, ostensiva”. Reivindicada pelo esfor¢o de mantermos viva a
acdo educativa dos que palmilharam caminhos, como Anélia Bueno e Fernando Melo,
dentre outros, como Vandira Venancio, que direciona os cursos desta escola-creche da
Vila Manoel Sétiro até hoje e que, como vimos nos capitulos anteriores, fora parte da
primeira familia adotada por Fernando Melo.

Podemos dizer, portanto, que as a¢fes que fazemos também formam pontos de
orientacdo para nossas estradas individuais. Como aponta o préprio texto do autor
(Candau, 2012, p. 23), a metamemoria se da quando “cada um de nés tem uma ideia de
sua propria memoria e € capaz de discorrer sobre ela para destacar suas particularidades,
seu interesse, sua profundidade ou suas lacunas”.

Faz-se necessario falar em termos de metamemoria, como também o fizeram os
que assumiram o legado do que Euripedes Barsanulfo realizou no Colégio Allan
Kardec, junto as outras suas obras do seu entorno, em Sacramento. Segundo Jaqueline
Silva (2017, p. 33): “O periodo de maior visibilidade do Colégio Allan Kardec € o
periodo da gestdo escolar de Barsanulfo (1907 - 1918)”.

Jaqueline Silva (2017), citando novamente Candau sobre o assunto, observa que
ha também nos legados da memoria o que é memoravel, ou digno de nota, para as
geragBes futuras. Seria uma espécie de transmissdo cultural, que se faz pelo que, na
pratica, a educacao ja deixou como referéncia de realizagdo consolidada.

E no bojo dessa feitura do que a memoria deve lembrar que Candau (2012, p.

95) observa que “o campo do memoravel” abarca “as lembrancas consideradas dignas
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de entrar na memoria”; e que o memoravel, “longe de ser o passado registrado ou um
conjunto de arquivos, ¢ um saber no presente, operado por reinterpretagoes”.

Nesse sentido, Le Goff (1992, p. 426) diz que a “memoria, como propriedade de
conservar certas informac6es, remete-nos, em primeiro lugar, a um conjunto de funcdes
psiquicas, gracas as quais 0 homem pode atualizar impressdes ou informacGes passadas,
ou que ele representa como passadas”.

Corina Novelino, observa Jaqueline Silva (2017, p. 2), que “é considerada, por
muitos sacramentanos, produtora autorizada dessas memarias por ter convivido com 0s
familiares de Barsanulfo, por ser uma escritora do local e por ter buscado em fontes
primarias os relatos que publicou.”. Na verdade, ela ndo sé utilizou fontes primarias,
como as coloca em anexo no seu livro, que mostra sua fala autorizada com essa
cuidadosa documentacdo comprobatdria.

Anota ainda Jaqueline Silva (Idem, p. 244), sobre a biografia de Euripedes
escrita por Corina Novelino, que: “Na producdo do livro ‘Euripedes: o homem ¢ a
missdo’, a autora partiu de dois tipos de lembranca: a memoria espontanea dos
familiares de Barsanulfo e a memoria social ou coletiva”. Sobre memoria espontanea,
fundamenta-se em Bergson, autor de Matéria e Memoria (1990), e sobre memdria
coletiva, em Halbwachs (1990).

O estudioso Candau (2012, p. 21), ao articular memdria e identidade em seu
livro do mesmo nome, torna importante em seu estudo dissertativo a pergunta que ira
frisar Silva (2017): “Quais reivindicagdes identitarias sdo evocadas por quem se lembra
de Euripedes Barsanulfo?”. Partindo dai, o pesquisador tenta saber “o que o Colégio
Allan Kardec representa atualmente”.

Ressaltamos aqui, com a dissertacdo em Historia, intitulada Espiritismo e
educacdo: Euripedes Barsanulfo e o Colégio Allan Kardec/ Sacramento-MG (1880-
1918), o modo como Jaqueline Silva (2017, p. 24) nos traz uma fonte importante, que
também se destaca no conjunto de documentos que vao corroborando com o dito pelo

autor Candau — os escritos do médico psiquiatra Incio Ferreira:

O primeiro livro escrito sobre Barsanulfo foi publicado quarenta anos depois
da sua morte, em 1962. Escrito por Indcio Ferreira, um médico psiquiatra
espirita, o livro intitulado Subsidio para a histéria de Euripedes Barsanulfo,
material que também utilizamos como fonte nesta pesquisa e que reline
varios documentos importantes. A narrativa memorialista relembra
Barsanulfo e o Colégio Allan Kardec através dos documentos reunidos:
cartas, artigos de jornal, processo criminal, relatos. A maioria dos
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documentos sdo apresentados integralmente, seguidos de pequena narrativa
do autor (Silva 2017, p. 24).

Trazendo Pierre Nora, Jaqueline Silva (2017, p. 26) frisa a ideia de memdria
como vida, que esta sempre “carregada por grupos vivos e, nesse sentido, ela estd em
permanente evolucgdo, aberta a dialética da lembranca e do esquecimento [...]".

Na realidade, Le Goff (1990, p. 66) avanca quando observa: “¢é legitimo observar
que a leitura da histéria do mundo se articula sobre uma vontade de transforméa-lo”, e
nessa luta, os vencidos, os excluidos ou grupos silenciados tentam sobreviver apesar
dessa recusa de sua voz e histdria, como acontece na historia dos médiuns e das
médiuns, tradicionalmente negados e perseguidos.

E nesse sentido que ¢é preciso “interrogar-se sobre 0s esquecimentos, os hiatos,
0s espacos brancos da histéria. Devemos fazer o inventéario dos arquivos do siléncio, e
fazer a historia a partir dos documentos e das auséncias de documentos” (Le Goff, 1990,
p. 16). Nessa hora, podemos inferir do conceito de progressividade da esperanca, de
Euripedes Barsanulfo, que negar o passado ou 0s contextos reencarnatorios é negar a
evolucdo dos sujeitos e seus coletivos, e isso também ndo pode ser esquecido. Segundo
0 autor, € na anterioridade de cada ser que se engendra os trabalhos de recomposicédo e
avanco de seus sentimentos e atos; os registros do passado € que vdo promover o
planejamento dos novos aprendizados, como se pode ler pela psicografia de Alzira

Bessa Franga Amui:

Na anterioridade de cada Ser esta o registro historico de seus atos,
propiciando assim um contelido de sentimentos, cujos valores agregados
representam e personificam o Ser. E na anterioridade que estio todas as
manifestacBes que o espirito consagrou em suas experiéncias, as quais se
refletem nos sentimentos e se projetam na sua personalidade. Na
anterioridade estdo todas as necessidades basicas que promoveram 0s pontos
de definicdo para o planejamento reencarnatorio do Espirito (Barsanulfo,
2005, p. 50).

E, enuncia Barsanulfo, que esta anterioridade do ser assoma na consciéncia,
pondo a considerar a inter-relacdo entre passado e presente, focalizando, aqui, o carater

vibratdrio e energético essas memdrias e registros:

Ela tem ressonancia com a consciéncia, vibrando em processo interativo
entre o passado e o presente. Nela estdo circunscritas as necessidades
fundamentais, as quais subsidiam os fatos que a memdria necessariamente
fornece para o avanco das experiéncias que o Espirito almeja alcangar. E
importante ressaltar que a experiéncia do passado contida na anterioridade é a
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base de sustentacdo do presente. O passado interfere de forma progressiva na
elaboracdo do pensamento e na vivéncia dos atos do Espirito. E através da
anterioridade que o Espirito se alimenta da progressividade da esperanca
(Barsanulfo, 2005, p. 50).

Assim ¢ que: “A progressividade da esperanga ¢ uma estrutura energética que
impulsiona o Espirito a buscar sua evolugdo”, diz o autor (Idem, p. 51), mas parte dos
registros do ser, de sua histéria, e dai segue para as transformagdes que o aprendente
empreende. Nesse sentido, quando o sujeito “estabelece seus objetivos existenciais e
situacGes provacionais, para promover modificacdes energéticas importantes, esta
langando mao das bases de progressividade da esperanca” (Barsanulfo, 2005, p. 51).

Importa lembrar, ainda, assinala Melo (2013, p. 245), que trabalha esse conceito
para compreender o aspecto da adocdo no Lar Antdnio de Padua, que na trajetoria
evolutiva do sujeito hé a “imantacdo divina”, como afirma Barsanulfo, que impulsiona a

evolugdo do Espirito. Nas palavras de Rosane Melo, em seu estudo de doutorado:

Capturando ser objetivo da Educagdo o movimento de ascensdo do Espirito,
segundo Barsanulfo (2000, 2005, 2007, 2011), por Amui, podemos constatar
que Fernando Melo e Analia Bueno procederam no sentido de educar filhos
como espiritos. E ndo somente criaram e educaram filhos como espiritos, mas
também compreenderam cada filho como ser espiritual. A base do
entendimento do Ser Espiritual pode ser auxiliada quando ao conhecimento
sobre a reencarnacéo, a anterioridade do ser, a progressividade da esperanca,
o fato do Espirito e o planejamento “reencarnatério” se aliam uma pratica de
amor, cristica (Melo, 2013, p. 248).

Pergunta-se se uma obra e seu conjunto de educadores, ao antecipar-se no
tempo, atendendo educacionalmente a empobrecidos, segmentos populacionais
excluidos, quando o Estado ndo o fazia, ndo seria algo digno de nota ou que se deva
considerar na memdria pessoal e coletiva como memoréavel. Outro aspecto que julgamos
desse teor, memoravel, é que o numero crescente de alunos do Centro de Educacgdo
Infantil da Vila Manoel Satiro aumentava ano a ano. Isso ndo resultou por impulsionar
que se arregimentasse forgcas para sedimentar um trabalho que passa a ser uma
necessidade social e que, ao instalar-se e desenvolver-se, constréi saberes e historia,
cooperagOes e atuacdo conjunta incessante? Poderiamos dizer que uma obra educacional
que cresce e tenta responder aos problemas sociais de seu tempo e seu territorio ndo
seria um modo de trabalho com o principio esperanca, nos termos de Euripedes

Barsanulfo?
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Pensava, enquanto fazia a pesquisa, nesse momento, nas criangas — cerca de
oitenta e duas criangas (82), no Centro de Educacdo Infantil da Vila Manuel
Satiro. Na Pavuna, temos oitenta e trés criancas no Centro de Educacédo
Infantil Euripedes Barsanulfo. Nos cursos de Musica da Pavuna, ha cento e
quarenta e cinco (145) criancas e jovens, cursando-os neste ano de 2024; a
Danca, por sua vez, possui cem (100) alunos/as.

Ja no Sitio Esperanca, no Alto Fechado, ha cento e seis criangas (106) de dois
a cinco anos, cursando a Creche em tempo integral. Por sua vez, no
contraturno, no Sitio Esperanga, ha o Curso de Informética, com oitenta e trés
(83) alunos/alunas. Na Mdsica, no contraturno, ha oitenta e trés criangas e
jovens matriculadas. E as aulas de Danga, também no contraturno, possuem
setenta e seis (76) alunos/alunas. O Reforco Escolar possui dezesseis (16)
alunos/as e 0 Artesanato de Reciclagem possui quatro (4) alunos.

Eu me perguntava pela esperanca, que teria de ser um facho luminoso, para
que se sustentasse essa historia, que continua (Diario de Campo).

Estava eu reflexionando sobre o assunto da pesquisa, particularmente sobre o
conceito de memoravel em uma obra, e vinha de pesquisar nos jornais de 1995 os
termos como se falava no Centro de Educacdo Infantil, do Lar Anténio de Padua, na
Vila Manuel Sétiro. Estava, portanto, pensando na obra que adentrava, quando me
deparo, no mesmo lugar de tanta histéria, no CEI da Vila Manuel Satiro, com uma cena
gue me emociona e leva-me a valorizar a pesquisa quando ela se volta para um passado
que continua e resiste.

A cena, exposta na fotografia a seguir, mostra criangas de trés (3) anos, do
Infantil 111, no CEI do Lar Antdnio de Padua, da Vila Manuel Sétiro, servindo o proprio
almoco, sozinhas e com uma evidente capacidade de organizacdo cooperada que me
deixou no ensejo de registar dessa continuidade o esforco empreendido em sessenta e

trés anos de trabalho com a infancia.
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Fotografia 18 — Criancas de dois anos, da turma do Infantil 111, servindo-se do almo¢o, no Centro de
Educacdo Infantil do Lar Antbnio de Padua, na Vila Manoel Sétiro, onde estudam

Fonte: Fotografia cedida pela coordenadora do Centro de Educacéo Infantil Antonio de Padua.

‘e

No Centro de Educagéo Infantil Lar Anténio de Padua, da Vila Manoel Satiro, o
atendimento a infancia comegou em 1983, com cinquenta e trés criangas, e chegou a

mais de duzentas criangas em 1991. A seguir, vejamos 0S jornais, como se reportavam a
obra em exame.
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Fotografia 19 — Matéria do jornal O Povo do ano de 1995, que descreve o trabalho educacional realizado
no Lar Anténio de Padua

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Postas essas questdes que ddo configuracdo ao campo da pesquisa, agora irei me
ater ao universo dos trés Centros de Educagdo Infantis da obra do Lar Anténio de
Padua. Cada um trara aspectos pedagdgicos ou principio educativos que se evidenciam
nas préaticas destes centros educacionais. Adentremos no lugar da sede, da Vila Manuel
Satiro, buscando o saber das professoras sobre o vivido no trabalho com a educagé&o.
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3.2 O Amor como principio educativo

No instante em que adentro a sede do Lar Anténio de Padua, espaco em que meu
avo iniciou a tarefa de adogéo de seus filhos, onde hoje funciona o Centro de Educacgéo

Infantil homo6nimo, sinto como se chegasse a um local fora da realidade terrena.

Fotografia 20 — Arvore ipé vermelho, na sede do Lar Antonio de Padua

*
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Fonte: PPodugao sqmsadra.

E tamanha a beleza do espago e a abundancia de flores, como as acacias e a
Sibipiruna, que tudo em mim faz reviver cheiros, sentimentos e cenas, que me
transmitem a proximidade com a grandeza da vida espiritual, o0 amor de Deus, mesmo
que eu saiba das lutas e precariedades da existéncia. E, especificamente, das

necessidades de transformacfes dos contextos sociais, com suas instituicdes e pessoas.
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As flores e os caminhos ainda verdes, contudo, diziam-me que aprendemos ante
desafios.

Machado Pais (2001, p. 241) afirmava que nos estudos académicos e nas
ciéncias, mesmo sociais, “ha uma tendéncia forte para olhar de lado objetos empiricos
aparentemente insignificantes, irrelevantes, despreziveis, marginais” e 1€ que isso se
deve “talvez, devido a crenca de que a relevancia social ou politica de um objeto de
estudo €, por si, suficiente para legitimar os discursos que lhe s3o consagrados”. Mas os
educadores e educadoras com quem conversava e escutava muito me ensinavam bem ao
contrario.

O movimento dos funcionarios no exercicio de suas tarefas laborais em meio as
folhas coloridas que caem das arvores colorindo o chdo e perfumando o ambiente, o0s
pequenos animais que acentuam a importancia que a vida tem para a instituicdo, as
criancas em seu burburinho véo, aos poucos, situando-me no tempo presente. O que
vejo, porém, leva-me a tecer outras cenas do passado, pois que a memdria parece-me
pulsar como uma coisa viva.

Na verdade, sinto que a memoria estd em acdo em mim, e ndo somente viva.
Para Alecrim (2021, p. 2): “Assim, a memoria ¢ definida, como as narrativas, que
sobreviveram ao passado, e sdo constantemente relembradas, denotando, portanto, um
sentido de coesdo para o individuo e para o grupo”, e continua nos recordando que “a
identidade €, na verdade, ‘a memdria em acdo’, pois € por meio dela que se criam as
narrativas de pertencimento identitario”.

Devo ressaltar que, ao entrar mais largamente no campo da pesquisa, senti
necessidade de buscar documentos que contassem uma histéria; falas e fotos que
trouxessem a memoria viva e imagens que trouxessem a reflexdo que as professoras
faziam sobre o que viveram e aprenderam, ensinaram e acumularam como saber. Além
de mostrar como se autoimplicavam no que diziam, e observo ser uma tonica das falas,
evidenciavam a socialidade vivida, sua afetividade, calcada na ambiéncia cultural da
pesquisa. Dessa forma é que devemos considerar que ha momentos em que uma
narracdo visual, que utiliza da fotografia e refere-se depois a ela, entra no campo

empirico, produzindo o enriquecimento do que é narrado e de sua leitura:

[...] qguando uma narracdo visual que se utiliza da fotografia é articulada com
um texto escrito que, por sua vez, ja alcancou a sua legitimidade, ela sé tem a
contribuir — da mesma forma que a poesia e a literatura — para enriquecer e
facilitar as interpretacBes dos dados, particularmente quando estes resultam
de universos sociais cuja densidade e complexidade crescem a cada dia e nos
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quais as imagens se impdem cada vez mais como elementos proprios a
socialidade, como reveladores das diferentes praticas culturais (Achutti,
2004, p. 83).

Imagens se desenrolam celeremente, trazendo o passado que me vem junto da
minha infancia vivida e partilhada com alegria no Lar Anténio de Padua, onde minha
mde se criara e, até hoje, é professora e coordenadora do Centro de Educacgéo Infantil,

da sede da Vila Manuel Satiro.

Fotografia 21 — Acacias e Sibipiruna (as arvores de flores) ao fundo e as criangas do Centro de Educagao
Infantil Antonio de Padua a frente e em volta, brincando, no ano de 1995
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Fonte: Acervo da p"esquisadora.

Leiamos as palavras de Zirconia, professora entrevistada, quando fala sobre os
sentimentos e as relembrancas que vém a tona ao olhar as fotos de seus alunos, poucos

anos apos ter sido contratada na instituicao.

Tenho muitos sentimentos ao olhar essas fotos. Todos muito bons! O ano era
1995. Ela foi tirada para fazer parte do livro da tia Izabel. Estavam todas as
criancas da creche. Nessa época eram mais de 300. Algumas turmas
chegavam a ter trinta e sete (37) criancas e ndo tinhamos assistente.

Olhando para a foto mais de perto, lembro o nome de duas criangas, o
Jeferson e o Rubens. Na verdade, lembro-me de todos os rostos, mas 0 home
ndo lembro.

Mas o amor, esse eu sinto até hoje (Zirconia, entrevistada).
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Fotografia 22 — Criancas e professoras do Centro de Educac¢do Infantil Anténio de Padua, na Vila Manuel
Sétiro, no ano de 1995

Fonte: Acevo da pesquisadora.

Pestalozzi, referéncia para Barsanulfo e, portanto, para os que fazem as escolas
do Lar Antdnio de Padua e a obra como um todo, era indicado por Soétard como um
educador que se superava continuamente pela acdo que ia sendo lida e teorizada, em
uma dialética que assim partejava o novo. Como Soétard referia sobre Pestalozzi, seria
preciso ao educador se superar continuamente na agao.

Dizia o biografo de Pestalozzi que “a partir de Stans e através do relato que nos
deixou de sua breve experiéncia, se esforcara por construir uma humanidade social a
mais proxima possivel do desejo de cada um e no interesse de todos, mas que deve
superar-se continuamente na acao” (Soétard, 2010, p. 26).

Na experiéncia vivida na pesquisa do Lar Antonio de Padua, observava em
minha propria vida, que em muito se entrelagou com a de outros e do ambiente
comunitario que até hoje fazia parte de minha vida, que ndo deveria ser menosprezado
na pesquisa minha propria histéria quando comparecia nas margens do dito. E que
“subestimar a sabedoria que resulta necessariamente da experiéncia sociocultural é, ao
mesmo tempo, um erro cientifico e a expressdo inequivoca de uma ideologia elitista”

(Freire, 1992, p. 85).
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E dentro desse quadro que pensamos que memaria em ago, viva, € um campo

também de lembrangas do que considero hoje uma educacéo do olhar e do sentir.

As brincadeiras com os meus primos, Daniel, Carol, Lili, Raquel, netos do
Lar, se estendiam logo para todas as criangas da creche-escola. O
encantamento com os brinquedos e brincadeiras, que nos causavam grande
entusiasmo, as colheitas nas amoreiras e jabuticabeiras, tudo era uma
descoberta de mundo. Mas as interagfes com 0s outros, as proprias criangas,
que estudavam nas turmas das creches, eram quem muito amava. Lembro-me
de ficar penteando os cabelos das criangas menores que eu, como se desse
uma ternurinha brincante a cada uma.

Voltando ao tempo presente, lembro quando voluntariamente e ja mocinha,
ministrei s criancas aulas de inglés, pois que elas precisavam. Penso agora,
que era meu cotidiano olhar o Outro. Dai eu me faria professora, como até
hoje o faco em Caucaia (Diario de Campo).

Fotografia 23 — Eu, com minhas primas, em uma das tantas tardes de brincadeiras no Lar Ant6nio de
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Fonte: Acervo da pesquisadora.
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Desde muito cedo, aprendera, por meio das historias que minha mée sempre
conta, que meu avd havia plantado as primeiras arvores. Eram uns pinheiros e
mangueiras largas, vistosas, que avistamos em muitos lados do terreno.

Algumas outras arvores de flores e frutos, tdo lindas, foram plantadas por minha
avo, que trouxe as sementes de Minas Gerais, onde as suas adoradas Sibipiruna, Acacia
e 0 Manac4, la eram comuns e para cé trazidas, fizeram a alegria da infancia e de quem
por ali corresse o olhar. Esta experiéncia vem de um tempo em que eu lia 0 mundo e

ndo ainda a palavra. Como observava Freire:

A retomada da infancia distante, buscando a compreensdo do meu ato de ‘ler’
0 mundo particular em que me movia [...], me é absolutamente significativa.
Neste esfor¢o a que me vou entregando, recrio, e revivo, no texto que escrevo
a experiéncia vivida no momento em que ainda ndo lia a palavra (Freire,
1989).

As éarvores frutiferas, como a amoreira, jabuticabeira, mangueira e inimeras
espécies de plantas medicinais, como também aquelas utilizadas como tempero para a
alimentacdo, também merecem destaque no cenario descrito. Ndo era s6 uma educacgéo
estética que me entrava pelos cheiros, sentimentos e beleza, sonoridades e pensamentos,
mas também uma educacdo que vinha ética e moralmente do ambiente fisico e humano
igualmente. E que se fazia sobre o que, por vezes, era sofrimento humano, mas que era
preciso transpor.

Sem alienar-me do que se chamaria de sofrimento, quanto mais crescia, mais
percebia o valor do didlogo para viver uma aproximacdo com o Outro, que me nao
deixasse de perceber também o que deveria ser modificado no humano e,
particularmente, em n6s mesmo, ou desde nés mesmos. Com Halisson Mota Cunha
(2017, p. 135), apoiado em Freire (1989), “devemos compreender 0 didlogo ndo como
um modo de obter alguns resultados, mas de entender nossa prépria natureza histérica
humana e a logica do pensamento do outro. Faz parte de nosso processo historico o
compartilhamento de experiéncias para a reflexdo”, ¢ ndo somente, mas também o
envolvimento “para a superacao das conflitualidades nas realidades vividas”.

Halisson Cunha (2017) indica que o didlogo se desdobra-se em acdo conjunta,
supera conflitualidades. O que parece ensinar que fazemos o novo dentro do velho; o
poder do que é mais solidario vai instituindo-se dentro de mecanismos dificeis de

opressao ou sofrimento e, nesse meio, vai-se vendo a figura da poténcia de transformar
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a vida ndo s6 como pensamento, mas como ato, criacdo de realidade. No livro intitulado
A poténcia do pensamento, Agamben (2007, p. 7) afirma a acdo de transformar o
possivel em ato: "Devemos ainda medir todas as consequéncias dessa figura da poténcia
que, ao se doar a si mesma, se salva e cresce no ato. Ela obriga-nos a repensar na sua
totalidade ndo apenas a relagdo entre poténcia ¢ ato, entre o possivel e o real”, mas,
também, “o problema da conservacdo do poder constituinte no poder constituido”. Lé-
se, nesses autores, que para ocorrer as superacOes de conflitos, faz-se preciso ter em
vista que ha uma luta incessante para mudancgas substanciais, “se for verdade que a vida
deve ser pensada como poténcia que incessantemente excede as suas formas e as suas
realizacbes” (Idem, p. 8).

Serd importante, porém, nesse campo, perceber a centralidade do amor como
uma categoria importante nos estudos de educacdo. O amor pedagdgico, segundo
Incontri (1997), vem da prépria personalidade do homem. O sentido da experiéncia do
amor pedagdgico, como indica a autora, ndo esta na teorizagdo desse amor, mas da sua
prética, e na “transformac&o qualitativa das criangas” (Idem, p. 91).

Vejamos como as professoras acessam a ideia de amor e destacam esse saber

gue vem da acdao no mundo junto aos outros, no trabalho da educacdo.

Eu entrei aqui em 1992 como assistente. Eu era bem jovem, queria muito
trabalhar. Chamei uma amiga para vir comigo para uma entrevista, mas ela
ndo quis. Eu vim, fui chamada e estou aqui até hoje. Entrei como assistente
de sala.

J& havia muitas criangas nessa época, todas do bairro, das proximidades, de
familias pobres, carentes de um tudo. A gente aprendia a ama-las.

A creche-escola foi feita para que as maes pudessem trabalhar, entdo era
realizada uma entrevista com cada mée, mas também se fazia uma visita a
residéncia de cada uma. A tia Vandira e a dona Andlia iam sempre juntas
(Zirconia, entrevistada) (Grifo meu).

Pestalozzi (1746-1827), traduzido e estudado por Dora Incontri, em sua tese
(1996, p. 95), na elaborada Teoria do Amor Pedagdgico, do pedagogo suico, afirmava
que “somente por meio do amor, o homem se eleva para a unidade interior de seu todo”,
mas “ndo conhecemos o peso do amor, ele esta em falta em nds mesmos. N&o o vemos
em nos € nao o encontramos em nosso meio”. Pelo que depreendo, e também encontro
nos tedricos e nos saberes das professoras que sao sujeitos da pesquisa, 0 movimento da

educacdo é que vai busca-lo (a0 amor).
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Comentando a assertiva de Pestalozzi, anota Incontri (1996, p. 95): “E isso
porque 0 amor € o Unico acesso possivel a divindade interior do homem, que é a
primeira e mais intima instdncia do ser — que garante a superacdo de todas as
contradi¢oes”.

Corina Novelino (2007), bidgrafa do educador, apontava que Pestalozzi era uma
referéncia para Euripedes Barsanulfo. Traduzindo as Cartas de Stans, de Pestalozzi,
para esta pesquisa, vimos 0 empenho amoroso da agdo educadora de Pestalozzi, em sua
ansia por suprir as necessidades dos 6rfdos (as ditas criancas que mendigavam nas ruas
e que ele vai acolhé-las para ensina-las).

O lugar do atendimento de Pestalozzi era um convento das Ursulinas, em Stans,
na Suiga, que conseguira para viver sua experiéncia educadora. A condi¢do de pobreza
em que as criangas encontravam-se exigia um cuidado que ndo era s6 de ensino, mas
tratava-se de viabilizar a vida dos infantes que estavam mendigando nas ruas, até a
intervencdo educacional de Pestalozzi acontecer. Vejamos as palavras do educador

sobre como experienciou a relagdo com as criangas:

Toda a confianca e todo o zelo que demonstrei ndo foram suficientes, porém,
para fazer desaparecer a selvageria dos individuos e a desordem do todo. Para
que tudo estivesse andando em boa ordem, eu ainda tinha que encontrar
sozinho uma base mais elevada e, por assim dizer, produzi-lo por mim
mesmo. Antes que essa base existisse, ndo podiamos pensar em organizar
adequadamente a educacdo ou a economia, nem 0s estudos do
estabelecimento. E eu ndo queria isso. Ndo mais. Tudo tinha que fluir ndo de
um plano pré-concebido, mas antes, de meu relacionamento com as criangas
(Pestalozzi, 1996, p. 7, tradugdo e grifos nossos).

A prética pestalozziana em Stans, como o proprio educador narra, partia da
relacdo entre o educador e a crianca. Era a relagdo que gestava o pensamento
educacional e a organizacao teorico-pratica da vida educacional do estabelecimento. A

relacdo educador — criancas e criangas entre si, entdo, gestava o pensamento educacional

da obra pestalozziana naquele momento.

E aqui que eu busquei principios superiores e forcas educacionais. Deve ter
sido o produto da mente superior do estabelecimento, que assentava na
atencdo e atividade harmoniosa das prdprias criancas, e resultava
imediatamente de suas existéncias, das suas necessidades e da sua vida
comunitaria (Idem, p. 7).

Temos aqui referido a ideia de que havia principios regendo a acdo educativa,

mas esta se formava, organizava e crescia a partir dos relacionamentos que se
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construiam no estudo e no processo da vida comunitaria como um todo. Como refere

Pestalozzi:

Esse ndo era, de um modo geral, nem do ponto de vista econdmico nem do
ponto de vista de qualquer outro fator externo, o ponto de partida da minha
abordagem e com o qual tive que comecar a limpar meus filhos da lama e da
crueza do seu ambiente que os degradaram internamente e os reduziram a um
estado selvagem (ldem, p. 7).

A vida de mendicancia das criancgas nas ruas frias, geladas da Suica degradava a
infancia das criancas de Stans, que Pestalozzi assume para educar e cuidar. A disciplina,
a ordem e a ndo violéncia ndo poderiam ser impostos de cima para baixo, mas seria
fruto do “despertar e vivificar” a forga interior, “o0 amor por tudo o que ¢ justo e moral”,
tornando essa forga dirigida ndo para a destruicdo, mas para a atencdo, o interesse em

fazer o (nosso) mundo diferente.

Nem me foi possivel impor-lhes a primeira vista, a rigida restricdo de uma
ordem e de uma disciplina externa e eleva-los internamente em suas regras e
prescricOes de pregacgdo; se eu tivesse prosseguido assim, dada a desenfreada
impulsividade e a corrupgdo de seus estados do momento, eles teriam, com
certeza, se afastado, e eu e eles teriamos dirigido a forca selvagem presente
no fundo de sua natureza imediatamente contra meus propdésitos.

Eu precisei necessariamente primeiro despertar e vivificar neles a forca
interior, 0 amor por tudo o que é justo e moral, antes também torna-los
ativos, atentos, interessados, obedientes em sua conduta externa. Eu néo
poderia agir de outra forma. Tive que construir sobre o sublime preceito de
Jesus Cristo: “Primeiro purifique 0 interior, para que o exterior se torne
puro.” E este principio provou-se mais do que nunca ser irrefutavel em sua
abordagem (Pestalozzi, 1985, tradugdo e grifos nossos).

Assim, chegamos ao que também nos diz o estudioso Alexandre César Bigheto
(2006), ao mostrar dos principais principios pedagogicos e éticos que embasavam a obra
de Barsanulfo, quais sejam: a liberdade, a acdo e o amor, indicando filiacdes teorico-
praticas com o pensamento sobre amor pedagdgico (que resultou por ser o método do

amor pedag0gico), proposto por Pestalozzi. Observemos:

Euripedes extrai da seiva espirita a sua pratica pedagdgica, que tinha em
resumo trés principios fundamentais: a liberdade, a agdo e o amor. Esses
principios também se encontram na obra de outra autora espirita, Analia
Franco. Podemos vé-los nas obras de Rousseau e de Pestalozzi (Bigheto,
2006, p. 149).
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E continua Bigheto, relacionando a subjetividade do ser e sua acdo no mundo,
em uma trajetoria onde se cultiva “sementes de divindade” e alimenta-Se a capacidade

de amar, que leva os sujeitos humanos ao despertar da alma. Como afirma o autor:

Segundo o espiritismo, fomos lancados livres no universo, com o direito e o
dever de construirmos a nés mesmos e cultivarmos as sementes de divindade
que trazemos em nos; somos livres para agir no mundo e é através da acdo
gue promovemos 0 nosso aprendizado, experimentando situacfes e vivéncias,
em diversas vidas, até adquirirmos sabedoria e virtude; temos a capacidade
de amar e somente esse amor incessante leva os seres humanos ao despertar
da alma [...] (Bigheto, 2006, p. 149).

E continua apontando como se expressava 0 amor e a solidariedade na préatica do
Colégio Allan Kardec, em  Sacramento (Bigheto, 2006, p. 150):
“Na visdo de Euripedes, o cuidado dos doentes, as a¢des sociais, o clima familiar da
escola contribuiriam para que os educandos aprendessem a moral na pratica, fazendo o
bem, ¢ ndao por ouvir lindos sermdes”, e, nem tampouco “pelo processo de
adestramento”.

E conclui o pesquisador Bigheto (2006, p. 150), trazendo Euripedes novamente:
“A educagdo moral deveria ser menos tedrica. No caso de Euripedes, ela resultava em
primeiro lugar de seu exemplo de militancia beneficente e do estimulo que ele dava para
que todos fossem solidarios”.

Na entrevista com uma professora da Escola Euripedes Barsanulfo, na Pavuna,
um dos trés nucleos de educacdo do Lar Antdnio de Padua, também vemos que a causa
primeira de fundacdo deste local educacional focalizava o acolhimento e ensino as
criancas e jovens em situacdo de rua, que famintos perambulavam como pedintes, na

Pavuna.

Mae Anélia disse que pretendia fazer um trabalho que atraisse as criangas da
rua dali e passasse orientacdo, dessa assisténcia de cuidados, educagdo moral,
educacdo escolar e arte.

Um trabalho que fosse capaz de tirar essas criangas da rua e dar atividades
educacionais para eles.

Entdo nés comegcamos assim (Quartzo, entrevistada).

Ao perguntar, nesta pesquisa, sobre a propria inser¢do desta entrevistada como

professora, nesta obra iniciante, tivemos o relato oral seguinte:
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Faz dezoito anos que tudo comegou em termos de obra educacional do Lar
Antbnio de Padua, aqui na Pavuna. Foi em dois mil e cinco, quando eu
também comecei aqui, obra iniciante da Pavuna.

Na época ndo tinha esse trabalho da escola. Era s6 a distribuicdo da sopa e a
evangelizacdo dos adultos, que a mae Andlia fazia uma vez por més com
outros participantes do Lar, que junto com tia lzabel Bueno, atuavam na Vila
Manuel Satiro.

Em dois mil e cinco, no més de novembro, mae Analia me chamou para
trabalhar na Pavuna e tudo comecou. A obra pré-escolar, em seus diversos
niveis e a educacdo em vérias modalidades de arte, no contraturno, dentre
outras atividades e projetos que envolviam a comunidade.

Para isso eu tive que fazer as visitas de casa em casa para divulgar o nosso
trabalho. E ndo foi dificil juntar as criancas, porque todas estavam ali
pertinho na comunidade e precisavam muito, e logo nos iniciamos o trabalho.
(Quartzo, entrevistada).

Fotografia 24 — Primeira turma de reforco da Pavuna

Fonte: Mural da coordenadora da escola do nicleo da 'Pun, Centro de cagéo Infantil Euripedes
Barsanulfo.

Vimos aqui que havia uma atencdo profunda as necessidades dos grupos de
criangas e jovens excluidos da Pavuna. O trabalho, que comecara em atendimentos nos
contraturnos (periodo que a crianca ndo estd na escola publica), e também acolhia
familias e a fome, foi sendo expandido, em varios ambitos, resultando em um
estruturado centro de Educacdo Infantil, que de certo modo centralizava o esforgo

educacional gestado. Leiamos como se deu isso:
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Depois fomos mudando. Ela foi crescendo, a obra. Comprou-se mais uma
pontinha de terra, e, construindo mais aqui e ali a obra estendeu-se. Mée
Anélia mudou, entdo, fez crescer o trabalho, porque ela achou que nos
deviamos trabalhar a base que é a Educacdo Infantil.

Ela ndo tirou o reforco, n6s continuamos com a sala de trabalho de reforco,
que levava as criancas a ficarem em contra turno com a gente. Mas nés
iniciamos a parte de Educagdo Infantil com a primeira sala de dois anos.
Depois foi-se aumentando, até completar o nivel infantil cinco. Dois, trés,
quatro e cinco niveis, além do primeiro.

Estamos com a Educacdo Infantil formada, funcionamos com reforco e
também o projeto de MUsica, que ja esta com treze anos, e expandiu-se, COmo
vou falar depois. O projeto “Crescendo com a arte”, que temos, atende as
criancgas e jovens da comunidade, e também as nossas criancas da creche e
Educacédo Infantil em seus niveis do dois ao cinco (Quartzo, entrevistada).

3.3 As flores do amor e da gratidao

Nesse momento de minha pesquisa, associo, como em tantas outras
circunstancias, o espaco das arvores da entrada do Lar, ao do espago criado por
Euripedes Barsanulfo, onde, conhecendo o Colégio Allan Kardec, pude sentar a sombra
de um jasmineiro, primeira arvore por ele plantada, em conjunto com seus alunos. As
imagens de Fortaleza e Sacramento alternaram-se em mim, indicando encontros que eu
faria com as duas obras educacionais.

Memoro, ainda, as sensacdes de paz, acolhimento e plenitude que experimentei
durante a visita a Sacramento, em que buscava subsidios para ler sua inspiracdo na obra

do Lar Antdnio de Padua, e, portanto, para este trabalho de dissertacao.
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Fotografia 25 — O jasmineiro da entrada do Colégio Allan Kardec, plantado por Euripedes Barsanulfo e
seus alunos

Jasmineiro
Jasmineiro

Plantado por
Euripedes e Seus
alunos .

Aqui importa trazer a historia de Aida, pequena aluna téo cara a Euripedes, que
para ele cultivava lirios, flores tdo estimadas pelo diretor do Colégio Allan Kardec.
Conta-nos Novelino (1991, p. 139-140):

Aida Ferreira era uma pequena espevitada, cheia de graca morena. Em 1914
frequentava o curso elementar do colégio Allan Kardec, mas adorava o
Diretor para quem trazia flores todos os dias.

Aida residia numa casa modesta, num beco sem nome, ainda hoje existente,
transversal as atuais ruas Major Lima e Comendador Machado, onde ela e
sua mae cultivavam lirios brancos, especialmente para Euripedes.

Aida contava, entdo, 12 anos e ja participava dos festivais do colégio, o0s
quais abrilhantava com sua belissima voz.

A narrativa vai nos levando a imaginar a pequena Aida, mas interrompe-se e nos

traz:

Quando Euripedes desencarnou, os lirios floresciam e Aida levou-lhe uma
coroa dessas flores banhadas nas lagrimas de sua saudade.

Anos depois, em 1926, Aida casa-se com o senhor Benedito Fenelon
Machado e passa a residir no Rio de Janeiro onde constitui familia.
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Nunca mais voltara a Sacramento, mas alimentava sempre a esperanga de
fazé-lo um dia para rever as pessoas queridas, pisar no chao da terra natal e
sobretudo para beijar as lembrangas do seu Colégio e de S’Euripedes.

Corina Novelino continua descrevendo a volta de Aida, entdo com cinquenta e

nove (59) anos de idade, a sua querida cidade de Sacramento:

Qual colegial em excursdo corre ao “Lar de Euripedes” que ela ndo conhecia,
com a alma em festa. Na Sala de Euripedes, reencontra tracos vivos do
passado imorredouro — nas fotografias; nos livros que o mestre tantas vezes
folheara; da correspondéncia volumosa, que lhe atesta o valor da missdo; na
cama branca metalica com molejos, testemunha das reduzidas horas de
repouso; na mesa, onde, por quase duas décadas funcionou como mestre e
pregador das Verdades novas; nas mesas da farméacia; nos objetos de uso
pessoal [...]

Apressadamente, quer ver tudo que se prende as lembrancas que ela acarinha
no mais intima do ser.

Vai ao quintal, antigo “patio das meninas” do colégio. Tem uma exclamagéo
admirativa para as flores que aparecem nos canteiros esparsos.

Sulbito, estaca-se junto a uma planta de folhas alongadas que se destacam
pelo verde brilhante, ostentando ja botdes que derramam perfume suave.
Eram uns exemplares de lirios, cuja florescéncia extemporanea parecia uma
homenagem silenciosa as lagrimas Aida.

A histéria de Aida mostra-nos a afabilidade de Euripedes para com 0s pequenos
estudantes e como ele inspirava amorosidade em quem convivesse com ele, o que talvez
explique o entusiasmo e a alegria com que seus seguidores falam nele até hoje e fazem
questdo de manter viva a memoria do educador em todos 0s espagos em que Viveu.

A seguir veremos alguns dos objetos pessoais e espacos onde ficava Euripedes
Barsanulfo e que sdo mantidos, ainda hoje, por continuadores, ou ndo, na Fazenda Santa

Maria, em Sacramento, Minas Gerais.
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Fotografia 26 — Quarto, na Fazenda Santa Maria, onde dormia Euripedes, preservado, ainda hoje, com
seus objetos de uso pessoal

Fonte: Producéo da pesqusadora.

As fotos foram feitas quando, durante esta pesquisa, fui até sacramento, para ver
0 estado da questdo sobre o Colégio Allan Kardec. N&do devo deixar de registrar, ainda,
que a imersdo me permitiu perscrutar alguns aspectos do trabalho do Euripedes que
atravessavam tantas distancias e nos faziam presenciar o amor de seus continuadores |4,
em Minas Gerais, e aqui, no Lar Antdnio de Padua, Ceara. Estabelecendo relacéo, vai-se
desvendando as colunas do pensamento e da a¢do do educador sacramentado e as da
obra do Lar Antbnio de Padua.

A dedicacéo, seja por meio do empenho com que assumem e desempenham suas
tarefas, seja pelo zelo com que amam e cuidam das criancas, no campo laboral em que
atuam as professoras, levava-me de volta a ideia de uma educacdo do sentimento, que
vinha pela vivéncia ético-moral de partilha junto os excluidos. Continuam as

professoras:

O Lar foi a minha base porque foi aqui que eu comecei a aprender e a buscar
conhecimento sobre educacdo. Ao perceber a necessidade dos outros, das
criangas, do meio, nos sentiamos comprometidos com nossa prépria
formacdo, para atender o que se via como exigéncia social e, até, ético-moral
(Zircbnia, entrevistada).
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A busca de uma formacao tinha um substrato de implicacdo no trabalho coletivo

no Lar e fora dele, mas era também autoaperfeicoamento.

Chegavamos aqui com pouca ou quase nenhuma formacdo porque naquele
tempo isso ndo era obrigatério, mas quando entrdvamos aqui, nos
apaixonavamos pelo trabalho e comecadvamos a buscar aprendizados. E
reflexdo sobre o que se vivia e fazia.

A dona Anédlia e a tia Vandira sempre nos incentivaram nesse sentido de estar
aprendendo sempre junto aos outros, e sempre nos ensinaram muito também
0 que era preciso apara continuarmos com esperanca (Zirconia, entrevistada).

Além disso, a formacdo, que tinha no trabalho em comum um caminho
pedagdgico, era compreendida como uma exigéncia ético-moral, em funcdo da
precariedade das realidades vividas no ambiente educacional e que se devia atender. “A
gente fazia massa de macarrdo, meninos e meninas; doces e suas embalagens
artisticamente decoradas, para vender, e também biscoitos e enfeites natalinos”, e, “isso
era uma festa, mas ajudava o todo da vida da gente e a gente compreendia 0 que era
precariedade e o que a superagdo juntos”.

Larrosa (2002, p. 25), em suas notas sobre experiéncia, sugeria que se pensasse
que: “A experiéncia e o saber que dela deriva sdo o que nos permite apropriamo-nos de
nossa propria vida”. Para isso, no entanto, no caso do trabalho do educador, estamos
observando que ha que se trabalhar o que Passeggi (2011, p. 252) indica ser um
“exercicio de reflexividade”.

Além de termos de unir sentimento e razdo, cognicéo e afeto, no trabalho com a
dimensdo espiritual, como afirma Angela Linhares (2017, p. 113), e a propria
expressividade do sujeito em aprendizagem evolutiva, a reflexividade implica uma

autorreflexdo do sujeito sobre o préprio plano da sua histéria:

Se ndo se faz um trabalho onde a subjetividade é explicitada, como forma de
autoconhecimento, como podemos modificar o que ndo se conhece? Seria
preciso, para modificarmo-nos, também tentarmos nos aperceber do que
somos e sentimos, para “determinarmo-nos” na direcdo do que desejamos
melhorar, como Espiritos que somos, em aprendizagens de evolugdo
(Linhares, 2017, p. 113).

Nesse sentido, a autora propde que: “Transformagdo ndo é negacao das nossas
dificuldades, mas trabalho a partir delas, no sentido de transforma-las”, e explicita
pondo em cena a experiéncia medianimica como lugar de aprendizagens de Si, guia para

a acdo de transformagéo ser e mundos. Assim € que: “Para isso ha que conhecermo-nos,
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contactarmos o plano do nosso eu profundo, que na experiéncia medianimica, quando
vivida na positividade da reflexdo e aprendizagem, adquire mais saber, pela insergéo do
inconsciente” (Linhares, 2017, p. 11). Também, ressalta a autora o fato de que o
Espirito que aprende, junto a outros, encarnados e desencarnados, juntos “tentam ajustar
o material desiderativo a suas tarefas evolutivas” (Idem, p. 112).

Nos estudos feitos, ia tecendo memdria e lembranca, trazendo da histéria oral a
consideragdo de um passado que se entranha no presente e anuncia futuros. Jade dizia
que “tudo passa, s6 Deus permanece” e que “os aprendizados se tornam sabedoria
quando nao desprezam a fonte do amor”.

Os didlogos com as psicografias de Diamante com seu pai Fernando Melo, e que
também eram lidas por todos (apds o desencarne dele, em 1980), nunca deixaram de

impulsionar supera¢fes. Como ela afirma:

Ele sempre teve esse olhar sensivel e acolhedor de buscar alternativas,
caminhos, respostas, nunca se acomodou por conta de crises. Pelo contrério,
em crises ele sempre procurava criar algo — que foi o que ele fez quando
criou as condi¢Bes dos pequenos projetos de trabalho que estdo ai até hoje
mantendo a nossa vida em comum e o trabalho social com as comunidades
(Diamante, entrevistada).

Antes de continuarmos com a fala de Diamante, vejamos uma mostra que nos
atenta para a irrefutabilidade da psicografia como comunicacdo entre um espirito
desencarnado e um médium, capaz de ser medianeiro de sua mensagem que de algum
modo deseja enviar a particulares ou a humanidade terrena em geral.

Estava nesse estudo das psicografias de Fernando Melo a seus filhos e filhas do
Lar Antbnio de Padua (sdo mais de sessenta que tenho em minhas médos, com o
assentimento do médium), que evidenciava a relagdo entre os sujeitos, Espiritos que
somos, de planos vibratdrios diversos, quando examinei um fato que chegou aos meus

olhos indagadores, na época da pesquisa.

Estava noite a fio estudando as cartas psicografadas, para adentrar a
compreensdo das relagGes afetivas no Lar Antdnio de Padua e apreender algo
que pudesse comportar no recorte da pesquisa, quando tive acesso a um fato
sobre o0 assunto.

Ndo posso deixar de anota-lo, porquanto ele mostra a validade da psicografia,
em dadas condicfes comprobatdrias, que interessaram a Justica e, também, a
uma mae aflita.

A pesquisa deve evidenciar nem tudo, mas elementos que compde 0 seu
universo de fatos e estudos, quando isso traga elementos do pensamento da
pesquisadora. Porque todo pensamento e escolha tedrica possui contextos que
sdo informados por multiplas dimenses (Diario de Campo).
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Observemos a validade da psicografia, ap6s um fato do Espirito, como nomearia
Barsanulfo, e que mostra como a ciéncia deve auscultar a vida social, que exige essa via
medianimica no estudo das realidades. Leiamos a publicacdo do Jornal Diario do
Nordeste, de vinte e seis de julho de dois mil e dezesseis:

Gaudino Neto, filho da técnica em enfermagem aposentada Maria Lopes
Farias, 75, de Fortaleza, estava desaparecido havia mais de cinco anos. Na
época do sumico, avisara a mae que iria para uma vaquejada em Canindé
(115 km da capital cearense), e nunca mais voltou. Tinha 47 anos na época.

Seus restos mortais, porém, foram enfim localizados em uma lagoa na regiéo

metropolitana de Fortaleza, e o exame de DNA confirmou sua identidade.
Tudo gracas a uma carta psicografada. (Grifo nosso).

Continuando a noticia jornalistica, comparece a descri¢cdo do fato do ponto de

vista da mée do rapaz desaparecido:

Segundo a mée, Gaudino tinha o costume de passar longos periodos longe de
casa, sem dar noticias. Ap6s entrar no quarto més sem contato, porém, a
aposentada se desesperou. "Eu mandei imprimir mais de duzentas (200) fotos
grandes dele, com endereco e telefone", diz.

E assim foi por cerca de dois anos, até ela se convencer da morte do seu filho.

Durante a procura da mée do rapaz desaparecido, Gaudino, sua mde passa a
frequentar um centro espirita e entra em contato com o médium Nilton Sousa que ali
trabalha com psicografia de cartas consoladoras, como sdo chamadas as mensagens dos
desencarnados (chamados mortos) para pessoas gque estdo reencarnadas (ditas vivas).

Entdo, na psicografia, um avé desencarnado, do rapaz que ja havia desencarnado
também, o Gaudino, indicou o lugar onde estaria 0 corpo de Gaudino. Leia-se 0 passo a

passo do fato jornalistico e mediunico:

Nesse meio tempo, ela passou a frequentar um centro espirita. Na segunda
visita, 0 médium Nilton Sousa psicografou uma carta do sogro da aposentada.
Foi o avd do rapaz, narra a mde, que deu a indicacdo de um local que o
médium afirmava desconhecer: a lagoa do Juvenal.

Ocorre que a tal lagoa existe. Fica a 35 km de Maranguape, na regido
metropolitana de Fortaleza.

No comecgo de 2013, de fato policiais ja haviam localizado os restos mortais
de um homem acidentalmente, depois de um incéndio em uma mata ao lado
revelar parte de uma ossada humana.

Segundo o inspetor Wellington Pereira, que atua na Delegacia Metropolitana
de Maranguape, na ocasido tentou-se identificar os restos mortais, mas, em
virtude do estado de decomposicdo, o trabalho ndo avangou e o caso foi
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arquivado. A ossada foi enterrada no cemitério municipal como pessoa nédo
identificada.

Mas houve uma reviravolta nos acontecimentos e viu-se desvendado o
desaparecimento do rapaz: é que foi feito o exame de DNA e constatou-se que 0 corpo
morto que estava na lagoa do Juvenal, conforme indicacdo da psicografia (do av6 do

rapaz). Leiamos os termos em gue o jornal comenta o fato:

REVIRAVOLTA

No comeco de 2015, ap6s as sessOes espiritas, Maria foi a delegacia
questionando sobre a ossada, que poderia ser do filho dela. Na época ela ndo
mencionou a carta psicografada a policia. No decorrer do ano passado
ocorreu a exumacdo dos restos mortais e, em outubro, o resultado do exame
de DNA confirmou tratar-se de Gaudino.

O caso veio a publico somente no comeco deste més -em janeiro, ela
comentou com a policia sobre a carta psicografada. O policial ficou surpreso
ao saber da carta. "E um caso que realmente chama atengdo". O proprio
médium diz que ficou nervoso com conteldo do documento psicografado.
"Eu fiquei preocupado. Como médium, eu posso errar", diz.

O resultado do exame de DNA foi 0 que acalmou Nilton, diz.

Com a identificacdo da ossada, a Policia Civil reabriu o caso.

A Policia Civil, agora com a identificacao da ossada, reabriu o caso.
Pelo estado avancado de decomposi¢do, porém, policiais ainda ndo
identificaram a possivel causa da morte.

O inspetor Wellington Pereira, que em 2013 participou da localizacdo da
ossada e acompanha o caso, diz ndo ver participacdo nem do médium nem da
aposentada na morte. A reportagem ndo conseguiu falar com o delegado
responsavel pelo caso. Procurada, a Secretaria da Seguranca Publica e Defesa
Social do Ceara ndo havia se manifestado até o final da manhd desta terca-
feira (26).

E tem-se o desfecho do caso: a mée dizendo estar em paz.

ESTOU EM PAZ

Depois de cinco anos de aflicdo, a sensacdo de Maria é de alivio. "Aconteceu
0 que aconteceu, tudo bem. Mas eu sei que meu filho estd bem melhor do que
eu. Estou em paz". Agora, a aposentada planeja recuperar os restos mortais
de seu filho e crema-los. "A gente vai fazer uma caravana e soltar as cinzas
em Canindé. Ele ndo gostava de aventura? Entdo, eu vou deixa-lo solto".

26 de julho de 2016. Jornal Diério do Nordeste; Folhapress.
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Trazendo Talita Eloise Teixeira Venancio que, em sua tese, assevera-nos da
validade da psicografia como meio de prova em processos penais € na justica. Em suas

conclusdes observa e constata o seguinte:

Como tivemos a oportunidade de analisar, varios foram os casos que se
apresentaram junto ao processo penal patrio trazendo a contribuicdo de uma
carta psicografada, influenciando, seja de maneira direta, seja de maneira
indireta a decisdo final e, pelo desenvolvimento dos referidos casos, bem
como pela propria analise da legislacdo patria, em especial do artigo 232 do
nosso Cadigo de Processo Penal, dividas ndo restam a respeito, em especial,
do carater documental da carta psicografada.

Partindo-se, entdo, do conceito de documento em sentido amplo, que nada
mais é do que a conceituagdo dada a qualquer manifestacdo da expressdo
humana e levando-se em consideracdo que nenhuma proibigéo foi efetivada
pela constituicdo patria a respeito da utilizacdo da psicografia como meio de
prova, 0 Seu UusO junto ao processo penal estd plenamente garantido
(Venancio, 2010, p. 69).

A seguir, Diamante nos mostra uma psicografia que lhe serviu de alento para o
cotidiano, mas que o vinculava ao propdsito maior da pessoa na vida, em seus caminhos

de subjetivacdo e de superacdo de dificuldades conjuntas, na sua evolucao.
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Fotografia 27 — Mensagem psicografada pelo médium Augusto César, em 28 de fevereiro de 2010, no Lar
Antdnio de Padua, Fortaleza, Ceara
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

Ao estudar as psicografias que enviava Fernando Melo, desde 1982 até hoje, ndo
podemos deixar de fazer ilacbes com a tese de Rosane Melo (2013, p. 142), que mostra
também o modo cotidiano e atento da presenca de Euripedes Barsanulfo no Lar Antdnio
de Padua. Seria amor, sim, esse zelo. Um filho adotado de Andlia Bueno e Fernando
Melo, conta uma experiéncia que aponta esses pequenos-grandes cuidados:

A lembranca de Euripedes, essa presenca de Euripedes aqui através de dona
Anélia é muito forte. Eu mesmo... O meu filho, quando ele tinha um ano e
pouco, ele tinha muito problema de crise de garganta. Ele vivia no
antibiotico. E tinha convulsdo porque a crise de garganta, aquela febre alta
dava convulsdo. E ai eu escrevi para o Centro Espirita Tupyara, que é 14 no
Rio de Janeiro. Ndo foi nem eu, foi 0 meu marido. Ai ele escreveu para o
Centro Espirita Tupyara; foi marcada a cirurgia e ele fez os trés tratamentos.
E no dia que eu fui fazer a cirurgia, que os espiritos iriam operar, quando
chegou a hora, que a gente estava no quarto orando, ele estava dormindo,
meu filho, quando aquele cheiro de jasmim penetrou a casa. Ai eu falando
com a mée Analia, ela disse que o cheiro de jasmim... Era uma forma dela
sentir a presenca do seu Euripedes ali. E eu ndo duvido, porque o seu
Euripedes, ele tem muita ligagdo com a mde Analia, com a casa, com a
instituicdo do Lar. E pela misericdrdia divina, com certeza ele nos socorreu
(Columba).
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E observa Rosane Melo que o pensamento vivo de Euripedes Barsanulfo ali, no
Lar Antonio de Padua, era como se estivesse “espiritualizando a vida”. E continua a
pesquisadora, direcionando nosso olhar para a relagdo de Anélia Bueno (a mée Anélia)
com Euripedes.

E que Melo aqui nos da a informacéo de que a secretaria de Euripedes, Amalia
Ferreira de Mello, era madrinha de mée Andlia. Vamos trazer o texto do trabalho de tese
da pesquisadora (Melo, 2013, p. 13), onde esta entrevista Columba, pseudonimo de um
filho adotivo de Fernando Melo e Analia Bueno. A entrevista foi feita perto das flores,

de um rosa-escuro, da buganvilia, no préprio Lar Anténio de Padua:

E continuamos perto do pé de buganvilia, que neste tempo do ano dava suas
flores de um rosa-escuro, o cotidiano nos chamando para as questdes do
mundo-vida, como diz Herculano Pires. - Por que vocé diz que o Euripedes
tem muita ligacdo com a casa? - A madrinha de mée Anélia foi secretaria do
Sr. Euripedes. E ela passava meses na casa da mde Analia. Ldgico, depois
que Sr. Euripedes partiu para o plano espiritual, a madrinha, que era muito
amiga da familia, era madrinha da mde Analia, continuou trazendo muito
dele. E conversava com méde Analia contando todos os casos que vivenciou e
participou. Entdo, Euripedes tem ligagdo com a familia da mée Anélia, por
intermédio, fisicamente, da madrinha Amalia. Porque a gente sabe que isso
transcende. Ele viveu numa outra época. A mae Andlia nasceu em 1927,
entéo ele ja tinha partido, né? Mas a ligacdo com a familia de mée Andlia,
com todos esses trabalhadores espirituais transcende os vinculos materiais,
porque o Espirito pode muito mais (Columba).

A seguir, vejamos uma fotografia que mostra a senhora Amaélia Ferreira de
Mello, madrinha de Anélia Bueno de Melo, com colaboradoras no Lar de Euripedes, no
ano de 1954.



154

Fotografia 28 — Dona Amalia Ferreira de Mello, Laura Cais de Oliveira e Maria da Cruz, em 1954, na
antiga sede do Lar de Euripedes, em Sacramento, MG

S EL IR

Fonte: Corina Novelino, em Euripedes — 0 Homem e a Missdo. S&o Paulo: Instituto de Difusdo Espirita,
1991.

O amor, principio educativo que tem sido silenciado em Educacdo, traz longa
tradicdo de reflexdo, e é ele a chave para abrirmos as outras pilastras dessa pedagogia,
gue retoma a via espiritual no seio da multidimensionalidade do ser. Para tal abertura,
em termos de conhecimento, devemos acolher as reflexdes da complexidade, que nos
leva a reflexionar sobre a conjuncéo de areas de estudo no pensamento contemporaneo.
A estudiosa e pesquisadora Dora Incontri frisa este aspecto interdisciplinar no modo de

conhecer e no conhecimento que o espiritismo traz:

A revolucdo mais original que Kardec promoveu foi no conhecimento
humano [...]. Kardec propds uma forma de conhecer integrada de todas as
areas; ele ndo quer o conflito entre ciéncia e religido, ndo quer a subjugacéo
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da filosofia, ndo quer a exclusdo de nenhum instrumental possivel que se
debruce sobre 0 homem e o universo. No interesse da verdade, a ciéncia deve
aceitar a contribuicdo das religibes, a religido deve aceitar o controle racional
da ciéncia, todas as areas necessitam da articulacdo filoso6fica e a filosofia ndo
pode ser deixada apenas por sua propria conta, para ndo virar especulacdo
desconectada dos fatos e das pessoas (Incontri, 2004, p. 108-109).

Para bem compreendermos o amor, nesse ambito pedagdgico do recorte da
pesquisa, vamos seguir a teia de outros aspectos educativos com o0s quais ele se

relaciona.

3.4 A cooperagdo como principio educativo

Anotamos, até aqui, que, desde a fundacdo do Lar Anténio de Padua, a rotina
vivida pelo casal Anélia Bueno de Melo e seu esposo, Fernando Melo, trazia o principio
da cooperacdo no cerne das atividades diarias. A ideia de formarmos uma familia nutria-
se do convivio cotidiano de estudo, mas também era alicercada na partilha das
atividades que faziam a experiéncia cotidiana de uma casa ou lar com muitas criangas-

filhos. Ougamos a fala de Diamante (entrevistada):

Cada um tinha uma tarefa e assim se aprendia a responsabilidade. Cada um
arrumava seu quarto, cuidava dos seus pertences, ajudavam um ao outro
cooperando com 0 que era do outro e 0 que era de todos, porque havia
diferengas, sim, e também a gente organizava atividades coletivas brincantes,
mais raramente voltadas para pequenos projetos de que até as criangas, nds,
faziamos parte, como fazer a massa do macarrdo, os biscoitos, e enfeites
natalinos para o papai vender no INSS (Diamante, entrevistada).

Percebemos que na cooperacao cria-se senso de responsabilidade, o que levava
as criangas a realizarem suas tarefas voluntariamente, mas pactuando entendimentos,
colaboragbes pontuais, brincantes, ora mais ligadas a atividades que tinham conotacédo
diferente, como projetos mais audaciosos. Digno de nota, portanto, é a importancia de
cada um dentro da familia que se construia, o que implicava, contudo, que cada um
fizesse suas aprendizagens cumprindo cooperacGes nos pequenos e grandes pontos da
pauta familiar de organizacdo da vida em comum. Isso nd&o quer dizer que
esquecéssemos das comunidades ao redor, com quem se tinha estudado, quando as
criangas sem escola e que moravam no entorno foram estudar no Lar Anténio de Padua,

como nos referimos anteriormente. Aqui, frisamos que este ambiente constituia-se
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desde o cotidiano repartido dessa familia grande dos adotados junto a Fernando e

Rinaldi (2017) atenta-nos para a importancia de considerar as diferencas de cada

individuo, olhando-as de forma sensivel, de modo que todos deem a sua contribuicao,

cada um a sua maneira, 0 que favorecera, veremos mais a frente, a participacdo

voluntaria nas tarefas de cooperacgdo. Leiamos:

De modo a nos educar, devemos tentar compreender as diferencas, em vez de
desejar suprimi-las. Isso significa olhar cada individuo levando em conta sua
formacao e sua histéria pessoal, e com grande sensibilidade. Isso representa
“escutar” as diferencas (aquilo que chamamos de “pedagogia da escuta”),
mas também ouvir e aceitar as mudangas que ocorrem dentro de nés geradas
por nossos relacionamentos, ou melhor, por nossas interagdes com as outras
pessoas. Isso implica abandonar todas as verdades que julgamos absolutas,
abrirmo-nos a duvida e valorizar a negociacdo como estratégia do possivel.
Tudo isso representa — ou, mas precisamente, pode representar —
possibilidades maiores de mudanca para nds, sem que venhamos a nos sentir
deslocados ou que tenhamos a impressdo de haver perdido alguma coisa
(Rinaldi, 2017, p. 252).

Continua Rinaldi, levando-nos a compreensao sobre participacéo,

Nessa definicdo do valor das diferencas, encontramos uma definicdo mais
rica e mais contemporanea do valor da participagdo — ou a participagdo como
um valor. Na nossa experiéncia educativa, a participacdo — ou seja, sentir-se
parte ou ter uma sensacdo de pertencimento — ndo é limitada as familias
(embora esse processo seja extremamente fundamental), mas constitui um
valor e uma qualidade da escola como um todo. E isso significa fornecer
espacos, linguagens e, de modo mais geral, métodos organizacionais e
estratégias que tornam possivel esse tipo de participacdo — algo que sempre
procuramos aprimorar em nossa experiéncia. No entanto, embora as metas
educacionais e pedagogicas devam ser claras e explicitas, a0 mesmo tempo a
participacdo requer certo senso de indefinicdo e amplos espacos de
possibilidade (Idem, p. 252-253).

Conclui, mostrando-nos como a cooperacdo, compreendida e praticada pelo

adulto e pela crianga, orienta a escola no sentido de um lugar de democracia.

Essas reflexdes conduzem a outro valor que é parte da nossa experiéncia, 0
valor da democracia, que é intrinseco ao conceito de participacdo -
participacdo das familias e também das criangas e dos educadores no projeto
da escola. Essa questdo extremamente importante merece pelo menos uma
breve mencdo, porque ndo devemos esquecer que a escola esta intimamente
ligada a sociedade em que se situa. Ha a questdo recorrente de saber se a
escola € limitada a transmitir cultura ou se pode ser, como em Reggio
aspiramos que seja, um lugar onde a cultura é construida e a democracia é
vivenciada. Escola e democracia, um tema caro a Dewey, representa um
compromisso para todos nos: a escola como um lugar de democracia, na qual
todos nds podemos viver a democracia (Idem, p. 253).
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Irlys Barreira (2010, p. 259), em reflexdo sobre bairros no espaco urbano da
contemporaneidade, comenta: “Sennett, em livro polémico intitulado O declinio do
homem publico (1999), chama a atencdo para o desaparecimento gradativo de
experiéncias compartilhadas em espacos urbanos marcados pela ldgica da evitacao e
reforco ao individualismo”.

Mostrando que hé as contradi¢Ges do espago publico urbano da cidade, observa
também que nele os atores sociais ndo sucumbem, mas as pessoas € grupos sociais
também vao criar um imaginario que, em meio a uma realidade social conflituosa,
transcende as restricdes do individualismo. Cria-se, ainda que ndo se perceba téo
evidentemente como antes, nos inicios do Lar Anténio de Padua, como até hoje, em
meio mesmo as transformagdes sociais da cidade, uma ideia de coletivo que é o bairro.

A autora Irlys Barreira discorre sobre o0 assunto nos termos:

Na realidade, o uso dos espacos na cidade ndo se separa de processos,
conflitos e intervengdes politicas nos quais se percebe a emergéncia de atores
no fluxo das diferentes dindmicas interativas.

A cidade, nesse sentido, ¢ multipla, ndo obstante sua capacidade de “se
impor” a seus moradores e visitantes, constituindo-se em uma espécie de
unidade imaginaria — identidade a partir da qual cada aglomerado urbano
pretende afirmar sua marca distintiva (Barreira, 2010, p. 260).

Esta unidade imaginaria, que Sennett concebe que perdura, mesmo ante as
contradi¢Ges do bairro, e que é frisada por Irlys Barreira, ndo nos destitui de certos
conteddos identitarios, mesmo em pleno capitalismo mundializado.

Ja para Maturana (1999), é preciso considerar as bases de cooperacdo que
marcam nossa espécie. Com o autor: “a origem antropologica do Homo Sapiens ndo se
deu através da competicdo, mas sim da cooperacéo [....]. O que nos faz seres humanos é
a nossa maneira particular de viver juntos como seres sociais da linguagem” (Maturana,
1999, p. 185).

Quando escutamos Diamante em sua fala, ater-se a forma como “o pai, Fernando
Melo educava seus filhos para viveram no mundo como participes, atuantes na propria
vida e no social, livrando-os da passividade perante a propria existéncia, que continua

no ambiente onde se atua”, como acrescenta aa entrevistada.

Apontando nessa direcdo € que Figueiredo (2014, p. 51) nos diz que:

Neste sentido, necessitamos imprimir na vida outro tipo de racionalidade,
com base na cooperagdo voltada para a pessoa humana, em substituicdo a
racionalidade cognitiva instrumental centrada no individuo egoista. Assim,
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temos que (re) construir as praticas educativas de homens e mulheres, no que
concerne a formacdo desses, nas escolas e nos outros espagos das
organizacdes sociais, como seres atuantes em prol do fortalecimento e da
melhoria das relacdes interpessoais entre todos 0s seres humanos, cujo intuito
seja a ascensdo da cooperacdo, no e com o mundo, em substituicdo a
competitividade reinante na realidade hodierna.

O mesmo senso de cooperacdo era encontrado no Colégio Alan Kardec,
praticado por Euripedes Barsanulfo. Segundo nos conta Corina Novelino, os adoecidos
fisica e/ou mentalmente, também espiritualmente (os obsidiados), expostos a situacdes
de rua em abandonado pessoal e social, e devido a esses contextos sociais de
precariedades e miseria social, eram recolhidos em dependéncias do Colégio Allan
Kardec, onde ficavam sendo cuidados até terem condicao de retornarem a suas vidas.

Os alunos eram envolvidos também nessa situacdo de cooperacdo e exercicio
solidario, em situacfes de recreios, plantdes alternados, com horéarios definidos para

ajuda aos outros e situacGes dessa natureza.

Nessa época, Euripedes recebia obsidiados para tratamento, dando-lhes ali
carinhosa e benéfica assisténcia e hospitalidade.

Os alunos eram designados para a vigilancia a esses enfermos. Alternavam-se
os discipulos no exercicio de enfermeiros improvisados. De tal forma se
habituaram aquela tarefa, que o fato corria-lhes a conta de rotineiro e natural
(Novelino, 2000, p. 111).

Repare a fala de Novelino sobre esse cuidado solidario no colégio de
Barsanulfo: “De tal forma se habituaram aquela tarefa, que o fato lhes corria a conta de
rotineiro e natural”.

Seguindo, encontramos, novamente, a aproximagdo com O pensamento de
Pestalozzi. Como Soetard (2010) referia sobre o educador, para Pestalozzi, parecia que
era exigido dele proprio que se superasse continuamente na acdo. Dizia o bidgrafo de
Pestalozzi, que “a partir de Stans e através do relato que nos deixou de sua breve
experiéncia, se esforcara por construir uma humanidade social a mais proxima possivel
do desejo de cada um e no interesse de todos, mas que deve superar-se continuamente
na acao” (Soetard, 2010, p. 26).

Nas palavras de Pestalozzi, referindo-se ao Método do Amor Pedagdgico:

Quem quer que se aproprie do método, seja uma crianga, um jovem, um
homem ou uma mulher, chegara sempre em seus exercicios a um ponto que
solicitara particularmente sua individualidade: ao capta-lo e desenvolvé-lo
essa pessoa fard emergir em si mesma, forcas e meios que lhe permitirdo
superar, em grande medida, a necessidade de ajuda e apoio em sua formacéo
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que nesta etapa continua sendo indispensavel para outros, e estara em uma
situacdo de percorrer e completar, com passos seguros e autdbnomos, 0
caminho de sua formacdo. N&o sendo assim, minha casa ndo se manteria em
pé, minha empresa teria fracassado (Pestalozzi, 1826 apud Soétard 2010, p.
24).

Chegando a vida de Diamante, nossa entrevistada do Lar Anténio de Padua,
vimos que ela, ainda bem jovem, foi em busca de sua profissionalizagdo partindo da
percepcdo de aptiddes e interesses que em si ja se mostravam. Mesmo vivendo ja de
forma independente, sabia-se parte da familia que construira, portanto, responséavel por

continuar a tarefa que a mae Analia havia lhe confiado. Vejamos o que ela diz:

Quando eu sai do Lar, j& depois de dezoito anos, deixei de ensinar o reforgo
para ir trabalhar no Lar Fabiano, no Rio de Janeiro. Eu me ofereci para ajudar
o0 Lar onde eu vivi, com uma parte do meu salério, ai o papai disse: “o seu
dinheiro é seu. Vocé ndo precisa tirar do seu dinheiro pra nada. E do seu
trabalho, administre e use-o para vocé mesma”.

Olhando a mesma questdo por outro prisma, temos a visao de Anélia Bueno:

A mie Analia teve outra opinido e disse: “vocé paga a professora que vai
ficar no seu lugar”.

Naquela época eu fiquei pagando a professora que ficou no meu lugar para
ela fazer as tarefas com 0s meninos, porque 14 eu ja tinha um trabalho em
andamento que eles promoveram, eles encaminharam, entdo néo podia parar.
Assim vejo que de uma forma ou de outra, tanto pai Fernando como mée
Anédlia conduziam a gente para essa independéncia e também para a
colaboracdo com os outros (Diamante, entrevistada).

Sobre a autonomia e sua tarefa consciente e emancipadora, as autoras Ximenes e
Linhares (2021, p. 198) nos trazem o pensamento do pensador espirita francés Leon

Denis:

Denis (2015 p. 297) enfatiza o aspecto intergeracional na educacéo,
articulando-o ao movimento evolutivo que deve ser feito conscientemente,
para ndo vivermos repeticGes que devolvam a humanidade a contextos de
crueldade e beligerdncia, como se forjasse uma governamentalidade
hegeménica.

O pensador espirita francés defende a autonomia (um trabalho para se chegar
a consciéncia autbnoma) como devir do ser, em uma aposta nas
possibilidades da razdo emancipadora, que devera proporcionar um "aprender
a governar-se”.

Ainda, em Pestalozzi, temos que “Devemos nos convencer de que o objetivo
final da educacgdo ndo é o de aperfeicoar as noc¢oes escolares, mas sim o de preparar para

a vida”, e, desse modo, tem-se em vista o desejo “ndo de dar o héabito da obediéncia
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cega e da diligéncia comandada, mas de preparar para o agir autbnomo” (Pestalozzi,

1969, p. 75, p. 94).

Fotografia 29 — Diamante com as criangas de sua turma na Casa de Mae Maroca, do Lar Fabiano, no Rio
de Janeiro

28

Casa de Mae Marocas - Duque de Caxias - RJ

Fonte: Revista Capemi (1984).

Na fala de Diamante, que continua a descri¢do de suas procuras ja na fase de
juventude, em sua ja iniciada profissao, distante da familia com a qual construiu amor,
continua aprendendo autonomia, ensaiando gerir sua vida de modo independente. Seu
oficio, vinculado a educacéo, era um exercicio extensivo das suas conquistas anteriores,
observa ela, ao dizer: “autonomia se reinventa sempre”.

Para Piaget (1994), a partir de seus estudos sobre a construcdo do Juizo moral,
haveria um movimento evolutivo em que, por exemplo, a crianca sai de um exercicio de
vida em que a moral heterbnoma domina, para um outro em que a moral autbnoma lhe
confere seus voos. Ainda, Piaget (1994) mostra, com complexa e detalhada pesquisa,
que a moral autbnoma é trabalhada com a cooperacéo.

Na heteronomia, a crianga centra seu pensamento sobre juizo moral e regras
sociais a partir de dar ao adulto (a0 Outro) toda a autoridade, aceitando em geral que
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coloque regras e leve-a a cumpri-las. Tanto a crianca confere poder ao adulto (ou ao
Outro) como também ndo se volta com forca para assumir responsabilidades, ja que
cede suas capacidades de escolher e assumir o que elegeu para fazer e viver.

Ja nas relacbes onde ha cooperacéo, a crianga precisa ficar no lugar do Outro (o
que a crianca vai aprendendo a fazer gradualmente), e socialmente deve obedecer a
regras e normas que podem ser justas e favorecer a solidariedade humana. Ou que elas
podem ajudar em seus ambientes préximos a recria-las quando possivel. Dessa forma,
aprendem a criticar o que ndo deve permanecer e a incrementar o novo. Tendem, na
escola, inclusive, a obedecer as regras que vado requerer sua participacdo na sua
elaboracéo.

Yves de La Taille (2006) mostra que o conteddo moral tem grande variabilidade,
mas ha como que topos ou temas universais que sdo recorrentes, como a vida e a
verdade. Chama a atencdo, porém, para 0 que € comum a todos: o sentido e sentimento
de dever ou da obrigatoriedade de obedecer a regras, afirmando ser esta uma invariante,
na dimens&o psicoldgica.

Nucci (2000) destaca o valor de uma educacdo moral em que o adulto ndo se
atenha a moral convencional, mas possa ajudar os educandos a construirem suas
capacidades concernentes ao juizo moral junto ao estudo das questBes sociais, que 0s
levem a produzir compreensfes complexas e mais solidarias sobre seus mundos sociais
e morais.

As criangas muito pequenas, aborda o autor, ndo entendem sobre como funciona
a organizacdo das convencBes ético-morais, nem tampouco reconhece 0S
desdobramentos concretos das regras postas pelos sistemas sociais. E preciso trabalhar
seu senso critico, sem deixar de também auxilia-la a viver a poesia da vida.

Piaget (1994) sempre coloca ser importante, entdo, percebermos 0 momento do
desenvolvimento do educando (como ele se encontra cognitiva e afetivamente, ética e
moralmente), de modo que se possa atuar junto ao deslanche que fazem ao se
movimentarem nos ambientes morais e sociais, inclusive a escola.

As préaticas sociais que vivenciam e sua reflexdo sobre elas vao mostrar
concretamente a diferenga entre convencdes e sensibilidades, quando se lida com
educacdo moral. Ainda, por meio de um trabalho reflexivo, pode-se ajudar o educando a
sair da situacdo de ser objeto das préaticas e regras sociais para a situacdo de participar,
ajudar, solidarizar-se; enfim, arcar com a posigéo de sujeito da construcdo de uma moral

autbnoma.
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3.5 A cooperacdo vivida além da escola

A partir das observacdes feitas e das entrevistas, participantes, depreendemos do
pensamento das professoras das escolas do Lar Antonio de Padua, que a cooperacao
pode ser compreendida como um principio pedagdgico que alinha esforgos formativos
na acdo docente. E que se nutrem da experiéncia.

Os saberes das professoras como saberes de experiéncia nos lembram Freinet
(1973, p. 113), que nos dizia ser a cooperagdo uma “via que nos conduzira aquilo que,
todos juntos, construiremos”. Desse modo, partindo dessa experiéncia partilhada,
educadora, podemos pensar a ideia de formar sujeitos “com possibilidade de viver uma
existéncia fértil” (Idem, p. 115).

Adentremos a reflexdo-acdo sobre cooperacdo. Estd ainda na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), documento gque norteia as praticas educacionais do Brasil,

como uma das competéncias gerais para a Educacao Basica:

Art. 9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos e a
cooperacdo, fazendo-se respeitar e promovendo 0 respeito ao outro e aos
direitos humanos, com acolhimento e valorizagdo da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza. (Brasil, 2018, p. 10)

No Lar Antonio de Padua, vejamos o que diz a professora ZircOnia sobre a

cooperacédo na escola:

Sempre precisamos da coopera¢do das criangas conosco e entre si, € iSso
também é importante para elas se sentirem autbnomas. Aprenderem
autonomia. Elas gostam de ajudar os colegas que estdo com alguma
dificuldade. E sempre tem alguém precisando de algum cuidado especial, de
ajuda com as atividades e sempre tem alguém para ajudar.

Como companheiros, eles gostam de compartilhar o que fizeram ou algum
conhecimento novo. E se algum colega esta com dificuldade, fazem questéo
de ajudar. Eles ndo sdo egoistas gostam de compartilhar.

Mas isso penso que vem do trabalho que é feito com eles desde o Infantil 1I.
Eles j& chegam no Infantii V com esse senso de cooperagcdo bem
desenvolvido porque foi de certo modo incentivado, trabalhado, e alimentou
0 que as criangas podem trazer de seu também e de seus mundos, nesse
sentido (Zirconia, entrevistada) (Grifo nosso).

Entendemos, porém, que a cooperacdo como principio educativo vai formando o
ser cooperativo para o mundo, pois que essa educacao ndo esta restrita a sala de aula ou
mesmo a escola. A crianga aprende a cooperar porque é com esse exercicio compassivo

de “ficar no lugar do outro” que ela constroi autonomia. Nesse trajeto, ela vai
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encontrando o seu lugar no mundo, contribuindo com sua diferenca no
compartilhamento da vida social.

Afirma Figueiredo (2014, p. 71) que “a educacdo pode proporcionar atitudes
compassivas entre 0s seres humanos e destes com a natureza, atraveés do ensino e de
aprendizagens centradas em praticas pedagdgicas voltadas para o fortalecimento dos
vinculos entre as pessoas”. Também, o autor afirma que nesse projeto de humanidade,
vislumbra-se “a emergéncia de uma nova civilizagdo global assentada na racionalidade
da cooperac¢do” (ldem, p. 71). E continua o autor, propondo uma epistemologia da

cooperacdo, que pode ser construida e reconstruida nas praticas sociais partilhadas:

Assim, uma epistemologia da cooperagdo pode ser construida e reconstruida, a
partir do territério, como espago de criacdo e recriagdo da vida em horizontes
voltados para o alargamento da solidariedade e da reciprocidade entre os
sujeitos com a finalidade da inauguracdo de um pensamento, que promova uma
educacao forjada por fundamentos éticos e politicos em torno da transformacéo
social com vistas a ascensdo dos individuos como pessoas comprometidas com
0 outro e com insercéo critica no e com 0 mundo em torno de agdes em defesa
de uma vida partilhada (Figueiredo, 2014, p. 82-83).

Pensando em inimeros exemplos de ocasiGes em que a cooperacdo ultrapassa 0s
muros da escola e alcangca mesmo quem esta fora dela, leiamos o que diz Zirconia, pois

é emblematico dos casos em que a cooperacao praticada fora da escola:

Sempre que temos algum caso especial que precise de uma investigacdo mais
profunda, levamos para a tia Vandira. Com ela procuramos entender o que
esta acontecendo, por qual problema a crianca ou a familia est4 passando
(Zirconia, entrevistada).

A(]Ui, vemos que os professores conversam entre si e estudam os casos em

comum ou que produzem diferenca:

Para isso sdo feitas visitas a casa da familia. A gente, professores e
coordenadora, chama a familia para conversar. E é feita uma investigacéo,
um estudo para sabermos a melhor forma de ajudar.

J& aconteceram muitos casos e sempre esta acontecendo mais um. Tem uma
crianga atualmente que eu tenho quase certeza que € violentado em casa,
porque vem com marcas no corpo e ele fala que a mae o bateu. H4 um nivel
de atuacio da escola, antes de o caso ser tratado em outros &mbitos. E dele
que falo. Desse trato primeiro.

Aqui ele recebe muito carinho dos colegas, das professoras, das assistentes,
da coordenadora. Ele diz: tia, a minha mde me bateu com um cabo de
vassoura nas minhas pernas porque eu ndo queria tomar banho. Eu conversei
bastante com ele e disse que ele tentasse conversar com a méde, que fosse
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carinhoso com ela, que dissesse que a ama para tentar sensibiliza-la. E vamos
tentando fazer nossa parte enquanto esclarecemos os outros ambitos da
questdo naquele caso singular (Entrevistada Zirconia).

A entrevistada Zirconia, entdo, passa a mostrar de um modo simples a
indissolubilidade entre as dimensdes socioeconémicas e as dimensdes socioafetivas e
cognitivas, muito particularmente. Mas também a dimensdo da amorosidade €

trabalhada. E uma forma de expresséo da espiritualidade.

Tem uma crianca autista que precisa tomar um remédio diariamente.
Infelizmente a familia ndo tem como comprar, entdo a tia Vandira falou com
0 Nando e agora o Lar esta comprando o remédio dele todo més. Ele esta
bem melhor!

Sempre que alguém precisa de alguma ajuda com alimentos também o Lar
fornece. A parte pedagdgica se insere em um ambiente de faltas, muitas
lacunas. Fome e precariedades. Acontece de alguma crianga chegar dizendo
que ndo tem comida em casa, entdo a tia Vandira chama a mée, conversa e
sempre se ajuda com cestas basicas, com o que estejam precisando. A nossa
instituicdo sempre atendeu criangas pobres e hd um saber sobre as relacdes
nesse contexto. Evidente que é preciso acessar a direitos sociais, mas
enquanto se procura esses frutos de lutas sociais, se faz 0 que se pode. Isso é
um dado de espiritualidade.

Observamos também um grande nimero de criangas negras desde a fundacéo
do Lar. Nosso olhar para essa inclusdo é muito importante (Zirconia,
entrevistada).

Quando ouvia e transcrevia a entrevista de Zirconia, lembrava que também no
Colégio Allan Kardec havia uma quantidade significativa de criangas negras
matriculadas e vérios professores negros compunham o quadro de professores. Ao
analisar os documentos e as fotos dos anos de 1910 e 1913, encontradas no museu de
Sacramento, essa caracteristica nos chamou a atencdo. E tal fato foi confirmado por

outro pesquisador, segundo pudemos ver:

Descobrimos que trés professores do colégio eram negros, o professor e ex-
aluno Antenor Germano, o professor Orcalino de Oliveira e a professora
Maria Gongalves. No caso dos alunos, ndo foi possivel identificar todos os
negros, mas nas duas fotos analisadas pode-se encontrar mais de vinte (20)
alunos negros no seu colégio. Euripedes procurou educar as criangas negras €
deu abertura para negros lecionarem em seu colégio, num tempo em que 0s
discursos racistas, com influéncias eugenistas, eram muito presentes e 0s
negros marginalizados (Bigheto, 2006, p. 123).

Observava Vera Candau (2012, p. 238), em seu estudo sobre Diferencas
Culturais, Interculturalidade e Educacéo em Direitos Humanos, que “nas narrativas dos

professores e professoras, no contexto das pesquisas realizadas, predominavam
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depoimentos em que esta equivaléncia entre igualdade e homogeneizacdo era
recorrente”. Desse modo, vimos que havia uma leitura diferente do que se tinha
comumente como igualdade: “A igualdade era concebida como um processo de
uniformizacdo, homogeneizacao, padronizacdo, orientado a afirmacdo de uma cultura
comum a que todos e todas t€m direito a ter acesso”.

Quando Vera Candau desenvolve essa reflexdo criticando a igualdade como
uniformidade (como normatizacédo forgcada), vemos que de fato essa questdo comparece
de forma critica, puxando elementos contraditorios e desveladores de tematicas atuais,
como invisibilizacdo das diferencas, e, por exemplo, o que Luisa Cortesdo ira chamar de
“daltonismo cultural”, que impede de ver diversidade na cultura, desde a sala de aula. E
que trabalhar com a diversidade exige uma leitura nuancada da igualdade. No estudo

supracitado tem-se que:

Desde o “uniforme” até os processos de ensino-aprendizagem, 0s materiais
didaticos, a avaliacdo, tudo parece contribuir para construir algo que seja
“igual”, isto é, o mesmo para todos os alunos e alunas. Nesta perspectiva,
certamente impossivel de ser alcancada, as diferengas sdo invisibilizadas,
negadas e silenciadas, apresentando os processos pedagdgicos um carater
monocultural, marcado pelo que Luisa Cortesdo (Cortesdo & Stoer, 1999)
intitula de “daltonismo cultural”, isto €, a impossibilidade de reconhecer as
diferencas culturais presentes no dia a dia das salas de aula (Candau, 2012, p.
238).

Observa Vera Candau (2012, p. 247): “para sermos capazes de relativizar nossa
prépria maneira de situarmo-nos diante do mundo e atribuir-lhe sentido, € necessario
que experimentemos uma intensa interacdo com diferentes modos de viver e se
expressar’. Pensamos que essa reflexao, quando surge nos Centros de Educacao Infantil
do Lar Antdnio de Padua, traz-nos toda uma tradicdo de vida e de reflexdo da via
espiritual que devemos considerar em educacao.

Na fala das professoras, tem-se visto que € recorrente que, como a autora Vera
Candau (2012, p. 27), advogam certa forma sistematica, continuada, no trabalho com a
interculturalidade e o respeito aos direitos humanos, que ha que se trabalhar

educacionalmente desde o cotidiano escolar:

Ndo se trata de momentos pontuais, mas da capacidade de desenvolver
projetos que suponham uma dindmica sistematica de didlogo e construcéo
conjunta entre diferentes pessoas e/ou grupos de diversas procedéncias
sociais, étnicas, religiosas, culturais etc. (Candau, 2012, p. 247).
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Fazendo ilacbes dessas questdes do Lar Antobnio de Padua com o que diz
respeito & organizacdo dos alunos, no Colégio Allan Kardec, pode-se dizer que sdo
ensaios de empoderamento que levam os educandos a assumirem uma posi¢do de

sujeito de sua vida e ator social, como pode-se examinar:

Também estamos chamados a favorecer processos de “empoderamento”,
tendo como ponto de partida liberar a possibilidade, o poder, a poténcia que
cada pessoa, cada aluno, cada aluna tem para que possa ser sujeito de sua
vida e ator social. O “empoderamento” tem também uma dimensao coletiva,
apoia grupos sociais minoritarios, discriminados, marginalizados etc.,
favorecendo sua organizacdo e participacdo ativa em movimentos da
sociedade civil (Candau, 2012, p. 247).

Nao se pode esquecer que “As acdes afirmativas sdo estratégias que se situam
nesta perspectiva. Visam a melhores condi¢des de vida para os grupos marginalizados, a
superacdo do racismo, da discriminacdo de género, de orientagdo sexual e religiosa,
assim como das desigualdades sociais” (Candau, 2012, p. 247). E anota a autora:
“Sabemos que a escola ndo é onipotente. Mas acredito que, articulando suas a¢des com
as de outros atores sociais, muito poderemos contribuir para a construgdo de uma
educacdo e de uma sociedade mais igualitarias e democraticas” (Idem, p. 248).

Voltando ao atendimento a familia fora da escola, memoramos aqui 0s inUmeros
casos em que Euripedes atua fora de sua escola, em favor de seus alunos ou qualquer
familia que necessitasse sua ajuda, em uma vivéncia ético-moral que nos parece balizar

a acdo educacional que pautava sua pratica.

Certa feita entrou no Colégio uma familia em profundo desespero devido a
um estado de catalepsia que atingia um garoto de 14 a 16 anos.

Euripedes, ao observar o fato, presenciou o quadro dentro de sua percep¢do
espiritual, deu toda atengdo aos pais, pedindo aos jovens que cuidassem de
acomodar o garoto na parte inferior do Colégio, onde havia uma cama e, logo
em seguida, todos foram tomando os devidos cuidados com o garoto,
enquanto Euripedes fora conversar com os pais, em profundo desespero.

A mae aflita rogava ajuda, pedindo que auxiliasse o filho logo, pois o fato ja
acontecia ha mais de quatro horas e ndo sabiam o que podia vir a acontecer
com o garoto (Novelino, 2000, p. 117).

Assim ¢ que: “Na fragilidade do entendimento da pobre mae, Euripedes comeca
a Ihe explicar, com todo carinho e respeito, as questdes que envolvem os espiritos que
trazem o compromisso junto aqueles que sofrem e precisam ser amparados” (Novelino,

2000, p. 118).
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Continua a autora Novelino, em psicografia de Alzira Bessa Amui:

Quanto mais lhe explicava, mais Euripedes percebia a sua grande ansiedade,
percebendo que o problema maior estava ligado a ela, que alimentava
pensamentos doentios, ligados a raiva profunda e que geravam vibracfes de
grandes dificuldades, permitindo instalar no pensamento do filho os vinculos
que ja estavam sendo alimentados, desde ha muito, inconscientemente.

O espirito recebera as vibragdes fortalecendo os vinculos ja instalados em
outros momentos que foram permitidos pela prépria instabilidade emocional
do lar.

Este espirito, ligado aos pais por longo periodo de desacertos, desarticulava,
pelo mecanismo mental daqueles que ndo lhe amavam, usufruindo dos
sentimentos afetivos da mae que outrora fora sua amante e que tanto prejuizo
Ihe veio acarretar.

Pensamentos viciosos mais fortes dominavam o campo de atuacdo desse
espirito enfermo e cheio de 6dio (Novelino, 2000, p. 118).

Euripedes fez trabalho de inimaginavel amor, sem que os protagonistas dessem
conta da teia espiritual complexa da problematica trazida por eles e da intervencéo
precisa que foi feita. “Euripedes comegou por lhes tranquilizar, dizendo-lhes que seus
alunos eram criaturas amaveis que saberiam cuidar bem do garoto, que naquele instante
recebia o necessario” (Novelino, 2000, p. 119) — e aqui devemos frisar mais uma vez o
modo de naturalizar o fraterno, a ética solidaria, nos atos dos alunos do Colégio Allan
Kardec, e que ndo raro extrapolavam o formalismo escolar.

Prosseguindo, observemos o nivel de atuagdo medianimica de Euripedes.

Euripedes percebia o olhar do avd do garoto, que acompanhava todo o caso,
sempre presente. Dando voz também a esse avd, além da mulher méde do garoto em
catalepsia, soube de toda a teia intrincada de lagcos e problemas envoltos na situacao.
Ficou ciente também de que: “o pai estava ausente devido a uma viagem, o que o
impediu de acompanhar a senhora que, inconformada, blasfemava e, ao mesmo tempo,
rogava ajuda ao filho” (Novelino, 2000, p. 119). Mesmo nessas condicles, veja-se que:
“Euripedes promoveu o didlogo com o espirito através das indugdes de palavras que,
automaticamente, eram respondidas pela senhora”, dessa maneira, percebia e passava a
modificar o quadro das “vibragdes dificeis, mesmo em relagdo ao afeto filial”, da parte
da figura materna.

Diziamos isso a respeito da reflexdo da entrevistada Zirconia, que mostra o
aspecto de escuta entre professores e coordenacdo, bem como o dialogismo escola e

comunidade de pais, junto ao conhecimento dos contextos das dificuldades pessoais e
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sociais dos alunos. Dessa forma, de algum modo, atua-se em niveis emergenciais, sem

esquecer 0 que se pode acessar em termos de direitos humanos.

3.6 Das tramas e cenas que fazem a histdria: mais um dia vencido

Poderiamos agora entrar em Pacatuba, no Sitio Esperanga, que fica no Alto
Fechado e a obra educacional do Centro de Educacdo Infantil Bezerra de Menezes, onde
h& um vasto conjunto de unidades de producdo junto a escola e ao centro espirita. A
pesquisa que comporta a historia oral, leva tanto a memaoria do Outro como a da prépria
pesquisadora. E como é histdria de sujeitos singulares e coletivos, em uma trama
entretecida de sobrevivéncias e mutagdes no tempo, o sentimento de lembrar esta unido
ao de sonhar o que pode continuar a ser boniteza. Carregando o sentimento do mundo,
de cima da guarita, tirei a fotografia que mostra a entrada do Sitio Esperanca, da forma

como ele se configura hoje.
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Fotografia 30 — Entrando no Sitio Esperanca, em Pacatuba

Fonte: Producéo da pesquisaora.

E, ladeando todo esse mundo tem, dentro da obra mesma do Sitio Esperanca, um
dos trés agudes, bem perto da entrada, por onde a gente vai aproximando-se do espaco

construido desse complexo educacional, mas ja dentro da obra.
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Fotografia 31 — Um dos trés acudes do Sitio Esperanca

Y

Fonte: rodugéo da pesquiadora.

Chegar ao Sitio Esperanca é como voltar a uma outra parte da minha infancia.
Quando eu era crianga e a estrutura do local era pequena, havia flores e arvores
verdejando o chdo batido, as portas e janelas eram amarelas e marrons, lembrando um
campo de trigo ou os penddes maduros do milho junto de suas espigas. Poderiamos

dizer que, realmente, Euripedes estava ali?

Antes de eu vir pra ca, fui fazer uma entrevista com a Dona Andlia, a tia
Isabel e a tia Lila. Elas todas, na época, falaram sobre o Euripedes. Eu sentia
em mim a verdade dele. A Dona Andlia gostava muito da metodologia do
Euripedes também porque ela é de Minas, morou perto de onde ele morava,
conheceu o colégio que ele fundou e foi evangelizada pela secretaria dele,
Dona Amalia Ferreira.

Elas todas falaram dos valores que ele exercia: a solidariedade, a humildade,
a caridade, a fraternidade, o respeito e, acima de tudo, o amor. Ele e o Dr.
Bezerra de Menezes. Elas falavam muito sobre o Dr. Bezerra de Menezes, o
Euripedes e o Chico Xavier. Eles todos colocaram o amor e a caridade acima
de tudo. Amaram o préximo como a Dona Andlia e o seu Fernando. Ela
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sempre foi uma pessoa muito humilde, nunca teve luxo, todo o dinheiro dela
é, até hoje, para a obra (Safira, entrevistada).

Fotografia 32 — Prédio, que hoje é o tear, onde ficavam as primeiras salas da escola, no ano de 1993

Fonte: Producéo da pesquisadora.

Lembremos que chegar ao Sitio Esperanca é alcancar o Centro de Educagéo
Infantil que 1& funciona, como em todos os outros dois lugares, o da Vila Manual Satiro
e 0 da Pavuna. Hoje, no Sitio, h& a Creche e os diversos niveis da educacgéo pré-escolar,
desde o Infantil 1l até o Infantil V. A arte fica de forma mais livre, no contraturno, em
todas as instituicdes educacionais que compdem o Lar Antdnio de Padua. E ha mais
unidades produtivas que enfatizam a autossustentabilidade da obra e a prdpria ideia do
trabalho como principio educativo. Mas de comeco, olhemos para as falas das
professoras que nos trazem a histéria que protagonizam.

Evidente que também pudemos ver, nas narrativas das professoras que se
seguem, a referéncia a marcos legais, junto a pardmetros pedagdgicos, mudangas de
perspectivas e recomposicdes dos aspectos que regem o pensamento educacional de um
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tempo social, historico. E certo também, pois, que com relacdo aos educadores, sua
identidade “é produzida e performatizada na inter-relagdo com o discurso legal,
administrativo e pedagogico”, e nessa medida, ¢ também expressa “por meio de
parametros, regulamentos, manuais, portarias, discursos publicos, projetos e programas
de formagao” (Souza, 2011, p. 219).

O cerne do trabalho falado nas entrevistas narrativas, nesse contexto da historia
oral, portanto, deu-nos condicbes de ler um hipertexto, em que questdes
epistemoldgicas sobre como se conhece, junto a compreensdes do sujeito da educacéo,
vao tocando processos de (auto) formacgdo dos educadores, de constituicdo dos centros
de educacdo infantil, e dai, eles percebem como essas construgdes ressoam nos mundos
infantis e adultos que tecem o Lar Antdnio de Padua.

Importa aqui sinalizarmos que as praticas humanitarias de Fernando Melo e sua
esposa Analia Bueno de Melo, vindas de um pensamento abundante dos principios
cristdos da solidariedade, do amor e da colaboracdo em favor de um mundo com
perspectivas mais igualitarias, foram por eles empreendidas e originaram o que hoje sdo
as trés escolas da instituicdo, em Fortaleza e em Pacatuba, Ceara. Ndo podemos deixar
de apontar, entretanto, os vultos, sejam filésofos, estudiosos ou educadores, que muito
lavraram a superficie em que se semeia hoje 0 que vemos como uma educacgdo do olhar
e do sentir, também praticada pelo casal.

H& muito, o educador e cientista que viveu no século XVI, chamado, em latim,
lohannes Amos Comenius, defendia uma educacdo para todos. Segundo conta-nos em
sua Carta Magna (1997, p. 167): “Nos almejamos a educagao geral de todos aqueles que
nasceram homens para tudo o que ¢ humano” e que “Tampouco os filhos dos ricos, os
nobres ou 0s que dirigem 0 governo s&o 0s Unicos que nasceram para tais dignidades”
(Idem, p. 167). Quanto o direito das mulheres ao ensino, frisa: “ndo existe nenhuma
razdo pela qual o sexo feminino [...] deva ser excluido, em absoluto, dos estudos
cientificos” (ldem, p. 31). Deixa-nos claro que o homem ¢é educével por natureza e,
referindo-se a espécie humana aponta que: “Fique, pois, estipulado que, a todos aqueles
gue nasceram homens, € Necessario 0 ensino, pois € necessario que sejam homens, ndo
bestas ferozes, ndo brutos, ndo troncos inertes” (Idem, p. 23).

De fato, era defensor de uma disposi¢do natural ao homem para a educacéo.
Como afirma: “Nao podera ser instruido o homem com facilidade naquilo para o qual a
sua propria natureza, ndo digo que o chame ou guie, mas sim, o empurra e o arrebata?”

(Comenius, 1997, p. 33). Tal natureza, como defende, ainda em sua Carta Magna, “ndo
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produz, sendo aquilo que tem uso claro ¢ imediato” (Idem, p. 80), 0 que aponta para
uma educacéo para a vida, antes de se pensar em uma profissionalizacdo prematura do
aluno.

A partir de tais concepcdes, chegamos ao filésofo e escritor suico do século
XVIII, Jean-Jacques Rousseau, que trouxe, originalmente, o conceito de infancia, mas
também reflexdes politicas, sociais e pedagogicas que rompiam com o velho mundo, em
meio ao cendrio conturbado, mas também inovador, em que se difundia o pensamento
iluminista.

E nesse contexto que se ambientam suas contribuicdes, também para a educacéo,
que nos interessam aqui. A educacdo, para Rousseau, pode vir da natureza, do homem
ou das coisas e, a partir de suas ideias, comegou-se a pensar a crianga em sua
individualidade, em seu desenvolvimento enquanto infante, ndo mais como um adulto
em potencial. Portanto, a educacdo da crianca passara a ndo mais ser apenas uma

preparacdo para a vida adulta. Para ele,

Lembrai-vos de que, antes de ousar empreender a formacao de um homem, é
preciso ter-se feito homem; é preciso ter em si o exemplo que se deve propor.
Enquanto a crianca ainda ndo tem conhecimento, temos o tempo de preparar
tudo que a rodeia para s6 impressionar seus primeiros olhares com objetos
que Ihe convém ver (Rousseau, 1995, p. 93).

Rousseau trouxe uma educacdo orientada pela natureza, que afastasse o

individuo dos vicios da sociedade, como trata Fortes, quando interpreta Rousseau,

O que ¢ salvavel nas grandes sociedades corrompidas é o individuo ou alguns
individuos que tenham a sorte de permanecer um pouco a sua margem.
Emilio, esse personagem de ficgdo, simboliza esse individuo. Posto desde o
nascimento em contato intimo com a natureza, tomando-a sempre como guia,
ele é educado para conviver e suportar a vida em uma grande sociedade
corrompida, onde j& ndo ha perspectivas de salvagdo global porque ja ndo
tem leis, nem pétria, nem corpo politico. Toda sua educacéo, caracterizada
como “educagdo negativa”, visa a manté-lo imune aos vicios circundantes. E
bem-sucedida a educacdo que conseguir fazer o individuo em formagdo
acompanhar a “marcha da natureza”, reprimida pela marcha enlouquecida das
educacBes vigentes. Além de ser um tratado pedagdgico critico, 0 Emilio é
também um tratado sobre a bondade natural do homem, ao reconstituir as
etapas naturais de formacdo do individuo humano, assim como o discurso fez
em relacéo a espécie (Fortes, 1997, p. 94-95).

O tratado educacional que publica, O Emilio, ou da educagdo, mostra-nos uma
educacdo contextualizada, associada a importantes elementos, quais sejam, aluno,

professor, sociedade e todas as esferas fisica e material. Segundo Dozol,
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Seria importante perceber o quanto Rousseau, em toda a sua obra, clama pela
responsabilidade do homem frente a sua felicidade individual e, sobretudo,
social, esta ¢ alids uma caracteristica “ilustrada” que, no autor, passa pela
crencga na possibilidade de realizar um ideal ético ou moral de convivéncia
social [...] Rousseau nos apresenta um auténtico projeto de cidadania, para
qual concorrem a politica, a moral e a educagdo (Dozol, 2006, p. 77).

Convem, nesse cenario de ideias progressistas, defensoras de uma educacgéo para
a vida, sem exclusdes de nenhuma natureza, imersa no contexto de vida do educando e
destinada a formacdo de um ser livre e feliz, incluirmos aqui a pedagogia desenvolvida
e vivenciada pela médica e educadora italiana Maria Montessori, que também trouxe
estudos, reflexdes e praticas educacionais atemporais, até entdo nao conhecidas.

Montessori trabalhnou com criancas vindas das camadas sociais mais
empobrecidas no periodo da Segunda Guerra Mundial. O primeiro contato com elas foi
ainda durante a residéncia do curso de Medicina, quando escolheu trabalhar com
aquelas que viviam em locais para tratamento psiquiatrico, em visita a um desses
lugares em que viu algumas dessas criangas amarradas em seus leitos, tomando
remédios que ndo promoviam beneficio algum, apenas efeitos de sedacéo.

O olhar sensivel e a interacdo afetuosa de Montessori com as criangas a
atentaram para o fato de que aquelas criancas precisavam de alguma liberdade e que,
assim sendo, logo estariam prontas para os aprendizados porque ansiavam os infantes.
Confiada a ela a tarefa, conseguiu reunir as criangas em sua primeira turma de alunos
que futuramente, ganharia o primeiro lugar em um prémio nacional, superando alunos
dos melhores colégios da Italia, 0 que deu a ela certo destaque a época, e, sem duvida, o
maior estimulo para continuar seu trabalho e seu estudo da infancia.

Para Montessori, o professor, ou guia, como chamava, deve ser 0 maior exemplo
do que quer que seus alunos sejam ou fagam. Leiamos o que diz sobre a preparagéo do
professor:

Insistimos na afirmacdo de que o professor deve preparar-se interiormente,
estudando a si mesmo com metddica constancia para conseguir suprimir os
proprios defeitos mais enraizados, que constituem um obsticulo as suas
realizagBes com as criancas. Para descobrir esses defeitos escondidos na
consciéncia, necessitamos de ajuda externa, de uma certa instrucdo; €
indispensavel que alguém nos indique o que devemos ver em nds mesmos
(Montessori, 2019, p. 177).

Aqui, evocamos a fala de Rousseau em confluéncia com Montessori quando diz

que:
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Lembrai-vos de que, antes de ousar empreender a formacdo de um homem, é
preciso ter-se feito homem; é preciso ter em si 0 exemplo que se deve propor.
Enguanto a crianca ainda ndo tem conhecimento, temos o tempo de preparar
tudo que a rodeia para s6 impressionar seus primeiros olhares com objetos
que lhe convém ver (Rousseau, 1995, p. 93).

Prossegue, ainda, Montessori,

A preparacdo que o nosso método exige do professor € o autoexame, a
renlincia a tirania. Ele deve expelir do coracédo a ira e o orgulho, deve saber
humilhar-se e revestir-se de caridade. Estas sdo as disposi¢cdes que o seu
espirito deve adquirir, a base essencial da balanca, o indispensavel ponto de
apoio para o seu equilibrio. Nisso consiste a preparacdo interior: o ponto de
partida e a meta (Montessori, 2019, p. 181).

Avultando o seu método segundo a preparacdo do adulto e do ambiente para
receber a crianga, mas também a liberdade em ambiente adequado, o desenvolvimento
da autonomia rompendo com a ideia de infancia prevalente em seu tempo que
subestimava as criancas, e a concentracdo como condicdo para a felicidade da crianca,
foi que Montessori, dedicando a isso, toda a sua vida, conseguiu estruturar a sua teoria,
registrando-a, bem como suas experiéncias e reflexes. Foi com ela que primeiro a
crianca foi percebida como uma esperanca para a humanidade.

A importancia do siléncio, da disciplina, da dignidade, da pratica de exercicios,
do afeto, sobretudo da concentracdo e os perigos da exposicdo a fantasia a crianca antes
dos seis anos de idade, foram contributas reflexdes trazidas por Montessori, fazendo

suas ideias fundantes para a educacéo.

Em uma de minhas mais significativas e transformadoras experiéncias
profissionais, atuei em uma escola montessoriana em Fortaleza, onde pude
imergir na pratica montessoriana, em seus mais intimos detalhes e pude
perceber o qudo sensivel a metodologia é as infancias em todas as suas
nuancas (Diario de campo).

Aqui postas ideias progressistas que trouxeram incontaveis avancos
educacionais, podemos entdo levantar um historico da Educacgéo Infantil e da assisténcia
social em sincronia com a historia das creches do Lar Antonio de Padua — instituicao
também apoiada em compreensdes avangadas para seu tempo — contada, em paralelo,

por aqueles que a fazem.



176

A forma como se passou a conviver no mundo da familia, em seu nucleo mais
restrito de pais e filhos, nem sempre fora assim. O escravismo negro, no Brasil,
“misturavam indistintamente criancas e¢ adultos de todas as condigdes, a presenca de
escravos, forros e libertos, a forte migracdo interna capaz de alterar os equilibrios
familiares” (Del Priore, 2012, p. 239), eram uns dos muitos aspectos que deram feigédo

complexa, multifacetada a nocao de intimidade, e, consequentemente, de familia.

Quanto a evolucdo da intimidade, sabemos o quanto ela sempre foi precaria,
entre nds. Os lares monoparentais, a mesticagem, a pobreza material e
arquitetbnica que se traduzia em espagos onde se misturavam indistintamente
criangas e adultos de todas as condicGes, a presenca de escravos, forros e
libertos, a forte migrac&o interna capaz de alterar os equilibrios familiares, a
proliferacdo de cortigos, no século XIX e de favelas, no XX, sdo fatores que
alteravam a nocdo que se pudesse ter no Brasil, até bem recentemente, de
privacidade tal como ela foi concebida pela Europa urbana, burguesa e
iluminista (Del Priore, 2012, p. 239).

Apbs a aboli¢ao da escravatura, “as criangas e adolescentes moradores de antigas
senzalas, continuaram a trabalhar nas fazendas”, tal acontecia em Pernambuco. As
variacdes sociais, nos varios recantos do nosso pais, nao foram radicalmente distintas,
mas, ao contrario, “a Republica seguiu empurrando a crianga para fora da escola, na
dire¢@o do trabalho na lavoura, alegando que ela era ‘o melhor imigrante’ (ldem, p.

27). Como se pode ler, com as nuances necessarias ao trato da questao:

Quando da abolicédo da escraviddo, as criancas e adolescentes moradores de
antigas senzalas, continuaram a trabalhar nas fazendas de cana de
Pernambuco. Tinham a mesma idade de seus avés, quando esses comegaram:
entre 7 e 14 anos e até hoje, ainda cortando cana, continuam despossuidas das
condi¢Bes basicas de alimentacdo, moradia, salde, educacdo e garantias
trabalhistas. Como no passado, o trabalho doméstico entre as meninas,
também é constante, constituindo-se num “outro” turno, suplementar ao que
se realiza no campo. Como se ndo bastasse a acdo de fatores econémicos a
interferir na situacdo da crianga, a auséncia de uma politica do Estado voltada
para a formacdo escolar da crianca pobre e desvalida sé acentuou seu
miserabilismo. Ora, ao longo de todo esse periodo, a Republica seguiu
empurrando a crianca para fora da escola, na direcdo do trabalho na lavoura,
alegando que ela era “o melhor imigrante” (Del Priore, 2012, p. 247).

No Brasil, as primeiras iniciativas de assisténcia social tinham carater
filantropico e eram, em sua maioria, religiosas (Sanglard, 2005). O Estado teve atuagédo
limitada que carregava em sua estrutura, multiplas dificuldades. Desde as Escolas
Premonitdrias Correcionais que serviam de internato de carater punitivo para as criangas

e jovens recolhidos pela policia do Rio de Janeiro, criadas pelo Ministério da Justica e
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Negdcios Interiores (MJNI), ainda no século XIX, passando pelas instituicbes
regulamentadas e fiscalizadas pelo Sistema de Assisténcia a Menores (SAM) e pela
Fundagdo do Bem-Estar do Menor (FEBEM), até hoje, quando o governo atua por meio
do Ministério do Desenvolvimento e Assisténcia Social com o repasse de verba do
Fundo Nacional de Assisténcia Social (FNAS), sdo enfrentados desafios dificilmente
vencidos.

Na década de 1930, no Brasil, 0 entdo criado Juizo de Menores, com a funcéo de
regular, controlar e disciplinar o comportamento de criangas pobres (Favero, 1999)
iniciou uma politica de atendimento e internacdo desses infantes, contando com a ajuda
da policia e da recém-criada, Delegacia Especial de Menores Abandonados, a partir de
1937. As demandas e os problemas s6 aumentavam (Rizzini; Pilotti, 2011).

Os discursos, médico e juridico, que colocavam criancas e jovens em questao -
juridicamente como malfeitores precoces, ora como ensandecidos desde pequeninos -,
acabaram por encontrar “os estigmas definitivos de sua exclusdo”, ao invés de propiciar

uma integracéo, diz Priore.

Eis porque acabaram por criar, a fim de transforma-la, instituicGes de
confinamento onde ao invés de encontrar mecanismos de integracdo, a
crianca “ndo ideal”, achou os estigmas definitivos de sua exclusdo. Ela
passou de “menor da rua” para “menor de rua” com todas as consequéncias
nefastas implicitas nesse rétulo. Se no passado esse sinal de Caim significou
sofrimentos de todos os tipos de perseguicdo policial, elas reagem, hoje, pela
afirmacéo cada vez maior a sua excluséo (Del Priore, 2012, p. 249-250).

Em 1941, foi criado pelo Governo Federal, o0 Servico de Assisténcia a Menores
(SAM), durante o governo de Getdlio Vargas, para o Distrito Federal e, somente em
1944, em &mbito nacional, com as finalidades a seguir:

a) sistematizar e orientar os servicos de assisténcia a menores desvalidos e
delinquentes, internados em estabelecimentos oficiais e particulares; b)
proceder a investigacdo social e ao exame médico-psico-pedagdgico dos
menores desvalidos e delinquentes; c) abrigar os menores, a disposi¢do do
Juizo de Menores do Distrito Federal; d) recolher os menores em
estabelecimentos adequados, afim de ministrar-lhes educacdo, instrucdo e
tratamento sémato-psiquico, até o seu desligamento; e) estudar as causas do
abandono e da delinquéncia infantil para a orientacdo dos poderes publicos;
f) promover a publicacdo periddica dos resultados de pesquisas, estudos e
estatisticas (Decreto-lei n. 3.799 de 5/11/1941) (Rizzini; Pilotti, 2011, p.
264).
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O SAM restringia-se a fazer a triagem e internar 0s menores encaminhados e
tinha atuagdo com imagem negativa e restrita (Rizzini; Pilotti, 2011). Segundo o entéo
Ministro da Justica Tancredo Neves, na portaria n.° 248-A, de 09/09/1953,

Convém ressaltar que ndo tem sido sequer resolvido o problema na Capital da
Republica, uma vez que a atual rede assistencial do SAM é praticamente a
mesma do tempo em que estava o problema de menores exclusivamente afeto
ao Juizo de Menores, como pode aquele servico oficial ter &mbito nacional,
complexas e diferentes como sdo as situacdes peculiares as diversas regides
de nosso vasto Pais (Juizo de Menores do Distrito Federal, 1957, p. 147).

E bem verdade que “a auséncia de uma politica do Estado voltada para a
formacgao escolar da crianga pobre e desvalida s6 acentuou seu miserabilismo”; assim ¢
que a Republica, ao jogar a crianca para fora da escola e para um trabalho explorado, na
lavoura, ressaltava que: “A divisdo da sociedade, velha divisdo dos tempos da
escraviddo, entre 0s que possuem e 0s que nada tém so fizeram agravar a situacdo dos
nossos pequenos” (Del Priore, 2012, p. 248). Assim € que as criangas ficaram indistintas

do mundo adulto, e sob sua ordenanga viveram extensas humilhagdes e sofrimentos:

No Brasil, foi entre pais, mestres, senhores e patres, que pequenos corpos
dobraram-se a violéncia, as humilhacGes, a forga quanto foram amparados
pela ternura os sentimentos familiares os mais afetuosos. Instituicbes como as
escolas, a Igreja, os asilos e posteriores FEBENS e FUNABENS, a legislagéo
ou o préprio sistema econdmico fez com que milhares de criangas se
transformassem, precocemente, em gente grande (Del Priore, 2012, p.248).

E nesse contexto, notadamente, desfavoravel a infancia e a juventude que no
tem em sua familia a assisténcia basica para a existéncia, que se situa a fundagdo do Lar
Antobnio de Padua, em 1961, por Fernando Faria de Melo. Mesmo atravessando
momentos dificeis, por ndo ter ajuda do Estado e com o numero crescente de criangas,
que ele jamais recusara acolher, Fernando Melo permanecia otimista, demonstrando

satisfacdo com a vida e com a familia que construia. Segundo Diamante, sua filha,

O papai era sempre leve, brincalhdo. Por mais que tivéssemos alguma
dificuldade, ele sempre dizia que ia passar. Todos os dias, ao final do dia, ele
dizia: ‘mais um dia vencido. Gracas a Deus.” Eu amava isso nele. Amava
também que ele acompanhava muito de perto a nossa vida. Conversava com
a gente. Era verdadeiramente um pai (Diamante, entrevistada).
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Vejamos, na fotografia a seguir, Fernando Melo dancando com sua filha,
Diamante, mostrando que fazia questdo de estar presente nos momentos mais

significativos para a vida dos filhos.

Fotografia 33 — Diamante e Fernando Melo na danca final de sua festa de formatura do Quarto Ano
Normal

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora.

Apos o falecimento de Fernando Melo, no ano de 1980, a esposa Anélia Bueno
de Melo continua o trabalho com as criancas e jovens que adotara junto ao marido e
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logo funda a Escola de Educacéo Infantil, em 1983, dando prosseguimento as aulas que
costumava ministrar as criangas do bairro Vila Manuel Sétiro, como fazia em seus
inicios e depois com a ajuda de Diamante.

Observa Kuhlmann Jr. (2000, p. 8), em Historias da educacdo infantil
brasileira, apoiado em Hobsbawm (1988), que: “Creches, escolas maternais e jardins-
de-inféncia fizeram parte do conjunto de instituicbes modelares de uma sociedade
civilizada, propagadas a partir dos paises europeus centrais, durante a Era dos Impérios,
na passagem do século XIX ao XX”.

Tal se observava no Brasil? Decerto que ndo. Desde o século XIX, e muito
antes, “até¢ meados da década de 1970, as institui¢des de educagdo infantil viveram um
lento processo de expansdo, parte ligada aos sistemas de educagéo, atendendo criancgas
de 4 a 6 anos, ¢ parte vinculada aos 6rgdos de satude e de assisténcia”; o trabalho com a
educacéo, porém, é qualificado por Kuhlmann (2000, p. 8) como muito indireto. E que o
direito a esse atendimento estava ligado ao trabalho da mae, e isso significou que: “A
legislacdo trabalhista, que desde 1932 previa creches nos estabelecimentos em que
trabalhassem 30 ou mais mulheres, foi como letra morta”.

No periodo imperial, observa Kishimoto (1990) que havia muitos tipos de asilos
infantis que objetivavam 0 que era dito como a “prote¢io da infancia” e estes se
expandiram junto do apoio da Igreja Catélica. Nesse panorama inicial, ja se delineavam
as referéncias froebelianas para o jardim de infancia.

Dentre as boas coisas que surgiram, embora ndo tivessem fblego para longa
duracdo, temos uma nova institui¢do, o parque infantil, que “comega a se estruturar no
municipio de S&o Paulo, vinculada ao recém-criado Departamento de Cultura (DC) com
a nomeacdo de Mario de Andrade para a sua direcdo, em 1935, nela permanecendo até
1938”. Com a criagdo do Departamento de Cultura, portanto, “o parque infantil ¢é
regulamentado e inicia sua expansao, refreada em 1940” (Kuhlmann, 2000, p. 15).

Kuhlmann (2000, p. 15) afirma ser uma caracteristica distinta da institui¢cdo dos
parques infantis, “a sua proposta de receber no mesmo espaco as criangas de 3 ou 4 a 6
anos e as de 7 a 12, fora do horario escolar”. O parque infantil, a partir da década de
1940, pois, “expande-se para outras localidades do pais como o interior do estado de
Séo Paulo, o Distrito Federal, Amazonas, Bahia, Minas Gerais e Recife e Rio Grande do
Sul”; e depois, em 1942, o Departamento Nacional de Cultura “projeta uma institui¢ao

que reuniria todos os estabelecimentos em um so: a Casa da Crianga” (Idem, p. 15).
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Os estudos e pesquisas de Kuhlmann (2000, p. 9-10) mostram o olhar para a
chamada “crianga necessitada” e para a educagdo pré-escolar publica, assim como para

0s jardins em espacos sociais diversos, quais sejam:

Em 1952, Heloisa Marinho publica o livro Vida e educacdo no jardim de
infancia, titulo correlato ao do livro de Dewey, Vida e educacéo, que também
foi o titulo do primeiro capitulo, nas segunda e terceira edi¢cdes (1960 e
1966). Nesta tltima, inclui um “Planejamento para a educagdo pré-primaria
do estado da Guanabara”, em que propde que a expansdo deveria priorizar as
criangas necessitadas, filhos de maes trabalhadoras, com a organizacdo de
novos jardins-de-infancia publicos na proximidade das zonas industriais e
favelas destituidas de jardins e pragas.

Kuhlmann (2000, p. 9-10) mostra que tanto os espacos publicos como as
praias, as pracas, dentre outros, eram alvo do pensamento sobre a criacdo de jardins,
como também os particulares, até chegar a se propor jardins-de-infancia anexos as

escolas primarias.

Propde também a criagdo de jardins particulares por autarquias, clubes,
estabelecimentos comerciais e industriais, assim como em centros
residenciais, a exemplo da Dinamarca, e ainda a organizacao de centros de
recreacdo pre-escolar, em praias e jardins publicos, como na Suécia. Além
disso, haveria a organizacéo flexivel de jardins-de-infancia anexos as escolas
primarias” [...].

E continua o autor, mostrando como o atendimento a infancia, nessa época,

estava fortemente ligado a assisténcia social, que entdo mediante o Projeto Casulo

13

deveria tentar atuar junto da “despercebida pobreza nacional”. Textualmente: “o
remédio proposto para o ‘4° estrato da populagdo brasileira’, é a criagdo de novas vagas
para as criangas de 0 a 6 anos, "~ baixo custo’, nas creches Casulo” (Kuhlmann, 2000, p.
10). O contexto em que se propde esse atendimento mostra ainda que a “problematica
comunitaria”, devido a baixa renda, “vinha provocando ‘desequilibrio nas familias e a

desintegracdo do lar*” (Idem, p. 10). Confira-se:

No texto Projeto Casulo, publicado pela Legido Brasileira de Assisténcia
(LBA) em 1977, pretendia-se, como no inicio do século, que o programa
viesse a desenvolver atividades paralelas de orientacdo familiar. A
“problemadtica comunitaria”, devido a baixa renda per capita, vinha
provocando “desequilibrio nas familias e a desintegracdo do lar”. Isso
porque, “por longo tempo, viveu a sociedade brasileira sem perceber” que
esses problemas a impediam de atingir “um estdgio mais avangado de
desenvolvimento socioeconémico-cultural”. Apds se dar conta da
despercebida pobreza nacional, o remédio proposto para o “4o estrato da
populagdo brasileira”, ¢ a criagdo de novas vagas para as criangas de 0 a 6
anos, “a baixo custo”, nas creches Casulo (Kuhlmann, 2000, p. 10).
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Muito mais depois é que ocorreu a luta pelo aspecto educacional, embora sem
abandonar a questdo das creches, mas partindo delas. Olhemos os termos com 0s quais
Kuhlmann (2000, p. 12) coloca a questdo: “A defesa do carater educacional das creches
foi uma das principais bandeiras do movimento de luta por creches e dos profissionais
dessas instituigdes, que promoviam encontros para discutir suas condi¢des de trabalho e
se organizavam em entidades” [...] Nao foi logo, portanto, que se entreolharam o que foi
polarizado, de inicio, para um ou isso ou aquilo, ou educagéo ou assisténcia.

Advindo do direito da mulher trabalhadora, o direito da crianca a creche e as
diversas modalidades da educacdo infantil e do ensino fundamental estendia-se para
antes, até criar a figura do cidaddo crianga, que vai chegar a comportar até o nascituro.
No entanto, de inicio, estes centros de educacdo do cidaddo crianca das creches e pré-
escolas possuia um acento assistencialista feito de uma maneira que aos poucos foi
sendo trabalhado, ap6s muita critica. E que este acento na guarda e assisténcia impedia
de enxergar o pedagdgico da educacédo para essa faixa de ensino.

A discusséao sobre o papel da educacéo infantil encontrava fortes argumentos
para se entender a orientacdo assistencialista como ndo-pedagdgica, tanto em
aspectos administrativos — como a vinculacdo de creches e pré-escolas a
orgdos de assisténcia social —, quanto em aspectos politicos — como a
diminuicdo das verbas da educacdo e o seu esvaziamento pela inclusdo das
despesas com merenda e atendimento de salde nas escolas (Campos, 1985, p.
8).

No que diz respeito, entdo, a se perceber a educagdo da infancia como uma
grande oportunidade de se pensar em novos termos a educacdo de criangas nas outras
séries do ensino, temos leituras criticas de valor. Mostram estas como a modalidade de
ensino da educacgdo infantil poderia revitalizar, recriar, trazer novos aportes teorico-

praticos para modificar o antes chamado curso primario ou as primeiras séries escolares.

Em pesquisa realizada por Rocha (1991), também se concluiu que a pratica
conservadora das primeiras séries acabava por neutralizar quaisquer
progressos que pudessem ser obtidos com a pré-escola. Aspectos tais como
autonomia, iniciativa, bom desempenho oral, criatividade, etc., chegavam
mesmo a ser considerados negativos para o bom desempenho escolar em
escolas que tinham como expectativa a passividade para a assimilacdo do que
essa autora chamou de uma verséo escolar do conhecimento, onde o conteudo
limitava-se quase que exclusivamente ao ensino das letras e dos nimeros pela
realizagdo de exercicios em série (Rocha et al., 2001, p. 11).
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Historicamente, os assuntos iniciais trabalhados em estudos e pesquisas na area
da pré-escola, em nosso pais, ativeram-se principalmente a: “monitorias de maes,
politicas de educacdo pré-escolar e objetivos da pré-escola” (Rocha et al. 2001, p. 9).
As leituras que fazem os estudiosos, no entanto, vao estar ligada a reflex6es sobre
educacdo compensatdria e privacao cultural, ou seja, marca-se o viés da crianca pobre.

Confiramos:

Sobre a producdo brasileira em periodos anteriores, Rosa (1986), em sua
dissertacdo de mestrado, desenvolveu um dos poucos estudos sobre a
producdo da area, analisando 19 pesquisas (dezessete dissertagdes e duas
teses), concluindo que os principais temas trabalhados foram monitorias de
mdes, politicas de educagdo pre-escolar e objetivos da pré-escola. O autor
observa “uma influéncia marcante dos estudos de educa¢do compensatéria
como forma de resolver os problemas da crianga pobre”. Todavia, no inicio
dos anos 80, identifica uma fase de transicdo marcada pela ruptura com estas
premissas (Rosa, 1986, p. 124) (Rocha et al., 2001, p. 9).

Critica-se, depois de idas e vindas nas implantacGes de pré-escolas e nas lutas
por politicas publicas em educacdo e outras demandas que com ela se aliam, que se tem
dado maior énfase a lutas por garantir essa modalidade de ensino e menos a
especificidades educacionais dessa faixa etéria.

Tem-se atentado menos, portanto, para processos sociais e historicos que Ihes
respaldam a acdo educacional, mas ndo se tem um ganho maior no que se refere ao
estudo de processos tipicamente infantis, ao lidico e a cultura infantil, bem como
aspectos que, desse modo, sdo vitais para o trabalho nas instituicdes educativas. Com as

autoras:

Os aspectos sociais e historicos presentes nos estudos evidenciaram, nestes
contextos de produgdo, uma maior preocupagdo com as politicas, com as
iniciativas sociais e representacbes relativas & infancia, e menos com as
instituicBes educativas ou com 0s processos sociais e histéricos que lhes déo
conformidade. Neste campo, os estudos sobre a socializagdo infantil que
evidencie um processo tipicamente infantil, marcado pelo convivio das
diferencas e pela dimenso ludica que constituem uma cultura infantil, tém se
apresentado apenas como uma possibilidade de dar maior atencdo ao tema
por meio de novos estudos (Rocha et al., 2001, p. 12).

E entdo que se observa que a atuagio politica ja ndo se tem dissociado dos
estudos “de dentro da porteira” da pré-escola. Dai a sugestdo de Rocha et al. (2001, p.
29) de que: “A relacdo da atuagdo politica e da pesquisa cientifica pode ser uma das

marcas que identificam esta producédo, constantemente preocupada com o papel social e

os destinos histdricos destas novas” institui¢des educativas para a crianga pequena.” .
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Vejamos ainda um pouco como sdo postas essas questdes:

[...] as orientagbes pedagdgicas ou curriculares ndo tém sido suficientemente
estudadas. No campo pedagdgico, o estudo das relagdes educativas voltadas
para a educacdo da crianga de 0 a 6 anos privilegia as origens, os contornos
sociais e as dimensdes culturais que constituem os sujeitos-criangas ou 0s
sujeitos-adultos, estes representados pela familia e pelos profissionais que
atuam nas institui¢des educativas, e, ainda, as politicas e agdes sociais na area
da infancia e da educacdo infantil e sua articulagdo com politicas sociais
vinculadas a outros setores da vida social (Rocha et al., 2001, p. 12).

Durante a década de 1980, avancavam, ainda que timidamente, dado o cenario
ditatorial em que o Brasil encontrava-se, novas ideias que confrontavam a pedagogia
oficial (Saviani, 2013) com as propostas dos professores, que amadureciam e
ampliavam-se. Foram criadas associacdes e sindicatos em busca da defesa da luta dos
professores. E mesmo no ambiente de torturas e perseguicdes, houve aumento da
producdo académico-cientifica. A seguir, houve uma transicdo lenta, gradual, e mesmo
que continuassem confrontos intensos, certa abertura tivera inicio a partir do governo do
presidente Jodo Figueiredo, em 1979. As perseverantes lutas dos estudantes e
professores, como outros profissionais, reunidos em associacdes e sindicatos, tentavam
se apoiar por conselhos e fundag¢6es de amparo a pesquisa (Lira, 2010).

Era um periodo em que a educacdo tentava desvencilhar-se das amarras da
repressdo e do silenciamento que sofrera nas ultimas décadas. Nesse contexto
destacamos, principalmente, o0 nome do educador Paulo Freire, que, em 1980, retornara
ao Brasil apds o exilio. O educador, conhecido mundialmente pela sua producédo
reflexiva em educacdo, criou 0 que se veio a nomear de pedagogias, quais sejam, a do
oprimido, a da libertacdo, a da indignacao, a da autonomia e a da esperanca.

Alteracdes foram feitas nas politicas publica, no entanto, mudancas efetivas em
favor de uma educacdo para todos no Brasil ndo foram encetadas, nem percebidas téo de
pronto. Na prética, as desigualdades continuavam e a segregacdo vinda das largas
diferencas sociais permanecia. Como se pode constatar com alguns estudiosos e que

possuem lastro nos estudos histéricos:

Enquanto para as familias mais abastadas pagavam uma bab4, as pobres se
viam na contingéncia de deixar os filhos sozinhos ou coloca-los numa
instituicdo que deles cuidasse. Para os filhos das mulheres trabalhadoras, a
creche tinha que ser de tempo integral; para os filhos de operéarias de baixa
renda, tinha que ser gratuita ou cobrar muito pouco; ou para cuidar da crianca
enquanto a mae estava trabalhando fora de casa, tinha que zelar pela salde,
ensinar habitos de higiene e alimentar a crianca. A educacdo permanecia
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assunto de familia. Essa origem determinou a associacdo creche, crianca
pobre e o carater assistencial da creche (Didonet, 2001, p. 13).

A criacdo do Estatuto da Crianca e Adolescente (ECA), em 1990, objetivava
principalmente garantir que criancas e adolescentes tivessem seus direitos respeitados,

garantidos e assegurados. Leia-se:

Titulo | Das Disposic6es Preliminares
Art. 1° Esta Lei dispGe sobre a protecao integral a crianga e ao adolescente.

Art. 2° Considera-se crianca, para os efeitos desta Lei, a pessoa até doze anos
de idade incompletos, e adolescente aquela entre doze e dezoito anos de
idade. Pardgrafo Unico. Nos casos expressos em lei, aplica-se
excepcionalmente este Estatuto as pessoas entre dezoito e vinte e um anos de
idade.

Art. 3° A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes & pessoa humana, sem prejuizo da protecdo integral de que trata
esta Lei, assegurando-se-lhes, por lei ou por outros meios, todas as
oportunidades e facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento fisico,
mental, moral, espiritual e social, em condicGes de liberdade e de dignidade.
Pardgrafo Unico. Os direitos enunciados nesta Lei aplicam-se a todas as
criangas e adolescentes, sem discriminagdo de nascimento, situacdo familiar,
idade, sexo, raga, etnia ou cor, religido ou crenca, deficiéncia, condi¢do
pessoal de desenvolvimento e aprendizagem, condi¢do econdmica, ambiente
social, regido e local de moradia ou outra condi¢do que diferencie as pessoas,
as familias ou a comunidade em que vivem (incluido pela Lei n° 13.257, de
2016).

O avango € inegavel, mas restava (¢ a inda nos cabe) a vigilancia do
cumprimento dos direitos conseguidos apés tantas lutas. E valoroso afirmar, como
vimos no artigo 3°, e também fazer valer a ideia posta no Estatuto da Crianca e do
Adolescente de que: “a crianca e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protecdo integral de que trata esta Lei,
assegurando-se-lhes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e facilidades”;
0 que tem como objetivo “lhes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral,
espiritual e social, em condigdes de liberdade e de dignidade”.

Vai-se unir esforgos para que todos “da familia, da comunidade, da sociedade
em geral e do poder publico possam assegurar, com absoluta prioridade”, apds tantas
lutas, os “direitos referentes a vida, a saude, a alimentacdo, a educagdo, ao esporte, ao
lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a

convivéncia familiar e comunitaria.”. Confira-se:

Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder
publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos
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referentes a vida, a salde, a alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a
profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria. Paragrafo Unico. A garantia de prioridade
compreende:

a) primazia de receber protecdo e socorro em quaisquer circunstancias; b)
precedéncia de atendimento nos servicos publicos ou de relevancia publica;
c) preferéncia na formulagdo e na execugdo das politicas sociais publicas; d)
destinagdo privilegiada de recursos publicos nas areas relacionadas com a
protecdo a infancia e a juventude. Art. 5° Nenhuma crianga ou adolescente
sera objeto de qualquer forma de negligéncia, discriminagdo, exploracéo,
violéncia, crueldade e opressdo, punido na forma da lei qualquer atentado,
por acdo ou omissao, aos seus direitos fundamentais. Art. 6° Na interpretacdo
desta Lei levar-se-d0 em conta os fins sociais a que ela se dirige, as
exigéncias do bem comum, os direitos e deveres individuais e coletivos, e a
condicdo peculiar da crianca e do adolescente como pessoas em
desenvolvimento (Brasil, 2006, p. 6).

Assim, vemos que o Centro de Educacdo Infantil nos seus trés espacos
educacionais, alinhou-se com as conquistas sociais, que na verdade, também haviam
fomentado.

No nucleo do Sitio Esperanga do Lar Antdnio de Padua, também houve
antecipac0es, e que depois alinhavam-se as politicas publicas, exaradas pelo Ministério
da Educacéo, 6rgdo que norteia a Educacdo Infantil no Brasil. Leiamos os termos da lei

especificamente do atendimento educacional a infancia:

A pratica pedagogica considera os saberes produzidos no cotidiano por todos
0s sujeitos envolvidos no processo: criangas professores, pais, comunidade e
outros profissionais; Estados e municipios elaborem ou adéquem seus planos
de educagdo em consondncia com a Politica Nacional de Educacdo Infantil;
as instituicBes de educacéo infantil oferecam, no minimo, quatro horas diarias
de atendimento educacional, ampliando progressivamente para tempo
integral, considerando a demanda real e as caracteristicas da comunidade
atendida nos seus aspectos socioecondmicos e culturais; as instituicbes de
Educacdo Infantil assegurem e divulguem iniciativas inovadoras, que levam
ao avanco na producdo de conhecimentos tedricos na éarea da educacdo
infantil, sobre infancia e a pratica pedagdgica; a reflexdo coletiva sobre a
prética pedagdgica, com base nos conhecimentos historicamente
produzidos, tanto pelas ciéncias quanto pela arte e pelos movimentos sociais,
norteie as propostas de formagéo; os profissionais da instituicdo, as familias,
a comunidade e as criancas participem da elaboracdo, implementacdo e
avaliagdo das politicas publicas (Brasil, 2006, p. 26).

Nesse momento, lembramos que, desde a fundacdo do Lar Antdnio de Padua,
observa-se de certo modo a natureza distinta de seu trabalho, ja que, a época, via-se a
auséncia ainda ou a precariza¢do dos espagos voltados a assisténcia a infancia menos

favorecida. Sobretudo no que diz respeito as creches.
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Segundo Barreto (1998, p. 25): “As instituicdes de educacdo infantil no Brasil,
devido a forma como se expandiu, sem os investimentos técnicos e financeiros
necessarios, apresenta, ainda, padrdes bastante aquém dos desejados”; e cita o autor: “a
insuficiéncia e inadequacao de espagos fisicos, equipamentos e materiais pedagdgicos; a
ndo incorporacdo da dimensdo educativa nos objetivos da creche; a separacdo entre as
fungbes de cuidar e educar, a inexisténcia de -curriculos ou  propostas
pedagbgicas™[...].

Destacamos aqui, em meio ao descumprimento de direitos sociais em nosso
estado e pais e a tentativa de avango na area, inegavel, também, o que se conseguiu com
muito trabalho. Olhe-se a singularidade da obra do Lar Ant6nio de Padua: ela partiu de
um esfor¢o de atuar junto as situacfes de fome, violéncias, abandono social e falta de
escola nos bairros e adjacéncias onde se situavam inicialmente a obra de adocéo, que foi
acrescendo.

Mas veja-se que se os educadores ndo perdem de vista o contexto desse
crescimento e 0 compromisso social, que continua, ndo perdem também de vista nem

mesmo Euripedes Barsanulfo como inspiracdo da obra. Leia-se:

O Lar Antbnio de Padua foi inspirado dentro da perspectiva espirita, com
base nos pensamentos de Euripides Barsanulfo, Dr. Bezerra de Menezes e
Chico Xavier. O CEIl Sitio Esperanca, unidade situada no bairro Alto
Fechado, no municipio de Pacatuba, iniciou o trabalho com a educagdo, na
data de 16 de novembro, 1993, o acolhimento funcionava na casa do tear,
dentro do mesmo espago. Com as professoras Norma e Marilia, as criangas
eram da faixa etaria de 4 a 12 anos, todas juntas na mesma sala.

Dra. Ldcia, pediatra, em 1994, atendia as crian¢as na Sede, administrava
medicamentos e as professoras medicavam na escola. Em 1995, ela passou a
fazer atendimento no sitio uma vez ao més. Contdvamos também com o0s
dentistas; doutor Raimundo, que atendia as criancas e doutor Luciano, que
atendia a comunidade. Mas a frente, tivemos a doutora Renata, que deu
continuidade ao atendimento das criangas (Safira, entrevistada).

Tal crescimento é um fato. Assim, o Sitio Esperanca presta assisténcia e
educacdo de qualidade as criancas ha trinta e um (31) anos, hoje recebendo também
jovens no contraturno da escola. Vejamos o0 quadro com o0 numero atual de

atendimentos apenas no Sitio Esperanca, que estamos focalizando agora:
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Fotografia 34 — Quadro em que constam 0s nimeros de criangas e adolescentes atendidos pelo nlcleo
Sitio Esperanca do Lar Antdnio de Padua

(,
PLANO DE AGAO - R

NOME PROJETO/PROGRAMA

Anexol |- Quantidade de familias assistidas

jI |~ Projeto de Acolhimento de de criancas de
anos.

Forﬁéﬁ’rodugéo da equisadora.

Quanto as demandas de assisténcia mais integral, de cuidados de salde junto a
estimulagdo essencial, a infancia, as entrevistadas com as educadoras mostram a atencéo
que d&o aos determinantes sociais de vulnerabilidade. Repare, contudo, que mesmo com

esse cuidado, ndo perdem de vista a especificidade da educagéo para essa faixa.

Dra. Llcia, pediatra, em 1994, atendia as criangas na Sede, administrava
medicamentos e as professoras medicavam na escola. Em 1995, ela passou a
fazer atendimento no sitio uma vez ao més. Contdvamos também com os
dentistas; doutor Raimundo, que atendia as criangas e doutor Luciano, que
atendia a comunidade. Mas a frente, tivemos a doutora Renata, que deu
continuidade ao atendimento das criangas, dentre outros profissionais.

Tudo isso e mais era muito importante. Mas nds tinhamos de pensar a Escola
como Educagdo Infantil, com as especificidades dessa modalidade de ensino
(Safira, entrevistada).

Vejamos o relato sobre o trabalho atual na unidade para termos uma ideia de
como véo equacionando as questdes da vulnerabilidade social das criangas com o

atendimento a especificidade da educacéo para essa faixa da infancia:

O Lar Antonio Padua tem o objetivo de auxiliar as criangas com educagdo de
qualidade, acolhimento e alimentacdo. Hoje, trabalha com a crianga de 2 a 5
anos na Educacéo Infantil, com o objetivo de fornecer alimentac&o, cuidado,
e educacdo de qualidade.
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O trabalho é desenvolvido por meio de projetos educacionais diarios,
semanais e mensais, explorados em sala e, na sexta-feira, é realizada uma
culminancia, onde as turmas sdo reunidas para vivenciar uma experiéncia
Unica. Neste dia, aulas interativas sdo apresentadas despertando a curiosidade
e a atencdo das criancas. Ha as apresentacdes de pecas teatrais, musicais,
teatro de fantoches, entre outros recursos, nos auxiliam na transmissdo dos
conteldos (Safira, entrevistada).

Safira observa que as turmas sdo orientadas a seguir “uma certa rotina diaria, o
que desenvolve o senso de organizacdo, atencdo e concentracdo nas criancas, embora
também se considere as outras dimensdes, e a cooperagdo, que vai sendo aprendida até
em meio ao brincar”. Como Safira observou: “Ha as apresentacOes de pegas teatrais,
musicais, teatro de fantoches, entre outros recursos”, que “auxiliam na transmissao dos
conteudos”, e isso se faz presente, como ela vai frisar, sobretudo em projetos e reunido

de turmas, onde a participacao fica mais estimulada.

3.7 A natureza dentro das cenas diarias

Os dedos que aprendem a delicadeza do brinquedo mole
esculpem na alma as primeiras licbes da persuasdo, o
modo de fazer sem forga, com gentileza, num acordo
suave com o mundo. (Gandhy Piorski, 2016, p. 144)

Como diz a educadora Safira, ha os “projetos educacionais didrios, os semanais,
e mensais, que possuem caracteristicas muito particulares e tém sua culminancia. Ha
momentos de turmas reunidas, o que desperta a curiosidade”, reitera, “e o sentido de
cooperacdo grupal entre todos e todas as turmas € trabalhado junto dos contetdos. O dia

a dia? Ah, o dia a dia”. Vejamos:

O dia a dia nosso parece comum, mas hd sempre muitos desafios. Pois o sitio
é um sitio. O sitio Esperanca, em contato direto com a natureza, nos ajuda
bastante nas aulas ao ar livre e passeios ecolégicos. Mas para ser simples,
dizemos que ao chegar a professora ministra uma prece, com o intuito de nos
conectar cada um e o grupo com o Criador. Na sequéncia, as criangas
recebem lanche e, logo apos, sdo direcionadas a realizar a higiene bucal.
Entdo chega a hora das atividades diversificadas, que podem ser ltdicas e/ou
escritas. Em seguida, as criangas almogam. O cardapio é variado e nutritivo.
Seguindo o dia, as crian¢as repousam e ao acordar, sdo servidos lanches e
revisados alguns contetidos, com atividades inclusive artisticas.

Ha dias para recreacdo, que geralmente é uma atividade divertida, ao ar livre,
ou parquinho. Mesmo que se tente colocar os aspectos ludicos dentro das
préprias atividades (Safira, entrevistada).
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Vejamos a seguir um dos momentos em que as criangas que estudam no CEI
Bezerra de Menezes, no sitio do Lar Anténio de Padua, interagem com 0s animais que
Ihes s&o parceiros na vida. E Ihe fornecem alimentos. Observemos a naturalidade com

que a acao € conduzida:

Fotografia 35 — Criangcas em momento de rotina de observagdo de ordenha das vacas que geram o leite
consumido por elas

Fonte: Imagem cedida pela coordenadora do Centro de Educacdo Infantil Bezerra de Menezes.

Segundo Castro e Nascimento (2016), na educagdo em Ciéncias,

Eles devem ter a percepcdo de que educar em ciéncias é educar para a
vivéncia em sociedade, com relevancia para o desenvolvimento de
competéncias cientificas e tomar consciéncia dos beneficios que esta
educacdo tera no sentido de construir competéncias de indole cientifica e
investigativa (Castro; Nascimento, 2016, p. 1405).
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Fotografia 36 — Criancas, mostradas ao fundo, em momento de rotina em convivio com os perus criados
no sitio
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Fonte: Imagem cedida pela coordenadora do Centro de Educacéo Infantil Bezerra de Menezes.

Lembramos aqui as praticas do educador Euripedes Barsanulfo, que, segundo
Silva (2017, p. 35, grifo nosso),

valorizavam os estudantes, o conhecimento, a razdo, o despertar da
consciéncia, a compreensao e a educacdo. Sem prémios ou castigos, 0 ensino
a partir da observacdo da natureza, salas de aula formadas por meninos e
meninas, presenca de estudantes e professores negros, atendimento
educacional a criangas carentes (propostas educacionais inovadoras naquela
época).

O ensino, a partir da observacéo a natureza, pode-se dizer ser “uma experiéncia
com a natureza”, que extrapola a observac¢do. Na realidade, ao falar de rotinas e de
observacdo, fala-se de mundos que se desvela como aquelas caixinhas que se retira uma
de dentro de outras. Isso quer dizer que: “Essa potencialidade formadora de fazer
experiéncias, refletir sobre elas para aprender sobre nés mesmos e o mundo, torna

inseparavel o sujeito € o objeto de conhecimento” (Passeggi, 2016, p. 76). Nossa
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compreensdo de como construir conhecimento muda, portanto, e de como estamos
misturados nesse processo.

Ao percorrer os Centros de Educacdo Infantil, lembrava-me que: “Os modos de
escrever a vida revestem-se de vinculacdes estabelecidas cotidianamente com as
itinerancias dos sujeitos em suas relagdes sociais e institucionais” (Souza, 2011, p. 215-
2016). Sinto-me, como diz Souza (idem), perto desse mundo que ainda é meu, mas
perto das lutas sociais e dos processos histdrico-culturais vinculados a vida no Lar
Antbnio de Padua e a uma histdria de reflexdo e pesquisa como estudante da Pedagogia
da Universidade Federal do Ceara.

Como diz Souza, a escrita, nesses casos, na pesquisa ou na escuta as entrevistas
narrativas das educadoras e educadores, mostra estados da arte das questdes trabalhadas.
Mas também toda escrita de alguma forma € escrita do eu e, por isso, 0s pontos de vista
€ a nossa subjetividade “revelam os modos como ocupamos 0S espagos e COmo Nos
relacionamos com o trabalho e com as producdes concernentes a arte ou ao oficio de
educar” (Idem, p. 16).

Em Bigheto (2006, p. 179), encontrava-se, quando este discorre sobre o ensino

em Barsanulfo, que:

Nos estudos da natureza, dos quais tanto Euripedes quanto os alunos
gostavam, estudavam-se os contelidos, mas também se privilegiava a
experiéncia da crianga, buscando agucar a observacdo e a curiosidade.
Segundo os documentos, os alunos aprendiam observando, em contato com
as coisas. Faziam diversas excursdes, nelas aprendiam em cada canto que
passavam, até mesmo nas flores. Os ex-alunos dizem que todas as situagGes
para Euripedes serviam para o conhecimento e para o aprendizado, quando
passavam por uma flor, por exemplo, 0 mestre pegava a flor e ali mesmo
explicava sobre ela, as suas caracteristicas, sua reproducdo, sua importancia.
Faziam brincadeiras e desenhos. Aprendiam também através dos passaros,
das abelhas, das formigas etc. Ao ar livre, estimulava-se a descoberta e a
admiracéo.

Captamos, entdo, mais uma similaridade que aproxima o pensamento de
Euripedes a estrutura educacional que rege as praticas das professoras do Lar Anténio
de Padua: a relacdo ndo so de observacdo, mas de realizar, com efeito, “uma experiéncia

com 0 meio”.
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Fotografia 37 — Criancas em efetiva realizacdo de experiéncia com 0 meio

Fonte: Producéo da coordenadora do Centro de Educacédo Infantil Antdnio de Padua.

H& uma diferenca, certamente de gradagdo: primeiro se olha, se pode até tocar,
depois se participa mais integralmente, inclusive com o grupo. Mas que também pode
ser compreendia diferentemente. Experienciar algo pode ser entendido como uma forma
de se situar, diante das realidades estudadas, de maneira que além de olhar “fazemos

uma experiéncia com o que estudamos”. Ou com aquilo do qual nos aproximamos.



194

Em determinado momento de minha vida e profissdo, pude, através dos
tantos processos, estudos e vivéncias ligadas a infancia, perceber o quédo
fecundo € o olhar que observa sensivelmente a crianga. Uma das mais ricas e
inquietantes, mas também reveladoras descoberta que fiz foi a percep¢do da
grandiosidade da capacidade criativa e imaginativa por que os infantes
buscam e que os torna tao felizes. Quando se cria, o saber se expande e, com
ele, a autoconfianca, a autonomia, 0 senso de pesquisa. Nesse processo, 0
contato com a natureza mostrou-se uma prospera e inesgotavel fonte desses
saberes. E na interagdo com o cho, com as plantas, arvores, folhas, a 4gua, a
areia, os animais do solo, da agua e do ar que a crianga se entende como parte
do meio, como ser integrante da natureza, que desperta a consciéncia de viver
respeitosamente com ele. E vendo, imaginando, criando através da interagio
com a realidade que a crianga desenvolve a habilidade de fazer escolhas
lUcidas. O transformar dos materiais naturais, que sejam, barro, sementes,
folhas, sabugo de milho, em objetos imaginados, aproximam e trazem
elementos naturais para a rotina da crianga, produzindo, entre eles, uma
familiaridade natural. Assim, passei a aliar a minha rotina na escola de
Educagdo Infantil, o contato com a natureza, estimulando a imaginagdo e a
criatividade junto ao meio, respeitosamente, utilizando os materiais dele
oriundos (Diario de campo).

Na fotografia a seguir, vemos um dos momentos em que as criangas empenham-
se em plantar uma muda de pé de abacate em um processo que demonstrou 0s
sentimentos de cuidado e zelo desenvolvidos ao longo das experiéncias vividas na
escola em consonédncia com uma educagdo que envolve praticas amorosas e olhar

bondoso com todos os seres vivos.

Fotografia 38 — Criangas em momento de experiéncia com a plantagdo de um abacateiro

-
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Na verdade, a educacdo do olhar é um tipo de aproximacdo. Mas aqui estamos
mostrando que ha situacBes mais experienciais, em educagdo, em que o aluno aplica,
interfere, atua, quando se da o estudo do meio.

Como propde Piorski (2016, p. 19), ha um inconsciente que sustenta a expressao
do brincar que se encontra nos quatro elementos da natureza e que “¢ possivel detectar
linguagens, corporeidades, materialidades e sonoridades do brincar associadas a esse
inconsciente natural que mora no imaginar e, constantemente, se mostra no fazer das
criangas”.

Fazendo um paralelo, vemos que ha uma experiéncia de educacdo onde o
educador se joga inteiro no que faz. Ndo se consegue, nessas experiéncias, separar a

vida mais interior dos educadores e sua agdo no contexto das instituicbes onde atua.

Fotografia 39 — Um olhar € vida, e vida mundos em configuragdo e em interacdo, Imagem de um olhar.
Mostra as criangas contemplando alguns dos animais que moram na institui¢cdo do Sitio Esperanca

Fonte: Imagem cedida pela coordenadora do Centro de Educacdo Infantil Bezerra de Menezes.

Ha sempre um nexo profundo entre sua profissdo e a esfera pessoal. Clementino
Souza (2009, p. 215) observava algo dessa questdo dizendo de um modo interessante:
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As dimensBes pessoais e profissionais sdo estruturantes do oficio que
tecemos, das marcas construidas ao longo da vida e das trajetorias
constitutivas das histérias individuais e coletivas. [...]

Entendemos que tanto a histéria das instituicdes educacionais quanto os
diferentes projetos politicos, concernentes ao contexto educacional, estdo
vinculados as histérias dos educadores, que, com o seu oficio diario
contribuiram/contribuem para a constituicdo e consolidacdo da Historia da
Educagdo [...].

Passeggi (2016, p. 71) fala em termos de “pensar em travessia”, o que parece nos
provocar a uma fuga da “dicotomia entre o sujeito epistémico (do conhecimento). A
autora observa que o sujeito do autoconhecimento, “presente na inscri¢do de Delfos”,
tem se separado conhecimento; e que devemos trabalhar a possibilidade “de religar
conhecimento e autoconhecimento” (ldem, p. 71). Também, trabalho de construir

caminho para todos e alimento espiritual devem ser reconectados.

3.8 Da autossustentacao da obra

Entendamos, agora, como obra se autossustenta.

A instituicdo Lar Anténio de Padua, iniciada no lugar da adocgéo, logo tornou-se
uma instituicdo filantropica, porquanto passou a possuir vinculo com a prestadora de
servicos fundada por Fernando Melo, como ja vimos, a época chamada Empresa de
Servicos Gerais (EMSERGE), hoje Lar Antdnio de Padua. Os lucros da empresa sao
direcionados para as trés creches, 0 que garante o seu sustento, a ndo vinculacdo a
OrganizagBes Ndo Governamentais, o ndo recebimento de verba publica, como também
a gratuidade do atendimento as mais de quinhentas familias assistidas. Leiamos o que

diz um dos administradores da instituicéo:

O Lar Antdnio de Padua é uma obra totalmente autossustentivel desde a
fundacéo até hoje.

O que sustenta o Lar é a prestadora de servigos (empresa de prestacdo de
servigos). Hoje temos mais de dois mil funcionarios e € isso que sustenta o
trabalho das creches.

Do sitio, hoje, vem o leite, os ovos. Os porcos, leitdes ainda, vendemos em
pé. As vacas dao todo o leite que é usado na instituicdo. As cabras também
ddo o leite, mas esses a gente pasteuriza e vende. O de vaca ndo compensa
vender porque precisaria pasteurizar e esse processo é muito caro e o leite
precisaria ser vendido por um valor bem mais alto, entdo ndo compensa. Do
leite da vaca fazemos o queijo e vendemos também, na padaria e confeitaria
(Ambar, entrevistado).
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Depreendemos da fala de Ambar que toda a producdo obtida pelo Sitio
Esperanga, seja ela de produtos alimenticios vindos das frutas ou das vendas, séo
distribuidos nos trés nucleos que fazem o Lar Antbénio de Padua, seja para 0 consumo
dos funcionarios, seja das criancas e suas familias.

Corroborando a fala de Ambar, temos, a seguir, a fala de Rubi, hoje,

administradora das cozinhas do Lar Antdonio de Padua:

O leite e os ovos vém do sitio para a sede. A carne é comprada e eu trato toda
aqui. Mando para o sitio no ponto de colocar na panela.

O Lar vende os porcos em pé, as cabras, filhotes e o leite de cabra, os
frangos, 0s ovos, queijos e os produtos da confeitaria.

Veja a lista de alimentos que vou enviar hoje para o nlcleo da Pavuna
(Ambar, entrevistado).

H& um circuito a ser percorrido, onde cada uma das trés instituicbes do Lar
Antbnio de Padua conecta-se com a outra. Na forma até mesmo do que é produzido em
um lugar ser levado ao outro, se vé esta articulacdo de maneira detalhada. Percebe-se no
mais infimo gesto esta inter-relacdo: a lista de alimentos é recebida pela administradora
das cozinhas do Lar Antbnio de Padua, na sede do Lar, que providencia o envio desta
alimentacdo a seu destino. Assim, ap6s a colheita, preparo ou algum beneficiamento ou
produto final pronto para consumir (por ex., um lugar produz leite, o outro faz o0 queijo)
os alimentos sdo levados de um lugar a outro (de uma instituicdo a outra). Dai, sdo
encaminhados ao nucleo ou sede, como também até onde deve ser consumido, através

de um dos motoristas da instituicéo.
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Fotografia 40 — Lista de alimentos recebida pela administradora das cozinhas do Lar Antbnio de Padua,
na sede do Lar, que providencia os alimentos e encaminha aos nucleos e as escolas de Educacéo Infantil
através de um dos motoristas da instituicao

Fonte: Producéo da pesquisadora.

Continuando com a fala de Safira, ela enfatiza, como dissemos anteriormente, o

traco de ligacdo da educacéo e da assisténcia para todos, praticada no Lar:

O o6nibus do Lar todos os dias faz dois trajetos: um para o Alto Fechado e
outro para o Alvorada, ambos situados no municipio de Pacatuba.

O Lar Antbnio de Padua também oferece atendimento as criangas, com
especialista em neuropsicopedagia, que desenvolve um trabalho com as
criangas neuroatipicas com déficit na aprendizagem, através de terapias,
proporcionando um desenvolvimento pleno nos aspectos: fisico, social,
emocional e cognitivo.

Para dar continuidade a assisténcia das criancas que concluem o infantil 5,
oferece projetos como: reforco escolar, oficina de artes, ballet, musicalizacdo
e informatica. De 6 a 15 anos. Porém, as criangas que cursam o infantil 4 e 5,
também participam do ballet, musicalizagdo e informatica (Ambar,
entrevistado).
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Vemos, na fala de Safira, abaixo, o fato de que algumas alunas tornaram-se
trabalhadoras, funcionarias da obra do Lar Antonio de Padua, e que haviam sido
estudantes nela por muito tempo. As experiéncias da infancia e juventude, a mobilidade
social observada, os percursos de escolarizacdo vividos, de participacdo e vivéncia de
arte e cultura constituem uma formacéao e ficam impressos nas falas das entrevistadas,
carregando os caminhos de ser e atuar que também se explicitam em seus territorios

narrativos.

Ao longo da jornada, muitos alunos que passaram pelo CEI Sitio Esperanca,
hoje sdo profissionais graduados e pés-graduados, nos deixando felizes em
fazer parte de sua trajetoria.

Atualmente, temos duas trabalhadoras, funcionarias da instituicdo, e que
foram nossas alunas. Uma delas cursa pedagogia, e outra é formada em
técnico de enfermagem e com educacdo fisica em andamento (Safira,
entrevistada).

Territorios de vida pessoal que se imbricam com os territérios da vida coletiva.
Experiéncia com as criangcas com quem convivemos hoje e que sdo também partes de
nosso eu, de nossa escrita da histéria que individual e coletivamente fazemos. Nessa
juncdo de partes separadas dos sujeitos e das areas educacionais, em busca de maior
unidade de trabalho, devemos considerar também a ligacdo ou ndo separacdo, como
dissemos, entre autoconhecimento e conhecimento dos educadores, em particular, na

producdo da vida e do trabalho escolar e a educagdo em geral.

3.9 A arte como principio educativo

A iniciagdo artistica representa o espa¢o em que se joga a cartada decisiva da
escola priméria. Ela nos fornece uma espécie de pedra de toque a partir da
qual poderemos julgar de modo valido a realidade da renovagdo efetivamente
empreendida ou apenas proclamada. Talvez estejamos ali na presenga do
fendmeno-chave da escola atual: € no dominio das artes que nossa sociedade
de consumo se olha, com maior clareza, no espelho que ela propfe as
geracgBes que ingressam na existéncia (Louis Porcher, 1982).

Ao chegar ao espago do Centro de Educacdo Infantil Euripedes Barsanulfo, na
Pavuna, sinto-me quase que como avistando as flores de Aida, aluna de Euripedes que

cultivava lirios para o afetuoso diretor do Colégio Allan Kardec.
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As flores em tons de lilas ladeando a passagem dos pedestres lembram-me o zelo
que minha avé Andlia sempre teve com suas plantas, todas elas. Sabe os nomes de todas
as espécies e como cuidar de cada uma. Ao passo que o Vvisitante adentra qualquer dos
nucleos do Lar Antonio de Padua, ela sempre faz questdo de acompanhar, mostrando as
arvores de folhas coloridas e como ficam as suas copas a cada diferente estacéo; as
arvores frutiferas e o qudo raras sao as amoreiras e as jaboticabeiras, pedindo sempre
que provem as frutas; as flores, em especial, 0s pés de Manacg, cujas flores produzem
intenso aroma. “Nao arranquem porque as plantas também sentem. A beleza esta em
admira-las onde elas estao”. Ela sempre diz. “Se quiser uma muda, eu lhe dou”.

Assim é o cenario do nucleo mais recente do Lar Antdnio de Padua. O Centro de
Educacdo Infantil Euripedes Barsanulfo também abraca as criancas e jovens da regido
em seu espaco fértil e fecundo onde se avistam flores, arvores frutiferas e de folhas
coloridas. Foi criado no ano de 2005, na localidade Pavuna, em rua a época, sem
denominagdo, hoje, Rua Fé e Caridade, nimero 227, no municipio de Pacatuba, Cear3,
também com atendimento a criangas de 2 (dois) a 5 (cinco) anos em horario integral. Na
creche séo 83 (oitenta e trés) criancas atendidas, no curso de ballet, 100 (cem) criancas e
adolescentes, no curso de musica, 145 (cento e quarenta e cinco) e no de musicalizacao,
62 (sessenta e duas).

Atualmente, é desenvolvido, no nudcleo da Pavuna, o projeto Crescendo com
Arte, com aulas de flauta, piano, violdo, acordedo e danca para as criancas e
adolescentes das comunidades proximas ao nudcleo e ao Sitio Esperanga. Sdo também
ministradas aulas de artesanato, como bordado, pintura e croché, com materiais
reaproveitados. Todos os participantes usufruem do 6nibus do Lar Antdnio de Padua,
disponibilizado, diariamente para o transporte das familias para os nucleos do sitio e da

Pavuna.
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Fotografia 41 — Lateral da entrada do Centro de Educacéo Infantil Euripedes Barsanulfo

A e U S A e UL N
a coordenadora do Centro de Educacdo Infantil Euripedes Barsanulfo.

Retornando aos cursos voltados a expressdo artistica, nas palavras de Quartzo,

coordenadora do nucleo da Pavuna, Centro de Educacéo Infantil Euripedes Barsanulfo,
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Todos tém musicalizacdo aqui; do Infantil dois até o infantil cinco; eles
participam das atividades de musicalizacdo com a professora de misica. Tem
aula instrumental, que atende as criancas do infantil cinco que ja véo para a
aula de flauta. Nao tem violdo para os que sdo muito pequenininhos, mas eles
ja comecam a ter musicalizacdo e a aula de instrumento, flauta, junto da
teoria musical.

Entdo, nds temos violdo, flauta e piano. A prioridade sdo as criancas da
creche, mas é extensivo a comunidade e a demanda é bem grande.

Temos a danca também. S6 na aula de danca nds temos cinquenta alunos ja
matriculados para esse ano. E s6 uma professora, mas ela divide por horérios
as turmas, para atender a todos. E por hora, por hora as aulas.

Trataremos aqui a arte como movimento da expressividade artistica aliada ao
contexto escolar que, em Educacdo, foi separada das outras disciplinas porquanto era
vista como supérfluo. Quanto as demais disciplinas, dizia-se possuir maior valor, pois
trabalhavam mais o intelecto e ndo a dimenséo do sensivel, mais trabalhada na arte, que,
por sua vez, nunca se divorciou dos aspectos cognitivos. Sobre isso, vejamos o que diz

Loponte:

No campo da educacgéo, a excessiva valorizacdo do racional em detrimento
do sensivel ganha maior visibilidade quando, por exemplo, 0s espagos
curriculares para as artes (terreno supostamente fértil a experimentacfes
estéticas) sdo subestimados e minimizados no contexto escolar, inversdo até
mesmo legitimada por politicas educacionais calcadas na suposta
“objetividade” de indices de avaliacdo, como no caso brasileiro (Loponte,
2017, p. 431).

Nogueira (2008, p. 71-72), como assinala Loponte (2017, p. 436), chamava a
atencdo de que “é algo que salta aos olhos: o entendimento, por parte dos professores
pesquisados, de que arte e cultura sejam artigos supérfluos. Interessantes, prazerosos,
porém, supérfluos”.

Luciana Loponte (2017) comentava ser digno de nota o fato de que ha
matérias consideradas mais importantes, também porque o indice de Desenvolvimento

da Educacdo Béasica (IDEB) é dado por exames e suas areas. Com a autora:

Enquanto o Indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB) é
calculado principalmente por fatores como a média e o desempenho de
estudantes em lingua portuguesa e matematica, temos presenciado, nos
altimos anos, algumas politicas educacionais brasileiras que, mesmo
timidamente, comegam a dar destaque maior para a relacdo entre educacdo e
cultura, como é o caso do Programa Mais Cultura nas Escolas (Loponte,
2017, p. 431).
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Pergunta-se Jimenez (1999, p. 9), citada por Loponte (2017, p. 431),

surpreendida como em um tempo de supervalorizacdo da imagem se dé tdo pouco valor

as artes plasticas, chamadas atualmente artes visuais:

As contradicdes em relacdo ao lugar ocupado pelas artes em uma sociedade
cada vez mais narrada por imagens continuam espantando estudiosos da area:
“Como compreender, por exemplo, que a sociedade moderna, colocada sob o
signo da civilizacdo da imagem, conceda tdo pouco espago ao ensino das
artes plasticas?” (Jimenez, 1999, p. 9).

No Brasil, somente nos anos 1980 é que se comeca uma abertura do olhar sobre

a arte (Zimmerman, 2019). Reflete-se agora sobre a valorizacéo das ideias e do processo

criativo em si, ndo mais valorizando unicamente as producbes ou 0s produtos

confeccionados pelos alunos.

Apontando nessa direcdo é que Derdyk traz que:

O arte-educador que vive a linguagem gréfica dificilmente incorrerd em erros
grosseiros de interpretacdo e avaliacdo de um desenho realizado por uma
crianca. Nesse contexto, as teorias que ai estdo para nos auxiliar a conceituar
ndo se tornardo palavras vazias. A vivéncia fornece o instrumento para o
educador tornar-se sensivel ao universo grafico (Derdyk, 2004, p. 7).

Na pratica de Euripedes Barsanulfo, também encontramos acentuado gosto pela

arte e, aqui, encontramos mais um traco comum ao Lar Antonio de Padua. Segundo

Novelino (1991, p. 58), Euripedes “Transmitia também o elevado gosto pela Arte séria.

Continuava a ver na expressao draméatica um dos fatores sugestivos da moralizacdo do

meio, através dos processos psicoldgicos da imitagdo que sempre levam o expectador a

identificagdo com os personagens’.

Assim, nas palavras ainda de Novelino (1991), Euripedes “professava uma Arte

e uma Ciéncia neste passo”. Para ela,

A Ciéncia da Vida torna-se conhecida nas tramas sublimes da Arte —
encarregando-se esta de aplica-la. A Ciéncia é a teoria e a Arte é a pratica. Na
execucdo de todo o programa exigido pelo curriculo, também o professor é
um artista, acima de tudo, que pfe a Ciéncia em acdo, movimentando
principios e leis naturais, conforme a conceituacdo pestalozziana. A Arte
adquire, assim, forma racional e compreensivel. Euripedes fora, no seu meio,
um inovador da Arte cientifica de Educar ” (Idem, p. 58).

Na fala de Quartzo sobre a inspiracdo de Euripedes Barsanulfo na instituicéo,

veremos importante correspondéncia do projeto com o educador sacramentano.

Leiamos:



204

Euripedes é 0 nosso patrono espiritual. E 0 nome do Centro Espirita que fica
no coragio do nosso Centro de Educacdo Infantil, aqui na Pavuna. E o
dirigente espiritual da casa, diretor espiritual e a gente sabe que ele esta
sempre por ali.

As vezes as ideias vém como um projeto como esse da musica. Foi uma
inspiracao do alto com certeza, que a tia Regina trouxe para ca e depois para
14, para fazer a obra chamada Casa da Vové Dedé, na Barra do Ceard, hoje
com cerca de dois mil (2000) alunos de varias modalidades de arte, inspirada
no Lar Antonio de Padua.

E a méde Analia também ja tinha expressado essa vontade de implantar ela
mesa um projeto de arte. O trabalho entdo comegou a crescer. E foi bem-visto
pela comunidade, pela seriedade, pelo compromisso e vocé sabe que pessoas
procuram, né? E a demanda vai aumentando (Quartzo, entrevistada) (Grifo
Noss0).

Fotografia 42 — Um dos espag¢os onde sdo realizadas as aulas de musica e dan¢a no Centro de Educacédo
Infantil Euripedes Barsanulfo

e ol
S VIR

Imagem cedida pela coordenadora do Centro de Educagdo Infantil Euripedes Barsanulfo.
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A seguir, veremos a experiéncia de Jade, que desde os dois anos de idade
comecou a estudar no Centro de Educacdo Infantil Bezerra de Menezes, no ndcleo do
Sitio Esperanca. Encontrando referéncia na mae que 1a ja era professora, como é até
hoje, Jade desenvolveu as habilidades na danca e, apds a conclusdo da educacao basica,
formacéo e experiéncias na area de saude, tornou-se professora de Ballet na instituicao,

onde iniciara a construcdo do seu ser educador. Leiamos:

Eu entrei aqui na creche muito novinha. A minha mée trabalha aqui, entéo ja
me trouxe muito cedo e eu tenho memorias afetivas que sdo essenciais hoje
na minha vida, contribuiram bastante para a formacdo da minha
personalidade. Lembro muito bem do ensino, lembro muito bem do carinho.
Passando o dia aqui, a gente convive muito mais com as professoras do que
com as pessoas de casa, com a familia. Os ensinamentos ndo eram so
escrever, ler, mas também sobre emogdes e sobre a constru¢do de bons
sentimentos. O acolhimento em si j& significa muito.

Eu afirmo hoje que o Lar e a mde Andlia sdo partes importantissimas da
minha vida e contribuiram para eu ser quem eu sou hoje e, sem dlvida, para
0 que eu ainda irei me tornar.

Retoma a fala, contando sobre a experiéncia artistica que a trouxe ao ensino da

danca e como se deu a percepc¢éo de sua afinidade com a docéncia:

O primeiro contato que eu tive com a danca foi aqui. Eu sempre gostei de
dangar, mas fazer aula mesmo foi aqui. A partir de entdo eu fui tomando
gosto pela danca, mas também pelo ensino da danga. Eu era da area da saude.
Sempre gostei de cuidar de pessoas, mas também me identificava muito com
0 ensino, com educacao e eu penso que 0 que mais me inspirou foi a forma
como as professoras daqui trabalham. Elas sdo atenciosas, afetuosas,
carinhosas. Eu lembro quando elas me ensinavam e também as outras
criancas. Sentia que era pra la que o meu coragdo estava me levando, mas eu
lutei muito para chegar onde estou.

Eu penso que sempre fiz parte do Lar. Na creche como aluna e agora como
professora. Sou grata ao seu Fernandes que me acolheu muito bem. Quando
eu terminei o Ensino Médio fui tentar entrar em uma Universidade, mas tudo
é muito caro e eu sO consegui, gracas a oportunidade que a mde Analia me
deu. Eu ndo teria como pagar uma faculdade se eu ndo tivesse esse trabalho.
Aqui eu tenho a oportunidade de retribuir tudo o que foi feito por mim desde
crianga, sem falar que o Lar tem um projeto social impar, muito bonito. Aqui
sdo acolhidas muitas familias de vérias realidades e, muitas criancas que a
gente atende, a gente tem que acolher, dar carinho, dar o que elas, muitas
vezes, ndo tém em casa. Todo o amor que sempre me foi dado aqui, eu sinto
que estou retribuindo agora.

Eu ndo sei como teria sido a minha vida se eu ndo tivesse estudado aqui.
Imagino que teria sido tudo diferente. O Lar foi a béncdo da nossa vida.
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Vemos aqui, a partir da fala de Jade, a arte atuando com uma dimensao que
produz sentido para a vida. O sujeito educando, como ser espiritual e multidimensional,

por meio da dimensdo da arte (Linhares, 2001, 2017). Continua:

Eu sempre gostei de dancar mas antes daqui eu nunca tinha feito nada. Aqui
onde moramos é tudo muito dificil, a comunidade tem um acesso terrivel e
tudo é muito longe, entdo as oportunidades ficam muito distantes da gente
alcancar. Um dia eu soube que na Pavuna, na creche da Pavuna, tinha aula de
balé e eu resolvi sair daqui do Alto Fechado e ir pra la, meu pai me levava, de
moto todo dia, trés vezes por semana. Eu gostava muito, mas tive que parar
por conta do acesso que é muito perigoso. A gente quase foi assaltado em
uma das vezes, entdo eu tive que parar de ir. Um dia eu disse pra minha mae
que eu ndo podia parar, que eu gostava muito, entdo, um dia, quando a mée
Analia veio aqui, a gente foi conversar com ela e ela foi super acolhedora,
disse que ia pensar e, ndo muito depois, trouxe o balé aqui pra creche do Alto
Fechado, do sitio. Eu costumo dizer que a danca me salva e, além de me
salvar, eu sei que salva outras pessoas também. Além de eu ndo ficar ociosa
em casa com o tempo que eu tinha vago, eu fazia o0 que eu gostava de fazer
que era dancar. Durante essas aulas eu fui percebendo que o que eu queria
mesmo era ensinar e queria que fosse em algum projeto em que eu ndo
ensinasse somente técnicas de danga, mas eu queria ajudar criancas que
precisavam de um ensino global, de uma educacdo que olhe para o todo delas
e é isso que a creche faz, que eu aprendi e que hoje eu fago com as minhas
criangas. Aqui as criangas ndo pagam pra fazer esses cursos que por ai sdo
carissimos. Aprendem tudo gratuitamente e, como professora, acolho
diversas realidades e trabalho com todas elas com muito carinho, por isso me
sinto muito realizada e sei que contribuo muito com a comunidade em que e
vivo. (Jade, entrevistada)

Nesse movimento de oferta dos cursos relativos a expressdo artistica a criangas e
jovens da comunidade e seus arredores, ¢ que vemos que a institui¢do “‘estoura”
(Mannoni, 1976; Pereira, 2012), quer dizer, o trabalho do Lar Antdnio de Padua abre-se

as localidades circunvizinhas. Segundo Maud Mannoni,

Uma instituicdo € como uma pessoa que se nutre de outras que estdo sob seus
cuidados [...] e, em nenhum momento, o sujeito consegue se separar dela sem
correr o risco de “estourar”. Uma institui¢do que se diz diferente ¢ aquela
que, num efeito de balanga, toma o “estouro” em considera¢do e permite ao
sujeito se situar no mesmo nivel da palavra, dando a ele a possibilidade de se
separar, de produzir um corte com a instituicdo (Mannoni, 1976, p. 48,
traducdo nossa).

Assim é que notamos o trabalho com o ser espiritual, sujeito da educacéo,
extrapolando a educacdo formal fornecida pela instituicdo, ampliando-se de tal forma a
acolher demandas locais de variadas distancias e possibilitando progressos pessoais e

profissionais aqueles que nele se acrescem.
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4 CONCLUSAO

Objetivava eu realizar um estudo sobre a producéo de saberes dos educadores do
Lar Antonio de Padua, cujos trés nucleos situam-se em Fortaleza e Pacatuba, Ceara,
estabelecendo um dialogo com o educador Euripedes Barsanulfo, fundador do Colégio
Allan Kardec, em Sacramento, Minas Gerais, e que inspirou a obra cearense referida.
Constatei que a obra do Lar Anténio de Padua antecipou-se ao Estado que tardava na
elaboracdo e efetivacdo de politicas publicas de adogéo e educacédo para a infancia.

Assim é que, ha sessenta e trés anos, assumia o casal Fernando Melo e Analia
Bueno a obra iniciada como experiéncia de adocdo, que se convertia em obra
educacional complexa, com trés nlcleos de Educacdo Infantil, aos quais se acoplam
uma diversidade de praticas educacionais, inclusive artisticas, que atendem a criangas e
jovens precipuamente, atuando de forma autossustentavel, desde os seus inicios.

A presente pesquisa conclui também que a producdo de saberes dos educadores
do Lar Antdnio de Padua, que se inspirou na obra de Euripedes Barsanulfo, alicerce de
uma visdo pedagodgica espirita (Incontri, 2012; Bigheto, 2007; Novelino, 1991; Silva,
2017), aqui também deixa expandir um campo produtor de reflexdes sobre a educacao
do espirito.

As analises, as observagOes participantes, bem como as entrevistas narrativas
colhidas mediante a metodologia da historia oral junto aos educadores e funcionarios
dos trés ndcleos educacionais que, hoje, compdem o Lar Antdnio de Padua
evidenciaram o quanto a instituicdo ainda hoje possui carater avancado e operativo,
atuando, sobretudo, diante das lacunas das politicas publicas do Estado voltadas ao
publico na faixa etaria infanto-juvenil. Ressalta-se quanto a isso, que a maioria das
creches publicas cearenses, hoje, ndo funciona em tempo integral para criancas de
quatro anos de idade em diante, o que ndo acontece no Centro de Educacdo Infantil
Antdnio de Padua, na Vila Manoel Séatiro, em Fortaleza; o Centro de Educacéo Infantil
Bezerra de Menezes, no Alto Fechado, Pacatuba e o Centro de Educacdo Infantil
Euripedes Barsanulfo, na Pavuna, Pacatuba, que constituem o Lar Antdnio de Padua
(LAP).

Reitera-se, pois, que os referidos Centros de Educacdo Infantil atendem em
sistema de creche e pré-escola criancas de dois a cinco anos de idade e também as

outras faixas etarias, conforme mencionado, perfazendo um total de cerca de setecentas
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(700) criancas e jovens das classes sociais empobrecidas pertencentes as comunidades
que circundam o Lar Anténio de Padua.

Destaca-se que, como parte do delineamento da obra do Lar Ant6nio de Padua,
concretizou-se, ao lado dos trés centros de Educagdo Infantil, o atendimento no
contraturno a criangas e jovens ja saidos da faixa etdria de Educacdo Infantil, que
envolve arte em educacao e que funcionam até hoje ativamente.

Nesse escopo, é que encontramos 0 amor, a cooperagdo, a autonomia, as
solidariedades e a arte — dimensdes trabalhadas pelo espiritismo — como principios
educativos, reconhecidos no cerne da institui¢cdo, avolumando-se ha 63 (sessenta e trés
anos), beneficiando, até agora, um imensuravel nimero de familias.

Vimos ainda que, as unidades de producdo, também observadas nesse estudo,
ndo sdo apenas uma das formas de autossustentacdo da instituicdo, mas também uma
forma de tratamento do trabalho como principio educativo, traco observado por meio da
fala dos educadores da instituicéo.

Nesse campo expandido que abarca a multidimensionalidade do sujeito da
educagdo ¢ onde se atua com arte, ¢ que pudemos perceber que a instituicao “estoura”
(Mannoni, 1976; Pereira, 2012), abrindo-se as comunidades circunvizinhas e seus
arredores. Assim mesmo se fazia ao tempo da adogdo vivida no Lar Antdnio de Padua
(sobretudo nas décadas de 1960, 1970 e 1980), quando entdo Andlia Bueno, com a
colaboracéo de suas filhas e filhos e o0 apoio permanente de seu esposo, Fernando Melo,
ofertava a educacdo infantil e alfabetizacdo as criancas adotadas e as das comunidades
periféricas préximas que demandavam essa modalidade de educacgdo. Ultrapassava-se
também, em uma visdo antecipatdria local, a segregacao de criancas e jovens de abrigos
fechados. Abria-se (“estourava-se”) uma institucionalizacdo segregacionista, traco
comum a assisténcia publica feita mediante a ado¢do em sistema de abrigamentos e que
até hoje se luta para superar.

Ao buscarmos os saberes em educacdo gestados na instituicdo, vimos vastas
similaridades com o trabalho de Euripedes Barsanulfo, que desde os tempos mais
antigos, na Velha Republica, ja operava com uma educagdo gratuita, amorosa, aberta
aos excluidos, encorajadora da autonomia do individuo, sem castigos, de classes mistas
em periodo histdrico onde isso ndo acontecia, em proximidade e trato educacional com
a natureza e com a expresséo artistica. Nessa visada, encontramos Euripedes Barsanulfo
inspirando e lastreando o pensamento em educagdo desenvolvido no Lar Antbnio de

Padua desde a sua fundag&o até os tempos de agora.
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

Termo de consentimento livre e esclarecido

Eu

estou ciente de que estou sendo convidado a participar da pesquisa “Estudo sobre a
producdo de saberes dos educadores das escolas do Lar Antonio de Padua: dialogando
com Euripedes Barsanulfo”, cujo objetivo consiste em Buscar os saberes dos
educadores, construidos na sua pratica junto as escolas do Lar Antdnio de Padua,
rastreando por meio deles o que leem do pensamento educacional de Euripedes
Barsanulfo, inspirador da obra a partir das observagOes e entrevistas feitas pela
pesquisadora.

A minha participacdo consistira em receber visitas da pesquisadora para
conversa/ entrevista em que irei falar sobre o momento fundador da instituicdo Lar
Antonio de Padua. Durante tais visitas ela me fara questionamentos buscando apreender
informacdes da época da fundacdo da instituicdo, dados esses que serdo fundamentais
para o entendimento dos ideais norteadores e das acdes realizadas para a edificacao
inicial da obra e que ela utilizara ainda para fazer contrapontos com o cenério politico
das lutas por politicas publicas, de entdo, para a crianca e cotejar os saberes vividos com
0 pensamento de Euripedes Barsanulfo.

Estou ciente de que a minha privacidade sera respeitada, ou seja, meu nome
ou qualquer outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, identificar-me, sera
mantido em sigilo.

Também fui informado(a) de que pode haver recusa a participagdo no
estudo agora ou em qualquer outro momento da pesquisa, bem como pode ser retirado o
consentimento a qualquer momento, sem precisar haver justificativa, e de que, ao sair da

pesquisa, ndo havera qualquer prejuizo na minha relagcdo com a pesquisadora nem com a
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instituicao.

Estou ciente de que neste termo, do qual recebi uma copia, constam os
dados identificadores e o telefone da pesquisadora principal, com a qual poderei manter
contato para esclarecer possiveis davidas.

Sei também que os resultados obtidos pela pesquisa serdo de acesso livre
apos o fim do estudo e a publicagdo do trabalho referente a ele.

Enfim, tendo sido orientado quanto ao teor do todo aqui mencionado e tendo
também compreendido a natureza e o objetivo do estudo, autorizo a minha participacéo
na referida pesquisa, estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor econémico

a receber ou a pagar pela participagao.

ATENCAO: Se voceé tiver alguma consideracio ou divida, sobre a sua participacio na
pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UFC/PROPESQ —
Rua Coronel Nunes de Melo, 1000 - Rodolfo Teofilo, fone: 3366-8344/46. (Horério:
08:00-12:00 horas de segunda a sexta-feira).

O CEP/UFC/PROPESQ é a instancia da Universidade Federal do Ceara responsavel
pela avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo
seres humanos.

Pesquisadora principal:

Mayara Venancio de Oliveira

Mestranda em Educacéo pela Universidade Federal do Ceara

Rua Waldery Uchoa, 01 - Benfica - Fortaleza - CE CEP 60020-110
Telefone: (85) 99653.1275

O abaixo assinado , anos,
RG: , declara que é de livre e espontanea vontade que esta
como participante de uma pesquisa. Eu declaro que li cuidadosamente este Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e que, apos sua leitura, tive a oportunidade de fazer
perguntas sobre o seu contelldo, como também sobre a pesquisa, e recebi explicacdes
que responderam por completo minhas davidas. E declaro, ainda, estar recebendo uma
via assinada deste termo.

Fortaleza, / /

Depoente

Mayara Venancio de Oliveira
Pesquisadora principal




