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RESUMO

Esta pesquisa tem o objetivo de aprimorar o uso de estratégias argumentativas na produgao escrita
de resenha critica de livro por estudantes do 8° ano do Ensino Fundamental. Para atingir este
objetivo, fundamentou-se no conceito tedrico da argumentagdo e das estratégias argumentativas,
a partir de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014), Amossy (2018), Fiorin (2020), Koch e Elias
(2021) e Cavalcante et al (2022); na abordagem de géneros do discurso e de praticas de ensino
de Lingua Portuguesa no espaco escolar, a luz da perspectiva sociointeracionista da linguagem
proposta por Schneuwly e Dolz (2010); e no universo discursivo da resenha critica como proposta
de escrita na escola de acordo com a estrutura retorica basica (Motta-Roth e Hendges, 2010).
Metodologicamente, a pesquisa se caracteriza como pesquisa-ac¢ao (Thiollent, 2008), pois ¢ um
tipo de pesquisa social concebida e realizada em estreita associagdo entre a agdo de resenhar o
produto cultural livro “Os Miseraveis”, de Victor Hugo, adaptado por Walcyr Carrasco, ¢ a
compreensao dos argumentos inseridos na avaliagdo critica. Diante disso, propusemos atividades
numa Sequéncia Didatica (SD) como proposta teodrico-metodoldgica adaptada por Swiderski e
Costa-Hiibes (2009) que foi organizada em modulos, dentre eles, o mddulo de reconhecimento
do género discursivo resenha critica, que foi significativo na preparacao de informagdes para a
escrita do texto inicial. Dessa maneira, os discentes leram e analisaram conto, resenhas criticas e
produto cultural diante o percurso didatico da sequéncia didatica. A vista disso, os resultados
desta pesquisa foram relevantes para o aprimoramento da competéncia linguistica dos estudantes,
que mostraram o aperfeicoamento das estratégias argumentativas em resenha critica,
apresentando a forga argumentativa diante da avaliagao do livro “Os Miseraveis” de Victor Hugo,
adaptado por Walcyr Carrasco.

Palavras-chave: 1. Estratégias argumentativas; 2. Resenha critica; 3. Sequéncia didatica.



ABSTRACT

This research aims to improve the use of argumentative estrategeies in the written production of
critical book reviews by 8th year elementar school students. To achieve this objective, it was
based on the theoretical concept of argumentation and argumentative strategies, based on
Perelman and Olbrechts-Tyteca (2014), Amossy (2018), Fiorin ( 2020), Koch and Elias ( 2021)
and Cavalcante et al. (2022); ; in the approach to discourse genres and Portuguese language
teaching practices in the school space in light of the socio-interactionist perspective of language
proposed by Schneuwly and Dolz (2010); and in the discursive universe of the critical review as
a proposal for writing at school in accordance with the basic rhetorical structure (Motta-Roth and
Hendges, 2010). Methodologically, the research is characterized as action research (Thiollent,
2008), as it is a type of social research conceived and carried out in close association with the
action of reviewing the cultural product book “Les Miseraveis”, by Victor Hugo, adapted by
Walcyr Carrasco and the understanding of the arguments included in the critical evaluation. In
view of this, we proposed activities in a Didactic Sequence (SD) as a theoretical-methodological
proposal adapted by Swiderski and Costa-Hiibes (2009) which was organized into modules,
among them, the module for recognizing the discursive genre critical review, which was
significant in the preparation of information for writing the initial text. In this way, students read
and analyzed short stories, critical reviews and cultural products in the course of the didactic
sequence. In view of this, the results of this research were relevant for improving the linguistic
competence of students who showed the improvement of argumentative strategies in critical
reviews, presenting the argumentative strength in the book “Les Miseraveis” by Victor Hugo,
adapted by Walcyr Carrasco.

Keywords: 1. Argumentative strategies; 2. Critical review; 3. Didactic sequence.
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1 INTRODUCAO

A escola tem um papel importante de ampliar a capacidade critica dos
estudantes para o exercicio da cidadania na sociedade. Uma aprendizagem, envolvendo
as praticas de linguagem em textos argumentativos em sala de aula, pode contribuir
efetivamente na constru¢do de argumentos € no uso das estratégias argumentativas
diante das diversas situagdes de comunicagao, favorecendo aos estudantes um lugar de
voz mais critica e, principalmente, aperfeicoando a eficiéncia da argumentacao.

A vista disso, para que esse aprimoramento ocorra, € necessario, a nosso Ver,
que a pratica de escrita de textos argumentativos seja desenvolvida no contexto escolar,
pois cremos que essa ¢ uma das dificuldades encontradas pelos estudantes. Dessa forma,
nasce um olhar investigativo de pesquisa que visa contribuir com o aperfeigoamento das
estratégias argumentativas na produgdo de resenha critica em contexto de interagdo, no
ensino fundamental, numa turma de 8° ano de uma escola publica, no municipio de
Caucaia, no Estado do Ceara. Acreditamos que esta investigagdo pode fortalecer o
conhecimento dos discentes na maneira de construir argumentos e, principalmente,
torna-los mais criticos ao se posicionar diante das estratégias argumentativas utilizadas
para legitimar a eficiéncia de autor durante a avaliacdo e a construcao da critica em uma
resenha que serd feita do livro Os Miseraveis, de Victor Hugo, adaptado por Walcyr
Carrasco.

A escolha desse produto cultural aconteceu por se tratar de um livro com tema
bastante atemporal, pois apresenta uma critica as misérias sociais as quais o homem esta
sujeito a sofrer na sociedade, como, por exemplo, a extrema pobreza ¢ os mais diversos
desvios morais. Os conflitos, a perseguigdo e a guerra sdao figuras importantes na
construgdo de sentido na trama do livro. Essa conjuntura de agdes ¢ apresentada numa
linguagem simples e de facil compreensao, o que possibilita a leitura por pessoas de
todas as idades.

Assim, para que tenhamos um resultado satisfatério com a presente pesquisa,
cujo objetivo geral deste trabalho ¢ aprimorar o uso de estratégias argumentativas na
produgdo escrita de resenha critica de livro por estudantes do 8° ano do Ensino

Fundamental, delineamos os seguintes objetivos especificos:
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a) identificar as dificuldades enfrentadas por estudantes do 8° ano do Ensino
Fundamental quanto ao uso de estratégias argumentativas diante da produgao
escrita de uma resenha critica de um produto cultural;

b) trabalhar o reconhecimento e o uso de estratégias argumentativas como

forma de aprimoramento da competéncia discursiva de estudantes do 8° ano

do Ensino Fundamental;

c¢) elaborar um caderno pedagogico com atividades orientadas por meio de

uma sequéncia didatica, visando tanto a compreensdo quanto ao uso de

estratégias argumentativas em resenhas criticas.

Isto posto, a presente pesquisa busca atender os objetivos mencionados, em
acordo com as propostas de atividades em que os estudantes entraram em contextos de
praticas de linguagem em que exploraram a leitura, a oralidade, a andlise linguistica e a
escrita, tendo a resenha critica como ponto de partida para a compreensao da fungao
social, do contexto de producao, da estrutura organizacional, das marcas linguisticas e
textuais perante a interlocucdo. Essas atividades foram desenvolvidas de forma
relevante para que os estudantes percebam a importancia da argumentagdo em contextos
reais e, principalmente, possam se situar como integrantes da sociedade que, diante de
fatos, manifestem seu posicionamento e tentem persuadir no momento da interagao.

Dessa forma, as maneiras de argumentar podem mudar o modo de ver, sentir
e pensar do outro, tendo em vista que a argumentacdao e a constru¢ao de argumentos
exigem conhecimentos de praticas linguageiras em situagdes reais de uso na linguagem.
Assim, a escola exerce a sua fun¢do social ao proporcionar atividades mais interativas.

Nessa perspectiva, o ensino de Lingua Portuguesa se insere numa concepgao
sociointeracionista de aprendizagem por apresentar uma compreensao mais relevante e
por adotar os géneros discursivos como objeto de ensino diante das praticas de
linguagem, principalmente em contexto de interagdo, em que os textos circulam nas
diversificadas esferas comunicativas. Além do mais, a concep¢do sociointeracionista
dialoga com a perspectiva tedrica dos documentos oficiais de ensino da Lingua
Portuguesa, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e o Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC),
os quais empreendem uma perspectiva em prol de uma escola mais formadora e

eficiente.
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Diante disso, pensamos num aporte teérico que se alinhasse a presente
pesquisa e que possibilitou dialogar com a metodologia da pesquisa-acao, tendo em vista
que esta metodologia envolve uma proposta de acompanhamento, de investigacao e de
intervencdo na producdo escrita dos estudantes. De acordo com essa proposta de
pesquisa, o arcabougo tedrico deste trabalho se fundamentou quanto a argumentagdo em
Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014), Koch e Elias (2021), Amossy (2018), Cavalcante
et al. (2022) e Duarte (2023); ja quanto as estratégias argumentativas, que ¢ 0 nNosso
objeto de estudo, em Perelman e Olbrechts-Tyteca. Quanto a sequéncia didatica, a
escolha foi de uma proposta adaptada e orientada por Swiderski e Costa-Hiibes (2008),
com base na proposta tedrico-metodologica de Schneuwly e Dolz.

Apds apontarmos o arcabougo tedrico desta investigagdo, seguimos
dialogando sobre a contribui¢ao desta pesquisa na vida académica dos estudantes. Em
primeiro lugar, apresentamos o problema encontrado pelos discentes, o qual se relaciona
com as dificuldades em produzir textos argumentativos orais e escritos ao se depararem
com temas nos géneros discursivos que impulsionam a criacdo de estratégias
argumentativas para ratificar algo, refutar uma ideia e outras formas de manifestar o
argumento. Diante disso, pensamos no género discursivo resenha critica para o
aperfeigoamento da constru¢do critica dos estudantes, através de atividades numa
Sequéncia Didatica. Dessa maneira, surgiram as seguintes indagacdes que foram
respondidas durante o andamento deste trabalho:

a) Que dificuldades os estudantes do 8° ano do Ensino Fundamental

enfrentam no emprego de estratégias argumentativas diante da produgdo de

resenhas criticas?

b) Como o reconhecimento de estratégias argumentativas poderia auxiliar na

composi¢do de intervengdes produtivas em sala de aula e no avango da

producao escrita dos estudantes do 8° ano do ensino fundamental?

c¢) Quais procedimentos didaticos facilitariam a compreensdao e o uso das

estratégias argumentativas pelos estudantes do 8° ano durante a pratica de

produgdo de resenhas criticas de um produto cultural?

Em segundo lugar, a confirmagao destas dificuldades pelos estudantes em
produzir textos argumentativos em sala de aula foi constatada durante uma proposta de
atividades de géneros discursivos em sala de aula que incitava a escrita argumentativa,

em que os estudantes precisavam se manifestar diante de um fato. A maioria deles
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apresentou enunciados com argumentos simples, tendo em vista que ndo trouxeram
elementos novos, ndo problematizaram, nem contrapuseram, os argumentos eram
superficiais € ndo mostravam a eficiéncia da competéncia linguistica para persuadir o
interlocutor. Em terceiro e ultimo lugar, a escolha do género discursivo resenha critica
foi pensada nesta pesquisa para aprofundar o conhecimento sobre as formas de
desenvolver o argumento, no intuito de ampliar a persuasdo do estudante. Além disso,
esse género discursivo ¢ um texto académico escrito na universidade e a pratica desse
texto em sala de aula enriquecerd o conhecimento linguistico deles, que, futuramente,
possam desenvolver esse aprendizado em outra esfera de atividades humanas exigidas
na sociedade.

Além do mais, ¢ importante esclarecer sobre a denominagdo de resenha
critica nesta pesquisa. A designagdo “critica” se deu pelo motivo que um dos critérios
para desenvolver a resenha ¢ a apreciagdao; vem dela o posicionamento critico diante do
produto cultural resenhado, ou seja, isso faz parte da esséncia desse género discursivo.
Ademais, de acordo com Medeiros (2003), ha dois tipos de resenhas: a descritiva e a
critica ou cientifica. N6s adotamos, para a nossa pesquisa, a resenha critica, porque ¢
um texto que desenvolve uma defesa de um ponto de vista em que ha uso de uma
diversidade de argumentos para avaliar uma obra. Dessa forma, os estudantes,
avaliaram o referido livro, garantiram a oportunidade de ler uma obra-prima da literatura
mundial e, em seguida, resenharam, desempenhando a criticidade, com autoria e
protagonismo. Posteriormente, as resenhas foram prestigiadas em um momento final
deste projeto, na biblioteca da escola, enaltecendo todo o percurso trabalhado da
pesquisa-agao.

Apos a explanagao dos motivos que nos levaram a escolha do fenomeno
linguistico, vamos comentar um pouco sobre o que ainda perdura quanto ao ensino de
lingua materna na escola. Sabemos que até o momento presente ha uma cultura
enraizada de ensino de lingua calcado nos aspectos gramaticais da lingua, com
predominio da classificacdo morfologica das palavras e da anélise sintatica em sentencas
ou frases isoladas como pretextos para o ensino da leitura e da escrita. Mesmo os
documentos oficiais de ensino de Lingua Portuguesa, primando por uma concepgao
sociointeracionista na dimensdo textual-discursiva do estudante por meio de uma gama
de textos com diferentes formas de textualizagdo e situagdes de interlocugdo, segundo

Brandao (2011), até os dias atuais, hé resisténcia de um ensino pautado em praticas de
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usos reais dos textos. E possivel que o texto continue como pretexto para tratar assuntos
da metalinguagem, desvirtuando o sentido das praticas sociais que os géneros
discursivos possuem. Essa concepcao histérica e arcaica do ensino de lingua no Pais
vem de longo tempo. Nao que seja menos importante o ensino da metalinguagem, mas
ha concepgdes tedricas que norteiam o ensino em uma dimensdo interacional e
discursiva da lingua (ANTUNES, 2003).

Outra questdo que talvez possa implicar uma das dificuldades no trabalho de
produgdo de textos na escola, seria a falta de formacdo de professores dedicada ao papel
da escrita em contextos de interagdo social. Para que haja a proficiéncia de escrita nesses
contextos, precisamos excluir a percepcdo de ensino de uma pratica ineficaz de
propostas de textos em sala de aula que visam somente a corre¢ao de regras da lingua
padrao, tornando-se uma aprendizagem mecanica e sem a construgao de sentido do uso
real e social da lingua, como foi apresentado anteriormente. Ja a pratica e a valorizacao
da leitura no espaco escolar sdo mais evidentes, pois a formacao de professores se dedica
mais, como temos constatado na formacao feita pelo municipio de Caucaia do qual sou
docente, a essa pratica de leitura, principalmente nas turmas do segundo, quinto € nono
anos, justamente por serem prioridades nas escolas municipais do Estado do Ceara.

Isso se deve a avaliagdo externa do Sistema Permanente de Avalia¢ao da
Educagao Basica (SPAECE), cujo fim ¢ avaliar habilidades e competéncias da leitura
dos estudantes do Ensino Fundamental e do Ensino Médio das redes municipal e
estadual de Lingua Portuguesa e Matematica (VIDAL; COSTA; SOARES, 2022). Os
resultados dessa avaliagao externa de aprendizagem dos estudantes podem impactar os
recursos aos municipios, fazendo com que o governo municipal invista mais em
melhorias para a educagao.

Diante disso, mesmo sem ter um incentivo na formagao de professores quanto
a produgdo escrita por parte dos governos municipal e estadual diante da magnitude que
¢ para a leitura, ndo podemos deixar esquecida a producdo de textos na escola. Essa
pratica de linguagem precisa estar nos planejamentos dos professores porque a leitura e
a escrita sdo indissociaveis. Portanto, ¢ necessario ampliar, aprimorar e potencializar
essas habilidades, porque ¢ uma forma de levar a cidadania para o contexto escolar.

Ha varios projetos que podem ser levados para a nossa sala de aula com o
objetivo de propor a producdo escrita de forma significativa, como o projeto do portal

“Escrevendo o Futuro da Olimpiada de Lingua Portuguesa”, promovido pelo Ministério
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da Educacdo, pela Fundagdo Itai Social e Coordenada pelo Centro de Estudos e
Pesquisas em Educagdo, Cultura e A¢do Comunitaria (CENPEC), que incentiva a
adesdo dos municipios na participagdo de estudantes escritores de géneros discursivos,
como 0 poema, a memoria, a cronica, o documentdrio e o artigo de opinido. Esse
trabalho promove a interacdo do professor num contexto de aprendizagem com textos
que aprimoram a pratica de produgdo de texto em sala de aula. Também disponibiliza
um material didatico enriquecedor sobre o estudo do género discursivo selecionado pelo
projeto. Todavia, sabemos que isso ainda ¢ insuficiente, pois a pratica da producao
escrita precisa ser constante em sala de aula, justamente para que os estudantes se
apropriem dos fatores interativos do ato de escrever um texto, principalmente quando
esse texto ¢ dissertativo.

Pensando nessas dificuldades e nos documentos que nos auxiliam na pratica
de lingua em contextos de uso, € pertinente refor¢ar que € possivel e necessario escrever
na escola. Isso a pesquisa-acao ira demostrar como elaboramos a ac¢ao didatica com
objetivo de potencializar as estratégias argumentativas na produgdo de resenha critica
no ensino fundamental na escola publica, para que os estudantes desempenhassem
habilidades envolvidas na argumentacao diante das atividades propostas em uma SD e
do uso dessas estratégias argumentativas diante das situagdes reais de uso da lingua. E
relevante o ensino de textos argumentativos no contexto escolar, principalmente quando
os estudantes sdo fragilizados diante de situagdes que exigem a manifestacdo ou a
opinido diante de fatos que circulam na sociedade e t€ém, muitas vezes, que responder
com o siléncio ou com expressoes curtas, tornando o discurso simples, superficial e ndo
persuasivo.

Em vista disso, e como parte do didlogo que toda pesquisa estabelece com
outras que a precederam, vamos destacar alguns trabalhos elaborados sobre o ensino das
estratégias argumentativas que podem coincidir ou ndo com o género discursivo resenha
critica, porém foram importantes para a construcdo deste trabalho. As pesquisas feitas
por Santos e Rosa (2015), Barros e Cavalcante (2020), Nascimento ¢ Melo (2019),
Carvalho (2019), Rodrigues (2013), Ferreira (2018) e Paes (2018) foram consideradas
por nds as mais relevantes e colaborativas com a nossa pesquisa. Nelas, foram
constatadas a importancia da dedicagdo de planejar um arcabougo teodrico que
fundamente com eficiéncia o objeto de analise. Também apresentaram e motivaram um

percurso de possibilidades de um trabalho voltado para a interagdo com a linguagem,
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pois nelas ha acdes didaticas assentadas numa variedade de géneros de discurso que
estdo inseridos numa pratica exitosa em sala de aula. Além disso, acrescentaram-nos
informacdes tedricas que ampliaram as sugestoes de ideias e de referéncias teoricas que
nos auxiliaram no estudo das estratégias argumentativas, voltadas tanto para a
compreensao e produgdo de resenha critica quanto de outros géneros discursivos que se
aproximam da estrutura da sequéncia argumentativa.

A primeira pesquisa que trard uma colaboracdo significativa ¢ a de Santos e
Rosa (2015), porque trata do género discursivo resenha critico-literaria de um produto
cultural no contexto escolar dos anos finais e do Ensino Médio na escola publica federal,
no Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Pernambuco. As pesquisadoras
propuseram um concurso na escola que se intitulava “Mais resenha! Nas linhas da leitura
critico-literaria 2012”, com o objetivo de incentivar a produgao de leitura e de escrita de
resenha critica. O produto cultural escolhido foi um livro de romance que seria a fonte
para a leitura e a produgao escrita de acordo com as caracteristicas do género discursivo
resenha critica, tais como: apresentar o produto cultural; expressar com clareza o
objetivo principal do texto; mencionar pontos positivos ou negativos; apresentar outras
vozes para fundamentar a opinido; construir a argumentacdo com a presenga de outras
vozes ou fatos e situagdes que deixem claro o ponto de vista do autor.

Seguindo esse raciocinio, Santos € Rosa (2015) pensaram numa proposta de
pesquisa de producdo de texto de resenha critico-literaria em que os critérios de analise
do objeto de estudo fossem os elementos da narrativa. Esses elementos da narrativa eram
descritos em valores sociais em que estava em jogo os valores morais e éticos e, em
seguida, o estilo do autor. Nesse critério, o julgamento era observado como o autor da
resenha selecionava as palavras e como usava a sintaxe da lingua na organizagdo das
ideias no texto. Por ultimo, ¢ observada a construgdo da critica em que o autor
mobilizaria as estratégias argumentativas relacionando-as com os elementos da
narrativa, como o enredo, os personagens, o tempo, o narrador € 0 espaco, ou seja, a
andlise reflete sobre a obra literdria originalmente marcada pela narragao.

Apds a producdo escrita de resenha critico-literdria por parte dos estudantes
das turmas do Ensino Fundamental e Médio, que foi formada por um corpus de vinte
textos, sendo dez de estudantes do Ensino Fundamental ¢ dez do Ensino Médio,
constatou-se que a categoria valor social foi discutida nos dois niveis de ensino, com

abordagem direta e o surgimento de opinides dos resenhistas. Também houve
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semelhangas na abordagem temadtica que o livro de romance apresentava. Quanto aos
elementos da narrativa, os dois niveis de ensino usaram como critérios de analise o
enredo, os personagens e o foco narrativo, enquanto o tempo e o espago foram apenas
apresentados pelo nivel fundamental. Portanto, o nivel fundamental foi o que se saiu
melhor no critério de formagao da critica, por trazer um resumo detalhado do enredo,
com enfoque maior na critica a construcao dos personagens. Diante disso, Santos e Rosa
(2015) perceberam que a abordagem da resenha critico-literaria poderia abrir uma
discussao tedrica-analitica sobre a relevancia dos elementos da narrativa como forma de
avaliacdo do produto cultural livro de romance.

O segundo trabalho que merece destaque ¢ o de Barros e Cavalcante (2020),
porque traz contribuigdes pertinentes ao nosso objeto de pesquisa com a metodologia
documental descritiva sobre como a construcao da argumentacao ¢ desenvolvida por
meio do género discursivo resenha critica nos livros didaticos e como a argumentacao
¢ abordada no Projeto Pedagdgico das turmas de segundo e terceiro anos do curso de
informatica do Ensino Médio do Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia do Tocantins.
De acordo com os resultados apos anélise do corpus de pesquisa, constatou-se que havia
poucos géneros discursivos com a presenca da argumentagdo aprimorando o senso
critico e opinativo por meio de estratégias argumentativas nos livros dos estudantes do
segundo e do terceiro ano do Ensino Médio. Ainda diante dessa andlise dos livros
didaticos, averiguou-se que somente no segundo ano do Ensino Médio havia o género
discursivo resenha critica. Ja quanto ao Projeto Pedagogico do Curso Técnico em
informatica, encontraram uma desatualizagdo em relagdo ao documento normatizador
do ensino que ¢ a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e houve a necessidade de
rever alguns pontos importantes que trariam temas necessarios para adequar os géneros
discursivos aos varios dominios, como narrar, relatar, expor e argumentar.

Ainda na conjuntura do trabalho de Barros e Cavalcante (2020), ¢
fundamental refletirmos um dos resultados apresentados na andlise dos livros didaticos
quanto ao género discursivo resenha critica que foi tratada superficialmente na
constru¢do da argumentac¢do, deixando uma lacuna no que se refere ao papel da
linguagem escrita argumentativa. Dessa forma, a preocupagdo dos autores do livro
didatico era predominante quanto as principais caracteristicas da resenha critica, como
o objetivo principal do texto; a apresentacdo do produto cultural; a compreensdo da

presenca de vozes para fundamentar a opinido; a mengao de pontos positivos, negativos,
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fatos e situacdes do cotidiano para fundamentar a argumentacdo. Porém, a abordagem
da argumenta¢do foi superficialmente concebida nos livros didaticos. Diante disso,
cremos que ¢ importante a reflexdo do papel do professor ao trabalhar com o livro
didatico em sala de aula, pois sabemos que ele ¢ um apoio, mas, as vezes, ndao ¢
suficiente para que alcancemos os objetivos numa proposta pedagogica de ensino e
aprendizagem. Acreditamos que € preciso ir além do material didatico e ter sempre senso
critico diante desses suportes.

Outro artigo cientifico que contribuiu de forma significativa para esta
pesquisa ¢ o de Nascimento e Melo (2019). As pesquisadoras analisaram as estratégias
argumentativas na desconstrug¢do do esteredtipo do “Lobo Mau” na obra “A verdadeira
historia dos trés porquinhos”, de autoria de Jon Scieszka, em que o personagem
protagonista da historia, “O Lobo”, desconstrdi a imagem de mau que foi estabelecida
na historia original dos “Trés porquinhos” dos irmdos Grimm. Com isso, Nascimento e
Melo (2019) trazem um trabalho relevante quanto a constru¢ao da argumentacao diante
da voz do “Lobo”, que tenta persuadir o leitor por meio das estratégias argumentativas
para desfazer a fama de mau nas histdrias infantis. Diante disso, o personagem vale-se
da autoapresentagdo e da recategorizacdo como estratégias argumentativas para a
reconstrugdo da propria imagem e de outros personagens a fim de convencer que ele ¢
um ser mal compreendido em suas agoes.

Mais um trabalho que trouxe uma contribuicdo valorosa foi a dissertagao
“Aprimorando a escrita de textos argumentativos por meio de uma sequéncia didatica”,
de Carvalho (2019). Esse trabalho tem carater de pesquisa-agao e aborda uma vertente
argumentativa no género discursivo carta aberta, produzida por estudantes do 9° ano de
uma escola publica. A proposta de trabalho foi planejada em forma de sequéncia
didatica, baseada em Dolz, Noverraz e Schneuwly. As atividades foram distribuidas em
modulos e cada acdo didatica envolvia um planejamento voltado para a conscientiza¢ao
da funcdo social do género carta aberta. Os modulos propostos pelo pesquisador
exploravam a estrutura composicional do texto e as técnicas de argumentagdo. Dessa
forma, Carvalho (2019) mostra a funcionalidade dos médulos planejados na sequéncia
didatica diante dos objetivos alcangados na pesquisa e ratifica a importancia do
planejamento didatico em sala de aula.

Outro estudo que trouxe significativa contribuicdo para a pesquisa-acao desta

pesquisa foi o de Rodrigues (2013), um artigo de pesquisa oriundo do doutorado,
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intitulado “A construgdo da critica em resenhas produzidas por estudantes”, que foi
aplicado em uma turma do ensino médio com a participagdo de vinte e dois estudantes,
em uma escola publica de Londrina. Nessa pesquisa, o género discursivo escolhido foi
a resenha critica do curta-metragem “Ilha das Flores”, de Jorge Furtado, com o intuito
de verificar como eles apresentam um olhar critico sobre o filme. Segundo o
pesquisador, o género textual resenha ndo estd somente em contextos académicos, mas
também em contextos de entretenimento nas midias sociais, como Youtube e Podcast.

A metodologia usada nesta pesquisa foi uma sequéncia didatica aplicada por
duas estagidrias do curso de Letras da Universidade Norte do Parana, em Londrina.
Rodrigues (2013) propds, no primeiro momento, que os estudantes do ensino médio de
uma escola publica analisassem criticas em resenhas de filmes; no segundo momento,
que eles assistissem ao curta-metragem “Ilha das flores” e desenvolvessem uma
discussao sobre a tematica do filme que tinha duragdo de treze minutos; e, no terceiro
momento, que produzissem uma resenha critica sobre o que eles acharam do filme,
seguindo um quadro de autoavaliagao de resenha.

Por fim, os resultados obtidos nessa pesquisa de Rodrigues (2013) apontaram
que muitos estudantes construiram poucas criticas explicitas, trazendo algumas
reflexdes diante do ensino de lingua portuguesa quanto aos textos dissertativos. Esses
resultados vém de uma complexidade de despertar a criticidade deles em sala de aula ou
da sequéncia didatica que nao foi bem planejada para alcangar o objetivo almejado.

Na dissertagao “Estratégias argumentativas na produgdo escrita de artigo de
opinido no ensino fundamental”, Ferreira (2018) também recorre a pesquisa-acao que
vai ao encontro da mesma tipologia deste projeto, apoiando-se na concepgao
sociointeracionista da linguagem para o aporte tedrico quanto ao ensino da escrita como
processo. O objetivo desse trabalho foi contribuir com o ensino ¢ a aprendizagem da
producdo escrita do género artigo de opinido por estudantes do 9° ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica de Fortaleza, no Ceara, por meio da construgdo da
argumentacdo e da andlise de como eles se valeram das estratégias argumentativas
durante a producao escrita do artigo de opinido.

A metodologia dessa pesquisa foi desenvolvida com base numa sequéncia
didatica (SD), orientada por Dolz, Noverraz e Schneuwly. Como prevé toda SD, houve
uma divisdo em moédulos para cada etapa do trabalho com o ensino de apropriacdo do

género textual, no caso, o artigo de opinido.



25

De inicio, Ferreira (2018) fez uma avaliacao diagndstica que definiu o ponto
de intervencao do processo de ensino. Logo depois, os demais modulos voltaram-se para
abordar de forma didatica os problemas que foram apresentados no inicio da avaliagdo
diagnostica. Essa estratégia possibilitou a constru¢do do conhecimento sobre o género
textual estudado em sala de aula, pois asseverou que as produgdes textuais atendiam aos
elementos constitutivos do género artigo de opinido. Assim, houve um numero
significativo de estudantes que compreenderam a estrutura do género artigo de opinido
e desenvolveram, de acordo com a tese inserida no texto, as devidas estratégias
argumentativas. Isso mostra, em nosso entendimento, que ha eficiéncia na proposta
didatica com a sequéncia de atividades de forma organizada e com objetivos definidos
em cada etapa de trabalho.

Paes (2018), por sua vez, escreveu a dissertacdo sobre “Ensino e
aprendizagem do género resenha de filme no 9° ano do Ensino Fundamental” e elaborou
uma Sequéncia Didatica (SD) baseada na metodologia de Dolz, Noverraz e Schneuwly
envolvida na metodologia da pesquisa-agdo, segundo Gil. Diante deste trabalho, Paes
(2018) pensa na condicdo de letramento dos estudantes para que eles tenham
capacidades de identificar o propdsito comunicativo, o destinatario, o suporte
pressuposto, o espago de circulacdo e o nivel de linguagem do género discursivo.
Ademais, ha uma preocupacao em fazer com que eles reflitam sobre as praticas sociais
dos géneros discursivos e sobre os temas que neles circulam. Para isso, o pesquisador
escolheu a resenha critica para desenvolver um trabalho de letramento em que os
estudantes aprendam varias habilidades que servirdo para outros géneros como na
producao de resumo e na producdo de uma redacao dissertativo — argumentativa. Diante
do exposto, ¢ importante informar sobre a diferenga do trabalho de Paes (2018) com a
nossa pesquisa, que ¢ potencializar o senso critico dos estudantes através das estratégias
argumentativas em resenha critica, porém, ¢ relevante para o nosso trabalho devido a
pesquisa esta envolvida com o género resenha critica.

Ainda com base na proposta da dissertacdo de Paes (2018), de acordo com
andlise dos dados, constataram que os estudantes evoluiram, conseguiram compreender
e produzir a resenha critica. Ratificou a eficiéncia da Sequéncia Didatica quanto aos
resultados obtidos na pesquisa que comprovaram que por meio da producgdo de resenha
critica de filme, os estudantes desenvolveram competéncias e habilidades importantes

na vida académica e social.



26

As pesquisas de Santos e Rosa (2015), de Barros e Cavalcante (2020),
Nascimento e Melo (2019), de Carvalho (2019), de Rodrigues (2013), de Ferreira (2018)
e Paes (2018) contribuiram para a reflexdo e a criticidade na elaboracdo do
desenvolvimento desta pesquisa-a¢do tanto na metodologia de ensino quanto na
contribuicao da potencializacao das estratégias argumentativas de producdo de resenha
critica por estudantes do 8° ano numa escola publica da presente pesquisa. Essas
pesquisas ratificam, em nosso assentimento, a importancia € o compromisso de realizar
um processo de escrita de forma contextualizada para potencializar o pensamento
critico-reflexivo dos estudantes em varios contextos de letramento.

Diante do que foi apresentado, retomamos a relevancia desta dissertacao que
visa aprimorar o uso das estratégias argumentativas em resenha critica para que os
estudantes do ensino fundamental participem das praticas sociais de forma significativa
e de modo mais critico diante dos bens culturais de consumo postos ao leitor, pelo viés
do argumentar, avaliar, refutar e defender uma posicdo de opinido, inserindo-os na
participagao efetiva na constru¢do da cidadania.

Ressaltamos também a importancia de possibilitar a escrita de uma resenha
critica de um produto cultural que s6 enriquecerd o componente curricular de Lingua
Portuguesa, pois de um lado proporcionard uma sequéncia de atividades que visara
refletir sobre os recursos linguisticos inerentes a argumentagdo e as estratégias
argumentativas e, de outro, favorecera acdes de cidadania, ao se posicionarem diante de
um produto cultural. Portanto, ¢ de grande relevancia esta pesquisa no contexto escolar,

principalmente quando os autores dos textos sao os estudantes.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A fundamentagao tedrica que embasa esta pesquisa € dividida em se¢des que
tratam dos aportes teoricos relevantes para o desenvolvimento da pesquisa a ser
empreendida. De inicio, abordamos o conceito tedrico da argumentacao e das estratégias
argumentativas, a partir de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014), Amossy (2018), Fiorin
(2020), Koch ¢ Elias (2021), Cavalcante et al (2022) e outros.

Em seguida, abordamos os géneros do discurso e as praticas de ensino de
Lingua Portuguesa no espago escolar, na perspectiva sociointeracionista da linguagem,
de acordo com Schneuwly e Dolz (2010). Na subsecdo seguinte, discorremos sobre os
conceitos de género, desvelando algumas informagdes que deram origem ao estudo do
género. Destacamos, principalmente, Bakhtin (2011), pela concepg¢dao de género do
discurso como uma relagdo dialégica da lingua, e Brandao (2011). Em seguida,
exploramos o universo discursivo da resenha critica como proposta de escrita na escola,
de acordo com a estrutura retdrica basica (Motta-Roth; Hendges, 2010). A Sequéncia
Didatica (SD) foi baseada em uma proposta adaptada e orientada por Swiderski e Costa-

Hiibes (2008), com base na proposta tedrico-metodolédgica de Dolz e Schneuwly (2010).

2.1 Aspectos tedricos da argumentacio

O escopo desta dissertacao ¢ contribuir com o aprimoramento das estratégias
argumentativas na producdo de resenha critica do livro Os Miseraveis, de Victor Hugo,
adaptado por Walcyr Carrasco. A partir do proposito desta investigacao, defendemos que
¢ necessario refletir sobre o papel do ensino da argumentacao no contexto escolar, ja que
¢ inerente ao ser humano, ou melhor, a argumentacao faz parte do nosso discurso perante
as situagdes vivenciadas na sociedade. Nesse sentido, aprimorar esse conhecimento faz
com que os discentes escrevam de forma consciente e, principalmente, saibam se
posicionar de forma significativa e com competéncia linguistica ao produzir um texto.
Ademais, ao se posicionarem diante de um fato que exija o senso critico, possam estar a
favor ou contra sobre um assunto discutido ou debatido num contexto de interac¢ao, assim,
exercerdao o papel de cidadania na sociedade. Nesse sentido, a argumentacdo ¢ planejada
no processo de interagdo entre os sujeitos para que o objetivo principal, que ¢ persuadir,

seja alcangado.
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Diante disso, ¢ pertinente aprimorar a competéncia linguistica dos estudantes
quanto a argumentacgdo e, principalmente, quanto as estratégias argumentativas diante do
destinatario escolhido para a devida interagdo. Isso fard com que a competéncia
linguistica seja enriquecida diante dos géneros discursivos que tratam de temas relevantes
e que exigira a defesa de um posicionamento critico, pois percebemos que os estudantes,
muitas vezes, se intimidam. Assim, os argumentos ficam frageis, sem articulagdo e
acabam enfraquecendo os argumentos diante dessa interacdo comunicativa. Isso so
comprova que a “linguagem ¢ interagdo e seu uso revela relacdes que desejamos
estabelecer, efeito que pretendemos causar, comportamentos que queremos ver
desencadeados, determinadas reacdes verbais ou ndo verbais que esperamos provocar no
nosso interlocutor” (Koch; Elias, 2021, p.13).

Sabemos que nos documentos oficiais ja ha a orientacdo de que o ensino de
Lingua Portuguesa nas escolas publicas e privadas deve potencializar a capacidade do
estudante de argumentar, sobretudo com a competéncia 7: argumentacdo da BNNC
(2018), cujo foco ¢ fazer o estudante aprender a formular, negociar e defender ideias,
pontos de vista e tomar decisdes que respeitem e promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo responsavel, seja em ambito local, como o do
seu bairro ou cidade, seja regional, com posicionamento ético em relagdao ao cuidado de
si mesmo, dos outros e do planeta, a partir de fatos, dados e informagdes confidveis
(Brasil, 2018). Tudo isso para que o estudante possa ser capaz de construir argumentos,
chegar a conclusdes ou ter opinides de maneira qualificada e coerente e de debater e
defender pontos de vista com respeito a posicionamentos diferentes do seu.

Com o fito de desenvolver essa capacidade argumentativa dos estudantes,
como prevé a BNCC, optamos pelo género discursivo resenha critica por fazer parte do
campo jornalistico-midiatico e literario e por ter a estrutura predominante argumentativa.
Assim, desenvolvemos o conhecimento do género discursivo resenha critica e,
principalmente, o estilo do género discursivo, em que se evidencia o tratamento do
posicionamento critico por meio de estratégias argumentativas usadas para avaliar um
produto cultural que, no caso desta pesquisa, serd o livro Os Miseraveis, de Victor Hugo,
adaptado por Walcyr Carrasco.

Diante dessas premissas, ¢ importante dialogarmos com alguns aportes
teoricos que fortalecerdo a nossa pesquisa para a construgdo da argumentacdo dos

estudantes em sala de aula. Pensando assim, ja que o aporte principal de base da nossa
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pesquisa serd com os autores Perelman e Olbrechts-Tyteca quanto as técnicas
argumentativas, iniciaremos com uma abordagem feita pelos autores citados sobre
algumas proposi¢des que refletem a fun¢do da argumentacao no discurso.

De acordo com Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014), a argumentacao ¢ feita
por meio de um acordo entre o locutor e o interlocutor em que ¢ concedido o papel de
provocar a adesao dos espiritos as teses sustentadas pelo locutor diante do discurso. Nessa
interacdo, ¢ importante que ele tenha argumentos favoraveis e relevantes para fazer com
que o interlocutor seja persuadido, pois “toda argumentacao visa a adesao dos espiritos e,
por isso mesmo, pressupoe a existéncia de um contato intelectual” (Perelman; Olbrechts-
Tyteca, 2014, p.16).

Assim, a adesdo ¢ provocada pelo locutor por meio de estratégias
argumentativas para persuadir o interlocutor que poderd aderir ou ndo a tese apresentada.
Diante disso, incluimos a proposi¢do abaixo para ratificar que a argumentagdo, como

propoe Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014, p.50), tem o objetivo de

[...] provocar ou aumentar a adesdo dos espiritos as teses que se apresentam a
seu assentimento: uma argumentacdo eficaz € a que consegue aumentar essa
intensidade de adesdo, de forma que se desencadeic nos ouvintes a agdo
pretendida (ag¢@o positiva ou absten¢do) ou, pelo menos, crie neles uma
disposigdo para a agdo, que se manifestara no momento oportuno.

Diante desta premissa, fica evidente que o locutor tem o objetivo de persuadir
o interlocutor, considerando “um espaco de opinides e de crencgas coletivas que ele tenta
resolver uma diferenga ou consolidar um ponto de vista” (Amossy, 2016, p.107). Assim,
e conforme a teoria de Perelman e Olbrechts-Tyteca, ¢ importante planejar a organizagao
do discurso argumentativo em que a imagem do locutor (éthos) ! sera construida no ato
do discurso para que o interlocutor possa ficar inclinado a discussao com seus argumentos
espontaneos a fim de pensar numa determinada atitude. Nesta construgdo, o locutor vai
se valer dos conhecimentos necessarios para tentar agradar ao interlocutor; constituird a
¢tica para a construcao da confianga das informagdes dadas no discurso; ¢ escolhera as
técnicas argumentativas adequadas para a adesdo dos espiritos, ou seja, a intencdo de

persuadir o interlocutor.

! De acordo com a retérica de Aristoteles, ha trés pilares fundamentais que convergem para a persuasao: o
éthos do orador, o pathos do auditério e o logos, o discurso. Ethos apela para ética, pathos, ao sentimento
ou as emogoes, e logos, para a logica. Atualmente, esses trés aspectos sdo considerados formas diferentes
de convencer um publico sobre determinado tema, crenga ou conclusdo.
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A argumentacdo, construida nesta perspectiva tedrica de Perelman e
Olbrechts-Tyteca, tem a preocupacao de garantir a persuasdo diante da interlocucdo criada
entre os sujeitos, sendo que, entre os pilares fundamentais que convergem a persuasao,
ha preferéncia em considerar o éthos para concitar os espiritos por meio da imagem que
o locutor construira de si diante do discurso, também para assegurar a credibilidade
durante o didlogo. Mas isso ndo significa que os outros elementos fundamentais, como o
pathos e o logos, nao estejam inseridos nas proposicoes destinadas a admissao de uma
tese. Diante disso, Fiorin (2020, p.70) diz que:

Como qualquer discurso, o argumento ¢ um enunciado, resultante, pois, de um
processo de enunciagdo, que pde em jogo trés elementos: o enunciador, o
enunciatario e o discurso, ou, como foram chamados pelos retores, o orador, o
auditorio e a argumentagdo propriamente dita, o discurso. Esses trés fatores
concorrem para o ato persuasivo. Como mostra Aristoteles, na Refdrica,
convergem para a persuasao o éthos do orador, o pdthos do auditorio e o logos,

o discurso. O orador e o auditorio sdo papéis socialmente determinados, cuja
imagem se constrdi no discurso.

Ainda na perspectiva perelmaniana, Amossy (2018) diz que o fundamento de
toda argumentagdo estd no saber compartilhado e nas representagdes sociais. Assim,
percebe-se que, ao argumentar, ¢ necessario conhecer bem o assunto para persuadir o
interlocutor. Também, diante da argumentagdo, ¢ fundamental considerar os valores
sociais que estdo no discurso. De acordo com esses fundamentos, Amossy trata a
argumentagdao na perspectiva da andlise do discurso (AD), ou seja, ela vai além do
proposito de persuadir. Dessa forma, ela também se preocupa em compreender que ha
outras formas de argumentacao que poderao vir diante das construgdes ideoldgicas de um
texto. Diante disso, surgem elementos importantes de analisar a forma pela qual a
argumentagao pode se configurar com o publico através da visada argumentativa e da

dimensao argumentativa, defendida por Amossy, (2018, p.7):

0 uso da palavra estd, necessariamente, ligado a questao da eficacia. Visando a
uma multiddo indistinta, a um grupo definido ou a um auditério privilegiado,
o discurso procura sempre produzir um impacto sobre seu publico. Esforca-se,
frequentemente, para fazé-lo aderir a uma tese: ele possui, entdo, uma visada
argumentativa. Mas o discurso também pode, mais modestamente, procurar
modificar a orientagdo dos modos de ver e de sentir: nesse caso, ele possui uma
dimensdo argumentativa.

Em concordancia com a citacdo acima, Cavalcante et al. (2022) dizem que a

argumentacdo vai além de uma forma composicional de um texto, pois hd outras
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estratégias argumentativas que podem expressar diferentes marcagdes. Ou seja,
independentemente da sequéncia composicional de um texto, sempre havera
argumentacgdo para os autores porque esse recurso linguistico acontece pelo aspecto
constitutivo da constru¢ao da textualidade.

Esse pressuposto se funda em Ruth Amossy, estudiosa da retdrica e das teorias

da argumentacdo, e ela revela, de acordo com Cavalcante et al. (2022, p.98), que

Todo texto argumentativo advém do reconhecimento de que:

i em todo enunciado, ha pontos de vista relacionaveis a diferentes
enunciadores;

ii tais pontos de vista sdo gerenciados por um locutor/enunciador principal, que
escolhe, intencionalmente, como expressar ¢ marcar a voz dos enunciadores,
ao tentar influenciar o interlocutor €, as vezes, o terceiro;

iii essas tentativas de influéncia sdo estratégicas, na medida em que fazem parte
do projeto de dizer do locutor, que supde (porque necessita supor) ter controle
sobre suas escolhas;

iv algumas formas de textualiza¢do, como a sequéncia textual argumentativa,
explicitam o ponto de vista central que sera defendido com base em um
esquema de raciocinio; esse ponto de vista aparecera, nesta situagdo, como a
opinido central de um enunciador;

v outras formas de sequéncia textual (a narrativa, a explicativa, a descritiva e
a dialogal), ainda que n2o cumpram uma macro fungdo de demonstrar
argumentos em prol de uma opinido central, ndo deixam de supor uma
orientacdo argumentativa, na medida em que também ajudario o
locutor/enunciador a gerenciar pontos de vista.

Diante disso, Cavalcante et al. (2022) afirmam que os estudos linguistico-
textuais que sdao adotados na sua perspectiva tedrica argumentativa foram baseados em
Amossy, que defende a argumentatividade peculiar em todo discurso. Dessa maneira, ela
filia algumas concepgdes da retérica a analise do discurso e define sua abordagem como
teoria da argumentagao no discurso.

De acordo com essa teoria defendida por Amossy, a dimensao argumentativa
pode ser revelada em todo texto. Falando de outra maneira, ha textos que trazem na sua
estrutura a explicitagdo de uma tese defendida pelo autor e que validam essa tese com
argumentos elaborados para a persuasdo. Podemos definir essa a¢do como a visada
argumentativa. Ja ha outros textos em que hé argumentatividade com base na dimensao
argumentativa, trazendo formas de textualizacdo que evidenciam outras estratégias para
a construgdo de sentido do texto.

Posto isto, a argumentatividade estd em todo o discurso e envolve varios
recursos linguisticos para a compreensdo do sentido que estd no texto. Esses recursos

podem se valer (Cavalcante et al., 2022, p.107) de uma rede referencial construida no
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texto (que também compde o /ogos) que contribui para a mobilizacdo de estratégias
persuasivas. Assim, uma delas seria enaltecer o pdthos para sensibilizar e persuadir o
interlocutor. Isso serd garantido diante da consideragdo de valores e crencas vindas da
sociedade brasileira (Cavalcante et al. 2022), em que o apelo as emog¢des sdo mais
evidentes.

E, para que possamos fundamentar mais um pouco sobre a visada
argumentativa e a dimensdo argumentativa, recorremos a Duarte (2023, p.51) que afirma

o0 seguinte:

[...] o ensino da Retorica é imprescindivel, pois permite a compreensao de um
posicionamento durante a escrita do texto argumentativo, tipico da modalidade
argumentativa demonstrativa, ja que o produtor de um texto orientado por essa
modalidade ndo deve apenas comunicar ou informar fatos ou mesmo a sua
intengdo comunicativa sobre o assunto proposto, mas deve principalmente agir
e tentar induzir o seu interlocutor para aderir ao seu posicionamento, através
do compartilhamento de suas ideias com as dele de forma a engaja-lo em
determinado ponto de vista sobre o mundo. Isto é, o locutor deve produzir um
texto de visada argumentativa. Este é um trago (o de visada argumentativa) que
poderia parecer exclusivo da modalidade argumentativa demonstrativa. No
entanto, como apresentamos anteriormente, ¢ possivel que a troca
argumentativa demonstrativa ocorra em textos de dimensdo argumentativa, em
que os argumentos sdo implicitamente coconstruidos pelo interlocutor.

Além disso, de acordo com Elias (2016), a argumentagdo pressupde
intencionalidade e aceitabilidade, ou seja, quando argumentamos, pensamos em
influenciar um possivel interlocutor através do sentido por meio da argumentagdo; por
outro lado, esse mesmo interlocutor podera considerar ou ndo a constru¢ao dos

argumentos direcionados a ele. E isso ¢ fascinante diante da interagdo da linguagem, pois,

segundo Antunes (2003, p.56)

A natureza interativa da escrita impde esses diferentes momentos, esse vaivém
de procedimentos, cada um implicando analises e diferentes decisdes de
alguém que ¢ sujeito, que ¢ autor de um dizer e de um fazer; para outro ou
outros sujeitos, também ativos e cooperantes.

Segundo Koch e Elias (2021, p.12), “argumentar ¢ uma atividade constitutiva
das nossas interagdes”, e, seguindo essa linha de pensamento, os géneros do discurso t€ém
intengdes nessa dimensdo, porque fazem parte do humano e estamos sempre nos
posicionando e organizando a linguagem nas mais diversas esferas de comunicagdo.
Dessa maneira, a argumentacgao ¢ um recurso linguistico que possibilita autonomia diante

dos eventos sociais de comunicagdo. Tratar a argumenta¢do em sala de aula em contextos



33

de produgdo escrita ou oral, apresentando-a como estratégias para o desenvolvimento do
“dizer”, ¢ importante, pois faz com que os discentes se sintam praticantes do discurso
argumentativo para se posicionar a favor ou contra aos fatos noticiados ou de pontos de
vista que diferem do ponto de vista deles, utilizando estratégias diferentes diante das
situagdes de comunicagao.

Além do mais, Koch e Elias (2021) afirmam que a argumentacdo ¢ do
humano, porque usamos textos orais e escritos quando apresentamos as nossas escolhas,
nossos comportamentos na vida cotidiana ou em situagdes diferentes de comunicagao,
principalmente quando a persuasdo € para o nosso interlocutor, por meio das nossas
posigdes, o sentido que damos aos argumentos durante a defesa do ponto de vista. Isso
ficou evidenciado nesta pesquisa quando falamos sobre a funcao da argumentacgao diante
da formulacdo, da negociacdo, da defesa de ideias, da tomada de decisdes, com
posicionamentos baseados em fatos, dados e informagdes confidveis, durante a interagao
em diversos contextos sociais.

Dessa forma, ¢ importante esclarecer aos estudantes que, quando usamos a
linguagem materializada em textos, recorremos a varios recursos discursivos, como, por
exemplo, as estratégias argumentativas para que o locutor do texto alcance o objetivo
desejado diante do interlocutor na tentativa de persuadi-lo, como, por exemplo, ao
escrever uma resenha critica de um livro ou uma pega teatral ou qualquer produto cultural
que mereca uma avaliagdo critica. Esta ¢ a nossa finalidade, provocar nos estudantes a
vontade de elaborar textos empiricos, exercendo a escrita com fluidez, garantindo o
objetivo de cada proposta significativa vinda de um género discursivo, para que fagam
parte de uma sociedade letrada, capaz de desvendar os sentidos que ha nos textos diante
das praticas de leitura e de escrita. E, ja que o objetivo desta pesquisa ¢ analisar o uso das
estratégias argumentativas em resenha critica, propomos agdes didaticas que aprimoram
as habilidades dos estudantes para que eles possam usar a escrita de forma significativa e

potencializem a competéncia linguistica diante das praticas de letramento.
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2.2 Estratégias argumentativas na articulacio da producio escrita no Ensino
Fundamental IT

Para esta pesquisa, a perspectiva ¢ a de que estudantes do oitavo ano de uma
escola publica participem de forma significativa na produgdo escrita de resenha critica,
diante de um percurso didatico cujo foco € aprimorar o conhecimento sobre os aspectos
da argumentacgdo e das estratégias argumentativas. Dessa forma, esperamos aprimorar a
competéncia linguistica e a consciéncia da importancia de produzir textos
argumentativos. Também que eles possam atuar como protagonistas neste processo ao
interagir com uma gama de géneros discursivos orais e escritos que circulam na sociedade
e saibam se envolver de forma interativa nos sentidos que a argumentacdo produz nos
enunciados.

Dessa forma, pensamos no aporte tedrico sobre as estratégias argumentativas
que nos dardo condi¢do de analise de forma significativa quanto aos textos produzidos
pelos estudantes. Esse arcabougo teorico € a base na Nova Retorica proposta por Perelman
e Olbrechts-Tyteca que vé a argumentagao como defesa de uma tese que precisa ser
aderida pelo interlocutor e classifica algumas estratégias argumentativas para essa adesao.

Diante dessa perspectiva teodrica, a argumentacao ja era discutida desde a
época da Idade Média e surgiu com o intuito de resolver os conflitos que existiam naquela
sociedade, alias, resolver todas as questoes pela forga ja nao era possivel. Devido a isso,
a argumentagdo ganhou um papel importante, que era o de tentar resolver esses conflitos,
argumentando e tentando persuadir o outro, principalmente por questdes ligadas a
cidadania e voltadas para a democracia. Com isso, alguns tratados da argumentagdo
surgiram (Fiorin, 2020), de acordo com a perspectiva tedrica dos estudiosos da época.

O filésofo Aristoteles, responsavel por uma das bases da argumentagao que
influenciou estudiosos de varias épocas, baseou a argumentacao com o silogismo. Isto €:
a argumentagdo com base em proposi¢oes que levam a uma conclusao e sao classificadas
em premissa maior, premissa menor e conclusdo. O silogismo € o ponto central da logica
aristotélica, pois permite a demonstracao de provas que estdo ligadas a ciéncia e a filosofia
(Fiorin, 2020). Essas premissas sdo raciocinios, ideias que levam a conclusdo e sdo
classificadas em necessarios e preferiveis. Seguindo a tradi¢do aristotélica do raciocinio
necessario, o silogismo demonstrativo era perfeito para o estagirita, pois, de acordo com

o0 seu raciocinio, as premissas julgadas verdadeiras ndo poderiam ter uma conclusio nao
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valida (Fiorin, 2020), como podemos ver no seguinte exemplo retirado de Fiorin (2020,

p.17):

Todas as grandes cidades tém transito pesado.
Ora, Sao Paulo ¢ uma grande cidade.

Logo, Sao Paulo tem transito pesado.

De acordo com o exemplo acima, essa construcdo de premissas demonstra
que a cidade de Sao Paulo possui um transito intenso porque ¢ uma cidade grande. De
acordo com esse raciocinio necessario, tenta-se mostrar uma verdade, mas referindo-se a
conclusdo. No entanto, diante dessa premissa, ndo houve necessidade da dependéncia de
valores humanos da sociedade, como os sentimentos, a religiosidade, o social, a cultura
etc., e, possivelmente, a conclusdo desse raciocinio s6 comprova uma determinada
verdade, pois segundo Fiorin (2020, p.18), “Nos negdcios humanos, ndo hé, na maioria
das vezes, verdades 16gicas”.

Ja os raciocinios preferiveis sdo convencidos por uma tese, ou seja, uma
premissa que, usada pela forca da retdrica, poderéd persuadir o interlocutor. Nesse caso,
essa persuasao seria alcangada por uma tese mais justa, mais adequada e mais
convincente, pois estaria mais proxima da cultura, da crenga, do social, do interlocutor,

como podemos ver no seguinte exemplo a seguir Fiorin (2020, p.18):

O aborto ¢ um direito ou um crime? O casamento de pessoas do mesmo sexo € a

consequéncia da igualdade de todos perante a lei ou a violagdo de uma lei natural?

De acordo com o exemplo acima, essas conclusdes dependerdo do auditério
que as recebe, para que haja, nessas premissas, a escolha com fundamento nas condic¢des
social, politica e cultural do interlocutor. Assim, a persuasdo alcangara o seu objetivo, que
¢ o convencimento, pois, segundo Fiorin (2020, p.19), “os argumentos sdo os raciocinios
que se destinam a persuadir, isto ¢, a convencer ou a comover, ambos meios igualmente

validos de levar a aceitar uma determinada tese”.
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Diante do que foi dito, ao retratar o filosofo Aristoteles como um dos autores
que contribuiram com os demais estudos sobre a retorica e o poder das estratégias
argumentativas para o convencimento de uma tese, escolhemos a Nova Retorica de Chaim
Perelman e Lucie Olbrechts-Tyteca, por apresentar a proposta de dois tipos de
argumentos: liga¢cdo e dissociagdo, porém vamos nos deter nos argumentos referentes a
ligacdo. Assim, de acordo com Amossy (2016, p.23), “A argumentacao por ligacdo ¢ a
mais rica na perspectiva perelmaniana, pois ela compreende varias grandes categorias”.
Pensamos nestas categorias como um processo facilitador na compreensao das estratégias
argumentativas em resenhas criticas feitas pelos estudantes.

De acordo com Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014), o discurso persuasivo
provoca efeitos em determinada situagdo que, na maioria das vezes, podera ter uma
complexidade. Diante disso, € possivel pensarmos que durante uma interagao discursiva
haja técnicas argumentativas com intuito de persuadir para modificar o pensamento do
outro ou que o interlocutor adira a tese apresentada na interlocugdo, mas, para que isso
acontec¢a, ha necessidade de conhecimento de técnicas para essa provocacao, ou seja, a
argumentagao ¢ inerente ao homem, mas saber como usar as estratégias argumentativas
de forma consciente e planejadas no discurso darad maior credibilidade ao tentar persuadir.
Esse ¢ o objetivo do nosso trabalho, que ¢ potencializar o conhecimento € a competéncia
linguistica dos discentes ao produzir um texto argumentativo, principalmente a resenha
critica, que ¢ o género discursivo que dard oportunidade ao estudante de garantir a voz
social diante do posicionamento no texto. E isso repercutira a outras vozes que dialogarao

entre si através de enunciados, pois, de acordo com Bakhtin (2011, p.261):

o emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos),
concretos e unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da
atividade humana. Esses enunciados refletem as condigdes especificas e as
finalidades de cada referido campo, ndo s6 por seu contetido (tematico) e por
seu estilo verbal, ou seja, pela selecdo operada nos recursos da lingua —
recursos lexicais, fraseologicos e gramaticais da lingua, mas, acima de tudo,
por sua constru¢cdo composicional. Todos esses trés elementos (conteudo
tematico, estilo e constru¢do composicional) fundem-se indissoluvelmente no
todo do enunciado, e todos eles sdo marcados pela especificidade de uma esfera
de comunicacdo. Qualquer enunciado considerado isoladamente €, claro,
individual, mas cada esfera de utilizacdo da lingua elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados, sendo isso que denominamos géneros do
discurso.

Posto isto, Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014) também apresentam o
cuidado dos riscos que podemos ter ao discernir um esquema argumentativo, por termos

a obrigagdo de interpretar as palavras do orador e tentar suprir os implicitos no discurso.
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Desse jeito, apontam que o pensamento real do orador e de seus ouvintes precisa ser de
acordo com o esquema argumentativo que foi discernido e ndo passara de uma hipdtese
mais ou menos provavel. E ainda reforcam (Perelman; Olbrechts-Tyteca, 2014, p. 212)
que “[...] o mais das vezes, alids, percebemos simultaneamente mais de uma forga de
conceber a estrutura de um argumento”. Assim, Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014, p.

213) afirmam que,

enquanto o orador argumenta, o ouvinte, por sua vez, ficara inclinado a
argumentar espontaneamente acerca desse discurso, a fim de tomar uma atitude
a seu respeito, de determinar o crédito que lhe deve dar. O ouvinte que percebe
os argumentos nao s6 pode percebé-los a sua maneira como ¢ o autor de novos
argumentos espontaneos, o mais das vezes nao expressos, mas que ainda assim
intervirdo para modificar o resultado da argumentag@o.

Diante deste assentimento, fica clara a importancia da interlocugdo entre o
locutor e o interlocutor no momento do didlogo em que o intuito do discurso € persuadir.
Além disso, o receptor agird com atitude responsiva em que poderd concordar, refutar ou
ndo responder reciprocamente com o locutor ou enunciador do discurso. Perante o
exposto, o discente, ao resenhar o livro “Os Miseraveis”, de Victor Hugo, adaptado por
Walcyr Carrasco, utiliza as estratégias argumentativas no intuito de persuadir um possivel
leitor, demonstrando que o produto cultural resenhado € interessante € que trata de um
tema importante para ser discutido na sociedade ou porque ha um tema relevante para ser
discutido na escola. Assim, a produg¢ao escrita de uma resenha critica feita por estudantes
do ensino fundamental, obtém resultados exitosos, demonstrando o aperfeicoamento da
competéncia linguistica.

Para esta pesquisa-acdo, delimitamos somente aos esquemas de ligacdo que

trazem uma analise sucessiva de trés tipos de argumentacdo, como:

Figura 1 - Tipos de argumentos de ligacdo

Fonte: Elaborado pela autora, de acordo com Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014).
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O primeiro tipo de argumento sdo os quase-logicos, que retomam os

raciocinios de Aristoteles, como os necessarios e os preferiveis que, logo no inicio desta

secdo, foram apresentados. Esse primeiro se relaciona ao dominio da logica e o segundo

se relaciona ao ambito da Retdrica. De acordo com Fiorin (2020, p. 2016), a logica

examina as formas de demonstracdo; ja a retorica estuda a argumentagdo. Assim, os

argumentos quase-l6gicos sao discursos argumentativos em que o locutor se vale de fatos

possiveis, provaveis, plausiveis, mas que podem fugir do ponto de vista logico. Eles sdo

representados e sintetizados no Quadro 01 a seguir:

Quadro 1 - Principios dos argumentos quase-1dgicos

Principios dos argumentos quase-logicos

Contradicao

incompatibilidade

(

E o0 argumento em que o locutor, ao optar por uma premissa, nio pode
entrar em contradi¢do com que foi argumentado, ou seja, 0 argumento
empregado, para contradizer uma regra, ndo deve ser incompativel
com o motivo dessa argumentacao, sob pena de parecer ridiculo aos
olhos do auditorio, provocando o recurso a ironia.

Exemplo 1: Junior ¢ meu irmdo, mas ele ndo ¢ meu irmao.
(Contradig¢ao: Tenho um termo verdadeiro ou o outro termo ¢ falso.
Isso ndo ¢ possivel numa premissa um termo falso e verdadeiro
concomitantes).

Exemplo 2: Joana ¢ uma pessoa que fala tanto sobre a preservacao do
meio ambiente, mas pde o lixo em lugares publicos, sem coleta
adequada (Incompatibilidade).

(Elaborado pela autora)

Ridiculo

E o argumento falacioso que quebra a regra do bom argumento, ou seja,
viola o bom senso e estabelece o sentido de que argumentos bons
devem ter premissas que sejam relevantes para mostrar que a conclusao
¢ verdadeira ou aceita. J4 com o ridiculo nao contribui para isso.
Exemplo: A vacina da Covid19 pode te transformar em um jacaré

(Elaborado pela autora).

Definicao

E o argumento que impdem um determinado sentido quando define
um elemento qualificador ou funcional com orientagdo para o

convencimento do interlocutor de acordo com as finalidades
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argumentativas. Neste tipo de argumento, pode-se explorar a
etimologia da palavra ou definir um mesmo termo, entre outros.
Exemplo: A espécie humana ¢ bem complexa

(Elaborado pela autora).

Analiticidade

7

E o argumento que trata das relacdes das expressoes sindnimas das
palavras envolvidas no discurso e que nao acarretam prejuizos no valor
da verdade das proposicoes.
Exemplo: “Natura Aquarela ¢ a maquiagem da mulher que vive sua
brasilidade com arte. Mulher que valoriza suas tradi¢cdes e reinventa
suas historias com ar moderno e contemporaneo. Sao produtos que
realcam a pele e os labios e destacam o olhar, com texturas leves e
confortaveis, com varias opgdes de cores”, publicidade da Natura.
Disponivel em 09.06.2023 em: https://www.natura.com.br/. Acesso

em 09.06.2024

Tautologia

E o argumento em que uma defini¢do ndo apresenta informagdo nova,
permanecendo o mesmo sentido, ou seja, ¢ quando se autoexplica de
forma redundante.

Exemplo: Assisti a aula de inglés on-line pela internet

(Elaborado pela autora).

Regras de justica

E o argumento que oferece um tratamento igual a aspectos de uma
mesma situagao discursiva. Desse modo, duas situagoes semelhantes
precisam receber os mesmos valores que requer a aplicagdo de um
tratamento idéntico a seres ou a situagdes que sdo integrados numa
mesma categoria. Dessa forma, o que deve ser levado em consideragao

para a aplicagdo da regra ¢ a relevancia ou irrelevancia das diferencas.

Exemplo: “O que ¢ nascido da carne ¢ carne; o que ¢ nascido do
espirito € espirito. (H& um tratamento igualitario para duas situagdes,
ao dizer que o que ¢ nascido da carne ¢ carne; e o que ¢ nascido do
espirito € espirito, H4, desse modo, duas categorias (carne e espirito)
que sdo postas de maneira paralela pelo orador Jesus Cristo a fim de

tentar persuadir” (Rocha, 2020, p.12).
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Reciprocidade

E o argumento regido por uma identidade mutua, num principio de
simetria, numa equivaléncia.
Exemplo: “Feliz aquele que transfere o que sabe e aprende o que

ensina.” Coralina, Cora. Vintém de cobre: Meias confissdes de Aninha. S3o Paulo:

Global Editora, 1997.

Transitividade

E o argumento que cria relagdes de igualdade, superioridade, inclusio
e ascendéncia entre os termos, baseados numa relagdo logica
matematica.

Exemplo 1: “Os amigos de nossos amigos sao nossos amigos”
Perelman e Olbrechts- Tyteca, (2014, p.257).

Exemplo 2: “Rabi, sabemos que és mestre vindo da parte de Deus;
porque ninguém pode fazer estes sinais que tu fazes, se Deus ndo
estiver com ele”, Neste primeiro trecho, verifica-se a presenca do
argumento de transitividade, pois os possiveis “sinais” realizados pelo
orador Jesus Cristo também sdo realizados por Deus e vice-versa.
Assim, a partir da fala de Nicodemos, infere-se que Jesus Cristo s6 faz
os “sinais” porque Deus também faz. Logo, por meio dessa transi¢ao,
Jesus € Deus e isso € confirmado por meio do argumento quase 16gico

da transitividade (ROCHA 2020, p.11).

Inclusdo da parte

no todo

E o argumento que articula partes enumeradas ou referidas no todo que
as engloba. Exemplo: O amor ¢ um dos maiores sentimentos do
homem.

(Elaborado pela autora)

Divisao do todo em

suas partes

E o argumento que desmembra o todo e foca nas partes que o
constituem. Exemplo: A leitura do livro “Os Miseraveis” de Victor
Hugo nos surpreende com o enredo construido capitulo a capitulo.

(Elaborado pela autora)

Comparacio

E o argumento que aproxima ou diferencia do objeto comparado para
que haja for¢a argumentativa diante da finalidade e pelas forgas sociais
desempenhadas na sociedade. Exemplo: Suas faces sdo vermelhas
como magas.

Perelman e Olbrechts -Tyteca (2014, p.274)

Fonte: Elaborado pela autora com base em Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014).
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Os argumentos baseados na estrutura do real propostos por Perelman e
Olbrechts-Tyteca procuram estabelecer uma ligagdo entre o orador e o auditdrio numa
relacdo de credibilidade. Segundo Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014, p.298), “O que
nos interessa aqui ndo ¢ uma descricao objetiva do real, mas a maneira pela qual se
apresentam as opinides a ele concernentes, podendo estas, alids, serem tratadas, quer
como fatos, quer como verdades, quer como presungdes”.

Esses argumentos baseados na estrutura do real podem ser sistematizados no

quadro sindptico a seguir:

Quadro 2 — Estratégias argumentativas com Base na Estrutura do Real, segundo
Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014, p. 297-398)

ARGUMENTOS BASEADOS NA ESTRUTURA DO REAL

— AS LIGACOES DE SUCESSAO

1. Vinculo | E o argumento que relaciona dois acontecimentos sucessivos
causal dados entre eles, por meio de um vinculo causal. O exemplo
abaixo revela que através do temor do criado diante da forca do
feitico, teme uma mudan¢a no bom senso de seu amo e
consequente alteracdo no comportamento de Dom Quixote.
Exemplo:

Oh! Santo Deus! Sera possivel que tais coisas se passem no
mundo e que os feiticeiros e os feiticos tenham tanta forca que
possam ter mudado o bom senso de meu amo em tdo

extravagante loucura?

Cervantes (1913) apud Perelman e Olbrechts — Tyteca (2005, p. 302)

2. E o argumento que permite apreciagdio de um ato ou um
Pragmatico | acontecimento que concorde com suas consequéncias favoraveis
ou desfavoraveis, ou seja, € o que se baseia em fatos, em que um
¢ a causa do outro

Exemplo: Se vocé estudar com este material didatico, tera um
retorno melhor e garantird aprovagdo no concurso

(Elaborado pela autora).

3. Os fins e | E o argumento que trata como fato gerador das consequéncias,

0S meios como meio, como fim.
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Exemplo: A educacdo so6 serd valorizada se houver uma
remunera¢do digna para os professores

(Elaborado pela autora).

4,

Desperdicio

7

E o argumento de se perseverar nas decisOes tomadas e ir até o
fim, ou seja, € uma acao que, diante das circunstancias, podera
ter pleno alcance, que ndo devera ser reputada ao desperdicio,
sera por isso valorizada, o que faz ser realizada.

Exemplo: Vocé trabalhou muito, se privou de sair, viajar, e agora
quer desistir de comprar a casa?

(Elaborado pela autora)

5. Diregao

E o0 argumento que visa a uma meta apresentada como um ponto
de referéncia, uma etapa numa certa dire¢ao pode ser utilizada,
o argumento da dire¢do pode ser utilizado. Essa dire¢dao podera
causar um temor de que uma agdo possa nos envolver num
encadeamento de situagdes cujo desfecho € receoso.

Exemplo: Cuidado! Nao negocie com os sequestradores

(A negociagdo podera estimular o crime)

(Elaborado pela autora).

6. A

superacao

E o argumento que insiste na possibilidade de ir sempre mais
longe num certo sentido, sem que haja um limite.

Exemplo: Nao desista por ndo passar na avaliacdo. Estude, se
aprimore e tente novamente, que vocé€ vai conseguir

(Elaborado pela autora).

— AS LIGACOES DE COEXISTENCIA

1. A pessoa

€ seus atos

E o argumento de uma distingdo entre o que se considera
importante, natural, proprio do ser de quem se fala e o que se
considera transitorio, manifestagdo exterior do sujeito.
Exemplo: As suas decisdes negativas quanto a educagdo mostram
a natureza do seu carater

(Elaborado pela autora).

2. Interacao

entre o ato e

E o argumento que trata da constru¢io da pessoa humana

vinculada aos atos.
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a pessoa

Exemplo: O exemplo dos Grandes, diz Gracian, ¢ tdo bom
retorico, que persuade até as coisas mais infames.

Perelman e Olbrechts -Tyteca (2005, p.346)

3.0
argumento
de

autoridade

E o argumento de prestigio, o qual se utiliza de atos ou de juizos
de uma pessoa ou de um grupo de pessoas como meio de prova a
formar uma tese.
Exemplo: No livro didatico X, as personagens que praticam boas
acoes sdo sempre ilustradas como loiras de olhos azuis, enquanto
as mas sdo sempre morenas ou negras [D]. Podemos dizer que o
livro X ¢ racista [C], pois, segundo o antropologo Kabengele
Munanga, do Museu de Antropologia da USP, ilustragdes que
associam tracos positivos apenas a determinados tipos raciais sao
racistas [J].
Disponivel em:
https://www.escrevendoofuturo.org.br/caderno_virtual/etapa/tip

os-de-argumento/. Acesso em 10.06.24

4. Ruptura e
refreamento
oposto a

interagao ato

€ pessoa

E o argumento da interacdo entre o ato e a pessoa, que deve ser
posta em acao quando existe uma incompatibilidade entre o que
julgamos da pessoa € o que pensamos do ato, ou seja, esta
caracteristica pode ser observada no exemplo abaixo, que indaga
sobre as coisas que poderiamos opor a Deus e elas ndo serem nem
verdadeiras e nem reais. Algo que pode ser considerado
incompativel com a perfei¢ao divina, neste caso, desqualifica o
fato.
Exemplo: Ja atentei que o que podemos opor a bondade e a justiga
de Deus ndo sdo mais que aparéncias, que seriam fortes contra um
homem, mas se tornam nulas quando as aplicamos a Deus e
quando as pomos na balanca com as demonstracdes que nos
asseguram da perfei¢do infinita de seus atributos.
Leibniz (1932) apud Perelman e Olbrechts - Tyteca (2005,
p.354)

5. O discurso

como ato do

E o argumento do discurso que nas relagdes entre ato e pessoa,

traz a impressao que o orador faz de suas palavras (etos oratorio),
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orador

ou seja, € a interagdo entre o orador e o discurso.

Exemplo: “Nao sdo soldados contra soldados, ¢ um exército
contra mulheres e criangas € um povo desarmado.”

(Deputada Jandira Feghali (PcdoB) comenta sobre o que esta
acontecendo na Palestina diante da fala do Presidente da
Republica no Congresso Nacional)

Fonte:  Agéncia  Camara de  Noticias.  Disponivel
em:https://www.camara.leg.br/noticias/1037144-fala-do-
presidente-lula-sobre-acao-de-israel-na-faixa-de-gaza-

6. O grupo e

S€us

membros

repercute-no-plendrio-da-camara. Acesso: 10.06.24
E o argumento que relaciona os grupos e seus membros de uma

forma muito complexa diante da pessoa e seus atos, ou seja,
consiste em relacionar o grupo pelas pessoas que dele fazem parte

ou as pessoas pelo grupo que integram.

Exemplo: A professora de Lingua Portuguesa faz parte do time
de autores da Nova Escola, pois quem ¢ desse time, s6 pode ser
de grande exceléncia

(Elaborado pela autora).

7.0atoea

esséncia

E o argumento que considera a manifestagio do homem diante da
acao em sociedade ou a acao o determina como uma manifestagao
padronizada na sociedade, ou seja, o homem e a representagao da
sua histéria ou de seu comportamento na sociedade diz a sua
esséncia.

Exemplo: A forma de ministrar aulas da professora Joana mostra
o quanto ela ¢é responsavel e apaixonada pelo que faz

(Elaborado pela autora).

8. A ligagdo

simbdlica

E o argumento que ha uma transferéncia entre o simbolo e o
simbolizado significando uma relag@o analdgica entre os dois.
Exemplo: H4 cangdes que me transformam diante das minhas
memorias

(Elaborado pela autora).

9. Grau e de

ordem.

E o argumento que considera os atos € os acontecimentos em
termos de diferenca de quantidade e de qualidade, assim, ha

consideragdes relativas a ordem que resultam da oposigdo entre
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uma diferenga de grau, de igualar em muita ou pouca intensidade
os termos que se diferem entre si € acentuar o que separa de outra
ordem.

Exemplo: Os trabalhadores se destacaram este ano, ndo se
compara com o ano passado

(Elaborado pela autora).

Fonte: Elaborado pela autora, com base em Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014).

Os argumentos que fundamentam a estrutura do real sdo efetuados pelo orador
quando se usa o fundamento pelo caso particular ¢ do raciocinio por analogia, para
relacionar, por meio da generalizagdo, uma realidade construida por ele. Esses
argumentos se classificam em indutivos (ilustracdo) ou analdgicos (analogia), como

sintetizamos no seguinte quadro sindptico:

Quadro 3 - Os argumentos que fundamentam a estrutura do real

Os argumentos que fundamentam a estrutura do real

a) O fundamento pelo caso particular:

Exemplo E o argumento que se estabelece como regra a ser seguida, assumindo
o nivel do incontestavel e, para comprovar uma tese, parte de um
principio geral a partir de casos particulares ou da probabilidade de
repeticdo de casos idénticos.

Exemplo: Noticiaram que alguns policiais pediram propinas numa
Blitz. Mas ¢ assim mesmo, todos os policiais fazem isso! A corrup¢ao
a solta!

(Elaborado pela autora)

Ilustracao E o argumento que usa um caso particular de um padrio determinado.
Também faz uso de fatos ou de ficticios, imagens, videos para tornar
o argumento mais persuasivo. Esse recurso ¢ muito util para
demonstrar a aplicacdo da ideia proposta, impressionando a
imaginagdo do publico para impor a este atengdo quanto aos detalhes
concretos do assunto.

Exemplo: Lembra quando vocé ingeriu bebida alcdolica e ficou em

panico?
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(Elaborado pela autora)

Modelo

antimodelo

E o argumento que pressupde algo digno de se imitar ou ndo; em outras
palavras, € um caso particular que ¢ exemplo e digno de se imitar ou de
nao se imitar.

Exemplo: O presidente Lula é um politico de grande reconhecimento
internacional e, mesmo com tanta perseguicao, nao deixou que iSso 0
abalasse, tornando-se o melhor presidente do Brasil

(Elaborado pela autora).

O ser perfeito como

7

E o argumento que inspira a referéncia de uma perfeicio que se

modelo equivale a qualidade e a esséncia de um ser ou de uma agao.
Exemplo: Meu filho ¢ perfeito. Nao hd nada nele que eu possa reclamar
(Elaborado pela autora).
b) O raciocinio por analogia
Analogia E o0 argumento que tem semelhanga com o argumento por comparagio,
(argumentum a | mas ndo ¢ um argumento quase logico porque ndo héa o principio da
simili) identidade como a comparacao. Na comparagao, ha as identidades ou

diferencas entre dois seres; ja na analogia, hd comparacdo entre

relagdes entre quatro termos: “a esta para b, assim como c esta para d”.

Exemplo: O que a velhice ¢ para a vida, a noite ¢ para o dia. Logo,
diremos a noite velhice do dia e a velhice noite da vida...
(Nesse exemplo, a velhice (termo A) esta para a vida (termo B), assim

como a noite (termo C) esta para o dia (termo D))

Aristoteles (1944) apud Perelman e Olbrechts Tyteca (2005, p.453)

Fonte: Elaborado pela autora, com base em Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014).

Os tipos de argumentos descritos por Perelman e Olbrechts-Tyteca sdo de

grande relevancia para a nossa pesquisa quanto as estratégias argumentativas na produ¢ao

escrita de resenha critica, tendo em vista que os discentes tém a incumbéncia de

argumentar, isto é, de formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e tomar

decisdes, com posicionamento ético, a partir de fatos, dados e informagdes confiaveis,

sobre a tematica e avaliacdo do produto cultural a ser resenhado.
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Nessa interagdo com a proposta da pesquisa, os estudantes se envolvem em
atividades para que percebam as formas de argumentos nos textos e que cada estratégia
argumentativa tem um efeito de sentido que serd desvendado e negociado com o leitor.
Diante dessa perspectiva, a pesquisa-a¢do desta dissertacdo motivou os estudantes na
participacao de um trabalho em que eles facam escolhas de argumentos que validem a sua
forma de ver, de sentir e de dizer sobre o que pensam das tematicas envolvidas nos
géneros discursivos.

E importante motiva-los para acreditar no seu potencial, valorizando a
participagdo e se importando com cada etapa conquistada por eles. Este ¢ um desafio,
desenvolver atividades que provoquem o interesse dos alunos de forma significativa,
aprimorando as estratégias argumentativas diante da produgdo escrita de resenha critica,
porém, ¢ necessario que eles percebam que a pratica de argumentar faz parte da vida do
ser humano, pois estamos sempre nos posicionando com argumentos em nossa vida.
Assim, a nossa contribuicdo neste trabalho ¢ relevante para a formacao humana e

académica dos discentes.

2.3 Géneros discursivos e as praticas de ensino de Lingua Portuguesa

Desde a Idade M¢édia, havia a preocupacgao de se instituir a no¢ao de género.
Essa preocupacao vem desde Platdo e Aristoteles. Segundo Barros (2011), a primeira
distin¢do classica, que veio do sentido equivocado entre prosa e poesia, gerou problemas
quanto ao sentido atribuido a prosa, tendo em vista que tanto teria o sentido de prosa
literaria como de tudo que ndo era literario. Depois, a no¢do de género também vinha
associada a distingdo entre lirico, épico e dramatico, isto €, as trés formas fundamentais
de géneros da literatura, as quais perduram até os dias atuais.

Outra concepcao bastante antiga sobre género se deu com a oposi¢ao de
sentido de tragédia e comédia, definindo a tragédia pelo carater sério da agdo, pela
dignidade das personagens e pelo final infeliz. J4 a comédia seria definida pelas acdes
corriqueiras, pelas personagens de condicdo precaria e pelo desfecho feliz. E, assim, ha
um segmento de distingdo que se refere ao conceito de género e a sua funcionalidade em
determinado tempo. Estes conceitos foram so6 alguns exemplos da classificagdo

tradicional de literatura quanto ao género.
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O estudo dos géneros, primeiramente, como acentuou Barros (2001), ndo foi
preocupagdo da linguistica, e sim, da poética e da retorica. Entretanto, a linguistica
comegou a se preocupar, com o passar do tempo, com a no¢ao de género, na medida em
que investiu em outros objetos de estudo, além das frases, como o texto e o género,
incluindo, além dos textos literarios, textos de outras esferas da linguagem. A
preocupacdo de estudar os géneros, em uma constante tematica, resultou em uma
variedade de abordagens, o que gerou classificacdes diversas quanto ao conceito de
género, de tipos, de modalidades de organizagdo textual, de texto.

O filésofo russo Bakhtin deu significativa contribuigdo aos estudos da
linguagem em particular aos estudos dos géneros do discurso. Bakhtin defendia que o
enunciado nasce na interacao social e se manifesta por meio dos géneros, como

depreendemos de suas palavras:

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos)
concretos ¢ unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da
atividade humana. Esses enunciados refletem as condi¢des especificas e as
finalidades de cada referido campo néo so por seu contetido (tematico) e pelo
estilo da linguagem, ou seja, pela selecdo dos recursos lexicais, fraseologicos
e gramaticais da lingua, mas, acima de tudo, por sua construgdo composicional.
Todos esses trés elementos — o contetido, o estilo, a construgdo composicional
estdo indissoluvelmente ligados no todo do enunciado e sdo igualmente
determinados pela especificidade de um determinado campo da comunicagéo.
Evidentemente, cada enunciado particular ¢ individual, mas cada campo de
utilizagdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados,
os quais denominamos géneros do discurso (Bakhtin, 2011, p. 262 -grifos do
autor).

Esta concepgao de géneros do discurso cunhada por Bakhtin (2011) foi
tratada por teorias que perpassam pelo tempo e atualmente ¢ referéncia no ensino de
Lingua Portuguesa. Os documentos que orientam o ensino de lingua materna priorizam
um ensino com os géneros discursivos gestados nas mais diversas esferas de atividades
da linguagem. Esse tipo de orientacdo para o ensino favorece uma aprendizagem
consideravel, tendo em vista que os discentes, ao compreenderem os géneros
discursivos, sdo capazes de construirem conhecimento para empregarem a lingua em
forma de diversos enunciados, tanto orais como escritos ¢ de refletirem as condigdes
especificas e as finalidades de cada campo da atividade humana, seja em func¢do do
contetido tematico, seja pelo estilo, ou ainda pela construgdo composicional dos padrdes

desses textos.
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Ademais, os géneros discursivos comecaram a ter visibilidade na escola com
o advento dos Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998), que visam auxiliar os
docentes a refletirem e a discutirem sobre os aspectos da pratica pedagdgica de uma
aprendizagem relevante em contextos de letramento, em que os estudantes experimentam
realidades sociais advindas da linguagem. Diante disso, os PCNs t€ém um papel
importante na educag@o que ¢ nortear as areas de conhecimento, como, por exemplo, a
lingua portuguesa e as demais disciplinas trabalhadas no Ensino Fundamental,
procurando respeitar as diversidades culturais, regionais, politicas, e, principalmente,
incluir um ensino-aprendizagem comum a todos.

Em consideracao a isso, temos a Base Nacional Comum Curricular (Brasil,
2018) que ¢ um documento normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagem essenciais que todos os alunos devem desenvolver durante a Educacdo
Bésica. De acordo com esses documentos, o ensino de lingua portuguesa prima por uma
ampliacao do letramento dos estudantes para que eles participem de forma produtiva e
critica nas diversas praticas sociais. Tal direcionamento, advindo da perspectiva
bakhtiniana, influenciou o modo como a lingua passou a ser ensinada, sobretudo aquele
pautado pelo trabalho com os géneros do discurso, que parte da perspectiva retorica,
dialogal e sociointeracionista.

Logo em seguida, a concepcao de géneros proliferou nos livros didaticos, nas
formagdes docentes, apoiada de acordo com os documentos oficiais que regem o ensino
de lingua materna no Brasil. A perspectiva de ensino de lingua portuguesa ¢
contextualizada, com o foco nos géneros discursivos vinculados a um dominio da
atividade humana que circula na sociedade. Assim, ganha forga uma perspectiva de ensino
mais produtivo em que os textos sdo reais e precisavam ganhar no espago escolar
propostas significativas de uso dos textos diante da situacdo comunicativa, surgindo uma
reflexdo sobre a questdo do ensino descontextualizado, em que o foco do ensino em
nomenclaturas e classificagdes gramaticais ndo apresenta uma compreensao mais
relevante da lingua (Antunes, 2003). Para que essa reflexdo seja sustentada, basta

observar o que defende Bakhtin (1992, p.261) quando afirma que

todos os diversos campos da atividade humana estdo ligados ao uso da
linguagem. Compreende-se perfeitamente que o carater e as formas desse uso
sejam tdo multiformes quanto os campos da atividade humana, o que, ¢ claro,
ndo contradiz a unidade nacional de uma lingua. O emprego da lingua efetua-
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se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos e unicos, proferidos
pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana.

Com base nessa assercao bakhtiniana, a comunicagdo humana ¢ feita por
enunciados que se materializam nos géneros textuais orais e escritos, justamente porque
estamos diariamente interagindo por meio de textos e, nessa interacdo, desvelamos
sentidos de acordo com cada atividade humana que exercemos na sociedade. Assim,
devido a diversas situagdes de comunicacao, ha um infindavel repertério de géneros que,
muitas vezes, nao damos conta, mas quase sempre estamos produzindo um género
discursivo diante da interlocugdo. Dessa forma, € possivel afirmar que o ensino de lingua
portuguesa na escola deve ser centrado no texto. Inclusive, em atendimento a BNCC, os
livros didaticos de lingua portuguesa trazem os géneros do discurso selecionados para
cada ano do ensino fundamental, organizados em uma sequéncia de atividades que vao
desde a interpretacdo do texto a producao textual. Dessa maneira, essas propostas de
atividades tém o objetivo de fazer com que os estudantes compreendam o género
discursivo de acordo com o seu contetido tematico, estilo e constru¢do composicional, os
quais se fundem na enunciagdo (Guimaraes, 2010).

Nesse sentido, o reconhecimento do género discursivo como ponto crucial
para atender a perspectiva do ensino no contexto escolar € essencial, pois, de acordo com
Schneuwly e Dolz (2010, p.68), podera favorecer “uma reavaliagdo das abordagens do
género discursivo na escola e através da conscientizacdo do papel central dos géneros
como objeto e instrumento de trabalho para o desenvolvimento da linguagem”. Por isso,
¢ necessario que os textos que circulam na escola tenham propostas reais de uso,
favorecendo, o contexto de circulagdo e o objetivo. Justamente para que os estudantes
atuem como cidaddos conscientes e protagonistas no ato de pensar, dizer e agir.

Ainda com base nessas premissas, o estudo do género discursivo podera ser
exitoso no ensino de Lingua Portuguesa na medida em que pode aprimorar as estratégias
para uma leitura eficiente e, principalmente, fomentar a produgdo escrita nas mais
variadas esferas da atividade humana, inserindo os estudantes na compreensdo que a
escola ¢ um lugar de saberes que despertam para a vida. Nessa perspectiva, potencializar
os conhecimentos concebidos pelos estudantes e outros conhecimentos advindos da
escola sdo pontes proficuas para a construcao do aprimoramento das habilidades dessas
praticas de leitura e escrita. Ao pensar na escrita como pratica recorrente na escola e, ao

endossar a pratica da produgdo textual de forma relevante, trazemos o foco da nossa
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pesquisa, cujo fim ¢, em certa medida, aperfeicoar as estratégias argumentativas no
género discursivo resenha critica feita por estudantes do oitavo ano.

Esta pesquisa, a nosso ver, em que os estudantes possam potencializar os
conhecimentos sobre a argumentacdo e, principalmente, aprimorar as maneiras de
argumentar com intuito de persuadir, ¢ a forma mais democratica de cidadania que
podemos desenvolver em sala de aula. Por isso, ¢ pertinente destacar que a forma de
organizacao dos textos e os conhecimentos que precisamos mobilizar para a construgado
de sentidos nos enunciados sdo essenciais para a elaboracao do projeto de dizer de um
texto. Tanto € que € necessario compreender o género discursivo quanto a forma, a fungao
e ao sentido, pois, de acordo com Koch e Elias (2009, p.34), a produgdo escrita ¢ uma

atividade que demanda da parte de quem escreve a utilizagdo de muitas estratégias, como:

i. ativagdo de conhecimentos sobre os componentes da situagdo comunicativa
(interlocutores, topico a ser desenvolvido e configuragdo textual adequada a
interagdo em foco);

ii. selecdo, organizacdo e desenvolvimento das ideias, de modo a garantir a

continuidade do tema e sua progressao;

iii. “balanceamento” entre informagdes explicitas e implicitas, entre
informagdes “novas” e “dadas”, levando em conta o compartilhamento de
informagdes com o leitor e o objetivo da escrita;

iv. revisdo da escrita ao longo de todo o processo guiada pelo objetivo da
produgio e pela interag@o que o escritor pretende estabelecer com o leitor.

Diante dessas consideragdes, reforcamos que o ensino de género discursivo
na escola necessita de uma proposta didatica que atinja os objetivos adequados da
aprendizagem, em que seja possivel conhecer e compreender diversos géneros do
discurso para melhor produzir na escola e fora dela. Para isso, ¢ necessario, de acordo
com Antunes (2003, p.35), que haja uma reflexao critica e criativa de cada profissional
envolvido no processo de capacitar o cidadao brasileiro para o exercicio fluente, adequado
e relevante da linguagem verbal, oral e escrita e multimodal.

Desta maneira, ¢ interessante pontuar que os Parametros Curriculares

Nacionais (PCN) seguem a visdo bakhtiniana, na medida em que definem os géneros
como ‘“formas relativamente estaveis de enunciados, disponiveis na cultura,
caracterizados por trés elementos: contetido tematico, estilo e constru¢do composicional
(Brasil, 2000, p.26). J4 a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) também centra a
proposta de ensino do texto numa perspectiva enunciativa-discursiva e aborda o género

da seguinte forma:
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Na esteira do que foi proposto nos Pardmetros Curriculares Nacionais, o texto
ganha centralidade na defini¢do dos contetidos, habilidades e objetivos,
considerado a partir de seu pertencimento a um gé€nero discursivo que circula
em diferentes esferas/campos sociais de atividade/comunicag¢do/uso da
linguagem. Os conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos, sobre a lingua,
sobre a norma-padrdo, sobre as diferentes linguagens (semioses) devem ser
mobilizados em favor do desenvolvimento das capacidades de leitura,
produgdo e tratamento das linguagens, que, por sua vez, devem estar a servigo
da ampliacdo das possibilidades de participacdo em praticas de diferentes
esferas/ campos de atividades humanas. (Brasil, 2018, p.69).

Em consideragdo a isso, o ensino de lingua portuguesa inclui varios aspectos
além dos que sdao manifestados na superficie do texto como a consideragdo dos
participantes ou as comunidades discursivas, os aspectos contextuais, os propositos
comunicativos e as intengdes particulares ao discurso de individuos e instituigdes,
manifestas pelo género discursivo, como afirma Bezerra (2022). Sendo assim, o ensino
de lingua portuguesa atendera uma perspectiva de aprendizagem eficiente que
potencializara a competéncia linguistica dos estudantes.

Seguindo ainda com o0s conceitos tedricos sobre género discursivo, Marcuschi
(2010, p. 5) diz que “os géneros textuais sao entidades comunicativas e formas verbais de
acao social relativamente estaveis realizadas em textos situados em comunidades de
praticas sociais ¢ em dominios discursivos especificos”. Esse conceito proposto por
Marcuschi (2010) dialoga com a concepgdo bakhtiniana e traz a fungdo social na
realizagdo de sentidos nos enunciados. Ja o conceito sobre género textual, de acordo com
Schneuwly (2010, p. 24), consiste em “instrumento semidtico complexo, isto ¢, uma
forma de linguagem prescritiva, que permite, a um sé tempo, a produgao € a compreensao
de textos” e desvela a expressao “semiotico” que proporciona o sentido das possibilidades
que a linguagem tem no processo de comunicac¢ao. Por ultimo, Bakhtin (2011, p. 262)
define o género como “[...] tipos relativamente estaveis, caracterizados por um contetido
tematico, uma constru¢do composicional e estdo ligados no todo do enunciado e sdo
igualmente determinados pela especificidade de um determinado campo da
comunicagao”.

Diante do que foi escrito acima, fica a compreensao da legibilidade da atuacao
da pratica de ensino da lingua materna com os géneros discursivos na escola. Essa pratica
de aprendizagem daré sentido ao uso dos textos numa ac¢do didatica de letramento, em

que a leitura, a escrita e a oralidade sejam inseridas em situagdes de praticas vivenciadas
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na sociedade, como, por exemplo: ler para apreciar um poema num sarau; escrever para
manifestar uma opinido numa carta do leitor sobre um tema que causou polémica na
cidade ou propor debates importantes para que haja o despertar do senso critico diante
das opinides dadas num determinado contexto. Assim, temos um ensino de lingua

portuguesa mais dindmico e situado nas praticas reais de uso dos géneros discursivos.

2.4 Resenha critica no contexto escolar

Para este estudo, elegemos o género discursivo resenha critica com o intuito
de fomentar a leitura prazerosa € o senso critico dos estudantes, diante da avaliacao de
um produto cultural. A vista disso, podemos proporcionar um ensino-aprendizagem aos
estudantes de forma relevante para que eles se tornem protagonistas € tomem decisdes
conscientes ao se posicionarem ou quando precisarem opinar, criticar ou contra-

argumentar sobre algum fato. Assim, como dizem Schneuwly e Dolz (2010, p.66):

A escola ¢ tomada como auténtico lugar de comunicagdo, e as situagdes
escolares, como ocasides de producdo/ recep¢do de textos. Os alunos
encontram-se, assim, em multiplas situagdes em que a escrita se torna possivel,
em que ela ¢ mesmo necessaria. Mais ainda: o funcionamento da escola pode
ser transformado de tal maneira que as ocasides de producdo de textos se
multiplicam: na classe, entre alunos; entre classes de uma mesma escola; entre
escolas. Isso produz, forcosamente, géneros novos, uma forma toda nova de
comunicagdo que produz as formas linguisticas que a possibilitam.

Ademais, a escola ¢ o espaco ideal para que as criancas e os adolescentes
participem de praticas de letramento que dialogam com a sociedade, ja que alguns
estudantes da escola publica nao sao estimulados pela familia, o que talvez acontega pelas
condigdes sociais desfavoraveis ou pela baixa escolaridade dos pais. Desse modo, a
institui¢do escolar se torna propicia para os estudantes desenvolverem as habilidades
adequadas para ampliar a competéncia linguistica, como afirma Antunes (2014), que,
nessa perspectiva, atribui-se a escola uma grande responsabilidade na condugdo do
desenvolvimento politico-social de cada comunidade. Paralelamente, estamos atribuindo
um grande peso e significado a todo o processo incluido no dmbito do que se costuma
delimitar como “aprendizagem da lingua materna”, sobretudo quando isso esta a cargo da
escola.

Em consideracdo a isso, a pratica de resenha critica d4 oportunidade de

letramento além dos “muros” da escola, pois esse género discursivo também ¢ produzido



54

na universidade, ¢ um texto académico usado para resenhar livros cientificos, como diz
Bezerra (2009). Ademais, diante da interagdo em resenhar um produto cultural, em que
os discentes demonstram a compreensdo da organizacdo discursiva do texto,
desenvolvendo cada critério da unidade retorica da resenha critica, os estudantes
participam também, através do género discursivo, de recursos socialmente desenvolvidos
para orientar as acoes e as atividades humanas no mundo, ratificando que a fun¢do de
estudar o género na escola ¢ bem mais que saber a estrutura do texto que ele participa,
como afirma Bezerra (2022).

O interessante ¢ que, nesta pesquisa, a producao de resenha critica trouxe uma
experiéncia de leitura do livro “Os Miseraveis”, de Victor Hugo, adaptado por Walcyr
Carrasco, que traz aos estudantes uma atitude de leitor ativo, interativo e critico diante
dos textos (Machado; Lousada; Abreu-Tardelli, 2004). Além disto, compreenderam que,
para se resenhar bem, antes ¢ preciso se dedicar uma leitura produtiva para extrair as
informagdes relevantes sobre o produto cultural. Dessa forma, este trabalho pode
proporcionar a motivagao da importancia de ler livros na biblioteca da escola, em seguida,
resenha-los. Isso fard com que os estudantes se insiram em praticas reais de letramento,
desenvolvendo habilidades importantes do pensamento critico com autonomia, mantendo
a responsabilidade, a ética, o respeito e a cidadania diante do posicionamento desvelado
por eles.

O papel de resenhar na escola enriquece a autonomia do discente em decidir
o que avaliar em um determinado produto cultural, quais aspectos linguisticos sao
escolhidos para apresentar, descrever, avaliar e (ndo) recomendar o livro. Além do mais,
esse género do discurso faz parte do campo de atuagdo jornalistico-midiatico, de acordo
com o documento normativo, que ¢ a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Também, de acordo com este documento, a resenha critica pode pertencer ndo sé ao
campo jornalistico, mas ao literario ou de investigacdo, mostrando que ha uma ténue
fronteira entre os campos que atuam os géneros discursivos.

Dessa maneira, aprimorar o ensino do género do discurso resenha critica em
sala de aula, fortalece a competéncia linguistica dos estudantes, a forma de agir e de
participar diante das propostas de producdo de texto, fazendo-os compreenderem a
estrutura retorica basica da resenha critica e saberem se posicionar por meio de estratégias
argumentativas que ratificam a perspectiva de autoria. Diante disso e, para ratificar a

importancia desta pesquisa-acao, Silva (2019, p. 478) afirma que
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o trabalho com resenhas em sala de aula ajuda a agucar a capacidade critica
dos alunos, e aprimorar a capacidade de compreensao sobre um determinado
tema e a eficacia de posicionar-se diante dele; desenvolver o pensamento
autdnomo ¢ a capacidade de sintese. O objetivo da resenha ndo é formar
especialistas, mas, sobretudo, aperfeicoar as técnicas de leitura e escrita e
formar estudantes mais criticos.

Produzir resenhas criticas ¢ uma arte de persuadir o interlocutor a partir da
otica do resenhista (locutor), por meio de informacdes relevantes e da avaliagdo que €
dada nesse género discursivo. Considerando essas assercoes € a funcao da resenha critica,

Moreira (2021, p. 1) comenta que

nesse sentido, valorizar os livros, desenvolver a interpretagdo e a critica na
leitura, pode se tornar um belo exercicio de cultivo e de estimulo a novos
autores: que sejam criativos, analiticos, leiam, interpretem e ndo produzam e
reproduzam a cultura do plagio e do pastiche. A resenha critica como estilo de
texto académico produz um circulo virtuoso de ler/oferecer/retribuir. Ela
reconhece tanto o autor do livro ¢ a obra, quanto faz com que esse leitor, ao se
tornar autor e critico pela resenha construida, alcance outros possiveis leitores,
conquistando, inquietando, provocando o desejo de ler e escrever.
Assim, esta pesquisa colabora com o aprimoramento da competéncia
linguistica dos estudantes, por meio da resenha critica que, como incitam Motta-Roth e

Hendges (2010, p.27):

€ um género discursivo em que a pessoa que 1€ e aquela que escreve t€m
objetivos convergentes: uma busca e a outra fornece uma opinido critica sobre
determinado livro. Para atender ao leitor, o resenhador basicamente descreve e
avalia uma dada obra a partir de um ponto de vista informado pelo
conhecimento produzido anteriormente sobre aquele tema. Seus comentarios
devem se conectar com area do saber em que a obra foi produzida ou com
outras disciplinas relevantes para o livro.

Ainda sobre a resenha critica, agora de acordo com Machado; Lousada;
Abreu—Tardelli (2004, p.63), para fazer uma resenha, € preciso resumir ¢ apresentar a
sua opinido, de forma argumentada, sobre o texto original. Assim, antes de tudo, ¢
necessario que haja uma leitura atenta e que haja questionamentos que poderdo ser
utilizados para o seu posicionamento como resenhista do texto lido. Assim, para o
desenvolvimento da resenha critica é necessario ter uma estrutura retorica desenvolvida
em etapas definidas para que o género discursivo alcance seu objetivo de persuadir o
leitor.

Perante o exposto, ¢ importante apresentar como se compde a estrutura basica

de uma resenha. Em geral, ¢ desenvolvida em quatro etapas de a¢des, como: apresentar,
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descrever, avaliar e (Nao) recomendar o produto cultural (Motta-Roth e Hendges, 2010).
De acordo com as autoras, em geral, essas etapas surgem nessa ordem, mas a extensao de
desenvolver as ideias em cada acdo destas etapas fica a critério do resenhador. Ainda
diante das informacdes sobre a estrutura retérica basica de resenha critica, como apontam
Motta-Roth e Hendges (2010), o uso dos quatro estagios textuais indicados veio de uma
tendéncia® verificada em uma pesquisa em periddicos internacionais em que as produgdes
escritas de autores que participavam de um evento académico eram produzidas nessa
estrutura retorica. Diante disso, trabalhamos nesta pesquisa o género discursivo resenha
de acordo com a estrutura retorica defendida por Motta-Roth e Hendges no quadro
seguinte:

Quadro 4 — Tabela de descricdo de producao de resenha critica
1. Apresentar o livro

1. Informar o topico geral

2. Definir o publico-alvo
Passos

3. Dar referéncias sobre o autor

4. Fazer generalizagdes

5. Inserir o livro na disciplina

2. Descrever o livro

6. Dar uma visao geral da organizagdo do livro
Passos

7. Estabelecer o topico de cada capitulo

&. Citar material extratextual

3. Avaliar partes do livro

Passos 9. Realgar pontos especificos

4. (Nao) Recomendar o livro

10 A. Desqualificar / recomendar o livro ou

Passos 10 B. Recomendar o livro apesar das falhas indicadas

Fonte: Elaborada pela pesquisadora com base na tabela de descri¢do de producdo de resenha critica, de
acordo com Motta-Roth e Hendges (2010).

2 Tendéncia verificada em um corpus de 180 textos publicados em inglés nos periddicos académicos mais
citados nas dreas de economia, linguistica e quimica entre 1993 e 1994 (Motta-Roth,1995), (Motta-Roth e
Hendges, 2010, p.29).
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Diante do quadro acima, detalharemos as partes desta tabela de produgdo de
resenha critica, de acordo com Motta-Roth ¢ Hendges (2010), que foi o modelo de
estrutura retorica basica nas producdes textuais dos estudantes que participaram da
pesquisa-acao. Nessa estrutura de descricdo que compde os passos basicos de produgdo
de resenha critica, como: apresentacao, descri¢do, avaliacdo e (Nao) recomendar o livro,
ndo ¢ obrigatorio que o resenhador mantenha cada um desses estagios textuais, tendo ele
a liberdade de escolher os critérios das estratégias retdricas que se adequem melhor ao
seu proposito de texto.

Nessa perspectiva, antes do detalhamento dos movimentos retdéricos da resenha
critica, construimos algumas hipoteses sobre a liberdade de escolha dos estudantes ao
resenharem o produto cultural. Ao resenharem o livro, no primeiro movimento retorico
era possivel que a maioria dos estudantes escolhessem os passos / ao 4, devido as
atividades relacionadas quanto ao autor do livro e do romance.

Ja no segundo movimento retdrico, € possivel que os estudantes escolhessem os
passos 6 e 7 quanto a descri¢ao do livro que ¢ se deter no resumo geral do livro ou focar
em partes que mais gostaram de ler; por ultimo, poderiam recomendar o livro porque
observamos que a maioria gostou da leitura, apesar de ser um livro longo. Diante disso,
essas hipoteses foram verificadas nesta pesquisa-acdo e em seguida, disposta em um
capitulo, e estdo analisadas nesta dissertacgao..

Por conseguinte, as informacgdes sobre a estrutura de descricdo de uma resenha
critica ¢ conforme o produto cultural, livro dos Miseraveis de Victor Hugo, adaptado por
Walcyr Carrasco, ja que € o suporte textual priorizado nesta pesquisa. Neste momento,
vamos abordar a primeira agdo, que ¢ a apresentacdo do produto cultural resenhado.
Diante disso, o primeiro passo a ser dado ¢ informar o tépico geral do livro que pode ser
tratado a partir do titulo ou do tema desenvolvido no enredo. Em seguida, a defini¢ao do
publico-alvo para que os leitores se identifiquem com o estilo de resenha critica
apresentada.

Outro passo importante ¢ abordar um pouco sobre o autor do livro resenhado para
que o leitor compartilhe as informagdes sobre a sua vida literaria, se j& produziu outras
obras renomadas ou de prestigio. Por tltimo, o resenhador pode generalizar o tema tratado
no romance e tentar o efeito de curiosidade ao ligar o assunto acerca de valores humanos
ou a algo que se aproxime do tema tratado no texto. Ligando a isso, podemos finalizar

com uma predica¢do ao livro e a sua importancia nas aulas de lingua portuguesa.
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No segundo critério, a abordagem ¢ sobre a descricdo. Nele, o primeiro passo €
dar uma visao geral da organizagdo do livro, como, por exemplo, selecionar capitulos ou
pontos do enredo mais relevantes; descrever a acao principal de cada capitulo, instigando
a leitura do livro por meio de uma linguagem que envolva a informagao e a opinido.
Também pode estabelecer o topico de cada capitulo para que o leitor conhega as principais
agoes acontecidas no enredo.

E, para finalizar o segundo critério, temos a citacdo de material extratextual que
sdo as informacdes inseridas de outro contexto social, historico ou cultural que adicionem
informacodes relevantes para a dialogicidade, a reflexdo, a criticidade e a persuasdao do
leitor diante da resenha critica. Assim, chegamos na parte da avaliacdo critica da resenha
que esta situada no passo realgar pontos especificos, ¢ neste momento que vamos observar
como o autor do texto faz a disposi¢ao dos argumentos diante da avaliagao do livro.

Diante disso, finalizamos os critérios da estrutura retorica basica de resenha
critica com os seguintes pontos: avaliacao do livro, (Nao) recomendé-lo ou recomenda-
lo com ressalvas. Isso tudo ¢ o procedimento que também ¢ construido por meio da
avaliacdo que o resenhador desenvolveu, de acordo com os critérios construidos ao
ler/ouvir um produto cultural, pois, de acordo com Motta-Roth e Hendges (2010, p.45),
uma relagdo de assimetria entre o autor do livro e o resenhador € outro fator que afeta o
tom da avaliacao feita.

Diante dessa funcdo de escrever resenha, como propdem Motta-Roth e
Hendges (2010), podemos afirmar que € possivel resenhar qualquer produto cultural,
mesmo que eles estejam em suportes diferentes, desde que se respeite a relevancia da
estrutura da resenha critica diante da avaliagdo do objeto cultural resenhado. E essencial
que o estudante aprenda e reconhega o objetivo de escrever uma resenha, pois como

Motta-Roth e Hendges (2010, p. 27-28) afirmam,

a resenha é um género discursivo que € usado na academia para avaliar, elogiar
ou criticar o resultado da producido intelectual em uma area de conhecimento.
Esse produto intelectual pode ter a forma, por exemplo, de um livro, um filme,
uma exposicao de pinturas, um CD de musica, um sofiware de computador, e
¢ avaliado sob o ponto de vista da ciéncia naquela disciplina.

Diante desses subsidios tedricos, salientamos a importancia de conhecer ou
de se apropriar do género discursivo que foi trabalhado em sala de aula, para que o
planejamento de uma pesquisa-agdo seja exitosa. Dessa forma, as atividades

contemplaram o foco que ¢ fazer com que o estudante aprimore a competéncia linguistica.
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3 METODOLOGIA

Neste capitulo, apresentamos a metodologia adotada para alcancar o objetivo
desta pesquisa. Por esse motivo, dividimos este capitulo em trés partes: na primeira,
descrevemos o contexto da pesquisa; na segunda, apresentamos os sujeitos envolvidos na
proposta de atividades na Sequéncia Didatica (SD), que foi adaptada e orientada por
Swiderski e Costa-Hiibes (2009), com base na proposta tedrico-metodoldgica de Dolz,
Noverraz e Schneuwly; e na terceira, detalhamos os procedimentos de geracdo e de
analise de dados. A face do exposto, este trabalho se caracteriza como pesquisa-a¢io que
une o pesquisador e os participantes em agdes didaticas de colaboragdo, acdo planejada,
intervencdo, observagdo ¢ mudanga para a solucdo de um problema encontrado pelo
pesquisador que, por meio de uma intervencao, tenta encontrar uma solugao possivel.

A pesquisa-acdo deste trabalho ¢ de acordo com a perspectiva tedrica de
Thiollent (2008), que apresenta uma pesquisa social e concebida em estreita associacao
com uma agao ou com uma resolu¢do de um problema coletivo, no qual os pesquisadores
€ 0s participantes representativos da situacdo ou do problema estao envolvidos de modo
cooperativo ou participativo. Esta concepgdo norteou a nossa pesquisa que se vale de
problemas reais para os quais tentamos alcancar mudancas. Isto posto, detalharemos a
seguir as partes que compdem a metodologia desta pesquisa para que possamos demostrar
como os sujeitos envolvidos participaram em contextos de interagdo da linguagem para

alcancarmos os objetivos almejados.

3.1 Contexto da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida na escola publica de ensino infantil e
fundamental Monsenhor André Viana Camurga, situada no bairro Araturi, na regido da
Jurema, no municipio de Caucaia, no Estado do Ceara. Selecionamos a turma de 8° ano,
turno manha, que possui vinte e dois estudantes, participativos e com faixa etaria entre
13 e 15 anos de idade, para colaborarem com este trabalho. Porém, somente 10 estudantes
seguiram os critérios para a analise de dados desta pesquisa. Os critérios estabelecidos
foram a assiduidade, a participacdo em todas as atividades e a producao de texto inicial e

final.
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A turma foi escolhida devido a disponibilidade de aplicagdo da pesquisa, pois
a professora de Lingua Portuguesa ¢ a pesquisadora e a regente de 03 horas/aula semanais,
divididas em 02 dias. A escola possui boa estrutura, tem quadra poliesportiva, um
estacionamento, uma sala para atendimento especializados (AEE), uma sala de
professores € uma biblioteca. Porém, as salas de aula ndo sdo tdo ventiladas, causando,
assim, desconforto e, as vezes, falta de concentragdo por parte dos estudantes. Outra
questao que dificultou a nossa pesquisa foi a violéncia nos bairros que ficam proximos da
escola, o que impossibilitou a assiduidade de alguns durante a aplicagdo das atividades,
prejudicando a participacdo dos estudantes no projeto, na avaliacdo e em outras acdes.
No entanto, quando este conflito ¢ resolvido, tudo volta a sua rotina.

Diante disso, o planejamento das atividades na Sequéncia Didatica (SD) tem
o foco de potencializar a competéncia linguistica dos estudantes que apresentam
dificuldades em produzir textos com discursos argumentativos. Ademais, nesta Sequéncia
Didatica (SD), hé preparacao de informacdes antes da producao inicial da resenha critica
que podem ampliar os conhecimentos linguisticos, colaborando com aprendizagem dos
discentes e impulsionando resultados relevantes nesta pesquisa.

Considerando as premissas anteriores, organizamos o procedimento
metodologico de acordo com a Sequéncia Didatica (SD), numa proposta adaptada e
orientada por Swiderski e Costa-Hiibes (2009). Esse procedimento possibilita tracar um
percurso didatico consideravel que amplia a capacidade de reconhecimento do género
discursivo e, principalmente, do reconhecimento e uso das estratégias argumentativas em

resenha critica. Porém, como afirmam Swiderski e Costa-Hiibes (2009, p.9),

[...] salientamos sobre o trabalho de reconhecimento do género refere-se ao
fato de que as informagdes sobre o género ndo sdo dadas gratuitamente, ja que
0 mesmo ndo ¢é tratado como uma forma pronta e acabada, mas como um
instrumento relativamente estavel. Entendido assim, a pratica de ensino-
aprendizagem precisa incentivar o processo de pesquisa. Nessa perspectiva, o
estudante tem dois problemas a resolver antes de iniciar sua producao: um
abarca a pesquisa para conhecer os elementos que determinam, num dado
contexto socio-historico e cultural, a producido e a circulagcdo das amostras do
género a ser abordado didaticamente; e, em segundo, a leitura e a analise dessas
amostras, novamente buscando refor¢ar o conhecimento acerca dos elementos
que as constituem.

A vista disso, o procedimento metodologico desta pesquisa seguiu a
adaptacdo do quadro de esquema da Sequéncia didatica com base em Dolz, Noverraz e

Schneuwly, por Swiderski e Costa-Hiibes. Assim, compreendemos que os critérios para
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realizar essas atividades sdo necessarias para a aprendizagem dos estudantes que

participaram deste trabalho.
3.2 Sequéncia didatica como metodologia de ensino

A sequéncia didatica adotada para esta pesquisa, previamente esclarecida na
parte anterior ¢ baseada no esquema da SD de acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004), porém, adaptada por Swiderski e Costa-Hiibes (2009). Essa adaptacdao foi
pertinente para nossa pesquisa porque deu maior oportunidade dos estudantes de
ampliarem o conhecimento das informacdes geradas sobre o género discursivo resenha
critica e as estratégias argumentativas, antes da producao escrita inicial, justamente por
inserirem entre a apresentacdo da situacdo e a producdo inicial, um moddulo de
reconhecimento do género discursivo em que o pesquisador pode usar a leitura para
analise de resenhas criticas, pedir a participacdo oral dos estudantes quanto aos
argumentos envolvidos na andlise do texto, etc.

Desta forma, pensamos que esta metodologia nos daria melhor desempenho
diante das dificuldades dos estudantes. No entanto, isso ndo ¢ previsto inicialmente na
versao original do esquema da SD de acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

Essa sequéncia didatica descrita pode ser visualizada na Figura 2, a seguir:

Figura 2 — Esquema da Sequéncia Didatica (SD)

P ——
Apresenitagio da Produgda Produglio final
situnglio Inicial

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.83).

Dessa maneira, seguimos para o momento da producdo inicial da resenha
critica com o objetivo de levantar os saberes dos estudantes sobre o género em andlise.
Assim, surgiu o diagnostico diante do conhecimento adquirido. Posto isso, com base na
situagdo apresentada quanto aos procedimentos anteriores, continuamos com os modulos

para possiveis intervengdes de aprendizagem. Mas observamos que houve na producdo
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inicial e na producdo final mudangas significativas que provam a eficiéncia da SD
escolhida para apreensdo da resenha critica e do uso das estratégias argumentativas pelos
estudantes.

Nessa perspectiva, o estudo de um género textual, segundo Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), deve ser guiado pelos problemas que precisam ser resolvidos na
sequéncia didatica (SD). Esses problemas acontecem diante de uma avaliagdo em quatro
niveis: representacdo da situacao de comunicacao; elaboragdao do contetido; planejamento
do texto; realizacdo do texto (COSTA-HUBES, 2009). Esses quatro niveis da abordagem
da estrutura de sequéncia didatica de Dolz, Noverraz e Schneuwly foram adaptados por
Swiderski e Costa-Hiiber (2009) com a proposta orientada de incluir mais uma etapa na

SD, como ja esclarecido neste trabalho.

De acordo com Costa-Hiibes (2009), ¢ necessario que, antes da producao
inicial do género textual, haja atividades ou exercicios que contemplem a leitura, a
pesquisa e a andlise linguistica para o reconhecimento do género. Em seguida, a producao
inicial e os modulos de atividades para as possiveis intervencdes didaticas. Depois, o

contexto de circulacdo do género, como se depreende do esquema da Figura 3:

Figura 3 — Esquema da SD adaptado por Swiderski e Costa-Hiibes

(

MODULO DE MODULO DE
RECONHECIMENTO ATIVIDADE/EXERCICIO
\
'—_ /_/ i O e /i\ o Y » I
APRESENTQ‘CAO 4 | |PRODUCAO \/ \ [PRODUCAO CIRCULACA
DA SITUAGAO DE| | /| mNiciaL || 2 )i N ‘ FINAL | |DO GENERO
COMUNICACAO | \ \ /\. ‘
— | = 4 —_— - e N S = 4 —
Pesquisa [ [
Leitura
Analise Linguistica

Fonte: Swiderski e Costa-Hiibes (2009, p. 120).

Dessa forma, a proposta e Swiderski e Costa-Hiibes (2009) ¢ desenvolver um
esquema organizado e produtivo diante do ensino de um género discursivo na perspectiva
de uma SD. As autoras se detiveram na possibilidade de que os estudantes teriam mais
momentos para ampliar o conhecimento de um género discursivo que ndo se limitaria aos
eixos da oralidade e da producdo escrita, porque, ainda de acordo com Costa-Hiibes
(2009), essas praticas se fundem e ndo hd como deixa-las isoladas diante da interacdo da

linguagem.
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De acordo com essa SD, adaptada por Swiderski e Costa- Hiibes (2009),

temos a seguinte sequéncia:

i APRESENTACAO DA SITUACAO DE COMUNICACAO (necessidade/

motivo de producao);

ii SELECAO DO GENERO TEXTUAL (tendo em vista o que se quer dizer,
para quem, quando, por meio de qual suporte e/ ou veiculo e em que local de
circulacao);

ii MODULO 1 - RECONHECIMENTO DO GENERO SELECIONADO

(por meio de:)

Pesquisa sobre o género.

Leitura de textos do género, explorando e estabelecendo relagdes entre:
- sua func¢ao social,
- seu conteudo tematico,
- sua estrutura composicional,
- seu estilo (analise linguistica).

Selecdo de um texto do género para um estudo mais especifico sobre:
- sua funcao social,
- seu conteudo tematico,
- sua estrutura composicional,
- seu estilo (analise linguistica).

iv. PRODUCAO INICIAL do género, tendo em vista a necessidade

apresentada.

v. MODULO DE ATIVIDADES 2 (N) — intervengdes ap6s diagndstico quanto

ao objeto de estudo da pesquisa.

vi. REESCRITA DE TEXTO do género produzido, com o objetivo de

aproxima-lo, o maximo possivel, de seus “modelos” que circulam socialmente.

vii. CIRCULACAO DO GENERO, tendo em vista o(s) interlocutor(es)

definido(s) e a situacdo de comunicagdo do género discursivo.

Esta SD define a orientacdo metodologica desta pesquisa, pelo motivo da
necessidade de inserir o modulo de reconhecimento do género discursivo, antes da
producdo inicial, possibilitando ao estudante condi¢des favoraveis de produzir uma

resenha critica com propriedade de conhecimento e seguranca.
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3.3 Procedimentos de geracio e de analise de dados

A nossa pesquisa escolheu a SD como proposta tedrico-metodoldgica, tal
como adaptada por Swiderski e Costa-Hiibes (2009), com base em Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), como ja salientado. A SD foi desenvolvida em modulos, visando
aprimorar as estratégias argumentativas que estdo no processo de escrita do género
discursivo resenha critica.

Dessa forma, diante dos dados coletados, a maioria dos estudantes
compreendeu a situagdo comunicativa desse género no contexto escolar e participou das
atividades propostas nesta pesquisa, cujas informagdes deram dados suficientes para
analise do corpus. Assim, ratifica a participagdo exitosa dos estudantes nesse processo de
ensino e aprendizagem.

O produto cultural, Os Miseraveis, de Victor Hugo, obra traduzida e adaptada
pelo autor Walcyr Carrasco, foi escolhido para ser resenhado pela turma do oitavo ano. A
preferéncia pelo livro se deu pela trama enriquecida e pelos temas sociais tratados no
romance € necessarios para a reflexao em sala de aula. Além disso, € um classico que esta
disponivel na biblioteca, com muitos exemplares, facilitando o acesso dos estudantes a
esse produto cultural. Diante disso, pensamos no género textual resenha critica para
aprimorar a avaliagdo critica dos discentes. O motivo de tal escolha se deu pelo fato de
eles demonstrarem dificuldades no uso da argumentacdo e, consequentemente, no
emprego de estratégias argumentativas.

Para que tais dificuldades fossem minimizadas, desenvolvemos uma
sequéncia de atividades que colaborassem de forma efetiva no aprimoramento da
organizacao das estratégias argumentativas durante a escrita do género discursivo resenha
critica. Nesse sentido, os discentes tiveram oportunidade de entrar em contato com uma
diversidade de textos com intuito de ampliar seus conhecimentos linguisticos,
enciclopédicos e pragmaticos. A SD se desdobrou em um periodo estimado de cinco
semanas, entre os meses de novembro com a primeira semana de dezembro do ano de
2023; e, em cada semana, tivemos quatro aulas, cada aula no sistema de educagdo do
municipio de Caucaia corresponde a 45 minutos que, somados, formam 3h por semana
distribuidas em uma sequéncia de atividades que, no total de horas/aula, contabilizaram
15h/aulas. Essas atividades tém objetivos definidos em uma sequéncia de procedimentos

que serdo descritos a seguir.
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O primeiro momento foi representado pela Atividade 01 do Méduloe 01, que
tem o objetivo de apresentar a importancia da argumentagdo; e, para isso, iniciamos com
apresentacdo da situacdo de comunicacao da pesquisa na escola que teve o proposito de
conscientizar sobre a relevancia da participagdo dos estudantes, visando aprimorar as
estratégias argumentativas no género discursivo resenha critica.

Diante disso, informamos que a participagdo deles ndo era obrigatdria, mas
os incentivamos na colaboracdo para este trabalho, justificando que a argumentagdo ¢
importante na vida do cidaddo e que eles ganhariam com esta pesquisa. Assim, estariam
inseridos num contexto de pratica social da escrita, que potencializa as habilidades das
maneiras de argumentar, mesmo que isso seja advinda do ser humano.

A partir desse momento, tentamos convencer que este trabalho almeja
contribuir com a vida académica dos estudantes, aprimorando as maneiras de se
posicionar em situagdes vivenciadas na esfera de atividades humana. Diante disso, ¢
possivel fazer os discentes refletirem esta pratica de interacdo ao exercerem o papel de
um cidadao critico, €tico e que saibam o poder da consciéncia de manifestar a sua opinido,
sem precisar usar a for¢a da violéncia para persuadir o interlocutor sobre algum fato.

Para efetuar essa mobilizagdo, preparamos uma dinamica de abertura, com a
leitura do conto A verdadeira historia dos trés porquinhos, de Jon Scieszka, inspirado na
analise da desconstrugao do estereotipo de “Lobo Mau”, proposta por Nascimento ¢ Melo
(2019), porém, adaptamos de acordo com as estratégias argumentativas de Perelman e
Olbrechts- Tyteca (2014). Organizamos a sala de aula com cartazes sobre a importancia
de produzir textos argumentativos e outras informagdes de incentivos de praticas de
leitura e de escrita.

Além disso, trouxemos a visita do “Lobo Mau”, personagem do livro que usa
argumentos para convencer o leitor na desconstru¢do de “mau”, feita nas historias. Isso
aconteceu através de uma acolhida receptiva para os estudantes em que uma professora
da escola se vestiu de Lobo e dialogou sobre contos classicos que o trazem como vilao

nos contos infantis.
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Figura 04- Apresentagdo da pesquisa na escola
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Fonte: elaborado pela autora.

Durante a leitura, mostramos o livro, a capa e as imagens que compdem a
historia. Alguns estudantes curiosos pediram o livro para folhed-lo. Ademais, nao
tinhamos esse livro, porém digitamos a historia e tiramos copias para que eles pudessem
ler, sentir e analisar a importancia da voz do “Lobo Mau” ao usar os argumentos em sua
defesa. Em seguida, sugerimos o retorno dos textos para evitar o uso da xerox, na auséncia
do paradidatico. Porém, o objetivo era fazer os estudantes terem o contato com a historia
para que vissem a organizagdo do texto na integra e percebessem a geragdo de sentido
diante da analise dos enunciados proferidos pelo Lobo.

De inicio, os estudantes ficaram entusiasmados e ansiosos para conhecer a
historia. Em seguida, foi feita a leitura do conto A verdadeira historia dos trés porquinhos,
de Jon Scieszka, respeitando a fala do narrador personagem, com objetivo de conquistar
o leitor pela persuasdo e mostrar a importancia da argumentacdo em defesa propria de
forma ludica e prazerosa, por meio das estratégias argumentativas. Apds a reflexdo da
importancia desse conto e de como foi desenvolvida a argumentacdo na defesa do
personagem, retomamos o discurso sobre a relevancia desta pesquisa na escola. Em
seguida, fizemos uma atividade abordando o referido conto. Apds a leitura coletiva,
pedimos que registrassem no papel os argumentos feito pelo Lobo na tentativa de

convencer o leitor por ser vitima da fama de “mau” nos contos cldssicos, sem consultar o



67

texto. Logo depois, pedimos que alguns deles falassem as respostas escritas para verificar
se eles compreenderam o objetivo desta atividade. Dessa maneira, esse procedimento
metodologico esta no Apéndice C desta pesquisa.

Diante disso, demos seguimento com a Atividade 2 do Mddulo 1, que tem o
objetivo de identificar e classificar os argumentos que foram proferidos pelo “Lobo Mau”,
conforme os estudos de Perelman e Olbrechts- Tyteca (2014). As estratégias
argumentativas no texto surgiram em situagdes em que o Lobo contra-argumenta na
narrativa sobre uma chance de esclarecer a verdadeira historia dos trés porquinhos.
Também diante da ocasido que o Lobo reflete a situacdo de injusti¢a sofrida por ele e
quando ridiculariza o seu vizinho porco em um animal sem inteligéncia. Ainda quando
usa a comparac¢ao do porquinho com um grande Cheeseburguer para justificar o motivo
de se alimentar de porquinhos bonitinhos; e, para finalizar, o “Lobo” usa a defini¢ao para
explicar a causa do conflito na historia. Estas foram as formas de argumentos usados pelo
personagem “Lobo Mau” e que foram exploradas nesta analise. Diante disso, percebemos
que os estudantes foram participativos nessa atividade.

O segundo momento foi com a Atividade 01 do Médulo 2, que tem o objetivo
de reconhecimento do género textual. Esse momento foi destinado a pesquisa feita pelos
estudantes sobre o género resenha critica quanto a estrutura da retorica basica do texto e
o modo como ¢ construida a avaliacao do escritor ao produzir uma critica de um produto
cultural. Instigamos a participacao da pratica de oralidade deles sobre a pesquisa feita
sobre a resenha critica, mas sO alguns estudantes trouxeram essa atividade e poucos
dialogaram em relag¢ao ao assunto.

Em seguida, aplicamos Atividade 02 do Médulo 2, que desenvolveu a
experiéncia de leitura compartilhada do género resenha critica 1, que foi “Uma viagem
a agua negra: resenha de torto arado”, de Itamar Vieira e resenhada por Juliana Ludmer,
que trouxe uma linguagem poética na descricdo das personagens diante do uso da
sinestesia e de algumas figuras de linguagem. Apos a leitura, desenvolvemos atividades
sobre o reconhecimento do género discursivo resenha; através de andlise, iniciamos com
o titulo da resenha critica como um dos elementos paratextuais da resenha critica,
refletindo sobre o efeito de sentido na modificacdo do titulo do livro resenhado.
Posteriormente, pedimos para identificarem na resenha as unidades retoricas a partir da

descrigdo esquematica de producdo de resenha critica, de acordo com Motta — Roth e
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Hendges (2010) que sdo: apresentacdo do livro, descri¢do, avaliagdo e (Nao)
recomendacdo do produto cultural, enfatizando cada passo que hé nesses critérios.

Ademais, refletimos sobre o papel social da resenha critica na escola e das
demais esferas de circulagdo que a resenha estd inserida. A partir disso, motivamos a
identificacdo e analise dos argumentos inseridos na avaliacao critica do livro Torto Arado
de Itamar Vieira de acordo com a autora Juliana Ludmer. Dessa maneira, analisamos os
argumentos que se espalhavam em cada paragrafo do texto, ou seja, as maneiras de
argumentar nesta resenha pela autora foram comparagdo, causa/consequéncia, definigdo,
pragmdticos e liga¢do simbdlica. A vista disso, as atividades acima possibilitaram aos
estudantes a construg¢do de reconhecimento do género discursivo resenha, a sua funcao
social diante da circulag¢do na sociedade e a importancia de criar maneiras de avaliar um
produto cultural.

O terceiro momento foi com a Atividade 01 do médulo 3, que tem o objetivo
de preparar a leitura do livro “Os Miserdveis”, de Victor Hugo, adaptado por Walcyr
Carrasco, para que em seguida possa iniciar a produgdo da resenha critica inicial. Assim,
o primeiro momento da preparagao da leitura do livro se deu em atividades que
exploraram os aspectos historico, social e cultural da obra, diante da perspectiva critica
social, da extrema pobreza que trouxe a fome, a miséria, a desigualdade social da Franca
no século XIX. Em seguida, continuamos com analise das partes do livro, que sdo
divididas em capitulos. Nesta atividade, fizemos a leitura coletiva, e por alguns estudantes
ja terem lido o livro, facilitou bastante a dinamica desta interagdo. Diante disso, as
atividades serviram para incorporar as informagdes relevantes sobre o produto cultural,
ou seja, eles passaram por leituras significativas as quais trouxeram a cada capitulo o
cerne destacado pelo autor do livro.

A partir disso, aplicamos a Atividade 02 do médulo 3, que tem o objetivo de
fazer a proposta de escrita inicial da resenha critica. Explicamos aos estudantes que
irlamos iniciar a primeira producdo escrita da resenha e que, para isso, eles precisariam
rever a tabela que organiza as unidades retoricas desse género discursivo. Posteriormente,
incentivamos a producdo de rascunho do texto inicial para que eliminassem as
imperfei¢des encontradas no texto. Diante deste momento de interagdo, observamos que
houve auséncia consideravel dos estudantes; infelizmente, a escola estava passando por
um momento delicado, sabemos que a violéncia os deixa reféns e, por causa disso, ndo

puderam comparecer a escola, porém aqueles que participaram, evidenciavam uma
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satisfacdo daquele momento significativo. Veja a figura 04 que faz referéncia deste

momento.

Figura 5 - Momento da leitura do livro e produgao inicial do texto

u ﬁ’.,\.‘ o= L3
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Fonte: elaborada pela autora

O quarto momento foi com Atividade 01 do médulo 4, que teve o objetivo
de intervir nas dificuldades encontradas pelos estudantes, no ato da producao de resenha
critica inicial. Diante disso, propusemos uma autoavaliacdo do texto feito pelos
estudantes com o quadro norteador de avaliacdo de resenha critica que foi adaptada
segundo o programa de formagao de professores de lingua portuguesa “Escrevendo o
Futuro”. Essa autoavaliacdo teve a finalidade de emancipar os discentes na autonomia de
compreender o processo de escrita quanto a autoria do texto, aprofundar o conhecimento
sobre as unidades retoricas, aprimorar as marcas linguisticas que compdem a resenha
critica e, principalmente, observar quais argumentos foram desenvolvidos no ato da
avaliacdo critica dos estudantes.

Os critérios orientados pelo quadro norteador de avaliagdao de resenha critica
tém os seguintes pontos: adequacio do titulo ( Motivar um novo titulo para a resenha e
que tenha efeito de sentido diante da proposta de avaliagdo critica do estudante);
adequacio as condicdes de producao (Avaliar o livro levando em conta o espaco da
biblioteca escolar, o detalhamento do romance com informagdes relevantes ou se

avaliaram de forma superficial e se ampliaram a tematica social do livro), descricio
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esquematica da resenha critica, de acordo com Motta — Roth ¢ Hendges (2010),
(Apresentar o produto cultural, descrevé-lo, em seguida fazer uma avaliacdo critica,
manifestando o posicionamento através do uso de argumentos e finalizar com a
recomendacao ou nao/ recomenda com ressalva o produto cultural), estilo funcional (usar
as estratégias argumentativas, de acordo com Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014),
visando persuadir o leitor, observar a organizagdo dos paragrafos para estabelecer a
unidade de sentido e a linguagem formal) e o estilo individual ( Usar um estilo criativo
no desenvolvimento da linguagem, inserindo na resenha critica figuras de linguagem).

Em consideracdo a isso, os discentes escolheram entre duas opgoes,
“Adequado” ou “Precisa aprimorar” durante a autoavaliagdo da resenha critica. Dessa
maneira, analisamos as informacdes dadas pelos estudantes diante da participagdo nesta
atividade para que possamos iniciar a investiga¢ao das dificuldades encontradas por eles
ao produzir o género discursivo resenha critica e como desenvolveram as estratégias
argumentativas ao se posicionarem sobre o produto cultural. Vejamos os resultados da
autoavaliagdo da resenha critica feita pelos estudantes no capitulo de analise dos dados
coletados na pesquisa.

Ainda no escopo desta SD, seguimos para a Atividade 02 do modulo 4, que
tem o objetivo de reforcar o conhecimento sobre o género resenha critica e aprimorar as
estratégias argumentativas lendo e analisando a resenha 2, “E assim que acaba”, de Collen
Hoover, do autor Fernando Lafaiete. Nesta atividade, os discentes sdo convidados a
identificar os aspectos positivos ou negativos na voz do autor da resenha quanto ao
produto Cultural. Também transcrever e identificar trechos argumentativos na resenha
critica.

O quinto e ultimo momento foi com a Atividade 01 ¢ 02 do médulo 5 que
tem o objetivo de produzir a resenha critica final e de propor um momento na biblioteca
para prestigiar o lugar onde a resenha critica circulard. Nessa perspectiva, o primeiro
momento foi rever o caderno de atividades que foram dadas aos estudantes, assim que
iniciou a pesquisa na escola, e reler algumas informacgdes significativas nas atividades
envolvidas na leitura do livro “Os Miseraveis, de Victor Hugo, adaptada por Walcyr
Carrasco. Também rever as resenhas lidas e observar as analises das estratégias
argumentativas das resenhas 0/ e 02. Em seguida, os estudantes iniciaram a produgdo
final da resenha critica e, apds isso, fizemos um momento importante na biblioteca para

a entrega das produgdes escritas dos estudantes.
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Figura 6 — Cadernos de atividades dos estudantes
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Fonte: elaborada pela autora.

Consequentemente, essa foi a metodologia usada nesta pesquisa-a¢ao, que foi
desenvolvida para aprimorar o conhecimento dos estudantes do Ensino Fundamental
quanto as estratégias argumentativas em género discursivo resenha critica. Dessa forma,
a SD de uma proposta tedrico-metodoldgica, adaptada por Swiderski e Costa-Hiibes
(2009), com base em Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), desempenhou
significadamente a acao didatica deste trabalho.

Partindo dessa linha de pensamento, a SD foi planejada por dez encontros,

que formaram 15h/a e que tiveram a seguinte disposi¢ao resumida no Quadro 6:

Quadro 5 — Resumo da SD da producao escrita de resenha critica

SEQUENCIA DIDATICA DA PRODUCAO ESCRITA DE RESENHA

CRITICA
h/a Procedimentos didaticos
3h/a Motivagado e reflexdo para a adesdo ao projeto sobre a producao escrita de

resenha critica de um produto cultural na escola em que lemos o conto 4
verdadeira historia dos trés porquinhos, de Jon Scieszka, inspirado na
analise da desconstru¢ao do estereotipo de “Lobo Mau”, proposta por
Nascimento e Melo (2019). Em seguida, realizamos uma atividade sobre
o conto para analisar a argumenta¢do manifestada pelo personagem Lobo.
Explicamos o destino das produgdes escritas dos estudantes que em
seguida, fizemos uma amostra de caderno de resenhas que ficard na

biblioteca a fim de que os estudantes da escola tenham contato com
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géneros discursivos de teor critico e possam participar de forma

significativa ao ler e produzir resenhas na escola.

3h/a

Preparacdo do reconhecimento do género discursivo resenha critica
através de pesquisas e trocas de conhecimento em sala de aula.
Ampliamos o conhecimento sobre o género discursivo resenha critica na
escola, através da leitura da primeira resenha critica: “Uma viagem a dgua
negra: resenha de torto arado”, de Itamar Vieira e resenhado por Juliana
Ludmer; e logo depois aplicamos atividades sobre os aspectos linguisticos
da resenha critica e principalmente na identificagdo de estratégias

argumentativas encontradas na resenha critica 01.

3h/a

Proposta de leitura e de atividades do livro Os Miseraveis, de Victor
Hugo, adaptado por Walcyr Carrasco. Estas atividades foram trabalhadas
para o conhecimento das informacdes historicas, culturais e o contexto em
que o produto cultural foi escrito; em seguida, fizemos um mapa
conceitual dos capitulos do romance para que os estudantes compreendam
a narrativa de acordo com a tematica desenvolvida em cada capitulo.
Diante disso, eles ficaram com a tabela esquematica de produgdo de
resenha critica, de acordo com Motta-Roth e Hendges (2010) para
observar como se desenvolve a resenha critica nesta perspectiva teorica.

Em seguida, as orientagdes para a resenha critica inicial.

3h/a

Inicialmente, houve uma proposta de autoavaliacao da produgdo escrita
inicial com o quadro de avaliagdo do gé€nero discursivo resenha critica
adaptado do programa “Escrevendo o Futuro”. Logo em seguida,
analisamos as respostas dadas pelos estudantes quanto as informagdes
coletadas no quadro avaliativo, depois, fizemos uma proposta de
atividades interventivas para potencializar o conhecimento sobre o género
discursivo resenha critica e as estratégias argumentativas, de acordo com
Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014). Depois, seguimos com a resenha
dois E assim que acaba”, de Colleen Hoover, resenhado por Fernando
Lafaiete para a compreensdo da estrutura retérica da resenha critica,
funcionalidade social e principalmente verificar as maneiras de

argumentacao utilizada para persuadir o leitor.

3h/a

Realizagdo da producdo final, considerando o percurso didatico utilizado




73

para o aprimoramento das estratégias argumentativas. ApOs isso, O
caderno de resenhas criticas feitas por eles foi divulgado na biblioteca da
escola para que todos tenham acesso a leitura das resenhas escritas pelos
estudantes e possam se apropriar do género discursivo resenha quando

houver necessidade de apreciar um produto cultural na escola.

Fonte: Elaborada pela autora

Diante disso, a SD foi desenvolvida em modulos para que pudéssemos
acompanhar, refletir e intervir nas ag¢des desempenhadas quanto as estratégias
argumentativas na producdo escrita dos estudantes. Assim, apresentamos de forma

resumida os seguintes modulos:

Quadro 6 - Descrigao dos Modulos da SD

Moédulo 1 — A importancia da argumentacio 3h/a

Neste modulo 1, iniciamos com a motivagdo da participagao dos estudantes nesse projeto
para que eles reflitam sobre a importancia do aprimoramento do senso critico diante das
praticas sociais vivenciadas na sociedade. Pensando nisso, este trabalho tem uma
sequéncia de atividades que abordaram as estratégias argumentativas no género
discursivo resenha critica para que os estudantes aprimorem as maneiras de argumentar
diante de um posicionamento critico ao se comunicarem. A vista disso, proporemos a
leitura de um conto que se intitula “A verdadeira histoéria dos trés porquinhos”, de Jon
Scieszka, para que os estudantes percebam a importancia da argumentagdo, na voz do
personagem Lobo Mau, que se posiciona através de varias estratégias argumentativas,
na tentativa de desconstruir a fama de “mau” criada nas historias. Assim, ele tenta
persuadir o leitor que a fama de “mau” construida nos contos classicos ¢ injusta. Em
seguida, explica com argumentos que tudo ndo passa de um equivoco. Diante disso, a
escolha deste livro foi relevante para mostrar aos estudantes a importincia da
argumentacdo na vida das pessoas, pois, através dela, podemos nos posicionar para
atender varios objetivos, como indagar sobre uma injustica, refletir a acdo indesejavel
de um cidadao, questionar ou discutir sobre a acdo politica diante da ética etc. A escolha
do livro também se deu pela forma significativa e interessante da analise das estratégias
argumentativas na desconstrucao do estereotipo de “Lobo Mau”, feita por Nascimento e

Melo (2019), que identificaram algumas estratégias na voz do personagem “Lobo Mau”,
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que sdo a recategorizagdo dos referentes, as sequéncias textuais descritivas e
dissertativas; e, por fim, as escolhas lexicais. Isto posto, criamos uma analise adaptada
com base nos argumentos de Perelman e Olbrechts- Tyteca (2014) para alcangarmos o
objetivo geral deste trabalho que € aprimorar as estratégias argumentativas em resenha
critica. Em seguida, ativamos o conhecimento de mundo dos estudantes sobre historias
que tratam o Lobo de “Mau” com objetivo de criar o didlogo entre os textos favorecendo
o sentido dos argumentos do personagem Lobo. Assim, finalizamos este Modulo 1,
reforgando a importancia desse trabalho na escola, explicando a relevancia da
participagcdo dos estudantes neste trabalho que garantira habilidades importantes na
producdo escrita de resenha que garantird a competéncia discursiva dos estudantes.
Ademais, os textos circularam na biblioteca para que os discentes da escola leiam e se

apropriem produtivamente da resenha critica.

Moédulo 2 — Reconhecimento do género discursivo resenha | 3h/a

critica

Neste mddulo 2, o procedimento didatico iniciou com uma proposta de pesquisa quanto
aos elementos que compdem as unidades retdricas e a funcao social da resenha critica.
Ademais, lemos a primeira resenha, intitulada “Uma viagem a agua negra: resenha de
torto arado”, de Itamar Vieira, escrita por Juliana Ludmer, com objetivo de criar uma
interacdo com a pesquisa dos estudantes sobre o género discursivo resenha critica e
depois, refleti-la diante da importancia do propdsito comunicativo e a circulacdo na
comunidade escolar e académica. Dessa forma, eles compreenderam a fung¢do social da
resenha e, como a avaliacdo critica, ¢ importante fortalecer a autoria € o pensamento
critico do autor no texto. Posteriormente, fizemos atividades sobre a analise das unidades
retoricas da resenha critica e a identificacdo das estratégias argumentativas diante da

avaliacao do livro “Torto Arado”, de Itamar Vieira.

Moédulo 3 — Hora da leitura do produto cultural e a producio de resenha | 3h/a

critica inicial.

Neste modulo 3, os estudantes leram o livro “Os Miseraveis”, de Victor Hugo, adaptado
por Walcyr Carrasco, em sala de aula, e houve incentivo da leitura prévia em casa, pois

eles estiveram com o livro antes de iniciar o projeto na escola. Dessa forma, as atividades
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envolveram dois critérios, o primeiro, explorar as informagdes que envolvem aspectos
historicos, culturais e sociais do contexto em que o produto cultural foi escrito; o
segundo, os estudantes leram o livro de forma coletiva, mediada pela professora. Desta
maneira, responderam um roteiro de leitura que direcionou as informacdes relevantes de
cada capitulo do romance e, por ultimo, fizemos uma roda de leitura para discutir sobre
a impressao que o livro causou diante da narrativa lida. Deste jeito, condicionamos a
leitura significativa para que o estudante incorpore conhecimentos, relacione fatos, crie
hipdteses diante do produto cultural lido; além do mais, facilitou o desenvolvimento das
ideias na escrita de resenha critica. A contar desse momento, explicamos a proposta da
tabela de descricdo esquematica das unidades retoricas da resenha critica de acordo com
Motta - Roth e Hendges; apds isso, iniciamos a proposta de producao escrita inicial da

resenha critica.

Moédulo 4: Hora da intervenc¢ao e aprimoramento do conhecimento
3h/a

Neste modulo 4, percebemos que os estudantes apresentaram poucas dificuldades ao
produzirem o texto inicial. Isso foi constatado apos os alunos avaliarem as resenhas
criticas produzidas diante dos critérios aprimorar ou nao no quadro de avaliagdao do
género discursivo Resenha critica adaptado do Programa de formagao de professores de
lingua portuguesa “Escrevendo o Futuro”. Os critérios para esta avaliacao se denominam
em: adequagdo do titulo e das condi¢des de producao; descricdo esquematica, estilo
funcional e individual. Nesta avaliacdo, os estudantes refletiram sobre o que produziu
na resenha critica e junto com o professor, fizeram ajustes na resenha critica sobre o que
eles achavam adequado no texto € o que precisavam aprimorar no género discursivo. Em
seguida, houve outra proposta de leitura com a resenha “E assim que acaba”, de Colleen
Hoover, resenhado por Fernando Lafaiete. Nessa atividade, o objetivo foi aprimorar as
estratégias argumentativas dos estudantes que precisavam ampliar essas habilidades.
Diante disso, houve um quadro que os incitou a transcrevem trechos argumentativos que
correspondam avaliacdo critica do autor sobre o produto cultural. De acordo com essa
atividade, os discentes sublinharam, pintaram trechos, transcreveram para destacar as

maneiras de usar os argumentos diante de uma avaliacdo critica.
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3h/a

Moédulo 5: Producao escrita da resenha critica final

Neste modulo 5, diante da consideragdo de todo o procedimento didatico dos médulos
anteriores, chegamos no ponto de saida do projeto na escola. Os estudantes fizeram a
proposta de escrita final da resenha critica. Inicialmente, fizeram um esbogo da escrita
do texto. Depois, revisitaram o caderno de atividades sobre o género discursivo resenha
e sobre as estratégias argumentativas, em seguida, deram uma apreciada nas
informacdes relevantes para que o texto final alcance o objetivo deste trabalho. Apos a
escrita da produgdo da resenha critica, os estudantes de outras turmas visitaram a
biblioteca para prestigiar a pesquisa na escola. As resenhas feitas diante desta pesquisa-
acdo circularam nos olhos dos estudantes que apreciaram esse trabalho tdo

significativo.

Fonte: Elaborado pela autora

Sendo assim, seguiremos para a analise dos dados que demonstrard o
desenlace diante do percurso didatico da SD que foi realizada em modulos para garantir
a competéncia linguistica dos estudantes. Desta maneira, consideramos a participagao
efetiva dos estudantes perante as atividades ministradas neste trabalho.

Nos capitulos que seguem, vamos apresentar como os estudantes fizeram a
autoavaliagdo apds a producao escrita da resenha critica. Esse procedimento didatico fez
com que os discentes criassem a responsabilidade de perceber o que poderia alterar ou
nao de acordo com os critérios do quadro de autoavaliagdo da producao escrita de resenha
critica. Os demais capitulos sdo para mostrar como os estudantes reconheceram o género
discursivo resenha critica e quais estratégias argumentativas foram usadas para avaliar o

produto cultural livro.
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4. ANALISE DA AUTOAVALIACAO FEITA DOS ESTUDANTES APOS A
PRODUCAO INICIAL DA RESENHA CRITICA.

Diante das informagdes abaixo no Quadro 5 - tabela de resultados da
autoavaliagdo da resenha critica feita pelos estudantes do 8° ano do ensino fundamental,
realizada através de um instrumental que se encontra no Apéndice B dessa dissertacado,
percebemos que houve a escolha da opgdao “adequada” na maioria dos estudantes
envolvidos nesta pesquisa, desvelando que os discentes compreenderam e
desempenharam bem os critérios relevantes diante a autoavaliagdo relacionados a pratica
de escrita do género discursivo resenha critica e na participacao desta atividade com
autonomia e protagonismo . Isto posto, elaboramos também um infografico para que
possamos explicar em detalhes os resultados de cada critério selecionado pelos

estudantes. Veja o quadro 5 abaixo:

Quadro 7 — Tabela de resultados da autoavaliacao da resenha critica

Criérios | I'Adequaclodo | 7' Adequagiodscondihesde | 3 Deserclo esquemtca d resenha ritica £ Estlo funciona §" Estlo
ttulo produgio (Nio) Recomendar individual
Resenhas | Otiulodaresenha | & | b | ¢ | d | a | b | ¢ d e[ F]a|b|c¢]d]pe a
valiadas
TR X A KX X XX KUK (X (K] (X X
LR X XX |X AX XL X Kook (k) (X X
3R XX X ISP S KUK (K (K] | X
4.0 X |X AA oixix (X KK (k] (X X
5.R5 X XXX A XX X KX XK (X X
6.R6 LD SIED S YD XX (X Kk (k] (X X
X JSED SID S ID XX (X KK (k] (X X
6Re | X AP ARND YRND SED SEND SERE A 1k (XX X
0.9 X KX X (XX (K XX KK (k] (X X
10.R10 X ASEDSP YRND SE) SO SERD YA | K| 1XK] (X X
Adequar | Aprimorar| Ad {Ap| Ad | A |Ad | Ap |Ad | A |Ad|Ap |Ad| An |Ad|Ap Ad Ao |Ad | Ao|Ad|Ap Ad|Ap|Ad) Ap|Ad|An|Ad) An |Ad)Ap|Ad | Ap

Fonte: elaborada pela autora
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Ainda de acordo com a tabela acima diante dos resultados da autoavaliagao
da resenha critica feita pelos estudantes do 8° ano do ensino fundamental, observamos
que poucos estudantes precisaram aprimorar alguns critérios diante da producdo escrita

da resenha critica. Vejamos no infografico da Figura 6 abaixo essas consideracdes:

Figura 7- Infografico
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Fonte: elaborado pela autora

O grafico acima revela a concepg¢do dos estudantes sobre os critérios
escolhidos no quadro norteador de avaliacdo de resenha critica que estd no (Apéndice B)
deste trabalho. Nessa perspectiva, a leitura e analise das respostas dadas no quadro de
avaliagdo do género discursivo resenha critica foi feita a partir da ordem decrescente do
maior para o menor percentual dos critérios escolhidos pelos estudantes. Esses critérios

foram definidos tabela de resultados da autoavaliacdo da resenha critica, no quadro 3.
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Dessa maneira, constatamos que o entendimento do género discursivo
resenha na autoavaliag@o foi expressivo nos critérios 4 ¢ e d, que relacionam com o estilo
funcional do texto quanto a organizagdo dos paragrafos que faz a unidade de sentido entre
eles e a preocupacdo com a linguagem formal. Em seguida, o segundo critério mais
expressivo na condi¢ao de adequado, segundo os estudantes, foi o critério 4 a, que ratifica
o uso de argumentos para avaliagdo critica do produto cultural.

O terceiro ficou com o critério 4 b, que significa que eles diversificaram as
estratégias argumentativas ao se posicionarem sobre o livro. Prosseguindo, os critérios 3
b e ¢, que possuem o mesmo percentual e expressivos na avaliacdao, revelam que os
estudantes descreveram e avaliaram o livro diante da estrutura esquematica da resenha
critica.

Os critérios 2 ¢ e d dizem que eles consideram importante a leitura do livro
para resenhéd-lo e a abrangéncia da tematica discutido no produto cultural diante do
didlogo responsivo. O critério 3 d revela que a maioria deles finalizou a resenha critica
recomendando o livro “Os Miseraveis” de Victor Hugo, adaptado por Walcyr Carrasco.
O critério 2 b informa que eles inseriram no texto onde a resenha critica circulara.
Seguindo com a analise, o critério 3 a confirma que a metade dos estudantes apresentaram
o livro adequadamente. Por ultimo, apresentamos o critério 5 @, que avalia a linguagem
criativa através de figuras de linguagem; nessa opg¢ao, os estudantes ndo foram bem
eXpressivos.

Diante dessa analise do infografico, os resultados da autoavaliagdo feita pelos
estudantes quanto a produgdo de resenha critica, contribuiram de forma relevante na
demonstragao dos caminhos percorridos pelos estudantes diante da resenha critica inicial.
Dessa maneira, os estudantes refletiram sobre os critérios que estavam adequados ou
precisavam aprimorar a resenha critica.

Todavia, entre os dez participantes da pesquisa, somente um estudante nao
desempenhou bem um critério da tabela esquematica da resenha, que ¢ a recomendacao
do produto cultural; talvez ndo tenha compreendido de forma adequada esse critério.

Diante disso, veja a resenha critica 06 para a devida consideragdo na figura abaixo:
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Figura 8 — Resenha critica 06
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Fonte: elaborado pela autora

Também observamos que o resultado adequado do critério 2 a que relaciona
que os estudantes inseriram no texto a informagao sobre a circula¢do do género discursivo
na biblioteca da escola, aparece no infografico que a metade dos alunos informaram na
resenha critica. Porém, isso ndo ¢ feito nas resenhas criticas avaliadas. Apenas
identificamos um comentério na resenha 01, que passou tangencialmente diante desse
critério abordado no quadro de avaliacdo da resenha critica. Veja essa constatacdo na

figura abaixo:
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Figura 9— Analise da resenha 01
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Fonte: Elaborado pela autora

Diante disso, a analise do quadro de avalia¢dao da resenha critica feita pelos
alunos descreve o conhecimento que o estudante adquiriu quanto ao género discursivo

resenha. Assim, diante do objetivo que desejamos almejar que ¢ fazé-los aprimorarem as
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estratégias argumentativas através da resenha, focaremos a andlise das estratégias
argumentativas que fazem parte do critério “Estilo Funcional”, do quadro de
autoavaliagdo do género discursivo resenha critica, na parte de analise de dados desta
pesquisa.

Todavia, verificamos, no quadro de avaliacdo feita pelos discentes, que
houve uma relevancia na identificagdo das estratégias argumentativas no texto. Dessa
maneira, constatamos que, apesar da importancia desta competéncia linguistica, ainda ha
alguns com argumentos frageis e sem poder persuasivo.

Dessa maneira, entendemos que a SD como proposta tedrico-metodolodgica,
adaptada por Swiderski e Costa-Hiibes (2009), com base em Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004), foi eficiente diante das atividades desenvolvidas neste trabalho, porque houve
procedimentos metodolégicos que foram desenvolvidos antes da produgdo escrita inicial.

Isso os fez se prepararem melhor.

4.1 Analise e discussdo das resenhas criticas e das estratégias argumentativas

Este capitulo abordara como os estudantes compreenderam a estrutura retdrica
de resenha critica de acordo com Motta-Roth e Hendges (2010) desta pesquisa que incide
sobre uma sequéncia didatica, distribuida em moédulos, com o intuito de desenvolver
habilidades de escrita, em particular o emprego de estratégias argumentativas na produgao
de resenha critica, numa escola ptblica, no municipio de Caucaia, no Estado do Ceara,
numa turma de oitavo ano.

Diante disso, esta pesquisa fundamentou-se sua analise dos dados em pontos
importantes que sdo considerados para a confirmacao dos resultados de acordo com os
itens abaixo:

i. a participacdo assidua dos estudantes em todo o processo de

desenvolvimento da resenha critica;

ii. entrega de todas as atividades produzidas em sala de aula;

iil. a produgdo escrita inicial e final do género discursivo resenha critica;

Assim, consideramos somente os textos dos estudantes que participaram da

pesquisa conforme os itens descritos acima. No inicio deste trabalho havia vinte e dois
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estudantes participantes, porém somente dez finalizaram conforme os pontos exigidos
para analise dos dados desta pesquisa.

Dessa forma, seguiremos com as se¢des que abordam sobre a descricao do
reconhecimento do género resenha critica, apresentagdo das estratégias argumentativas
em producdo escrita de resenha critica inicial e final, e andlise das estratégias
argumentativas na resenha critica. Dessa forma, veremos os resultados diante da avaliagdo
critica de um produto cultural, observando se houve o aprimoramento dos argumentos

diante do discurso persuasivo.

4.2 Analise do Reconhecimento do género discursivo resenha critica

Nessa se¢do, apresentamos a analise da resenha critica inicial e final que foi
desenvolvida na SD com o objetivo de observar o desenvolvimento da competéncia
discursiva dos estudantes por meio da utilizagdo de estratégias argumentativas. Dessa
forma, consideramos a analise e a reflexdo sobre os dados desta pesquisa de acordo com
os objetivos especificos seguintes:

1 Identificar as dificuldades enfrentadas por estudantes do 8° ano do Ensino
Fundamental quanto ao uso de estratégias argumentativas diante da produgao
escrita de uma resenha critica de um produto cultural.

i1 Trabalhar o reconhecimento e o uso de estratégias argumentativas como
forma de aprimoramento da competéncia discursiva de estudantes do 8° ano
do Ensino Fundamental.

iii Elaborar um caderno pedagogico com atividades orientadas por meio de
uma sequéncia didatica, visando tanto a compreensao quanto o uso de
estratégias argumentativas em resenhas criticas.

Diante disso, ¢ importante retomar que esta pesquisa teve o propdsito de
aprimorar as estratégias argumentativas por compreendermos que os estudantes tinham
dificuldades de diversificar as maneiras de argumentar diante dos propdsitos
comunicativos. Dessa maneira, escolhemos a SD de uma proposta tedrico-
metodoldgica, adaptada por Swiderski e Costa-Hiibes (2009), com base em Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004) que trouxe relevancia para esta pesquisa.

Diante desta SD, observamos que dois procedimentos didaticos foram
importantes para os resultados deste trabalho. O primeiro procedimento foi a motivacao

da participag@o dos estudantes na pesquisa que a partir do conto ‘A verdadeira historia
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dos trés porquinhos’, de Jon Cieszka, iniciamos a reflexdo sobre a funcdo social da
argumentacdo na sociedade. O segundo procedimento foi o reconhecimento do género
discursivo resenha critica e das estratégias argumentativas como ponto importante desse
género discursivo.

Esses procedimentos metodologicos aconteceram antes da producao inicial
do texto, justamente para ampliar o conhecimento linguistico dos estudantes. Dessa
maneira, podemos legitimar toda agdo didatica que aprimora a aprendizagem dos
estudantes, principalmente, quando conseguimos atingir o nosso objetivo. A vista disso,
percebemos a significancia do procedimento que aprimora o reconhecimento do género
discursivo resenha critica, antes da producao escrita inicial; por causa disso, validamos

a nossa concep¢ao com um trecho de Swiderski e Costa- Hiibes (2009, p.8):

Outro detalhe que salientamos sobre o trabalho de reconhecimento do género
refere-se ao fato de que as informagdes sobre o género ndo sdo dadas
gratuitamente, ja que o mesmo ndo ¢ tratado como uma forma pronta e
acabada, mas como um instrumento relativamente estavel. Entendido assim, a
pratica de ensino-aprendizagem precisa incentivar o processo de pesquisa.
Nessa perspectiva, o estudante tem dois problemas a resolver antes de iniciar
sua producdo: um abarca a pesquisa para conhecer os elementos que
determinam, num dado contexto socio-historico e cultural, a produgio e a
circulagdo das amostras do género a ser abordado didaticamente; e, em
segundo, a leitura e a analise dessas amostras, novamente buscando reforcar o
conhecimento acerca dos elementos que as constituem.

Diante dessa citacao, ¢ importante refletir que esse reconhecimento do género
reforga e assegura a aprendizagem dos estudantes na compreensao do género discursivo
diante da proposta desenvolvida na atividade pelo professor. Mas ¢ preciso analisar os
textos para que haja mais refor¢o quanto aprendizagem dos elementos que constituem os
géneros discursivos.

A vista disso, constatamos que, ap6s esse procedimento de reconhecimento
da resenha critica, os discentes apresentaram de forma favoravel o conhecimento dos
movimentos retoricos (apresentagao, descrigdo, avaliacdo e recomendagdo) da descri¢ao
esquematica da resenha critica de acordo com Motta-Roth e Hendges (2010). Nessa
perspectiva, visualizaremos este resultado no quadro 8 que analisa os movimentos

retdricos usados na resenha critica pelos estudantes. Veja abaixo:
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Quadro 8 — Reconhecimento do género resenha critica de acordo com Motta-Roth e

Hendges (2010)

1. Apresentar o livro 2. Descrever olivro Avlia | 4.(Vio)

partes do | Recomendar o
livro livro

Passos | I ) ] 4 5 0 1 § ) 10A | 108

RC1 X | X X X | - X - - X X

RC? X i X . . X . - X X

RC3 X ] X . . X . . X X

RC4 ] ] X ] ] X . . X X

RCS X - - - - X - - X | X

RC6 X ] X . . X . . X X

RCT X | X - - - X - - X | X

RCS X . . . . X . . X X

ROY X | X . . . X X . X X

RCIY X | X - - - X - - X | X

Fonte: elaborado pela autora

Neste quadro de andlise, verificamos que, ao produzirem a escrita inicial e
final, a maioria dos estudantes produziram os movimentos retdricos de acordo com
Motta- Roth e Hendges (2010). A verdade ¢ que ndo houve mudangas nos textos na escrita
final quanto aos movimentos retéricos, exceto de um estudante que ndo recomendou no
texto inicial, e na resenha critica final, foi alterado. Sendo assim, iremos discutir sobre
como estas escolhas repercutiram no reconhecimento do género discursivo envolvido

nesta pesquisa.
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De acordo com essa perspectiva de andlise, percebemos que os discentes
tiveram preferéncia pelos passos /, 2 e 3 quanto a apresentagdo do livro. O passo / se
refere a informacao sobre o livro numa abordagem geral, o passo 2, define o publico para
qual se destina a resenha critica e o passo 3 ¢ sobre da referéncias sobre o autor. Diante
disso, a maioria dos estudantes fizeram referéncia ao livro de forma geral e alternavam
entre os passos 2 e 3. Ainda quanto ao passo 2 sobre definir o publico-alvo, os estudantes
diversificaram o destinatario para a leitura da resenha, como para um estudante da escola
ou leitores que gostam de romance. Isso reflete que para alguns alunos ainda nao ficou
determinado o objetivo da leitura da resenha critica na escola.

Na descrigdo do produto cultural, a maioria dos estudantes escolheram o
passo 6, que demonstra uma visao geral da organizagdo do livro, mas houve textos que
traziam dois ou trés capitulos descritos detalhadamente. Neste caso, percebemos que
foram os capitulos que mais gostaram do romance.

Nessa perspectiva, diante da avaliacdo critica do produto cultural,
representado no passo 9, todos os discentes desenvolveram argumentos na perspectiva de
realcar alguns pontos especificos de acordo com o livro, a sensagdo da leitura e dos
aspectos sociais atemporais envolvidos na historia etc. E, para finalizar essa analise, a
maioria recomendou o livro no passo /0“em que julgaram o livro bom e excelente. Além
disso, convidaram o leitor a descortinar as paginas do livro “Os Miseraveis de Victor
Hugo, adaptado por Walcyr Carrasco. Todavia, somente um estudante identificou uma
falha por achar o romance cansativo por ter muitos capitulos. Mas, mesmo com essa
ressalva, recomendou o livro no passo /0B.

Diante dessas premissas, fica esclarecido que os passos descritos na
constru¢do da resenha critica podem ser escolhidos pelo resenhador diante da apreciagao
do produto cultural, portanto, ndo sendo obrigatorio, ou melhor, os estudantes tiveram
autonomia de escolher o(s) critério(s) mais adequado(s) ao seu estilo diante da produgdo
escrita. A vista disso, escolhemos a resenha critica 8, na figura 11 abaixo, para
exemplificar como os discentes desenvolveram os movimentos retoricos de acordo com

Motta- Roth e Hendges (2010).
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Figura 10 — Analise de reconhecimento do género discursivo resenha critica

RESENHA 08

Apresenta o livro e informa o tdpico
geraldo livro.

) 0 (¢4
e e s
es uulmurlL"n ii da_emd,.d-

Descreve 0 produto cultural
diante da viséo geral do livro

Avaliagao critica

Define o publico-alvo que sdo os
amantes de suspense de romance.
Recomendao produto cultural.

':MJMMIB%r ‘

Fonte: Elaborado pela autora

A resenha 08 do exemplo na figura 12 representa as demais resenhas escritas
feitas pelos estudantes da turma do 8° ano, envolvidos nesta pesquisa. Isso se deu porque
os discentes conseguiram desempenhar um papel significativo na compreensao do género
discursivo resenha critica e, principalmente quanto as maneiras de argumentar.

Perante o exposto, ¢ confirmado que, diante da primeira producdo escrita, os
estudantes amenizaram as dificuldades no aprimoramento das estratégias argumentativas.
Isso comprova a eficiéncia das atividades desenvolvidas na SD quanto ao reconhecimento
do género discursivo resenha critica e da compreensdo dos argumentos que avaliam ou
apreciam um produto cultural, antes da produ¢do escrita inicial. Nessa perspectiva,

demonstraremos essa informa¢ao com maior precisdo na se¢ao seguinte desse capitulo.
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4.3 Analise das estratégias argumentativas em producio escrita de resenha

critica inicial e final

Devido as dificuldades encontradas pelos estudantes em manifestar
argumentos em situagdes de interacdo com a linguagem, esta pesquisa se dedicou a
desenvolver atividades que pudessem trazer resultados relevantes de acordo com o
objetivo geral deste trabalho, que ¢ aprimorar as estratégias argumentativas. Dessa
maneira, planejamos atividades que envolveram a leitura e analise de conto, de resenhas
criticas e de um produto cultural, na intengdo de fazer os estudantes fortalecerem as
maneiras de argumentar e participarem de contextos de letramentos das praticas sociais
em que exigem a manifestacao de argumentos diante das a¢des provocativas da sociedade
e, principalmente, promover uma escola comprometida com praticas exitosas de ensino
que promovam a cidadania através de estudantes mais criticos.

Diante dessa perspectiva, observamos, através dos dados da pesquisa, que
houve um resultado consideravel das producdes escritas dos estudantes logo no inicio da
producao escrita /. No andamento para a producdo final, verificamos que eles nao
alteraram as estratégias argumentativas da avaliagdo critica, mesmo apds as discussdes
sobre a resenha critica na escola e a fungao social de circular com objetivo de persuadir
o futuro leitor. Todavia, percebemos também que poucos ampliaram os argumentos € uma
unica resenha teve uma relevancia na comparagdo do texto 1 para o texto 2, porque a
primeira escrita trazia poucos argumentos ¢ estavam bem frageis e sem forga
argumentativa.

Assim, depois de novas atividades para a intervencao diante das dificuldades
encontradas, partimos para a producdo escrita 2, que logo em seguida, apresentou um
melhor desempenho da resenha critica. Lembrando que foram considerados somente dez
textos referentes aos que foram frequentes e que participaram de todas as atividades da
pesquisa-acdo. Isto posto, apresentaremos esses dados da pesquisa para ratificar as

informagdes dadas. veja no quadro abaixo:
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Quadro 9 — Analise dos dados das estratégias argumentativas na resenha critica inicial e

final
Resenha Resenha Resenha Resenha Resenha Resenha | Resenha | Resenha | Resenha | Resenha | Resenha
critica inicial critica critica critica critica critica critica critica critica critica critica
01 02 03 04 05 06 07 08 09 10
Argumentos 1 | Ligagao Definigdo Comparagéo | Definigdo Comparagdo | Grauede | Apessoae | Diregdo Definigdo Definigdo
simbdlica ordem seus atos
Argumentos 2 | Definigao Comparagao | Definigao Definigao Divisdo do Interagdo | Ridiculo Inclusdoda | Comparacdo | Definicdo
todo emsuas | entre 0 ato parte no todo
partes eapessoa
Argumentos3 | Defini¢do Divisao do Inclusaoda | A pessoa e | Odiscurso | Interagdo | Definicdo | Reciprocidad | Discurso Simbélico
todo emsuas | parte notodo | seus atos comoatodo | entreoato e como ato do
partes orador ea pessoa orador
Argumentos4 | Vinculo Definigao Comparagao | Ligagao Superagdo | Pragmatico | Reciprocidad | Interacdo Inclusao da
causal simbdlica e entreoatoe | partenotodo
apessoa
Argumentos 5 | Inclusdo da Vinculo Odiscurso | Comparagdo | Superagdo | Superagdo | Divisdo do Discurso
parte do todo causal como ato do todo em suas | como ato do
orador partes orador
Argumentos 6 | Divisao do Defini¢ao Analogia Definigao Ainclusao da
todo em suas parte no todo
partes
Argumentos 7 | Pragmatico Comparagéo Vinculo
Causal
Argumentos § Qatoea Pragmético
esséncia
Argumentos 9 Ligacio Pragmatico
simbolica
Argumentos 10 Autoridade Osfinse
meios
Resenha critica | Resenha Resenha Resenha Resenha Resenha Resenha Resenha Resenha Resenha Resenha
final critica critica critica critica critica critica critica critica critica critica
01 02 03 04 05 06 07 08 09 10
Argumento 11 Nao Ogrupoe Nao Nio Nio Néo Ligacdo Néo Nio Nio
acrescentou Seus acrescentou acrescentou acrescentou | acrescentou |  simbolica acrescentou acrescentou acrescentou
membros
Argumento 12 Oatoea Oatoea
esséncia esséncia
Argumento 13 Autoridade
Argumento 14 Discurso
como ato do
orador

Fonte: elaborada pela autora

Diante do quadro acima, ¢ possivel observar que todos os estudantes
avaliaram o produto cultural diante da produ¢do do género discursivo resenha critica.
Observamos também que alguns estudantes se sobressairam mais em argumentos que
outros, porém em relacdo ao quantitativo de argumentos usados na producao final houve
um acréscimo bem timido em relacao a producao final.

Outro ponto importante ¢ que a maioria dos estudantes utilizaram a estratégia
argumentativa da defini¢do ao avaliar o produto cultural “Os Miseraveis”, de Victor
Hugo, adaptado por Walcyr Carrasco. Em seguida, observamos que o segundo argumento

mais utilizado foi a comparagdo, exceto nas resenhas criticas 3, 6, 7, 10. O segundo ponto
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¢ que houve uma variedade significativa de argumentos escolhidos pelos estudantes
diante da produgao escrita de resenha critica. Isso comprova quando olhamos da esquerda
para a direita no quadro acima. Outro ponto relevante ¢ que as resenhas 01, 04, 05, 09
contemplaram maior quantidade de estratégias argumentativas.

Dessa maneira, as resenhas criticas 2, 3, 6, 7 e 10 foram que apresentaram
menos argumentos diante da avalia¢do critica do produto cultural na producdo escrita
inicial. Assim, precisaram reforgar mais os argumentos com atividades de analise nos
modelos de resenha critica. A consequéncia disso foi que as resenhas 2 e 7 acrescentaram
mais um pouco de estratégias argumentativas, porém as resenhas criticas 3, 6 ¢ 10 ndo
apresentaram acréscimos. Diante disso, percebemos que o estudante teve dificuldades em
desenvolver argumentos.

De acordo com o movimento de argumentos na produgdo inicial da resenha
critica, observamos que houve um resultado significativo quanto ao reconhecimento do
género e na avaliacdo do produto cultural diante das maneiras de argumentar. O Gltimo
ponto abordado ¢ sobre o acréscimo de argumentos apos a intervengdo nos textos dos
estudantes que conduzimos individualmente, mostrando e analisando o que os estudantes
produziram e o que precisavam reforgar quanto as estratégias argumentativas.

Talvez, com o seguimento deste trabalho, possamos ampliar cada vez mais a
relevancia de elaborar projetos que envolvam a producdo escrita € a argumentagcdo em
géneros discursivos na escola, apoiados em um arcabougo teérico importante ¢ uma SD
com objetivos definidos. Assim, conseguiremos sanar algumas dificuldades e melhorar

a qualidade de ensino dos estudantes do municipio de Caucaia.

4.4 Analise das estratégias argumentativas em resenha critica

Nesta secdo, demonstraremos as resenhas criticas inicial ¢ final, e como os
estudantes desenvolveram as estratégias argumentativas diante da avaliagdo do livro
resenhado. Diante da resenha critica inicial, analisamos como os estudantes
desenvolveram os argumentos no corpo do texto, para isso, colorimos as estratégias
argumentativas de cor verde para identificar em quais partes dos movimentos retoricos

da resenha critica, os estudantes manifestaram a avaliacdo do produto cultural. Ja, as
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estratégias argumentativas, foram transcritas da resenha dos estudantes e identificadas de
acordo com Perelman e Olbrechts — Tyteca (2014).

Diante disso, finalizamos a analise do texto final, explicando se houve alguma
mudanca diante da reescrita. Assim, as dez resenhas criticas terdo esse procedimento de
analise dos dados para que possamos refletir os resultados advindos do procedimento
didatico realizado pela SD. Dessa forma, iniciamos a primeira analise com a resenha

critica 0/ que esta na figura 11 abaixo:

Figura 11- Resenha critica 01 inicial e as estratégias argumentativas

Resenha critica 01 inicial

RESENNA CHITICA &, INICAL (x) PEINACATICAY MCUL(c)  REESCRTA( ) Fma( |

Descri¢ao

Apresentagao
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e e i sttt P R ] S
Concc o sl £l Bl Mockers. s 3233 Uina bt Y Avaliagao
Lt giss—almanege. 4 4

4

il pae Lt e A1 e A AL it
gt

= T s
o s 2 . Al el LNt sl Lt i3

Recomendagao

Descrigdo

Fonte: elaborado pela autora

De acordo com a resenha critica 0/, observamos que o estudante
compreendeu os movimentos retdricos (apresentar, descrever, avaliar e recomendar) do
género discursivo de acordo com Motta-Roth e Hendges (2010). Verificamos também que
os argumentos difundem entre as etapas de producdo da resenha critica inicial,
demonstrando que o autor do texto utilizou varias estratégias argumentativas na intengao
de persuadir o leitor diante da avaliagcdo critica do produto cultural. Sendo assim,
verificaremos as estratégias argumentativas da resenha critica feita pelo estudante, e

analisaremos de acordo com Perelman e Olbrechts- Tyteca (2014). Dessa forma,
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transcrevemos os argumentos desenvolvidos no texto e tentamos observar o sentido que

emanam ao tentar persuadir.

Quadro 10— Estratégias argumentativas da resenha critica 01 inicial

RESENHA CRITICA 01 Trechos transeritos da reseaha critica 01

Estratégias argumentativas

[ Argumento: igacdosimbolies [ a rande quantdade de vigaristas presentes o séeulo XIX que pode s exemplifcada pela famili
Thénardie, que apaenta serbastante doeil  acolhedora, mas ndo ¢ bem 50 que € representado no romance.”

2 Angumento: comparacio “Leto como qualgueroutrolitor, sempre buscando algo que possa me entefer e maneia significativa”

3, Argumento: defiigho * i posso dizer que Sualifura é pra e gosta de um bom romance com divrsos emas presentes 1 hstona em
telao aos problemmas presentes no século XIX',

4. Argumento: vinculo causl * [ segue sua vidn apds ser ibert e sua pena de dezenove anos de prisio, pos fer roubado algo por
necessidade”

5. Argumento: nchuso da partenotodo “A cada capitulo € una nova entogio ¢ e veo) de fato consegueser muto variado em qualdade”

6. Argumento: divisio do fodoemsuas O meus olhos s mentinhem resos na narrafiva sempre se prendendo  foda informagdo nova que vinkie”
pares

T, Argumento: pragmtico * (s Miserveis € um fv£0 que fem que s ido portodos,além da mnha recomendagho, tento dizer que o v
tmbém o & pefeto. O v e pate confs”
|

Fonte: elaborado pela autora

Com as informagdes desse quadro 10 de andlise das estratégias
argumentativas da resenha critica / inicial, percebemos que o discente usou uma
variedade de argumentos que endossam a significancia da leitura do livro resenhado. Para
1sso, usou o argumento simbolico para criar uma relacao entre a familia Thénardier (docil
e acolhedora = familia tradicional x vigarismo), apresentando um ponto de vista sobre a
sociedade da época.

No segundo argumento, o resenhista promove uma intertextualidade com a
primeira resenha lida em sala de aula durante a atividade de reconhecimento do género
discursivo e usa o argumento de comparagdo para defini-lo como um leitor que busca
livro significativo. Também usa o argumento de definicdo para explicar a qualidade do

romance.
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Percebemos que o personagem preferido do romance lido pelo estudante foi
Jean Valjean, isso € percebido quando o autor da resenha usa o argumento vinculo causal
para mostrar que ele foi injusticado. E, diante dos demais argumentos, a inclusdo da parte
no todo motiva o leitor a seguir com o romance, porque desvela que cada capitulo ¢ uma
emog¢do no livro. Dessa maneira, os argumentos a divisdo do todo em suas partes € 0
pragmatico reforgam a emogdo que alguma parte do livro move no leitor, porém, também
nao tem perfeicao.

Depois desta produgdo escrita, nos fizemos a leitura individual com cada
estudante e fizemos atividades de interven¢do, mesmo sabendo que a maioria dos textos
foram exitosos na resenha critica inicial. Observamos que a maioria dos estudantes
mudaram somente a organizagao dos paragrafos, alguns aspectos gramaticais, porém nao
acrescentaram argumentos, exceto duas resenhas criticas. Diante disso, veja a resenha

critica 0/ final na figura 12 abaixo:

Figura 12- Resenha critica 01 final

Resenha critica 01 final
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Fonte: elaborado pela autora
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Seguindo com a andlise da resenha critica 2 inicial, observamos que os
argumentos dispostos na figura /3 abaixo, que sdo representados pela cor verde na
imagem, sdo poucos e representam pouca forca argumentativa diante do objetivo, que ¢
persuadir o leitor sobre a significancia ou ndo do produto cultural. Também observamos
que a resenha critica 02 inicial ndo tem a parte de recomendagao da resenha critica. Nessa
perspectiva, a resenha critica 2 apresenta somente quatro estratégias argumentativas.

Vejamos a figura 13 abaixo:

Figura 13— Resenha critica 2 inicial e as estratégias argumentativas

Resenha critica 02 inicial

Apresentacao

Descricao

Fonte: elaborado pela autora
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Diante das informagdes apresentadas sobre a figura /3 acima, percebemos
pela imagem que os argumentos foram bem timidos, exigindo uma intervengao diante do
resultado apresentado. Assim, analisaremos em seguida, as estratégias argumentativas
escolhidas pelo autor da resenha critica 02 inicial e discutiremos sobre cada argumento
inserido para avaliagdo do produto cultural trabalhado em sala de aula. Veja o seguinte

quadro 11 abaixo:

Quadro 11— Estratégias argumentativas da resenha critica 02 inicial

RE§ENHA Trechos transcritos da resenha critica 02
CRITICA 02

Estratégias
argumentati
vas

I Argumento: ~ *Os miserdveis ¢ sobre romance, tragédia, aventura, guerra etc.”
comparago

2. Argumento: O livro € muito bom”
definigdo

3. Argumento: ~ * Fiquei admirado ao ler, ¢ admiro muito que julguei o livro pela capa”.
divisdo do todo
em suas partes

4. Argumento:o ~ “ Victor Hugo ¢ considerado um dos maiores nome da literatura mundial”
grupo e seus
membros

5. Argumento: o “ A histdria muda completamente depois dessa parte”
ato ¢ a esséncia

Fonte: elaborada pela autora

As estratégias argumentativas elaboradas na resenha critica 02 inicial nao
foram suficientes para fortalecer a persuasdo diante do leitor, ou seja, a0 observarmos na
figura /3, o texto tem poucos argumentos, pois o resenhista inicia com os argumentos no
inicio do paragrafo, em seguida, escreve mais duas linhas no meio do texto e no final,
insere no ultimo paragrafo, somando quatro estratégias argumentativas com pouca forca
de persuasdo. Dessa maneira, observamos que no inicio ¢ apresentado o argumento de

comparagdo do produto cultural como se fosse uma tragédia, uma aventura ou uma guerra.
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Em seguida, introduz o argumento de defini¢dao que o livro “Os Miseraveis” ¢ muito bom.
E faz o julgamento do livro pela capa através do argumento divisao do todo em suas

partes.

Diante dos argumentos que enaltecem a obra e a perspectiva do leitor, chega
o momento de opinar sobre o autor Victor Hugo e, para isso, enaltece com o argumento o
grupo e seus membros, considerando-o um dos maiores da literatura mundial. E finaliza
com o0 argumento o ato e a esséncia, mostrando um momento que a histéria marca diante
da leitura do romance. A vista disso, o discente participou das atividades de intervengio
para aperfeigoar as estratégias argumentativas durante a producao final da resenha critica
e acrescentou mais um argumento do ato e a esséncia. Também organizou o movimento
retorico recomendar o produto cultural da resenha critica que estava faltando. Veja a

figura 14 abaixo e confira a evolugdo do estudante:

Figura 14— Resenha critica 02 final

Resenha critica 02 final
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Seguiremos com a resenha critica inicial 3 e mostraremos como procederam
as estratégias argumentativas com o desenvolvimento do texto. Dessa maneira, podemos
observar se houve argumentos dispersos capazes de persuadir o futuro leitor. Vejamos a

figura 15 abaixo:

Figura 15 — Resenha critica 3 inicial e as estratégias argumentativas
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Observamos que os argumentos se manifestam em cada parte do movimento
retorico da resenha critica 03 inicial. Também ¢ perceptivel que compreendeu o género
discursivo em andlise. Agora, partiremos para o proximo quadro de analise sobre as

estratégias argumentativas. Vejamos o quadro que segue:

Quadro 12— Estratégias argumentativas da resenha critica 3 inicial

RESENHA CRITICA Trechos transeritos da resenha critica 03
03

Estrategias
argumentativas

1. Argumento: definigdo “Eumlivocom personagens nferessantes.”
1, Argumento: comparado  “Lveo ¢ um best seller”

3, Avgumento: nclusdo da “Para mim a melhor parte do lvro ¢ a iberdade”,
parte 1o fodo

4, Angumento: vineulo——“Mas esse v tem Seus defetos ¢ um deles, na i opinido, e momento que
calsl acher o extenso ¢ desnecessirio”

5, Arsumento: defingio.“E um o v

Fonte: elaborado pela autora
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Pelo quadro 12, das estratégias argumentativas da resenha critica 3 inicial,
observamos que o autor do texto utilizou cinco maneiras de argumentar para persuadir o
leitor na escola. O primeiro e o quinto argumentos sao a defini¢do que se relacionam com
o livro resenhado, deixando a impressdo da qualidade do produto cultural. O segundo
argumento ¢ a comparag¢do do livro com um best seller, pois o autor da resenha tenta
comparar dois conceitos com base em suas caracteristicas em comum; estes argumentos
podem ter vindos da influéncia das atividades de leitura e de anélise do produto cultural
em sala de aula. Em seguida, surge o argumento inclusdo da parte no todo, que incita o
capitulo que mais gostou do livro, motivando o leitor a ter curiosidade para 1é-lo. Por
ultimo, o estudante escolheu o argumento vinculo causal, afirmando que o livro tem
defeitos por ser extenso e cansativo. Isso comprova que had estudantes que sentem
dificuldades em ler romances por terem muitos capitulos. Essa dificuldade foi pensada,
devido a isso, elaboramos atividades coletivas e individuais para tratar a teméatica do livro
e amenizar estas dificuldades. Apos a produgao inicial, houve atividades de intervengao,

porém, a resenha critica 03 final ndo obteve acréscimo de argumentos.

Figura 16 — Resenha critica 03 final
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Fonte: elaborado pela autora
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Dessa maneira, seguimos com a analise da resenha critica 04 inicial
representado na figura /7 abaixo. Observamos que o autor da resenha critica
compreendeu os movimentos retoricos do género discursivo desta pesquisa. Quanto as
estratégias argumentativas, percebemos que ha uma quantidade relevante que se iniciam
na apresentacao do livro e continua até a parte de recomenda-lo. Interessante como o
desempenho nesse recurso linguistico foi significativo na produg¢ao inicial dos estudantes.
Isso se deve a SD, que trouxe uma proposta teérico-metodologica, adaptada por Swiderski
e Costa-Hiibes (2009), com base em Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), que aprimorou
as habilidades dos estudantes no reconhecimento do género discursivo e das estratégias

argumentativas.

Figura 17- Resenha critica 4 inicial e as estratégias argumentativas
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Fonte: elaborado pela autora

Diante disso, na figura /7, verificamos quais estratégias foram utilizadas na
avaliagdo do livro resenhado e discutimos sobre o estilo desvelado pelo autor do texto.

Sabemos que, na resenha critica inicial, obtivemos resultados significativos, tanto no
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reconhecimento do género discursivo quanto nas estratégias argumentativas. Nessa
perspectiva, precisamos continuar com este trabalho para que os estudantes possam
aprimorar cada vez mais a competéncia linguistica. Com 1isso, vejamos como 0s

argumentos foram escolhidos na resenha critica 4 inicial, no quadro 13 abaixo:

Quadro 13— Estratégias argumentativas da resenha critica 4 inicial

RESENHA CRITICA
04

Trechos transcritos da resenha critica 04

Estratégias
argumentativas

1. Argumento: definigéo

2. Argumento: definigdo

3. Argumento: o discurso
como ato do orador

4. Argumento: a pessoa e
seus atos

5. Argumento: definigdo e
comparagdo

6. Argumento: o ato e a
essénela

7. Argumento: a ligagdo
simbolica

8. Argumento : autoridade

9. Argumento: o discurso

como ato do orador

10. Argumento: definicio

* A edigéio de “Os Miseraveis”, por Walcyr Carrasco ¢ uma excelente obra.”

“Uma leitura envolvente e cativante”

“Repleto de personagens complexos ¢ situagdes emocionantes”.

“0 autor consegue transmitir com maestria a intensidade das emogdes presentes no
livro”

“A trama ¢ composta por personagens marcantes como Jean Valjean”

“A jornada desses personagens ¢ repleta de agdes audaciosas ¢ de dilemas morais
que servem como reflexdes sobre a natureza humana ¢ a sociedade da época”

*Ao longo da leitura desse livro espetacular ¢ impossivel ndo se emocionar com o
sofrimento ¢ a perseveranca dos personagens”

“ A edigéo de Walcyr Carrasco quis o leitor através de diferentes camadas de
emogdo, desde a tristeza profunda até momentos de grande esperanga e redengéo”

* A narrativa envolvente ¢ a profundidade dos personagens fazem com que o leitor
se sinta totalmente parte na historia”

“E um livro atual e relevante”

Fonte: elaborado pela autora

De acordo com o quadro 13 das estratégias argumentativas da resenha critica
4 inicial, ha uma quantidade relevante de argumentos da avaliagcdo do livro resenhado. Os
argumentos quanto a defini¢do incitam informagdes sobre a edi¢@o do livro e define como
uma excelente obra, uma leitura cativante, atual e relevante. Esses argumentos valorizam

a obra e os adjetivos podem chamar aten¢do do leitor. Também observamos que hd uma
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preferéncia pelo personagem “Jean Valjean”, que vem com o argumento de comparag¢do
da trama como personagem marcante.

Outra estratégia argumentativa que surge para enaltecer a jornada das
personagens e as suas acoes audaciosas € o ato e a esséncia. Em seguida, o livro ¢
considerado espetacular, porque apresenta emog¢ado ao leitor, que representa o sofrimento
e a perseveranga, tudo isso com o argumento da liga¢do simbdlica. Dessa maneira,
surgem o argumento de autoridade, que € citado na referéncia de edi¢do do livro que traz
emogdes e surpresas. E finaliza com o argumento do discurso como ato do orador, quando
afirma que a narrativa envolvente e a profundidade dos personagens fazem o leitor se
sentir parte da historia. Percebemos que essa forca argumentativa que € apresentado no
argumento ato do orador ¢ uma intertextualidade da resenha 01, que fez parte da atividade
de reconhecimento da resenha critica. Diante dessas consideragdes, vejamos o quadro da

resenha critica final, que ndo houve acréscimo de estratégias argumentativas.

Figura 18— Resenha critica 04 final

Resenha critica 04 Final
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A vista disso, seguiremos a analise com a resenha critica 05 inicial para
observarmos se o estudante compreendeu o movimento retorico da resenha critica e quais
estratégias argumentativas foram utilizadas na avalia¢do do texto. Depois, mostremos se
houve acréscimos de argumentos na producdo escrita da resenha critica. Vejamos a figura

19 que segue:

Figura 19- Resenha critica 5 inicial e as estratégias argumentativas
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Fonte: elaborada pela autora

Pelo quadro acima da resenha critica 5 inicial, ndo foi considerado o primeiro
momento de andlise por conter no texto trechos idénticos do livro, descaracterizando a

autoria do estudante. De acordo com essa consideragdo, o estudante produziu a resenha
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critica 5 final e houve uma relevancia na reescrita, também nas estratégias

argumentativas. Vejamos na analise abaixo:

Figura 20— Resenha critica 5 final

Resenha critica 05 Final
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Fonte: elaborada pela autora

Diante da mudanga consideravel na produgao escrita da resenha critica final
do estudante, percebemos que houve uma organizagdo do movimento retoérico quanto as
partes de apresentar, descrever, avaliar e recomendar. Os argumentos estdo alinhados no
inicio, meio e no final da resenha. Isso mostra que as estratégias argumentativas estdo
dispersas no texto. Nao ha limites. Isso prova também que ¢ inerente ao ser humano, esta
no discurso; e neste trabalho, mostramos que ¢ possivel fazer os estudantes produzirem
textos significativos, com argumentos adequados ao propdsito comunicativo. Nessa

perspectiva, vamos observar as estratégias argumentativas no quadro seguinte:
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Quadro 14 — Estratégias argumentativas da resenha 05 final

RESENHA CRITICA 05

Estratégias argumentativas

|, Argumento: definicéo

2. Argumento: 0 ato ¢ a esséncia

3. Argumento: ilustragdo

4. Argumento: o discurso como ato do
orador

5. Argumento: definicdo/ o discurso
como ato do orador

6. Argumento: contradiciio

7. Argumento: vinculo causal

Trechos transcritos da resenha critica 03

“E um livro que nos transporta entre mundos, nos fazendo ver como era a Franca no

seculo XIX."

“No livro, somos apresentados a uma série de personagens marcantes que representam
diferentes tipos de realidades sociais da epoca”.

“Através de Valjean, Victor Hugo nos mostra que todos somos capazes de mudar ¢
buscar a paz, independente de nossos erros passados”

“Mas a leitura € melo cansativa, mesmo a adaptacdo sendo otima, ndo achei cooperativa
para ler”

“Apesar disso, o livro ¢ uma leitura revigorante, nds somos confrontados com
questdes universais sobre a justica e a compaixdo”

“Mas a leitura ¢ meio cansativa, mesmo a adaptagdo sendo otima”
“0 livro ¢ uma leitura revigorante”

“Eu particularmente, gostei bastante e surpreendeu minhas expectativas, Ja que eu nunca
pensel, na hipotese de é-lo, pois prefiro outros topicos”

Fonte: elaborado pela autora

O quadro acima demonstra uma variedade consideravel de argumentos na

resenha critica 5 final. O autor do texto inicia avaliagdo do livro resenhado com o

argumento da defini¢cdo, apresentando-o através da linguagem figurada “E um livro que

transporta entre mundos” e atribuindo predicados quanto a qualidade do que o leitor vai

ganhar ao ler “Os Miseraveis” de Victor Hugo, adaptado por Walcyr Carrasco, “O livro é

uma leitura revigorante”. Mas, em seguida, encontramos o argumento de contradi¢do

diante da afirmacdo. “Mas a leitura ¢ meio cansativa” e “O livro é uma leitura

revigorante”; ou seja: temos um problema de sentido quando h4 essa contradi¢do na

resenha. Apoés isso, ha o argumento o ato e a esséncia do livro, que € representado pelo

autor da resenha critica, com os personagens marcantes, que sdo apresentados ao publico

leitor e que representam realidades sociais da época.
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Em seguida, ¢ inserido o argumento da ilustracdo, que traz o personagem do
romance “Jean Valjean”, com a capacidade de mudanga dos erros praticados, tornando-
se um homem de paz. Dessa maneira, ¢ reforcada a opinido do autor, inserindo o
argumento de discurso como ato do orador, que transparece as dificuldades enfrentadas
ao ler o produto cultural. E, no final do raciocinio argumentativo, encontramos o vinculo
causal, que transparece no discurso quando o estudante afirma que gostou bastante da
leitura e que fugiu da expectativa de leitor, pois teria preferéncia por outros tipos de livros.
Perante o exposto, ¢ relevante contribuir com a aprendizagem dos estudantes.

As andlises feitas a partir das resenhas criticas produzidas para este trabalho
tém o efeito significativo das atividades planejadas no caderno pedagogico que, através
da SD, modificaram a situagdo de dificuldades dos estudantes para uma situacao de
melhor desempenho. Isso favorece esta pesquisa.

Nessa perspectiva, continuamos com analise da resenha critica 6 inicial para

ratificarmos essa compreensao. De acordo com isso, veja a figura 21 abaixo:

Figura 21— Resenha critica 6 inicial e as estratégias argumentativas

Resenha critica 06 inicial
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A figura acima confirma que o estudante compreendeu os movimentos
retoricos da resenha critica, porém esqueceu-se de recomendar o livro resenhado.
Identificamos que a avaliagdo critica est4 apresentada na maioria dos paragrafos. Assim,
podemos visualizar como os argumentos foram disseminados no texto. Com base nessas
proposigdes, veremos o quadro 15 de estratégias argumentativas para as possiveis

consideragoes.

Quadro 15— Estratégias argumentativas da resenha critica 6 inicial

RESENHA CRITICA 06 Trechos transcritos da resenha critica 06

Estratégias argumentativas

|, Argumento: grau ¢ de ordem “0) meu ponto de vista, por mais que existam outros personagens muito importantes neste
romance, o personagem principal ¢ Jean Valjean.”

. Argumento; Interacdo enirc oatoca * Essa esigualdade social da época o fez roubar um péo ¢, em vez de oferecerem os devidos
pesson assisténcias a ele, o condenaram”,

3. Argumento:ineraghoentre o st *f important que sse ¢ ol pontos apesntados plo o autorsam avo e eldes”
pessod

4, Argumento: superacio “Acaba sendo transformado apos um ato de bondade fito por uma personagem ncrivel que
et 0 Bispo”
§. Argumento: superagio “Jean Valjean, que muda todos a sua esséncia, passando acreditar mas nas pessoas™

Fonte: elaborado pela autora

O quadro 15 de estratégias argumentativas da resenha critica 6 inicial
apresenta alguns trechos da avaliagdo do livro. O primeiro argumento ¢ baseado no grau
e de ordem, sobre o estudante sente diante dos fatos. Assim, percebemos que a avaliagdo
comeca com o ponto de vista de que a quantidade de personagens no romance nao tiraria
o brilho de “Jean Valjean”. Isso mostra a preferéncia pela personagem e a sua importancia

no romance. O argumento o ato e a pessoa faz com que as atitudes dos personagens na
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interagdo do romance facam o leitor refletir diante dos temas tratados. Diante desses
temas, ha duas abordagens trazidas na resenha critica. O primeiro fala sobre a
desigualdade social que fez a personagem roubar e faz uma critica que, em vez de oferecer
assisténcia social, a maneira de solucionar essa situacdo foi prendé-lo. O segundo
argumento traz reflexdes diante dos temas abordados no livro resenhado que refletem até
na contemporaneidade. E, para finalizar essa andlise, o autor da resenha critica faz duas
avaliacdes com o argumento de superagdo. A primeira ¢ sobre a mudanca de
comportamento da personagem para uma pessoa melhor, apos conviver com o Bispo. Na
segunda, “Jean Valjean” se transforma e passa acreditar nas pessoas, superando o trauma
vivido no romance.

Diante dessas premissas, verificamos que os discentes fizeram escolhas de
argumentos que avaliam o personagem “Jean Valjean”, de acordo com a posigao social
estabelecida na sociedade; assim, o autor da resenha critica vé uma injusti¢ca quanto a
personagem por ter roubado um “pao” e ter sofrido consequéncias diante dessa acdo.
Dessa maneira, continuemos com analise do texto final da resenha critica 6. Assim,
observamos que o autor do texto ndo acrescentou argumentos durante a reescrita, porém
acrescentou a recomendacao do livro e realizou uma revisao formal e gramatical no texto.

Veja na figura 22 abaixo:

Figura 22— Resenha critica 6 final
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Fonte: elaborado pela autora
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Seguiremos com analise da resenha critica 7 inicial para obtermos os dados
da pesquisa para as nossas consideragoes finais. A vista disso, inserimos a figura abaixo
para observarmos como foi a disposicdo dos argumentos feito pelo estudante. Dessa

maneira, vejamos a representacdo da figura abaixo:
Figura 23- Resenha critica 7 inicial e as estratégias argumentativas
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Fonte: elaborado pela autora

A figura acima demonstra que o autor da resenha critica desenvolveu vérios
argumentos diante do movimento retorico da resenha critica. Compreendemos que o
estudante deslocou a recomendacdo para a descri¢ao do livro. Isso antecipa o prazer que

sentiu ao descrever a leitura como um misto de prazer e de reflexdes. Em consideragdo a
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isso, passamos para a analise das estratégias argumentativas usadas para avaliagdo da
resenha critica de acordo com o quadro abaixo:

Quadro 16 — Estratégias argumentativas da resenha critica 7 inicial

RESENHA CRITICA 07 Trechos transcritos da resenha critica 07
Estratégias argumentativas

|. Argumento: ridiculo “A historia ndo se reduz a pobreza material somente, mas a podridio de perversidade de almas
imundas, egoistas.”

2. Argumento: a pessoa ¢ seus atos “0 protagonista Jean Valjean ¢ preso por roubar simplesmente um péo”

3. Argumento: definicéo “A construgdo a partir daqui ¢ surpreendente e intrigante”.

4. Argumento: pragmatico “Recomendo que leiam o livro um misto de emogdes ¢ reflexdes”

5. Argumento: superagdo “A licdo que Victor Hugo nos da nesse romance ¢ saber que embora a vida nos proporcione sérios

desafios e muitos percalgos em um mundo cada vez mais desumano, somos capazes sim, de sermos
pessoas melhores ¢ ter um olhar complacente para misria de tantos”

6. Argumento: ligagdo simbolica “ Li este livro para um trabalho escolar e gostei muito da obra”

7. Argumento: o discurso como ato do orador “No comego, confesso que ndo achei que seria um livro bom, pelo fato de ndo gostar muito de ler,
principalmente por passar em um tempo antigo”

§. Argumento: autoridade “Alguns trechos me fizeram ‘Os olhos fechados ¢ a melhor forma de olhar para uma alma’ ou ‘Viajar
¢ um constante nascer ¢ morrer””

Fonte: Elaborado pela autora

No quadro 16, sdo apresentados os argumentos desenvolvidos pelo discente
ao avaliar o produto cultural. Eles representam as estratégias argumentativas da producgao
escrita inicial e final, pois o autor da resenha as ampliou durante o processo de reescrita.
O primeiro argumento, o ridiculo, foi usado na critica para enfatizar o sentido de pobreza
tratado no livro, que ¢ de coisa material e de valores humanos. Devido a isso, o autor da
resenha 7 ridiculariza as almas humanas de perversidades podres, imundas e egoistas.
Diante desse argumento, falamos sobre a polidez de manifestar alguma posicao critica,
sem perder a ética e sem ferir os Direitos Humanos. Em seguida, o argumento a pessoa e
seus atos surge com a premissa de que o personagem “Jean Valjean” ¢ preso por
simplesmente roubar um pao. Esse argumento mostra que, para o discente, o personagem

foi injusticado por ter roubado um simples pao. Depois, o argumento defini¢cdo que o
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romance ¢ surpreendente e intrigante. Isso pode chamar aten¢do de quem gosta de
aventuras e de surpresas na trama. E continua com o argumento pragmdtico que
recomenda o livro, evidenciando a importancia da leitura diante das emogdes provocadas
na narrativa. Nessa perspectiva, o discente também pde o argumento de superagdo que
mostra a firmeza do personagem em se reinventar diante dos problemas encontrados no
romance. Surge também o argumento da ligacao simbolica entre o livro e a proposta de
atividade, que ¢ fazer uma resenha critica. Diante dessa relagdo simbolica, o discente se
rende a valorizagao da leitura classica do livro “Os Miseraveis” de Victor Hugo, adaptado
por Walcyr Carrasco. E finalizamos com dois argumentos, que sdo o discurso como ato
do orador e o de autoridade. O primeiro demonstra a impressdao que o estudante teve do
livro ao ser pedido para resenha-lo. O segundo transcreve trechos do livro que o fizeram
pensar ou refletir sobre a vida. Dessa maneira, mostraremos a analise da resenha critica
final, que mostra os argumentos inseridos no inicio e no final da resenha. Verificamos que

houve um acréscimo de paragrafos e de argumentos que constam na figura 24.

Figura 24— Resenha critica 7 final

Resenha critica 07 final

Apresentacao

e [ L5 2 £
Lo de: Zrtchim Pt ncdse . otw-
o Sl liolen 4 Qulitba s v & oiom,

pver Ml

carn’  on Yadien

Descrigao —adaa a_dupo - alik Uiofon Acrescentou

7% ; 7 el

: QUL L Aiadeud)
Q4 Aol 2 & sl

Lriietdd L/ads s 1zl Zan L0 Q20400
LU LLUUCD 27 quy Ao Lorry  fadgin
L 7 Gl n%on 2 Nt & &
7 AL7T Lytso W99/ 70. )

= R M 02 2 wl A 47 Unthy
Recomendacao ) T ] 5 -2 25 oo Azl-"@dc‘
27 0 24 2leer28 LU W
Y ladss

Fonte: elaborado pela autora



112

Perante o exposto, acreditamos que conseguimos aprimorar as estratégias
argumentativas dos estudantes, pois, nestas analises, ha indicios de que os estudantes
perceberam como incitar os argumentos com uma posicao critica. Claro que precisamos
continuar neste fortalecimento para que, a cada trabalho sobre a linguagem, possamos
planejar os objetivos que precisamos alcangar. A vista disso, analisaremos a resenha 8

inicial seguinte na figura 25.

Figura 25 — Resenha critica 8 inicial e as estratégias argumentativas
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Fonte: elaborado pela autora

A figura acima corresponde a resenha critica 8 inicial e mostra como as
estratégias argumentativas foram apresentadas no texto. Percebemos que o discente
compreendeu o movimento retdrico da resenha critica e que ha argumentos em cada
paragrafo. A vista disso, vamos analisar quais estratégias foram utilizadas na resenha

critica 8 inicial. Vejamos o quadro 17 abaixo:
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Quadro 17— Estratégias argumentativas da resenha critica 8 inicial

RESENHA CRITICA 08 Trechos transcritos da resenha critica 08
Estratégias argumentativas

|, Argumento: comparago “0 livro aborda temas como redencdo, amor, justica, misria ¢ ética moral.”

2. Argumento: incluséo da parte no todo “0s personagens do livro tém profundidade psicoldgica, trazendo suspense e tensio aos leitores, ¢
enriquecendo a historia ao todo”

3. Argumento: os fins ¢ os meios “Cativando o leitor com a historia de drama que pode impactar os leitores”,

4. Argumento: pragmatica * A narrativa tambem pode ser extensa, deixando a historia rica em detalhe, e pontos especificos
frazendo a coeréncia a historia”

5. Argumento: o afo ¢ a esséncia “Unna leitura detalhada, um romance bem escrito ¢ um suspense que prende a atengdo de todos os
leitores”

6. Argumento: definicdo *Os Miseraveis ¢ um livro atemporal e tem um grande poder com suas criticas sociais e dentincias
sociais "

Fonte: elaborado pela autora

As estratégias argumentativas desenvolvidas na resenha critica 8 inicial
envolvem a temadtica de apreciagdo do livro e tenta persuadir com argumentos de
comparagdo quando diz que o livro ¢ como uma redengao, amor, justi¢a, mis€ria e €tica
moral. Diante desse argumento, fica explicito que o livro agradou o discente. Em seguida,
com a inclusdo da parte no todo, que apresenta a historia pelos personagens do livro,
incentiva a leitura prazerosa com o suspense € a tensao encontrados no romance. Depois,
insere os fins e os meios para justificar que a historia de drama cativa e impacta os leitores
do livro resenhado. Deste modo, finaliza com trés argumentos, que sdo a pragmadtica, o
ato e a esséncia e a defini¢do. O primeiro € representado pela qualidade do livro, que,
apesar de considerar extenso, afirma que € rico em detalhes e isso traz coeréncia a
narrativa. O segundo € o ato e a esséncia, que mostra que o ato de uma leitura detalhada,
um romance bem escrito e um suspense faz ficar atento, preso a esséncia do livro. O
terceiro e o ultimo ¢ sobre o argumento da defini¢do, que afirma que o livro ¢ atemporal
e hd um grande poder nas criticas sociais. Isso ratifica nossa concep¢ao de que a resenha
critica desempenha, de forma relevante, a competéncia linguistica através dos argumentos

escolhidos. Finalizamos essa andlise com a apresentacdo da figura abaixo, que
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corresponde com a producdo final do discente, que ndo acrescentou argumentos na

produgdo de resenha critica 8 final.

Figura 26— Resenha critica 8 final
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Fonte: elaborado pela autora

Perante o exposto, verificamos que a resenha critica 8 final consolida o
movimento retorico do texto em que apresenta, descreve, avalia e recomenda. Também
usa os argumentos para persuadir o leitor. Seguindo a anélise, de acordo com o andamento
desta pesquisa, vamos averiguar como a resenha critica 9 inicial desenvolve o movimento
retdrico da resenha e como utilizou as estratégias argumentativas ao avaliar o livro

resenhado. Vejamos a figura 27 abaixo:
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Figura 27 — Resenha critica 9 inicial e as estratégias argumentativas
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Fonte: elaborado pela autora

A resenha critica 9 inicial acima apresenta a relevincia das estratégias
argumentativas que se encontram organizadas em cada movimento retérico da resenha,
mostrando que, diante das analises feitas até este momento, a maioria dos estudantes
usaram argumentos de avaliagdo do produto cultural além do que esperdvamos. Todavia,
ha estudantes que precisam aprimorar os argumentos para que ndo fiquem na
superficialidade do texto, pois, de acordo com a nossa pesquisa, a minoria conseguiu
elaborar poucos argumentos, necessitando de atencdo quanto a isso. Diante disso, houve
intervengdo continua no aperfeigoamento do texto. Dessa forma, podemos alcangar a
todos estudantes, nesta proposta de ampliar a sua competéncia linguistica. Porém, com a

analise da resenha critica 9 inicial, observamos que hé diferentes maneiras de argumentar
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na avaliagdo do produto cultural. Isso demonstrou a fluidez da linguagem no texto,
demonstrando encantamento, injusti¢a e outros sentimentos tomados diante da leitura do
livto Os Miseraveis de Victor Hugo, adaptado de Walcyr Carrasco. Veja andlise das

estratégias argumentativas no quadro 18 abaixo:

Quadro 18 — Estratégias argumentativas da resenha critica 9 inicial

RESENHA CRITICA 09 Trechos transcritos da resenha critica 09
Estratégias argumentativas

| Argumento: definicdo “Esse livro ¢ bem interessante para quem gosta de ler”
2. Argumento: definigdo “Esse livro ¢ para o publico estudante da escola”
3. Argumento: Comparagio “Os personagens se desenvolvem e se conhecem, as partes inesperadas que te pegam de surpresa ¢

as partes emocionantes ¢ de fazer qualquer um derramar uma lagrima”.

LT

4. Argumento: o discurso como ato do orador * Gostei muito do primeiro e segundo capitulo, quase me fez chorar

5. Argumento: interacéo entre 0 ato ¢ a pessoa  “A historia de Jean Valjean ¢ muito comovente, fala que ele veio de uma familia pobre ¢ tinha que

roubar para sobreviver”

6. Argumento: discurso como ato do orador * Jean Valjean com certeza ¢ meu personagem preferido”

7.Argumento: inclusdo da parte no todo * 0 capitulo que mais me interessou foi “0 Roubo” que & muito triste, confesso que fiquei emotivo
nessa parte”

8. Argumento: Vinculo causal “la pensou um frio daquele sem comida? Foi ai que Jean Valjean tomou uma decisdo de roubar uma

padaria e acabou sendo condenado por cinco anos”

9.Argumento: pragmatico “Isso que eu acho lamentavel, ninguém faz nada para isso mudar”’,

Fonte: elaborado pela autora

De acordo com o quadro 18 da resenha critica 9 inicial, foram inseridas varias
estratégias argumentativas para avaliar o produto cultural e tentar persuadir o leitor. Dessa
maneira, um dos primeiros argumentos utilizados foi a defini¢do. Devido a isso, o
primeiro exemplo apresenta a defini¢do do livro, que diz que ¢ bem interessante; depois,
o segundo exemplo determina o publico da escola como os leitores da resenha critica, ou
seja, a resenha critica circulara na escola e os demais estudantes a lerdo. Em seguida,
surge o argumento de comparagdo, que traz uma relagdo comparativa entre as partes
inesperadas e as partes emocionantes que, juntas, trazem surpresa € emoc¢ao ao ler o livro.
Outro argumento que foi usado € o argumento entre o ato e a pessoa, nessa estratégia

argumentativa, apresenta o personagem “Jean Valjean” num papel de sofrimento, de
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miséria e justifica a acdo de ter roubado o pao por ter vindo da familia pobre ou por
sobrevivéncia. Também o argumento do discurso como ato do orador é recorrente em
algumas resenhas, entretanto, nesta resenha critica 9, este argumento evidencia o discurso
do autor da resenha que quase chorou ao ler o primeiro e segundo capitulo. Ainda nesse
mesmo argumento, o autor da resenha 9 afirma que o personagem “Jean Valjean” ¢ o
preferido dele. E segue com o argumento da inclusdao da parte no todo. Nesse, o autor do
texto se emociona novamente, ¢ dessa vez com o capitulo 9, que trata do “roubo”.
Percebemos que todos esses argumentos vém em defesa do personagem “Jean Valjean” e
nao ¢ a toa que o estudante apresenta o argumento vinculo causal, justamente para
questionar o frio, a fome e a decisdo de roubar um pao.

Essa estratégia argumentativa traz o posicionamento do autor, de que ele nao
aceita essa injustica e isso lhe causa dor. E, para complementar a posi¢ao critica sobre a
injustica diante do personagem favorito, o argumento pragmadtico surge para falar da
lamentacao vinda da sociedade, e nada ¢ feito para que a injustiga acabe.

Observamos que o romance de Victor Hugo impactou alguns estudantes, pois,
diante dos argumentos, ¢ possivel ser constatado. Diante das premissas construidas nesta
analise, inseriremos a resenha critica 9 final para demonstrar que nao houve acréscimo de
argumentos no texto e houve somente ajustes gramaticais.

Dessa maneira, ratifica-se que a producao inicial trouxe relevante resultado

diante da nossa pesquisa-a¢ao. Assim, vejamos a producao final da resenha critica 9:

Figura 28— Resenha critica 9 final
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Nessa perspectiva, finalizamos essa andlise com a resenha critica 10,
apresentando a figura que mostra a disposicao das estratégias argumentativas diante da

produgdo escrita da resenha em sala de aula.

Figura 29— Resenha critica 10 inicial e as estratégias argumentativas
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Fonte: elaborado pela autora

A resenha critica 10 inicial demonstra que hé& poucas estratégias
argumentativas que estdo relacionadas no movimento retérico da avaliagdo. Nao
percebemos outros argumentos em paragrafos que estdo localizados na apresentacdo, na
descri¢do e na recomendacdo. Encontramos poucos argumentos e consideramos frageis e

sem muita significancia para inserir no quadro das maneiras de fundamentar a
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argumentacdo na resenha critica. Assim, apresentaremos o quadro 19 das estratégias

argumentativas de acordo com andlise da resenha:

Quadro 19— Estratégias argumentativas da resenha critica 10 inicial

RESENHA CRITICA10 Trechos teanscritos da resenha critica 10

Estrategias argumentativas

|, Aroumento: definigio *A esort ¢ i em etalhes, evando pamoscendrios s sombrio e Pans”
1. Argumentodefnigdo * Una das capacidades do ivro ¢ s capecidade de desertar emoes ¢ criosidades o kor”

i

3, Arqumento: mclusio dapartenotodo~—*Atraves das hstomas dos perscnagens, Somos evados pla compido, amor, perdio ¢ esperanca”

4. Argumento:simbalico 0 vro nos fa refeti sobre a natureza humana s escolas que fzemos em nossas vidss™

Fonte: elaborado pela autora

Diante do quadro 19 de estratégias argumentativas da resenha critica 10
inicial, observamos poucos argumentos na avaliagdo do produto cultural. O
posicionamento critico quanto ao livro resenhado iniciou com o argumento defini¢do,
apresentando os detalhes da escrita do romance e dos cenarios mais sombrios que ha em
Paris. E continua com o mesmo argumento, em que retrata a capacidade do livro de
despertar emogdes e curiosidades no leitor. Apds o argumento de defini¢cdo, o autor da
resenha critica insere o argumento a inclusdo da parte no todo: as historias dos
personagens como porta de encontro da compaixdo, amor, perddo e esperanca. E finaliza
com o argumento simbolico que cria a relagdo do livro que simbolicamente faz a reflexao
da natureza humana e as escolhas que fazemos na vida. Nessa perspectiva, a resenha
critica 10 final, apesar de ndo apresentar uma quantidade relevante de argumentos,
elaborou a resenha critica de acordo com os movimentos retdricos estudados nesta
pesquisa-acdo e utilizou argumentos diante da avaliagdo critica. Porém, essa resenha
critica 10 também ndo acrescentou e so revisou aspectos gramaticais durante a reescrita

do texto. Assim, vejamos a figura abaixo de acordo com as considera¢des acima:
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Figura 30 — Resenha critica 10 final
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Fonte: elaborada pela autora

Diante dessas consideracdes relevantes de andlise dos dados dessa pesquisa-
acdo, chegamos ao resultado de que os participantes deste trabalho conseguiram
reconhecer o género discursivo resenha critica e apresentaram os movimentos retoricos
(apresentagdo, descrig¢do, avaliagdao e recomendacao) de acordo Motta- Roth e Hendges
(2010). A vista disso, somente dois estudantes ndo inseriram a recomendagio do livro,
mas na reescrita isso foi sanado. Quanto as estratégias de acordo com Perelman e
Olbrechts-Tyteca (2014.), os discentes aprimoraram algumas estratégias argumentativas,
sendo que houve uma predominancia dos argumentos de defini¢do e de comparagao,
todavia variaram em argumentos para avaliar a resenha critica. Observamos que houve o
aprimoramento desta competéncia linguistica, mesmo observando que dois estudantes
precisam de mais tempo e de estratégias linguisticas para reforcar as maneiras de
argumentar.

Nessa perspectiva, entendemos a importancia das atividades que foram
desenvolvidas na SD como proposta teodrico-metodologica, tal como adaptada por
Swiderski e Costa-Hiibes (2009.), com base em Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).
Exposto isso, os estudantes foram preparados através de pesquisa, discussoes, leitura e
analise linguistica no mddulo de reconhecimento da resenha critica e das estratégias
argumentativas antes da produgdo inicial. Observamos, diante disso, a relevancia dos

resultados apods a producado escrita de resenha critica inicial.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa-a¢do realizada com o intuito de aprimorar o uso de estratégias
argumentativas na producao escrita de resenha critica de livro por estudantes do 8° ano
do Ensino Fundamental seguiu passos em caminhos da perseveranga, da aprendizagem,
da pesquisa, do planejamento e da credibilidade, diante dos desafios encontrados durante
o envolvimento dos estudantes nesta pesquisa, que foi tdo importante para a vida
académica e social dos discentes. Assim, a realizagdo deste trabalho pretendia alcancar
esse objetivo principal e que isso também pudesse “sair dos muros da escola”,
transformando os estudantes em sujeitos mais criticos € que saibam se posicionar nas
mais diversas formas de comunicagio. E para isso que a escola existe: para modificar o
estudante através de uma aprendizagem significativa, que dialogue com o mundo em que
vivemos.

Exposto isso, € satisfatorio e relevante informar que os estudantes ficaram
envolvidos nesta pesquisa-agdo, aprimoraram a competéncia linguistica através da
compreensao das estratégias argumentativas de acordo com Perelman e Olbrechts-Tyteca
(2014) ao resenhar o produto cultural “Os Miseraveis”, de Victor Hugo, adaptado por
Walcyr Carrasco. No inicio do projeto, os estudantes tinham dificuldades em produzir
textos argumentativos e de variar as estratégias argumentativas. Para que isso
modificasse, motivamo-los para participarem da pesquisa-a¢ao, pois ndo era obrigatoria.
Dessa maneira, envolvemos os estudantes no engajamento deste trabalho. Informamos
sobre o projeto e como iria acontecer na escola. Demos énfase principalmente no objetivo
geral, que ¢ aprimorar o uso de estratégias argumentativas em resenha critica. A turma
ficou bastante interessada, porém, com o seguimento do projeto, muitos deles faltaram
devido a um problema social que acontece sempre nos bairros circunvizinhos a escola.
Por conta disso, da turma de 22 estudantes, somente dez puderam concluir devido aos
critérios estabelecidos para a andlise de dados da pesquisa. Todavia, todos continuaram
participando, mas, para andlise das atividades desenvolvidas na sala de aula,
consideramos somente os estudantes que atenderam os critérios.

Posto isso, planejamos atividades numa SD de acordo com proposta teérico-
metodologica, tal como adaptada por Swiderski e Costa-Hiibes (2009), com base em

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). Essa SD adaptada foi relevante para a pesquisa-a¢ao
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realizada em sala de aula. Logo de inicio, motivamos através de uma acolhida a
participagdo dos estudantes nesta pesquisa.

Dessa maneira, os estudantes, antes da produgao inicial, tiveram oportunidade
de reconhecer o género discursivo através de pesquisa, da leitura e sobre a organizagao
dos movimentos retoricos da resenha de acordo com Motta-Roth e Hendges (2010). A
vista disso, os estudantes leram, analisaram resenhas criticas, identificaram as estratégias
argumentativas em resenhas e conto. Foram atividades intensas que exigiam dos
estudantes paciéncia e interagdo para a efetiva aprendizagem. Por causa disso, quando
chegou o momento da resenha critica inicial, a maioria dos estudantes foram exitosos e
ndo sentiram muitas dificuldades durante a producdo escrita inicial de resenha critica.
Conseguiram reconhecer e usar as estratégias argumentativas. Devemos isso a todo
processo de atividades desenvolvidas na SD adaptada por Swiderski e Costa-Hiibes
(2009).

A SD foi eficiente e conseguimos atingir o nosso objetivo principal logo na
producao escrita inicial. Isso foi comprovado na analise de dados neste trabalho. Porém,
sabemos a importancia de continuar com este projeto, talvez com outros géneros
discursivos para que todos os estudantes continuem aprimorando as maneiras de
argumentar no texto.

Diante disso, ¢ importante ratificar que as atividades trabalhadas na SD foram
organizadas em Modulos e cada uma tinha um objetivo a ser alcancado. Eles
direcionavam o que fazer para motivar o estudante na participagdo do projeto; na
compreensao do género resenha critica € como usar as estratégias argumentativas nos
textos. Havia também analise de argumentos para, em seguida, planejarem a producao
escrita da resenha critica inicial e final.

Dessa maneira, o caderno pedagdgico cumpriu o papel importante na
aprendizagem dos estudantes em direcionar atividades adequadas para atingir os objetivos
especificos da pesquisa-agdo. Nessa perspectiva, ¢ importante compreender que, quando
planejamos atividades com objetivos direcionados que envolvem as praticas de
linguagem para reconhecer um género discursivo, em seguida, diversificar atividades para
que os estudantes percebam as marcas linguisticas de um texto, a aprendizagem
acontecera e as dificuldades serdo diminuidas, mediante um planejamento didatico.
Exposto isso, foi o que aconteceu com o nosso trabalho. Conseguimos atingir 0 nosso

objetivo geral, que era fazer estudantes do 8° Ano de uma escola publica utilizarem as
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estratégias argumentativas em resenha critica. Mesmo os que nao fizeram parte da coleta
de dados da pesquisa, conseguiram escrever a resenha e otimizaram alguns argumentos.
Na nossa pesquisa-acao, somente dois deles elaboraram argumentos ainda frageis, mas
daremos continuidade para abranger toda a turma, em outros contextos de letramentos na
escola.

Dessa maneira, conseguimos também atingir os nossos objetivos especificos.
O primeiro deles foi identificar as fragilidades dos alunos ao produzirem a resenha critica
inicial. O segundo objetivo especifico imbrica com o anterior, pois vem do resultado que
que a maioria dos estudantes conseguiram desenvolver as estratégias argumentativas e
compreenderam o género discursivo resenha critica. Porém, sabemos que dois alunos
precisaram de um refor¢o quanto a isso, em seguida, retomaram o reconhecimento do
género resenha e o uso das estratégias argumentativas.

O terceiro objetivo especifico ¢ sobre o caderno pedagdgico. O material
elaborado teve a SD de acordo com proposta tedrico-metodologica, tal como adaptada
por Swiderski e Costa-Hiibes (2009), com base em Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).
Assim, foi planejada através de atividades com objetivos distintos como o
reconhecimento do género discursivo e outras para identificar e classificar os argumentos
nos textos. Isso comprova a importancia do planejamento de atividades que podem
atenuar as dificuldades de um fendmeno linguistico que precisa ser trabalhado com os
estudantes. Assim, visando através de objetivos especificos para desenvolver um
planejamento eficiente. Dessa maneira, a relevancia desta pesquisa ¢ atribuida ao
procedimento metodolégico que contribuiu de forma significativa nos resultados obtidos
nessa pesquisa-agao.

Em vista disso, finalizamos nossa pesquisa com um momento na biblioteca
em que os estudantes fizeram amostras das resenhas criticas que foram elaboradas por
eles. Houve visitas dos estudantes do ensino fundamental dos anos finais. Muitos deles
perguntaram o objetivo da pesquisa feita na escola, e a resposta foi dada pelos sujeitos

envolvidos na pesquisa.
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APRESENTACAO

Caroia) professor(a),

O Caderno de Atividades 2 seguir & fruto de uma pesquisa intitulada ESTRATEGIAS
ARGUMENTATIVAS NA PRODUCAO DE RESENHA CRITICA NO ENSINO
FUNDAMENTAL ¢ desenvolvido no dgmbito do Programa Mestrado Profissional em Letras —
PROFLETRAS que se insere como pré-requisito 2 obtencio do titulo de mestre,

Nosso objetive ¢ contribuir com a melhoria do ensine de lingoa materna e da competéncia
linguistica dos estudantes, estimulando praticas de escritas gue ampliem a eriticidade através de
estratégias argumentativas em género discursive como a resenha critica. Assim, visaremos o
protagonismo dos discentes diante das priaticas socias vivenciadas na sociedade. Isso esti na
perspectiva tedrica dos documentos oficiais de ensino da Lingua Portugoesa, como os Parimetros
Curriculares Nacionais (PCN), a Base Nacional Comum Curricalar (BNCC) ¢ o Documento
Curricular Referencial do Ceard (DCRC), os gquais emprecodem uma pecspectiva e prol de oma
cscola mais formadora e eficiente. Para isso, elaboramos um material pedagigico em uma
Sequéncia Didatica que traz uma proposta adaptada e orientada por Swiderski e Costa-Hiibes
{2008), com base na proposta teorico-metodologica de Schneuwly e Dolz.

Para um aprofundamento sobre esses estudos, recomendamos a leitura de trabalhos quanto a
arrumentacio ¢ as estratézias arrumentativas em Perelman e Olbrechits-Tyvteca (2014), Koch e
Flias (2021), Amossy (2008), Cavaleante et al. (2022) ¢ Duarte (2023): oo ler a dissertagiio que se
enconira no repositorio da Universidade Federal do Ceard, na qual trata 3 sequincia didatica que
st sendo desenvolvida neste Caderno de Atividades, Assim, ficard claro como sio construidas as
estratégias argumentativas diante da interacio entre 0% interlocutores.

Faz-s¢ importante lembrar que todo material disponivel neste caderno pedagogicn pode ser
revisado, modificado ow adaptado de acordo com as necessidades e o tempo disponivel de cada
professor (a).

Agradego a minha estimada ¢ competente orientadora Aurea Zavam e aos demais professores do
PROFLETRAS - UFC que colaboraram de forma relevante para a minha formagdo académica.

};"
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INTRODUCAO

Este Caderno de Atividades foi planejado em madolos visando alcangar o objetive  quanto ao
aprimoramento das estratégias argumentativas em resenha critica,

Inicialmente, vamos falar um pouco o motive da escolhy do género discursivo resenha, F
importante ¢ necessario fazer com que os alunos vivenciem glneros que perpassam os muros da
escola e que chegam i universidade como a resenha eritica. Alids, produzir resenha critica na
escola fard com que os estudantes sejam motivados com um produto cultural e além disso, irio
aprimorar o conhecimento sobre as estratégias argumentativas ao escrever uma avaliacio critica
sabre o gue estd lendo, se posicionando ao indicar ou nido o liveo literdrio. Também vio apremder a
dominar esse género textual ¢ saberfio que para escrever Lextos argumentativos, precisario ter
dominio de alguns recursos linguisticos.

Paortanto, como o principal foco & o aprimoramento das estratégias argumentativas cm resenha
critica, desenvolvemos algumas atividades em uma sequéncia diditica para que os alunos
aprimorem essas estratégias ao resenhar um produto cultural. Para isso. planejamos em modulos
cada caminho a ser seguido para atingir este objetivo,

Avante e boa sorte, caro{a) professor(a)!

i
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MODULOS DO CADERNO DE ATIVIDADES SOBRE AS ESTRATEGIAS

131

ARGUMENTATIVAS NA PRODUCAO DE RESENHA CRITICA NO i

ENSINO FUNDAMEMTAL f’ﬁ Vi
Médulo 01 : A IMPORTANCIA DA ARGUMENTACAO ? t

Meste module 1, iniciaremos com a motivagdo da participacdo dos estudantes
nesse projeto para que eles reflitam sobre a importancia do aprimoramento do
senso critico diante das praticas sociais vivenciadas na sociedade. Pensando
nisso, este trabalho tera uma sequéncia de atividades que abordardo as
estratégias argumentativas no género discursivo resenha critica para que os
estudantes aprimorem as maneiras de argumentar diante de um
posicionamento critico ao se comunicarem. A vista disso, properemos a leitura
de um conto gque se intitula A verdadeira histdria dos trés porquinhos, de jon
Scieszka, para que os estudantes percebam a importancia da argumentacao na
voz do personagem Lobo Mau que se posiciona através de varias estratégias
argumentativas na tentativa de desconstruir a fama de “mau” criada nas
histdrias. Assim, ele tenta persuadir o leitor que a fama de "mau” construida
nos contos classicos é injusta. Em seguida, explica com argumentos que tudo
nao passa de um equivoco. Diante disso, a escolha deste livro foi relevante para
mostrar os alunos a importancia da argumentagdo na vida das pessoas, pois
através dela, podemas nos posicionar para atender varios objetivos, como
indagar sobre uma injustica; refletir a acio indesejavel de um cidadao,
questionar ou discutir sobre a agdo politica diante da ética, etc. A escalha do
livro também se deu pela forma significativa e interessante da analise das
estratégias argumentativas na desconstrugio do esteredtipo de “Lobo Mau”
feita por Mascimento & Melo (2012) que identificaram algumas estratégias na
voz do personagem “Lobo Mau” que sdo a recategorizagdo dos referentes, as
sequéncias textuais descritivas e dissertativas, e, por fim, as escolhas lexicais.
Isto posto, criamos uma anadlise adaptada com base nos argumentos de
Perelman e Olbrechts- Tyteca (2014) para alcangarmos o objetivo geral deste
trabalho que & aprimorar as estratégias argumentativas em resenha critica. Em
seguida, ativaremos o conhecimento de mundo dos alunos sobre histdrias que
tratam o Lobo de "Mau” com objetivo de criar o didlogo entre os textos
favorecendo o sentidoe dos argumentos do personagem Lobo. Assim,
finalizaremos este Modulo 1, reforcando a importincia desse trabalho na
escola, explicando a relevancia da participagdo dos estudantes neste projeto
que garantird habilidades importantes na produgdo escrita de resenha que
ampliard a competéncia discursiva dos estudantes. Ademais. os textos
circulardo na biblioteca para gue os discentes da escola leiam e se apropriem
produtivamente da resenha critica.



Mdédulo 02: RECONHECIMENTO DO GENERD DISCURSIVO RESEMHA CRITICA.

Neste modulo 2, o procedimento didatico iniciara com uma proposta de
pesquisa quanto aos elementos gue compdem as unidades retdricas e a
funcdo social da resenha critica. Ademais, leremos a primeira resenha,
intitulada “Uma viagem a agua negra: resenha de torto arado”, de Itamar
Vieira, escrita por Juliana Ludmer com objetivo de criar uma interacdo com a
pesquisa dos alunos sobre o género discursivo resenha critica e depois,
refleti-la diante da importdncia do propésito comunicativo e a circulagdo na
comunidade escolar e acadé@mica. Dessa forma, os estudantes poderdo
compreender a fungdo social da resenha e como a avaliagdo critica é
importante para fortalecer a autoria e o pensamento critico do autor no
texto. Posteriormente, faremos atividades sobre a analise das unidades
retoricas da resenha critica e a identificagdo das estratégias argumentativas
diante da avaliagdo do livro Torto Arado de Itamar Vieira.

Médulo 03: HORA DA LEITURA DO PRODUTO CULTURAL E A PRODUGCAO DE
RESENHA CRITICA INICIAL.

Meste modulo 3, os estudantes lerdo o livro Os Miseraveis, de Victor Hugo,
adaptado por Walcyr Carrasco em sala de aula, porém, havera incentivo da
leitura prévia em casa pois os alunos estardo com o livro antes de iniciar o
projeto na escola. Dessa forma, as atividades envolverio dois critérios, o
primeiro, explorar as informacdes que envolvem aspectos historicos,
culturais e sociais do contexto em gue o produto cultural foi escrito; o
segundo, os estudantes lerdo o livro de forma coletiva, mediada pela
professora. Desta maneira, respondero um roteiro de leitura que
direcionara as informacgdes relevantes de cada capitulo do romance e, por
dltimo, faremos uma roda de leitura para discutir sobre a impressdo que o
livro causou diante da narrativa lida. Deste jeito, condicionaremos a leitura
significativa para que o aluno incorpore conhecimentos, relacione fatos, crie
hipoteses diante do produto cultural lido, além do mais, Ffacilitara o
desenvolvimente das ideias na escrita de resenha critica. A contar desse
momento, explicaremos a proposta da tabela de descrigdo esquematica das
unidades retéricas da resenha critica de acordo com Motta - Roth e Hendges,
apos isso, iniciara a proposta de produgdo escrita inicial da resenha critica.

R 4
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Mddulo 04: HORA DA INTERVENCAD E APRIMORAMENTO DO COMNHECIMENTO

Neste modulo 4, faremos a intervengdo das dificuldades encontradas pelos alunos
ao produzirem o texto inicial. Possivelmente, os obstdculos possam estar ligados
na organizacao das unidades retdricas da resenha critica e a fragilidade das
estratégias argumentativas diante da avaliacdo critica do produto cultural, Diante
disso, proporemeos uma atividade para que os estudantes avaliem no texto, o que
esta adequado ou precisa aprimorar de acordo com critérios do quadro de
avaliagdo do género discursive Resenha critica adaptado do Programa de
formacgao de professores de lingua portuguesa "Escrevendo o Futuro”. Os critérios
para esta avaliagdo se denominam em: adequacdo do titulo e das condigbes de
produgdo; descrigdo esquematica, estilo funcional e individual. Nesta avaliagae,
os alunos refletirdo sobre o que produziu na resenha critica e junto com o
professor, fardo ajustes na resenha critica sobre o gque eles acham adeguade no
texto e o que precisam aprimorar no género discursivo. Em seguida, havera outra
proposta de leitura com a resenha “E assim que acaba”, de Colleen Hoover,
resenhado por Fernando Lafaiete. Nessa atividade, o objetivo é aprimorar as
estratégias argumentativas dos alunos. Diante disso, havera um quadro que
incitara os estudantes transcrevem trechos argumentativos que correspondam
avaliagdo critica do autor sobre o produto cultural. De acordo com essa atividade,
os discentes vao sublinhar, pintar treches, transcrever para destacar as maneiras
de usar os argumentos diante de uma avaliagado critica.

Médula 05: PRODUCAD FINAL DA RESENHA CRITICA

Meste madulo 5, diante da consideragdo de todo o procedimento didatico dos
maédulos anteriores, chegamos no ponto de saida do projeto na escola. Os
estudantes fardo a proposta de escrita final da resenha critica. Inicialmente,
fardao um eshogo da escrita do texto. Diante disso, revisitardo o caderno de
atividades sobre o género discursivo resenha e sobre as estratégias
argumentativas, em seguida, dardo uma apreciada nas informagdes relevantes
para que o texto final alcance o objetivo deste trabalho.

Apds a escrita da produgdo da resenha critica, os estudantes wvisitardo a
biblioteca para a entrega do caderno de resenhas. O intuito & que as resenhas
feitas na escola circulem nos olhos de leitor sedentos que busque uma leitura
prazerosa e gue leiam informacgdes avaliativas sobre Os Miseraveis de Victor
Hugo, adaptado por Walcyr Carrasco, através da resenha critica feita pelos
estudantes da escola. Assim, a resenha critica escelar circulara e cumprira o seu

papel social. i i
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ATIVIDADES 01 E 02

MODU LO: 01
A IMPORTANCIA DA ARGUMENTACAO

OBJETIVO: MOTIVAR E REFLETIR A IMPORTANCIA DE APRIMORAR
O SENSO CRITICO ATRAVES DAS ESTRATEGIAS ARGUMENTATIVAS,

MATERIAL DIDATICO MECESSARIO PARA O DESEMVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES DO
MODULD 01

= 0 CONTO ( LIVRO OU A DIGITACAD DO TEXTO PARA FACILITAR A LEITURA E
COMPREENSAD DO TEXTO)

« PESQUISA SOBRE 05 CONTOS CLASSICOS E ATUAIS SOBRE O PERSONAGEM LOBO MALU |
JA MEDMADD COM OS ALUNDOS SOBRE CONTOS QUE EXISTA O PERSONAGEM LOBD MAL
PARA A FORMACAD DO DIALOGO ENTRE O PROFESSOR E O ESTUDANTE);

= ATIVIDADES XEROCADAS OU ESCRITAS NA LOUSA;

= CONVIDAR UM ESTUDANTE OU UMA MANEIRA DE INCORPORAR O PERSONAGEM LOBOD
MAU NO INICIO DA AULA PARA FAZER UMA PREDICAD SOBRE O ASSUNTO QUE SERA
ABORDADOC EM SALA DE AULA [ APRESENTAR O PERSONAGEM LOBO MALU E COMO ELE E
CONHECIDO NAS HISTORIAS INFANTIS) ;

» PRAPARAR A SALA DE AULA COM A TEMATICA DESENVOLVIDA ( ESTRATEGIAS
ARGUMENTATIVAS EM RESENHA CRITICA) , SE POSSIVEL, ESCREVER NA CARTOLINA OS5
CAMINHOS DA SEQUENCIA DIDATICA QUE SERAD DESENVOLVIDAS EM SALA DE AULA ;

» CAIMA DE LAPIS DE COR;

+« LOUSA PARA ANOTACOES.
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ATIVIDADE 01

MODULO: 01

ATIVIDADE 01 - HORA DE ATIVAR O CONHECIMENTO FRE}‘I'[D !{ Acolhida
com o Lobo Mau) - ORALIZANDO COM OS5 ESTUDANTES. “;

* Queridos alunos, temos uma visita de um ilustre personagem , o
Lobo Mau. Por gual motivo ele esta em nossa sala de aula? |
Observar a reagdo dos alunos)

* Quais historias esse personagem tem uma participa¢dc especial? (
Sugestdo: Deixar livre o aluno para a pesquisa com o celular na
internet sobre os contos que ha do personagem Lobo Mau e pedir a
participagdo deles)

* Ele é vildo ou herdl nessas historias? Justifique a sua resposta. (
Q Enguete: Vildo ( )ou Herdi( }nalousa)

]

Vocés acham que o Lobo Mau é injusticado ou ndo nos contos
classicos? { Momento de motivar a participagdo dos alunos sobre a
situacdo do Lobo Mau nos contos , Aproveitar a pesquisa feita pelos
estudantes para a socializacao do assunto discutido)

* \océs estdo participando de um projeto na escola que se intitula *
Estratégias argumentativas na producdo de resenha critica no
ensino fundamental. ( Atengdo, professor (a), explique a
importincia deste projeto € como  contribuird de forma
significativa na vida do aluno.
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ATIVIDADE 02

MODULO: 01

A verdadeira histdna dos s porquinhios
de  Jono Scweseko

Eu saou o lobo, Alexandre T. Lobo, Pode me chamar de Alex. Eu mfide &
como comegon tode esse papo de Lobo Mau, mas estd completamenie crmado. Talv
=cyn por caiksa de nossa alimentagio,

Oitha, pdo £ wuh!:a minhs s of lobos comem bichos engragadinhes cor
coclhos e porguinhos. E apenss nosso feito de ser. Se os chesseburgery fosse ur
pracinha, indos 1am achor gue vecos & mae. Mas como cu estave dizendo, todo o5
rape de Lobo Mao exta emmado,

A verdadeira historia ¢ sobre um espirro ¢ uma Xicara de aghear.

No tempo do Ere uma vez, eu estova fozends um bolo de universario pa
minha quenida ¢ amada vovozinha, Eu estova com um resfriado temivel, espimam
maiie, Frguel sem agtcar. Ent@o resolvi pedir ume Kicars de agicar empresiads pa
o s viziho,

Agora, esse vizinho ern um porco. E nio em muito inteligente tambem. B
tinha construjdo o sua cass tocda de palha, Da para acredpar? Quero dizer, gusm te
o cabega no logar mlio constron umea casa de palha.

E elaro que. ossim gee bati. a porta cabe. Eu ndo sou de ir entrando assin |
coasa dos outros. Entdo chames: “Porguinbo, Porguinho, vocé esta ni? MNingoé
respomden.

Eu ja cstava & ponto de voltar para caza sem o agicar parn o bolo de amversir
ik minha guerida e amada vovormha Fed quando meu narz comegon a cogar. 5e1
o expireo vindo, Eatio mfler. E bufier. E solie: um grande espirmo.

Sabe o que aconteceu? Agucla maldita cass de palhs desmoronou inteimnha.
e o meko do moente de polha estnvo o Primemo Porguinbo - mortindo da stlva

Ele estava e casa o tempd todo. Seria um desperdicio deixar um presunto ©
cxcclente estado no meio daqueln palhn todo. Entio cu o comi.

Imagine o porguinho como se ele fosse um grande Cheeseburger dando sopa. |
st me sentindo medbor. Mas ainda ndo tnha nunha sicer de agiear, Entiie fu
casd do proximo vizinko, Esse virinho era o irmio do primveire porquinha. Ele e
W POALC O ITAIS Copeerio, mkas ndo muato. Tisha constraddo a sua casa oom kenha.

Tesgued o campanho da cosa de leaha. Ningpeem nespondeu,
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ATIVIDADE 02

MODULO: 01

Chamei: *Senhor Poreo, seahor Porco, esid em casa? Ele pritou de volta: “Vi :
emibora, Lobe: Yook pdo pode entrar. Estou fazendo & barha de minkas bochechas
rechonchedas™.

En unha acabado de pegar ne macancts quande senl oolro esparre vindo. Eu inflec
E bulel E tentel cobrir minhn boca, mas soltel wm grande espirmo. Vioce nie v
acreditar, mas & casa desse sujeito desmoronon igualznhe 4 do rmdo dele

Chiamslo a poeim busow, Boestavo o sepimde porguinha: - moinho da silva.
Pulivvra de honra, N4 certn voed sabe que s comida estrags se Gcar nbadonsda s
refenio. Entio fiz a dneca coisa qoe tnha gue ser feita. Jante: de novo. Ert o mesmo
que repetir wm prate. Bu estave Beancdo tremendamente cmpaniumedo, Mas estavis
um poaeo meélhor do resfriads. E eu zindy néio conseguira aquela xicam de splcar
part o bolo de aniversino da minha querida e smaids vovozrinha. Entfo fud sté & casa
die prosime vizmshe. Esse sujerte ers irmio do primeirs ¢ do seguado Porquinko.

Previa ser o cranio da funilia, A caga dele era de ijolos. Bati aa casa de tijokos.
Meguem responden. Eu chanvei: “Senhor Porco, o senhor e3t37 E sabe o gue squele
levtdoxinhe pirevido me responden’?

“Can bora dagqui Lobo, Mio me amale mais”

E venbam me scesar de grossérm’ Ele tnha provavelmente um seeo cheso de
agicar. E oo in me dor nem uma sicrinhs para o bolo de aniversirio do mimha
gueerida ¢ amada vowpeinha.

e porcol

B il estuva quade s embora para fazer um lindo caifo de amversirio em vez
b um bodo, greande senti um espime vindo, Eu inflei E bufer. E espireed de mova
Entda, ¢ Terceiro Porguinho grita: “E a sus velhs vovozinha pode ir gs favas”

Sabe soi wm can geralmznte bem calrmo, Mas, quando slguem faba desor joto da
minhn vevozinha, eu perco o cabega.

Chuznao o policin chegou, & evidente que ey estava lentando armebemiar o ports
daquele poreo, E todo o tempo cu ostava mffando; bafindo ¢ espimando ¢ fazendo
wm barilheim.

O resto, como dizem. & histdna
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ATIVIDADE 02

MODULO: 01

ATIVIDADE  02- HORA DA LEITURA  SIGINIFICATIVA:
ARGUMENTACAD  E ESTRATEGIAS  ARGUMENTATIVAS  NA
REESCRITA DO CONTO = A VERDADEIRA HISTORIA DOS TRES
POROQUINHOS* DE JON SCIESIHA@

+ Leiam o conto “A verdadeira histdria dos trés porquinhos” de Jon Scieszka
, illustrada por Lane Smith e fiquem atentos ao que o personagem Lobo
Mau vai dialogar com o leitor.

( Se possivel, professor ( a) , solicite a participagac dos alunos na divisdo dos

dialogos das personagens do conto. Isso fara com que a leitura fique mais
dinamizada.)

= O conto que vocés leram € uma reescrita de qual conto classico? Justifique
fazendo um pardmetro entre o conto que inspirou a reescrita.
Serd necessdrio revisitar o conto classico “Os trés porquinhos” dos irmaos
rimm. Isso facilitard com precisae o dialogo entre textes diante da andlise
om os estudantes)

» Mesta reescrita, ha a mesma wersdao do conto classico "Os trés
porquinhos” dos irmdos Grimm?
{ Sabemos fue a resposta & ndo, pois a versdo original ha quatro personagens
Heitor, Pratico e Cicero) que sdo os trés porquinhos e o Lobo Mau que
flesejava devord-los; j4 na versao da reescrita, apresenta um Lobe Mau
fescaracterizado da figura de mau e tenta convencer o leitor gue ele € bom.)

A_;'] Leitura compartilhada: atividades elaboradas com base no artigo :

ASCIMENTO, 0. X. do; MELO, B. 0. R. de. Estratégias argumentativas para a
desconstrucdo do esteredtipe do “Lobo Mau” na obra A verdadeira histéria dos trés
porquinhos, de Jon Scieszka. Folio. Revista de Letras, Vitdria da Conquista (BA), v. 11, n.

« p. 645-659, jul./dez. 2019,
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ATIVIDADE 02

MODULO: 01

ATIVIDADE 02- HORA DA LEITURA SIGINIFICATIVA: ARGUMENTACAO
E ESTRATEGIAS ARGUMENTATIVAS NA REESCRITA DO CONTO * A
VERDADEIRA HISTORIA DOS TRES PORQUINHOS* DE JON SCIESZKA .

T
2

« 0 Lobo é conhecido como “Mau” no conto de Scieszka e usa varios
argumentos em defesa de um lobo diferente , vitima , por nunca ter tido a
chance de se posicionar diante da fama de "mau” construida nos contos
classicos. Diante disso, circule no conto com o lapis de cor escolhido por
vocE , as estratégias argumentativas usadas pelo Lobo na sua propria
defesa...

a) gquande contra-argumenta mostrande uma narrativa que pode ter a
chance de ser falsa e outra que pode ter a chance de ser verdadeira, Ele s6
precisa de um momento para falar o outro lado da histéria.

"Eu sou o lobo. Alexandre T. Lobo, Pode me chamar de Alex. Eu ndo sei
como comegou todo esse papo de Lobo Mauw, mas esta completamente
errado. Talvez seja por causa de nossa alimentagdo.”

b) quando reflete diante da situagdo de injustica quanto aos dois fatos que
precisam ser considerados para que se faga justica da fama de mau
construida pelas histdrias.

“Olha, ndo & culpa minha se os lobos comem bichos engragadinhos como
coelhos e porquinhos. E apenas nosso jeito de ser. 5 os cheeseburgers fosse
uma gracinha, todos iam achar que voce & mau., Mas como eu estava
dizendo, todo esse papo de Lobo Mau estd errado.”

l@‘;ﬂarﬂ{a} professor (a),
" Leia a dissertagdo na integra e aproveite para aprimorar as estratégias
argumentativas com base em Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014).
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ATIVIDADE 02

MODULO: 01

ATIVIDADE - HORA DA LEITURA SIGINIFICATIV A:
&RGUMENTACEH E ESTRATEGIAS ARGUMENTATIVAS MA
REESCRITA DO CONTO * A VERDADEIRA HISTORIA DOS TRES
POROUINHOS" DE JON SCIFSZKA .

c) guande o Lobo Mau ridiculariza o seu vizinho, dizendo gque ele era um
porco e sem inteligéncia para justificar que o problema de o porquinho se
transformar em seu alimente foi porgue ele ndo sabia construir uma casa
segura.

Apara, esse vizinho era um porco. E ndo era muito inteligente também. Ele
tinha censtruido a sus casa toda de palha. D& para acreditar? Quero dizer,
guem tem a cabeca no lugar ndo constrél uma casa de palha

d) quando o Lobo usa & comparacao para justificar a fama de mau por ter se
alimentade de um porguinhe que morreu num acidente, comparande o0 a
um grande Cheeseburger.

"Imagine o porguinho como se ele fosse um gronde Cheeseburger dando
sopa’

e} quando o Lobo usa a defini¢io para da inicio a sua verdadeira histéria.
“A verdadeira histdria @ sobre um espirro 2 uma xicara de agucar.”

f) quando o lobo usa a causa e 3 consequéncia para justificar a cadeia
alimentar com a fama de mau construida nas histérias.

"Sabe o que aconteceu? Aquela maldita casa de palha desmoronou
inteirinha. E bem no meio do monte de palha estava o Primeire Porguinha -
miortinho da silva, Ele estava em casa o tempo todo. Seria um desperdicio
deixar um presunto em excelente estade no meio daquela palha toda. Entdo
eu o comi”,




ATIVIDADES 01 E 02

MODULO: 02
RECONHECIMENTO DO GENERO DISCURSIVO RESENHA
CRITICA

OBJETIVO : INTERAGIR COM O GENERO DISCURSIVO RESENHA CRITICA
QUANTO A ESTRUTURA E A FUNCAO SOCIAL.

MATERIAL DIDATICO NECESSARIO PARA O DESENVOLVIMENTO DAS
ATIVIDADES DO MODULD 2:

= PESQUISA SOBRE O GENERO RESENHA ( PESQUISA MEDIADA
EMTRE PROFESSOR E ALUNO([A));

« COPIAS DA RESENHA “UMA VIAGEM A AGUA NEGRA: DE TORTO
ARADCY, DE ITAMAR VIEIRA E RESENHADO POR JULIANA LUDMER;

« ATIVIDADES RELACIONADAS A RESENHA DO LIVRO “TORTO
ARRADO" DE ITAMAR VIEIRA, DA AUTORA JULIANA LUDMER.

141
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ATIVIDADE 01

MODULO: 02 /.E

ATIVIDADE 01 - HORA DE INTERAGIR COM O GENERO RESENHA CRIiTICA!

Diante da pesquisa feita sobre a resenha critica, responda: ( Sugira uma
pesquisa sobre o género resenha critica, a fungdo social e os elementos
que a determinam durante a produgao escrita)

a) Qual a fungdo social que a resenha critica possui numa interacgdo
entre autor e leitor?

{ Resenhar um produto cultural (livro , cangdo, espetaculo, obra de arte,
etc. ) tem a fungdo social de persuadir o leitor a consumir ou nao aguele
produto cultural).

b) Que recurso linguistico, o resenhador usa para tentar persuadir o
leitor sobre a avaliacdo feita do produto cultural?

{ O autor faz uso de argumentos, de estratégias argumentativas e
informagdes sobre o produte cultural, a fim de convencer o leitor.)

c) Como se estrutura uma resenha critica? ou o leitor identifica o género
discursivo resenha critica a partir de que estrutura?

{ Professor [ a), instigue os alunos participarem diante da pesquisa feita
por eles, porém, reforce com as informacgoes relevantes sobre o género
resenha critica. Geralmente, a resenha critica tem elementos que a
determinam, como: Titule; Apresentacdo, descrig3o, avaliagdo e
recomendagio ou ndo de produto cultural.
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ATIVIDADE 01

MODULO: 02

ATIVIDADE D1 - HORA DE INTERAGIR COM O GENERO RESENHA CRITICA!

+ Leia a resenha abaixo

ANEXO A - RESENHA 81: UMA VIAGEM A AGUA NEGRA: RESENHA DE
TOHRTOY ARAIMY, DE FTAMAR YVIETRA JUNIOR

VIETRA FUNIOR, Namar, Tvde drods. S8o Paulo:
Todyus, 2009

Lder como quem sente fome de alma. Por osea caziio,
temho o habito de inscisr conversds comn pedodes de
inilicaglio de boineras Misha rede de afto wmbém &
trangoda por Livres compartilhsdos. de todos o géneros 2
subores. Um dia, pedi o ama dessas amigas com as qunis
oo awloree, unitd supestiio de leimera, Chepuaer atsih 8
Tewna Arog,

Torfa Arado, de Homar Veeira Joniord 1], Foa publicado pelo
Editora Todavis em 2019, Acima de indo, & livro que &
indecado de amiga par mmiga para umiga E leibum qiee
emira debawinig da pele e e funde na gente, A rma & passa
nn Fazoisdn Ao Negra, no SertSo da Bahan, oo imkcks dios
amies de 19600 Nela vivern trubalbmbores descendentes e wma exorava o abalida mauio
e papel o prace po cotidinno — realidade que perdurn atd boje em diversas regides do
Hrasd|2). E & a historia dessas trobal hadoras e dosses irehaihadores que o liveo apresento.

Bibiasa ¢ Belonisia s&e 08 persenogens  principais do  romosce,  composio
majorinnamente por figuras feminimas, lomis, vilo desvelando o vide sprendendo o umir
B U voRe Bas cordas vocars de uma 2, por raEles que messcon ser confidenciadas
dirctamenie palo liveo.

Toreo Arads @ hivro-transporte. Ao abric 25 paginoes, §4 olo vin mess quano oo mes redor:
Fu era Bsbiana, irmd de Belonisiag e vis 4 menda frende 3 mala de conrn de caitito da
miha avh Donats com manchas ¢ sujade toma, cona gue inougurn o e drado. Senlia
em men conpo 8 srenaling tramsgressora de quem: se armisca & mexer em objedo pronbido,

A narrutiva & reverada endre s duas irmdis - na verdsde, entre inds perromagens. porgue o
altemo capiulotras wma serpoesa de vor — mas entrelacn is namativas de mitis pentes,
E trama de desspunidade, porque os donas da terra nilo sio os que pegum s enxada. E
tramia de violdncias, da fome, da falia; do s, da agressfio Familiar, da perda, do medo.
Sobretdo, € hiswbria de forgs que brotam do salo, histonn de ancestralidade, luia e anido,

Toda o complexn rede de solagdos & costurada por meso de segredos compart lhados ewird
brincadeiras de joré, cupn poténca se descobre 8o longo dos acontecimentos que as
paginas do livio paulatinamesis revelam. As dores, os encosios, a5 afTighes, s docogas
sho fodas levadas 3 miode Leca Chapéu Grande, pai das innds e corador do jand, nsquala
rerrn em gue nde chegavn médico pem remédio. As vidss de Apua Megra, por =aa vez,
surpa das mios de Salustinne, mde das iemis ¢ parieira des pontes da regido. Salu &
*mde de pegacio™ dos flhos ¢ filhas das rebalhadoras da fovends, qee vinhaim ao mundo
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ATIVIDADE 02

MODULO: 02

ATIVIDADE 02 - HORA DE INTERAGIR COM O GENERO RESENHA CRITICA!

= Leia a resenha abaixo

Mo caminhar i adelter, as duas meninns deparam-se com wme Wfurcscdo de trlhos-
trajetaria: Belonisia toma-g¢ personagem da vida da fazenda; 4 Bibiann, as injustlicas
daquiela vida parecem mresignavers, Belonisia misturi-se i fermn aradi. tortamente nradg
Bibiana junta-se a luta pela emancipagiio ¢ pelo direito & terva.

Acompanhando as duas mmis o suss jormadas, experimenten com ¢las sentimentos gu,
de tho bem descritos por Itamar, s¢ coscram tambem em mim. Senti em minhas mdios
terra, mi Tho debaclhada, ferio catads; pesquer no Rio Santo Antonie; acend candeeirns ¢
vebas; vivencic noites de jare; aviste) vagalumes; dancei festas de santos ae som de pifaro
e atabaque: abrignei-me embalxo de umbueeire: vi secarem s plantaghes, as vagens, 08
pés de tomaste, quiabo ¢ abobora; tomei-me tambem cidmes, raiva, dor, falis, fome,
encanianento, avod, ddic. Tude como se as descobertas delas fossem minhas em igual
miedida

0 comvi imuar da tramea, com o perdio-da grossena, me recuso s resenhar para nide tirar dos
leftores & day lettoms o przer de desvelar o munde misterioso por detris de Farte dvado.
Hecomendo, porem, que afivelem os cinlos: micuda a letum, & viagem sem volta ao
Sertio baiano, reconstruido por mee da elcpunie e lalentoss esenta de Itnmar Vieim
Jmaor,

NOTAS

[ F] Jramar Vieira Jumor & gedgrafo ¢ escntor brasifeiro. Tambem € autor de Hveos de
contos coma o, publicado em 2002 pela editora Caramuré Produgies, ¢ A oragda do
carrisca, langndo pela editora Mondrengs em 200 7. Pelo Gltime Hvro, for finalista do 601
Prémio Jabuli na cateponia “conto’

Juliana Lodmer ¢ Mesarn em Sociologiae Direio petn Universidade Federal Fluminense
{UFF}, E escritora, poctisa ¢ advopada,

Dizponivel em hitpsa/wwew horrontessossl gom' single-post/ resen - tora-aade. Acesso
e 10 set. 2023, )
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ATIVIDADE 02

MODULO: 02 /‘%

ATIVIDADE 02 - HORA DE INTERAGIR COM O GENERO RESENHA CRITICA!

Apds a leitura da resenha critica do produto cultural Torto Arado de
Itamar Vieira Janior, responda o gue se pede:

a) Qual o titulo da resenha critica e do autor do texto?

(Uma viagem & dgua negra: resenha de Torto Arado, de Itamar Vieira Jr.,
resenhada por Juliana Ludmer.) O titulo & um dos elementos
paratextuais da resenha que podera chamar atengao do leitor.)

b) Qual o nome do livro resenhado e do autor do livro?

( Torto Arado, de Itamar Vieira Jdnior) Importante comparar o titulo do
produto cultural com o titule da resenha, pols diante deste parametro,
podemas instigar a criatividade do aluno ao produzir uma resenha
critica e criar um titulo sugestivo cam marcas de autoria do aluno.

c) Por gual motivo o autor do texto escreveu um titulo diferente do
livro? | Pessoal)

( Dialogar com os alunos sobre como criar um titulo criative com base na
leitura gque fazem do livro, como um momento que eles gostaram, a
expressao gque eles tiveram da obra literaria, etc.)

d) Identifique nos paragrafos do texto e grife as partes que compdem a
resenha critica como : apresentacdao do livro, descricao, avaliacdo e a
recomendagao ou nao do livro.
[ Apresentacdo dolivra | 2° paragrafo) ; descrigio | pardgrafos 2° ao 6");
avaliagdo: [ 1° paragrafo) ; (5" e 6* paragrafos), (8" pardgrafo);, a
recomendacdo | & Paragrafo )
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ATIVIDADE 02
MODULO: 02 /.‘ﬁ
ATIVIDADE 02 - HORA DE INTERAGIR COM O GENERO RESENHA CRITICA!

e) Diante da awvaliacdo do produte cultural, gquais estratégias
argumentativas foram feitas para persuadir o leitor?

1% paragrafo: " Leio como quem sente fome de alma” - A autora inicia
com (o argumento de cemparacdo ) de forma poética. No mesmo
pardgrafo, efa explica essa comparagao ratificando que é apaixonada em
livros: ¥ Por essa razdo tenho o habito de iniciar conversas com pedidos
de indicagdo de leituras” , isso incita que por ter paixSc em ler , inicia
canversas ja pedindo indicagdo de beoas leituras. { o argumento de
causa/ consegquéncial;

2% paragrafo: “ (...) @ livro que é indicado de amiga para amiga. E leitura
que entra debaixo da pele e se funde na gente”, essa definicdo renta
gualificar o produto cultural as apresenti-lo, pois orienta ao leitor que o
livro £ tAo bem escrito que se chega até confundir a realidade.

| O argumento definigdo)

8 paragrafo : foi @ maijor concentracdc da avaliagdo do fivro. Os
argumentos se encadeiam numa linguagem poética em gue a autora usa
a sinestesia para falar com o leitor que & experiéncia de ler o livro Torto
Arado faz com gue o leiter se transponha para o enredo da histdria,
vivenciado como os personagens sentidos como tatil guando pega na
terra ,no milho, feijdo etc. Vivenciar os sonhos, a trama...

{ os argumentos pragmatico e a ligagao simbaélica)




147

ATIVIDADES 01 E 02

MODULO: 03
HORA DA LEITURA DO PRODUTO CULTURAL E A PRODUCAOY
INICIAL DA RESENHA CRITICA INICIAL

OBJETIVO - PLANEJAR A LEITURA DO PRODUTO CULTURAL PARA A
PRODUCGCAO INICIAL DA RESENHA CRITICA.

MATERIAL DIDATICO NECESSARIO PARA O DESENVOLVIMENTO DAS
ATIVIDADES DO MODULD 3:

« LIVRO PARADIDATICO “0OS MISERAVEIS” DE VICTOR HUGO E ADAPTADO
POR WALCYR CARRASCO ( O LIVRO PODE SER SUBSTITUIDO POR
OUTRO,CASO NAO TENHA NA ESCOLA);

+ ATIVIDADES DE COMPREENSAO LEITORA DO LIVRO;

+ TABELA DE DESCRICAO ESQUEMATICA DE PRODUGAO DE RESENHA
CRITICA , DE ACORDO COM MOTTA- ROTH E HENDGES ( 2010).
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ATIVIDADE 01

MODULO: 03

ATIVIDADE 01- HORA DA LEITURA DO PRODUTO CULTURAL E A
PRODUGAQ INICIAL DA RESENHA CRITICA INICIAL.

ATIVIDADES DE LEITURA PARTE 01 DO LIVRO OS5 MISERAVEIS DE
VICTOR HUGO NA ADAPTACAO DE WALCYR CARRASCO.

Diante das informagtes da autora Marisa Lajolo na apresentagdo do livro,
0s Miserdveis é considerado um best seller internacional. Portanto,
explique essa denominacgdo que foi dada ao produto cultural que vocé leu.
(Os Miseraveis € considerado um best seller internacional porgue vendeu
milhdes de copias em varios idiomas desde a sua publicacao).

Como foi atribuido o sentido da palavra que compde o titulo da histéria
“Os miserdveis”? Essa escolha fol provavelmente a causa do sucesso do
livro? Justifique com base na leitura que vocé fez na apresentagdo do livro.
Significa literalmente Os Miseraveis, porém retrata também o sentido de
os "desgragados” ou “desvalidos” atribuido aos personagens quanto ao
sofrimento vivenciado no romance,

O que este romance tem em comum com a histdria da Franca? Apresente
de forma resumida (ideias relevantes) sobre isso.

Este romance desvela com a historia da Franga o contexto social, politico e
cultural do seculo XIX .

Fale um pouco sobre o livro original de Victor Hugo e sobre a reescrita ou
adaptacdo de Walcyr Carrasco.

0 livro original € um remance historico publicado em 1862, que retrata a
vida de pessocas pobres e marginalizados na Franga no século XiX. Na
adaptagdo, Walcyr Carrasco, o autor permanece com a mesma esséncia do
livro original, mas com uma linguagem mais acessivel e direta.




149

ATIVIDADE 01

MODULO: 03

ATIVIDADE 01- HORA DA LEITURA DO PRODUTO CULTURAL E A
PRODUGAQ INICIAL DA RESENHA CRITICA INICIAL.

ATIVIDADES DE LEITURA PARTE 01 DO LIVRO OS5 MISERAVEIS DE VICTOR HUGO
NA AEIAPTA.QQCI DE WALCYR CARRASCO.

Ainda quanto a apresentagao do livro, explique como os pontos descritos,
abaixo sdo abordados:

a) Recursos de sofisticacdo do romance:

A construgdo de personagens complexos e multifacetados em que
apresentam esteredtipos diversos, como bom ,mau e com as devida
contradigbes, dilemas, evolugdes ou regressdes ao longo da histéria.

b) A pluralidade de géneros que movimenta a histéria e diversifica as voze
que a contam:

A autora Marisa Lajolo menciona a pluralidade referindo-se aos diferentes]
géneros literarios que o autor Victor Hugo utiliza em seu romance.

c) A abordagem do motive do romance ao desvelar a sua mais radical e
comovente denuncia social.

A autora faz a comovente denuncia social quanto a miséria humana em
todas as suas formas e dimensdes.

d) Como os livros best sellers seduzem seus leitores?
Quando trazem temas universais ou atemporais que emocionam o leitor.

0O que vocé aprendeu sobre as informagdes relevantes do livro O
miserdveis de Victor Hugo que foi adaptado por Walcyr Carrasco?
Sugestao: esperamos que o aluno reflita a situacdo de injustica abordad
na historia e a representacao figurada dos personagens guanto a situacao
de pobreza; desigualdade social; falta de ética e de injustica perante aos
homens que fazem a sociedade; a corrupgao e a violéncia.
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ATIVIDADE 01

MODULO: 03

ATIVIDADE 01- HORA DA LEITURA DO PRODUTO CULTURAL E A
PRODUCAQ INICIAL DA RESENHA CRITICA INICIAL.

ATIVIDADES DE LEITURA PARTE 02 DO LIVRO OS MISERAVEIS DE VICTOR HUGO
NA ADAPTACAO DE WALCYR CARRASCO.

Apdy aprovesar @ letera do lwd "0 miseraves” de Victor
Hugo ¢ adaptagio de Walcyr Carrasog, vamos dalogar um
pouco sobne a5 parkes que compdiem o ennedo da histdria.

D@ inlcin, liss 0w comandos allabo & responds o gue- e
semda pidide o enamcudos

1) De scordo com as partes do bvro:

| Heswma em powcas paleeras, o moteo o osoalha de cada nome ou expressdo
quee abrem o4 capitulos do o, Compleie of quarron seguindo um mapa
toncefiual que orients o adeias prindipad da histdra:

l PEETE 04 - JEAN VALIEAN l
I | lean Valjean

3 | Wignenhor Benyindo

=

i moeds de prata

RESPOSTAS:

1.Jean Valjean : protagonista da historia. Ele era um ex condenado que tenta
se redimir de seus crimes e tenta ser um homem melhor.

2.Monsenhor Benvindo: £ um bispo de acolhe Jean Valjean em sua casa e lhe
oferece comida e repouso. Perdoa |ean pelo roubo e ainda o ajuda.

3.0 roubo: Jean Valjean rouba os talheres de prata do bispo, movido pela
revolta contra a sociedade gue o rejeita e o recrimina.

4.A moeda de prata: simboliza o arrependimento de Jean Valjean e a mudanca
por ter traido o bispo. Depois, ele sente gratiddo e esperanca através da
bondade dada pelo bispo.

22
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ATIVIDADE 01

MODULCO: 03
ATIVIDADE 01- HORA DA LEITURA DO PRODUTO CULTURAL E A
PRODUCAQ INICIAL DA RESENHA CRITICA INICIAL.

ATIVIDADES DE LEITURA PARTE 02 DO LIVRO OS5 MISERAVEIS DE VICTOR HUGO
NA ADAPTACAO DE WALCYR CARRASCO.

lP.u.HT[ 02 — O PREFEITO

Cosette

A fabrica

A gqueds

Briga na rua

RESPOSTAS:
Cosette: E a filha de Fantine que gquando pequena foi deixada pela mae aos
cuidados do casal Thérnardier que a maltrata e explora,
A fabrica: E o local onde Fantine trabalha, sob a administragio do Sr.
Madeleine gue por acaso € o personagem |ean Valjean disfargado.
A gqueda: E o momento em que Jean tenta ajudar um homem que seria
preso no seu lugar e acaba revelando a sua identidade.
Briga na rua: Momento tenso da historia em que Jean Valjean encontra seu
algoz, o policial javert, que sempre o persegue para prendé-lo.
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ATIVIDADE 01

MODULO: 03

ATIVIDADE 01- HORA DA LEITURA DO PRODUTO CULTURAL E A
PRODUCAO INICIAL DA RESENHA CRITICA INICIAL.

ATIVIDADES DE LEITURA PARTE 02 DO LIVRO O5 MISERAVEIS DE VICTOR HU
NA ADAPTACAO DE WALCYR CARRASCO.

[T“EIICEIEA PARTE: A PERSEGLICED |
1 | O stcusado

2 | lulgamenta

RESPOSTAS:
0 acusado: |ean Valjean & perseguido por ter roubado um pao. E
putra pessca foi confundida com ele e acabou na prisdo.

* Julgamento: Ele foi levado a julgamento por ter assumido a
identidade de Jean Valjean.

« Prisdo: Jean Valjean & descoberto e preso.

24
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ATIVIDADE 01

MODULO: 03

ATIVIDADE 01- HORA DA LEITURA DO PRODUTO CULTURAL E A
PRODUCAO INICIAL DA RESENHA CRITICA INICIAL.

ATIVIDADES DE LEITURA PARTE 02 DO LIVRO OS5 MISERAVEIS DE VICTOR HUGD
NA ADAPTACAO DE WALCYR CARRASCO.

OUARTA PARTE: A VIDA COM COSETTE, 113

1 | Aboneca de louga

2 | Perseguigho e fuga

RESPOSTAS:

1.A boneca de louga:
Eo presente que Jean Valjean compra para Cosette, a filha de
Fantine, que ele prometeu cuidar.

2. Perseguigao e fuga:

E o que Jean Valjean e Cosette enfrentam quando javet
descobre o paradeiro deles e tenta captura-los.

25
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ATIVIDADE 01

MODULO: 03

ATIVIDADE 01- HORA DA LEITURA DO PRODUTO CULTURAL E A
PRODUGCAQ INICIAL DA RESENHA CRITICA INICIAL.

ATIVIDADES DE LEITURA PARTE 02 DO LIVRO O5 MISERAVEIS DE VICTOR HUGO
NA ADAPTACAO DE WALCYR CARRASCO.

CHIRHTA BAETE. & VDA COM COSETTE

A bira da rone
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ATIVIDADE 01

MODULO: 03

ATIVIDADE 01- HORA DA LEITURA DO PRODUTO CULTURAL E A
PRODUGAO INICIAL DA RESENHA CRITICA INICIAL.

ATIVIDADES DE LEITURA PARTE 02 DO LIVRO OS5 MISERAVEIS DE WICTOR HUGO
NA ADAPTACAO DE WALCYR CARRASCO.

RESPOSTAS DA 5° PARTE
1. Marius:
E o estudante que se apaixona por Cosette e se envolve na
revolucdo republicana.
2. Uma familia de vigaristas:
E a forma como o autor se refere aos Thénardier que explora
Cosette e tentam extorquir dinheiro de jean Valjean.
3. Acilada :
Os Thénardier armam uma cilada para Jean Valjean com
ajuda de Javert, o policial que o perseguiu.
4. O primeiro beijo:
E o0 que acontece entre Marius e Cosette, depois que eles se
reencontram e se declaram apaixonados.
5.A barricada:
E o local onde os estudantes revolucionarios se refugiam e
lutam contra as tropas do governo,
6. A beira da morte:
E o estado em que Marius fica depois de ser ferido na
barricada e resgatado por Jean Valjean.
7. 0 casamento:
E a cerimdnia que celebra a unido de Marius e Cosette,
depois que eles se recuperam.
8. A hora do adeus:
E o momento de em que Jean Valjean morre, cercado pelo
amor de Cosette e Marius.
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ATIVIDADE 02

MODULO: 63

ATIVIDADE 02- HORA DA LEITURA DO PRODUTO CULTURAL E A
FRﬂﬂUCEﬂ' INICIAL DA RESENHA CRITICA INICIAL.

= VAMOS DAR INICIO A PRODUCAD ESCRITA INICIAL. ANTES DESSE PROCESSO, LEIA
A TABELA DE DESCRICAO ESQUEMATICA DE PRODUGAD DE RESENHA CRITICA, DE
ACORDO COM MOTTA - ROTH E HEMDGES (2010) E OBSERVE COMO PLAMEJARA
ESSE GENERO DISCURSIVO. EM SEGUIDA, PEGUE O LIVRO OS MISERAVEIS DE
VICTOR HUGO, ADAPTADO POR WALCYR CARRASCO E INICIE O SEU TEXTO

DESCRICAD ESQUEMATICA PARA O GENERO ISUURSIVO
RESENHA CRITICA

1. .ﬂi.prmnllr o livre

Llnfar e o Wepice geral da livie

2. Definir o pl.'l.Hil:u-aF'n

Passos 3.Dar referéncias sobre o autor

4. Fazer generalizaghes

5 Imserir o liveo na disciplina

L. Descrever o livra

& Dar wima visdo geral da organizagio do liveo St gy

Passos T. Estabelecer o thpico de cads capitulo - 'E;:
.

&, Citar materinl extratextuai
3. Avaliar partes do lvro

Passos | 9. Realcar pontos especificos

4. (Miin) Recomendar o liveo

Passos 10 A, Desgualificar’ recomendar o Llivirn o

10 K. Recomenilar o livio apesar das Galhas jodicidas
Tabedn de desoripio sspoemitieg de prodisgdo de cesebn critica, de seordo com as sutors
Mhaita — Rath ¢ Hemdges {2000
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ATIVIDADE 02

MODULO: 03

ATIVIDADE 02- HORA DA LEITURA DO PRODUTO CULTURAL E A
PRODUCAD INICIAL DA RESENHA CRITICA INICIAL.

APOS ESCREVER O RASCUNHO DA PRODUCAOD INICIAL DA RESENHA CRITICA,
PASSE O TEXTO PARA A FOLHA DEFINITIVA,
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ATIVIDADES 01 E 02 Sy

MODULO: 04
ORA DA INTERVENCAQ E APRIMORAMENTO DO

CONHECIMENTO

OBJETIVO: INTERVIR DE FORMA SIGNIFICATIVA NA PRODUCAO ESCRITA DE
RESENHA CRITICA E APRIMORAR AS ESTRATEGIAS ARGUMENTATIVAS.

MATERIAL DIDATICO NECESSARIO PARA O DESENVOLVIMENTO DAS
ATIVIDADES DO MODULO 4;

« XEROX DO QUADRO DE AVALIACAD DO GENERO DISCURSIVO
RESENHA CRITICA ADAPTADO DO PROGRAMA “ESCREVENDO O
FUTURO"™;

« PRODUGCAO ESCRITA INICIAL DA RESENHA CRITICA ( ALUNOS)
= COPIA DA RESENHA 2 “E ASSIM QUE ACABA” DE FERNANDO LAFAIETE;

« COPIAS DAS ATIVIDADES DE ANALISE DA RESENHA 2.

g- i 30
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ATIVIDADE 01

% MODULO: 04

ATIVIDADE 01 - APGS A PRODUCAO DE RESENHA CRITICA DO PRODUTO
CULTURAL, VERIFIQUE SE O SEU TEXTO POSSUI OS5 CRITERIOS DO QUADRO
DE AVALIACAO DO GENERO DISCURSIVO RESENHA CRITICA E MARQUE
ADEQUADO OU PRECISA APRIMORAR DIANTE DA RESENHA QUE VOCE
ESCREVELU.

CHUADRG DE AVALTACAO - GENERD DISCURSIVG RESENHA CRITICA

Critérios Adeguadn Precisa
aprimorar

) Vocd it un Elubo i s rosonha qué equivalie so produto cultural

aprecindi mse projeba, cim base mam. pons destacado da pane do

bodo o vond quis. chamar alengio com base puma anentogio
E

2 1

SRR

i) Wired considiers que ewl lesto upresenta e avalin o produsi caliural
liwro, levando em oonta o espogo da biblioteca escolar, favorecendos
Seitura e alros selistantes?
Ip Mo we pexto, fosram comtentpladin o5 particalaridades do pganie
“Compilada de Ressobas Criticas™ em que foad no bikhotoz
cwicodar, eacEarvosmdo que ¢ um suportc daditeen o vai udar ce alunos
e escodhs de livros?
€] Mook considiers que 8 lelura & mpsetanic per quem precisk
resenhar um produts cultural. Poranto, o seu texso detabhou bem o
predul cultural “0 Miseravels” de Viclor Hago ¢ adapinda por
Watcyr Carmasco, com informoghes relovantes. obedecendn & ondem
-cronoliyrea do romance? O esrolbeu nwanentos imporianies da
parpativa para chamar aienelio do leitar?
o Viord wiil imoe no S0a temao abrangéncin da temitica sociad que hi
e laves T0s Mserivens™ de Vietor Hugs, adaplada por Walowr
Carraseo. erumdn umn dinlogo respossioo enire o resesthistn e o leiior™

=

FENEETIEa s d bttt ch (i PEDeE ok {7
) Sew e aprectsts o lvo adequasdamente, mformeisda o Tigioo
geral do livro: define o pablice-alve: B groemlizagdes: insore o
livea na dissiplina®
B} Seu toxto gesgreve o livie de. forma detalhada ou em topecos.
eambetity cita matenal inertennunl de geordo com oF pussos qus
cirncteriam b desoripha?
) Voo gvmlin paries O Fyvien sealcanidie pemios oapecifiom. come
=T Mnmentn intetessante; um treckn sobre o posiciceamento di

marrwdor o nma-circunstdncia que fo caus ama cmogldo ehe.?
d} ook finslizon a keitara ¢ reconsendou & Thvra®

) Woué finalizon a letum © ndo recomendon o livra?

T Vool finalizaou o loiture ¢ recomends s livie apesar das folhias
il atan
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ATIVIDADE 01

@i MODULO: 04

ATIVIDADE 01 - APOS A PRODUCAO DE RESENHA CRIiTICA DO PRODUTO
CULTURAL, VERIFIQUE SE O SEU TEXTO POSSUI OS CRITERIOS DO QUADRO
DE AVALIACAO DO GENERO DISCURSIVO RESENHA CRITICA E MARQUE
ADEQUADD OU PRECISA APRIMORAR DIANTE DA RESENHA QUE VOCE
ESCREVEU.

4. Estils funcional
a} Vot utilizou 4 argumentaclio para o convencimento no avalingdo
fuvorivel ou nio favordvel sobre a leitura do produts cultaral gue
estara disponivel na biblioteca da escola”

b} Vioce diversilicou dz estraflégios argumentativas para persusdic o
leitor sobre os aspectos avalistivos do produto cultural livee?

c) Vocg estabelecen o orgunizaclo dn resenha critica em paragralos,
favorecendo 3 unidade de sentido entre eles?

d} Vooe = preocupou com o lingusgem formal dionte du escrita da
resenha eritica, desenvolvendo a escrita nas devidas convengles,
como: seentuagdo, ortografia, emprego de letras masisculas ¢
minisculas @ separngio silibica (tanslinesgio) ¢ quants aos
aspecios gramaticais: regéncia ¢ concordincia verbal e pominal, |
pontuagEo? Auséncia de uso registro informal eou de marcas de
oralidsde ¢ uma boa selecio vocabular.

e} Voot utilizou os orgamradores textunis na ongonizacio dos ideins
que favorecem a arpumentagdo”

5. Estilo individual

a} Sew texto prende atengdio do leitor por ter usado um estilo criative
de desenvolver a linguagem, Unilizon figurss de palaveas (metifons
hipérbole, comparagio ¢ sinestesia) no sun resenha critica, ouw,
ulilizon outros recursos de lingugpem pars strar o leitor de forma

signi ficative,
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ATIVIDADE 02

@i MODULO: 04

ATIVIDADE 02 - VAMOS REFLETIR SOBRE A PRIMEIRA RESENHA CRITICA
VERIFICAR QUAIS CRITERIOS VOCE PRECISARA APRIMORAR QUANTO A PRODUCAC
ESCRITA, EM ESPECIAL, © CRITERID 03 QUE TRABALHA A DESCRICAD
ESQUEMATICA DA RESENHA, PRINCIPALMENTE O FOCO QUANTO AVALIACAO DO
LIVRO, E SE HOUVE FESTRATEGIAS ARGUMENTATIVAS EFICIENTES PARA
PERSUADIR O LEITOR SOBRE O PRODUTO CULTURAL.

« Vamos fazer a leitura de uma resenha gue se intitula E assim gue acaba de
Collen Hoover, em seguida, responda os enunciados que seguem: | Essa
atividade servird como intervencdo para o aprimoramento das estratéglas
argumentativas)

Auwboraz Colles fooier
Editora: {rafera | Gindras Rooamace & drowsg | lelbma: portigoés | 350 piginas

= Diizer que acket £ Adxcin (hae Acaba quabquer eodsa soris talve: wma
Forma cxagerada de oxpressar do forma resumidao que realmontc achst da

i’ whrs mais clogisdn de Collen Hosver. Com sums quase 400 plpnes, o
sclamada tramn pareee — ¢ de o & nio ser nada aldm de em
drama “fighy " encelents pars guenn dessia ceegor o ler obres com

emaricas relevandes a seremy discutidas,

=

Mesclarslo duges Linha: m‘nmu- & AUTDE R eI Ol e UM RRETILVS PIT VEReS ansspd,
e e ws em e deama feal — gae nilers oy
.\m.fm'nie Aire m'ewra.: o trE boas discussies sobee polagnes, anor. Supiragies o
TECOITROE

Llontude; o peferidn obis solfre da b eslralumagie Aarmaliv d8 subor, goe Som fepet bgies
imnelredvens, denie. v rabboiss ¢ dilopes mal seentos, infantilizaim persom gers adltes ¢
tornnm 6 pranesivs neesds do livie em alge basaste dificil de relevar, A frovs neds cm
ohwvicdades € 23 pn.rrh:lrl:p.‘iglm irazem n ummq.i-rrd: que nlbo sximos do Il.lg.l:r
Transformuando & conjexualizoglo rarrativa e alge enfadonko,  Collen 1 wal
dindo pinceladas emown drama necessdnio, mis com wma abardages que me soou
bastanbo provssivel o omi sua makoria, seper licial,

S na primpica metade fonwos pidinas & mais pagivas das s, na seganda,
0 nutosn aprescnty mma fanss mazs oshleda, gque omosma consisifncia abrsa sua
previsibilidode e eniregs permonages s ben esETaios & &iTua g s qUE esrancar
n senmitien da obea, Nﬁc--ndnalémmb#m E‘Ammm.n-m e copsidide comn uine
oo prame infrodi Griapara | que desejam ar cm liveos mais densos &
profandas.

Mperar de desperdiger p # ans, o elogisdo ¢ “mebhor livro”™ de Colleen
Hmua'é s e o, o S8 'I'.I.'-I!E]El.lm Amnrdmumlmﬂa o drama- s
Lerni junla com Lambesoudros; mass um Bype gue teada, inas sigs som olomder tamanha
aclamasio,

Eispesivel em hbipsSwaw nidodisre setbies conn BT, de T - Sy - ih
wild Aceesoem: 0F mar, 2023
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5
ATIVIDADE 02 S

Vamos analiswer o resenho 2 “Assim que seaba” elabornds pelo aulor Fernando Lafwiete para
o aite Mundo das resenhas.

MODULO: 04

¢« Complete o guadro abaive em que vood verifica aprendizagem sobine o resenha critica,
a argumentacio ¢ as csiratégias argumentativas.

INFORMACAD SOBRE TRANSCREVA QUALASUA QOPINIAD
A RESENHA CRITICA TRECHOS MAIS SOBRE ESSAS ENFASES
INTERESSANTES D LIVRO

Pinte de uma cor da sua
preferéneia  trechos  que
enfatizam o carater positivo
do produto culural,

Agory, sublmhe os trechos
gue enfufizem o  cardter
megative do produto culral

ARGUMENTACAD | ESCREVA O8 TRECHOS ESTRATEGIAS
NESSE QUADRO ARGUMENTATIVAS
{ TENTE DEFINIR)

Leia novamenic a resenha
“Azmim que  sesha”  de
Fernondo Lafaiete e tenle
perceher no texin:

Trechas qui trazem
argumentos parn persundic
os leitores de seordo com o
opinidn elaborada  na
resenha:

Trasscreva-os para o quadme
go ludi.
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ATIVIDADE 02 _ |

@i MODULO: 04

LR st s i o ESSAS ATIVIDADES CORRESPONDEM A
e o RESPOSTA PESSOAL DOS ALUNOS E A
WRESENIGCHITRCA | TRECHOSMAn | sonek esasisrases | RESPOSTA QUE CORRESPOMNDE

e I — ANALISE DO TEXTO.

s, ot pete . COLORIR TRECHOS QUE INDICAM
UM PONTO POSITIVO E UM

e s v s PONTO NEGATIVO DO LIVRO E

PESS0AL. PROFESS0OR (A), TENTE
FAZER COM QUE 05 ALUNOS
PARTICIPEM, MOSTRANDO A

| ARGIMIANTACAD | WO HER O O TR T ESTILA TN AN

B ENFASE ENCONTADA POR ELES
o NESSA ATIVIDADE E A OPINIAD
At GERADA SOBRE IS50.
P g el » ABORDE SOBRE AS DIFERENCAS E
i R s SEMEHANGAS ENTRE AS
Tomte o s+t | RESENHAS LIDAS EM SALA DE
= ' AULA.

« PECA PARA QUE ELES PARTICIPEM
ESCREVENDO NO QUADRO OU
ORALIZANDO SOBRE OS TRECHOS
QUE TRAZEM ARGUMENTOS E
COMO ELES PODERIAM
CLASSIFICA-LOS. CASO NAD
SAIBAM, AJUDE-OS A IDENTIFICAR
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ATIVIDADEO1 E 02 - |

MODULO: 05
@ PRODUCAO FINAL DA RESENHA CRITICA

OBJETIVO: PRODUZIR TEXTO FINAL E ENTREGAR A RESENHA CRITICA N
BIBLIOTECA DA ESCOLA.

MATERIAL DIDATICO NECESSARIO PARA O DESENVOLVIMENTO DAS
ATIVIDADES DO MODULO 5%
» FOLHA DE PRODUGAO TEXTUAL;

« LIVRO 0OS MISERAVEIS DE WICTOR HUGO, ADAPTADO POR WALCYR
CARRASCO;

= ORGANIZAR A BIBLIOTECA PARA OS5 ALUNOS DIVULGAREM A SUA
RESENHA CRITICA DE UM PRODUTO CULTURAL.

36
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ATIVIDADE 01

MODULO: 05
@ PRODUCAO FINAL DA RESENHA CRITICA

ATIVIDADE 01 : ESCREVA A RESENHA CRITICA FINAL,CONSIDERANDO TODAS
AS ETAPAS DESENVOLVIDAS ATE AQUI. FAGCA O RASCUNHO E LOGO EM
SEGUIDA, TRANSCREVA O PARA A FOLHA DEFINITIVA. OBRIGADA PELA SUA
PARTICIPACAO!




ATIVIDADE 02

MODULO: 05
MOMENTO DE IN"I"I-'.RA(;‘E..D COM A TURMA!

ATIVIDADE 02 : VAMOS NOS REUNIR WA BIBLIOTECA E DIVULGAR ESTE

PROJETO MARAVILHOSO QUE E FAZER COM QUE OS ALUNOS SE APROPRIEM

DO GENERO DISCURSIVO RESENHA CRITICA E QUE APRIMOREM O SENSO
CRiTICO.

Wl Ol /
Jnlnial| 1o
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AP]?ZNDICE B: QUADRO DE AVALIACAO DO GENERO TEXTUAL RESENHA
CRITICA ADAPTADO DO PROGRAMA DE FORMACAO DE PROFESSORES
DE LINGUA PORTUGUESA “ESCREVENDO O FUTURO”

QUADRO DE AVALIACAO - GENERO DISCURSIVO RESENHA CRITICA

Critérios

Adequado

Precisa
aprimorar

1. Adequacio do titulo

a) Vocé deu um titulo a sua resenha que equivale ao produto
cultural apreciado nesse projeto, com base num ponto destacado
da parte do texto ou vocé quis chamar atencdo com base numa
orientagdo argumentativa?

2. Adequacio as condicoes de producio

a) Vocé considera que seu texto apresenta e avalia o produto
cultural livro, levando em conta o espago da biblioteca escolar e
favorecendo a leitura de outros estudantes?

b) No seu texto, foram contempladas as particularidades do
suporte “Compilado de Resenhas Criticas” que ficard na biblioteca
escolar, esclarecendo que ¢ um suporte didatico e vai ajudar os
alunos na escolha de livros?

c) Vocé considera que a leitura ¢ importante para quem precisa
resenhar um produto cultural, portanto o seu texto detalhou bem o
produto cultural “Os Miseraveis”, de Victor Hugo e adaptado por
Walcyr Carrasco, com informacdes relevantes, obedecendo a
ordem cronologica do romance? Ou escolheu momentos
importantes da narrativa para chamar atencao do leitor?

d) Vocé utilizou no seu texto a abrangéncia da tematica social que
ha no livro “Os Miseraveis”, de Victor Hugo, adaptado por Walcyr
Carrasco, criando um diadlogo responsivo entre o resenhista e o
leitor?

3.Descri¢ao esquematica da resenha critica

a) Seu texto apresenta o livro adequadamente, informando o
topico geral do livro; define o publico-alvo; faz generalizagdes;
insere o livro na disciplina?

b) Seu texto descreve o livro de forma detalhada ou em topicos,
também cita material intertextual de acordo com os passos que
caracterizam a descri¢ao?

c) Vocé avalia partes do livro realcando pontos especificos, como
um momento interessante; um trecho sobre o posicionamento do
narrador ou uma circunstancia que lhe causou uma emocao etc.?

d) Vocé finalizou a leitura e recomendou o livro?

e) Vocé finalizou a leitura e ndo recomendou o livro?

f) Voce finalizou a leitura e recomenda o livro apesar das falhas
indicadas?
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4. Estilo funcional

a) Voce utilizou a argumentacdo para o convencimento na
avaliacdo favoravel ou ndo favoravel sobre a leitura do produto
cultural que estard disponivel na biblioteca da escola?

b) Vocé diversificou as estratégias argumentativas para persuadir
o leitor sobre os aspectos avaliativos do produto cultural livro?

c) Vocé estabeleceu a organizacdo da resenha critica em
paragrafos, favorecendo a unidade de sentido entre eles?

d) Vocé se preocupou com a linguagem formal na escrita da
resenha critica, desenvolvendo a escrita de acordo com as
convengdes, como: acentuagdo, ortografia, emprego de letras
maiusculas e mintsculas e separacdo sildbica (translineag¢do). E
quanto aos aspectos gramaticais: regéncia, concordancia verbal e
nominal e pontuagdao? Além disso, ha auséncia de uso registro
informal e/ou de marcas de oralidade ¢ uma boa selecdo
vocabular?

e) Vocé utilizou os organizadores textuais na organizacao das
ideias que favorecem a argumentagao?

5. Estilo individual

a) Seu texto prende a atencao do leitor por ter usado um estilo
criativo de desenvolver a linguagem? Utilizou figuras de palavras
(metafora, hipérbole, compara¢dao e sinestesia) na sua resenha
critica, ou, utilizou outros recursos de linguagem para atrair o
leitor de forma significativa?
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APENDICE C ATIVIDADE DE IDENTIFICACAO DOS ARGUMENTOS DO
PERSONAGEM “LOBO MAU”

PERSONAGEM LOBO ESTRATEGIAS ARGUMENTATIVAS




171

ANEXO A: RESENHA 1: UMA VIAGEM A AGUA NEGRA: RESENHA DE
TORTO ARADO, DE ITAMAR VIEIRA JUNIOR

VIEIRA JUNIOR, Itamar. Torto Arado. Sio Paulo:
Todavia, 2019

TORTO Leio como quem sente fome de alma. Por essa razao,
ARADO ' tenho o habito de iniciar conversas com pedidos de
b indicagdo de leituras. Minha rede de afeto também ¢

JUNIOR

trancada por livros compartilhados, de todos os géneros e
sabores. Um dia, pedi a uma dessas amigas com as quais
troco autores, uma sugestdo de leitura. Cheguei assim a
Torto Arado.

Torto Arado, de Itamar Vieira Junior[ 1], foi publicado pela
Editora Todavia em 2019. Acima de tudo, € livro que ¢
indicado de amiga para amiga para amiga. E leitura que
entra debaixo da pele e se funde na gente. A trama se passa
na Fazenda Agua Negra, no Sertio da Bahia, no inicio dos
anos de 1960. Nela vivem trabalhadores descendentes de uma escraviddo abolida muito
no papel e pouco no cotidiano — realidade que perdura até hoje em diversas regides do
Brasil[2]. E ¢ a historia dessas trabalhadoras e desses trabalhadores que o livro apresenta.

Bibiana e Belonisia sdao as personagens principais do romance, composto
majoritariamente por figuras femininas. Irmas, vao desvelando a vida aprendendo a unir
as duas vozes nas cordas vocais de uma s, por razdes que merecem ser confidenciadas
diretamente pelo livro.

Torto Arado € livro-transporte. Ao abrir as paginas, ja ndo via mais quarto ao meu redor.
Eu era Bibiana, irmad de Belonisia, € via a minha frente a mala de couro de caititu da
minha avé Donana, com manchas e suja de terra, cena que inaugura o Torto Arado. Sentia
em meu corpo a adrenalina transgressora de quem se arrisca a mexer em objeto proibido.

A narrativa ¢é revezada entre as duas irmas — na verdade, entre trés personagens, porque o
ultimo capitulo traz uma surpresa de voz — mas entrelaga as narrativas de muitas gentes.
E trama de desigualdade, porque os donos da terra ndo sdo os que pegam na enxada. E
trama de violéncias, da fome, da falta, da seca, da agressao familiar, da perda, do medo.
Sobretudo, ¢ historia de forgas que brotam do solo, historia de ancestralidade, luta e unido.

Toda a complexa rede de relagdes ¢ costurada por meio de segredos compartilhados entre
brincadeiras de jaré, cuja poténcia se descobre ao longo dos acontecimentos que as
paginas do livro paulatinamente revelam. As dores, os encostos, as aflicdes, as doencgas
sdo todas levadas a mao de Zeca Chapéu Grande, pai das irmas e curador do jaré, naquela
terra em que ndo chegava médico nem remédio. As vidas de Agua Negra, por sua vez,
surgem das maos de Salustiana, mae das irmas e parteira das gentes da regido. Salu ¢
“mae de pegacdo” dos filhos e filhas das trabalhadoras da fazenda, que vinham ao mundo
nascituramente marcados pelo

No caminho a adultez, as duas meninas deparam-se com uma bifurcacdo de trilhos-
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trajetoria: Belonisia torna-se personagem da vida da fazenda; a Bibiana, as injusticas
daquela vida parecem irresigndveis. Belonisia mistura-se a terra arada, tortamente arada;
Bibiana junta-se a luta pela emancipacao e pelo direito a terra.

Acompanhando as duas irmas em suas jornadas, experimentei com elas sentimentos que,
de tdo bem descritos por Itamar, se coseram também em mim. Senti em minhas maos
terra, milho debulhado, feijao catado; pesquei no Rio Santo Antdnio; acendi candeeiros e
velas; vivenciei noites de jaré€; avistei vagalumes; dancei festas de santos ao som de pifaro
e atabaque; abriguei-me embaixo de umbuzeiro; vi secarem as plantacdes, as vagens, 0s
pés de tomate, quiabo e abobora; tornei-me também ciumes, raiva, dor, falta, fome,
encantamento, amor, 6dio. Tudo como se as descobertas delas fossem minhas em igual
medida.

O continuar da trama, com o perdao da grosseria, me recuso a resenhar para nao tirar dos
leitores e das leitoras o prazer de desvelar o mundo misterioso por detrds de Torto Arado.
Recomendo, porém, que afivelem os cintos: iniciada a leitura, ¢ viagem sem volta ao
Sertdo baiano, reconstruido por meio da elegante e talentosa escrita de Itamar Vieira
Junior.

NOTAS

[1] Itamar Vieira Junior ¢ gedgrafo e escritor brasileiro. Também ¢ autor de livros de
contos como Dias, publicado em 2012 pela editora Caramuré Produgdes, e 4 oragdo do
carrasco, langado pela editora Mondrongo em 2017. Pelo ultimo livro, foi finalista do 60°
Prémio Jabuti na categoria “conto”.

Juliana Ludmer ¢ Mestra em Sociologia e Direito pela Universidade Federal Fluminense
(UFF). E escritora, poetisa e advogada.

Disponivel em https://www.horizontesaosul.com/single-post/resenha-torto-arado. Acesso
em: 10 set. 2023.
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ANEXO B - RESENHA 02: E ASSIM QUE ACABA

Autora: Collen Hoover
Editora: Galera / Género: Romance e drama / Idioma: portugués / 358 paginas

Dizer que achei E Assim Que Acaba qualquer coisa, seria talvez uma

9 . O forma exagerada de expressar de forma resumida o que realmente achei da
“'ﬁ';c’ \‘ . . y .
il obra mais elogiada de Collen Hoover. Com suas quase 400 paginas, a
ety | aclamada trama parece —e de fato é— ndo ser nada além de um
[ Acm:{\

couugeN BOOE

drama “light” excelente para quem deseja comecar a ler obras com
tematicas relevantes a serem discutidas.

Mesclando duas linhas temporais, a autora desenvolve uma narrativa por vezes amarga,
que com personagens dimensionais, nos imerge em um drama real — que reflexo da
sociedade que vivemos — nos traz boas discussdes sobre relagdes, amor, superacoes e
recomegos.

Contudo, a referida obra sofre da m4 estruturagao narrativa da autora, que com repeticoes
irrefredveis, cenas vexatorias e didlogos mal escritos, infantilizam personagens adultos e
tornam a primeira metade do livro em algo bastante dificil de relevar. A trama nada em
obviedades e as primeiras paginas trazem a sensacdo de que nao saimos do lugar.
Transformando a contextualizagao narrativa em algo enfadonho, Collen Hoover vai
dando pinceladas em um drama necessario, mas com uma abordagem que me soou
bastante previsivel e em sua maioria, superficial.

Se na primeira metade temos paginas € mais paginas das mesmas situagdes, na segunda,
a autora apresenta uma trama mais solida, que em sua consisténcia abraga sua
previsibilidade e entrega personagens mais bem estruturados e situagdes que escancaram
a tematica da obra. Ndo indo além do basico, £ Assim Que Acaba se consolida como uma
boa trama introdutéria para leitores que desejam embarcar em livros mais densos e
profundos.

Apesar de desperdicar personagens e assuntos, o elogiado ¢ “melhor livro” de Colleen
Hoover ¢ um mediano bom, que até vale a leitura. Apesar dessa constatacao, o drama se
torna junto com tantos outros, mais um hype que tentei, mas sigo sem entender tamanha
aclamacao.

Disponivel em https://www.mundodasresenhas.com.br/o-retrato-de-dorian-gray-oscar-
wild. Acesso em: 03 mar. 2023
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ANEXO C - FIGURA 03: APRESENTACAO DA PESQUISA NA ESCOLA
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ANEXO D: MOMENTO DA LEITURA DO LIVRO E PRODUCAO INICIAL DO
TEXTO
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ANEXO E - RESENHA CRITICA 01
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ANEXO F — RESENHA CRITICA 02
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ANEXO G - RESENHA CRITICA 03
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ANEXO H - RESENHA CRITICA 04
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ANEXO | - RESENHA CRITICA 05

xR LA > P oo b SR
RESENMHA CRITICA INICIAL (2 REESCRITA ( ) FINAL( ) e > ~ * 'A‘/"‘Ak*‘
: DL T Nert
> 50 VL

Yo A ) o i = Ae. Al Yoo (SIS adapltaQcot e =7

lalcy vy Caveasacip.

v iy
s ot mosfrera wwaevsuzaer onde podevmos Sewvs -

Ao fovvicoas & o grandosidocks dos caspaco=




181
ANEXO J - RESENHA CRITICA 06
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ANEXO K — RESENHA CRITICA 07
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ANEXO L- RESENHA CRITICA 08
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ANEXO M- RESENHA CRITICA 09
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ANEXO N — RESENHA CRITICA 10
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ANEXO O:

UNIVERSIDADE FEDERAL DO _z~ Plataforma
CEARA PROPESQ - UFC %w"

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ESTRATEGIAS ARGUMENTATIVAS NA PRODUCAO DE RESENHA CRITICA NO
ENSINO FUNDAMENTAL

Pesquisador: VERIDIANA DE PAULA GOMES

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 80723624.0.0000.5054

Instituicao Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 7.045.182

Apresentacao do Projeto:

A escola tem um papel importante no aprimoramento da capacidade critica dos alunos para o exercicio da
cidadania na sociedade. Esta pesquisa partiu do interesse em promovermos o aprimoramento da producao
escrita de textos argumentativos em sala de aula para favorecer um ensino mais significativo aos alunos da
escola publica, assim surgiu o Projeto Estratégias argumentativas na producao de resenha critica no ensino
fundamental. Dessa forma, esse trabalho tera atividades planejadas em praticas de leitura e de escrita em
que o foco sera centralizado no aprimoramento da argumentacao, principalmente nas estratégias
argumentativas. Sera realizado uma pesquisa acao.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

-Aprimorar estratégias argumentativas em Resenha Critica produzidas por alunos do 8° do
Ensino Fundamental, por meio de um produto cultura

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Os riscos sao minimos e informados aos participantes que caso nao se sintam a vontade
em participar da pesquisa, podem sair a qualquer momento.

Beneficios:

Endereco: Rua Cel. Nunes de Melo, 1000

Bairro: Rodolfo Tedfilo CEP: 60.430-275
UF: CE Municipio: FORTALEZA
Telefone: (85)3366-8344 E-mail: comepe@ufc.br

Pagina 01 de 03
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO £~ Plataforma
CEARA PROPESQ - UFC %oﬁ

Continuacao do Parecer: 7.045.182

Os beneficios sao tanto para os participantes, que terao formacao para seu letramento
literario, cientifico e que contribuicao em sua formacao leitora e escrita critica, bem como para as pesquisas
relacionadas a esse tema.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:
Ver item Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:
Todos os termos foram apresentados.

Conclusodes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:
Projeto aprovado.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacoes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 22/07/2024 Aceito
do Projeto ROJETO_2291952.pdf 16:47:39
Cronograma CRONOGRAMA_2024_assinado.pdf 22/07/2024 [VERIDIANA DE Aceito
16:05:58 | PAULA GOMES

TCLE / Termos de | TALE.pdf 22/07/2024 |VERIDIANA DE Aceito

Assentimento / 15:41:01 [PAULA GOMES

Justificativa de

Auseéncia

TCLE / Termos de | Termo_de_Consentimento_Livre_e_Escl| 28/05/2024 |VERIDIANA DE Aceito

Assentimento / arecido_aos_Pais_2024_assinado.pdf 11:23:53 | PAULA GOMES

Justificativa de

Auséncia

Solicitacao Assinada| TERMO_DE_COMPROMISSO_PARA_ | 09/05/2024 |VERIDIANA DE Aceito

pelo Pesquisador UTILIZACAO_DE_DADOS_assinado.pdff  21:40:30 |PAULA GOMES

Responsavel

Orcamento DECLARACAO_DE_ORCAMENTO_FIN| 09/05/2024 |VERIDIANA DE Aceito

ANCEIRO_Preenchida_assinado.pdf 21:36:33 | PAULA GOMES

Cronograma Cronograma.pdf 09/05/2024 |VERIDIANA DE Aceito
21:27:19 | PAULA GOMES

Folha de Rosto Folha_de_rosto_assinado.pdf 09/05/2024 |VERIDIANA DE Aceito
21:24:56 | PAULA GOMES

Solicitacao Conselho.pdf 22/02/2024 |VERIDIANA DE Aceito

registrada pelo CEP 20:48:52 |PAULA GOMES

Declaracao de pesquisadores.pdf 22/02/2024 |VERIDIANA DE Aceito

Enderego: Rua Cel. Nunes de Melo, 1000

Bairro: Rodolfo Teofilo CEP: 60.430-275

UF: CE Municipio: FORTALEZA

Telefone: (85)3366-8344 E-mail: comepe@ufc.br
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Pesquisadores pesquisadores.pdf 20:46:12 |PAULA GOMES Aceito

Declaracao de CONC.pdf 22/02/2024 | VERIDIANA DE Aceito

concordancia 20:40:50 [PAULA GOMES

TCLE/Termos de |TCL.pdf 22/02/2024 | VERIDIANA DE Aceito

Assentimento / 20:27:12 |PAULA GOMES

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado / | Projeto.pdf 22/02/2024 |VERIDIANA DE Aceito

Brochura 20:23:30 |PAULA GOMES

Investigador

Folha de Rosto folhaDeRosto.pdf 22/02/2024 | VERIDIANA DE Aceito
20:17:09 | PAULA GOMES

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao

Endereco:
Bairro: Rodolfo Tedfilo
UF: CE

Telefone:

FORTALEZA, 31 de Agosto de 2024

Assinado por:
FERNANDO ANTONIO FROTA BEZERRA
(Coordenador(a))

Rua Cel. Nunes de Melo, 1000

CEP: 60.430-275

Municipio: FORTALEZA
(85)3366-8344

E-mail: comepe@ufc.br




