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“Escola boa é escola para todos”

(Mantoan, 2020, p. 77)



RESUMO

Essa pesquisa teve por objetivo analisar o processo implicado na sistematizacao e
analise dos casos de estudantes com deficiéncia intelectual, escritos por professores
de sala de aula comum sobre seus estudantes, em contexto de uma pesquisa
colaborativa, considerando as possibilidades de construgdo de praticas inclusivas.
Como objetivos especificos, compreender como as praticas inclusivas sao
construidas a partir da identificacao dos elementos provocadores da sistematizacao
e andlise do caso de estudante com deficiéncia intelectual elaborado pelas préprias
professoras da sala de aula comum. ldentificar os conhecimentos sobre incluséo,
praticas pedagodgicas e aprendizagem do estudante com deficiéncia que emergem
e/ou sao requeridos na sistematizagao e analise do caso ao longo dos encontros da
pesquisa. O referencial tedrico se alicerca nos pressupostos da Teoria Historico-
Cultural de Vygotsky que subsidiam a compreensdo sobre o desenvolvimento e a
aprendizagem das pessoas com deficiéncia intelectual. A pesquisa também se
referendou nos principios que versam sobre a educagdo inclusiva ancorados em
diversos autores como Figueiredo, Mantoan, Lanuti e Lustosa, dentre outros
pesquisadores nacionais e internacionais. A pesquisa de natureza qualitativa do tipo
colaborativa seguiu roteiros especificos para coleta de dados (questionarios, roteiros
reflexivos, registros de ideias centrais de textos e videos). Participaram desta
pesquisa nove professoras da rede municipal de ensino de Fortaleza, que tinham em
suas salas de aula estudantes com deficiéncia intelectual. A pesquisa contou com
sete encontros sistematicos e presenciais com as professoras participantes onde se
propds estudos acerca da deficiéncia intelectual, inclusdo, praticas pedagdgicas,
bem como foram discutidos e analisados, de modo coletivo, os casos dos
estudantes com deficiéncia intelectual escritos pelas professoras. Dentre os
resultados da pesquisa podemos destacar a presenca de equivocos conceituais
acerca da deficiéncia intelectual tanto nos discursos das docentes quanto nas
escritas dos casos. Também se observou um equivoco quanto a compreensao de
inclusdo em sua pratica em sala de aula, assemelhando-a aos conceitos de
integracéo e aos principios de segregacao. Outro aspecto evidente nos discursos
das docentes e nos casos dos estudantes foi a fragilidade da formacao continuada
sobre a presente tematica junto aos professores de sala de aula comum. Ao longo
dos encontros da pesquisa, a analise e discussao dos casos de estudantes com



deficiéncia intelectual escritos pelas professoras revelou-se uma metodologia
importante no processo formativo, envolvendo as teméticas inclusivas. Dito isso,
considera-se que a metodologia utilizada na pesquisa pode ter promovido a
ampliacdo conceitual sobre a inclusdo, aprendizagem do estudante com deficiéncia

intelectual e praticas pedagdgicas por parte das docentes participantes.

Palavras-chave: casos de estudantes; deficiéncia intelectual; inclusédo; préticas
pedagdgicas.



ABSTRACT

This research aimed to analyze the process involved in the systematization and
analysis of cases of students with intellectual disabilities, written by regular classroom
teachers about their students, in the context of collaborative research, considering
the possibilities of building inclusive practices. As specific objectives Understand how
inclusive practices are constructed based on the identification of the elements that
provoke the systematization and analysis of the case of a student with intellectual
disability prepared by the teachers in the common classroom themselves. Identify the
knowledge about inclusion, pedagogical practices and learning of students with
disabilities that emerge and/or are required in the systematization and analysis of the
case that emerged throughout the research meetings. The theoretical framework is
based on Vygotsky's Historical-Cultural assumptions that support the understanding
of the development and learning of people with intellectual disabilities. The research
was also based on the principles that deal with inclusive education anchored in
several authors such as Figueiredo, Mantoan, Lanuti and Lustosa, among other
national and international researchers. The collaborative qualitative research
followed specific scripts for data collection (questionnaires, reflective scripts,
recordings of central ideas in texts and videos). Nine teachers from the Fortaleza
municipal education network, who had students with intellectual disabilities in their
classrooms, participated in this research. The research included seven systematic
and face-to-face meetings with the participating teachers where studies on
intellectual disability, inclusion, pedagogical practices were proposed, as well as the
cases of students with intellectual disabilities written by the teachers were discussed
and analyzed collectively. Among the research results, we can highlight the presence
of conceptual misunderstandings about intellectual disability both in the teachers'
speeches and in the case reports. There was also a misunderstanding regarding the
understanding of inclusion in its practice in the classroom, similar to the concepts of
integration and the principles of segregation. Another aspect evident in the teachers’
speeches and in the students' cases was the fragility of continued training on this
topic with regular classroom teachers. Throughout the research meetings, the
analysis and discussion of cases of students with intellectual disabilities written by
the teachers proved to be an important methodology in the training process, involving
inclusive themes. That said, it is considered that the methodology used in the



research may have promoted conceptual expansion on inclusion, learning for
students with intellectual disabilities and pedagogical practices on the part of the
participating teachers.

Keywords: student cases; intellectual disability; inclusion; pedagogical practices.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa de mestrado, intitulada reflexées de professoras de
sala de aula sobre os “casos” de seus estudantes com deficiéncia intelectual:
implicagbes para inclusdo produzidas no contexto de uma pesquisa colaborativa,
esta articulada as discussbes mais atuais acerca da Educacgédo Inclusiva,
aprendizagem do estudante com deficiéncia intelectual e praticas pedagogicas em
contexto de sala de aula comum.

Assim, realizamos nesta pesquisa de mestrado, um estudo investigativo
que contempla a inclusdo do estudante com deficiéncia intelectual em contexto de
sala de aula comum, junto a reflexdo sobre as préaticas pedagdgicas para inclusao
desse discente, as necessidades formativas dos docentes e a sistematizacao dos
casos de estudantes com deficiéncia intelectual, escritos pelas suas préprias
professoras, como fomento para possiveis reverberacdées nas praticas pedagdgicas
por elas realizadas em contexto de sala de aula comum.

Cumpre registrar inicialmente, que a aproximagcado com a tematica que
investigamos emergiu da nossa experiéncia profissional no municipio de Fortaleza
como professora de sala comum, por 6 anos, bem como da experiéncia como
professora da Sala de Recurso Multifuncional (SRM), ha mais de 16 anos, e
professora formadora da area de Educacdo Especial e Inclusiva da Secretaria
Municipal da Educacao de Fortaleza, por 2 anos, e da Secretaria de Educacao do
estado do Ceara, na Instituicio CREAECE, desde o ano de 2017 até atualidade.
Além disso, tal aproximacdo também se deu devido a uma participagdo, como
sujeito de pesquisa de um po6s-doutorado da UFC. Nessa experiéncia, participamos
de formagdes com abordagens na psicogénese da lingua escrita, leitura, estratégias
e mediagdes pedagdgicas para o aluno com deficiéncia intelectual. Tais experiéncias
nos oportunizaram observar diferentes barreiras que dificultam a inclusdo do
estudante com deficiéncia e impedem o acesso ao conhecimento dos alunos com
deficiéncia intelectual.

No contexto do Atendimento Educacional Especializado (AEE)', tivemos

profissionalmente a maior aproximag¢ao com o objeto de nossa pesquisa, pois esse é

! E o servigo da Educagdo Especial que tem como funcdo identificar, elaborar e organizar recursos
pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagao dos alunos,
considerando suas necessidades especificas. Politica de Educacao Especial na Perspectiva da
Educagéo Inclusiva (Brasil, 2008).
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um espaco favoravel para contribuir para o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas inclusivas, atentando para as reais especificidades do estudante com
deficiéncia, visando a minimizar as barreiras que dificultam a sua inclusdo na escola
comum, em especial, no contexto da sala de aula comum. Para identificar essas
barreiras, o professor do AEE faz um levantamento investigativo do contexto escolar,
observando o0s espagos sociais dos quais esse aluno participa; utiliza da
metodologia do Estudo de Caso?, que é um estudo aprofundado e investigativo a
respeito desse estudante nos espacos de aprendizagem. Ademais, nesse contexto,
temos momentos de interlocu¢cées com o(a) professor(a) da sala de aula com o
objetivo de dialogar a respeito da inclusdo desse discente, suas especificidades,
necessidades e principalmente potencialidades. Nesse cenario, fortalecemos mais
nossa aproximagao com a nossa tematica de investigacao, tendo em vista que esse
contexto nos possibilitou a identificar as diferentes barreiras que impedem o acesso
ao conhecimento dos alunos com deficiéncia.

Algumas dessas barreiras ancoram-se na esfera das praticas
pedagdgicas e se apresentam, em particular, na precariedade de acdes e
estratégias significativas para a promocdo desses alunos como sujeitos
cognoscentes e na auséncia de acdes que fomentem a participacdo ativa dos
discentes no processo de ensino e aprendizagem na escola comum (Lustosa, 2009;
2021; Silva, 2012; 2016).

O trabalho realizado no AEE coloca-nos, constantemente, frente as
demandas de um publico da educacdao especial na perspectiva da educacao
inclusiva, que necessita de novos saberes sobre a inclusdo desses estudantes,
promovendo reflexdes e atitudes diferentes daquelas cotidianas e arcaicas. Ou seja,
€ preciso atentar paras as experiéncias vivenciadas e para as metodologias usadas
em sala de aula comum, a fim de diversificar, para que atendam aos alunos com
deficiéncia, os quais necessitam de estratégias de mediacdo que visam ao
desenvolvimento das habilidades cognitivas, sociais e metacognitivas de forma
integrada e contextual (Silva, 2012; 2016)

E importante salientar que uma das funcdes do professor do AEE é

promover momentos de interlocu¢ées com os docentes da sala comum, com o

2 A metodologia de estudo de caso no contexto do AEE é utilizada pelo professor(a) para investigar
o estudante com deficiéncia e identificar as barreiras que dificultam sua inclusdo no ambiente
escolar. Essa abordagem se diferencia da metodologia de sistematizacdo e andlise de casos de
estudantes com deficiéncia intelectual, que é apresentada neste trabalho dissertativo.
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objetivo de viabilizar a inclusdo desse aluno e minimizar as barreiras que dificultam
seu acesso ao conhecimento, NOTA TECNICA, N¢ 11 (BRASIL 2010)

Comumente escutamos queixas dos professores, nos momentos de
didlogos, junto as professoras de sala de aula comum da escola na qual trabalho3,
em conversas entre as proprias professoras, nos seus planejamentos, até mesmo no
recreio, € em conversas paralelas, acrescidas de falas de alguns dos docentes
cursistas, os quais participaram de cursos realizados pelo CREAECE®, onde
atuamos também como formadora.

Com destaque, algumas expressoes do tipo: i. “Nao sei o que fazer com
ele”, “que atividades passar para ele de forma que aprendam?”; ii. “Ndo tenho
formacédo para trabalhar com ele”; iii. “Acho que ele deveria ter um ensino
especializado e individualizado”; iv. “N&o tenho conhecimento nessa area de
atuacédo profissional”; v. “Esses alunos ndo aprendem ou nao avangam no
conhecimento”; vi. “ndo somos/estamos preparados para incluséo, de jeito nenhum?”;
viii. “Esse aluno era para ser ensinado somente no AEE’; ix. “Néao vejo evolugdo na
sua aprendizagem’; ix “A inclusdo caiu de paraquedas na escola”.

Narrativas com esse teor sao ouvidas de modo repetitivo, indicando, na
melhor das hipéteses, uma preocupacado com esses estudantes, ou resisténcias e
negacdes acerca do processo de ensino e aprendizagem desses discentes,
conforme estabelece Lustosa (2009) em sua pesquisa de doutorado.

Sousa (2022)° destaca, em resultado de pesquisa, que as professoras
apresentam dificuldades para compreender o0 ensino na perspectiva da inclusdo para
os alunos com deficiéncia intelectual. As barreiras para a inclusdo desses alunos
estdo, principalmente, ligadas a compreensao das docentes sobre a aprendizagem
dos discentes. O estudo indica que a reflexdo critica das professoras sobre suas
praticas pedagodgicas e a identificacdo das potencialidades dos alunos resultaram
em mudangas significativas para a inclusdo desse publico.

Ressaltamos que muitos dos profissionais da educagdo que enunciaram
(enunciam) essas expressdes também ja participaram de formacdes continuadas em

3 Essa frase esta na primeira pessoa do singular por informar uma realidade do campo profissional
especifico somente da professora mestranda.

4 Centro de Referéncia em Educagdo e Atendimento Especializado do Ceara. Instituigdo na qual
trabalho como professora formadora, nos cursos de educagao especial, desde o ano de 2017 até a
atualidade.

5 Pesquisa realizada por Sousa (2022) em acompanhamento entre a professora do AEE (autora) e
duas professoras de sala comum que tinham alunos com deficiéncia intelectual em suas salas de
aula.
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servico, propostas pela propria secretaria de educagdo do municipio, ou outras
instituicbes publicas e privadas, contudo ainda manifestavam inimeras dificuldades
em exercer a docéncia junto a estudantes com deficiéncia intelectual ou outras.

Além disso, identificamos, na atuacdo docente dos professores, que
acompanhamos nos momentos de interlocugado, no trabalho do AEE, atividades de
repeticdo ou praticas pedagdgicas que ndo atendem as especificidades dos
estudantes com deficiéncia(s), publico da Educagao Especial.

Em diversos momentos de interlocucédo entre a professora do AEE e os
professores da sala de aula comum, que tinham estudantes com deficiéncia em suas
turmas, ou mesmo durante visitas as salas para observacdao dos alunos,
constatamos repetidamente a presenca de estudantes sem atividades, ociosos, ou
realizando tarefas que se distanciavam da proposta curricular da turma. Em outras
situagbes, as atividades oferecidas ndo estavam alinhadas com a compreenséao e as
capacidades cognitivas do estudante, impedindo sua participagdo ativa e
significativa no processo de ensino e aprendizagem. Com isso, 0 aluno assumia um
papel passivo, como mero observador, repetidor de agdes ou copiador de respostas.
Tais praticas pedagdgicas reforcam a ideia de que esses estudantes ndo avancam
no conhecimento, ndo aprendem e nao fazem nada em sala de aula.

Nesses relatos das professoras da escola onde trabalho e das cursistas
que participam das formacdes, percebemos que algumas ainda atribuem a
deficiéncia do aluno a principal barreira para seu desenvolvimento. Esse € um
entendimento equivocado da deficiéncia, ancorado no conceito médico, que exclui
do aluno a oportunidade de participar ativamente do seu processo de aprendizagem
e avancar no conhecimento.

O conceito de deficiéncia, baseado no modelo médico, que enquadra em
niveis e graus, dificultando o desenvolvimento da pessoa por seus prejuizos
cognitivos de natureza bioldgica, que transfere para o sujeito o peso da
incapacidade. Ademais, apresenta-se como fator determinante no desenvolvimento
desse estudante, nessa perspectiva, o laudo médico tem grande peso para o
desenvolvimento desse discente. Nessa direcdo, “o diagnostico da deficiéncia —
expressa em laudos, 0s quais quase sempre sao utilizados como documento
norteador do trabalho pedagdgico — se apoia na universalizacdo de determinados
publicos” (Mantoan; Lanuti, 2022 p. 34). Lins (2020) identificou como a concepgéao
de DI, ancorado no modelo médico, compreende a deficiéncia como uma questao
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exclusiva do sujeito e das questdes bioldgicas, sendo considerada determinante
para seu desenvolvimento.

Em oposicdo ao modelo médico, que Ilimita a condicdo de
desenvolvimento do sujeito culpabilizando-o pela sua deficiéncia, tém-se o conceito
social que transpde do corpo do sujeito suas dificuldades e passa para o meio, ou
seja, as barreiras sociais que dificultam o desenvolvimento desses estudantes. Essa
perspectiva, ancorada no modelo social, estd presente em estudos e documentos
legais que favorecem o direito e o0 respeito das pessoas com deficiéncia a
participarem da sociedade em condi¢des de igualdade e de oportunidades. “Esse
novo entendimento se tornou a base das propostas de educagdo inclusiva
atualmente” (Mapurunga et al., 2023, p. 156). “Esse modelo nos faz entender que a
deficiéncia resulta da interagdo entre a pessoa e as barreiras que se encontram no
meio, assim, s6 pode haver uma escola inclusiva se essas barreiras forem
eliminadas” (Mantoan; Lanuti, 2022, p. 35).

Mapurunga et al. (2023) enunciam que o modelo social de deficiéncia
apresenta uma transformacao paradigmatica de grande relevancia, a qual ndo sé
influenciou a compreensao da deficiéncia, mas também a concepcao das politicas
publicas destinadas as pessoas com deficiéncia na perspectiva de inclusdo. Esse
novo entendimento se tornou a base das propostas de educagdo inclusiva
atualmente.

Pesquisas apontam que a concepgao dos professores sobre a deficiéncia
esta relacionada ao aprendizado desse estudante com deficiéncia intelectual.
Identificamos nos artigos encontrados por Lins (2020°), com destaqgue para Rossatto
e Leonardo (2011), que a concepcao dos professores sobre o aprendizado do D.|
esta pautada na ideia de que o aprendizado depende do aluno, desconsiderando-se
as responsabilidades e a importancia da escola, da familia e dos contextos sociais.
(Lins, 2020, p. 07)

Nesse sentido, o(a) professor(a), em alguns casos, fica aliviado(a) quando
o estudante apresenta um laudo de deficiéncia (complexo pensar o papel assumido
pelo laudo e/ou seu poder, ainda, equivocadamente tomado para a Educacéo

Especial na escola?!) eximindo-se do compromisso de contribuir ativamente no

6 Lins (2020) publicou um artigo intitulado: “Estado da arte de pesquisas sobre pessoas com
deficiéncia intelectual nos ultimos 20 anos (1998 a 2018)” cujo Objetivo identificar e analisar a
producao cientifica brasileira que tiveram as pessoas com deficiéncia intelectual (DI) como tema,
no recorte temporal 1998 a 2018.
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processo de aprendizagem do aluno com deficiéncia: "ah, esse aluno tem laudo,
entdo ta bom...” (fala de uma professora do 3° ano, 2022) ou “vamos atras do laudo
desse aluno, acho que ele tem deficiéncia, porque nao faz nada em sala, vive saindo
da sala e n&o sabe de nada” (fala de uma professora do 2° ano, 2021).

Nessas narrativas, percebemos que a culpabilidade da “nédo
aprendizagem” e do “insucesso escolar’ desse estudante esta fundada nele proprio,
na sua deficiéncia, pois apresenta barreiras que impedem o seu desenvolvimento.

Nessa acepgado, muitos dos alunos com deficiéncia ainda estdo as
margens do processo de inclusdo e de uma escola que os acolham em suas
necessidades e especificidades. Isso se da por apresentarem deficiéncia, como se
esta fosse um atestado de ndo aprendizagem, tornando-se, portanto, um passaporte
para a excluséao.

Ribeiro (2021, p.182) versa sobre a concepg¢ao conceitual que o professor
ainda tem com relagdo a aprendizagem do estudante com Deficiéncia Intelectual,
afirmando que o estudante com deficiéncia intelectual é aquele [...] “sobre o qual
recaem muitas desconfiangcas e descrencgas relacionadas ao seu funcionamento
cognitivo”, por isso, a “necessidade de revisdo sobre o conceito da propria
deficiéncia e mais conhecimento sobre os processos envolvidos no desenvolvimento
psicossocial, afetivo e cognitivo das criangas”.

Achamos importante destacar, que comumente, temos contato com as
narrativas que os estudantes com deficiéncia em contexto do atendimento
educacional especializado nos trazem, quando perguntamos para eles como estao
as aulas em sua sala de aula e nos respondem, mais ou menos assim: _ “a tia nao
passa tarefas para mim”; _ "nao sei como fazer”; _ “n&o gosto da sala de aula”,
dentre outras similares.

Destacamos uma situacdo, em particular, certa vez, em atendimento
educacional especializado, solicitamos ao aluno que desenhasse sua sala de aula,
seu lugar naquele contexto. Realmente, ele fez, entretanto, se colocou fora da sala
de aula, entdo, foi-lhe perguntado: por que vocé esta aqui fora da sala? Ele logo
respondeu: “porque vivo aqui’. Aquele desenho e a resposta me chocaram, pois o
estudante ndo se reconhece participe daquele contexto, pertencente a sala de aula,
distante das propostas pedagdgicas. Diante disso, questionei-me qual a importancia

e o significado da sala de aula ou da escola para aquele aluno?
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Quando dialogamos com as professoras de sala sobre as narrativas dos
estudantes e das atividades propostas, logo responderam: “passo sim tarefa para
ele e para todos”. Notamos que a fala dos professores parecem na contramao da
colocacdo desses estudantes, bem como constatamos que essas referidas
atividades se distanciaram do saber real do aluno, da sua compreensao do saber
para realizar o que fora proposto na atividade, além disso, pouco contribuiram para
que ele avangasse no conhecimento. Dessa forma, o que resta, é presenciarmos,
que em alguns casos, infelizmente, esta excluido do processo de ensino e da
oportunidade de acesso ao conhecimento, como se ele tivesse o papel de se
adequar aquela situagao de ensino para que tivesse aprendizagem.

Destacamos nos discursos dos alunos e dos professores”:

I. Desencontros — quando a fala de um lado (professores) difere da fala
do outro (alunos);

II. H& um conservadorismo dos professores quanto as praticas
pedagodgicas enraizadas em um viés tradicional que concebe a sala de
aula de forma homogeneizada (LUSTOSA, 2009; 2020);

[ll. Praticas pedagodgicas ancoradas ainda no mito da homogeneidade,
(LusTOsA, 2009; FIGUEIREDO, 2021), que todos aprendem da mesma
forma, ou que os alunos com deficiéncia nao aprendem de forma
nenhuma, ou ainda que esses estudantes aprendem do mesmo jeito.

Com base nessas argumentacdes, torna-se evidente que: i. 0s
professores precisam possuir uma base tedrica soélida que sustente a inclusao do
aluno com deficiéncia em sala de aula regular; ii. E crucial que reconhecam que a
aprendizagem desse estudante, dentro do ambiente da sala de aula comum, esta
intimamente ligada as praticas pedagdgicas inclusivas; iii. E fundamental
compreender que a gestdo da aprendizagem de todos o0s alunos,
independentemente de terem deficiéncia ou ndo, € uma responsabilidade do
professor.

7 Informamos que as falas apresentadas nesta segdo foram coletadas diretamente dos professores
em momentos de didlogos com estes nos seus planejamentos com a professora de sala de
recursos multifuncional ou em conversas entre os proprios docentes, e as narrativas dos alunos
coletadas durante a realizacdo dos atendimentos na sala de recursos multifuncional, de uma
Escola Municipal de Fortaleza, na qual também trabalho como professora do Atendimento
Educacional Especializado entre os anos 2021 e 2022.



25

Essa conjuntura aqui apresentada é legitimada em nossa experiéncia de

20 anos como professora do ensino comum, de AEE e formadora, revelada também
pelas pesquisas de Alves (2020); Figueiredo (2008a; 2008b; 2010); Gomes (2006);
Lustosa (2002; 2009; 2020; 2021); Silva (2012; 2016), Nozi e Vitaliano (2012; 2015;
2017); Silva (2012; 2016) sobre praticas pedagdgicas inclusivas e sobre o cenario

local, nacional e internacional, fomentou, em nds, algumas inquietacbes que

trazemos como questionamentos para nossa pesquisa de mestrado académico:

vi.

O modelo de formacao que os professores participam esta
contribuindo com as mudangas nas praticas inclusivas desses
docentes?

As  capacitacoes/formacdes fomentam  nos  professores
questionamentos acerca da aprendizagem desse publico, o qual
necessita de oportunidades, estratégias, apoios, recursos e
respeito na sua forma de aprender?

Por que essas formagdes ndo levam o professor a compreender a
inclusao, refletir sobre a aprendizagem dos alunos com deficiéncia
e a identificar suas especificidades e formas de aprender?

Os momentos de interlocugcdo entre professor do atendimento
especializado e docente da sala comum, acerca do
desenvolvimento do aluno com deficiéncia presente na sala de aula
desse professor, também pouco fomentam nele reflexbes sobre
suas praticas pedagdgicas inclusivas?

Por que alguns professores que tém alunos com deficiéncia em
sua sala de aula comum sentem intensa dificuldade em refletir
sobre a forma de ensino e aprendizagem desse discente de forma
que ele avance no conhecimento?

Sera que os professores sentem dificuldades de refletir sobre as
praticas pedagdgicas junto ao seu estudante com deficiéncia
intelectual porque nao tiveram formagao que aborde essa temética,
por isso pouco observam esse estudante uma vez que
desacreditam em suas potencialidades e possibilidades para

aprender junto com os demais alunos?
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vi.  Sera que a sociedade capitalista e as politicas publicas que
direcionam as diretrizes para educacdo nao assumem O
compromisso com a educacao inclusiva e tomam posicionamento
de exclusdo desse publico, com politicas de descrédito e

retrocessos para a inclusao desses estudantes.

Destacamos que no decorrer desse documento dissertativo iremos refletir
e buscar respostas para cada item desses elencados na nossa pesquisa

Como ja sinalizado, ainda identificamos problematicas vivenciadas pelos
estudantes com deficiéncia intelectual, com situacées de exclusao enraizadas nas
praticas pedagogicas constituidas historicamente que acumulam descrédito ao seu
potencial de aprendizagem e incluséo.

Provindas dessa historizacao de problematicas que compde a inclusdo do
estudante com deficiéncia intelectual, de nossas inquietacdes, reflexdes e
indagacoes, apresentamos as questdes que norteiam a condugéo desta pesquisa:

1. A sistematizacado e a analise de casos de estudantes com deficiéncia
intelectual (feita pelos/as professores/as de sala de aula comum)
implicariam na construg¢ao de praticas pedagdgicas inclusivas?

2. Quais conhecimentos (sobre inclusdo, praticas pedagogicas e
aprendizagem do estudante com deficiéncia) emergem durante a
sistematizagdo e analise dos “casos” dos estudantes elaboradas por
professores(as)?

Com intuito de responder as questées fomentadas nessa investigacao,
organizamo-nos em torno dos seguintes objetivos: geral, que € analisar o processo
implicado na sistematizacdo e analise dos casos de estudantes com deficiéncia
intelectual, elaborados por professores de sala de aula comum, em contexto de
pesquisa colaborativa, considerando as possibilidades de construcao de praticas
inclusivas.

Quanto aos objetivos especificos, nossa investigacao busca:

1. Compreender como as praticas inclusivas sdo construidas a partir da
identificacdo dos elementos provocadores da sistematizagdo e analise
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do caso de estudante com deficiéncia intelectual elaborado pelas
proprias professoras da sala de aula comum.

2. ldentificar os conhecimentos (sobre inclusdo, praticas pedagogicas e
aprendizagem do estudante com deficiéncia) que emergem e/ou sao
requeridos na sistematizacao e andlise do caso;

Mediante tantos questionamentos, os aspectos citados e as inquietagdes
fomentadas, pensamos para essa investigacao: i. uma metodologia que promovesse
a melhoria da formacgéo de professores e implicasse os docentes na reflexdo sobre o
ensino e a aprendizagem desses estudantes e das praticas pedagodgicas que
realizam; que ocorresse em contexto de colaboracao.

Diante das circunstancias de tantas adversidades para inclusdo desse
publico, alinhamos nosso olhar para a metodologia® dos casos de estudantes com
deficiéncia intelectual proposta pelos professores de sala de aula. Consideramos
que a metodologia de sistematizacdo e analise de caso dos estudantes com
deficiéncia intelectual em contexto de sala de aula comum, feito pelo professor(a) e
pesquisador(a), pode ser importante para ampliar a compreensdo acerca da inclusao
dos estudantes com deficiéncia e acerca da elaboracdo de praticas pedagdgicas
inclusivas.

Assim, o presente texto dissertativo esta dividido por secdes que se
complementam. A primeira se¢do contempla a introdugdo da nossa pesquisa e
organizagao do texto.

A segunda secdo envolve referencial tedrico-conceitual: aproximacdes
com as tematicas do estudo de nosso trabalho. Nesse momento, dialogamos com os
estudos de Vygotsky (1991; 2010; 2021; 2022) como base tedrica e em
pesquisadores como Figueiredo (2010), Lustosa (2002; 2009; 2020), Lustosa e
Figueiredo (2021), Gomes (2001) Nozi e Vitaliano (2012; 2015; 2017); Mantoan
(2003; 2009; 2017), Mantoan e Lanuti (2018; 2022) e com o estado da questdo, em
que realizamos uma investigacdo de levantamento de pesquisas e trabalhos
cientificos, em recorte temporal de 2012 a 2022 em dissertacoes, teses e artigos

8 Destacamos que nossa pesquisa foca na anélise o processo implicado no uso da metodologia de
sistematizagdo e analise de casos de estudantes com deficiéncia intelectual elaborados pelos
professores de sala de aula comum. Nao se trata de um processo formativo, mas sim de uma
avaliacao do uso dessa metodologia. Embora ela possa ser Util para a formagéao de professores,
esse nao é o objetivo deste trabalho dissertativo.
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cientificos, sobre os descritores: casos de ensino, formacao de professores; préaticas
pedagdgicas; inclusdo, cujo objetivo foi identificar a inclusdo, as relacées do
estudante com deficiéncia na sala de aula comum e como os casos de ensino estao
sendo evidenciados em pesquisas. Também nesta secdo fortalecemos nossa
pesquisa com maior imersdao na elaboracdo de uma base tedrica alinhada as
tematicas presentes em nosso trabalho, buscamos aporte teérico nos estudos de:
Vygotsky (2010; 2021; 2022) com as tematicas: teoria histérico-cultural,
aprendizagem da pessoa com deficiéncia intelectual, compensacao da deficiéncia,
mediacao e praticas pedagogicas.

A terceira segéo confere os caminhos metodoldgicos da nossa pesquisa,
o qual envolveu a pesquisa qualitativa de natureza colaborativa e incluiu a
metodologia de (re)construgdo e andlise de casos de estudantes com deficiéncia
intelectual escrita pelas préprias professoras. Toda a arquitetura da pesquisa onde
foram utilizados como procedimentos: 7 (sete) encontros sistematicos com 9 (nove)
professoras participantes da rede municipal de Fortaleza, lotadas em salas de aula
do ensino fundamental | e com alunos com deficiéncia intelectual, para estudos
sobre deficiéncia intelectual, inclusao, praticas pedagdgicas; e reflexdao e analise de
casos dos estudantes com deficiéncia intelectual e escrita pelas préprias
professoras.

Na secao 4, apresentamos as narrativas das professoras e as analises da
pesquisa com o0s casos dos estudantes, oferecendo uma (re)leitura dos conceitos,
compreensdes e experiéncias das docentes que colaboraram com o estudo. Essa
secao atende aos objetivos de sistematizacédo e analise dos casos dos estudantes,
assim como o conhecimento que as professoras tém sobre inclusdo, praticas
pedagdgicas e a aprendizagem de alunos com deficiéncia intelectual.

Na secao 5, analisamos as respostas das professoras participantes de
nossa pesquisa sobre suas necessidades de formacdo para compreender o
paradigma da inclusdo. A analise abrange dois aspectos: i. a formacéo inicial; ii. a
formacéo continuada oferecida pela rede de ensino, baseando-se nas respostas e
andlises realizadas a partir da pesquisa.

Na secdo 6, destacamos as consideracées das professoras sobre a
metodologia de andlise dos casos dos estudantes, suas percepcdes e opinides
quanto a abordagem utilizada no estudo. Também contempla a reescrita dos casos
de estudantes com D.| analisados coletivamente pelas docentes.
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A secédo 7 confere nossas consideracgdes finais da pesquisa, os principais
resultados e prospeccao para formagdes, fontes de pesquisas e perspectivas para
outras pesquisas.

Diante das questdes que levantamos, este tema é de grande relevancia
tanto no cendrio académico quanto na pratica pedagdégica. Nosso objetivo é que os
professores na dinamica de sistematizagdo e analise dos casos dos seus estudantes
com deficiéncia intelectual dialoguem entre si sobre a incluséo, praticas pedagogicas
e a aprendizagem de estudantes com deficiéncia intelectual, contribuindo para o
entendimento desses conceitos e para o fomento de praticas pedagdgicas inclusiva.
Essa metodologia, poderd gerar novas perspectivas de discussdo sobre educacao
inclusiva, com a participagao ativa dos proprios professores em um processo de
analise coletiva.

Por fim, ressaltamos, que a investigacao aqui realizada se faz pertinente
tanto do ponto de vista teérico quanto pedagdgico, uma vez que busca compreender
melhor as possibilidades e as condigbes necessarias ao desenvolvimento de
praticas pedagdgicas na perspectiva inclusiva, tendo nos resultados desta
investigacdo algumas possibilidades de ampliacdo e aprofundamento dos
conhecimentos acerca da inclusdo, de forma a potencializar as praticas pedagogicas
a partir do uso da reflexdo sobre os casos dos estudantes com deficiéncia
intelectual, enquanto também pode como desdobramento, subsidiar, qui¢ca, o uso
dessa metodologia nos processos formativos dos professores do ensino comum.
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2 REFERENCIAL TEORICO-CONCEITUAL: APROXIMACOES COM AS
TEMATICAS DO ESTUDO

Nesta secado, apresentamos algumas aproximacoes teoricas pertinentes
as tematicas centrais de nossa pesquisa. Com base nas reflexdes anteriormente
elencadas, no que se refere a inclusao do estudante com defici€éncia em contexto da
escola comum, ancorada em pesquisas que tratam acerca da aprendizagem do
estudante com deficiéncia intelectual e das praticas pedagdgicas inclusivas
favorecedoras de aprendizagem desse publico em sala de aula e da formagao de
professores.

Destarte, apresentamos os alicerces tedricos que ancoram nossa
pesquisa, 0os quais tomam como base o0s pressupostos histérico-cultural de
Vygotsky (2001; 2010; 2021; 2022), o qual considera que o desenvolvimento das
pessoas estd intrinsecamente relacionado aos aspectos sociais, culturais,
relacionais.

Ancoramos nossos estudos na construcdo epistemologica da Teoria
Historico-Cultural de Vygotsky, que fundamenta a aprendizagem em uma relacao
social envolvida pelos aspectos culturais, abordando, ao longo das secdes, 0s
seguintes temas: aprendizagem da pessoa com deficiéncia intelectual, conceito de
compensacao da deficiéncia, mediacao pedagogica, deficiéncia intelectual e o papel

da escola no processo de aprendizagem desse publico e nas praticas pedagogicas.

2.1 Principios e argumentos que fundamentam a inclusao em educacao

A educacdo inclusiva, no ambito escolar, fomenta transformac¢des na
escola comum, especialmente na sala de aula, espago de fundamental importancia
para inclusdao e aprendizagem de qualquer estudante. Os autores e pesquisas
destacados aqui versam sobre essa perspectiva e sobre as mudancas sociais que
permeiam o paradigma da inclusao.

Lustosa (2022) destaca que os principios juridico-normativos que
sustentam o paradigma da educacado inclusiva estdo embasados no respeito a
diversidade e buscam desafiar a légica da desigualdade que foi socialmente
construida por meio de processos de discriminacao e exclusao. Consequentemente,
os obstaculos enfrentados dentro desse novo modelo educacional refletem as
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caracteristicas de um “sistema histoérico que foi construido sobre fundamentos
excludentes, normalizadores e segregadores” (Mapurunga et al., 2023, p. 157).

Mantoan (2003; 2009) destaca que, para garantir a inclusdo de todos os
estudantes nas redes de ensino, requer uma revisao profunda das diretrizes e
politicas educacionais, implementando acbes continuas que superem abordagens
uniformizadas que ainda persistem nas praticas escolares, enquanto priorizam o
reconhecimento e o atendimento as diferencas individuais no contexto de
coletividade.

A inclusdo garantiu a expansdao do acesso a escola para pessoas com
deficiéncia, contudo é imprescindivel avancar para além do direito assegurado, é
necessario garantir que esses estudantes sejam acolhidos e incluidos de maneira
completa em todos os aspectos do ambiente educacional. Isso demanda a
implementacao de praticas pedagdgicas inclusivas, a remocao de barreiras fisicas e
sociais, e a criagdo de uma cultura escolar que celebre a diversidade e fomente a
igualdade de oportunidades para todos (Ainscow; Ferreira, 2003).

Figueiredo (2010, p. 55) destaca que “os sistemas de ensino devem se
organizar para oferecer, a todas as criangcas, ndo somente 0 acesso e a
permanéncia na escola, mas também os servicos educacionais que forem
necessarios para garantir a aprendizagem escolar’. Concordamos com a autora
sobre as mudancas nos sistemas de ensino, o qual devera acolher todos os alunos,
se organizar para atender as necessidades e singularidades do seu publico e, por
conseguinte, garantir o acesso, a permanéncia e a aprendizagem desse estudante.

Essas mudangas se estendem até a sala de aula, contexto de principal
efetivagao da inclusao, por promover o ensino e a aprendizagem do estudante. Para
Vieira (2010, p. 54), “o interior da sala de aula é o espago pedagdgico em que cada
aluno se constitui em sujeito de aprendizagem que contribui efetivamente para a
elaboracao de um saber que s6 tem sentido compartilhado por todos os membros da
classe”.

Importante destacarmos que a proposta de educacgao inclusiva é adversa
a concepcao de homogeneidade e advoga a favor da concepcdao de
heterogeneidade dos estudantes, portanto, postula para mudancas no processo de
ensino e na compreensao de aprendizagem. Nessa perspectiva, a escola deve estar
em constante processo de mudanga para acolher esse estudante para além do
acesso, propiciar uma pratica pedagdgica inclusiva que atenda a todos os alunos de
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acordo com suas singularidades na sua forma de aprender, respeitando os
diferentes niveis e ritmos de aprendizagem.

Na perspectiva da inclusdo, as praticas pedagodgicas sao acoes
intencionais, planejadas, carregadas de reflexdo, por estarem inseridas num
contexto que se contrapde a perspectiva da homogeneidade e dos padroes de
ensino e de aprendizagem, isso significa que as praticas pedagogicas sao
permeadas por contradicbes que circundam a perspectiva da educagéo inclusiva.
Nesse sentido, as praticas pedagdgicas se configuram em uma praxis reflexiva
sobre a acdo, que necessita de abordar os desafios educacionais ancorados no
paradigma da inclusdo que envolve um processo continuo de didlogo em que as
contradicbes sdo reconhecidas e superadas por meio de uma praxis educativa
reflexiva e transformadora.

Sobre isso, Franco (2016, p. 542) manifesta que

As préaticas pedagogicas sdo aquelas que se organizam para concretizar
determinadas expectativas educacionais. Sao praticas carregadas de
intencionalidade uma vez que o préprio sentido de praxis se configura por
meio do estabelecimento de uma intencionalidade, que dirige e da sentido a

acao, solicitando uma intervengao planejada e cientifica sobre o objeto, com
vistas a transformacéo da realidade social.

Nessa perspectiva, as praticas pedagodgicas sdo vistas como um processo
dindmico e complexo que envolve uma interagdo constante entre diferentes
elementos, incluindo o contexto social, as relagdes de poder, as contradigcbes e os
conflitos presentes na sociedade e na propria escola.

As praticas pedagogicas que seguem uma abordagem de ensino
homogénea, tratando os estudantes como se tivessem as mesmas formas de
aprender, afastam-se dos principios fundamentais da natureza humana, que
reconhecem a diversidade entre as pessoas e suas formas distintas de
aprendizagem. Nesse contexto, as praticas pedagdgicas passam por um processo
de reflexao continua.

Os estudantes com deficiéncia intelectual, publico desta pesquisa, ainda
vivenciam a problematica da concepcédo de homogeneidade da aprendizagem, pois
alguns professores ainda ancoram essa concepgado como base para o ensino, uma
vez que acreditam que todos os alunos aprendem da mesma forma, no mesmo ritmo
€ com 0S mesmos recursos € estratégias. Nesse entendimento, propbem as

mesmas atividades, pautadas no tradicionalismo, sem considerar as especificidades
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dos estudantes com deficiéncia intelectual, ou atividades diferenciadas da proposta
trabalhada em sala com o restante dos alunos.
Para as autoras Lustosa e Figueiredo (2021, p. 115).
[...] a homogeneidade, quando se trata de seres humanos néo existe, pois,
nenhum sujeito é igual a outro, portanto, impossivel uma sala de aula
homogénea. Todos os sujeitos tém ritmos, interesses, desejos, concepcoes

de mundo e formas de aprender diferenciadas, independentemente da
presenca da deficiéncia

Diante disso, coloca-os, dessa maneira, a margem do processo de ensino
e aprendizagem escolar, distanciando-os do ensino ancorado nas relagdes sociais e
culturais para seu desenvolvimento e promover o desenvolvimento da autonomia do
pensamento reflexivo. Esses professores ainda acreditam que os estudantes com
deficiéncia intelectual sdo incapazes de aprender e avancar no conhecimento, a
mais, destacamos que esse entendimento se configura como barreira para a
inclus&o desses alunos.

Ressaltamos que esse tradicionalismo contribui para o ensino
padronizado e né&o reflexivo que se contrapbe ao ensino ancorado na Teoria
Histdrico-Cultural. Nesse contexto, Davidov® (1987; 2018) destacou a importancia de
compreender o papel do ensino na relagédo entre o individuo e a cultura. Para ele, o
ensino pautado no tradicional, alicergado nas praticas educacionais convencionais,
da énfase na transmissao de conhecimentos e habilidades de forma unilateral, ou
seja, do professor para o aluno, com pouca consideracédo pela individualidade do
estudante. Nesse sentido, desconsidera suas necessidades especificas e atende ao
ensino homogeneizante. Esse autor também destaca que o ensino tradicional limita
o desenvolvimento cognitivo e social dos estudantes, ao nao reconhecer a
importancia da interacdo ativa com o ambiente e com o0s pares na construgdo do
conhecimento. Davidov defende o ensino a luz da Teoria Historico-Cultural, sendo
essencial, nessa perspectiva, uma abordagem pedagdgica que se relaciona aos
principios da mediag¢do cultural, da atividade orientada para objetivos e da Zona de
Desenvolvimento Proximal, e, de nossa parte, como ela pode ser transformada para
promover uma educagdao mais inclusiva e orientada para o desenvolvimento dos

estudantes.

9 Davidov, um proeminente psicologo e educador soviético, destacou a importancia de compreender
0 papel do ensino na relagéo entre o individuo e a cultura dentro da Teoria Histérico-Cultural.
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A compreensdao da homogeneizacdo também estd associada a
concepgao de que o aluno, com qualquer tipo de deficiéncia, deve estar inserido
num ambiente de aprendizagem diferente dos demais discentes. Esse tipo de pratica
€ manter-se limitado a percepcado do ritmo das aquisicdes, preso puramente na
dimens&o cognitiva do sujeito, afirmado acerca de modelos “ideais” de niveis de
rendimento e desempenho dos estudantes (Lustosa; Figueiredo, 2021).

A atengado aos estilos e ritmos de aprendizagem dos estudantes € um
requisito importante na pratica de professores quando se intenciona

proceder a um ensino que prima pela atengdo a diferenga do grupo
(Lustosa; Figueiredo, 2021, p. 114).

A problematizagédo dessa temdtica deve sediar a revisdo e a atualizagéo dos
principios que norteiam as intencdes e os fazeres pedagogicos e questionar
0 que se constituiu ao longo da histéria da educacdo — o mito da
homogeneizacao (Lustosa; Figueiredo, 2021, p. 115).

Estudos de Silva (2012; 2016), Lustosa (2009), Lustosa e Figueiredo
(2021) ancoram-se na esfera das praticas pedagogicas quanto a precariedade de
acOes e estratégias significativas para a promog¢ao desses alunos como sujeitos
cognoscentes, acbes estas que fomentam a sua participagéo ativa no processo de
ensino e aprendizagem na escola comum.
Algumas pesquisas (Figueiredo, 2008a, 2008b; Oliveira, 2004; Silva,
2016; Gomes, 2012; Lustosa, 2002, 2009, 2018, 2021) também destacam a
precariedade no ensino (principalmente o da leitura e da escrita) voltado para esses
alunos, criticando as estratégias ainda pautadas na transmissdo de conhecimentos e
informacbes por parte dos docentes, o0s quais, muitas vezes, ignoram o0s
conhecimentos prévios de seus discentes (com e sem deficiéncia) quanto a
aprendizagem da linguagem escrita.
Lustosa (2002, p. 12-13)
Pensando assim, as professoras estdo ndo somente a negar o proprio papel
social da escola, mas a revelar também as expectativas negativas que
nutrem quanto ao aprendizado de alguns alunos. Revelam também outro
dado, que as baixas expectativas em relagcdo ao aprendizado das criangas

néo se restringem tao-somente aos alunos com deficiéncia mental, mas a
outros alunos “normais” do grupo da sala de aula.

Lustosa (2009) apresenta uma critica ao destacar que os professores
apresentam um medo que imobiliza e n&o permite ver o aluno com suas
necessidades e potencialidades.
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[...] podemos perceber a referéncia a um medo [...] que afeta as percepgdes
e 0s sentidos, que imobiliza e ndo permite ver o aluno em suas
necessidades e potencialidades, semelhangas e diferencas entre os demais
alunos da classe; medo que nao permite saber o que fazer ou como fazé-lo.
Sdo0 medos sem explicacbes e também de expectativas negativas em
relacdo a como ensinar o aluno com deficiéncia. (p. 129)

Reiteramos a concepcdo de alguns professores a respeito da
aprendizagem desses estudantes que, por apresentarem deficiéncia intelectual,
acreditam que s&o incapazes de se desenvolver e avangar no conhecimento. Dessa
forma, atribuem ao estudante a responsabilidade pelo seu fracasso na
aprendizagem.

Gomes (2001, p. 25) enfatiza esse pensamento quando afirma que:

Alguns educadores da escola regular atribuem a deficiéncia a uma
incapacidade geral para a aprendizagem. Esses profissionais parecem
acreditar que essas pessoas sdo incapazes de abstrair conhecimentos do

meio social letrado, e que, por isso, constroem uma experiéncia de pouco
ou quase nenhum aproveitamento frente a exposicao a leitura e a escrita.

Figueiredo (2008a; 2008b), Figueiredo e Fernandes (2009), Lustosa
(2002, 2021), Oliveira (2004), Pletsch (2009) e Braun (2012) versam que o
entendimento equivocado acerca da aprendizagem dos alunos com deficiéncia
intelectual torna-se um empecilho para o desenvolvimento das estratégias de ensino
gue fomentam a aprendizagem desses alunos.

Mediante a perspectiva da Teoria Historico-Cultural, é importante refletir
sobre essa perspectiva tradicional, a qual exclui o estudante com deficiéncia no
processo de ensino identificado em pesquisas. Esse professor(a) traz bases tedricas
gue ancoram suas compreensdes de ensino, as quais evidenciam para um ensino
ancorado no tradicionalismo das préaticas pedagdgicas.

Outras pesquisas (Figueiredo, 2001; 2012; 2013; Gomes, 2006; Silva,
2012; 2016) apontam que as praticas pedagdgicas apresentam incompreensdes
quanto a atender as necessidades dos alunos com deficiéncia intelectual, também
identificam atividades que reforcam o ensino dos conteudos curriculares de forma
homogénea, como se todos aprendessem da mesma forma e tivessem o mesmo
ritmo; ademais, esses estudos destacam o baixo nivel de mediacdo para com esses
alunos.

E essencial destacarmos que os estudantes com deficiéncia intelectual
aprendem, desde que o professor considere suas singularidades, potencialidades,
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formas e ritmos de aprendizagem, bem como uso de praticas pedagdgicas
diversificadas que possibilite que o aluno avance no conhecimento.

Vygotsky (2022, p. 38) destaca que “as criangcas com deficiéncia
alcangcam o conhecimento de um modo diferente, por outro caminho, com outros
meios, e, para o pedagogo, € muito importante conhecer a peculiaridade da via pela
qual ele deve conduzir a crianga”. Conforme assevera o autor, o estudante com
deficiéncia aprende, se desenvolve, avanga no conhecimento, de uma forma
diferente, por meio de recursos, estratégias e mediacdes. Para o professor, é
imprescindivel identificar as possibilidades, necessidades para a aprendizagem do
aluno, entdo, é fundamental pensar em estratégias, recursos, que aproximam esse
sujeito do conhecimento. Importante identificar o saber real do aluno, Zona de
Desenvolvimento Real. A ZDP refere-se a diferenca entre o que um aluno pode fazer
sozinho e o que pode fazer com o apoio de um instrutor mais capaz ou colega. E a
distdncia entre o nivel de desenvolvimento atual determinado pela solugéo
independente de problemas e o nivel de desenvolvimento potencial determinado por
meio da resolucdo de problemas sob orientacdo de um adulto ou em colaboragao
com pares mais capazes.

Vygotsky (2010; 2021; 2022), para atuagdo a partir do seu saber real,
promove mediacdes para que esse estudante alcance um saber mais elaborado,
avancado. Vygotsky afirma que atuar somente no saber real do aluno nao servira de
nada para que ele avance, mas promover desafios, mediacdes, para seu
desenvolvimento. Vygotsky enfatiza que é na ZDP que ocorre o verdadeiro
desenvolvimento cognitivo, em que o aluno € capaz de avangar para um nivel mais
elevado de compreensdo e habilidade com o suporte adequado. Portanto, ao
identificar o conhecimento atual do aluno (saber real), é crucial oferecer desafios e
mediacées que estejam dentro de sua ZDP, permitindo-lhe alcancar um
conhecimento mais elaborado e avancado. Isso significa que os educadores devem
projetar atividades que estejam um pouco além do que os alunos podem fazer
sozinhos, mas que ainda sejam alcangaveis com apoio. Essas mediagdes podem
assumir varias formas, como instrucao direta, modelagem, colaboracédo entre pares
e uso de ferramentas ou recursos educacionais adequados.

Ademais, encontra-se, na préatica de alguns docentes, a sistematica de
propor atividades de forma igual para todos os alunos, muitas vezes, sem significado
para os discentes sem deficiéncia e, principalmente, com deficiéncia, distanciando-
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os do processo de ensino e aprendizagem, desconsiderando suas necessidades e
especificidades.

Acreditamos, conforme estabelecem os autores Mantoan (2003),
Figueiredo (2008a), Figueiredo, Boneti e Poulin, 2010), que os alunos com
deficiéncia intelectual devem realizar, quando necessério, outras atividades
diversificadas e de diferentes formas de avaliagbes no sentido de proporcionar um
apoio, levando em conta suas especificidades, ritmos, formas de aprender, mas com
cuidado de nao diferenciar o ensino e o curriculo. Nossa defesa inclui pensar que o
curriculo ndo se diferencia, e sim seja acessivel de forma que contribua com o
desenvolvimento de todos os estudantes, corroboramos a perspectiva dos autores
destacados: diferenciar curriculo é discriminar pela deficiéncia! Essa problematica
ainda estd presente nas praticas pedagdgicas de muitos professores, os quais
parecem nao saber como identificar as particularidades que os alunos com
deficiéncia apresentam para aprender.

Vygotsky (2022) destaca,

Para crianca com atraso mental, é importante conhecer como ela se
desenvolve; é importante ndo a deficiéncia por si mesma, ndo a
insuficiéncia por si mesma, o defeito, mas a reagdo que se apresenta na
personalidade da crianga durante o processo do desenvolvimento, em
resposta a dificuldade com a qual se depara e que resulta dessa deficiéncia.
A crianga com atraso mental estd formada ndo sé de defeitos e

insuficiéncias: seu organismo reorganiza-se como um todo. (Vygotsky,
2022, p. 183)

O autor revela que a deficiéncia ndo determina o desenvolvimento da
pessoa, mas a forma como a crianga esta inserida, ou seja, sendo acolhida no
contexto. Diante disso, concordamos quando ele destaca que é importante conhecer
como a criangca se desenvolve, suas necessidades, singularidades e formas de
aprender.

Para Vygotsky (2022), o desenvolvimento cognitivo esta profundamente
entrelacado com as interagdes sociais, a linguagem e o ambiente cultural em que a
pessoa esta inserida. Esse ponto de vista é particularmente relevante quando
consideramos a vivéncia das pessoas com deficiéncia intelectual.

Vygotsky (2018; 2021; 2022) versa sobre o desenvolvimento das fun¢des
psicoldgicas superiores’, esta diretamente relacionada ao contexto social, cultural

10 Para Vygotsky as fungdes psicoldgicas superiores envolvem: Memoria, Consciéncia, Percepgéo,
Atencéo, Fala, Pensamento, Vontade, Formagéo de conceitos, Emocao.
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nos quais as criangas estdo inseridas. Esse contexto € a forca motriz para
superacao de suas dificuldades, compensacgao para seu desenvolvimento. Portanto,
o aprendizado precede o desenvolvimento, ou seja, é através da mediacao social e
das interacbes que a crianca adquire ferramentas psicologicas, como a linguagem,
gue sao fundamentais para seu desenvolvimento cognitivo. Para as pessoas com
deficiéncia intelectual, isso significa que o potencial de desenvolvimento nao esta
exclusivamente ligado as limitagdes internas, mas também ao tipo de mediagéo e
apoio que recebem do ambiente.
A maneira como examinamos a compensacdo nao deriva da forca do
impulso interno; vemos que o recurso da compensacdao é, em grande
medida, a vida social e coletiva da criangca, a coletividade de seu
comportamento, em que ela encontra material para a construcdo das

funcoes internas surgidas no processo de desenvolvimento compensatoério.
(Vygotsky, 2018 p. 8)

Defendemos que uma sala de aula, na perspectiva da educacao inclusiva,
seja organizada de forma acolhedora, com propostas pedagodgicas coletivas que
atendam as necessidades especificas dos estudantes, propicias ao desenvolvimento
desse discente com deficiéncia, para que se sinta acolhido nas suas singularidades,
ritmo de desenvolvimento, oportunizando o conhecimento de forma acessivel e
significativa. Nesse cenario, certamente, o professor ira identificar seus avancos no
desenvolvimento. Reiteramos, aqui, a necessidade e importancia do docente ter
conhecimentos acerca da aprendizagem desses alunos, buscando embasamento
sobre a concepcao de educacao, ensino e aprendizagem no contexto da incluséo,
bem como refazendo suas ideias acerca do discente com deficiéncia. Para tanto,
defendemos que os docentes tenham a esse favor condi¢des favoraveis de ensino,
formagdo que contribua com essa perspectiva de educacao inclusiva e politicas
favoraveis a incluséo.

Consideramos valioso destacar os estudos de Nozi e Vitaliano (2012;
2015; 2017), as quais realizaram pesquisas de natureza bibliogréafica, acerca dos
saberes necessarios aos professores para promover a inclusdo de alunos publico da
educacao especial na perspectiva da educacéo inclusiva no ensino comum. As

autoras destacaram, em suas pesquisas, que:

e Os saberes necessarios para ensinar o estudante com deficiéncia séo

0S mesmos para os alunos sem deficiéncia, o importante € o professor
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atender as necessidades dos alunos, independentemente de suas
condi¢des organicas, sociais, étnicas, culturais e outras;

e A importancia de os professores negligenciarem concepgdes e
praticas que tendem a homogeneizar o processo de ensino, tratando
todos os alunos como se aprendessem da mesma maneira. Isso
implica utilizar estratégias, recursos e atividades que possam nao ser
acessiveis para todos os estudantes;

e Além disso, destacaram outras dimensdes cruciais para promover a
inclusdo, como o reconhecimento das barreiras sociais que dificultam
a inclusao dos alunos com deficiéncia e a compreensao da dimensao

atitudinal.

Os saberes destacados pelas autoras corroboram as construgdes de
praticas pedagogicas inclusivas, em contexto de sala de aula. Sobre isso,
destacamos, dentre esses saberes significativos para os professores: conhecer as
especificidades desses estudantes; como eles aprendem; identificar o0s
impedimentos que dificultam seu acesso ao conhecimento.

Destacamos que o professor também enfrenta barreiras para
compreender 0s principios que permeiam a educagdo inclusiva, visto que o
paradigma da inclusdo mexe com um modelo de sociedade capitalista que prioriza o
padrao de homem, de educacado. Dessa forma, fortalece as politicas educacionais
em favor da classe dominante. Os professores, muitas vezes, perpetuam a
educacao padronizante por meio de suas praticas pedagdgicas, sem questionar ou
por nao compreender a dindmica implicada nas politicas educacionais para garantir
a perpetuacdo da base social que domina os preceitos de uma sociedade
dominante. As pessoas com deficiéncia se inserem nas minorias que fogem ao
padrao social.

Mapurunga et al. (2023) destacam que a inclusdo marcou uma mudanga
de paradigma significativa, a qual tem impactado ndo apenas a compreensdo da
deficiéncia, mas também a maneira como a politica publica para pessoas com
deficiéncia é concebida. Em vez de se concentrar na cura, entendida no modelo
médico, segregacao ou caridade, a abordagem atual est4 centrada na eliminacao de
barreiras. Esse novo entendimento se tornou a base das propostas de educacgao
inclusiva atualmente. Assim, o foco ndo estd mais em excluir e marginalizar as
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pessoas com deficiéncia, mas sim em garantir que elas tenham igualdade de
oportunidades e acesso a uma educacdo de qualidade, em um ambiente que
respeite suas necessidades individuais.

Corroborando com os autores destacado aqui, e também defendemos a
perspectiva de uma educacéo inclusiva que acolha as necessidades especificas dos
estudantes com deficiéncia, reconhecendo suas potencialidades e utilizando essas
informagbes para mediar adequadamente o processo de ensino, promovendo uma
aprendizagem significativa. Nessa perspectiva, o papel do professor como mediador
e fundamental. Para que ele possa atuar de forma eficaz nesse contexto, é essencial
que lhe sejam oferecidas oportunidades de formacao inicial e continuada que
estejam alinhadas com os principios da educacao inclusiva. Essas formacoes devem
preparar o docente para lidar com a diversidade em sala de aula, para que ele tenha
0os conhecimentos e as ferramentas necessarias para promoverem as praticas
pedagdgicas acessiveis, valorizando seus estudantes e favorecendo o seu pleno
desenvolvimento.

Ribeiro (2021) evidencia que a necessidade de abordagem na inclusdo
possibilita ao professor maior entendimento sobre os saberes relacionados as
praticas pedagogicas inclusivas, para ela,

Formacao inicial deve possibilitar, aos futuros professores, a construgao de
saberes relacionados a organizacdo do ensino e as praticas pedagdgicas
que promovem a equidade no acesso ao curriculo; aos aspectos cognitivos,
afetivos e sociais envolvidos no desenvolvimento e na aprendizagem dos
estudantes; aos principios e dispositivos legais orientadores da perspectiva

inclusiva no ambito educacional como também, aos principios éticos que
firmam a filosofia da diferenga na escola (Ribeiro, 2021, p. 9)

Para que o professor atenda as necessidades educacionais do aluno(a)
com deficiéncia intelectual, € fundamental “levar em conta as caracteristicas dos
alunos, respeitando o seu estilo de aprendizagem, ritmo, nivel de desenvolvimento
intelectual, caracteristicas do cognitivo além de seu desenvolvimento afetivo-social”.
(Silveira; Figueiredo, 2010, p. 19). Destacamos a importancia de os docentes
valorizarem o conhecimento real desses estudantes, suas necessidades especificas
e singularidades, a fim de proporcionar oportunidades para que avancem no
processo de aprendizagem.

Acreditamos que a qualidade das formagdes iniciais e também
continuadas ofertadas para os professores faz diferenga na construgdo das praticas
pedagdgicas inclusivas que minimizem as barreiras metodoldgicas ainda existentes
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no cotidiano de alguns professores. Além disso, achamos importante compreender
as particularidades desses alunos, suas formas de aprender, seus ritmos, identificar
suas possibilidades para as implicacbes no processo de ensino com praticas
pedagdgicas inclusivas, refletindo na aprendizagem desses discentes.

Defendemos a importancia de os professores identificarem as
potencialidades, particularidades e especificidades do estudante com deficiéncia
intelectual e acreditamos que essas informag¢des poderdo fomentar mudangas nas
suas praticas pedagdgicas para inclusao, as quais contribuirdo de forma significativa
com a aprendizagem desses estudantes. Também defendemos que esses
professores tenham incluido em suas bases formativas, inicial e continuada, a
perspectiva da inclusao.

Os estudos destacados nas pesquisas mostraram que as praticas
pedagdgicas dos docentes podem ser um aspecto importante para o
desenvolvimento da aprendizagem desses estudantes, pois 0 conhecimento acerca
das possibilidades e potencialidades dos alunos com deficiéncia é decisivo para
promocao de praticas pedagdgicas inclusivas.

No entanto, € importante ressaltar que nao se pretende atribuir a
formacgao de professores a responsabilidade exclusiva pela resolugdo dos problemas
educacionais. Entendemos que as contradi¢cdes estruturais da realidade demandam
uma analise critica da funcdo social da educacado e da escola em uma sociedade
marcada por desigualdades no acesso a cultura letrada. Contudo, reconhece-se que
a formacao de professores é essencial para promover uma compreensao critica das
formas de exclusdo presentes na educagéo.

Compreendemos que os professores necessitam de uma base formativa
que aborda os principios da educacgao inclusiva, bem como de politicas publicas que
avancem em direcao ao ensino e aprendizagem desses estudantes, com apoio aos
servigos, recursos e praticas pedagodgicas favoraveis a educacéao inclusiva.

Oliveira et al. (2023) destacam que a formacgédo de professores continua
sendo um desafio significativo neste pais, marcado por politicas de exclusao das
pessoas com deficiéncia. Muitos professores ainda se sentem despreparados para
lidar com alunos da educacao especial/inclusiva. Essa constatacdo ressalta a
importancia de discutir, no contexto da formagdo de professores, as praticas
pedagodgicas dentro da escola. Em uma sociedade que organiza formagdes, com a
BNC-formacao que atende a norma implicada da sociedade padronizante, torna-se
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crucial compreender que a pratica inclusiva requer a ruptura com abordagens
pedagdgicas padronizadas, pragmaticas e sociais, as quais limitam os processos de
ensino e aprendizagem e reforgam situagdes de exclusao na escola.

A luz das discussdes tedricas levantadas sobre as perspectivas dos
autores em relacéo a educacao inclusiva, destacamos um debate importante entre o
modelo social de deficiéncia e o modelo médico. O modelo social desafia a visdo
tradicional do modelo médico, que adota uma concepgdo padronizada de
deficiéncia. Nessas visdes apresentamos o conceito de deficiéncia intelectual, visto
ser 0 publico em discussao neste trabalho de pesquisa.

O modelo médico é amplamente defendido em documentos de referéncia
na area médica, como a Classificacdo Internacional de Doencas (CID-11) e o
Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5).

Nesses documentos, o conceito de deficiéncia intelectual é tratado de
maneira especifica. A CID-11 categoriza as condicbes de saude de forma
padronizada, estabelecendo classificagcbes amplamente utilizadas para diversas
condigdes, incluindo a deficiéncia intelectual, que ali € nomeada como "transtorno do
desenvolvimento intelectual." J& o DSM-5, por sua vez, fornece critérios diagnésticos
detalhados para o diagnéstico desse transtorno, oferecendo orientagdes clinicas
amplamente aplicadas no campo da saude mental.

Além disso, a Associacdo Americana de Deficiéncia Intelectual e
Desenvolvimento (AAIDD), composta por 18 especialistas e académicos dos
Estados Unidos, México e Espanha, também apresenta uma definicao de deficiéncia
intelectual que tem grande influéncia sobre o DSM-5. A AAIDD enfatiza a
necessidade de avaliacbes padronizadas e individualizadas do funcionamento
intelectual e adaptativo, considerando uma abordagem mais ampla e
multidimensional da deficiéncia, diferenciando-se, em parte, das abordagens mais
estritamente médicas presentes nesses documentos.

Segundo a AAIDD, a deficiéncia intelectual deve ser identificada antes
dos 18 anos de idade e diagnosticada com base em avaliacbes padronizadas e
individualizadas do funcionamento intelectual e do comportamento adaptativo,
levando em consideracdo os sistemas de apoio disponiveis. A AAIDD também
destaca que, embora o quociente de inteligéncia (Ql) seja uma forma eficaz de medir
o desempenho intelectual, é fundamental utilizar instrumentos que considerem uma

concepcgao multidimensional da deficiéncia.
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Ambos os documentos caracterizam a deficiéncia intelectual como
limitagbes no funcionamento intelectual e no comportamento adaptativo,
comprovadas por testes padronizados de QI. Entretanto, essa visdo reflete um
modelo médico que, muitas vezes, € rigidamente seguido por instituicdes escolares.

Nestas abordagens, identificamos a presenca do modelo médico, que se
distancia das concepg¢des inclusivas e sociais da deficiéncia, defendidas por autores
que veem a deficiéncia como uma construgao social, e ndo como uma condic¢ao fixa
e imutavel.

Mantoan (2017), destaca que, o modelo médico, ainda predomina em
varias escolas. Isso significa que essa visdo, busca identificar e classificar os alunos
"de inclusdo" a partir de laudos e, com base nesses laudos, implementa praticas
pedagogicas especificas, diferenciada, adaptadas que exclui o aluno com
deficiéncia. Essa autora, critica fortemente esse modelo, afirmando que ele é
excludente, generalizante e discriminatério. Ao definir as habilidades dos alunos com
deficiéncia de forma universal e generalizada. Para ela, esse modelo ignora as
singularidades de cada estudante e, ao ser adotado pela comunidade escolar, tende
a construir uma identidade fixa e limitadora para o aluno com deficiéncia,
desvalorizando suas potencialidades uUnicas. Além disso, ao classificar os alunos
com base em graus de deficiéncia.

Neste trabalho, assumimos uma posicao contraria a essa visao médica da
deficiéncia, defendemos o modelo social de deficiéncia, que transfere o foco das
limitagdes do individuo para as barreiras impostas pelo contexto social. Esse
entendimento também esta alinhado com a Teoria Historico-Cultural de Vygotsky,
que enfatiza que as barreiras ao desenvolvimento da pessoa com deficiéncia estao
no ambiente em que ela esta inserida, e ndo na deficiéncia em si. Para Vygotsky
(2010; 2021; 2022), o ser humano € ativo e se desenvolve nas interagcdes sociais e
culturais, portanto, o desenvolvimento cognitivo, social e adaptativo é mobilizado
pelas relagbes estabelecidas no contexto social, o que reforgca a necessidade de
ambientes inclusivos que possibilitem o pleno desenvolvimento das potencialidades

dos alunos com deficiéncia.
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2.2 Estado da questdao: o que dizem os trabalhos cientificos sobre a
perspectiva de casos dos estudantes e reflexdes de professores acerca
das praticas pedagdgicas para inclusao

Nesta subsecdo, construimos o estado da questdo, investigamos o
panorama atual de pesquisa explorando topicos que se alinham ao cerne de nossa
investigacdo. Concentramo-nos na exploragdo de questdes relacionadas aos Casos
de estudantes com deficiéncia intelectual, abordando casos de ensino, inclusao
desses alunos, praticas pedagdgicas inclusivas e formacao de professores.

Nesse levantamento investigatério, consultamos estudos acerca dos
descritores: casos de ensino, formagdo de professores; praticas pedagdgicas;
inclusdo; deficiéncia intelectual. Buscamos informacées no banco de dados da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD) — 2012 a 2022.
(https://bdtd.ibict.br/), Revista Educacao Especial da Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM) — 2012 a 2022. (https:/periodicos.ufsm), Instituto Brasileiro de
Informacado em Ciéncia e Tecnologia (IBICT) — 2012 a 2022. (https://www.gov.br),
recorte temporal de 2012 a 2022.

Iniciamos o recorte temporal em 2012, considerando um recuo de 10 anos
e apds quatro anos da promulgacédo da Politica Nacional de Educacédo Especial na
Perspectiva da Educagao Inclusiva (2008).

Nesse espago-tempo, ja houve perspectivas de mudangas para inclusao
do aluno com deficiéncia as escolas, visto que professores e outros segmentos ja
fomentavam muitas discussdes acerca da inclusdo, da formagao dos docentes para
atuarem na perspectiva da educacao inclusiva, com vistas para o exercicio docente
e para as praticas pedagogicas, as quais, atualmente, ainda se materializam como
barreiras para inclusdo do estudante com deficiéncia.

Cumpre destacar, ainda, que 2012 também foi o ano da publicacao da
Politica Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtornos do Espectro
do Autismo, Lei n.? 12.764/2012, que também ampliou o debate a respeito da
garantia de direitos e do processo de inclusdo escolar desses alunos no sistema
regular de ensino. As discussdes acerca da educacgdo inclusiva na escola regular
apresentam debates bem intensos nas diversas esferas da sociedade.

Diante disso, pensamos sobre como aconteceram as discussdes teoricas

e as pesquisas acerca da abordagem, ancoradas na inclusdo da pessoa com
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deficiéncia na escola regular, no periodo de 2012 até o ano de 2022; bem como,
refletirmos sobre que mudancas e discussdes tedricas marcaram com maior
evidéncia essa década. Nesse recorte, também, mantivemos o periodo pandémico
da COVID 19, a fim de mostrarmos pesquisas nessa conjuntura tao dificil.

Nessa fase de pesquisa, nosso objetivo foi identificar estudos que se
alinhem aos principais aspectos de nosso interesse, para identificarmos como
estava as discussdes acerca da inclusdo da pessoa com deficiéncia na escola
comum, das praticas pedagodgicas dos professores e dos casos de ensino. Para
isso, conduzimos duas etapas distintas de busca, ampliando nossos horizontes ao
incluir um tema adicional em cada uma delas. Isso nos permitiu encontrar uma

variedade mais abrangente de trabalhos. Os temas explorados foram:

1. Eixo I: Pesquisas que abordam as tematicas: casos de estudantes com
D.l ou casos de ensino''; inclusédo; formacédo de professores — 2012 a
2022;

2. Eixo ll: Pesquisas que abordam as tematicas: casos de estudantes
com deficiéncia intelectual ou casos de ensino; inclusdo; deficiéncia
intelectual — 2012 a 2022.

Lemos o resumo de todos os trabalhos e elencamos, por meio das
informacdes contidas nos resumos, aqueles que indicavam alguma aproximacao
significativa ao nosso tema de investigacdo, no que concerne aos objetivos,
discussbes tedricas e aos resultados das pesquisas. Dispomos, nos quadros,
apenas os trabalhos com aproximagao a nossa pesquisa.

Por meio da busca na BDTD'2, com os temas casos de ensino; formagéo

de professores; inclusdo — 2012 a 2022, encontramos 13 trabalhos distribuidos entre

" Incluimos os casos de ensino como tema para pesquisa, por que nao encontramos pesquisas com
casos de estudantes com deficiéncia intelectual e os casos de ensino poderia nos trazer pesquisas
importante sobre a importancia dessas metodologias para a incluséo e praticas pedagdgicas para
0 publico de nossa pesquisa, estudantes com deficiéncia intelectual.

2° A Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagcbes (BDTD) tem por objetivo integrar, em um
Unico portal, os sistemas de informacao de teses e dissertagdes existentes no Pais e disponibilizar
para os usuarios um catalogo nacional de teses e dissertagbes em texto integral, possibilitando
uma forma unica de busca e acesso a esses documentos. O IBICT coleta e disponibiliza apenas os
metadados (titulo, autor, resumo, palavra-chave etc.) das teses e dissertacbes, sendo que o
documento original permanece na instituicao de defesa. Dessa forma, a qualidade dos metadados
coletados e o0 acesso ao documento integral sdo de inteira responsabilidade da instituicdo de
origem.
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5 teses e 8 dissertacbes. Construimos o quadro 1, no qual apresentamos as

informagbes por titulo, universidade, ano de publicagdo, natureza, tese ou
dissertacao, palavras-chave e o link de acesso.

A busca com os descritores (casos de ensino; inclusao e formacao de
professores): Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD), foram organizados
no quadro a seguir, de acordo com as aproximagdes com nossas pesquisas,
distribuidos por titulos, universidade, ano de publicagdo, autor(a), palavras chaves

do estudo e link de acesso.

Quadro 1 — Levantamento dos trabalhos encontrados da biblioteca digital de teses e
dissertagbes (BDTD) A

PALAVRAS-
TITULO N e CHAVE DO LINK
ESTUDO
. Dissertacao — 2021 ~ .
Corpo e aprendizagem Universidade Incluséo escolar;
da crianga com Federal do Rio Transtorno do
Transtorno do Espectro Grande do Norte Espectro Autista; https://repositorio.u
Autista: um dialogo com Autora: Souza Corpo e frn.br/handle/1234
professoras da Jaiée do ’ Formacao de 56789/44815
educacao infantil Nascimento professores
Estagio docéncia;
Estagio e formagéo Jreusv eer_si?jgiig Formagéol
dggegtrieoﬁ?éors:igo Federal do Rio docgﬂt%rilir:_smo https://repositorio.u
s abiviubitaa Grande do Norte B oA frn.br/handle/1234
§ao especial Autor: Azevedo, ¢ 56789/45686
perspectiva inclusiva Alcio Farias de especial
Formacéao
Vivéncias de professores Dissertacao — 2021 docente;
da rede municipal de UnlverS|dade_ . Educa_g,ac'J http://www.bdtd.ue
Aparecida de Goiania Estadual de Goias Inclusiva; br/handle/tede/9
sopbre incluso escolar Autora = Queiroz, Experiéncias de 9: 79
Juliana Candido professores

Fonte: Elaboragao prépria (2023)

Nessa primeira etapa de nossa investigacdo, encontramos treze trabalhos
com os eixos indicados acima, porém os indicados acima tiveram maior proximidade
com nosso trabalho.

Apos a leitura dos resumos, identificamos, na maioria deles, poucas
aproximagfes com a nossa pesquisa, pois, ainda que versem sobre o tema incluséo,
tratam dessa perspectiva de forma mais ampla, envolvendo a inclusdo de forma

geral na sociedade, ou quando voltada para discussdao mais especifica, envolvendo


https://repositorio.ufrn.br/browse?type=author&value=Souza%2C+Ja%C3%ADse+do+Nascimento
https://repositorio.ufrn.br/browse?type=author&value=Souza%2C+Ja%C3%ADse+do+Nascimento
https://repositorio.ufrn.br/browse?type=author&value=Souza%2C+Ja%C3%ADse+do+Nascimento
https://repositorio.ufrn.br/handle/123456789/44815
https://repositorio.ufrn.br/handle/123456789/44815
https://repositorio.ufrn.br/handle/123456789/44815
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Azevedo%2C+Alcio+Farias+de
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Azevedo%2C+Alcio+Farias+de
https://repositorio.ufrn.br/handle/123456789/45686
https://repositorio.ufrn.br/handle/123456789/45686
https://repositorio.ufrn.br/handle/123456789/45686
https://repositorio.ufrn.br/handle/123456789/45686
http://www.bdtd.ueg.br/handle/tede/972
http://www.bdtd.ueg.br/handle/tede/972
http://www.bdtd.ueg.br/handle/tede/972
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grupos de pessoas que sofrem preconceitos e ou que apresentam pouca visibilidade
social, como a inclusdo de uma pessoa negra e pessoas LGBTQIAP+.

Nessa busca, identificamos, em apenas trés trabalhos, alguma
aproximagado com a nossa investigacdo, uma vez que tais estudos abordaram: i.
aprendizagem e inclusdo do aluno com TEA — apesar de nem todos os alunos com
TEA terem D.I, este trabalho esta relacionado a aprendizagem desse publico e
inclusdo; ii estagio e formagao docente no ensino superior; e iii vivéncias de uma
professora numa perspectiva inclusiva, a partir da abordagem da inclusao, formacgao
de professores e praticas pedagdgicas. Esses trabalhos aproximassem de nossa
investigacao ao trazer pesquisas sobre inclusdo da pessoa com deficiéncia, com
enfoque as dificuldades que os professores apesentam com relagdo a inclusédo
desse publico, também apresentou a tematica da inclusdo no ensino superior,
apontando como poucas discussdes. Com relacdo aos casos de ensino, nessa
pesquisa ndo encontramos trabalhos nessa tematica.

Ressaltamos que os descritores vinculados a formacao de professores e
a inclusdao foram encontrados em nove trabalhos, nesta pesquisa, sendo 5 de
mestrado e 4 de doutorado, ainda que com poucas aproximagdes ao nosso trabalho.
Identificamos num trabalho de dissertacdo, intitulado Vivéncias de professores da
rede municipal de Aparecida de Goiania sobre inclusdo escolar (Queiroz, 2021), que
investigou as formagdes docentes inicial e continuadas, novos aprendizados e
saberes docentes para a educacéao inclusiva e quais fatores interferem, facilitam ou
dificultam as praticas inclusivas.

Nesse estudo investigativo, Queiroz (2021) versa que o conhecimento dos
professores é crucial, tanto na fase inicial de sua formagéao quanto ao longo de sua
trajetoria de atuacao profissional. Esse estudo busca compreender como os saberes
sdo construidos em relacdo a educagao inclusiva, por meio das narrativas dos
docentes. Os resultados indicaram a urgéncia de um maior comprometimento por
parte das autoridades publicas na implementagcdo de politicas que promovam a
educacao inclusiva em todas as suas dimensdes, especialmente no que diz respeito
a formacéao de professores. Ficou evidente que os saberes docentes sdo construidos
nao apenas durante a formacéo inicial e o estudo teérico, mas principalmente por
meio da pratica. E na vivéncia e na troca de experiéncias que os professores vao
gradualmente acumulando o conhecimento necessario para lidar com as demandas

especificas que surgem em sua pratica pedagdgica.
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Concordamos com a autora a respeito da necessidade de formacao
continuada com abordagem sobre a tematica da educacdo inclusiva e sobre
potencialidades das experiéncias docentes para a construgéo de praticas inclusivas.

Nessas pesquisas, destaca-se também que as experiéncias escolares
percebem a importancia de conhecer as possibilidades e potencialidades dos alunos
com deficiéncia intelectual.

Autores desses estudos, como Azevedo (2021), destacam que os
docentes ndao compreendem o processo de inclusdo, excluem o aluno com
deficiéncia, por ndo saberem o que fazer, como fazer, por isso faz-se necessario e
importante, na formagdo inicial, académica e continuada, abordar essa tematica
durante todo o processo formativo, para a construcdo de saberes a partir do
movimento da agao e reflexdo do fazer docente associado a dindmica teoria/pratica.

Portanto, a autora ressalta a importancia de integrar as tematicas da
inclusdo e das praticas pedagdgicas nos programas de formacao de professores.
Essa abordagem voltada para a formagao docente na perspectiva inclusiva estimula
uma reflexdo profunda sobre o processo de ensino e aprendizagem dos alunos com
deficiéncia. Isso aproxima os professores da pratica reflexiva, capacitando-os a
atender as necessidades individuais dos alunos no contexto coletivo de sala de aula
e diversificar suas praticas pedagogicas de forma a atender as singularidades desse
publico.

Este estudo, apesar de nao termos encontrado literatura especifica sobre
casos de ensino ou casos de estudantes com deficiéncia (que sédo fundamentais
para nossa pesquisa), foi valioso, pois nos permitiu acessar outros trabalhos
cientificos que abordam as necessidades relacionadas a pratica do professor no
contexto da inclusao e o papel crucial da formagao docente nesse processo. Que é
importante para nosso trabalho que envolve pratica pedagdgica do professor na
perspectiva da educacgao inclusiva.

Retornamos a consulta na base de dados da BDTD, agora com as
tematicas que indicamos para o eixo dois: casos de ensino; inclusado; deficiéncia
intelectual — 2012 a 2022. Investigamos na BDTD com estas categorias: casos de
estudantes ou casos de ensino; inclusio'®; deficiéncia intelectual - 2012 a 2022,

encontramos 24 trabalhos, assim distribuidos no quadro a seguir:

13 O resultado indicou que ndo correspondia a nenhum registro, mas na propria base de dados
solicitaram para inserir o0 caractere coringa, ou seja, o asterisco (*) ou til (~), experimentamos as
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Quadro 2 — Trabalhos cientificos BDTD — 2012 a 2022

UNIVERSIDADES DISSERTACOES
UERJ 1
cuB 4
UCS 1
UFPA 1
UFSC 1
UFSCAR 1
UNESP 1
UFG 2
UNIVERSIDADES TESE
UERJ 3
UFG 2
TOTAL 19

Fonte: Elaboracédo da pesquisadora (2023)

Por meio dessa busca, construimos o terceiro quadro, no qual também
distribuimos os trabalhos levantados por titulos, universidade, ano de publicacao,

autor(a), palavras-chave do estudo e /ink de acesso.

Quadro 3 — Levantamento dos trabalhos encontrados na biblioteca digital de teses e
dissertacdes (BDTD)

(Continua)
- PALAVRAS-CHAVE/
TiTULO T T APROXIMACOES COM
NOSSA TEMATICA

Histéria de vida;
Deficiéncia intelectual;
Inclusao escolar;
Estudantes; Biografia;
Professores e alunos

Histdria de Vida de alunos | TESE —2012 UNIVERSIDADE DO
com deficiéncia intelectual: ESTADO DO RIO DE JANEIRO
percurso escolar e a AUTORA: Antunes, Katiuscia
constituicdo do sujeito Cristina Vargas

duas opcoes, entdo, optamos pela escolha do coringa (~), pois nos foi apresentado maior nimero
de publicacbes.


http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Antunes%2C+Katiuscia+Cristina+Vargas
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Antunes%2C+Katiuscia+Cristina+Vargas
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Quadro 3 — Levantamento dos trabalhos encontrados da biblioteca digital de teses e

dissertagdes (BDTD)

(Concluséo)

TITULO

INSTITUICAO/ANO
AUTOR(A)

PALAVRAS-CHAVE/
APROXIMACOES COM
NOSSA TEMATICA

Uma intervengao
colaborativa sobre os
2 processos de ensino e
aprendizagem do aluno
com deficiéncia intelectual

TESE — 2012 UNIVERSIDADE DO
ESTADO DO RIO DE JANEIRO
AUTORA: Braun, Patricia

Praticas pedagogicas;
Processos de ensino;
Aprendizagem do aluno
com DI

Educacéo inclusiva:
praticas de professores
3 frente a deficiéncia
intelectual

Dissertacdo — 2012
UNIVERSIDADE FEDERAL DO
RIO GRANDE DO NORTE
Autora:

Santos, Teresa Cristina Coelho dos

Praticas pedagogicas;
Deficiéncia intelectual;
Inclusdo escolar

A inclusdo de pessoas com
deficiéncia intelectual na
educacao de jovens e
4 adultos (EJA): um estudo

TESE - 2012
UNIVERSIDADE FEDERAL DO
RIO GRANDE DO NORTE
Autora: Dantas, Dulciana de

Inclusdo; Educacgao de
Jovens e Adultos (EJA);
Deficiéncia Intelectual;
Processos de ensino e
Aprendizagem; Relacbes

de caso Carvalho Lopes Interpessoais
Saber rofissionais para TESE/2014
oo o dossnoin o | UNIVERSIDADE FEDERAL DE Saberes docentes;
5 ° gégrcu\:/lool ta?io gC:gCézeéo GOIAS Pesquisa-acéao; Inclusdo
quimica vottado a educag AUTOR(A); Field's, Karla Amancio escolar
inclusiva i
Isabel na escola: desafios e TESE/2012

perspectivas para a

6 inclusdo de uma crianca

com sindrome de down
numa classe comum

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO
RIO DE JANEIRO
AUTOR(A): Campos, Katia
Patricio Benevides

Concepcgoes de Ensino
Aprendizagem; Deficiéncia
intelectual; Inclusao
escolar

Politicas de Acesso para
Discentes com Deficiéncia
7 | Visual no Ensino Superior:
um estudo de caso.

DISSERTACAO/2012
UNIVERSIDADE FEDERAL DA
PARAIBA
AUTOR(A)

Azevedo, Maria Carolina
Albuquerque de

Deficiente Visual
Inclusao
Ensino Superior

A incluséo do estudante
com deficiéncia intelectual
na educagao superior do
8 | IFRS Bento Gongalves: um
olhar sobre a mediagao
docente

DISSERTACAO/2016
UNIVERSIDADE CAXIAS DO SUL
AUTOR(A): Accorsi, Maria Isabel

Educacéo inclusiva;
Educacéo especial;
Mediagéo; Ensino superior
- Métodos de ensino;
Deficiéncia mental —
Educacao

Inclusdo na Educagéao
Superior: novas tessituras
9 | para o campo da docéncia
universitaria

TESE/2021
UNIVERSIDADE FEDERAL DA
BAHIA AUTOR(A) Oliveira, Gracy
Kelly Andrade Pignata

Inclusao Educacional;
Docéncia; Ensino Superior

Fonte: Elaboragao prépria (2023)


http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Braun%2C+Patricia
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Santos%2C+Teresa+Cristina+Coelho+dos
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Santos%2C+Teresa+Cristina+Coelho+dos
https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Pr%C3%A1ticas+pedag%C3%B3gicas.+Defici%C3%AAncia+intelectual.+Inclus%C3%A3o+escolar%22&type=Subject
https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Pr%C3%A1ticas+pedag%C3%B3gicas.+Defici%C3%AAncia+intelectual.+Inclus%C3%A3o+escolar%22&type=Subject
https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Pr%C3%A1ticas+pedag%C3%B3gicas.+Defici%C3%AAncia+intelectual.+Inclus%C3%A3o+escolar%22&type=Subject
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Field%27s%2C+Karla+Am%C3%A2ncio+Pinto
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Field%27s%2C+Karla+Am%C3%A2ncio+Pinto
https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Saberes+docentes%22&type=Subject
https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Pesquisa-a%C3%A7%C3%A3o%22&type=Subject
https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Inclus%C3%A3o+escolar%22&type=Subject
https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Inclus%C3%A3o+escolar%22&type=Subject
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Realizamos a leitura dos resumos de muitas teses e dissertacoes
encontradas, porém, destacamos que néo foi possivel de alguns trabalhos'.

E importante ressaltar os resultados obtidos no levantamento dos
trabalhos destacados no quadro 3, os quais estao alinhados aos objetivos de nossa
pesquisa, com énfase em: inclusdo, casos de ensino, deficiéncia intelectual e
praticas pedagogicas inclusivas.

No que concerne ao eixo casos de ensino, ndo encontramos nenhum
trabalho baseado no uso dessa metodologia.

No que diz respeito ao eixo tematico da inclusdo, os resultados indicam a
necessidade de um debate continuo e abrangente que englobe as concepgdes
tedricas, conceituais e praticas relacionadas ao assunto.

- Evidenciamos nas pesquisas que a inclusdo escolar, desde a educacao
infantil ao ensino superior, apds um periodo de 14 anos da publicagdo da politica de
educacao especial na perspectiva da inclusdo escolar (2008), € uma tematica em
constante evidéncia, visto essa perspectiva necessitar de mudancgas e reflexdes nos
campos sociais, no contexto escolar, na concepg¢éo de ensino e na aprendizagem do

estudante com deficiéncia intelectual.

Na tematica relacionada a inclusdo dos estudantes com deficiéncia
intelectual, as pesquisas revelam que:

- A inclusdo desse publico ainda esta marcada pelo preconceito,
principalmente, com relacdo a aprendizagem desses estudantes e no que tange a
realizacdo das praticas pedagdgicas inclusivas que aproximam esses sujeitos do
conhecimento;

- Identificam a necessidade de mudancgas nas praticas pedagdégicas dos
professores, a partir das possibilidades e necessidades para a aprendizagem desses

alunos.

Nos estudos identificados, 0s quais abordam as pesquisas sobre
deficiéncia intelectual, as concepcbées de ensino para esse publico, as praticas

4 Alguns trabalhos, como os das Universidades de BRAS CUBA (3) e UNICSUL (3), quando
solicitado para abrir o documento, tinhamos a resposta de que “O site da internet informa que o
item requisitado ndo pode ser encontrado”.
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pedagdgicas e as demandas formativas dos professores, é importante destacarmos
0s autores e os resultados de suas respectivas pesquisas realizadas:

- Braun (2012) destaca que a inclusdo dos estudantes com D.l ainda
causa estranheza ao professor, o qual aponta dificuldades em dar conta
da proposta curricular e garantir o ensino e aprendizagem para esse
discente, bem como sinaliza a dificuldade em planejar o ensino para

eles;

Antunes (2012) aponta que a aprendizagem dos alunos com deficiéncia
intelectual ainda é marcada pela cultura da incapacidade e descrédito

em relacdo ao que eles podem fazer;

Santos (2013) e Perpétuo (2020) destacam que o desconhecimento
acerca das particularidades e especificidades a respeito do aluno com
D.l causa afastamento do processo de ensino e aprendizagem, portanto,
€ importante que esse conhecimento acerca do aluno amplie o olhar do

professor para identificar suas potencialidades;

Santos (2012) e Field's (2014) revelam que as praticas pedagodgicas
inclusivas estdo implicadas na formagcao de professores, tendo, na
formacdo inicial e continuada, a importancia de abordar o tema da
educacao inclusiva;

- Braun (2012), Campos (2012) e Accorsi (2016) apontam a mediacao
pedagdgica como importante ferramenta docente para aprendizagem do
aluno com deficiéncia intelectual. A forma como o professor faz essa
mediac&o vai depender do conhecimento que tem sobre o aluno. Sobre
isso, para Vieira (2012, p. 43), “a mediagdo assume papel fundamental
no processo de aprendizagem dessas criancas, o que implica que a
escolarizagcao deve ser fortemente pautada sobre esse aspecto”.

Nas pesquisas analisadas, identificamos questbes cruciais relacionadas
ao desenvolvimento, ensino e aprendizagem de alunos com deficiéncia intelectual,
tais como: a necessidade de compreender como esses alunos aprendem e explorar
suas possibilidades e potencialidades, a fim de desmistificar a concepcéo
equivocada de que eles sédo incapazes de aprender e de avangar no conhecimento.
Além disso, destacamos a importancia de refletir sobre a pratica docente (Santos,
2012; Field's, 2014) em relacdo ao ensino para esse publico e as necessidades



53

docentes implicadas nos processos formativos, pois influenciam diretamente na
eficacia do processo de aprendizagem desses alunos.

As pesquisas também apontam para a necessidade de desmistificar a
inclusao desse estudante (Santos, 2013; Perpétuo, 2020), pois 0 ensino para esse
publico ndo se diferencia nos objetivos, mas nas praticas pedagdgicas implicadas no
contexto de sala de aula. Necessitamos compreender que a inclusao desse publico
ainda é marcada pelo preconceito de uma cultura social que implica marcas
impressas nas barreiras que dificultam o ensino para esse estudante. Importante foi
identificar nas pesquisas os caminhos a serem seguidos para mudangas nos
conceitos impressos na inclusdo desse publico.

Com o objetivo de ampliar nossa busca por trabalhos relacionados ao
nosso tema, conduzimos investigagces adicionais e exploramos também a Revista
Educacéo Especial, da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM)'®.

Para a referida busca, usamos todos os descritores: casos de ensino;
formacéo de professores; deficiéncia intelectual; inclusdo. 2012 a 2022~. No entanto,
nao encontramos resultado, entdo optamos por excluir o tema “formagdo de
professores”, investigando somente com os temas: “casos de ensino; incluséo;
deficiéncia intelectual’, encontramos um total de 5 artigos, ainda assim nao
identificamos aproximagdes com nossa investigacao.

Com base no que foi apresentado nas pesquisas encontradas em nossa
investigacao, nas bases da BDTD e UFSM, nos trabalhos de mestrado, doutorado e
artigos publicados em revistas, identificamos, conforme ja exposto, uma diversidade
de trabalhos que envolvem os temas: inclusdo do estudante com deficiéncia em
contexto de sala de aula comum; praticas pedagdgicas inclusivas para que esse
estudante avance no conhecimento; formacdes dos professores; preconceitos ainda
existentes para com a aprendizagem desse publico e outros. No entanto, nao
identificamos trabalhos que tivessem aproximacao com nossa proposta investigativa
junto a metodologia ancorada nos Casos de estudantes ou casos de ensino.

Essas pesquisas foram de grande relevancia para o nosso trabalho, pois
nos proporcionaram um entendimento mais aprofundado sobre as descobertas
realizadas nesse campo. ldentificamos, a partir dos resultados obtidos, que a
educacao inclusiva é uma tematica que ainda necessita de transformacgdes

significativas, principalmente no que diz respeito as formagdes iniciais e continuadas

15 Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/educacioespecial Acesso em: 10 fev. 2023.
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de professores. Notamos que a inclusdo de estudantes com deficiéncia intelectual
continua a representar um desafio nas praticas pedagdégicas docentes, sendo crucial
que essa deficiéncia seja discutida de forma mais ampla e aprofundada nos
programas de formagao de professores.

Prosseguimos na elaboragao do estado da questao e, para complementar
nossa investigacao, realizamos outra pesquisa, no Instituto Brasileiro de Informacao
em Ciéncia e Tecnologia (IBICT)'8, com os temas: casos de estudantes ou casos de
ensino na docéncia; formacdo docente; deficiéncia intelectual; inclusdo. 2012 a
2022~

Encontramos sete trabalhos e, mediante leitura dos resumos, néao
identificamos, em nenhum deles, o uso caso de ensino como instrumento de
pesquisa, nem o “caso” de estudante com deficiéncia intelectual ou desenvolvimento
de proposta pelo(a) professor(a) de sala de aula comum. Entdo, excluimos o tema
“deficiéncia intelectual’, o que resultou no aparecimento de 87 trabalhos, incluindo
dissertagdes, teses e artigos, envolvendo todos os temas colocados.

Por conseguinte, realizamos uma busca pelos titulos de todos os estudos
encontrados na tentativa de acharmos algum trabalho com a tematica de “casos de
estudantes” ou “casos de ensino”, identificamos trés trabalhos, uma tese e dois
artigos, com essa especificidade, dentre os 87 trabalhos encontrados, que

apresentamos no quadro 04.

Quadro 4 — Levantamento dos trabalhos encontrados do Instituto Brasileiro de
Informacao em Ciéncia e Tecnologia (IBICT)

(Continua)
, UNIVERSIDADE/ANO — | PALAVRAS-CHAVES
LR AUTOR(A) DO ESTUDO HLI
- ARTIGO-2020
qumagao Viviane Preichardt
continuada de .
Duek; . ) -
professores Casos de ensino, https://periodicos.fclar.une
~ Isa Mara Colombo = . , : .
para educacgéo : . ) Formacéao continuada, |sp.br/iberoamericana/articl
; L Scarlati Domingues; A - .
1 | inclusiva: uma Maria da Graca Docéncia, Inclusao e/view/13508.
experiéncia Nicoletti Mizukami: escolar.
comcasosde | ) qoia de Aradjo
ensino Ramos Martins

16 Disponivel em: https://www.gov.br > pt-br > composicéo > rede-mcti Acesso em: 10 fev. 2023


https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/13508
https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/13508
https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/13508
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Quadro 4 — Levantamento dos trabalhos encontrados do Instituto Brasileiro de
Informacao em Ciéncia e Tecnologia (IBICT)

(Concluséo)
. UNIVERSIDADE/ANO - | PALAVRAS-CHAVES
itz AUTOR(A) DO ESTUDO Ll
O uso de caso
de ensino D
. https://periodicos.u
sobre ARTIGO - 2021 Casos de ensino, noesc.edu.br/roteir

estudante com
deficiéncia na

Marcia Rosa Uliana
Gerson de Souza Mol

formacéao inicial de
professor, estudante

o/article/view/2718
4

formagao com deficiéncia
inicial de
professores
. Educacédo Especial.
Rﬁﬂﬁjogéal Inclusdo Escolar.
Atendimento
profe_ss_:ores Educacional
espemr?gzados TESE_ 28:: 7S CAR Especializado. https://repositorio.ufscar.
S . . . Deficiéncia intelectual. br/handle/ufscar/10288
escolarizacao Milanesi, Josiane Formacio de
de alunos com Beltrame ¢

deficiéncia
intelectual

professores
especializados. Rede
social na internet. Casos
de ensino.

Fonte: Elaboragéo propria (2023)

Realizamos a leitura do resumo da tese e a leitura na integra dos dois

Identificamos nos

trabalhos o uso dos casos de ensino como

artigos.

potencialidades para formacao de professores e investigacao cientifica.

Do ponto de vista da discussao conceitual e dos dados dessa pesquisa,

quanto a area, temos como resultado que:

- Beltrame (2017), Uliana e Mol (2021) e Duek et al. (2020) utilizaram os
casos de ensino como metodologia para pesquisa e identificaram
nessa ferramenta um significativo apoio para promover um

conhecimento reflexivo no processo formativo por considerar situagoes
da atuacao pedagdgica do professor;

- Duek et al. (2020) revelaram que os casos de ensino apresentam
importante potencial para reflexdo e analise, que pode ser escrito pelo
professor e analisado juntamente a outros docentes;

- Essa dindmica dos casos de ensino contribui para reflexdo sobre a
pratica docente, e tomada de decisdo para estratégias de ensino numa

perspectiva inclusiva;


https://periodicos.unoesc.edu.br/roteiro/article/view/27184
https://periodicos.unoesc.edu.br/roteiro/article/view/27184
https://periodicos.unoesc.edu.br/roteiro/article/view/27184
https://periodicos.unoesc.edu.br/roteiro/article/view/27184
https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/10288
https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/10288
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- Uliana e Mdél (2021) contribuem para esta perspectiva quando revelam o
uso dos casos de ensino como ferramenta importante para a formagéao
inicial de professores na perspectiva do ensino inclusivo para alunos
com deficiéncia. Esses pesquisadores realizaram um estudo com
professores e revelaram que essa metodologia oportunizou ao grupo de
docentes participantes da pesquisa importantes discussodes,
inquietagbes e reflexbes sobre atuagdo docente na perspectiva do
ensino inclusivo para todos os estudantes. Para esses autores, 0s casos
de ensino funcionam como “uma metodologia didatica e rica para a

aprendizagem docente” (Uliana; Mél, 2021, p. 01).

A metodologia pautada nos casos de ensino, segundo Duek (2011, p. 70),

Parece servir para promover a andlise e a reflexao da pratica docente;
conhecer como vem sendo conduzidos os processos educativos; favorecer
a revisdo de concepgdes (sobre ensino, avaliagdo, aprendizagem etc), que
exercem influéncia sobre a atuacdo do professor; apreender a base de
conhecimento do professor; analisar elementos que interferem na pratica
educativa; rever objetivos e procedimentos metodoldgicos, permitindo
avaliagao, revisao e transformacgéo de planos e projetos de ensino.

As narrativas escritas por elas [professoras], que por suas caracteristicas se
configuram como casos de ensino, e os discursos das docentes,
demonstram que os casos de ensino contribuiram para ampliar os seus
conhecimentos sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia, gerando
questionamentos acerca da pratica pedagdgica, com a intencdo de
redimensiona-la (Duek, 2020, p. 1, grifos nossos)

- Merseth (1996) revela, na metodologia de casos de ensino, a
constituicaio de um documento descritivo de situacbes escolares
concretas, elaborado para ser utilizado como ferramenta no
ensino/formacao de professores. Esse entendimento corrobora Duek
(2020); Ullana e Mol (2021);

- Beltrame (2017) destaca os casos de ensino como situagdes reais de
ensino, as quais narram o cotidiano do contexto de sala de aula, e
podem, sim, ser uma importante ferramenta de processo de construgcao
de praticas pedagdgicas inclusivas;

- Para Merseth (2018, p. 15), “sdo narrativas que tentam descrever
praticas reais da Educagao de modo mais completo possivel’. Os casos
procuram apresentar multiplas perspectivas dos diferentes atores de

uma escola e podem incluir comentarios e observacdes especificas do
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ponto de vista de professores, alunos, gestores e membros da
comunidade;

- Os bons casos trazem um “pedacgo da realidade” para ser examinado,
explorado e usado como pratica por participantes e facilitadores. (Nono,
2005, p. 84 apud Duek, 2011, p. 79).

Embora n&o tenha sido inicialmente contemplado em nossa pesquisa,
acessamos o texto!” sobre pesquisas e formagdo de professores com casos de
ensino. Farias e Mussi (2021) destacam que os casos de ensino podem contribuir
com a formacéo e as pesquisas. Essa metodologia apresenta significativo potencial
para mobilizagdo dos conhecimentos profissionais e saberes docentes. Refletir
sobre a realidade da pratica docente por meio de situagdes reais podem promover
reflexdes e novas concepgoes.

Farias e Mussi (2021, p. 4)

uma vez que concebem o professor como um profissional dotado de
diferentes e singulares saberes que, por meio da reflexdo e da pesquisa
sobre a prética pedagédgica, é capaz de reconhecer e resolver problemas de

sua pratica profissional mediante a reflexdo, analise e aplicacdo de
conhecimentos especificos da docéncia, e nesse movimento, (re) aprender

Seguindo essa linha de pensamento, identificamos nessas investigacoes
que utilizam casos de ensino, as quais sao alinhadas aos objetivos de nossa
pesquisa. Por meio dessa metodologia, sdo propostas mudancas nas praticas
pedagdgicas dos professores em contextos de sala de aula. A metodologia de casos
de ensino emerge como uma abordagem de pesquisa capaz de explorar, de forma
intensiva, a problematica investigada em situagdes reais e concretas de ensino,
especialmente no que diz respeito as praticas pedagdgicas. Encontramos na
metodologia de casos de ensino uma abordagem de pesquisa capaz de captar com
intensidade a problematica a ser investigada.

Sentimos caréncia de pesquisas que tratem da sistematizagdo e da
analise de Casos do estudante com deficiéncia feito pelo professor de sala de aula
(foco de nossa pesquisa) e do reflexo dessa atividade para o provimento de praticas

pedagdgicas inclusivas.

7 Texto das professoras: Isabel Sabino de Farias e Amali de Angelus Mussi, intitulado: “Pesquisa e
formagao de professores com casos de ensino: fundamentos e potencialidades” (2021). Disponivel
em: https://periodicos.unoesc.edu.br/roteiro/article/view/27234.
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Esse levantamento investigativo de pesquisas com uso de casos de
ensino como metodologia foi importante para que vislumbrdssemos nessa
metodologia potencial para nossa investigacao acerca dos casos de estudantes.

Nos estudos encontrados, que utilizam os casos de ensino como
metodologia, identificamos um importante potencial para promover a reflexdo sobre
praticas pedagogicas ja realizadas, além de inspirar mudangas conscientes rumo a
uma abordagem mais inclusiva. As pesquisas evidenciaram que o processo de
analise e discussdo em grupo com outros docentes favorece o desenvolvimento de
praticas pedagogicas que atendem melhor aos principios da incluséo.

Mediante o que foi encontrado na investigagcdo sobre os temas que
envolvem a inclusdo do aluno com deficiéncia intelectual, entendemos que a
inclusdo é uma tematica em constante movimento na sociedade, visto promover
mudangas conceituais na concep¢ao de ensino e aprendizagem para esses
estudantes. As pesquisas mostraram que ainda se perpetuam algumas
incompreensdes conceituais, metodoldgicas sobre a deficiéncia intelectual, o ensino
e a aprendizagem desses alunos; indicaram também com propensa importancia a
inclusdo permanente desta tematica nas formacdes, iniciais e continuadas, dos
professores.

Acreditamos que todo trabalho académico de pesquisa, realizado nessa
abordagem de educacao inclusiva, vai fortalecer a inclusdo de todos os alunos em
contexto escolar, minimizando incompreensées que ainda circundam essa tematica,
guebrando barreiras, ainda existentes nas praticas pedagdgicas para com esses
estudantes.

Nossa pesquisa surge neste campo a partir de nossa experiéncia como
professora formadora e de atendimento educacional especializado. Ao interagir com
professoras que, embora participem de processos formativos oferecidos pelo
municipio, expressam insatisfacdo com as tematicas relacionadas a inclusdo de
estudantes com deficiéncia, e ainda com equivocos conceituais com relagdo as
praticas pedagogicas inclusivas e com aprendizagem do estudante com deficiéncia
intelectual.

Acreditamos que nossa proposta investigativa com o uso dos casos dos
estudantes com deficiéncia intelectual, escritos por professores (as) da sala de aula
comum, tera implicagbes para inclusdo. Esse trabalho tera uma grande contribuicao
para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas para esses estudantes,
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pois 0s proprios professores irdo identificar essas necessidades a partir desse

movimento de sistematizagdo e analise em grupo.

2.3 Aprendizagem com o outro huma relacao social: Teoria Historico-Cultural
de Vygotsky

Buscamos, a luz da Teoria Histérico-Cultural de Vygotsky, argumentacoes
acerca da aprendizagem do estudante com deficiéncia intelectual, a fim de
compreender as necessidades, possibilidades e, principalmente, conhecer como
esse sujeito aprende.

Para compreendermos o posicionamento de Vygotsky na construcao da
Teoria Historico-Cultural, é importante inseri-lo no contexto do materialismo histérico.
Suas bases tedricas foram trilhadas dentro desse quadro, 0 que o0 levou a
formulacao da referida teoria. O contexto historico onde Vygotsky nasceu e cresceu
e de fundamental relevancia para compreender suas posigdes teoéricas. Esse
ambiente, marcado por transformagdes sociais profundas, influenciou diretamente
seus estudos.

O postulado central da psicologia histérico-cultural de Vygotsky (1993) é
que cada fungao psicoldgica no desenvolvimento cultural da crianga aparece duas
vezes, ou em dois planos: primeiro no plano social e, depois, no plano psicologico. A
teoria do desenvolvimento vygotskyana parte da concepgao de que todo organismo
€ ativo e estabelece continua interacdo entre as condigdes sociais, as quais sao
mutaveis, e a base biolégica do comportamento humano.

No enfoque histérico-cultural, o objeto de estudo & abordado em sua
relacdo com a dimensdo social e histérica. Sao levadas em consideragdo as
conjunturas politicas, econ6micas, culturais, tecnoldgicas, além das mudancas e
permanéncias ao longo do tempo. A base histérica da teoria de Vygotsky se
constituiu apdés a Revolugdo Russa, que trouxe a tona muitas questdes sociais
influentes em suas pesquisas (Rego, 2021).

Suas ideias se desenvolveram na sociedade soviética, num periodo em
gue a psicologia estava dividida entre idealismo e materialismo, com este ultimo
ancorado na base da dialética. No entanto, o materialismo foi incorporado pelo poder

politico soviético.
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Vygotsky também se dedicou a defectologia, contribuindo
significativamente para a concepc¢do de Educagéo Inclusiva. Portanto, na Teoria
Historico-Cultural de Vygotsky, encontramos postulados que tratam do
desenvolvimento e a relagdo com educacdo nesse processo da pessoa com
deficiéncia. Esses fundamentos podem favorecer o movimento dialético de
desconstrucao e (re)construcao das perspectivas a respeito da inclusao, do ensino e
da aprendizagem do estudante com deficiéncia intelectual.

Desmistificar algumas crencas, que ainda se perpetuam na sociedade, é
essencial, especialmente a crenga historica de que as pessoas com deficiéncia nao
aprendem e ndo avangam no conhecimento por conta dos aspectos inerentes a
deficiéncia. Muitas vezes, essa visdo leva a crenga de que o desenvolvimento
humano esta exclusivamente associado a questdes de natureza organica,
justificando a ideia de que um estudante com deficiéncia intelectual ndo avanga no
conhecimento por apresentar limitacdes de natureza cognitiva.

A Teoria Histérico-Cultural de Vygotsky oferece uma perspectiva
inovadora para a educacao inclusiva, promovendo a ideia de que todas as pessoas,
independentemente de suas limitagcdes, tém potencial para aprender e se
desenvolver dentro de um contexto social que apoie e valorize suas capacidades.

Com base nesses principios, a teoria vygotskyana pode ser utilizada para
reavaliar e reconstruir praticas educacionais, promovendo um ambiente inclusivo
que reconhece e valoriza a diversidade. Ao entender que o aprendizado € 0
desenvolvimento ocorrem primeiro no plano social e depois no plano psicolégico,
educadores e profissionais podem criar estratégias pedagdgicas que favorecam a
inclusdo efetiva, possibilitando que os estudantes com deficiéncia intelectual
avancem no conhecimento de maneira significativa.

Na Teoria Historico-Cultural, de base marxista fundamentada em sua
base no materialismo histérico-dialético marxista, que ver o objeto na esséncia, isto
significa analisar e compreender um objeto ou fenébmeno a partir de sua natureza
fundamental e suas relagdes intrinsecas com o contexto histoérico, social e material
em que estd inserido. Na perspectiva marxista, isso envolve entender as dindmicas
de poder, as relagdes de producdo, as forcas econémicas e as estruturas sociais
gue moldam e influenciam o objeto em questao.

Na dialética Marxista, “as mudancas histéricas na sociedade e na vida

material produzem mudangas na natureza humana, na consciéncia e no



61

comportamento” (Cole; Scribner, 2010, p. 25). Nessa perspectiva, os fenbmenos
culturais e sociais estdo em constante movimento de mudanca e transformacao,
nada esta estacionado, imutavel. Dessa forma, as relacdes sociais imbricadas nesse
movimento seguem o mesmo curso de transformacao. O método e os principios do
materialismo dialético trazem essa perspectiva de movimento e mudanca. Vygotsky
assentou seus postulados epistemoldgico para o desenvolvimento do sujeito,
considerando que “um ponto central desse método é que todos os fendbmenos sejam
estudados como processo em movimento e mudanga” (Cole; Scribner, 2010, p. 25).

Na perspectiva marxista, compreender um objeto em sua esséncia
significa analisar profundamente suas caracteristicas fundamentais e as relagbes
intrinsecas com o contexto histérico, social e material em que se insere. Isso envolve
examinar as dindmicas de poder, as relagdes de producao, as for¢cas econdmicas e
as estruturas sociais que moldam e influenciam o objeto. A dialética marxista é a
ferramenta que permite revelar a verdadeira esséncia do objeto estudado,
proporcionando uma visao abrangente das suas interagées e impactos no conjunto
da sociedade.

Fundado nos pressupostos marxistas, Vygotsky (1991; 2010; 2021; 2022)
versa que os aspectos/fendbmenos do comportamento humano estdo em movimento,
entdo, sédo propicios a frequentes e constantes mudancas. Nessa perspectiva, 0
autor defende que, para compreendermos esses aspectos/fenébmenos, € importante
acompanhar o desenvolvimento, observando as mudancas qualitativas e
quantitativas durante o processo. Isso significa que, com relagdo ao
desenvolvimento humano, deve-se considerar e compreender para além da
maturacao que concebe 0s aspectos bioldgicos do sujeito, bem como deve-se inferir
que 0s aspectos externos aos sujeitos, ou seja, a cultura, as relacdes sociais e 0s
meios, atuam diretamente para seu pleno desenvolvimento.

Destarte, Vygotsky (1991; 2010; 2021) considera o homem como um
sujeito ativo que se produz e, também, € produzido pelas relagdes sociais em
interacdo com o0 meio; ele considera que os aspectos intrinsecos a sociedade, bem
como, a cultura e as relagdes sociais, mobilizam a constru¢cdo dos comportamentos,
dos conceitos nos individuos e das suas fun¢des psiquicas superiores.

Nessa visdo de dialeticidade do desenvolvimento ontolégico do sujeito,
Vygotsky (2021; 2022) postula acerca do desenvolvimento da pessoa com
deficiéncia como sujeito em processo de aprendizagem, o qual, significativamente, é
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direcionado pela constituicdo que o meio social oportuniza ao seu desenvolvimento,
sendo a relacdo meio e pessoa com deficiéncia responsavel pelo aspecto
compensatoério e pelo desenvolvimento das suas funcdes psicoldgicas superiores.
Evidenciamos essa abordagem nos estudos que o autor classificou de
‘Fundamentos da Defectologia®. Tdo preponderante nesse percurso esta o contexto
social como propulsor que contribui de forma positiva ou negativa ao
desenvolvimento da pessoa com deficiéncia.
Para Moysés e Angelucci (2021, p. 12),

a Defectologia estuda a deficiéncia concebendo as condi¢des de deficiéncia

como expressdes da variabilidade humana e compreendendo que tais

condigbes implicam em constituicées nao ordinarias das fungdes psicoldgica

superiores, a Defectologia é o caminho, ndo apenas ao estudo de tais

especificidades, mas ao estudo intencional e sistematico dos tantos

caminhos possiveis para a constituicao das fungdes psicoldgicas superiores
em todo e qualquer sujeito humano.

Vygotsky (2021; 2022) destaca o contexto histérico-cultural como
importante contribuicdo para o desenvolvimento da pessoa com deficiéncia, a qual,
por longos anos, esteve fadada e condenada a condigao de “enferma” por serem
consideradas apenas suas questdes bioldgicas como preponderantes ao seu
desenvolvimento. O autor disserta acerca do desenvolvimento do sujeito a partir da
dindmica das condi¢cdes sociais que |lhe sdo oportunizadas, ou seja, como essa
pessoa podera superar as barreiras impostas exclusivamente pelas questdoes
biolégicas, podendo, dessa forma, sair da pesada condicdo de "perpétua
enfermidade”.

No amplo estudo de Vygotsky sobre o desenvolvimento da pessoa com
deficiéncia, focamos nos aspectos relacionados a aprendizagem da pessoa com
deficiéncia intelectual e a sua relacao intrinseca com o meio social. Destacamos
como o contexto social pode ser favoravel a compensacao e ao desenvolvimento de
suas fungdes psicologicas superiores. Vygotsky entende a deficiéncia como uma
“‘questdo social” e ndo estritamente determinada por aspectos fisiologicos. Isso
significa que, embora o sujeito possa ter prejuizos no seu desenvolvimento
cognitivo, seu desenvolvimento sera possibilitado pela maneira como a sociedade e
o contexto social se tornam acessiveis, reconhecem e aceitam a deficiéncia como
parte das especificidades do sujeito, e estdo dispostos a contribuir para o
desenvolvimento desse estudante. Em outras palavras, é a interagdo social € o
suporte que podem compensar as limitacdes e promover o desenvolvimento das
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funcdes psicologicas superiores, destacando a importancia da mediacdo social e
cultural na aprendizagem e no desenvolvimento.

No que concerne aos aspectos compensatorios, Vygotsky (2021; 2022)
postula que a compensacdo se fundamenta no desenvolvimento da criangca com
defeito’®, a partir dos desafios que Ihe séo postos socialmente. Nessa compreensaio,
o defeito nao se trata de uma questao delineada biologicamente ao sujeito pela sua
deficiéncia, mas concebida essencialmente pela sua inser¢do no contexto social,
nessa perspectiva a deficiéncia deixa de ser uma carateristica fixada ao aspecto
organico para ser uma especificidade de natureza social. Vygotsky ndo nega a
dimensdo organica do desenvolvimento, porém esta ndo determina o
desenvolvimento do estudante.

No desenvolvimento das criancas com atraso mental, como no
desenvolvimento de qualquer criangca afetada por um ou outro defeito,
existem os processos que surgem pelo fato de que o organismo e a
personalidade da crianca reagem ante as dificuldades com as quais se
deparam, reagem ante sua prépria deficiéncia e, no processo do
desenvolvimento, no processo de adaptagado ativa ao meio, formam uma

série de fungbes com cuja ajuda compensam, nivelam e suprem as
deficiéncias. (Vygotsky, 2022, p. 183).

A compensacdo do defeito ocorre por meio de um processo indireto e
complexo, que é de carater social e psicolégico. Por exemplo, no caso de uma
pessoa com cegueira, a compensacao nao se da simplesmente pelo uso do tato,
mas pela formacao de mecanismos psicolégicos que possibilitam compensar a falta
de visao por outras vias e recursos.

Nessa perspectiva Vygotsky, destaca que a compensacgao da deficiéncia
nao se limita a substituicao fisica de érgaos ou ao uso de dispositivos auxiliares.
Para ele, a compensacdo ocorre em um nivel psiquico e esta ligada ao
desenvolvimento da personalidade e das fungdes psicoldgicas superiores. Ele
argumenta que, quando uma pessoa enfrenta uma limitagéo fisica ou sensorial, seu
processo de desenvolvimento psicolégico se adapta de maneira criativa, gerando o
gue ele chamou de "superestrutura psiquica".

Essa superestrutura representa o modo como o individuo reorganiza suas
capacidades cognitivas, emocionais e sociais para superar as limitagdes da
deficiéncia. Em vez de focar apenas em ferramentas externas, Vygotsky enfatiza

8 Termo usado a época, por Vygotsky, para pessoas com deficiéncia. Atraso mental era o termo
adotado para se referir a pessoa com deficiéncia intelectual na época.
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gue a verdadeira compensacao acontece internamente, quando a pessoa utiliza
suas habilidades mentais para encontrar maneiras alternativas de se envolver no
mundo, desenvolver-se e aprender. Esse processo transforma a deficiéncia em uma
fonte de crescimento pessoal, permitindo que o sujeito crie novas formas de
interacdo e de compreensdo do ambiente, o que fortalece sua personalidade e
autonomia.

Essa perspectiva destaca o potencial humano e na capacidade de
adaptacao psicolégica, sugerindo que as limitagdbes nao sao obstaculos
insuperaveis, mas sim desafios que podem estimular o desenvolvimento de novas
formas de pensar, aprender e agir.

Nessa concepgéo, Vygotsky postulou:

Se algum érgéo, devido a deficiéncia morfoldgica ou funcional, ndo é capaz
de cumprir inteiramente seu trabalho, o sistema nervoso central e o aparato
psiquico assumem a tarefa de compensar o funcionamento insuficiente do
0rgao, criando sobre este ou sobre a fungéo deficiente uma superestrutura

psiquica que tende a reforcar o organismo no ponto débil e ameacgado.
(Vygotsky, 2022, p. 22)

Os processos compensatérios sdo caracteristicas do desenvolvimento de
todos os seres humanos. Esses processos podem ser mais facilmente
identificados e examinados nas pessoas que apresentam uma conformacao
psicofisiolégica incomum, quando procuram superar os obstaculos impostos
a ela pelos meios e instrumentos culturais que foram construidos pelo
bidtipo comum. (Vygotsky, 2021, p. 23).

No desenvolvimento da crianca com defeito como base em estudo
cientifico, Vygotsky (2021; 2022) defende a ideia da unidade das leis que regem o
desenvolvimento da crianga normal ou com desenvolvimento tipico e atipico.
Acreditamos que esse postulado ressignifica a compreensao do desenvolvimento da
crianga com deficiéncia intelectual, de que os aspectos sociais sao preponderantes
ao desenvolvimento de qualquer sujeito, com ou sem necessidades especificas que
fazem parte de suas condicdes de natureza bioldgica.
Para o autor,
a tarefa consiste em demonstrar que as leis do desenvolvimento da crianga,
Unicas em sua esséncia e em seus principios, adquirem sua expressao
concreta e especifica ao serem aplicadas a crianga com atraso mental. Esta

premissa primeira e central é necessario falar desde o inicio. (Vygotsky,
2022, p. 182)

O autor assevera que “a lei do desenvolvimento e da formagao social

determina o desenvolvimento de qualquer crianga” (Vygotsky, 2022, p. 182), essa
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concepcao dialética, de movimento e mudanga do desenvolvimento, se assenta a
qualquer crianca. Portanto, considerar o desenvolvimento da crianga com atraso
mental numa perspectiva determinante por suas caracteristicas de natureza
biol6gica e organica € desconsiderar o postulado dialético do desenvolvimento por
meio das relagdes culturais e sociais. Nao que as caracteristicas biologicas, para o
autor classificadas como primarias, ndo existam, mas ndo sao determinantes e
poderdo ser superadas pelas construgdes dos processos de compensagao,
oportunizadas nos contextos nos quais a pessoa esta inserida.

Entende-se que as regularidades biologicas, que sdo originadas nas

determinacdes da primeira etapa do desenvolvimento do atraso mental,

estejam escondidas, mas ndo sdo anuladas, apenas ocultadas no processo

de desenvolvimento da crianga com atraso mental. (Vygotsky, 2022 p 183 —
grifo do autor).

Nos estudos do autor, as dificuldades objetivas com as quais a crianga se
depara, no seu meio social, no percurso do seu desenvolvimento, e as barreiras
enfrentadas no meio circundante, constituem nela um estimulo que contribui para o
surgimento dos processos de compensagao. Nesse confronto da crianga com seu
contexto, em que ela esta posta numa situagdao de desvantagem, de dificuldade, ela
se vé instigada, desafiada, provocada, forcada a avancgar por uma via indireta para
vencer; portanto, no “processo de interacdo da crianga com o meio, cria-se uma
situagcado que a empurra em direcdo a compensacgao” (Vygotsky, 2022, p. 186).

O destino dos processos de compensagdo e dos processos de
desenvolvimento, em geral, depende nédo sé do carater e da gravidade do
defeito, mas também da realidade social do defeito, ou seja, das

dificuldades as quais o defeito conduz do ponto de vista da posicao social
da crianga. (Vygotsky, 2022, p. 187).

Vygotsky (2021; 2022) salienta que a Teoria dos Processos
Compensatorios foi compreendida com certa limitacdo na esfera das ciéncias, entéo,
para melhor entendimento, ele destaca alguns postulados que devem ser
considerados para compreensdao dos processos compensatérios da crianga com
atraso mental. Primeiro, destaca-se a ideia sobre a prépria natureza do fenémeno
gue pode ser dual na compreensao para aqueles que consideram que a base Unica
e exclusiva dos processos de compensacao € a “reagao subjetiva da personalidade
da crianca ante a situagao que se cria em consequéncia do defeito”. Nesse sentido,

€ a conscientizacao da prépria crianca ante a seu defeito a clarificacdo da condicao
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da menos valia’. Nessa perspectiva, a crianga deve sentir profundamente sua
deficiéncia para tentar vencer, buscar meios internos para superar. No entanto, tem-
se uma questao imbricada com relagdo a pessoa com atraso mental®, ela nao tem
consciéncia de sua deficiéncia, portanto, é dificil de assumir uma atitude critica
sobre si mesma, pois ndo percebe sua dificuldade, limitagdes, por conseguinte, ndo
desperta para o sentimento de inferioridade, de menos valia, para sentir-se
desafiada para superar as barreiras impostas pelo meio social.
Outra perspectiva reside em compreender
como surgem os processos do desenvolvimento compensatério nos pontos
nao relacionados com a consciéncia, com a inferioridade da deficiéncia,
com a interiorizagdo, em que a anormalidade da fungéo nao pode despertar

0 sentimento de inferioridade e deficiéncia, nem provocar sua interiorizacao.
(Vygotsky, 2022, p. 186)

Vygotsky (2022) postula que € por meio do desenvolvimento cultural e
das relagcbes sociais que a deficiéncia pode ser identificada e compensada, pois,
onde nao é possivel avancar no desenvolvimento organico, abre-se um caminho
sem limites para o desenvolvimento dessa pessoa por meio das oportunidades
sociais, culturais e relacionais. Vygotsky revela uma compreensao sofisticada dos
processos compensatorios no desenvolvimento humano, destacando a importancia
de reconhecer que esses processos podem ocorrer independentemente da
conscientizacdo da deficiéncia. Isso implica a necessidade de abordagens
educacionais que promovam o desenvolvimento natural de habilidades, capacidades
e potencialidades de seus estudantes, sem reforcar sentimentos de inferioridade e
de incapacidade.

E importante entender e considerar os impasses com relagdo as
necessidades compensatorias do sujeito com deficiéncia intelectual, bem como que
o contexto social condiciona o afloramento compensatério desse sujeito. Segundo
Vygotsky (2022),

nas criangas com defeito, a compensagao ocorre em dire¢des totalmente
diferentes, dependendo de qual seja a situacao que se tenha criado, em que

meio a crianga se educa e que dificuldades surgem para ela devido a essa
deficiéncia. (p. 187).

% Menos valia: deficiéncia que é produzida socialmente devido & pessoa ser menos socialmente
situada por ter uma deficiéncia, um atraso. A realizagdo social da deficiéncia (o sentimento de
menos valia) € um aspecto da condicionalidade social do desenvolvimento” (Vygotsky, 2022, p.
42).

20 Atraso mental era o termo adotado para se referir & pessoa com deficiéncia intelectual, na época.
Decidimos usar esse mesmo termo.
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Para resolucdo dos questionamentos surgidos a respeito da origem da
forca motriz do desenvolvimento compensador da pessoa com atraso mental, ha
uma vertente tedrica que destaca ser essa forga originada no interior do sujeito, para
um fim determinado do proprio processo vital do desenvolvimento e da integridade
interna da personalidade. Vygotsky (2022) se contrapde a essa compreensao e
defende que a Teoria da Compensacao nao parte das forcas do impulso interno,
pois sua origem e forga motriz sdo geradas a partir das relagdes sociais do sujeito. O
autor considera ainda que a “vida social coletiva da crianca e o carater coletivo de
sua conduta, nos quais ela encontra o material para a formacdo das funcdes
internas que surgem no processo do desenvolvimento compensatoério, constituem,
em grande medida, a reserva da compensacgao” (Vygotsky, 2022, p. 187).

Nesse sentido, envolvem as questdes culturais, sociais e pedagdgicas
das experiéncias desse sujeito, das mediacées que tencionam o desenvolvimento
das funcgdes psicolégicas superiores e o fomento compensatério da deficiéncia.
Portanto, o meio circundante tem a importante funcao de criar as condicdes para o
desenvolvimento social desse sujeito.

A aprendizagem da pessoa com deficiéncia intelectual inserida em
contexto coletivo, as interacées construidas e as trocas de saberes podem fomentar
o pensamento reflexivo que conduz ao desenvolvimento de estratégias cognitivas.
Essa dinamica conduz para o desenvolvimento das fungdes psicolégicas superiores
dessa pessoa. Para Vygotsky, a lei que rege o desenvolvimento das funcgbes
psicologicas superiores pode ser proferida da seguinte maneira:

Qualquer fungéo psicologica superior, no processo de desenvolvimento
infantil, manifesta-se duas vezes, isto é, primeiramente como fungdo da
conduta coletiva, como organizacdo da colaboragdo da crianga com as
pessoas que a rodeiam, e logo depois, como funcéo individual da conduta,
como uma capacidade interior da atividade do processo psicolégico no
sentido estrito e exato dessa palavra. Exatamente dessa forma, a linguagem

em meio de comunicacdo em meio de pensamento. (Vygotsky, 2022, p.
191).

Nessa concepgao, o contexto social coletivo atua como potencializador do
desenvolvimento das fungdes psicolégicas superiores na crianca com retardo
mental, as quais apresentam muitas particularidades cognitivas e vivenciam
situacdes de negatividade para a aprendizagem, o que gera maiores dificuldades e
impedimentos para mobilizar o0s aspectos cognitivos. Isso dificulta o

desenvolvimento das fungdes superiores, assim, se a crianca estiver inserida num
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contexto de exclusdo que pouco fomenta o seu pensamento reflexivo, sua memoria,
planejamento da acgéo, atencao ou simplesmente é ignorada a existéncia de suas
necessidades e particularidades e, de nenhuma forma, s&o oportunizadas condi¢des
para que ela se desenvolva, a crianca tera “um desenvolvimento social insuficiente e
um abandono pedagogico” (Vygotsky, 2022, p. 198). Diante disso, destacamos o
importante significado do “ato pedagdgico” para o desenvolvimento da pessoa com
deficiéncia intelectual.

Para Vygotsky, o desenvolvimento das fungdes psicolégicas superiores
esta intrinsecamente ligado as interacbes sociais e ao contexto cultural. A
aprendizagem em um ambiente coletivo, onde as interac¢des e trocas de saberes sdo
fomentadas, € essencial para o desenvolvimento cognitivo de pessoas com
deficiéncia intelectual. Criar ambientes educacionais inclusivos e estimulantes, os
quais promovam a participagdo ativa e a reflexdo, pode conduzir ao
desenvolvimento de estratégias cognitivas eficazes e ao fortalecimento das funcdes
psicologicas superiores. O organismo da crianga tenta compensar a deficiéncia por
meio de diversas estratégias. Essas compensacdes sao formas adaptativas que
ajudam a criancga a lidar com suas limitacdes e a desenvolver suas capacidades.

Vygotsky (2022) aponta trés questdes que estdo imbricadas ao
desenvolvimento da criangca com atraso mental, sendo importante que sejam
compreendidas, por serem peculiaridades significativas ao seu desenvolvimento,
oportunizando, assim, as situagdes propicias ao fomento das suas funcoes
superiores. O autor destaca ser importante considerar os aspectos positivos do
desenvolvimento da crianga, identificar suas possibilidades, as leis que regem seu
desenvolvimento, considerar que esse estudante esta em processo de evolugao
para compensacao e superacdo das dificuldades que lhe sdo advindas do meio
social pela condicao de deficiéncia:

i. O que funciona no desenvolvimento da crianga com atraso mental. Os
processos positivos que surgem no proprio desenvolvimento dessa
crianga podem leva-la ao desenvolvimento mais elevado desse sujeito,
um nivel superior das FPS;

ii. A estrutura e a dinamica do atraso mental em geral. Compreender que
o atraso mental do sujeito estd numa dimensdo para além do que
supostamente atribuimos ao seu desenvolvimento (uma dimensao
exclusivamente biolégica para uma dimensido social). “A fim de
compreender a importancia e o lugar desses processos, € necessario
compreender seu lugar e sua significacdo na estrutura do atraso
mental".
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iii. Consiste nas conclusdes pedagdgicas maximas que emanam da
solucéo da primeira e da segunda questédo. (Vygotsky, 2022, p. 181).

Considerando as questdes destacadas, Vygotsky (2022) evidencia que,
para a educacgao da crianca com atraso mental, € importante conhecer como ela se
desenvolve; ndo priorizar a deficiéncia por si mesma, a insuficiéncia por si mesma, o
defeito, mas a reacédo que se apresenta na personalidade da crian¢a durante todo o
processo do desenvolvimento, em resposta a dificuldade com a qual se depara e
resulta dessa deficiéncia; considerar que essa crianga € formada nao s6 de defeitos
e insuficiéncia: seu organismo reorganiza-se como um todo. A personalidade como
um todo equilibra-se, compensa-se com 0s processos do seu desenvolvimento.

Para Vygotsky (2022),

é importante conhecer ndo s6 quais defeitos foram detectados em dada
crianga, o que foi afetado nela, como também que crianga determinado
defeito, isto é, que lugar ocupa a deficiéncia no sistema da personalidade,

que tipo de reorganizagdo se verifica, como a crianga domina sua
deficiéncia. (p. 184)

Vygotsky (2022) postula a respeito da aprendizagem da crianga com
atraso mental (deficiéncia intelectual) com destaque para as relacdes estabelecidas
com o meio social. Cumpre destacar ainda que o contexto social sendo estimulador
sera favoravel ao fomento para o desenvolvimento das fungdes psicologicas
superiores. O autor destaca a importancia da pedagogia escolar na funcdo de
proporcionar a esse sujeito um espago coletivo favoravel ao desenvolvimento
dessas pessoas. As praticas pedagdgicas e as mediacdes que o professor faz sao
importantes agdes nesse processo.

Os estudos de Vygotsky revelam que os aspectos sociais e culturais sdo
fundamentais para o desenvolvimento das pessoas, com ou sem deficiéncia. Ele
destaca que a culpabilidade do "defeito" atribuido as pessoas com deficiéncia,
anteriormente entendida como um problema puramente biolégico, deve ser
reconsiderada. Em vez disso, é necessario focar nas barreiras sociais que dificultam
0 acesso dessas pessoas a cultura e as oportunidades sociais. Esta mudanca de
perspectiva exige uma transformacao social ampla para atender as necessidades
humanas de todos, promovendo uma vida social ativa e plena. Além disso, essa
transformagé@o implica mudangas em diversas esferas da sociedade, necessitando

de um engajamento coletivo para enfrentar e resolver problemas sociais e culturais,
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criando um ambiente inclusivo que oferece acolhimento e oportunidades de
desenvolvimento para todos.

Destacamos uma secdo para as discussées que permeiam o papel da
educacao nesse processo € as discussdes que se referem ao papel da educacao.
Consideramos esse contexto de fundamental importancia para o desenvolvimento
da pessoa com deficiéncia intelectual.

Na Teoria Histérico-Cultural de Vygotsky, encontramos postulados que
tratam da aprendizagem da pessoa com deficiéncia. Esses fundamentos podem
desmistificar a percepcdo de alguns professores de que a pessoa com essa
especificidade ndo aprende ou ndo avanca no conhecimento devido as suas
limitagdes cognitivas. Como ja sinalizado neste estudo, Vygotsky argumenta que o
desenvolvimento humano é profundamente influenciado pelo contexto social e
cultural, e ndo apenas por fatores biolégicos ou organicos. Ele sugere que, com o
suporte adequado e intervengdes pedagdgicas apropriadas, todas as criancas,
incluindo aquelas com deficiéncia intelectual, podem avancar no conhecimento e no
desenvolvimento cognitivo.

Segundo Vygotsky, a interagdo social desempenha um papel crucial no
processo de aprendizagem. O conceito de "mediacdo” € central em sua teoria, pois
ferramentas culturais, linguagem e interagdo com os outros facilitam o
desenvolvimento cognitivo. Portanto, ao invés de ver as limitacdes cognitivas como
barreiras intransponiveis, os educadores sao encorajados a considerar como as
praticas pedagogicas e o ambiente de aprendizagem podem ser adaptados para
apoiar o crescimento e a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia.

Vygotsky também introduz a ideia de "Zona de Desenvolvimento
Proximal" (ZDP), que se refere a diferenca entre o que uma crianca pode fazer
sozinha e o que pode fazer com ajuda. A ZDP destaca a importancia do papel do
professor e dos pares mais experientes no processo de aprendizagem, sugerindo
que, com apoio, as criangas com deficiéncia podem alcangar niveis de
desenvolvimento que seriam inacessiveis de outra forma.

Esses pressupostos tedricos de Vygotsky oferecem uma perspectiva mais
inclusiva e otimista sobre a capacidade de aprendizagem das pessoas com
deficiéncia, enfatizando a importancia do contexto social, da mediacdo e do suporte

pedagdgico para promover o desenvolvimento cognitivo.
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2.4 A educacdao da pessoa com deficiéncia intelectual materializada nas

praticas pedagogicas do professor: estudos que advogam para a inclusao

Buscando construir um dialogo ancorado nos postulados teéricos de
Vygotsky (1984; 2010; 2021; 2022), trazemos destaques conceituais que se fazem
importantes sobre se pensar e realizar a educagdo da pessoa com deficiéncia
intelectual. Essa teoria considera o sujeito e suas particularidades, suas
singularidades e formas de aprendizagem no entendimento da construcdo das
funcdes psicoldgicas superiores como um construto estabelecido pelas relagdes
sociais, doravante a importante e significativa atuacdo do contexto escolar atuante
de forma favoravel ao desenvolvimento desse aluno.

Vygotsky (2021; 2022) destaca a importancia do contexto social coletivo
da escola como ambiente favoravel para o desenvolvimento da pessoa com D.I e
para a realizacdo das praticas pedagdgicas que sao fundamentais nesse processo
para o desenvolvimento, no que concerne; postula que um contexto social coletivo é
fonte para o desenvolvimento das funcdes psicolégicas superiores, especialmente
para criangas com atraso mental?!. “O coletivo infantil, quando existe certa diferenca
no nivel intelectual das criangas que fazem parte dele, constitui a fonte, o meio
sustentador do desenvolvimento das FPS” (Vygotsky, 2022, p. 192). Corroboramos o
autor e consideramos a escola como um dos principais contextos sociais coletivos
que podem favorecer para essa construcdo, mas, para efetiva e positiva atuacao, é
importante compreender e respeitar as especificidades de cada educando,
compreender as diferencas como caracteristicas proprias da natureza humana.

Vygotsky (2022) assevera que, para a educacao da crianca com atraso
mental, &€ importante conhecer como ela se desenvolve, suas especificidades, forma
e ritmo de aprendizagem. E imprescindivel priorizar as possibilidades de
aprendizagem dos estudantes junto as oportunidades contextuais positivas, néo
sobrepondo, nesse processo, a deficiéncia por si mesma, mas a reagdo da crianga
mediante as situagdes ocorridas no seu dia que influencia positivamente na
personalidade da crian¢a durante todo o processo do desenvolvimento, em resposta
aos desafios com a qual se depara cotidianamente.

21 Usamos o termo atraso mental e ndo deficiéncia intelectual, por que estamos escrevendo sobre a
Teoria Histérico-Cultural de Vygotsky, na qual usa essa terminologia, a qual era utilizada a época.
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Compreendemos e corroboramos com Vygotsky (2022) a respeito da
importante funcdo de conhecer o sujeito, ndo pelas suas deficiéncias, limitagoes,
mas agregando suas possibilidades, necessidades e singularidades. Nesse
entendimento, o saber conferido ao sujeito deve partir do seu saber real, para
mediar situacbes favoraveis ao seu desenvolvimento. Assim, a mediacao
pedagdgica atua como conduc¢do que mobiliza habilidades favoraveis ao estudante
para avangar no conhecimento.

Para Vygotsky (2022), a crianga em idade escolar, inserida nesse
contexto, atuante nas interacdes sociais, somado a mediacdo pedagdgica, como
estratégias de aproximar o sujeito do conhecimento, se depara com uma condug¢ao
pedagdgica que possibilita estratégias positivas e significativas para aprendizagem e
desenvolvimento do FPS.

O autor entende a mediacdo como processo de intervencao que estd em
constante movimento com um sujeito cognoscente que constrdi socialmente seu
conhecimento, uma importancia fundamental para o desenvolvimento. As ideias
relacionadas a mediacdo contribuem para enfatizar o papel do professor como
mediador do conhecimento. A mediagao, “[...] em termos genéricos, € o processo de
intervencao de um elemento intermediario numa relagao; a relacao deixa, entao, de
ser direta e passa a ser mediada por esse elemento” (Oliveira, 1997, p. 26).

Silva (2009) destaca que a mediagdo assume uma importante funcéo de
ampliar os conhecimentos dos estudantes a partir das interacdes com o meio e das
praticas pedagdgicas. Diante disso, a autora assevera mediacdo, também, numa
perspectiva vygotskyana:

Nao é apenas ser um terceiro elemento na relagdo entre o aluno e o objeto
de estudo; mediar € compreender que o aluno pode (e deve!) ampliar e
construir seus conhecimentos a partir das interagbes, das mediacdes
existentes no meio; é compreender que essa mediagao exerce um papel de
regulador e, sobretudo, de provocador de conflitos, que por sua vez

possibilitam aos alunos/sujeitos refletirem, pensarem e construirem o senso
critico (Silva, 2009, p. 46).

Defendemos o papel da mediacdo pedagodgica como suporte a
elaboracao de niveis de pensamentos/conhecimentos mais preparados, organizados
e elaborados. Além disso, entendemos a Escola como lugar essencialmente
importante e promotor das situacées de aprendizagens, trocas e interagdes, que

promovem e subsidiam o processo de ensino e aprendizagem.
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Destacamos e conferimos a importancia de se identificar o
desenvolvimento do aluno, seu saber real e as possibilidades para o potencial que
esse sujeito pode alcancar. Essas premissas sao importantes para a mediacao do
processo de aquisicdo do conhecimento de forma mais avancada e para o
provimento de praticas pedagdgicas.

Vygotsky (1984; 2022) destaca esse movimento dialético de mudanga no
desenvolvimento e nos avangos na aprendizagem da pessoa com deficiéncia, a
partir da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), ressaltando ser imprescindivel
considerar o sujeito e partir do seu saber real, bem como identificar as condicdes,
necessidades e possibilidades de evolugcdo no desenvolvimento desse sujeito,
assumindo a compreensao de que ele estd em processo de construgdo, cuja
limitacdo que dificulta o desenvolvimento de suas habilidades ndo esta determinada
pelas questdes primarias e bioldgicas, mas pelo contexto que ele esta inserido,
esse, sim, é determinante para seu desenvolvimento, por meio das praticas e das
formas como € disponibilizado o conhecimento para esse sujeito. Diante disso, a
pedagogia assume uma funcgéo social essencial nesse processo.

A Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) consiste na trajetéria pela
qual o sujeito caminhara para desenvolver fungdes que ainda ndo amadureceram,
mas que estdo em processo de maturacao,

[...] a distdncia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solugao independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial determinado através da solu¢do de problemas
sob a orientacdo de um adulto ou em colaboragao com companheiros mais
capazes (Vygotsky, 1984, p. 97).

A zona de desenvolvimento proximal define aquelas fungdes que ainda ndo
amadureceram, mas que estdo em processo de maturacdo, fungdes que

amadureceram, mas que estdo presentemente em estado embrionério.
(Vygotsky, 2010, p. 98)

Vygotsky (2010) postula que a aprendizagem pressupbe o0
desenvolvimento, evolugdo, maturacdo da pessoa, portanto, os educadores devem
fazer uso da concepcado de mediacdo e atuar na ZDP, a partir do saber real do
aluno, e com estratégias, recursos, situacées desafiadoras, mediacdes; atuar no
processo de ensino e aprendizagem para que o estudante consiga avancos no
desenvolvimento, a partir do conhecimento que a crianga ja alcancou e de suas
possibilidades. Essa vinculacdo é importante para compreender a dindmica
intrinseca na relacdo ensino e aprendizagem. E preciso considerar as

particularidades do desenvolvimento da crianga com defeito. O educador deve saber
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em que se fundamenta a peculiaridade da pedagogia especial, bem como precisa
conhecer que fatores no desenvolvimento da crianga respondem a essa
peculiaridade e a exigem. “Para o pedagogo, € muito importante conhecer
precisamente essa peculiaridade de via pela qual é necessério conduzir essa
crianga” (Vygotsky, 2022, p. 83).

Nessa perspectiva, o autor ressalta para o importante papel que os meios
auxiliares tém e com os quais enriguecem o desenvolvimento da criangca nesse
processo numa relagédo de interagdo social com o conhecimento. Vygotsky, também
conduz a um postulado fundamental sobre “o coletivo como fator de
desenvolvimento das FPS da crianga normal e anormal” (Vygotsky, 2022, p. 190).
Portanto, concordamos que o contexto escolar e as praticas pedagdgicas favorecem
a aprendizagem da crianga, mediante as situacdes de aprendizagens, formas e
recursos necessarios para que esse estudante organize seu pensamento. Essas
situagdes, numa acado de coletividade, por meio da mediagdo que favorece o
desenvolvimento das FPS, se dao a partir das contribuigbes que as praticas
pedagdgicas de professores favorecem positivamente nesse processo.

Destacamos importantes consideracées de Vygotsky (2022), a respeito
das praticas pedagdgicas que excluem da pessoa com deficiéncia a oportunidade de
convivéncia coletiva no contexto escolar. Esse espaco deveria propor situagdes de
aprendizagem que promovam avangos significativos ao desenvolvimento desse
estudante, assim, damos atencédo importante a: i. nivelar todas as criancas com
atraso mental, acreditar que todas estdo na mesma etapa do desenvolvimento — isso
€ “um falso ideal pedagdgico” (Vygotsky, 2022, p.192); ii. Compreender o intelecto
como fung¢do Unica, homogénea em um grupo — € reduzir o desenvolvimento a uma
Unica determinagao do prejuizo cognitivo do sujeito, como se todas as pessoas com
deficiéncia tivessem o mesmo desenvolvimento do intelecto. Isso, para Mantoan e
Lanuti (2021; 2022), é classificado por um atributo; iii. Compreender que a educacao
de criangcas com deficiéncia ndo se diferencia das criangas normais. As primeiras
podem desenvolver habilidades semelhantes aos seus contemporaneos e construir
conhecimento; iv. E imprescindivel investigar e utilizar métodos, procedimentos e
técnicas especificas para alcancar o desenvolvimento do aluno.

Vygotsky postula que é impossivel que, no caso da pessoa com atraso
mental, todas as fung¢des do intelecto encontram-se afetadas por igual, j& que no
intelecto, ao constituir uma peculiaridade qualitativa, cada uma das fung¢des influi,
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portanto, um modo qualitativamente peculiar nesse processo que é a base do atraso
mental. E necessario e importante conhecer esse estudante, principalmente seu
processo de desenvolvimento antes e durante sua trajetoria escolar.

Consideramos as praticas pedagdgicas sao imprescindiveis e relevantes
para o desenvolvimento dos estudantes, portanto, elas devem analisar 0 sujeito em
constante processo de desenvolvimento, ndo proferindo as suas limitagbes de
natureza bioldgica como determinantes ao desenvolvimento. Considerando o
desenvolvimento das FPS da pessoa com deficiéncia intelectual nas relagdes de
natureza social, isso significa que, no contexto social, as relacbes que se
estabelecem nessa dialeticidade sé&o preponderantes para o desenvolvimento desse
publico. “Do comportamento coletivo, da colaboragcdo da crianga com as pessoas
que a cercam e de sua experiéncia social nascem as fungbes superiores da
atividade intelectual” (Vygotsky, 2021, p. 210), para tanto, identificar as
possibilidades desse sujeito, suas especificidades, é fundamental para o elenco de
elementos que favorecem esse processo.

Entendemos a escola como I6cus de favorecimento para a constituicao do
avanco das FPS, portanto, encontrar as possibilidades para o desenvolvimento
conceitual desse estudante é o caminho mais promissor. E preciso compreender que
essa relacdo do sujeito com o contexto deve ser de movimento, de mudanca, de
atuacao e transformacgéo.

A escola deve, a partir dessa compreensao, considerar que as criangcas
com deficiéncia intelectual apresentam formas diferentes para aprendizagem, que
suas praticas se constituem propulsoras ao desenvolvimento desse estudante, além
disso, deve identificar como este aprende, saber quais as ferramentas, recursos que
facilitam a sua aprendizagem, estratégias que o fazem (re) organizar o pensamento,
as quais contribuem para o desenvolvimento de suas habilidades cognitivas. Essa
compreensao esta associada aos principios da educacao inclusiva que esta alinhada
a mudancas de paradigma social.

O professor, muitas vezes, € formado dentro de bases teéricas que
predominam na sociedade, as quais frequentemente se afastam do principio de um
educador que reflete criticamente sobre o ensino e adota praticas pedagdgicas
inclusivas. Essas bases tedricas tradicionais podem limitar a capacidade do

professor de questionar e inovar, promovendo abordagens que ndo consideram a
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diversidade e as necessidades individuais dos alunos. (Davydov, 1998 apud Alves;

Damasio 2019
[...] formar nas criangas representacoes materialistas firmes, para produzir
nelas o pensamento independente e melhorar significativamente a formagéo
artistica e estética; elevar o nivel ideolégico e tedrico do processo de ensino
e educacao; expor com precisao os principais conceitos e as ideias basicas
das disciplinas escolares; erradicar quaisquer manifestacdes de formalismo
no conteddo e métodos de ensino e no trabalho de formagao e aplicar

amplamente as formas e métodos ativos de ensino, etc. (Davydov, 1988, p.
170-171).

Entretanto, para ser um agente de transformacédo social, o professor
precisa transcender essas limitagdes, desenvolvendo uma consciéncia critica sobre
seu papel e as praticas pedagogicas que utiliza. Isso implica adotar uma postura
reflexiva, questionando continuamente as metodologias tradicionais e buscando
formas de tornar a educagdo mais inclusiva e equitativa, as quais requerem
mudanga em todas as esferas sociais.

O trabalho educativo do professor deve estar intrinsecamente ligado ao
seu papel criativo, social e vital. O docente vai além de ser um simples transmissor
de conhecimentos. Ele é organizador da acao didatica que promovera a
aprendizagem direcionada ao desenvolvimento. Esse posicionamento esta alinhado
a consciéncia do papel do professor para além da transmissao de conhecimento. Em
assumir o sentimento de instrumento, “o professor comeca a sentir-se no papel de
instrumento da educacgéo, que nao possui sua prépria voz, canta o que o disco lhe
diz” (Vygotsky, 2010, p. 448). Nessa consciente transformagéo do trabalho docente
“‘que se faz a um professor nas novas condicées € que ele deixa inteiramente a
condicéo de estojo e desenvolve todos os aspectos que respiram dinamismo e vida”
(Vigotski, 2010, p. 449).

A educacéo, nessa perspectiva, € concebida como um processo continuo
e dinamico requer que o professor se envolva de maneira criativa, explorando
constantemente novas formas de engajar os alunos e promover um aprendizado
significativo. Essa criatividade no ensino ndo se restringe a elaboracdo de
estratégias pedagdgicas inovadoras, mas também envolve a necessidade de
conhecer as necessidades especificas dos alunos, reconhecendo e valorizando a
diversidade presente na sala de aula. Isso requer mudancas na sociedade na
perspectiva de reconhecimento da funcdo do professor e mudancas nas bases
tedricas que constituem os saberes dos docentes.
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Porém, compreendemos que a escola segue 0s principios que regem a
sociedade e que, para esse entendimento, requer transformagbes sociais. O
enfrentamento do preconceito e da discriminacdo ndao deve se restringir apenas a
esfera educacional, mas deve envolver a sociedade como um todo (Mapurunga et
al., 2023).

E necessario criar um ambiente inclusivo e respeitoso, em que todas as
pessoas tenham seus direitos reconhecidos e suas vozes valorizadas. Isso implica
promover a sensibilizagdo, a formagdo e a conscientizacdo de todos os atores
envolvidos no processo educacional, incluindo educadores, familias, gestores
escolares e a comunidade em geral. Portanto, o capacitismo no contexto escolar tem
se colocado como um desafio para uma educagdo inclusiva e emancipadora.
(Mapurunga et al., 2023).

Na perspectiva da inclusdo, a escola fomenta reflexdes sobre o ensino e
desafia as praticas pedagogicas convencionais, ela pode criar um ambiente de
aprendizado mais acolhedor e que valorize a diversidade e promova a incluséo e,

também, a transformacao social.
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3 CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Nesta secdo, apresentamos a escolha metodoldgica para nossa pesquisa
gue tem como foco analisar o processo implicado na sistematizacao e analise dos
casos de estudantes com deficiéncia intelectual, por professores de sala de aula
comum, em contexto de pesquisa colaborativa, considerando as possibilidades de
construgao de praticas inclusivas.

Buscamos, na literatura, autores que versam sobre pesquisa qualitativa,
colaborativa e casos de ensino. Com relacao a pesquisa qualitativa, encontramos
em Minayo (1993) o entendimento da natureza de nossa pesquisa. Na pesquisa
colaborativa, tomamos como base os autores Ibiapina (1997), Thiollent (1998),
Anadon (2005), Minayo (1993; 2001), Bogdan e Biklen (1994). Por sua vez, na
metodologia ancorada nos casos de ensino, apoiamo-nos em Merseth (1996; 2018).

O objetivo desta secéo € apresentar os procedimentos metodologicos da
nossa pesquisa, evidenciando como se organizou, se configurou e foi executada
essa metodologia nos encontros formativos com destaques para o que foi importante
e que favoreceu as docentes participantes para desenvolvimento de praticas

pedagdgicas inclusivas para o estudante com deficiéncia intelectual.

3.1 Abordagem e procedimentos: os casos de estudantes com deficiéncia
intelectual

O pesquisador € movido e alimentado pela curiosidade, a qual gera
reflexdes, questionamentos acerca de uma dada situacdo, inquietagdes, criticidade,
enfim, ele é uma pessoa que estd em estado de inquietude e busca respostas para
suas questdes. Para Demo (1996, p. 34), a “pesquisa € questionamento sistematico
critico e criativo, mais a intervencdo competente na realidade, ou o dialogo critico
permanente com a realidade em sentido tedrico e pratico”.

No papel de pesquisador, questionamos que caminho seguir, como fazer
para encontrar respostas as nossas inquietagdes. Agora, estamos vestindo a roupa
de investigador, mudando de pele, trocando a lente dos 6culos, para um olhar mais

aprofundado para uma dada situacao.
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Para Minayo (1993, p. 23), a pesquisa

é uma atitude e uma pratica tedrica de constante busca que define um
processo intrinsecamente inacabado e permanente. E uma atividade de
aproximagdo sucessiva da realidade que nunca se esgota, fazendo uma
combinacgao particular entre teoria e dados.

Confessamos que achamos dificil essa mudanca de assumir o papel de
investigador, para isso, passamos por etapas importantes. Primeiro, procuramos nos
despir da forma que olhavamos para um fenémeno, depois objetivamos encontrar o
caminho que melhor atenda as nossas inquietagdes e responda as nossas questdes
mediante os casos dos estudantes com deficiéncia intelectual, a inclusdo desse
estudante em contexto da sala de aula comum e as praticas pedagdgicas inclusivas
gue contribuem para que esse aluno avance no conhecimento.

Segundo Minayo (2001, p. 26), a pesquisa é um desenho que o
investigador planeja e que se realiza, em um movimento préprio e particular, por
meio de etapas “[...] ou seja, um processo de trabalho em espiral que comeg¢a com
um problema ou uma pergunta e termina com um produto provisério capaz de dar
origem a novas interrogacgodes”.

A primeira etapa da investigacao é classificada por Minayo (2001) de fase
exploratdria da pesquisa, “tempo dedicado a interrogarmos preliminarmente sobre o
objeto, os pressupostos, as teorias pertinentes, a metodologia apropriada e as
questdes operacionais para levar a cabo o trabalho de campo” (Minayo, 2001, p. 26).

A pesquisa qualitativa prima por um aprofundamento de natureza
investigativa, de contato direto com o0s sujeitos participantes para coletar
informacdes do objeto de estudo.

Segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 16),

os dados recolhidos sdo designados como por qualitativos, o que significa
ricos em pormenores descritivos relativamente a pessoas, locais e
conversas, e de complexo tratamento estatistico. As questdes a investigar
nao se estabelecem mediante a operacionalizagdo de variaveis, sendo

outrossim formuladas com o objetivo de investigar os fendmenos em toda a
complexidade e em contexto natural.

Bogdan e Biklen (1994, p. 47-48) apontam 5 caracteristicas importantes
gue concebem a investigacdo qualitativa:
1. Na investigacdo qualitativa a fonte direta de dados é o ambiente natural,

constituindo o investigador o instrumento principal;
2. Ainvestigacdo qualitativa e descritiva;
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3. Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que
simplesmente pelos resultados ou produtos;

4. Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma
indutiva;

5. O significado é de importancia vital na abordagem qualitativa.

A investigagdo qualitativa envolve-se com as atividades, os instrumentos,
0 caminho percorrido e os momentos interativos. ldentificamos que esse tipo de
pesquisa abracou todos os movimentos os quais foram percorridos em nossa
investigacao.

Nessa perspectiva, a abordagem metodologica que escolhemos para o
nosso trabalho atendeu aos requisitos de uma pesquisa qualitativa de natureza-acao
colaborativa. Nossa proposta de trabalho estd desenhada para a sistematizacéo e
analise dos casos dos estudantes com deficiéncia intelectual, numa perspectiva de
colaboracdo mutua da pesquisadora com os professores, para identificarmos as
possiveis mudancas nas praticas pedagodgicas inclusivas dos docentes participantes,
a partir desse movimento de elaboracao; e para realizarmos a analise colaborativa
gue os professores fizeram a partir da experiéncia vivenciada com o uso do caso do
seu estudante com deficiéncia intelectual.

Para escolha dessa metodologia de investigacdo, buscamos
entendimento na concepcao de pesquisa-agao colaborativa nos teéricos Thiollent,
Ibiapina, Minayo e Anadon, e no uso do instrumento casos de ensino a partir dos
postulados de Merseth.

Na literatura, Ibiapina (1997), Thiollent (1998) e Anadon (2005)
evidenciam que a pesquisa-agao colaborativa ganha destaque importante no campo
educacional. Essa perspectiva colaborativa de investigacdo propde atuacdo entre
pesquisador e participantes numa concepg¢ao dialégica entre teoria e pratica.
Identificada a probleméatica que envolve o objeto de pesquisa, a partir dessa relagao
mutua, fomenta discussbes e reflexdes sobre a pratica do docente, promovendo
mudangas na realidade investigada.

Thiollent (1997, p. 14, apud Ribeiro, 2021, p. 86) assim define a pesquisa-
acao:

[...] Um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associagdo com uma agdo ou com a resolucdo de um
problema coletivo no qual os pesquisadores e o0s participantes

representativos da situagcdo ou do problema estdao envolvidos de modo
cooperativo ou participativo
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Ibiapina (2008) e Thiollent (1998) advogam sobre a pesquisa colaborativa
numa relagéo construtiva favoravel entre sujeitos participantes e investigadores em
que sao priorizadas a negociagcdo, a colaboracdo e a co-construcdo de
conhecimentos, as quais envolvem relacionar teoria e pratica. Essa simbiose
envolve todos num papel ativo e colaborativo na pesquisa.

Ibiapina (2008) destaca a pesquisa colaborativa como um processo de
interagdo nas relagbes dos docentes junto ao pesquisador. Nessa perspectiva, a
autora considera que esse tipo de investigagdo se concebe num processo
metodoldgico relevante para formacao de professores.

E fundamental destacar em Ibiapina (2008) a importancia de o
pesquisador criar condicbes necessarias para que os participantes desenvolvam
reflexdes e analises de suas praticas pedagdgicas, cooperando para que esse
movimento reverbere na (re)construcdo de novas praticas. Ademais, também é
importante ressaltar o papel do pesquisador como mediador, pois cabe a ele
organizar, planejar e propiciar os momentos de discussdes e planejamento do
processo investigativo de forma colaborativa, fortalecendo, assim, a parceria
colaborativa e incentivando a copatrticipacao dos professores.

No intento de corresponder aos objetivos de nossa pesquisa — que
tenciona investigar o processo de sistematizacdo e andlise dos Casos dos
estudantes escritos pelos professores, bem como entender se havera mudancgas nas
praticas pedagdgicas para com a inclusdo dos alunos com deficiéncia intelectual a
partir dessa acao —, decidimos pelo uso dos Casos de estudantes, apoiados em
casos de ensino, visto que identificamos em pesquisas a potencialidade dessa
metodologia para pesquisa e formacdo de professores e que se assemelha a
metodologia de Casos de estudantes, essa tematica sera discutido adiante.

Optamos pela dindmica da elaboracdo e anadlise dos Casos dos
estudantes com deficiéncia, escrito pelo préprio professor-colaborador da pesquisa,
por vislumbrar, nesse instrumento de pesquisa, possibilidade de fomentar no
professor, a partir do movimento de elaboracao e analise da problematica vivenciada
no cotidiano de sua docéncia junto a esse publico, as praticas pedagogicas
inclusivas.

Encontramos na literatura autores que versam acerca de pesquisas com 0
uso de casos de ensino como importante potencial para fomento de mudancas nas

praticas pedagdgicas dos professores. Merseth (1996, p. 14) destaca que “a
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aprendizagem baseada em casos ajuda os profissionais a desenvolverem as
habilidades de resolver problemas, reconhecer multiplas influéncias e perspectivas e
se envolver no exercicio de sugerir e analisar possiveis solugdes”.

Acreditamos que essa metodologia beneficia os professores para a
identificacao de problemas e para cooperar em relacao as possiveis solugcdes. Ao
apresentar uma narrativa real da situagcdo para analise, facilita a aquisicdo de
respostas positivas.

Merseth (1996; 2018) conceitua ainda a metodologia de casos de ensino
como:

Sao narrativas que tentam descrever praticas reais da Educacado do modo
mais completo possivel. Eles procuram apresentar mdltiplas perspectivas
dos diferentes atores de uma escola e podem incluir comentarios e
observacgdes especificas do ponto de vista de professores, alunos, gestores
e membros da comunidade. Os bons casos trazem um “pedaco da

realidade” para ser examinado, explorado e usado como pratica por
participantes e facilitadores. Grifo da autora (Merseth, 1996, p. 14).

Concordamos com Merseth que as narrativas reais da situacao, ao serem
analisadas pelos segmentos envolvidos no contexto que compreende a situagao,
apresentam-se com maiores possibilidades de uma solugdo, as quais possibilitam
ampliar a visdo sobre as probleméaticas apresentadas nas situacgoes.

Reiteramos, que nossa investigacdo tem como objetivo, analisar o
processo implicado na sistematizacdo e analise dos casos de estudantes com
deficiéncia intelectual, por professores de sala de aula comum, em contexto de
pesquisa colaborativa, considerando as possibilidades de construcdo de préticas
inclusivas.

Optamos por trabalhar com casos de estudantes com deficiéncia
intelectual considerados pelas docentes como situagdes desafiadoras?® para a
inclusdo. Nesses casos, em que ha o relato escrito das professoras, pbéde-se
identificar a perspectiva de suas praticas pedagdgicas, bem os aportes que versam
sobre os conhecimentos acerca da inclusdo e da aprendizagem do estudante com
deficiéncia intelectual. Por fim, identificamos, também, por meio dos encontros da
pesquisa e da analise reflexiva dos casos de estudantes, as implicacbes na

22 Reiteramos que, do ponto de vista da inclusdo, o aluno ndo deve ser considerado como um
desafio, mas sim que a pratica pedagoégica deva ser refletida a fim de investigar quais as
estratégias de inclusdo nao estao sendo eficazes para 0 acesso, permanéncia e participagao do
estudante no espago comum de aprendizagem.
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dindmica com uso dessa metodologia e 0 que significou para as docentes 0 uso
desta para a inclusdo do seu estudante com deficiéncia intelectual.

Na literatura, encontramos diferentes autores que versam sobre a
metodologia com casos de ensino, a saber: Beltrame (2017); Uliana e Mol (2021);
Duek et al. (2020). Esses autores utilizaram os casos de ensino como metodologia
para pesquisa e identificaram um significativo apoio para discussdes coletivas entre
professores sobre a problematica de situagcdo de ensino. Como resultado,
evidenciaram a promocao de um conhecimento reflexivo no processo formativo
docente por considerar as diversas situacbdes de atuacao do professor. Dito isso, os
casos de ensino, segundo essa literatura, se configuram como importante
ferramenta de pesquisa e de formacdo de professores. Conforme esses autores,
para o trabalho com essa metodologia, € proposta uma situagao de ensino de uma
das bases curriculares, que pode ser real ou ficticia, levada para debate coletivo
entre os participantes que podem contribuir para tomada de decisdes sobre uma
problemética identificada na situa¢ao apresentada.

Os autores Ullana e Mdl (2021) evidenciam o uso dos casos de ensino
como uma ferramenta importante para a formacao inicial de professores na
perspectiva do ensino inclusivo para alunos com deficiéncia. Para esses
pesquisadores, os casos de ensino aproximam os estudantes, na sua formagao
inicial, da realidade do contexto escolar, sendo assim uma oportunidade de
conhecer como tem acontecido o processo de inclusdo/exclusdo de alunos com
deficiéncia nas salas de aula da Educacao Basica, bem como os desafios na escola
para a educacdo desses estudantes. Para esses autores, os casos de ensino
funcionam como “uma metodologia didatica e rica para a aprendizagem docente”
(Ullana; Mal, 2021, p. 01).

Identificamos que a metodologia ancorada nos casos de ensino expressa
diferentes formas de apresentagcédo das situacoes advindas do cotidiano da sala de
aula, seja numa situagéo dificil de ensino ou numa estratégia metodoldégica de uso
dos casos de ensino para formacao inicial, tendo em vista uma analise reflexiva
sobre as diversas situagdes contextuais advindas do cotidiano escolar vivenciado
por professores para analise dos graduandos.

Concordamos com o0s autores quando enunciaram que o0s professores

sdo dotados de diferentes singularidades e saberes, construidos no seu percurso
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formativo, que tem, na formacao inicial, a possibilidade de estudos reflexivos sobre a
pratica do professor.

Duek (2011, p. 70), ha mais de uma década, ja discutia a importancia do
uso de metodologias pautadas nos casos de ensino. Conforme a autora, o uso de
casos de ensino pode promover a andlise e a reflexdo sobre a pratica docente. A
autora ainda afirma que essa metodologia promove o conhecimento sobre a
condugéao dos processos educativos, bem como:

favorecer a reviséo de concepgdes (sobre ensino, avaliagdo, aprendizagem
etc), que exercem influéncia sobre a atuagdo do professor; apreender a
base de conhecimento do professor; analisar elementos que interferem na
pratica educativa; rever objetivos e procedimentos metodoldgicos,

permitindo avaliacdo, revisdo e transformacdo de planos e projetos de
ensino.

Um caso de ensino se configura pela constituicdo de um documento
descritivo de situacdes escolares concretas, elaborado para ser utilizado como
ferramenta no ensino/formagcao de professores, segundo Merseth (1996). Para a
autora, os casos de ensino “sdo narrativas que tentam descrever praticas reais da
Educacado de modo mais completo possivel” (Merseth, 2018, p. 15); eles procuram
apresentar multiplas perspectivas dos diferentes atores de uma escola e podem
incluir comentarios e observacdes especificas do ponto de vista de professores,
alunos, gestores e membros da comunidade. Essa perspectiva se assemelha a
visdo de Nono (2005, p. 84 apud Duek, 2011, p. 79) quando aponta que os bons
casos apresentam um “pedacgo da realidade” para ser examinado, explorado e usado
como pratica por participantes e facilitadores.

Dito isso, os casos de ensino podem contribuir com as pesquisas,
apresentando-se como significativo potencial para mobilizagcdo dos conhecimentos e
saberes docentes. Essa metodologia permite aos participantes refletir sobre a
realidade da pratica docente por meio de situagdes reais, podendo promover
reflexdes e novas concepcdes, haja vista que:

uma vez que concebem o professor como um profissional dotado de
diferentes e singulares saberes que, por meio da reflexdo e da pesquisa
sobre a pratica pedagdgica, é capaz de reconhecer e resolver problemas de
sua pratica profissional mediante a reflexdo, analise e aplicagdo de

conhecimentos especificos da docéncia, e nesse movimento, (re) aprender
(Farias; Mussi, 2021, p. 4).

No contexto da inclusdo, alguns autores, como Beltrame (2017), afirmam
que o uso de casos de ensino constitui-se como importante ferramenta de processo
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de construgdo de praticas pedagdgicas inclusivas. Foi a partir dos referenciais até
aqui apresentados, em destaque as pesquisas em contexto de inclusao (Beltrame,
2017), que pudemos construir os caminhos metodolégicos de nossa pesquisa, por
meio de Casos de estudante com deficiéncia intelectual.

De modo comparativo, os casos de estudantes com deficiéncia intelectual
propostos como metodologia em nossa pesquisa, apresentam-se para além de uma
situacado de ensino, como referenda Beltrame (2017); Uliana e Mol (2021); Duek et
al. (2020) ao tratarem de casos de ensino.

Em nossa pesquisa, os casos de estudantes visavam a construcdo de
uma narrativa que expressasse 0 processo de inclusdo dos estudantes com
deficiéncia intelectual num contexto social coletivo que € a sala de aula comum,
tendo como narrador personagem o professor. Essa narrativa, assim como a
escolha do estudante pelas docentes, teve como critério ser considerada como
situagdo desafiadora, na qual elas ndo soubessem como conduzir ou nao
entendessem os caminhos para inclusao desse estudante — esse processo esta
diretamente relacionado as praticas pedagogicas do professor nesse contexto, dai a
importancia de utilizarmos os casos de estudantes com deficiéncia intelectual para
averiguarmos, do seu ponto de vista, o porqué dessa situacdo junto a esse
estudante ser considerada como desafiadora para elas (docentes da pesquisa).

O uso dos casos de estudantes, experienciados em nossa pesquisa, €
considerado por n6s como um desdobramento dos principios apreendidos na
literatura dos casos de ensino.

Os casos de estudantes com deficiéncia intelectual tratados em nossa
investigacao possibilitaram a construgdo de um ambiente que se assemelha a um
tipo de formacdo em contexto, seguindo os principios praticos e conceituais de
Oliveira-Formosinho (2016, p. 91). Para essa autora, uma formacdo em contexto
permite ao professor protagonizar seu processo formativo a partir de suas narrativas,
recusando o modelo tradicional de formagdo em que os professores séo
considerados “recipientes” e so recebem informacgdes, que, muitas vezes, nao
contribuem nem contemplam suas necessidades praticas de seus contextos
pedagdgicos.

A formacdo em contexto € entendida como uma pratica educativa que
promove a participacdo ativa dos profissionais em um ambiente

colaborativo, valorizando a troca de saberes e a reflexdao critica sobre a
pratica pedagdgica (Oliveira-Formosinho; Kishimoto, 2002, p. 120).
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Concordamos com Oliveira-Formosinho e Kishimoto ao defenderem que a
formagdo docente deve ser uma pratica que envolve a participacdo ativa dos
professores. Acreditamos que essa abordagem atende as necessidades de ampliar
conhecimentos tedricos e associa-los as praticas pedagogicas. A formacao
colaborativa, a qual promove a troca de saberes e a reflexao critica, € importante
para o desenvolvimento continuo dos docentes. Isso nao sé enriquece a pratica
educativa, mas também fortalece a comunidade profissional, melhorando a
qualidade do ensino.

O processo de sistematizacdo e analise em nossa pesquisa partiu das
falas das docentes participantes; suas vozes foram construindo os caminhos de
reflexdo e discussao sobre as praticas pedagdgicas inclusivas junto aos seus alunos
com deficiéncia. Sobre a formacao em contexto, Crepaldi (2008, p. 56) destaca que
esse tipo de formacao acentua a realidade vivida pelos docentes e destaca de fato
suas atuagdes, envolvendo-os em momentos de reflexdo colaborativa, a saber:

A formagao em contexto se assenta nas realidades e atuagao do professor,
envolve momentos de colaboragdo entre os envolvidos na situagao
apresentada. E uma metodologia que privilegia a reflexdo e resolucdo de
problemas reais vividos no contexto escolar [...] torna-se um processo
grupal de desenvolvimento, uma formag¢do centrada na escola, ndo no
sentido de promover interesses corporativos e reforcar praticas ja
cristalizadas ou ainda de deixar as demandas dos pais e comunidades para

fora, mas de inovar nas praticas e superar problemas que muitas vezes
sequer eram admitidos por seus membros.

Por isso, os casos de estudantes tratados em nossas experiéncias nao se
tornam adequados para a formacao inicial, haja vista que os casos trazidos nas
narrativas das docentes emergiram de suas realidades laborais cotidianas,
experiéncias essas que um estudante em formacao inicial ainda ndo constituiu. Esse
detalhamento vai de encontro as premissas de Ullana e Mdl (2021), os quais
advogam que o0s casos de ensino sdo adequados para a formacao inicial; no
entanto, os casos de estudantes em nossa pesquisa se aplicam sobre a formacao
continuada.

Nos encontros da pesquisa experienciados, as docentes atuaram em
colaboracdo com a pesquisadora e seus pares docentes, podendo analisar e refletir
sobre o conceito de inclusdo apresentado em suas préprias narrativas escritas e
orais. Puderam, por meio dos desafios ilustrados nessas narrativas, verificar quais
séo as especificidades dos seus alunos com deficiéncia intelectual em contexto de

sala de aula comum, mas, também, e principalmente, analisar e refletir sobre as
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especificidades de suas proprias praticas pedagdgicas para inclusdo desse publico e
de todos os estudantes.

O uso dos casos de estudantes com deficiéncia intelectual podera
favorecer as docentes, em nossa investigacdo, identificar as potencialidades dos
alunos trazidos nas narrativas e, também, identificar a auséncia do seu olhar sobre a
existéncia dessas potencialidades e a implicacdo destas para o processo de
aprendizagem do estudante com deficiéncia intelectual no contexto de coletividade.

A utilizacdo de casos de estudante com deficiéncia em nossa pesquisa
possibilita as docentes participantes dialogarem e entenderem que existem aportes
em comum e diferentes no processo de aprendizagem desses estudantes quando
comparado ao processo daqueles que nao tém deficiéncia; permite também
entender as particularidades deles, considerando-as como um ponto fundamental de
toda pratica pedagdgica inclusiva.

Duek et al. (2020) revelou que os casos de ensino apresentam importante
potencial para reflexdo e analise, que pode ser escrito pelo professor e analisado
juntamente a outros docentes. Corroboramos as autoras acima citadas, pois
identificamos que essa dinamica dos casos de ensino, trazidos para a discussao
coletiva, contribui para uma reflexao sobre a pratica docente e ajuda os professores
na tomada de decisdo para estratégias de ensino numa perspectiva inclusiva.
Conferimos essa potencialidade também nos casos dos estudantes com deficiéncia
apresentados pelas professoras da pesquisa, haja vista que identificamos, em suas
falas/narrativas, essa reflexdo e a importancia desse momento que fomentou em
mudancas nas praticas dos professores, necessérias para a inclusao do estudante
com deficiéncia intelectual na sala de aula. Como observa-se ao longo desta secao,
os Casos de estudantes tratados em nossa experiéncia tém por objetivo fomentar
uma discussao especificamente sobre as dificuldades e os desafios vivenciados
pelas docentes e compreendidas por elas como problematicas. Visam a trazer a
tona a possibilidade de desconstrugdo de paradigmas enraizados sobre 0 processo
de inclusdo dos alunos com deficiéncia em sala de aula comum, incentivando e
problematizando, por meio dos casos de estudantes, a importancia de
compreendermos as prerrogativas envolvidas na aprendizagem de todos os alunos
para a construcdo de um espagco comum de aprendizagem (Silva, 2021; 2016).

Dito isso, os casos de estudantes se configuram como casos reais e
ponto de partida para pesquisa e para o processo formativo docente in loco, ou seja,
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sado vivenciados pelo professor em sua sala de aula junto ao estudante. Essa
justificativa se faz pertinente, tendo em vista que o trabalho com essa metodologia,
em nossa pesquisa, ndo endossa nem reverbera em nenhum momento a constru¢cao
de um de ensino individualizado, ao contrario. Visa a trazer esse caso compreendido
pelas professoras como problematica no sentido de desconstruir tal vista engessada
tradicionalmente de que se deve existir um tipo de ensino para o aluno com
deficiéncia intelectual, um tipo de material especifico para ele, bem como praticas
pedagdgicas e organizacdo de estratégias especificas somente para esse publico
em sala de aula comum. Partindo das caracteristicas apresentadas sobre os casos
de estudantes com deficiéncia intelectual, as docentes, tendo como instrumento os
seus casos e de seus pares, discutirdo sobre como os estudantes com e sem
deficiéncia intelectual podem e devem aprender na coletividade; quais
atividades/estratégias em sala de aula podem se constituir como fator motivacional
para eles e para os demais se sentirem atraidos potencialmente para seu préprio
processo de aprendizagem. Isso, para as docentes, se constituiu como uma forma
significante de maior aproximagcdo com seus estudantes. Dito isso, os casos de
estudantes com deficiéncia intelectual tratados em nossa pesquisa se assemelham
aos principios conceituais dos casos de ensino como mostra Duek (2020), a saber:
As narrativas escritas por elas [professoras], que por suas caracteristicas se
configuram como casos de ensino, e os discursos das docentes,
demonstram que os casos de ensino contribuiram para ampliar os seus
conhecimentos sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia, gerando

questionamentos acerca da pratica pedagdgica, com a intengcdo de
redimensiona-la (Duek, 2020, p. 1, grifos nossos)

Acreditamos que a dindmica apresentada na metodologia dos casos de
ensino mobiliza as professoras para um movimento de desconstrugédo e
reconstrucdo de conhecimentos a respeito de inclusdo, praticas pedagogicas e
aprendizagem do estudante com deficiéncia a partir dos casos que elas mesmas
identificaram como desafiadores para a inclusdo e das discussdes coletivas que
emergiram em todos 0s encontros. Esse movimento dialético no interior dos
encontros trazidos em nossa experiéncia corrobora a perspectiva tedrica
referendada, haja vista que nossa pesquisa se fundamenta na perspectiva historico-
cultural referendada por Vygotsky. A partir dessa perspectiva, intencionamos
momentos de didlogos coletivos entre as docentes sobre suas situagdes cotidianas

reais junto aos seus estudantes com deficiéncia intelectual. Entendemos que essa
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concepgcao tedrica abre um universo de possibilidades de reflexdes sobre a
importancia do processo educativo para o desenvolvimento do estudante com
deficiéncia intelectual e sobre a contribuicao do professor nesse processo.

Facci (2023), ao falar da Teoria Historico-Cultural, amplia nossa
compreensao da pessoa em continuo processo de mudanca e que a realidade
vivenciada é determinante nesse processo. “Se a gente pega uma teoria que fala
que a gente estd em constante transformacao, que a gente ta4 numa relagédo com a
realidade, que a gente da sentido para aquilo que a gente ta vendo a gente tem um
significado dado socialmente, entdo como pode pensar nisso, entdo eu acho, que é
nessa concepgao” (Facci, 20232%)

A partir da perspectiva historico-cultural, o ser humano esta em constante
processo de transformacado, pois as relacbes estabelecidas no meio social sédo
definidoras dessa construcao, portanto pensamos numa dinamica que favorece uma
transformagédo nas praticas das professoras, a partir da analise reflexiva sobre a
problematica narrada por elas nos casos dos seus estudantes com deficiéncia
intelectual. A seguir, apresentamos o I6cus e sujeitos participantes da pesquisa.

3.2 O Idcus e os sujeitos participantes da pesquisa: panorama da rede de
ensino municipal de Fortaleza

Os dados aqui destacados apresentam indicadores desta rede de ensino,
no ano 2023, sobre a educacéo inclusiva e as agdes para sua efetivacao.

Os dados gerais do sistema de ensino do municipio, os indicadores de
matricula do publico da educacao especial/inclusiva, programas, acgdes e principais
servicos que apoiam a insercao, permanéncia e ensino desses estudantes nas
escolas comuns municipais nos mostram a grandiosidade da rede e podemos
identificar as perspectivas de seus desafios.

Na caracterizacdo de ensino Municipal de Fortaleza, lI6cus da pesquisa,
de acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE — Censo
202224), em seus 312.353 km2 de area total, moram 2.428.678 (dois milhdes,

% Essa fala foi retirada da transcricdo literal do SEMINARIO DE PROFESSORES PARA
EDUCAGCAO ESPECIAL INCLUSIVA. FORMAGCAO DE PROFESSORES NO CONTEXTO DA
EDUCAGAO INCLUSIVA NA PERSPECTIVA DA TEORIA HISTORICO- CULTURAL. 3., 2023,
Fortaleza. Anais [...]. Fortaleza: UECE, 2023. (Marilda Facci. 2023, 22.08- UECE- PPGE)

24 Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br > brasil > fortaleza. Acesso em: 10 ago. 2023.
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guatrocentos e vinte e oito mil e seiscentos e setenta e oito) habitantes, o que
representa uma queda de -1,26% em comparacdo com o Censo de 2010. O indice
de Desenvolvimento Humano (IDH 2017) é de 0,7542° e sua taxa de escolarizagao é
de 96,1%, na faixa etaria de 6 a 14 anos de idade. No ano de 2007, este municipio,
por intermédio da Lei Complementar N° 0039, reestruturou a antiga Secretaria
Municipal de Educacédo e Assisténcia Social (SEDAS) e instituiu a Secretaria
Municipal da Educacdo?® (SME).Segundo informacdes da SME?’, essa rede
Municipal de ensino, em 2023, contava com 239.290 estudantes matriculados e com
620 unidades escolares, as quais atendem as etapas Educacgdo Infantil, ensino
fundamental e Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), sendo, conforme divisdo de
territorializagdo administrativa de Fortaleza, distribuidos em 6 distritos de educagéo.

Grafico 1 — Distribuicao das unidades escolares por distrito

D|STR|BU|CAO DAS UNIDADES ESCOLARES POR DISTRITOS
I
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Fonte: Dados cedidos e material produzido pela SME - 2023
Legenda: ETP — Escola de Tempo Parcial; ETI — Escola de Tempo Integral; ANE — Escola Anexo;
CEl — Centro de Educacéo Infantil; CRP — Creches Parceiras.

2 O IDH de Fortaleza ¢ de 0,732, o que coloca a capital cearense na faixa de alto desenvolvimento
humano, que engloba IDHs entre 0,700 e 0,799. Na escala do Atlas, a Regido Metropolitana de
Fortaleza passou de IDH médio para alto. Dos 5.565 municipios do Pais, Fortaleza aparece como
a cidade cearense mais bem posicionada no ranking, ficando em 4670 lugar.

26 Art. 32 A Secretaria Municipal de Educagdo é o 6rgdo proprio do sistema municipal de ensino
para planejar, coordenar, executar, supervisionar e avaliar as atividades de ensino a cargo do
Poder  Pudblico  Municipal no ambito da educacdo Dbésica. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arqui vos/pdf/Pro_cons/cme-to.pdf. Acesso em: 10 ago. 2023.

27 Informagbes enviadas pela propria Secretaria de Educagdo em resposta a solicitagdo da
mestranda Fabiana Maria Barbosa de Sousa, documento assinado e digitalizado sob nimero
TBHRZ9CS. Acesso em: 24 out. 2023.
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Ainda de acordo com o Censo Escolar 2022, no cenario nacional,
Fortaleza é a 42 maior rede do Brasil em niumero de matriculas e 12 do Nordeste; 12
capital do Brasil e 12 do Norte e Nordeste em cobertura no atendimento em Tempo
Integral; 2° lugar no Pais em nimeros absolutos no segmento de jornada ampliada e
a 12 capital do Nordeste em matriculas na Educacao Infantil®.

Quanto ao panorama da educacgdo especial na perspectiva da educacao
inclusiva do municipio de Fortaleza, tem-se registado, em 2023 (segundo
informagdes da SME), 13.031 estudantes com alguma deficiéncia, transtorno do
espectro do autismo ou altas habilidades/ superdotacdo, como mostra o gréafico a
seguir. Desse quantitativo, 11.034 estudantes possuem laudo médico e 1.997
possuem avaliacdo pedagdgica que os permite serem inseridos no sistema como
publico da educagéao especial, conforme a nota técnica n%. 04/2014.

Gréfico 2 — Matricula de estudantes por deficiéncia na rede municipal
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Fonte: Dados cedidos e material produzido pela SME - 2023

Dos percentuais acima, observa-se maior predominancia de matriculas
para alunos com Autismo, seguido da deficiéncia intelectual e outras deficiéncias.

Vale destacar que esse quantitativo de matriculas (13.031) esta
distribuido entre os 6 (seis) Distritos de Educacdo (DE) da rede municipal de

Fortaleza. Dentre esses, destacamos o DE da regional 5, apresentando maior

28 Disponivel em: https://www.fortaleza.ce.gov.br/noticias/pelo-oitavo-ano-consecutivo-fortaleza-tem-
rede-de-ensino-no-nivel-mais-elevado-de-alfabetizacao-na-idade-certa. Acesso em: 10 ago. 2023.
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numero de matriculas (2.542); seguindo pelo DE 3, com 2.379 matriculas de alunos

publico da educacao especial, como mostra o grafico a seguir:

Grafico 3 — Matriculas da educacao inclusiva por distrito de educacéao
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Fonte: Dados cedidos e material produzido pela SME — 2023

Para atender a essa demanda, o municipio conta com 305 salas de
Recursos Multifuncionais e 350 professores lotados para o AEE. Vale destacar que,
desses professores, 45 profissionais atendem nas instituicbes credenciadas a
prefeitura de Fortaleza.

Salientamos ainda que a prefeitura de Fortaleza estabelece parcerias com
Instituicdbes Especializadas para a realizacao de atendimento aos alunos, publico da
educacao especial. A distribuicdo desses alunos por instituicbes esta ilustrada na
tabela abaixo.

Tabela 1 — Parcerias SME e instituicdes especializadas

~ ESTUDANTES
INSTITUICOES ATENDIDOS
Recanto Psicopedagdgico da Aldeota — Avape 96
Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) 80
Associacao Pestalozzi do Ceara; 80
Associacao de Cegos do Estado do Ceara (ACEC) 80
Centro de Integracao Psicossocial do Ceara - Bem Me Quer 180
Instituto Fillippo Smaldone 110
Instituto Moreira de Souza 70

Fonte: Dados cedidos e material produzido pela SME -2023
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Com relacdo a quantidade de salas de recursos multifuncionais da
referida prefeitura, é valido informar que, das 305 salas, 244 sdo equipadas com
recursos proprios e 61 com recursos provenientes diretamente do Ministério da

Educacao, como mostra o grafico a seguir:

Grafico 4 — Crescimento de salas de recursos multifuncional 2013-2023
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Fonte: Dados cedidos e material produzido pela SME — 2023

Sobre os diferentes profissionais que atuam na educacado especial no
referido municipio, destacamos que havia, em 2023, 644 profissionais de apoio, 766
assistentes de inclusdo e 1662° estagiarios de pedagogia e psicologia

E importante ressaltar que, mesmo havendo 1.410 profissionais (de apoio
e de inclusdao) que atuam na construcdo da educacao especial na perspectiva da
inclusao, esse numero ainda se constitui como insuficiente para a grande demanda
de alunos publicos dessa modalidade de ensino. Essa realidade pode trazer
prejuizos ao processo de inclusdo e garantia de seus direitos, visto que, para tais
profissionais atenderem a essa grande demanda, muitas vezes o servigo ocorre de
modo itinerante na escola, pois eles dao assisténcia a mais de um aluno ao mesmo

tempo.

29 Vale destacar que esse quantitativo referente aos profissionais de apoio, assistentes de incluséo e
os estagiarios sofreu reducdes no decorrer dos anos de 2023/2024.
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Conforme averiguou-se pelos dados acima citados, a rede municipal de
Fortaleza ainda ndo atende a contento todos os alunos, publico da educacao
especial, visto que essa rede apresenta 620 unidades escolares e s6 dispde de 305
SRMs, apresentando um numero bastante aquém daquele que de fato comporta e
assegura o Atendimento Educacional Especializado, garantindo a universalizagao
desse servico em cada unidade escolar. Esse posicionamento critico € identificado
nas premissas de Oliveira Neta e Silva (2023) como um desafio para alcangar o que
dispde a Meta 4 do Plano Nacional de Educacao (Brasil, 2020), haja vista que esse
Plano propde a universalizagcdo do Atendimento Educacional Especializado em
todas as unidades de ensino.

Ainda sobre o I6cus da pesquisa, essa mesma rede de ensino apresentou
(via oficio) a programacao de formagéo continuada para os professores lotados nas
SRMs para os anos de 2023/2024 — vale destacar que essa programacao nao se
constitui como uma Politica de Formacdo continuada na area da educacao

especial/inclusiva. Segue, abaixo, a proposta de formacao, a saber:

Tabela 2 — A¢bes formativas com a tematica da educacgao inclusiva — 2023

AGAO FORMATIVA PUBLICO

» Formagao continuada permanente, com um encontro presencial, nos polos de| Professores da Sala de Recursos Multifuncionais -

formacao para todos os professores das salas de AEE. SRM.
+ Formacgido contemplando aulas teéricas e praticas em Psicomotricidade Relacional | Professores da SRM, prof es da Educaga
com énfase na educacao inclusiva Infantil @ anos iniciais do Ensino Fundamental

+ Formagdo permanente abordando as especificidades das multiplas deficiéncias e as| Profissionais de apoio Escolar e Assistentes de
necessidades de suporte desses estudantes Inclusao Escolar.

* Insercdo permanente da tematica Educacao Inclusiva nas formagoes continuadas | Professores e Assistentes da Educacdo Infantil,
mensais de todos os professores, coordenadores pedagogicos e diretores da rede [professores do Ensino Fundamental e EJA,
municipal de ensino. coordenadores e diretores.

Seminario Municipal de Educacio Inclusiva e Diversidade para os profissionais da|Professores de sala comum e da SRM, gestores,

rede municipal de ensino. coordenadores pedagdgicos, orientadores

educacionais, Profissionais de apoio Escolar e

Assistentes de Incluséo Escolar.

Fonte: Dados cedidos e material produzidos pela SME — 2023

Os dados indicam que o municipio de Fortaleza tem se empenhado em
adotar agdes e estratégias voltadas para a efetivagao de politicas de inclusdo, com o
objetivo de reduzir as barreiras que impedem a plena inclusdo dos estudantes,
publico da educacao especial na perspectiva da inclusao escolar.

Para complementar as informacbes sobre pesquisa, a seguir

apresentamos os sujeitos participantes de nossa pesquisa.
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3.2.1 Perfil das professoras participantes da pesquisa

Nossa pesquisa esta devidamente autorizada pelo Conselho de Etica pelo
Parecer Consubstanciado do CEP de n° 6.709.126, 2024.

Para encontrarmos nossos sujeitos de pesquisa, inicialmente fizemos um
convite via midias sociais e aplicativos de conversacao. No entanto, tivemos pouca
adesdo, entdo fizemos um estudo exploratério de campo em visita a 8 escolas de
anos iniciais distribuidas entre os distritos de educacgdo 3, 4 e 5%°. Em visita as
referidas escolas, selecionamos 09 (nove) professores em detrimento de suas
disponibilidades de horarios para participar da pesquisa, bem como era necessario
que, em suas salas de aula, tivesse matriculado pelo menos 01 aluno com
deficiéncia intelectual.

De modo a conhecermos nossos sujeitos de pesquisa, foi enviado um
formulario via Google Forms com algumas perguntas sobre suas trajetérias
académicas, experiéncias docentes, bem como algumas questbes que indagam
suas conceitualizagdes sobre inclusdo, praticas pedagdgicas inclusivas e sobre a
deficiéncia intelectual. Para a apresentacédo das professoras participantes, usamos,

nesta pesquisa, nomes ficticios para manter o anonimato das participantes, a saber:

Quadro 5 — Informacdes profissionais das professoras

SERIE de TEMPO DE ALUNOS COM
Atuacéo DOCENCIA/ anos DEF.
PMF Outras D.I Outras

JOANA 22 ANO 1 10 3 2
ROSA 32 ANO 4 +5 2
HAVENA 12 ANO 2 3 2 2
NARA 22 ANO 1 +9 2
LUCIA 32 ANO +5 | - 1 1
EDINA 12 ANO 4 2 3 3
CARLA 32 ANO +5 | - 1 1
EDU 2° ANO 1 3 2 1
MARIA 22 ANO 1 +5 1 2

Fonte: Elaboragéo propria - 2023
Legendas: PMF (Prefeitura Municipal de Fortaleza); DI (Deficiéncia Intelectual).

30 A escolha por esses distritos considerou os aspectos geograficos com proximidade com minha
realidade de trabalho atual, pois estou concentrada numa escola do distrito 5, e por ter trabalhado
em escolas que faziam parte dos distritos 3 e 4.
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Participaram 9 professoras da rede municipal de ensino de Fortaleza,
lotadas em salas de aula do 1°, 2% e 3° anos do ensino fundamental |, e com tempo
de docéncia minima de 5 anos. Desse grupo, 8 eram professoras com maior carga
horaria em sala de aula, e todas tinham pelo menos um aluno com deficiéncia
intelectual em sua sala.

Quanto as formacdes iniciais e continuadas das professoras, 08 delas tém
graduacdo na area da pedagogia e apenas uma em outra area, que também esta
relacionada a educacao (geografia). Para complementar as informacbes sobre as
professoras participantes, a seguir, apresentamos um quadro com conhecimentos

sobre as suas formagoes.

Quadro 6 — Perfil das professoras participantes — informacdes de qualificacao
profissionais

(Continua)
PRETENDE )
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(Libras)
ROSA X X X X X
HAVENA X X X %
X
NARA X X X X X
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LUCIA X X X X X




97

Quadro 6 — Perfil das professoras participantes — informacdes de qualificacdo
profissionais

(Concluséo)
PRETENDE )
CURSO FAZER CURSO NA FORMACAO SME
SRR ESPEC. OUTRO | AREA DA EDC CONTEMPLA
CURSO DE INC EDUC. INCLUSIVA
ESPEC.
EDINA X X X X X
CARLA X X X X «
EDU X X X X «
MARIA X X X X x

Fonte: Elaboragéo propria — 2023.

Das professoras participantes, oito delas tém especializacao distribuidas
em outras areas e apenas uma na area da educacgao especial/inclusiva.

Todas destacaram que desejavam fazer outro curso de especializacéo,
sendo que apenas trés professoras (Joana, Havena e Edina) informaram que seria
na area da educacao especial/inclusiva; e seis, em outras areas.

De modo unanime, as professoras indicaram que participaram e
participam das formagdes continuadas ofertadas pela SME/Fortaleza, porém 6 delas
indicaram que essa formagao em servico ndo contempla ou bem pouco a educagéo
inclusiva.

Segundo relatos das professoras (Joana, Carla, Lucia, nos encontros),
nos Ultimos meses do ano anterior & pesquisa (2022), a empresa®' responsavel pela
formagcdo em servico para todas(os) professoras(es) adicionou a tematica da
educacao inclusiva no processo formativo, mas que o momento destinado para as
discussbes sobre educacgao inclusiva geralmente é, no maximo, 20 minutos, o que
distancia as docentes de discussdes sobre essa tematica tdo importante para
inclusdo dos estudantes com deficiéncia intelectual e outras em contexto de sala
comum.

Elas destacaram que, atualmente, algumas vezes, hA um momento de
sensibilizacdo dos professores para que os olhares sejam voltados as criancas com

31 No ano de 2022, a prefeitura de Fortaleza contratou uma empresa para assumir a formagdo em
servigo.
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deficiéncia. Uma tematica tdo importante como a inclusdo, mas que pouco esta
sendo abordada nas formagdes e esta reduzida a um momento de sensibilizagdo, no
entanto, deveria ser ampliada para todo o momento formativo, dessa forma,
conforme citado pelas proprias cursistas, isso dificulta a inclusao desse publico.

As professoras indicaram que incluiriam, nas formagdes, momentos de
discussdo sobre os casos dos estudantes com deficiéncia apresentados pelas
proprias professoras da rede, incluindo junto o aporte teérico da area e oficinas de
atividades de praticas inclusivas. “Demonstragdo de como se trabalhar dentro de
sala de aula” (Prof.2 Rosa, 2023).

A professora Havena (2023) relata que incluiria um estudo mais
aprofundado sobre os transtornos e deficiéncia (dados cientificos) e discussdes de
ideias e estratégias para o melhor atendimento dessas criancas. Todas as
professoras participantes da pesquisa indicam que essa tematica € de extrema
importéncia na atualidade.

A professora Nara (2023) diz, em seu discurso, que a formacao deveria
apresentar sugestdes de como desenvolver atividades que contemplem toda a
turma. “Acho que deveria ter mais sugestdes de como desenvolver atividades que
contemplem a todos da turma”.

Destacamos que a tematica da educacgao inclusiva, conforme os relatos
das professoras participantes da pesquisa, € uma necessidade permanente de todas
e que as formagbes continuadas ofertadas em servigo ainda ndo contemplam essa
educacao de forma ampliada, o que provoca insatisfacdo das professoras.

Em relagédo a inclusdo dos seus estudantes com deficiéncia intelectual, as
docentes destacaram alguns dos seus maiores desafios.

A seguir, apresentamos as questdes do numero 21 ao 29, apresentando-
as com as porcentagens de respostas das docentes e tecemos comentérios as

respostas que apareceram em maior percentual.
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Grafico 5 — Trés maiores desafios para a inclusdo do estudante com DI

21. Marque os 3 maiores desafios para inclusdo do seu estudante com deficiéncia intelectual na
sala de aula comum.

9 respostas

Elevado nimero de estudant... 2 (22,2%)

Insuficiéncia de recursos did... 6 (66,7%)
Elavado numero de estudant... 6 (66,7%)
Auséncia de uma Salade R... —1(11,1%)

Falta de formacgao de profes... -2 (22,2%)

Pouca assiduidade desse es. .. 2 (22,2%)

Falta de parceira com saude... 2 (22,2%)

Falta de profissional de apoi... 2 (22,2%)

Necessidade de intervencao...|—0 (0%)
Parceria com a familia.
Compreender como esse al... -3 (33,3%)
Auséncia de conhecimentos... -1(11,1%)
Recursos de acessibilidade... -2 (22,2%)
Dificuldade na organizacgo... 3 (33,3%)
Apoio da gestao. 1(11,1%)
Auséncia de recursos financ... 1(11,1%)
Nenhuma dificuldade. |0 (0%)

0 1 2 3 4 b 6

5 (55.6%)

Fonte: Questionario com as professoras, google forms — 2023

Lidar com a insuficiéncia de recursos didaticos-pedagogicos acessiveis
para inclusdo desse estudante foi sinalizado por 66,7% das professoras; elevado
nuamero de estudantes com e sem deficiéncia em sala de aula, por 66,7%; e parceria
com a familia, por 55,6%. Essas foram as respostas com maiores destaques das
professoras. Com relagdo as atividades pedagogicas para seus estudantes com
deficiéncia intelectual:

Grafico 6 — Organizacao das atividades pedagogicas

22. Como se organizam as atividades pedagdgicas para o seu estudante com deficiéncia

Intectual. (marque todos os itens que contemplam respostas a questio).
9 respostas

E proposto outras atividades... 4 (44,4%)
As mesmas atividades da pr... 5 (55.6%)
As atividades sao sempre /... 4 (44.4%)

Sempre ou com frequéncia... —2 (22,2%)

Atividades e conteltidos dela... 5 (55.6%)
O estudante fica pouco temp... 1.(11,1%)

Invisto bastante para amplia... 5 (55.6%)
Fraciono as atividades em q... 2 (22,2%)

As mesmas tarefas realizad... 1(11,1%)
Destino sempre um colega c... 4 (44 .4%)

E realizada a avaliagao ped... 2 (22,2%)

E realizada a elaboragao de... -2 (22,2%)
E dada orientagao as familia... 4 (44 4%)
Existe a troca de informagoe... 3 (33.3%)

Os/as professores/as do AE... 3 (33,3%)

Outras 1(11,1%)

0 1 2 3 4 5

Fonte: Questionario com as professoras, google forms — 2023
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As professoras indicaram como desafiante trabalhar com as mesmas
atividades da proposta curricular realizada para sala de aula (55,6%); atividades e
conteldos delas sao, usualmente, explicadas com apoio do recurso pedagdgico
para que esse estudante consiga compreender e realizar suas questboes (55,6%);
investir bastante para ampliar a participacdo e interacdo do estudante com

deficiéncia intelectual (55,6%).

Grafico 7 — Dificuldades da pratica pedagogica

23. Quais dificuldades vocé enfrenta na sua pratica pedagogica para inclusao do seu estudante
com D.1?7 (Marque todas as opgdes que se aplicam)

9 respostas

Planejamento 5 (65,6%)
Realizar atividades diversific... B (66,7%)
Realizar atividades colabora... 2 (22,2%)
Estratégias de ensino inova... 4 (44,4%)
Identificar as potencialidade... 3 (33,3%)
Saber como avaliar a apren... 1{11.1%)
Quantitativo de estudantes c... 2 (22,2%)
Conhecimento sobre o estud...|—0 (0%)
NZo ter experiéncia com a in... |—0 (0%)
Falta de formacéao de profes... 3 (33.3%)
Faita de projetos e/ou ativid... 3 (33,3%)
Formacgaolcapacitagao para... 3 (33,3%)
Demora na contratacéo dos... 3 (33,3%)
Auséncia de conhecimentos... 1(11.1%)
Auséncia de recursos tecnol... —2 (22,2%)
Falta de profissional de apoi... 4 (44,4%)
Falta de apoio da gestao es... —2 (22,2%)
Auséncia projetos de ensino... —3 (33,3%)
Parceria da familia com troc... B (66,7%)
QOutros —1 (11,1%)

0 1 2 3 4 5 5}

Fonte: Questionario com as professoras, google forms — 2023

As professoras apontaram que as maiores dificuldades enfrentadas na
sua pratica pedagdgica sao: o planejamento (55,6%); realizar atividades
diversificadas que contemplem a turma toda (66,7%); e parceria da familia com
trocas e levantamento de informacdes sobre o estudante 66,7%.
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9 respostas

Nao conseguem aprender
Esquecem rapido o que expl...
Nao entendem os comandos...

Saem muito de sala de aula
Nao conseguem ler

N&o conseguem escrever

Aprendem em ritmo bem lento

Dificuldades para aprender...
Baixa autoestima

Nao consegue realizar as ati...
Dificuldade nas relacdes inte...
Nao fica sozinho(a) na carteira
Nao participam das aulas

N3o apresentam dificuldades
Qutras

0

0 (0%)

0 (0%)

1 (11,1%)

1(11,1%)
2

2 (22,2%)

3 (33,3%)

3 (33,3%)

3 (33,3%)

24. Que dificuldades vocé percebe no(s) seu(s) estudantes(s) com deficiéncia intelectual? (Marque
todas as opgoes que se aplicam).

8 (88,9%)
6 (66,7%)
7 (77.8%)
—5 (55,6%)
5 (55,6%)
B (88,9%)
5 (55,6%)
6 8

Fonte: Questionario com as professoras, google forms — 2023

Apontaram como principais dificuldades identificadas no seu estudante

com deficiéncia intelectual as seguintes: esquecer rapido o que explicamos (88,9%);

nao consequir ler (77,8%); e dificuldades para aprender a ler e a escrever (88,9%).

Nessas respostas, percebemos que o maior entrave para essas professoras esta

associado a aquisicao da lingua oral e escrita.

As professoras indicaram que a justificativa para essas dificuldades na

sua pratica eram a propria deficiéncia intelectual do estudante em 66,7%; auséncia

de acompanhamento familiar em 55.6%; poucas ou falta de vivéncias culturais no

contexto escolar em 44,4%; pouco envolvimento do estudante nas vivéncias de sala

de aula em 44,4%; e dificuldades acumuladas de anos escolares anteriores, alguns

conteudos (alfabeto, escrita de silabas, palavras e textos...) em 44,4%.
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Grafico 9 — O que justificam as dificuldades dos estudantes com D.|

25 0 que voceé acredita que justifica tais dificuldades? (Marque todas as opgées que se aplicam).
9 respostas

A deficiéncia intelectual do estu... 6 (66,7%)
Desinteresse do estudante|—0 (0%)
Auséncia de acompanhamento... 3 (55,6%)
Pouca mediagao docente junto... 3(33,3%)
Poucas ou falta de vivéncias c... —4 (44 4%)
Nao realizagao das atividades... —3(33,3%)
Pouco envolvimento do estuda... 4 (44,4%)
Dificuldades acumuladas de an... 4 (44,4%)
Pouco conhecimento docente... |0 (0%)
Pouco conhecimento sobre a a... 1(11,1%)
Pouco conhecimento sobre pra... —2(22,2%)
outras —1(11,1%)

0 1 2 3 4 5 6

Fonte: Questionario com as professoras, google forms — 2023

Com relacdo ao que os alunos mais gostam de fazer, apontaram: as
atividades colaborativas (77,8%); atividades fora da sala da sala de aula (77,8%);
desenhar, pintar, recortar e colar 88,9%.

Gréfico 10 — O que os estudantes com D.| mais gostam de realizar em sala de
aula

26- 0 que esses estudantes mais gostam de realizar ou participar em sala de aula, no que se refere
a sua aprendizagem? (Marque todas as opcdes que se aplicam).

9 respostas

Atividades diferentes das prop... 2(22,2%)
Atividades colaborativas em du... -T (77,8%)
Atividades fora de sala de aula 7 (77,8%)
Atividades de diferentes géner... 1(11,1%)
Atividades com apoio visual 5(55,6%)
Desenhar, pintar, recortar, colar... 8 (88,9%)
Atividades do livro 1(11,1%)
Escrever espontaneamente —3 (33,3%)
Leitura e escrita coletival—0 (0%)
Ouvir historias e explicagées 4 (44,4%)
Qutras 1(11,1%)

0 2 4 6 8

Fonte: Questionario com as professoras, google forms — 2023

No que diz respeito a diversificagdo de atividades realizadas para com o

estudante com deficiéncia intelectual, responderam em 100% que utilizam algum
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recurso visual; 66,7% das docentes responderam que diversificam as atividades; e

55,6% diversificam a forma de avaliacao.

Grafico 11 — Diversificacoes realizadas para os estudantes com DI

28. Quais diversificacoes voce realiza para o(s) seu(s)estudante(s) com deficiéncia intelectual?
(Marque todas as opgdes que se aplicam).
9 respostas
Nzo realizo[—0 (0%)
Uso alguma tecnologia de alto... 1(11,1%)
Uso tecnologia de baixo custo 2 (22,2%)
Ampliagao do tempo para reali... —4 (44,4%)
Diversificagdo de instrumentos... 2(22,2%)
Diversifica as metodologias co... 6 (66,7%)
Diversifica as formas de avalia... 5 (55,6%)
MNa organizacao das carteiras. 2 (22,2%)
Utilizo algum recurso visual par... —9 (100%)
Utilizo quadro de rotina. 2 (22,2%)
Utilizo tutoria entre pares para... 5 (55.6%)
Outra 1(11,1%)
0 2 4 6 8 10

Fonte: Questionario com as professoras, google forms — 2023

No que se refere a experiéncia docente em trabalhar junto aos alunos
com deficiéncia intelectual, indicaram (66,7%) que trazem muitas ideias para colocar

em pratica; ja 55.6% mencionaram que é frustrante; 33,3% disseram ser

angustiante; e 33,3% também apontaram como gratificante.

Gréfico 12 — Afirmativas que descrevem as experiéncias docentes

29. Assinale a(s) afirmativa(s) que melhor descreve(m) a sua experiéncia docente de ter um aluno
com deficiéncia intelectual em sala de aula.
9 respostas
E angustiante 3(33.3%)
As estratégias que uso em sala 1(11,1%)
E frustrante 5 (55,6%)
Percebo que o estudante com... 2 (22,2%)
Trago muitas idéias para coloc... 6 (66,7%)
E gratificante 3(33,3%)
Percebo que com as aulas, ele...[—0 (0%)
Venho percebendo que os cole... 2 (22,2%)
Sinto que ndo tenho formagao... 1(11,1%)
outras 1(11,1%)
0 1 2 3 4 5 6

Fonte: Questionario com as professoras, google forms — 2023
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As respostas das docentes revelam que a educacéo inclusiva e o trabalho
com estudantes com deficiéncia intelectual se configuram como um desafio.
Algumas professoras mostraram também uma compreensdo equivocada das
praticas inclusivas, destacando as dificuldades especificas dos alunos com
deficiéncia intelectual e justificando a falta de aprendizagem devido a presenca da
deficiéncia. Essa visdo se manifesta em um discurso interacionista. Também,
indicaram como desafios as salas de aulas com numeros bem elevados de

estudantes, falta de recursos de acessibilidade e apoio.

3.3 Procedimentos metodoldgicos da pesquisa, chegou a hora de ir para o
campo - fase da coleta de dados

Para o desenvolvimento desta etapa, escolhemos as metodologias, 0s
instrumentos que consideramos necessarios para que atendam aos objetivos
delineados para o estudo, o qual intenciona analisar o processo implicado na
sistematizacdo e andlise dos casos de estudantes com deficiéncia intelectual,
elaborados por professores de sala de aula comum, em contexto de pesquisa
colaborativa, considerando as possibilidades de construcao de praticas inclusivas.

Nesta etapa, promovemos um ambiente acolhedor e produtivo para os
dialogos e reflexdes sobre inclusao, praticas pedagdgicas, ensino e aprendizagem
do discente, com base nas acolhidas, momentos iniciais de cada encontro e nos
relatos das professoras participantes sobre os casos de seus estudantes com
deficiéncia intelectual. Facilitamos reflexées sobre as praticas pedagdgicas dos
professores, utilizando os casos dos seus estudantes com deficiéncia intelectual
como ponto de partida. Acreditamos que essa abordagem metodolégica seja uma
ferramenta valiosa como subsidio para as professoras refletirem sobre a incluséo
dos seus estudantes com deficiéncia intelectual e desenvolverem praticas
pedagdgicas que promovam significativamente com a inclusdo e a aprendizagem
desse publico.

O contato inicial das professoras com um caso de ensino deu-se no
primeiro encontro, por meio do qual apresentamos um caso ja escrito, € 0s
momentos de discussdes entre as participantes da pesquisa que emergiram a

respeito do caso em questdo contribuiram para a elaboragcdo dos casos dos
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estudantes escritos pelas docentes com mais informagdes da realidade vivenciada
por eles.

Os dialogos sobre os casos dos estudantes com deficiéncia, com a
participacdo de outras professoras e da pesquisadora a partir da sua elaboracéo e
analise, puderam melhor contribuir para as discussoes e reflexdes sobre as praticas
pedagdgicas, para inclusdo desse estudante.

Com o objetivo de promover dialogos enriquecedores sobre inclusao,
baseados nos casos de estudantes com deficiéncia intelectual, concebemos e
conduzimos nossa pesquisa empirica. Organizamos encontros semanais,
totalizando sete, com a participacdo de nove professoras e uma pesquisadora.
Esses encontros ocorreram as tercas-feiras, das 14h00 as 16h30, na FACED da
UFC, escolhemos esses dias e horarios em virtude dos planejamentos das
professoras que desejaram participar de nossa pesquisa. A seguir, descrevemos

detalhadamente cada um dos nossos encontros.

3.4 Arquitetura da pesquisa sobre a formacao com os Casos de estudante
com deficiéncia intelectual

Nesta subsecado, apresentamos toda a organizacao e operacionalizagéo
da pesquisa, como foi planejada e executada toda a dindmica para os encontros
presenciais de forma a atender aos objetivos deste estudo investigativo.

Comecamos pela selecdao do grupo participante da pesquisa, o qual
incluiu 9 professoras do ensino fundamental |, atuantes nos anos de 1¢, 2° e 3°. A
escolha dos participantes foi baseada na adesao voluntaria dos docentes, 0os quais
tivessem aluno(s) com deficiéncia intelectual em suas salas de aula.

Os encontros foram programados para ocorrer na Universidade, levando
em conta que as professoras estavam distribuidas em 5 escolas diferentes dos
distritos de educacdo 4 e 5 em diversos bairros de Fortaleza. Para melhor atender
as necessidades individuais de cada participante, decidimos centralizar as atividades
em um unico local. Os encontros aconteceram semanalmente as tercas-feiras, das
14h as 16h30, totalizando 7 encontros.

A opcéao por esse dia da semana deu-se pelo fato determinante de as
docentes estarem de planejamento, o que favoreceu para sua liberagcédo pelo grupo
gestor de cada instituicdo de ensino.
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Para melhor atender aos objetivos da pesquisa, os quais estdo
fundamentados na Teoria Histérico-Cultural, desenvolvemos uma abordagem
dindmica para os encontros. Essa abordagem consistiu em diversos momentos,
incluindo acolhimento, estudo de textos tedricos, andlise e reflexao sobre os casos
de estudantes com deficiéncia intelectual das préprias professoras participantes.
Para cada um desses momentos, elaboramos roteiros®® visando a guiar as
atividades e as discussdes de forma estruturada. Além disso, fizemos questdo de
registrar por escrito os didlogos entre as professoras sobre os casos dos seus
estudantes em analise no dia, assim como os registros das etapas de escrita e
reescrita dos casos dos estudantes e a avaliacdo da pesquisa.

Nossa pesquisa foi conduzida com o propdsito de facilitar encontros
destinados a sistematizacdo e analise dos casos de estudantes com deficiéncia
intelectual, redigidos pelas proprias professoras, visando a identificar se ha
mudancas nas praticas pedagoégicas para a inclusdo desse grupo a partir dessa
dindmica. Para alcangar esse objetivo, foi fundamental criar oportunidades para que
as docentes dialogassem sobre a inclusdao, compreendessem a aprendizagem
desses estudantes, suas habilidades, potencialidades e necessidades. Para isso,
buscamos apoio nos momentos de acolhimento no inicio de cada encontro e
utilizamos recursos como videos, imagens, textos e livros com foco na inclusdo de
alunos com deficiéncia. Esses momentos iniciais, em cada encontro, impulsionaram
para a analise reflexiva sobre a inclusdo. Além disso, buscamos embasamento em
leituras, incluindo textos como o de Vigotski (2018) sobre o0s processos
compensatorios no desenvolvimento da crianga com deficiéncia intelectual.

Todos esses momentos que compdem a estrutura da nossa metodologia
sao detalhados a sequir, pois descrevemos a dinamica de cada um dos 7 encontros.

3.5 Dinamica dos encontros da pesquisa
E significativo destacar todo o cuidado e o zelo empregados na

elaboracdo e no planejamento de cada encontro, conforme descrevemos. A

sistematizagdo pensada minuciosamente para cada encontro, alinhada aos objetivos

%2 Esses roteiros foram elaborados com todo rigor metodolégico, amparado em pesquisas para
elaborarmos de forma bem sistematizada para atender aos objetivos de nossa pesquisa. Todos
esses instrumentos estéo disponiveis nos apéndices da dissertacao.
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da pesquisa colaborativa, reflete nosso compromisso em oferecer condi¢des
adequadas para a participacao das docentes no processo de reflexdo e andlise dos
casos de seus estudantes com deficiéncia intelectual para o desenvolvimento da
inclusdao. Concordamos com lbiapina (2008) quanto a importancia de oferecer tais
condigdes para o progresso da pesquisa, minimizando intercorréncias que possam
dificultar o alcance dos objetivos. A pesquisa colaborativa, ao considerar tanto a
perspectiva académica quanto a dos professores, promove uma abordagem mais
abrangente e enriquecedora.

E crucial ressaltar que o foco da pesquisa esta na sistematizagao, analise
e reflexdo dos professores sobre os casos de seus estudantes com deficiéncia
intelectual, visando a construcao praticas pedagdgicas inclusivas.

As acgdes planejadas tornaram nossa pesquisa exequivel e enriquecem a
coleta de dados empiricos. Obtivemos informacdes valiosas que contribuiram para a

efetivacao dos objetivos delineados em pesquisa.
3.5.1 Iniciando a pesquisa de campo: primeiro encontro

Do primeiro encontro, participaram as professoras, Lucia, Joana, Edu,
Maria, Nara e Edina. Ressaltamos que os nomes das docentes sdo ficticios para

preservarmos suas identidades.

Figura 1 — Professoras que participaram do 12 encontro?

Fonte: Arquivos da pesquisadora — 2023

33 Descricao da imagem: A imagem mostra um grupo de sete mulheres posando para uma foto
dentro de uma sala de aula. Todas estdo de pé, lado a lado, sorrindo, vestidas com roupas
coloridas. O rosto de cada uma foi desfocado, e elas aparecem em pé sobre um piso de madeira
claro. Ao fundo, ha um quadro branco, algumas cadeiras e mesas, e parte de uma janela com
grades azuis € visivel a esquerda. O ambiente parece bem iluminado e organizado.
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Nesse encontro, cuja finalidade principal era iniciarmos os dialogos
acerca da inclusdo do estudante com deficiéncia no ensino comum e apresentarmos
a dindmica dos encontros, iniciamos com apresentacdo de todo o detalhamento da
pesquisa, com seus objetivos, estratégias e recursos para cada encontro, também
conversamos sobre a escrita dos casos dos estudantes com deficiéncia intelectual
feita pelas préprias docentes.

Entregamos para cada uma das docentes participantes da pesquisa uma
pasta contendo todos os roteiros, cronogramas e textos que seriam utilizados
durante os encontros. Também formamos um grupo de WhatsApp para facilitar o
dialogo com as docentes, compartilharmos textos e informagdes sobre 0os encontros

da pesquisa.

Figura 2 — Pastas® entregues as professoras no primeiro encontro

Fonte: Foto da pesquisadora — 2023

Para cada encontro, havia um cronograma com toda a sequéncia das
atividades daquele dia, com os objetivos, atividades que seriam propostas,
metodologia e recursos. As atividades estavam divididas em dois momentos: O
primeiro momento era de acolhidas, com um texto, video ou uma historia, cuja
tematica incidia sempre sobre o paradigma da inclusdo, com objetivo de fomentar
momentos de reflexao sobre essa tematica e préaticas pedagdgicas para esse

publico. O segundo momento, planejamos ser de co-constru¢ao coletiva sobre as

34 Descrigdo da imagem: mostra varios kits de materiais organizados lado a lado. Cada kit é
composto por uma pasta transparente contendo folhas de papel impressas e um cartdo colorido
preso a frente. Sobre cada pasta, h4 uma caneta azul transparente. O cartdo tem uma ilustragao
de vérias criangas sentadas em uma mesa de estudo, com expressdes alegres, e ao fundo ha
elementos relacionados a escola, como livros e lousas.



109

narrativas apresentadas pelas docentes nos Casos de seus estudantes com
deficiéncia intelectual ou textos propostos para estudos, como aconteceu nos
encontros 4° e 7°; e finalizamos, no ultimo dia, com a avaliacao pelas docentes do
uso da proposta metodolégica de Casos de estudantes.

Logo a seguir esta apresentado o cronograma referente ao primeiro

encontro da pesquisa.

Figura 3 — Imagem do cronograma referente ao primeiro encontro da pesquisa

SEQUENCIA DE ATIVIDADES PARA DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA
Obijetivos: Apresentar a pesquisa e dindmica dos encontros aos professores e refletir sobre incluséo a escolar
Enc. Atividades Previstas Metodologia Recursos
12 14 h Receberemos os professores com um video da musica De Toda Cor — | Video
03.10 | 12 MOMENTO Renato Luciano, disponivel em: https:/youtu.be/FTUSNYUxZ14 que
Acolhida com a musica de | representa o acolhimento e aceitagcdo as diferengas das pessoas. O
De Toda Cor — Renato objetivo é possibilitar um momento reflexivo sobre a mensagem
Luciano. representada na musica e sua relagédo com a inclusao escolar.
14:20h - Interlocucdo com as professoras sobre a pesquisa e a dinamica dos
22 MOMENTO encontros como: horério, datas dos encontros, assuntos que serdo
abordados; atividades de reflexdo e analises dos casos dos | Slides;
Apresentacado da pesquisa | estudantes, propostos por elas; Fala sobre o uso de instrumentais que | WhatsApp;
aos professores e serviram de orientagdes, roteiros para algumas fases da pesquisa; Google
explicagdo da dinamicas - consulta aos participantes sobre a criagdo de um grupo de | forms
dos encontros whatsApp, enviaremos o link para composicédo desse grupo, cujo
objetivo é facilitar comunicagdo entre os participantes da pesquisa,
15:00h - 32 MOMENTO compartilhamento de textos e videos usados durante os encontros;
- Reunido de informagbes | - entrevista com as professoras participantes da pesquisa cujo objetivo
acerca das concepgoes é colher informagdes pessoais, profissionais e de experiéncia sobre
que o grupo tem sobre inclusao. Sera enviada via google forms para responderem em casa;
deficiéncia intelectual e
incluséo.
- Apresentaremos slides com imagens que representa situagoes de
inclusédo/exclusédo, em seguida o grupo sera convidado a refletir sobre | Slide;
deficiéncia intelectual; inclusdo e exclusdo, ap6s esse momento sera | Texto
entregue para elas um texto lacunado para que preencham sobre | lacunado
deficiéncia intelectual, incluséo, e pratica pedagdgica disponivel em:
https://docs.google.com/document/d/1Ukjfajul 07gmQwa4ONOoDMy
wlFgH/edit?usp=sharing&ouid=115235353060156813116&rtpof=true&
sd=true
16:20- - Avaliagcdo do encontro: com uma palavra os professores irdo avaliar
ENCERRAMENTO nosso primeiro encontro, iremos formar uma teia de palavras | Gravura
circulando o primeiro encontro.
- lanche coletivo.

Fonte: Elaborada pela pesquisadora — 2023%

No primeiro encontro, para o momento da acolhida, apresentamos um

video da musica De Toda Cor®, em seguida convidamos as professoras para

3 Essa imagem é apenas o cronograma do 12 encontro, o cronograma completo esta sitiado no
apéndice da dissertagao.


https://youtu.be/FTU5NYUxZ14
https://youtu.be/FTU5NYUxZ14
https://docs.google.com/document/d/1UkjfajuI_07gmQwa4ONOoDMywIFgH/edit?usp=sharing&ouid=115235353060156813116&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1UkjfajuI_07gmQwa4ONOoDMywIFgH/edit?usp=sharing&ouid=115235353060156813116&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1UkjfajuI_07gmQwa4ONOoDMywIFgH/edit?usp=sharing&ouid=115235353060156813116&rtpof=true&sd=true
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realizarmos uma reflexdo sobre a mensagem trazida na mdsica e a inclusao do
estudante com deficiéncia na escola comum. Destacamos que nesse momento
emergiu alguns dos conhecimentos que as professoras tinham sobre a incluséo
destacados nas analises.

No segundo momento desse encontro, com intento de permanecer no
dialogo sobre inclusdo, e identificarmos os conhecimentos das professoras na
compreensao sobre essa tematica, viabilizamos a projecdo de imagens com
situacdes cotidianas sobre inclusdo, o que suscitou uma analise reflexiva dessa
tematica. Foi um momento muito bom de dialogos e reflexdes. Importante ressaltar

gue o resultado desse momento é apresentado na analise dos dados.

Figura 4 — Slides®” que foram apresentados no segundo momento do primeiro

encontro
(Continua)

5 LI IVERSITATYE

. - | 5 . i
ALkl pus h L | TALY =% ] =
i Hotaoctn W PROTNCLUSAO @ fiberal ocians VPRUINCLUSAD

Refledhes coletivas sobre praticas podagdgicas inclusivas, mediante as situagdes apresentadas

A construgio da Escola Inclusiva,.,
nas imagens

ATROA £ AN
+ Polltica de inclusdo VEM BEMOUWA O
+ Cultura inclusiva

« Préticas de inclusdo

3 Renato Luciano, disponivel em: https://youtu.be/FTUSNYUxZ14 que representa o acolhimento e
aceitacdo as diferencas das pessoas. O objetivo é possibilitar um momento reflexivo sobre a
mensagem representada na musica e sua relagao com a inclusdo escolar

37 Descrigdo da imagem: A imagem est4 dividida em dois slides de uma apresentagdo, ambos com os
logotipos da Universidade Federal do Ceard e do Pr6-Inclusdo. No primeiro slide (& esquerda):
titulo "A construgcdo da Escola Inclusiva..." aparece no topo. Abaixo, ha uma ilustracdo de uma
casa em formato de bota, da qual saem varias criangas, algumas com deficiéncia, interagindo de
forma inclusiva em um ambiente escolar ao ar livre. Ao lado da imagem, ha uma lista de topicos: -
Politica de incluséo; - Cultura inclusiva; - Praticas de inclusdo. A referéncia "Booth, Ainscow 2000"
aparece no final da lista. No segundo slide (a direita): O titulo é "Reflexdes coletivas sobre praticas
pedagogicas inclusivas, mediante as situacbes apresentadas nas imagens". Abaixo, ha uma
ilustracao de uma sala de aula onde o professor, de costas para a turma, escreve na lousa "A
prova € amanha! Veja bem... ouga... ou..." enquanto os alunos parecem confusos. A imagem
reflete uma situagcdo de comunicacdo inadequada e a diversidade de formas de aprendizagem.
Abaixo da ilustragéo, hda um link de referéncia:  "https:/mellysacas.files.
wordpress.com/2013/02/inclusi.jpg".
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Figura 4 — Slides3® que foram apresentados no segundo momento do primeiro

encontro
(Concluséo)
n : * H s o~ ~
§ FEDERAL DoCEARA c PROINCLUSAOQ @ i () promNcLUSAO
s il ot s e —— ” Reflextes coletivas sobre praticas diante ax sinsagdes
s imagens it
o ‘5 "
e
L
oentasroslado Bog oot oomy 100 6404 vomos ing lurhtml
UMNIVERSIDADE —

FEDERAL 00 CEARA V PRéINCLUSiO

ReflexSes coletivas sobre priaticas pedagégicas inclusivas mediante as situagSes apresentads
nas imagens

Oferecer o QuUe ¢ NECESTANIG Para Criancs © Sdolescente SPrerdam, retirando as Darreras.

hetps:/fredacac sbp.com. brifileadmin/user_upload/sbp/ 2019 /novembeo /29 incl usao- ped-familia2 prg

Fonte: Arquivos da pesquisadora — 2023.

38 Descricdo das imagens: A imagem esta dividida em trés slides de uma apresentagéo, cada um

contendo os logotipos da Universidade Federal do Ceard e do Pré-Inclusdo. Primeiro slide (a
esquerda): O titulo é "Reflexdes coletivas sobre praticas pedagogicas inclusivas, mediante as
situacbes apresentadas nas imagens". Abaixo do titulo, ha duas ilustragcbes lado a lado: - Na
primeira, a esquerda, vemos uma professora em pé voltada para um grupo de estudantes que
estdo sentados no chao, envolvidos em uma atividade. Ao fundo, a direita da sala, ha um aluno
com deficiéncia sentado em uma cadeira em frente a uma mesa com brinquedos, acompanhado
por uma profissional de apoio. O aluno, no entanto, parece observar atentamente os colegas que
estao participando da atividade com a professora. Na segunda imagem, a direita, um professor
esta de pé atras de uma mesa (bird), enquanto a sua frente ha uma fila de diferentes animais: um
sapo, galo, orangotango, peixe em um aquario, foca, elefante e um galo. Atras dos animais ha uma
grande arvore, e o professor diz: "Para fazer uma selegéo justa, vocés fardo o mesmo teste: subir
naquela arvore." Segundo slide (a direita): O titulo também é "Reflexdes coletivas sobre praticas
pedagogicas inclusivas, mediante as situagbes apresentadas nas imagens". Novamente, ha duas
ilustracdes colocadas lado a lado: Na primeira, a esquerda, ha trés animais: um porco-espinho,
um tamandua com um chapéu de baldo, e um urso também com um chapéu de baldo. Acima do
porco-espinho, esta escrito: "Legal, eu também quero um chapéu de baldo!". Na segunda imagem,
a direita, ha trés bicicletas de tamanhos e formatos diferentes. A primeira é de tamanho padrao,
com um homem sobre ela. A segunda é menor, com uma crian¢a pedalando, e a terceira é uma
bicicleta adaptada, muito baixa, adequada para uma pessoa com deficiéncia fisica. Abaixo, o texto
diz: "Semantica da equidade: Equidade é dar o que cada um necessita para que todos tenham as
mesmas oportunidades." Terceiro slide (abaixo):Ha trés imagens dispostas lado a lado, retratando
um campo de jogo de futebol americano: Na primeira imagem, trés criangas, todas videntes e de
alturas diferentes estdo em cima de caixotes de mesmo tamanho, tentando ver o jogo, mas a
crianga menor nao consegue enxergar por causa de uma cerca a frente. Na segunda, a crianca
maior cedeu seu caixote para a menor, permitindo que esta veja o jogo. Na terceira imagem, a
cerca foi removida, e as trés criancas estdo assistindo ao jogo sem barreiras. Abaixo, ha o texto:
"Oferecer 0 que € necessario para que criancas e adolescentes aprendam, retirando barreiras."
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Apoés esse dialogo, iniciamos o 3° momento do 1% encontro, ou seja, a
aproximacdo com escrita dos Casos de estudantes com deficiéncia intelectual.
Apresentamos as professoras, de forma bem detalhada, o roteiro para a escrita dos
seus casos. Tiveram muitas duvidas sobre a escrita dos Casos de seus estudantes
com deficiéncia intelectual, sobre o que colocar nas narrativas e como fazer. Para
esse momento, apoiamo-nos nos casos de ensino e utilizamos dois exemplos dessa
metodologia e, em seguida, apresentamos novamente o roteiro que foi elaborado
para orientar a escrita do Caso do seu estudante com deficiéncia intelectual,
mostrado a seguir. Disponibilizamos para as professoras um dos casos de ensino

apresentado para que pudessem realizarem outra leitura e servir de orientacéo para

escrita do seu caso de estudantes com deficiéncia intelectual.

Figura 5 — Roteiro para escrita dos casos dos estudantes.
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Carissimas professoras, esse roteiro €

importante para que o caso de ensino seja escrito com
informacbes claras e precisas sobre a situagédo
desafiante vivenciada pelo professor em contexto de
pratica docente, para andlise, reflexdo sobre a
problematica contribuindo para tomada de decisdes.

Um caso de ensino deve descrever uma
narrativa do professor(a), fornecer informagbes e
propor questbes para reflexdo, com o objetivo de
analisar as decisbes tomadas pelo professor(a) e
organizagbes que os/as conduziram ao momento em
questao e, assim, contribuir para o aperfeigoamento
de suas acgbes, além de proporcionar oportunidade
para aprimorar o processo de ensino aprendizagem.

Shulman, (1992), destaca que nas
discussdes com outros professores sobre os casos de
ensino, viabiliza para encontrar saidas e resolver
situacdes dilematicas.

ESCRITA DO CASO DO ESTUDANTE COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL

NOME DA PROFESSORA:
DATA
Prezado(a) professor (a),

Vocé ir4 escrever o caso de ensino do seu
estudante com deficiéncia intelectual, com base em
situagbes cotidianas vivenciadas por vocé,
pautando-se, em especial, a sua atuagdo com
esse(s) aluno(s) com essa deficiéncia. Vocé devera
contar uma narrativa que vocé viveu como
professora de aluno com deficiéncia intelectual, ao
tentar ensinar qualquer contetido para sua turma.

Considere que o seu caso de ensino também sera
analisado por outros professores. Por isso, procure
descrever a situagdo que vocé escolher de forma
detalhada, para que os colegas professores saibam
realmente o que aconteceu.

a) Situar inicialmente o contexto que envolve o
problema (apresentagédo dos personagens envolvidos,
contexto de tomada de decisdo para escrita da
narrativa, etc.)

b) Identificar os personagens do contexto (Ao escrever
um caso de ensino do seu estudante, o professor
deve identificar quais s@o os personagens principais e
as situacoes dilematicas).

c) Narrar de forma o mais detalhado possivel o
contexto e o problema relacionado a situagao
desafiante. Isso néo significa que vocé deva fazer um
texto longo, mas que deve dar os detalhes da
situagdo. O que vocé, professor, fez para encarar
essa situagao, as dificuldades enfrentadas, os dilemas
que surgiram, conflitos, suas atitudes, suas
potencialidades, possibilidades, fragilidades e
dificuldades em lidar com o problema;

d) Finalizando o caso, estimulando a refletir sobre a
situacdo e almejando resolver a situagéo, emergir
hip6teses e tomada de decisdes.

ESCRITA DO CASO

Fonte: Arquivos da pesquisadora — 2023




113

O primeiro encontro foi de grande importancia. No inicio, as professoras
mostraram-se bastante timidas em compartilhar suas impressdes e conceitos sobre
inclusdo. A pesquisadora esclareceu que todas estavam participando de uma
pesquisa e que nao haveria julgamento sobre pensamentos, conhecimentos ou
praticas pedagogicas. Ela encorajou todas a se sentirem a vontade para expressar
tudo o que quisessem. A analise detalhada desse primeiro encontro e dos
subsequentes sera apresentada no préximo capitulo, dedicado a andlise dos

resultados.

3.5.2 Segundo encontro: analise reflexiva do primeiro caso de estudante com
deficiéncia intelectual

Do segundo encontro, participaram as professoras Joana, Edu, Havena,
Maria, Nara, Carla e Rosa, e justificaram suas auséncias® as professoras Lcia e
Edina. Ressaltamos que 0os nomes aqui apresentados sao ficticios.

Para esse encontro, tracamos como objetivos: dialogar sobre a tematica
inclusdo e acolhimento ao estudante com deficiéncia na escola; fazer a analise
reflexiva do primeiro caso de estudante com deficiéncia intelectual escrito pelas
préprias professoras.

Para o inicio desse encontro, utilizamos uma abordagem acolhedora.
Apresentamos, por meio de projecdo no data show, o video “Milly e Molly™*°. Apés a
exibicao, iniciamos uma reflexao sobre inclusdo, propondo uma anélise do contexto
escolar mostrado no video e da inclusdo de um aluno com deficiéncia na escola
regular. Os didlogos que se seguiram foram bastante enriquecedores, permitindo-
nos identificar as posicoes e a compreensao de algumas docentes em relacao ao
tema da inclusdo. No segundo momento do encontro, dedicamo-nos a analise

coletiva do primeiro caso de estudante com deficiéncia intelectual. Inicialmente, as

% Para as professoras ausentes em cada encontro, era disponibilizado no grupo criado do WhatsApp
toda a dindmica do encontro, para que essas professoras ficassem ciente do que aconteceu no
encontro.

40O video Milly e Molly aborda a chegada de uma aluna com Deficiéncia Visual a escola. Elisa é uma
garota cega que entra para escola de Milly e Molly. As trés se tornam grandes amigas, mas
Umberto, um garoto dessa escola, ndo esta contente com a nova colega e tenta fazer de tudo para
colocar Elisa numa situagéo dificil. Milly e Molly sdo duas amiguinhas de 8 anos de idade, uma
loura e outra negra, que passam por diversas situagées que lhes proporcionam aprendizados e
exemplos de bom comportamento. De uma forma divertida e comovente, Milly e Molly celebram as
diferengas entre os seres humanos, promovendo o reconhecimento e a aceitagao da diversidade.
Disponivel em: https://youtu.be/K1oaFykWDeE.


https://youtu.be/K1oaFykWDeE
https://youtu.be/K1oaFykWDeE
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docentes leram trés casos de seus proprios estudantes com deficiéncia. Em
seguida, escolheram um desses casos para ser analisado coletivamente, discutindo
oralmente a inclusdo desse estudante e as praticas pedagdgicas que poderiam
favorecer seu desenvolvimento no ambiente coletivo de sala de aula comum.
Durante essa dinamica, as professoras estavam sentadas em circulos para facilitar o

contato e a interacdo entre elas.

Figura 6 — Momento de analise do primeiro caso do estudante
com deficiéncia

Fonte: Foto tirada no segundo encontro*!, arquivo da pesquisadora — 2023

As docentes optaram pelo caso da professora Edu, do 22 ano. Segundo
elas, o critério para essa escolha foi a semelhanca com os outros dois casos
apresentados, que também eram narrativas de 2° ano. Depois de selecionar o caso,
as docentes formularam mais perguntas sobre o estudante da narrativa. Elas
perceberam que precisavam de mais informacdes sobre o desenvolvimento do aluno
para compreender melhor a situagao apresentada.

Seguidamente, abrimos os didlogos coletivos, primeiro, a andlise reflexiva
sobre o caso do estudante deu-se de forma oral, considerando o0s aspectos
relacionados: 1. Potencialidades; 2. Necessidades especificas; 3. As barreiras para
inclusdo e para o ensino junto desse aluno; 4. A situacao problematica vivenciada
pela professora; 5. Como vocé agiria se fosse a professora desse aluno.

ApGs esse momento, as professoras responderam de forma escrita ao

roteiro sobre a analise reflexiva acerca do caso analisado que continha os mesmos

41 Descricdo da imagem: na imagem ha um grupo de oito mulheres (todas professoras) dentro de
uma sala de aula, todas sentadas em circulo, vestidas com roupas coloridas. O rosto de cada uma
foi desfocado. Todas estdao com um texto sobre a carteira, e umas estao lendo o texto e outras
estao se olhando e dialogando ente si. O piso de madeira claro, ha algumas cadeiras vazias, uma
janela com grades brancas. O ambiente esta iluminado e organizado.



115

pontos da discussao oral. Ao final do encontro, tivemos duas fontes de informagéo
sobre esse momento: a gravacgao dos dialogos orais e a escrita no preenchimento do
roteiro.

Figura 7 — Roteiro para escrita da analise reflexiva do caso do estudante com
deficiéncia intelectual
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¥ FEDERAL 00 CEARA V PROINCLUSAO 1 Qual asituagdo problematica?
UN|VERS|DADE FEDERAL DO CEARA 2. Qual o motivo ou motivos (dados) que levam a
FACULDADE DE EDUCAQAO considerar essa situagdo como problema?
LINHA DE PESQUISA: LINHA DE PESQUISA: . B
LINGUAGEM E PRATICAS EDUCATIVAS 3. Como vocé(s) agiria(m) se fosse(m) a

EIXO TEMATICO: ESCOLA E EDUCAGAO INCLUSIVA | professora da narrativa em analise? Que praticas
Orientadora: Francisca Geny Lustosa

; . seriam semelhantes e o que seriam diferentes?
Mestranda: Fabiana Maria Barbosa de Sousa

- 4. Que praticas pedagdgicas inclusivas seriam
PESQUISA: REFLEXAO DE PROFESSORAS DE SALA DE

AULA SOBRE OS “CASOS” DE SEUS ESTUDANTES COM | MPortantes usar nessa situagao do caso do

DEFICIENCIA INTELECTUAL: IMPLICA(}OES PARA estudante em analise?
CONSTRUCAO DE PRATICAS PEDAGOGICAS
INCLUSIVAS NO CONTEXTO DE UMA PESQUISA 5. Sugira(m) uma atividade que envolva a turma
COLABORATIVA

toda, com atividades diversificadas de forma a

ROTEIRO REFLEXIVO SOBRE OS CASOS DOS atender as singularidades de todos os alunos.
ESTUDANTES COM DEFICIENCIA™["].

. \ . Todos os direitos reservados. E proibida a reprodugéo total ou
Com base no relato, analise a partir das seguintes parcial deste trabalho por qualquer meio, assim como a tradugéo

questdes: ou difusdo dos conteddos, salvo na ocasido em que se realize
Listar no quadro abaixo as seguintes dimensdes expressg mengé? complleta do texto, tipo de Fiogumento em qtje

consta, informagdes mais completas como objetivos da produgéao
e da pesquisa envolvida, identificando claramente a fonte primaria
o ) ) citada. Em caso de uso de partes de algum aspecto desse
Potencialidades Neces’slldades Barreiras documento ou na integra: citagdo direta, indireta ou partes do
especificas contetdo indicar a autoria de elaboracio e a obra: FABIANA,
MARIA BARBOSA DE SOUSA. Reflexdo de professoras de sala
de aula sobre os “casos” de seus estudantes com deficiéncia
intelectual: implicagdes para construgéo de praticas pedagogicas
inclusivas no contexto de uma pesquisa colaborativa (Dissertagao
de mestrado sob orientagdo da Dra. Francisca Geny Lustosa).
Universidade Federal do Ceara, 2023

" Instrumento elaborado pelas pesquisadoras Geny Lustosa,
UFC (orientadora), Disneylandia Maria, UFRN (orientanda).
Docéncia no paradigma inclusivo: a constituicdo de saberes e
praticas no contexto da formagéao inicial de professores. Tese
(Doutorado em Educagéo) - Programa de P6s-Graduagdo em
Educacgéo, Faculdade de Educagdo, Universidade Federal do
Ceard, Fortaleza, 2021.

Fonte: Roteiro elaborado pela pesquisadora — 2023

Os dialogos entre as professoras e o roteiro para preenchimento escrito
foram muito importantes para a dinamica metodoldgica sobre os casos dos
estudantes com deficiéncia, de pensar sobre a inclusdo desse estudante, e para
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além das atividades proposta ver esse estudante com potencialidades para
desenvolver sua aprendizagem. Apos esse momento de co-construcdo, foi feita a
avaliacao do encontro de forma oralizada.

Nesse encontro, apresentamos para as professoras o roteiro com

orientacdes sobre a reescrita do caso do seu estudante com deficiéncia.

Figura 8 — Roteiro para apoiar a reescrita do caso do estudante com deficiéncia

intelectual
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LINHA DE PESQUISA: DESENVOLVIMENTO, LINGUAGEM E EDUCACAO DA CRIANCA
EIXO TEMATICO: ESCOLA E EDUCAGAO INCLUSIVA
Orientadora: Francisca Geny Lustosa

Mestranda: Fabiana Maria Barbosa de Sousa PESQUISA: REFLEXAO DE PROFESSORAS DE SALA DE AULA
SOBRE OS “CASOS” DE SEUS ESTUDANTES COM DEFICIENCIA INTELECTUAL: IMPLICAGOES PARA
CONSTRUGAO DE PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS NO CONTEXTO DE UMA PESQUISA COLABORATIVA
ROTEIRO PARA REESCRITA DOS CASOS DOS ESTUDANTES DAS PROFESSORAS PARTICIPANTES DA
PESQUISA

Carissimas professoras, iniciamos nossa pesquisa com a sua escrita do caso do seu estudante com deficiéncia
intelectual, esse primeiro momento foi importante para reflexdo individual ao escrever essa narrativa. No segundo
momento de nossa pesquisa realizamos de forma coletiva, com os professores participantes, as analises reflexivas do
caso do seu estudante que fomentou construgdes de praticas pedagdgicas inclusivas para situagao problematica relatada
em sua narrativa. Shulman, (1992), destaca que nas discussdes com outros professores sobre os casos de ensino,
viabiliza para encontrar saidas e resolver situagoes dilematicas.

Agora, convidamos vocé para realizar a reescrita do caso do seu estudante, onde iras colocar nessa etapa o
que emergiu de solugao para sua problematica, minimizar suas dificuldades, mediante as andlises coletiva e individual.
Para esse momento de reescrita sugerimos algumas orientagées que serdo importantes para que a reescrita do caso do
seu estudante tenha maior detalhes e nele contenha as mudangas que emergiram das analises sobre ele.

e Convidamos a reescrita da situagdo vivenciada por vocé para inclus@do do seu aluno com deficiéncia

intelectual;

e Nesse momento, € importante que voceé relate: i. as possiveis praticas que emergiram nas analises coletivas

€ que vocé considera importantes para mudangas na sua pratica pedagoégica com esse aluno;

e Que contribuigdes, sugestdes recebidas do grupo que vocé considera mais significativas para inclusdo do

estudante de sua narrativa.

e Descreva o planejamento de uma situagdo de ensino de sua sala de aula com praticas pedagdgicas

inclusivas que vocé ja realizou para esse estudante.

REESCRITA DO CASO DO ESTUDANTE

NOME DA PROFESSORA: DATA

Todos os direitos reservados. E proibida a reprodugio total ou parcial deste trabalho por qualquer meio, assim como a tradugédo
ou difusao dos conteudos, salvo na ocasido em que se realize expressa mencao completa do texto, tipo de documento em que
consta, informagoes mais completas como objetivos da producédo e da pesquisa envolvida, identificando claramente a fonte
primaria citada. Em caso de uso de partes de algum aspecto desse documento ou na integra: citagdo direta, indireta ou partes do
conteudo indicar a autoria de elaboracdo e a obra: FABIANA, MARIA BARBOSA DE. Reflexao de professoras de sala de aula
sobre os “casos” de seus estudantes com deficiéncia intelectual: implicagdes para construgdo de praticas pedagégicas
inclusivas no contexto de uma pesquisa colaborativa (Dissertacdo de mestrado sob orientacao da Dra. Francisca Geny Lustosa).
Universidade Federal do Ceara, 2023

Fonte: Roteiro elaborado pela pesquisadora- 2023
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Com intuito de melhor atender aos objetivos da pesquisa, também
construimos um roteiro para as docentes preencherem apds a escrita do caso do
seu estudante com deficiéncia, com objetivo de identificarmos se, na escrita do caso,
a professora ja identificava algumas informacbes importantes que contribuissem

para a inclusao do seu estudante.

Figura 9 — Roteiro sobre a escolha dos casos dos estudantes com deficiéncia

intelectual

s g Jts T . —
BN FEDERAL o CEARA 4 PROINCLUSAO

FACED | UFC
LINHA DE PESQUISA: LINGUAGEM E PRATICAS EDUCATIVAS
EIXO TEMATICO: ESCOLA E EDUCAGAO INCLUSIVA

Orientadora: Francisca Geny Lustosa
mestranda: Fabiana Maria Barbosa de Sousa

Programa de Pos-Graduagao cm Educagao

Pesquisa: REFLEXAO DE PROFESSORAS DE SALA DE AULA SOBRE OS “CASOS” DE SEUS ESTUDANTES COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL: IMPLICACOES PARA CONSTRUCAO DE PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS NO
CONTEXTO DE UMA PESQUISA COLABORATIVA

ROTEIRO REFLEXIVO SOBRE 0S CASOS DOS ESTUDANTES ESCRITO PELAS PROPRIAS PROFESSORAS

NOME DA PROFESSORA
SERIE

Informagdes sobre a escolha do caso do seu estudante com deficiéncia intelectual para escrita:

1) Por que vocé escolheu contar/relatar essa experiéncia?

2) Que aprendizagem a vivéncia essa situagao lhe possibilitou?

3) O que vocé aprendeu ao escrever o caso do seu estudante?

4) Quais maiores dificuldades/desafios para trabalhar com o estudante relatado por vocé no caso?

Todos os direitos reservados. E proibida a reprodugéo total ou parcial deste trabalho por qualquer meio, assim como a tradugdo
ou difusdo dos conteudos, salvo na ocasido em que se realize expressa mengédo completa do texto, tipo de documento em que
consta, informagdes mais completas como objetivos da producédo e da pesquisa envolvida, identificando claramente a fonte
primaria citada. Em caso de uso de partes de algum aspecto desse documento ou na integra: citagao direta, indireta ou partes
do conteldo indicar a autoria de elaboragéo e a obra: FABIANA, MARIA BARBOSA DE SOUSA. Reflexao de professoras de
sala de aula sobre os “casos” de seus estudantes com deficiéncia intelectual: implicagbes para construgdo de praticas

pedagdgicas inclusivas no contexto de uma pesquisa colaborativa (Dissertagio de mestrado sob orientagéo da Dra. Francisca Geny Lustosa). Universidade
Federal do Ceara, 2023

Fonte: Roteiro elaborado pela pesquisadora — 2023
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3.5.3 Terceiro encontro: analise reflexiva do segundo caso de estudante com

deficiéncia intelectual

Do terceiro encontro, participaram todas as professoras colaboradoras da

pesquisa (Joana, Edu, Havena, Maria, Nara, Carla, Rosa, Edina e Lucia).

Figura 10 — Terceiro encontro da pesquisa

Fonte: Foto tirada no terceiro*? encontro, arquivo da pesquisadora — 2023

Esse encontro foi planejado com os seguintes objetivos: Dialogar sobre a
perspectiva da educacao inclusiva, especialmente a partir do momento da acolhida;
analisar e refletir coletivamente sobre o segundo caso do estudante com deficiéncia
intelectual na dindmica de co-construgdo coletiva de praticas pedagdgicas que

promovam a inclusdo do estudante apresentado no caso.

42 Descricdo da imagem: na imagem ha um grupo de nove mulheres (todas professoras) dentro de
uma sala de aula, todas sentadas em circulo, vestidas com roupas coloridas. O rosto de cada uma
foi desfocado. Todas estdo com um texto sobre a carteira, e umas estao lendo o texto e outras
estéo se olhando e dialogando ente si. O piso de ceramica claro, ha algumas cadeiras vazias, uma
janela com grades brancas, também ha dois birés e sobre eles estdo um Datashow, um notebook.
O ambiente esta iluminado e organizado.
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Figura 11 — Registro da capa do livro da
acolhida: “Na minha escola todo mundo
é igual*®
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Fonte: Cronograma elaborado pela pesquisadora — 2023

Na acolhida, foi realizada a leitura coletiva do livro apresentado acima, em
seguida as docentes foram convidadas para relacionar a leitura com suas
respectivas escolas e para refletirem sobre uma escola que considera as diferengas
como parte da natureza humana (Mantoan; Lanuti, 2022). Esse momento foi muito
bom para a reflexao e a andlise sobre incluséo.

Seguidamente, entregamos a professora do primeiro caso discutido no
encontro anterior as contribuicdes coletivas das docentes presentes com as
estratégias que emergiram a partir da analise coletiva. Ressaltamos que se deu,
primeiramente, o momento do didlogo oral coletivo; em seguida, as professoras
preencheram o roteiro dessa analise para registrarem o0 que emergiu de préticas
inclusivas no dialogo que culminou nesse documento que foi entregue a professora
do Caso de estudante analisado.

43 0 Video do livio Na minha escola todo mundo e igual, de Rosana Ramos, esta disponivel em
https://youtu.be/axrU5xjZ34c. Em seguida, convidamos as professoras para reflexdo sobre o video
e para uma escola inclusiva. Cada professor(a) desenhou sua sala de aula e respondeu aos
questionamentos: Na minha sala todos os alunos séo iguais no direito a aprender? O que faco
para isso acontecer?


https://youtu.be/axrU5xjZ34c
https://youtu.be/axrU5xjZ34c
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Figura 12 — Apresentagéo do documento com as contribuicdes acerca do caso

ROTEIRO REFLEXIVO SOBRE 0S CASOS DOS ESTUDANTES COM DEFICIENCIA.
CONTRIBUICOES DAS PROFESSORAS QUE EMERGIRAM NA ANALISE COLETIVA DO CASO
NOME DA PROFESSORA: EDU

Série: 2° ano.

Com base no relato, analise a partir das seguintes questoes:

Fonte: Documento da pesquisa — 2023

A entrega deste documento foi muito significativa para as professoras,
representando uma resposta valiosa dos momentos de coconstrucdo coletiva. As
docentes perceberam que este retorno ndo s6 ajudaria a resolver a problematica
enfrentada, mas também promoveria mudancas em suas praticas pedagdgicas.

No segundo momento do terceiro encontro, passamos a leitura de mais
trés casos de estudantes com deficiéncia intelectual, apresentados pelas docentes
presentes, para decidirem qual deles seria escolhido para a analise do dia.

Ficou evidenciado que todas desejavam que seus casos fossem
apresentados e defendiam os motivos pelos quais 0 seu caso deveria ser o
escolhido para andlise naquele dia. Acordamos que seriam lidos apenas 3 por
encontro, mas, devido ao clamor das docentes, foram lidos mais, visto a importancia
que deram a esse momento e por defenderem o seu caso. Evidenciamos esse
importante momento para elas. “Ah, eu queria muito ler meu caso também, posso”?
(prof.2 MARIA, 3%nc, caso 02).

AplGs a leitura dos casos, as professoras expunham os motivos pelos
quais seus casos deveriam ser escolhidos. “Voto no meu de M é do segundo ano”
(prof.2 NARA, 3° enc. caso 02), “Voto no meu que é do segundo ano” (prof.2 MARIA
3° enc. caso 02). “Voto no meu ou no da Nara” (prof.2 CARLA, 3° enc. caso 02), “Eu
acho interessante o da Maria, pelo componente da aprendizagem, porque ela disse
gue ele teve evolugdo, que no inicio tinha uma agressividade bem significativa, bem
notdria” (prof.2 JOANA, 3°enc.caso 02).

4 0O documento completo das contribuigdes coletivas que emergiram sobre praticas pedagogicas
inclusivas das docentes encontra-se no anexo 3.
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Em consenso, a maioria escolheu o caso da professora Maria, do
segundo ano. Esse caso é apresentado na secdo seguinte e esta disponivel na
integra nos anexos.

Ap6s esse momento, as professoras foram preencher o roteiro sobre o
caso do estudante e o que emergiu de estratégias pedagogicas na andlise do caso
pelas docentes. Finalizamos o 3° encontro com a avaliagdo do dia, a qual foi de
forma rapida e dinamica, pois com apenas uma palavra as professoras classificaram

0 encontro.

3.5.4 Quarto encontro: estudo sobre aprendizagem do estudante com
deficiéncia intelectual a luz da Teoria Historico-Cultural

Do quarto encontro, participaram as professoras (Edu, Havena, Rosa,
Edina), cujo objetivo foi promover um momento de reflexdo coletiva sobre
concepgdes de inclusdo, deficiéncia intelectual, praticas pedagogicas inclusivas;
dialogar sobre aprendizagem do estudante com deficiéncia intelectual a luz da
Teoria Histérico-Cultural com a leitura dos textos de Vigotski*® e também um texto
sobre essa teoria escrito por Sousa (2022).

Iniciamos a acolhida com a leitura do texto “Cada um corre do seu jeito”,
Rubens Alves*. Apds a leitura, convidamos as professoras para um momento de
reflexdo coletiva sobre o texto em relacdo a aprendizagem e a inclusdo da pessoa
com deficiéncia intelectual na escola comum. Esse texto foi significativo e fomentou

reflexdes importantes sobre a inclusao, como exemplificados nas falas a seguir,

A parte da corrida em si, lembra muito a sala de aula, todo mundo diferente
no mesmo lugar. o que eu achei mais interessante foi o Dodd, dizendo que
a corrida ja acabou e todo mundo ganhou, acho que era como deveria ser.
E, é complicado, um assunto assim bem complicado, porque a gente estuda
uma coisa como tem que ser, mas quando chegamos a sala de aula, assim,
nao é por culpa nossa, mas a gente acaba reproduzindo praticas que nao

4 Para esse encontro, foi indicada a leitura dos textos: “Acerca dos processos compensatorios no
desenvolvimento da crianga mentalmente atrasada”, de Vigotski” (2018). Disponivel em:
https://drive.google.com/file/d/1RUoP78zbUARLDFkLbx_9UIBCn60Ihhyl/view?usp=sharing
“Aprendizagem com o outro numa relagao social: Teoria Histérica Cultural de Vygotsky”, de Sousa
(2023) (prole). Disponivel em: https://docs.google.com/document/d/1h_
K1vkxEZgBULaysFC8BI_7DzydiYEwdJ/edit?usp=sharing&ouid=115235353060156813116&rtpof=tr
ue&sd=true. Acesso em: 10 ago. 2023.

4 texto “Cada um corre do seu jeito”, Rubens Alves, disponivel em:
https://www1.folha.uol.com.br/fsp/cotidian/ff0609201 102.htm#:~ :text=RUBEM%20ALVES%0A%0A
Cada,todos%20recebem%20pr%C3%AAmios


https://www1.folha.uol.com.br/fsp/cotidian/ff0609201102.htm#:~:text=RUBEM%20ALVES%0A%0ACada,todos%20recebem%20pr%C3%AAmios
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sdo inclusivas, (ler libdneo e Jussara Hoffman, pedir texto para Camila)
estou falando de condicdes, apesar de achar que isso ndo é desculpa para
a gente se acomodar. acho que é para a gente pensar. 0 que eu posso
fazer dentro do limite do que eu posso, sabe, ai que gera uma reflexao.
(prof? EDU, 4%nc. acolhida)

As vezes a gente t4 numa atividade em sala de aula, e acontece de dois ou
trés alunos ndo quererem participar ou sdo muito quietos ou é um aluno
bem gordinho que também ndo quer, quando a atividade € de movimento
ele ndo quer, ai eu vou la e incentivo e mesmo assim, ele nao participa,
ai, eu penso que ela esta se sentindo excluida, ai, me pergunto, o que
eu posso fazer para incluir essa aluna para que nao se sinta excluida dos
outros? se for uma atividade competitiva ndo sabem perder e comecam a
chorar, ai eu falo, vocé nao perdeu, s6 que o outro foi mais rapido. (prof?
EDU, 42 enc. acolhida)

Acho que a relagdo com o texto traz uma nova proposta, é uma corrida
diferente, ndo serd aquela convencional, em que todos largam juntos e
estdo um do lado do outro, mas um circulo e cada um vai correr do seu
jeito. E uma corrida diferente para que atinja a todos. Acho que o objetivo é
esse, trazer proposta para a superacao de Barreiras, mas de acordo com a
condi¢ao de cada um, né, tem seu tempo, né, nem todos correm do mesmo
jeito, no mesmo tempo, mas todos irdo correr, participar e todos serdo
premiados. Para mim ficou muito marcado essa questao no texto, vocé ndo
vai mudar radicalmente, mas ja vai comecgar a pensar de forma diferente,
né, a gente pode propor uma corrida, mas, que ndo cause competicoes, e
ao mesmo tempo respeitando o jeito de cada um. (prof.2 HAVENA, 2023, 4°
enc. acolhida)

Qutra coisa que eu estava pensando, era que a gente é muito apegada a
padrdes, acho que temos que desapegar dos padrées. Como assim? De
como o menino estd aprendendo, se ele ndo aprende desse jeito, entdo ele
nao estd aprendendo nada, entdo, eu acho que a gente tem que estar
saindo da caixinha, esta pensando outras coisas e formas, porque a gente
esta fazendo um padrao, as criangas vao aprendendo nesse padrao, Ai eles
comegam a reproduzir, ai se um amigo ndo esta conseguindo fazer desse
jeito, eles proprios ja vao se diferenciando. Vendo essa questdo, entdo,
eles vao se apropriando de padrdes e quem nao esta alcangando ja vai. A
gente como professora abre a caixinha e sai desses padrdes também para
ressignificar esse fazer, se 0 menino ndo esta aprendendo desse jeito mas
ele vai aprender de outro jeito. (prof2 EDU, 4° enc. acolhida)

Para o segundo momento, preparamos slides para dialogarmos sobre o
texto de Vygotsky sobre a compensacao. Como as docentes presentes ndao haviam
lido nenhum dos dois textos propostos, usamos slides com pontos importantes do
texto sobre a aprendizagem do estudante com deficiéncia intelectual.

Devido a importancia dos dialogos sobre Vigotski, base tedrica da nossa
pesquisa, decidimos retomar esse texto no sexto encontro. Consideramos a Teoria
Historico-Cultural como luz para a metodologia proposta em nossa pesquisa, dai
ampliarmos esse debate com a proposta de acrescentar outro encontro.
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3.5.5 Quinto encontro: andlise do terceiro Caso de estudante com deficiéncia
intelectual

Do quinto encontro, participaram todas as professoras colaboradoras da
pesquisa (Joana, Edu, Havena, Maria, Nara, Carla, Rosa, Edina e Lucia),
ressaltamos que seus nomes sao ficticios. Para esse encontro, os objetivos foram:
promover dialogo sobre inclusdo na escola comum; refletir e analisar coletivamente
o 3° caso de estudantes com deficiéncia intelectual numa perspectiva de
coconstrucdo de praticas pedagdgicas inclusivas. Nesse encontro, tivemos a
presenca da prof.2 e Orientadora desta pesquisa Geny Lustosa e os alunos do 3°
semestre do curso de pedagogia da disciplina: “Praticas de ensino em Educagao
inclusiva”.

Realizamos o momento da acolhida com o apoio do Video “Educacao
inclusiva: acolhimento na escola”’. Apds a apresentacdo do video, solicitamos que
0s presentes no encontro fizessem relagdo do video com a escola inclusiva. Foi um
momento de reflexdes sobre a escola inclusiva.

Eu achei interessante 0 momento em que ele fala da gente conhecer o que
€ importante na escola. Conhecer opinides diferentes para desconstruir
padrdes. Isso é muito do que a gente debate aqui, e também do que a
gente vivencia essa questao da inclusdo. Porque é sobre, as vezes, a gente
achar que uma atividade vai ser adequada para um determinado aluno com
ou sem deficiéncia, mas, as vezes, ndo € adequado nao. Nao é de acordo
com o que a gente acha. E ai a gente vai conhecer. De acordo com o que a
gente conhece, 0 nosso aluno que a gente quer, a proximidade, a gente vai
conhecendo as potencialidades e as dificuldades. E ai a gente vai se
adequando. Isso deveria passar ndao sO pelo professor, mas pela
comunidade escolar como um todo, né? outros funcionarios e até mesmo a
familia. Quem é de fato para conhecer essa crianca. Ter essa proximidade

para desconstruir um padrédo, e a partir dai sim, né? Buscar uma inclusao
mais eficaz. (prof? MARIA, 5%nc., acolhida)

Tem a questao que ele falou que na escola todo mundo pode aprender. E
que fala importante para a pedagogia atual. (prof2 JOANA, 2023, 5° enc.
acolhida. 190)

As falas que emergiram da acolhida foram interessantes, destacando as
compreensdes e reflexbes das docentes sobre a inclusdo. Tais falas sao

aprofundadas nas analises desta pesquisa.

47 0 video “Educagéo Inclusiva: Acolhimento na escola” esta disponivel em: https:/youtu.be/dFdy
_GmFTvQ.


https://youtu.be/dFdy_GmFTvQ
https://youtu.be/dFdy_GmFTvQ
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Dando continuidade ao encontro, entregamos a professora Maria,
responsavel pelo caso do estudante com deficiéncia intelectual analisado no 3°
encontro, as contribuicdes das professoras presentes.

Figura 13 — Imagem das contribuicbes das docentes para 0 caso
|

ROTEIRO REFLEXIVO SOBRE OS CASOS DOS ESTUDANTES COM DEFICIENCIA.
CONTRIBUICOES DAS PROFESSORAS QUE EMERGIRAM NA ANALISE COLETIVA DO CASO
NOME DA PROFESSORA: MARIA

Série: 2° ano.
Com base no relato, analise a partir das seguintes questoes:

Listar no quadro abaixo as seguintes dimensoes

Fonte: Arquivos da pesquisadora - 2023

Seguimos com a dinamica de leitura de trés casos de estudantes com
deficiéncia intelectual para a escolha do caso a ser analisado no 5° encontro. Apés a
apresentacao dos trés casos, o escolhido foi o da professora Joana. Esse caso sera
apresentado na secao seguinte e esta disponivel na integra nos anexos.

ApGs esse momento, as professoras analisaram coletivamente e
apresentaram sugestdes de préaticas pedagdgicas para inclusdo desse estudante,
ademais, preencheram o roteiro referente a andlise do caso. Finalizamos o encontro

com a sua avaliagao.

3.5.6 Sexto encontro: estudo sobre aprendizagem do estudante com
deficiéncia intelectual a luz da Teoria Historico-Cultural e praticas
pedagogicas inclusivas

Do quinto encontro, participaram todas as professoras colaboradoras da
pesquisa (Joana, Edu, Havena, Maria, Nara, Carla, Rosa, Edina e Lucia),
ressaltamos que seus nomes sao ficticios.

Para esse encontro, objetivamos retomar as discussdes sobre o texto de
Vygotsky (2018) Acerca dos processos compensatorios no desenvolvimento da
crianca mentalmente atrasada; e o texto de Lustosa e Melo (2018) Organizacao e
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principios didaticos para a gestdo da sala de aula inclusiva: a génese de praticas

pedagdgicas de atencao a diversidade.

Figura 14 — Docentes participantes do 62 encontro*®

Fonte: Arquivo da pesquisa — 2023

Nesse encontro, a acolhida foi dedicada a leitura compartilhada dos
pontos importantes destacados no texto de Vygotsky. A dindmica envolveu todas as
docentes, pois cada uma lia uma frase do texto e expressava sua compreensao
sobre o que havia entendido. Foi um momento significativo de discussao teérica
entre as docentes sobre a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia intelectual
a luz das ideias de Vygotsky.

De maneira similar, utilizamos essa mesma metodologia para a discussao
sobre o segundo texto de Lustosa e Melo (2018), o qual aborda a tematica das
praticas pedagdgicas inclusivas.

Esse encontro foi muito importante, pois a aproximagdo com a teoria
proporcionou maior compreensao das docentes sobre os aspectos relacionados as
pessoas com D.l. Elas destacaram a importancia do saber teérico, especialmente o
de Vygotsky, para mudancas de conceitos em relagdo a aprendizagem dos alunos

48 Descrigdo da imagem: na imagem ha um grupo de nove mulheres (todas professoras) dentro de
uma sala de aula, estdo sentadas em circulo, vestidas com roupas coloridas. O rosto de cada uma
foi desfocado. Todas estdo de cabecga baixa e escrevendo algo. O piso de ceramica claro, ha
algumas cadeiras vazias, uma janela com grades brancas, também ha dois birds e sobre eles
estdo alguns textos. O ambiente esta iluminado e organizado.
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com deficiéncia intelectual. Elas perceberam que isso significava entender formas e

caminhos diferentes para a aprendizagem.

3.5.7 Sétimo encontro: Avaliacdao da pesquisa

Do sétimo e ultimo encontro da pesquisa, participaram as professoras
(Joana, Maria, Nara, Carla, Edina, Lucia), tendo como objetivos para esse encontro
0s seguintes: compartilhar a reescrita dos casos dos estudantes; e avaliar a
pesquisa e as contribuicbes para mudancas nas praticas pedagdgicas inclusivas
junto aos alunos com deficiéncia intelectual. Tivemos a presenga da Professora
Geny Lustosa, orientadora desta pesquisa, a qual, gentilmente, presenteou as
professoras participantes com um livro “Politicas de Inclusdo Escolar e Estratégias
Pedagdgicas no Atendimento Educacional Especializado” (UFC, 2016). A
pesquisadora presenteou cada uma com livros de poesias de diversos autores, e
cada professora pbde escolher seu livro.

Figura 15 — Foto do sétimo*°® encontro

Fonte: Arquivo da pesquisa — 2023

No primeiro momento, foi aberto espaco para quem desejasse

compartilhar a reescrita do seu Caso de estudante com deficiéncia intelectual.

49 Descrigdo da imagem: A imagem mostra um grupo de sete mulheres posando para uma foto
dentro de uma sala de aula. Todas estdo de pé, lado a lado, com os bragos sobre os ombros das
pessoa que esta a direita e esquerda, vestidas com roupas coloridas. O rosto de cada uma foi
desfocado, e elas aparecem em pé, todas segurando um livro colocado em um saco transparente
amarrado com uma fita azul em formato de lago. Ao fundo ha algumas carteiras fazias, e parte ha
uma janela com grades brancas. O ambiente esta iluminado.



127

Figura 16 — Roteiro para reescrita dos Casos de estudante com deficiéncia
intelectual
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ROTEIRO PARA REESCRITA DOS CASOS DOS ESTUDANTES DAS PROFESSORAS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Carissimas professoras, iniciamos nossa pesquisa com a sua escrita do caso do seu estudante com deficiéncia intelectual,
esse primeiro momento foi importante para reflexdo individual ao escrever essa narrativa. No segundo momento de nossa
pesquisa realizamos de forma coletiva, com os professores participantes, as analises reflexivas do caso do seu estudante que
fomentou construgdes de praticas pedagégicas inclusivas para situacdo problematica relatada em sua narrativa. Schulman,
(1992), destaca que nas discussdes com outros professores sobre os casos de ensino, viabiliza para encontrar saidas e

resolver situagdes dilematicas.

Agora, convidamos vocé para realizar a reescrita do caso do seu estudante, onde iras colocar nessa etapa o que emergiu de
solugéo para sua problematica, minimizar suas dificuldades, mediante as andlises coletiva e individual. Para esse momento
de reescrita sugerimos algumas orientagdes que serdo importantes para que a reescrita do caso do seu estudante tenha
maior detalhes e nele contenha as mudancas que emergiram das analises sobre ele.
. Convidamos a reescrita da situagéo vivenciada por vocé para inclusao do seu aluno com deficiéncia intelectual;
e Nesse momento, é importante que vocé relate: i. as possiveis praticas que emergiram nas analises coletivas e que
vocé considera importantes para mudangas na sua pratica pedagogica com esse aluno;
° Que contribuigbes, sugestdes recebidas do grupo que vocé considera mais significativas para inclusao do
estudante de sua narrativa.
. Descreva o planejamento de uma situagcao de ensino de sua sala de aula com préticas pedagdgicas inclusivas que
vocé ja realizou para esse estudante.

REESCRITA DO CASO DO ESTUDANTE

NOME DA PROFESSORA: DATA

Todos os direitos reservados. E proibida a reprodugéo total ou parcial deste trabalho por qualquer meio, assim como a
traducdo ou difusdo dos contelidos, salvo na ocasido em que se realize expressa mengdo completa do texto, tipo de
documento em que consta, informagdes mais completas como objetivos da produgéo e da pesquisa envolvida, identificando
claramente a fonte primaria citada. Em caso de uso de partes de algum aspecto desse documento ou na integra: citagdo
direta, indireta ou partes do conteddo indicar a autoria de elaboragédo e a obra: FABIANA, MARIA BARBOSA DE. Reflexdo de
professoras de sala de aula sobre os “casos” de seus estudantes com deficiéncia intelectual: implicagdes para construgdo de
praticas pedagdgicas inclusivas no contexto de uma pesquisa colaborativa (Dissertagdo de mestrado sob orientagédo da Dra.
Francisca Geny Lustosa). Universidade Federal do Ceara, 2023

Fonte: Arquivo da pesquisa — 2023

Esse foi um momento importante, pois as professoras puderam discutir as
possiveis mudancas decorrentes da dindmica vivenciada na metodologia dos casos
de seus estudantes com deficiéncia intelectual. Essa troca esta apresentada e
detalhada nas analises da pesquisa.

No segundo momento desse encontro, dedicamo-nos a avaliagdo da
pesquisa, com énfase no uso da metodologia dos casos de estudantes com

deficiéncia intelectual, analise e reflexao coletiva.
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Figura 17 — Roteiro para avaliagdo da pesquisa
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ROTEIRO AVALIATIVO SOBRE A METODOLOGIA DE ANALISE REFLEXIVA COLETIVA SOBRE OS
CASOS DOS ESTUDANTES COM D.I ESCRITO PELAS PROPRIAS PROFESSORAS

NOME DA PROFESSORA

Avaliagao da pesquisa com uso dos Casos de estudantes com D.I

1) . O que vocé achou dessa metodologia de andlise e reflexdo coletiva do caso do seu estudante com
deficiéncia intelectual para inclusdo?

2. O que emergiu de significativo nessa metodologia para inclusédo do seu aluno com D.I?

3. As leituras indicadas como Vigotski e Lustosa, foram significativas para a inclusdo do seu aluno com D.I?
4. Que conhecimentos emergiram a partir dos encontros sobre:

a. incluséo;

b. Praticas pedagdgicas inclusivas;

c. aprendizagem do estudante com def. intelectual.

5. Que sugestdes vocé indicaria que consideras importante no uso dessa metodologia para inclusdo do seu
estudante com D.I?

6. O que vocé considerou mais significativo nessa metodologia?

Todos os direitos reservados. E proibida a reprodugao total ou parcial deste trabalho por qualquer meio, assim como a tradugéo ou difuso dos contetidos, salvo na
ocasido em que se realize expressa mengdo completa do texto, tipo de documento em que consta, informagdes mais completas como objetivos da producéo e da
pesquisa envolvida, identificando claramente a fonte priméaria citada. Em caso de uso de partes de algum aspecto desse documento ou na integra: citacao direta,
indireta ou partes do contetido indicar a autoria de elaboracao e a obra: FABIANA, MARIA BARBOSA DE SOUSA. Reflexdo de professoras de sala de aula sobre os
“casos” de seus estudantes com deficiéncia intelectual: implicagdes para construgao de praticas pedagégicas inclusivas no contexto de uma pesquisa colaborativa
(Dissertagdo de mestrado sob orientagédo da Dra. Francisca Geny Lustosa). Universidade Federal do Ceard, 202

Fonte: Arquivo da pesquisa — 2023

Que belo encerramento! Finalizamos ndo apenas um encontro, mas toda
a pesquisa de campo, momentos cruciais tanto para o progresso de nosso estudo
quanto para as professoras participantes. Ao término, todas foram agraciadas com
um livro de poesia, presente da pesquisadora. Sentimos que deixamos o terreno
bem preparado, adubado e regado, pronto para que as flores desabrochem,

crescam e exalam seus perfumes por onde estiverem.
3.6 Preparando o terreno para analise dos dados. Momento da coleta das rosas
Destacamos, como foi a organizagdo dos dados para as analises. Vale

relembrar, que nossa pesquisa contou com sete (7) encontros presenciais junto com

nove professoras de salas de aula comuns da rede municipal de Fortaleza. Essas
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professoras, de modo a preservar seus anonimatos, foram intituladas de: Joana,
Edu, Havena, Maria, Nara, Carla, Rosa, Edina e Lucia. Esses encontros ocorreram
semanalmente entre os meses de outubro e novembro de 2023, tendo duracao de
duas horas e meia cada um, totalizando uma carga horaria de 1.050 horas.

Todos os encontros foram gravados em audio e video para melhor
obtencdo dos dialogos entre as participantes e as pesquisadoras. Esses videos
foram transcritos na integra, visando preservar todas as falas literalmente,
contabilizando 186 paginas com 408 turnos®°.

Para a anélise dos turnos de fala das professoras e para a andlise das
implicagcbées delas (falas/conceitos) nos encontros da pesquisa, nos apoiamos na
Analise Textual do Discurso (ATD).

A ATD é uma metodologia de analise recursiva de idas e vindas ao texto.
Essa metodologia apresenta os caminhos que nos direciona para analise de nossa
pesquisa. Sobre essa metodologia, Moraes e Galiazzi (2016, p. 33), apontam que,

Pesquisas qualitativas tém se utilizado cada vez mais das analises textuais.
Seja partindo dos textos existentes, seja produzindo material de analise a

partir de entrevistas e observagdes, a pesquisa qualitativa pretende chegar
e interpretar os fenbmenos que investiga.

De modo geral, apoiamos nos principais aportes procedimentais da
metodologia da ATD, os quais consistem na desmontagem dos textos
(desconstrugdo e unitarizagdo), envolvimento e impregnacédo, e 0 processo de
categorizagdo. ApoOs a definicdo das categorias finais, deu-se inicio a escrita do texto
analitico, tendo como relacdo a teoria, as categorias e 0s objetivos a serem
alcancados.

A partir desse procedimento metodolégico de analise, as falas das
docentes foram agrupadas e reagrupadas em fungdo da semelhanca conceitual de
diferentes aspectos. Dito isso, nossos dados foram organizados em secdes®! e
subsecdes; 4. Narrativas das professoras quando em andlises dos casos dos
estudantes: uma (re)leitura dos conceitos, compreensdes e vivéncias apresentadas;
4.1 Narrativas orais e escritas: 0 que dizem as professoras sobre 0s casos de seus
estudantes; 4.2 Os conceitos e perspectivas docentes sobre inclusdo do aluno com
DI: marcas nas falas e nos momentos de debates coletivos: adubando o terreno para

%0 Em nossa pesquisa o termo TURNO significa cada tempo de fala de cada um dos sujeitos da
pesquisa (professoras de sala comum).
51 As secbes e subsecdes estdo numeradas conforme estao no texto dissertativo.
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o desabrochar das rosas; iv. Educacdo Inclusiva; 4.3 Identificacdo de
potencialidades e necessidades para inclusdo desse estudante: uma luz que clareia,
fotossintese para a inclusdo; 4.4- Propostas e solugdes das professoras para
inclusdo do estudante com deficiéncia intelectual: indicando caminhos para a
inclusdo? 5. Educacéo inclusiva e formagéo inicial e continuada: relatos da realidade
gue vivenciam as professoras.

6 Apreciacao das docentes acerca da metodologia da pesquisa com foco
na tematizacao dos casos de seus estudantes com deficiéncia intelectual 6.1 Andlise
das docentes sobre 0 uso de casos de estudantes com D.I; 6.2 Reescrita dos casos
dos estudantes com deficiéncia intelectual: um olhar diferente sobre seus
estudantes; 6.3 Consideracdes finais sobre as andlises. 7. Consideracodes finais: da

procura ao encontro.
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4 NARRATIVAS DAS PROFESSORAS QUANDO EM ANALISES DOS CASOS
DOS ESTUDANTES: UMA (RE)LEITURA DOS CONCEITOS, COMPREENSOES
E VIVENCIAS APRESENTADAS

“[...] que me diz o texto e que digo eu ao texto?”
(Ricoeur, 2011, p. 302).

“[...] expectativas de sentido nao satisfeitas, que a leitura reinscreve na légica da pergunta e da
resposta” (Ricoeur, 2010, 301).

O ato de escrever cumpre uma funcdo de nomear, organizar e
compreender a imagem que surge primeiro, carregada de significados,
seguidamente, formando e tecendo redes de conexdes entre os fatos, as pessoas e
0 mundo, as palavras e as coisas (Benjamin, 1936; Bakhtin, 1963; Foucault, 1970).

Compartilhar uma narrativa e as experiéncias nelas impressas possibilita,
segundo os autores citados, a constituicdo de marcas subjetivas no enunciado do
narrador, condizentes e tipicas de um trabalho artesanal.

E essa artesania que inspira a referida segdo, cujo objetivo busca
apresentar as analises dos dados de nossa pesquisa, a partir das informagdes
emergidas e que retratam significados das vivéncias das professoras colaboradoras
desta investigacao, procedidas em torno dos 7 (sete) encontros realizados.

Esta secdo atende aos objetivos de sistematizacdo e analises dos casos
de estudantes e aos conhecimentos que as professoras apresentam sobre a
inclusao, praticas pedagdgicas e aprendizagem do estudante com D.I.

Para tanto, divide-se em trés subsecdes. 4.1 Na primeira subsecéo,
“‘Narrativas orais e escritas: o0 que dizem as professoras sobre 0s casos de seus
estudantes”, apresentamos informagdes e discursos que evidenciam desafios,
valores, compreensdes, conceitos e duvidas emergidas no processo de escrita e
andlise dos casos dos estudantes com deficiéncia intelectual realizadas pelas
professoras, no contexto da pesquisa colaborativa, por nés desenvolvida. Essa
subsecao traz também o que disseram as professoras quanto as potencialidades, as
necessidades especificas que percebem.

Também apresentamos insights e perspectivas compartilhadas pelas
docentes, que lancam luz sobre os desafios, valores e compreensdes 0s quais

surgiram durante a escrita e analise dos casos dos estudantes com deficiéncia
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intelectual. Esses relatos emergiram dentro do contexto da nossa pesquisa
colaborativa. Além disso, destacamos as percepgdes das professoras sobre as
potencialidades e necessidades especificas que identificaram durante esse
processo.

A segunda subsecao, 4.2. Os conceitos e perspectivas docentes sobre a
inclusao do aluno com DI: marcas nas falas e nos momentos dos debates coletivos.
Apresentamos os conceitos de inclusdo, perspectivas que concernem a inclusao:
modelos caritativo, médico e social da deficiéncia, perspectivas sobre a inclusdo
escolar e suas implicacbes nas praticas pedagdgicas diante de diferentes
paradigmas, ldentificacdo de barreiras tanto para a inclusdo quanto para o ensino
desse aluno com DI, nas perspectivas das professoras.

Na terceira subsecdo, 4.3 Identificagdo de potencialidades e
necessidades para inclusdo desse estudante: uma luz que clareia, fotossintese para
a inclusdo e na quarta 4.4 Propostas e solugbdes das professoras para inclusdo do
estudante com deficiéncia intelectual: indicando caminhos para a incluséo?

4.1 Narrativas orais e escritas: o que dizem as professoras sobre os casos de

seus estudantes

As andlises dos trés principais casos analisados coletivamente pelas
docentes, aqui contemplados, trazem de forma exemplar a visdo das professoras
sobre seus estudantes quando os descrevem e 0 processo escolar e apresentam
aspectos relacionados a socializagdo, as barreiras enfrentadas, dentre outros
elementos.

Para melhor dinamica de apresentacdo dos dados, cada caso de
estudante é apresentado na forma original, tal qual escrito pela professora®.
Iniciamos, entdo, pelo caso escrito pela professora Edu, (caso estudado no 2°

encontro da pesquisa), ilustrado no quadro 7 abaixo:

52 Conforme esta presente no anexo
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Quadro 7 — 12 Caso analisado coletivamente pelas professoras

12 Caso: professora Edu

Sou professora do 22 ano (anos iniciais) em uma escola publica do municipio de Fortaleza. Esse
€ meu primeiro ano na rede, e, também, a primeira vez que trabalho com alfabetizacao.

No inicio do ano, através de atividades diagndsticas, pude perceber que minha turma era
bastante heterogénea: alunos leitores, fluentes, lendo palavras e outras que nao identificavam as
letras do alfabeto.

Comecei entao a trabalhar organizando a turma em grupos produtivos. No decorrer do ano letivo
pude acompanhar os avangos das criangas, mas uma, em especial, me chamava a atencgéo.

A Ketley é uma crianga de 8 anos que se relaciona bem com os colegas, se desenvolve em seus
aspectos motores e emocionais, solucionando conflitos com os colegas, mas que apresenta bastante
dispersdo durante a aula e possui dificuldade em se concentrar na realizacdo das atividades
propostas.

A crianca ndo identifica as letras do alfabeto e quantifica os numerais até 10 (oralmente conta de
0 a 30 mas nao escreve). Esta comecando a desenvolver a consciéncia fonologica e identificar
palavras que rimam, ainda com dificuldade consegue contar as silabas de uma palavra através de
palmas como auxilio da professora. Do alfabeto, reconhece apenas a letra “A” com seguranca.

Quando apresento o alfabeto mével, nomeia varias letras como “A”.

A mae da crianc¢a foi chamada para conversar com a professora sobre as questdes da crianga. A
mae compreende as dificuldades, aceita, mas ainda n&o buscou assisténcia médica para o
diagnéstico.

Fonte: Arquivo da pesquisadora

Na dinamica de discussao, as professoras que ouviram a leitura do caso
01 identificaram que este carecia de mais detalhes importantes, incluindo
informacdes essenciais sobre a estudante, sobre os aspectos pertinentes a sua
inclusao, bem como sobre as praticas pedagogicas.

Importante destacar, que o0s casos redigidos inicialmente pelas
professoras quando relatados, dentre os escolhidos coletivamente, foram
requeridos, pelas colegas, maiores informacdes que dinamizam o debate. Essa
necessidade de completar o caso com outras informagcdes decorreu do fato de o
texto apresentar informacgdes superficiais e incompletas sobre aquele(a) estudante,
como mostra o trecho do relato do caso. Em particular, chamando a atencao das
professoras, quando tratava da informacao, por exemplo, pertinente a socializagao
da aluna, ao afirmar o texto: “[...] se relaciona bem com os colegas [...] solucionando
conflitos com os colegas” (linhas 8 e 9, caso 1).

Sobre esse aspecto a que se refere o relato (socializacao/interacao da
crianca com DI), alguns didlogos foram importantes para a emergéncia de novas
informacdes complementares sobre a estudante Ketley, que ndo constava no caso

de escrita original apresentado pela professora do Caso 01.
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O trecho ilustrativo desse dialogo do grupo é disponibilizado a seguir:

A professora Carla diz ap6s a leitura do caso: _ ndo entendi como é esse
relacionamento que vocé colocou no caso. Mas, ela [a crianga] gosta de
que? ela brinca, ela brinca de qué?” (prof.2 Carla no 2% enc. no Caso 01);

Outra professora, Joana, complementa: _ pois, eu também queria saber
porque aqui [no relato do caso] ndo da para entender se ela brinca ou néo,
como é esse relacionamento? (prof.2 JOANA, 22 enc. caso 01).

A professora Havena comenta: Como € a socializagdo dela? ela se
relaciona bem com todos os colegas ou somente com um amigo?” (prof.2
HAVENA, 22 enc. Caso 01);

Ja a professora Nara: _ pois é, eu acho importante a gente saber disso!
Porque, as vezes, o que a gente vé nem é um bom relacionamento [da
criancal, e, as vezes, é s6 uma fala isolada com os alunos com deficiéncia
(prof.2. Nara, 22 enc. Caso 01).

A professora Carla, retruca: _ pois é, a socializagdo é importante, eu acho
que deveria estar ai [na escrita do caso] mais detalhada (prof.2 CARLA, 2
enc. caso 01)

Consideramos importante esse didlogo. Avancando um pouco mais
nessa analise, o texto do caso aqui escrito pela professora Edu (caso 1) também
apresenta dados sobre os aspectos cognitivos da aluna: [..] apresenta bastante
dispersdo durante a aula e possui dificuldade na memoéria e em se concentrar na
realizagédo das atividades propostas. (Linhas 08 e 09 do caso 01).

Essas informagdes, da forma como estéo escritas, foram apresentadas de
modo isolado, demonstrando uma concentracdo nas caracteristicas que versam o
conceito de deficiéncia intelectual, porém descritas de modo estereotipado e
descontextualizado. Em relagdo ao aspecto cognitivo, alguns didlogos se
destacaram para a contribuicdo de novas informagdes complementares sobre a

estudante Ketley.

Professora Joana pergunta sobre a préatica pedagogica da professora- Vocé
trabalha contacao de historia com eles, em sala de aula? (2° enc. caso 01)

Professora Edu, responde - Sim (2° enc. caso 01)
Professora Joana volta a perguntar - E ai, ela se envolve? (2° enc. caso 01)

Professora Edu responde -Ela ndo consegue memorizar, ndo pergunta, se
eu fago pergunta da histéria ela ndao consegue responder, ndo responde. (
22 enc. caso 01)

Professora Carla entdo pergunta: -Ela ndo participa da histéria? (Prof.2
CARLA, 2° enc. caso 01)

Professora Edu, responde -Nao, quando eu vejo ela esta la, no mundo dela.
(2° enc. caso 01)
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Professora Joana pergunta novamente -Entdo, como é que vocé trabalha
com o material? Vocé trabalha questdo por questdao? deixa um tempo,
como é? ou vocé (22 enc. caso 01)

Outro aspecto citado no texto foi sobre 0 acompanhamento familiar:

“[...] a mae compreende as dificuldades, aceita, mas ainda ndo buscou
assisténcia médica para o diagndstico [...]” (linhas 18 e 19, caso 01) deixando de
lado as circunstancias emergenciais e as medidas tomadas durante tais situacoes.
Esse aspecto, ao contrario do anterior, ndo levantou nenhum questionamento a fim
de ampliar informagbes sobre esse acompanhamento. As docentes, de modo
unanime, se apegaram a esse trecho e julgaram a familia da aluna como sendo ela
[familia] uma das responsaveis pela problematica da sua inclusdo, como mostram as
falas: “Muito importante o apoio da familia” (prof.?2 JOANA, 2° enc. caso 01); “se a
familia apoiasse e acompanhasse seria mais facil” (prof.? ROSA, 2° enc. caso 01);

Da mesma forma, o caso 02, apresentado pela professora Maria, parece
igualmente simplificado, descrevendo poucas informacdes a respeito do estudante
Samuel, priorizando suas dificuldades psicomotoras, como se observa no trecho a
seguir: "[...] dificuldade para segurar o lapis corretamente [...]" (linha 02, caso 02), e
guestdes relacionadas as dificuldades sobre a linguagem escrita, “ndo consegue
identificar nem escrever as letras" (linhas 04 e 05, caso 02). Segue, abaixo, 0 caso
0253

Quadro 8 — 2° caso analisado pelas professoras

2° Caso: professora Maria

O aluno Samuel, matriculado no 2° ano do EF, apresentava dificuldade para segurar o lapis
corretamente, nao identificava letras, nem conseguia fazer o proprio nome. Atualmente, o aluno ja
consegue segurar o lapis corretamente e realizar alguns movimentos. Entretanto, ndo consegue
identificar nem escrever as letras.

Em relagdo a escrita do nome, mesmo com auxilio da ficha e treinos diariamente, ele nao
consegue realizar a escrita. A Unica forma de registro de seu nome sé consegue ser realizada através
da cobertura de pontilhados, que ainda é feito com tragos de pouca precisao.

Vale ressaltar que o aluno perdeu o pai recentemente, ano passado e acreditamos que isso
tenha contribuido para o comportamento agressivo que ele apresentava recorrentemente, no primeiro
semestre.

Atualmente, Samuel se apresenta um pouco mais tranquilo, conseguindo ficar sentado e
socializando com os colegas, mas ainda ndo consegue realizar nenhum tipo de escrita além de
garatujas.

A mée do aluno ja foi chamada a escola para conversarmos sobre as dificuldades e
comportamento do seu filho. Ela demonstra estar ciente da situacao e se propde a buscar ajuda,
entretanto, quando questionada sobre algum resultado, ela sempre apresenta desculpas diversas e
protelando a busca por ajuda profissional.

Fonte: Arquivo da pesquisadora

53 O caso na integra esta apresentado no anexo
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Similarmente ao primeiro caso, as professoras necessitam de mais

informagbes sobre o caso apresentado, principalmente no que concerne aos

aspectos positivos que o aluno apresenta, os quais nao foram relatados.

A clareza na apresentacdo dos aspectos cognitivos do estudante ficou

aquém do esperado no caso da professora Maria. Diante dessa lacuna de

informagbes, as demais professoras sentiram a necessidade de esclarecimento,

como evidenciado no seguinte dialogo entre as docentes Joana e Maria, durante o

terceiro encontro do caso 02

Professora Joana pergunta - Como € a aprendizagem dele?

Professora Maria responde - E assim, ele tem avangos e retrocessos, no
comeco ele tinha mais dificuldade para pegar o lapis, ele tinha pontilhado
melhor, depois dificulta. ele ndo tem nenhum reforgo ou ajuda em casa. e,
0 que ele consegue fazer num dia no outro ja ndo consegue. Dificuldade na
memoria, sdo muitos fatores, é dificil, eu estou tentando entender uma
forma de ajudar.

A professora Edu também pergunta -Como é a questdo da oralidade, as
atividades que vocé propde, ele participa, ele faz alguma coisa? E, nas
atividades em grupo, ele participa? (32 enc. caso 02)

Professora Maria responde: - Pois é, algumas atividades ele consegue
participar, mas, as vezes, ele responde aleatoriamente, por exemplo, pensa
que ele vai perguntar ou responder, ai, ele vem com uma questdo que nada
haver com a atividade, exemplo, tia, ja esta perto da festa do final do ano?
eu penso que é uma pergunta elaborada e ele faz coisas aleatérias. (3°
enc., caso 02)

A Professora Maria (autora da narrativa) quando indagada no coletivo

sobre potencialidades do estudante que nao estava retratada em seu caso, chega a

complementar quando responde:

- Porque é uma potencialidade, algumas coisas ele consegue se interessar,
por exemplo, histérias em quadrinhos, ele adora!l Sempre que tem nas
provas ou em atividades, ele pergunta: “tia, o que é que estd querendo
dizer?”. Ai, eu conto a histéria e pego para ele interpretar. (prof.2 Maria 3°
enc. 2° caso).

Seguem alguns trechos extraidos dos dialogos entre as professoras que

ressaltam a necessidade das professoras em adquirir mais informacdes sobre o

estudante do caso em questao, também com relacéo a escrita,

[0 estudante] Realiza alguma escrita, ele consegue? (prof.2 Joana, 3° enc.
caso 02)

- Como ja falei, ele ndo consegue escrever, até pega o lapis, mas nao
realiza a escrita. (prof.2 Maria, 3° enc. caso 02)
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Da mesma forma, o caso 3 também carece de mais informagdes sobre as
potencialidades do estudante, suas habilidades diversas, elementos motivacionais e
outras informacdes relevantes sobre o estudante. A seguir, destacamos as

informagdes mais significativas sobre o caso.

Quadro 9 — 3° caso analisado pelas professoras

32 Caso: professora Joana

Ainda no 1° semestre, nas primeiras interagdes da turma, ja percebi algumas questdes
importantes no comportamento da crianga: dificuldade de concentragdo; forte inquietacdo nos
membros inferiores e superiores quando nos raros momentos que permanecia sentado por mais
tempo; frequentemente se levanta e cutuca os colegas; tem falas e questionamentos
descontextualizados nas rodas de conversa e nas explicagées das propostas pedagdgicas; além de
uma grande dificuldade de transcrever informacdes do quadro para o seu material pessoal,
chegando a ficar mais de 1 hora copiando a agenda.

Nas primeiras avalia¢des ele apresentou o nivel de escrita pré-silabico, com o predominio
da escrita de letras aleatérias em letra bastdo, a maior parte destas letras correspondem as do
seu pré-nome. No nivel de leitura, ele reconheceu algumas consoantes e todas as vogais apenas
na letra bastdo, apresentando dificuldade, inquietacdo e inseguranca ao longo de toda a
avaliacédo.

Durante esse semestre, ele passou a transcrever da lousa com maior rapidez, mas nao
apresentou evolugdo nos niveis de leitura e escrita, além disso, mesmo conseguindo permanecer
sentado por mais tempo, ele ndo apresentou evolu¢do na conquista das habilidades propostas em
nenhum dos componentes curriculares ministrados por mim. Por esta razdo os seus responsaveis
foram convocados a escola a fim de conversar sobre a situagcdo da crianca e buscar uma
avaliacao de equipe multidisciplinar para investigar algum comprometimento cognitivo ou
comportamental. Nas ocasides em que a mée atendeu as convocagdes, ela ndo aceitou bem o
que a gestado e os professores relataram sobre a crianga, questionando a veracidade dos fatos e
afirmando que a crianga em casa e no reforgo faz todas as atividades com desenvoltura,
reconhece as letras do alfabeto e que néo apresenta comportamentos atipicos.

No inicio do 2° semestre, a crianga apresentou um significativo retrocesso no processo de
ensino-aprendizagem, demonstrando dificuldade até mesmo para reconhecer as vogais em letra
bastdo. E ap6s a implantagao do uso da letra cursiva na rotina pedagdgica, ele passou a escrever
apenas bolinhas e molinhas do material pessoal. Além disso, ele passou a ter mais dificuldade de
concentragdo e permanece levantando-se com mais frequéncia que no semestre anterior. De
inicio, passei a escrever na lousa com os dois tipos de letra, mesmo a lousa tendo apenas cerca
de 1,5 metros, o que dificulta a fluidez das propostas pedagodgicas, atrapalhando a maior parte
das criangas na evolugdo das atividades. Apdés mais de um més nesse processo, optei por
escrever apenas em letra cursiva e intensificar o apoio individual a crianga. Além de chamar
novamente 0s responsaveis para uma nova tentativa de buscar ajuda para a crianga.

Nesse novo encontro, a mae foi mais receptiva as observacbes propostas pelas
professoras e se comprometeu a buscar ajuda na area de saude e solicitou um relatério de
desenvolvimento de aprendizagem para levar para uma consulta com Neurologista. Mas apesar
da professora ja ter escrito o relatério, a mée ainda nao foi recebida e a crianga continua em nivel
muito critico, apresentando regressdes significativas no seu processo de aprendizagem.

Sobre essa situagéo relatada me encontro num dilema muito desafiador, pois ndo me sinto
apta para suprir as necessidades desta crianga na evolucdo do seu processo de ensino-
aprendizagem e me sinto frustrada pelo fato dele ter apresentado regressdao em processos que
ele havia demonstrado no inicio do ano ja haver consolidado. Desta forma, busco estudar através
de literatura e cursos especificos, mas ainda ndo me sinto capaz de mediar a conquistas das
habilidades propostas para essa crianga de modo satisfatério.

Fonte: Arquivo da pesquisadora - 2023
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Do mesmo modo, o terceiro caso, apesar de trazer mais informacdes
sobre os estudantes, também destaca lacunas significativas quanto as informacdes
sobre as potencialidades dos estudantes, suas habilidades diversas, fatores
motivacionais e outras informacdes pertinentes sobre os estudantes. As informacdes
presentes no caso se concentram nos aspectos cognitivos como identificamos nos
trechos do caso [...] “dificuldade de concentragdo” (linhas 02 e 25, caso 03),
linguagem escrita [...] “nivel de escrita pré-silabico”, (linha 08, caso 03) e o contexto
familiar, “Que a mae atendeu as convocagoes, ela ndo aceitou bem o que a gestéo e
os professores relataram sobre a crianca, questionando a veracidade [...] (linhas 18
e 19, caso 03).

Dessa forma, durante a dindmica da leitura do caso as professoras
analisaram e perceberam que faltavam detalhes importantes, como informacdes
essenciais sobre o estudante, aspectos relevantes a inclusdo e detalhes sobre suas
praticas pedagoégicas. Essa compreensdo surgiu devido a incompletude das
informagbes apresentadas no caso em relagdo ao estudante. Seguem alguns
trechos extraidos dos dialogos entre as professoras que ressaltam a necessidade
em adquirir um entendimento mais profundo sobre o estudante do caso em questao,
professoras, Joana, Havena e pesquisadora Fabiana (3° enc. caso 02)

A professora Havena pergunta. - Queria saber qual o principal interesse
dele? (52 enc. caso 03)

Professora Joana responde com sua avaliagdo diagnostica sobre o
estudantes - E muito variavel, ele € uma crianga, tipo assim, em alguns
momentos tem tragos até esquizofrénicos, ele conversa sozinho. Entdo
assim, as vezes, por exemplo, eu trouxe para eles uma aula bem interativa,
com producao de robds, ele gosta muito dessas coisas, entdo, trouxe para
eles. Préxima do seu gosto, certo? [...] Eu consegui, ele ficou encantado no
primeiro momento, propus essa ideia, reorganizei meu pensamento, porque
eu consegui sentir que tive uma conexdo ali. Na segunda aula, ele estava
la, cutucando os meninos. (5° enc. caso 03)

Professora Havena pergunta - Como é a escrita dele? (52 enc. caso 03)

Professora Joana complementa - Ele sé escreve com letra bastdo. Quando
eu coloco letra cursiva no quadro, ele fica s6 escrevendo bolinha, ai, nao
s&0 mais letras, ele ndo usa mais letras, ele s6 vai usar quando eu estou ali
do lado dele, ai leio para ele, e falo diga a resposta oralmente, e as vezes
ele delira e responde uma coisa que ndo tem nada a ver, ai eu digo, “vou te
ajudar a escrever”, ai vamos |a, o som tal, ai ele s6 escreve letra bastao, ai
s6 falo por exemplo PA (ai ele diz assim é o P com A, ai ele escreve o B tipo
assim aleatorio). (5° enc. caso 03)

-Que outras atividades ele gosta de fazer, digo: A atividade de raciocinio
I6gico, sem ser sempre essa questao do letramento mesmo, como é que ele
reage e interage com essas atividades que a gente faz de montar, quebra-
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cabeca, encaixar ou encontrar o que esta perdido. Muito facil. Como é que
ele se sai, gosta de fazer? (prof.2 Havena, 5° enc. caso 03)

- Ele fica aguardando o outro para copiar, certo? Na matematica,
basicamente a professora de matematica, ele ndo reconhece os ndameros,
nem a base de igualdade. Ele ndo tem nogédo de quantidade. (prof.2 Joana,
5% enc. caso 03)

- Ele ndo tem nenhum colega de sala em sala de aula? (Pesquisadora
Fabiana, 52 enc. caso 03)

- Ele tem um. Ele se junta com o que é autista, que falta muito. (prof.2
Joana, 52 enc. caso 03)

O caso 03, Diferente dos casos 01 e 02, apresentou informagdes um

pouco mais completas, trazendo mais sobre os aspectos considerados desafiadores

para a professora da narrativa. A professora destacou que o estudante teve um

retrocesso na aprendizagem, destacado na escrita da professora Joana, caso 03,

2° semestre, a crianca apresentou um significativo retrocesso no processo
de ensino-aprendizagem” (linhas 21 e 22)

Me encontro num dilema muito desafiador, pois ndo me sinto apta para
suprir as necessidades desta criangca na evolugao do seu processo de
ensino-aprendizagem (Linhas 28 e 29).

E perceptivel que ha uma énfase nos aspectos negativos ou desafiadores,

deixando de lado outros aspectos mais positivos para a inclusdo desse estudante.

Ao analisar os trés casos escritos, identificamos que, de fato, o grupo de

professoras necessitava de maiores informagdes sobre os estudantes.

Nos casos dos estudantes apresentados, podemos observar que, ao ler

atentamente, as trés narrativas escritas, os textos exibem marcas textuais que

indicam uma compreensao de:

citados:

conceito de deficiéncia;

potencialidades, habilidades;

conceito de socializacao envolvendo os principios fundamentais sobre
o brincar;

. conceito de ensinagem no contexto da inclusdo com alunos com

deficiéncia intelectual matriculados.

A seguir, detalhamos, nossas impressdes sobre o0s aspectos acima

(i)

Para além desse aspecto, as docentes indicaram compreender a

deficiéncia concentrada nos aspectos biologicos. Do ponto de vista
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da pesquisa, identificamos que as trés professoras dos casos
apresentados centraram suas escritas sobre os estudantes a partir
das dificuldades cognitivas/intelectuais, assim como sobre as
dificuldades de natureza psicomotora, dificuldade relacionada aos
aportes da psicogénese da lingua escrita, sobre os conteddos
matematicos e sobre a necessidade de apoio da familia para a
efetivacao da inclusao;

(ii) Ainda durante a analise dos casos apresentados, identificamos
que, em nenhum deles, foram descritas as qualidades, as
potencialidades, as habilidades, bem como o0s aportes
motivacionais dos estudantes (interesses), como sujeitos de direito
que sao. Toda crianca tem o direito fundamental a educacao, e
deve ser dada a oportunidade de atingir e manter o nivel adequado
de aprendizagem. Toda criangca possui caracteristicas, interesses,
habilidades e necessidades de aprendizagem, os quais s&0 Unicos.
Os sistemas educacionais deveriam ser designados e o0s
programas educacionais deveriam ser implementados no sentido
de se considerar a vasta diversidade de tais caracteristicas e
necessidades (Mantoan, 2021, 2022; Figueiredo, 2010);

(i) ~ Também identificamos que em nenhum dos trés casos foi
detalhado o brincar dos estudantes, bem como n&o foram descritas
nem detalhadas informacdes sobre os ritmos e os estilos de
aprendizagem, ou seja, como esses estudantes aprendem;

(iv)  Foi identificado ainda a auséncia de relatos sobre o processo de
ensino de cada docente, de modo a exemplificar suas praticas
pedagdgicas na turma dos estudantes com deficiéncia intelectual.
Algumas das atividades citadas nos trés casos ilustram, na
verdade, um distanciamento entre os alunos e a efetivagdo dos
seus processos de inclusdo que apresentam um distanciamento de
praticas pedagdgicas nessa perspectiva.

E fundamental que se identifiquem as potencialidades, possibilidades e o
verdadeiro nivel de conhecimento real dos alunos, utilizando-se desse saber que foi
classificado por Vygotsky (2018, 2021, 2022) como Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP), que funcionara como guia para o professor identificar os saberes



141

dos estudantes. Dessa maneira, sera possivel planejar atividades praticas que
permitam aos alunos avangarem no conhecimento de maneira significativa,
promovendo uma educacao verdadeiramente inclusiva.

Ap6s a socializacdo das informagcdes complementadas pelos dialogos
sobre os estudantes, nos trés casos, a sequéncia dos encontros da pesquisa,
oportunizou que as professoras discutissem sobre alguns aspectos importantes,
inicialmente de maneira oral e coletiva, e, posteriormente, por meio do
preenchimento de um roteiro destacando esses aspectos — esse preenchimento foi
para fins de manter um registro escritos dos aspectos tratados nessa etapa da
pesquisa, que era o da socializagao e discussao coletiva.

O roteiro de reescrita complementar e ampliada dos relatos originais,
visando promover uma analise reflexiva de cada narrativa, consideravam o0s

seguintes elementos no roteiro:

Avaliagao das potencialidades do aluno presentes no caso;

e |dentificacdo das necessidades especificas para inclusao;

e |dentificacdo de barreiras tanto para a inclusdo quanto para o ensino
desse aluno com Dl;

e Analise da situacao problematica enfrentada pela professora;

e Propostas e solugdes das professoras para inclusdo do estudante com

deficiéncia intelectual.

Nesse contexto, contemplamos o processo de didlogos e escritas dos
casos dos estudantes com deficiéncia, os quais emergem diferentes conceitos e
perspectivas das professoras sobre a inclusdo dos estudantes com deficiéncia
intelectual. Esses conceitos e perspectivas sédo tratados a seguir.

4.2 Os conceitos e perspectivas docentes sobre a inclusao do aluno com DI:
marcas nas falas e nos momentos dos debates coletivos

As informacbes e discursos das professoras do grupo, nos dialogos
emergentes a partir das acolhidas, nas discussdes sobre os casos dos estudantes e

no preenchimento do roteiro reflexivo.
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As professoras nos seus depoimentos evidenciam desafios, valores,
compreensdes, conceitos e duvidas emergidas sobre inclusdo, ensino e
aprendizagem do estudante com deficiéncia intelectual no processo de analise dos
Casos dos estudantes realizada pelas professoras, no contexto da pesquisa
colaborativa, por n6s desenvolvida.

Identificamos, nas falas das professoras, elementos que justificam suas
compreensdes, percepcoes sobre os aspectos relacionados a inclusdo. Tais falas
foram analisadas e organizadas em diferentes categorias, a saber:

1. Aspectos que caracterizam a ndo aprendizagem dos estudantes com deficiéncia
intelectual
a. Sediada na prépria deficiéncia;
b. Familia, (apontada como barreira que dificultam a inclusdo);
c. Fragilidade no processo de alfabetizacao;
d. Tempo reduzido para praticas pedagodgicas individualizadas.

2. Conceito de incluséo:

i. Perspectivas das professoras quanto aos aspectos que concernem a
inclusGdo — baseadas nos modelos Caritativo, Médico e Social da
Deficiéncia.

ii As perspectivas das professoras sobre a inclusdo escolar e suas
implicagdes nas praticas pedagogicas diante de diferentes paradigmas

a. Baseadas na perspectiva de segregacao;

b. Baseadas na perspectiva de integracao;

c. Baseadas na miscelanea de perspectivas de inser¢cao do aluno na
escola;

d. Baseadas na perspectiva da incluséo.

3. Identificacdo de barreiras tanto para a inclusdo quanto para o ensino desse aluno
com DI, nas perspectivas das professoras;

4. Identificacdo de potencialidades e necessidades para inclusdo desse estudante:

uma luz que clareia, fotossintese para a inclusdo;
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5. Indicando caminhos para a inclusdo: propostas e solucbes das professoras para

inclusdo do estudante com deficiéncia intelectual

Identificamos que, tanto durante os momentos de analise dos casos dos
estudantes, quanto nos momentos iniciais de cada encontro (acolhimento dos
encontro - momento inicial de todos os encontros os quais fomentaram as
discussoes sobre inclusdo e os aspectos referente a essa tematica), as discussdes
ecoavam “a ndo aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual”.

De maneira geral, as professoras evidenciaram as dificuldades de
aprendizagem enfrentadas por esses alunos em relacdo a sua propria deficiéncia,
indicando que uma das principais barreiras para a aprendizagem reside nas
caracteristicas individuais que advém de sua condicao de deficiéncia. As falas das
docentes indicam essa compreensao, como pode ser observado nos discursos das
professoras Maria e Carla, as quais, de modo oral (em discussdao em grupo),
afirmam esse posicionamento quando declaram os trechos a seguir:

Ele [o aluno] tem muita dificuldade de fixar, entdo, assim, as vezes eu t6
fazendo a relagédo da figura com o texto. Assim, o C de casa, o A de aviao,
e, até isso é dificil, as vezes ele consegue, mas logo esquece” (prof.2 Maria
3¢ enc., caso 02);

[0 aluno] apresenta dificuldade de concentracao (prof.2 Carla, 32 enc. caso
02)

A professora Edu, autora do Caso 1, também demonstra esse
entendimento de que o estudante ndo aprende por causa dos aspectos relacionados
a propria deficiéncia. Isso € observado em sua fala (2° enc. caso 01):

-Ela ndo consegue memorizar, ndo pergunta, se eu fagco pergunta da
histéria ela ndo consegue responder, ndo responde. Quando eu vejo ela
esta la, no mundo dela. (Prof.2 Edu, 2° enc. caso 01)

Identificamos essas manifestacbes também presentes nas escritas do
caso, como apresentado no trecho da narrativa da profa. Joana (5° enc. caso 03):

Dificuldade de concentragao; forte inquietacdo nos membros inferiores e
superiores. Quando nos raros momentos que permanecia sentado por mais
tempo; frequentemente se levanta e cutuca os colegas; tem falas e
questionamentos descontextualizados nas rodas de conversa e nas
explicacbes das propostas pedagdgicas; além de uma grande dificuldade de
transcrever informagées do quadro para o seu material pessoal, chegando a
ficar mais de 1 hora copiando a agenda.
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Esse aspecto de analise também foi manifestado por todas as
professoras (Joana, Maria, Edu, Havena, Carla, Edina, Rosa e Lucia), no 3° encontro
e na anadlise do caso 02 (caso da professora Maria). Seguem as respostas que
emergiram desse debate mobilizado pelas questdes do roteiro para reflexdo, dado
pela pesquisadora, e que trazemos como exemplo aqui, os dialogos das professoras
Maria e Joana que se concentram nas dificuldades de realizagdo de tarefas e na
memo©éria que seu estudante apresenta:

[...] o aluno tem dificuldades para realizar as mesmas atividades que os
colegas (Prof.2 Maria, 2024 - roteiro escrito);

[...] O aluno ndo consegue memorizar e entender os contetdos de sala de
aula, dificil, eu explico e logo esquece, também ndo se concentra em sala,
sai muito. (Prof.2 Joana, 2024, 52 enc. caso 03)

Essas manifestacbes também estao presentes nas respostas escritas das
professoras no preenchimento escrito do roteiro de reflexdo dos casos de
estudantes.

Cabe destacar que o roteiro se mostrou com muitos outros detalhamentos
sobre as situacdes dos estudantes, mais que nas discussdes orais/coletivas:
inclusive, quanto a essa culpabilizagdo, em que todas as professoras reafirmaram
esse entendimento, ainda que com manifestacdes distintas.

Nesse Roteiro de reflexado, as docentes afirmaram, de modo escrito, que
os “alunos com DI n&o aprendiam devido as dificuldades: de concentracéo,
memorizagao, dificuldades psicomotoras”, como ja evidenciamos, seja nas falas ou
nas escritas sobre os estudantes. Destacadas algumas manifestacées abaixo,

A crianga ndo consegue se concentrar durante as aulas e ndo apresenta
bom desempenho de aprendizagem” (Prof.? Nara, 2° enc. caso 01);

Aluna do segundo ano, com dificuldades na concentragdo e memorizagao”.
(Prof.2 Rosa, 22 enc. caso 01)

Falta de concentragao do aluno (Prof.2 Carla, 3° enc., caso 02)

Dificuldade de concentragdo; forte inquietagdo nos membros inferiores e
superiores, ndo consegue copiar do quadrol...] (Prof.2 Joana 5° enc., caso
03)

Para além dos aspectos relacionados a prépria deficiéncia do
estudante com D.I que justifica sua ndo aprendizagem, outros segmentos também
foram expressos como: familia (no sentido de parceria para procurar um

atendimento especializado, de acreditar nas possibilidades do seu filho para
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aprendizagem); fragilidade no processo de alfabetizagdo; e tempo reduzido para
praticas pedagogicas individualizadas, os quais foram identificados nas suas falas:

Eu s6 sei que vocé estd no mesmo barco que eu. N&o consigo mais
encontrar uma formula magica sem a familia [...] (Prof.2 Joana, 3° enc.)

O aluno nao conhece letras nem palavras (Prof.2 Carla, 3° enc.)

Nao consigo fazer um acompanhamento individual diario com ele, o que
dificulta muito sua aprendizagem (Prof.2 Maria, 3° enc.).

As professoras argumentaram, nesses discursos, que a aprendizagem
dos estudantes com deficiéncia intelectual esta intrinsecamente ligada aos
elementos que abrangem as particularidades do aluno, além disso, ndo relacionaram
as préaticas pedagogicas, as quais ndo foram citadas por nenhuma docente
participante desse momento. Isso sugere que, na visdo das professoras, para a
aprendizagem, o que € mais importante sdo as condicoes de natureza bioldgica, o
que, de certa maneira, de forma involuntaria, exime o professor de responsabilidade
ou culpabilizagdo pela ndo aprendizagem de seu aluno com D.I. ou de identificagéo
das suas possibilidades e potencialidades para o ensino e a aprendizagem.

4.2.1 Identificacdo de conceitos concebidos pelas docentes sobre inclusao

Na analise do entendimento das professoras sobre o conceito de
inclusdo, durante os encontros, inicialmente, foram concebidos com momentos de
acolhimento, nos quais a pesquisadora fomentava momentos de dialogos reflexivos
junto as professoras sobre o0s aspectos abrangentes ao paradigma da incluséo.
Posteriormente, eram realizadas anadlises reflexivas sobre os casos de estudantes
com deficiéncia intelectual ou estudos de textos pertinentes a tematica de nossa
pesquisa. Durante esse processo, foi possivel identificar a compreensao das
professoras em relagdo aos diversos aspectos que permeiam o paradigma da
inclusdo. Uma variedade de entendimentos foi apresentada pelas docentes.

Nas perspectivas das docentes sobre como os alunos com deficiéncias
sdo incluidos na vida escolar, podemos perceber suas concepcdes sobre
deficiéncia, as quais se apoiam em suas ideias sobre inclusdo. Estas incluem visées
que se desenvolveram ao longo do tempo sobre como as pessoas sao socialmente
integradas, e estao interligadas as percepgdes das professoras sobre deficiéncia e
inclusao.
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Essas percepc¢des influenciam as praticas pedagdgicas das professoras,
tais como identificamos nas propostas de atividades feita por elas, que variam entre
atividades diferenciadas para os alunos com deficiéncia intelectual, atendimentos e
ensino individualizados para eles, tempo minimo de permanéncia desse estudante
em sala de aula com a propostas de atividades colaborativas e a promog¢ao de um
ambiente acolhedor e acessivel para todos os alunos, como apresentamos.
Baseados na miscelanea de perspectivas de insercao do aluno na escola.

Assim, de forma que identificamos as concepcoes de deficiéncia das
professoras que se apoiam em suas ideias sobre inclusdo, essas concepgdes
influenciam as préaticas pedagdgicas das professoras, como atividades diferentes,
atendimento e ensino individualizado, conforme o que foi indicado na fala da
professora Joana (2° enc., acolhida)

Ai a gente pode propor um PIA (plano individual de atendimento) - de 1
hora, e horas, 1 dia por semana, a depender da necessidade da criancga. T.
48; eu acho que se a gente propor um PIA, no primeiro dia e a partir dai, a
gente colocar a crianga progressivamente para atuar com os outros, a gente

vai ter um processo de adaptacao respeitoso com todos os envolvidos € um
processo definitivo.

[...] saber o que fazer a gente até sabe, mas, como é que eu vou fazer um
atendimento individualizado, ndo tem a menor condicao esse menino que
que tem deficiéncia intelectual e ainda tem outras criangas na sala com
Laudo.

Destacamos que, em relacdo a essas concepgbes, as professoras
denotam uma compreensdo em evolucdo sobre inclusdo que identificamos na
analise dos termos enunciados e compreendidos pelas docentes ao longo da
pesquisa numa analise transversal.

Nos encontros iniciais:

Observou-se um entendimento de forma desconsiderada do direito e
estereotipada em relacao a insercao dos alunos na escola comum — revelando uma

perspectiva de natureza preconceituosa que minimiza a importancia da deficiéncia

4.2.2 Perspectivas que concernem a inclusdo: modelos caritativo, médico e
social da deficiéncia

Identificamos, ao longo dos sete encontros de nossa pesquisa, diferentes

momentos em que as professoras demonstraram compreensao em seus discursos
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sobre os aspectos da inclusdo, conforme destacamos, a seguir, as falas que se
ligam a tais modelos:

a. Perspectiva preconceituosa, minimizando a importancia da deficiéncia (utilizando
linguagem simplista e carente de embasamento tedrico), indicada nas falas que
seguem:

Que todas as pessoas sao diferentes. Que devemos respeitar as diferengas
dos outros, independente do seu jeito (Prof.2 Joana 12 enc.)

E, ai, eu tenho que bancar essa diferenca, Como se eles sempre
precisassem ser protagonistas (Prof.2, Joana 12 enc.)

Para a escola inclusiva se é necessario o respeito ao diferente e essa é a
ideia e sim é necessario aprender essa diferenga. Saber que tem o diferente
que é necessario o respeito a essa diferenca (Prof.2 Nara, 12 enc.)

b. Perspectiva caritativa;

Identificamos esse aspecto nos discursos das professoras nos encontros
iniciais, quando elas apresentavam uma compreensao caritativa baseada na
inclusao por amor e caridade, identificada nos discursos:

Ai vem o desafio, se vocé é o primeiro a aceitar, porque quando vocé
aceita, quando a gente aceita a diferenga né? Nao sé na sala de aula, mas
quando a gente aceita, se torna um publico mais facil, vocé cria aquele
amor, né? Agora que eu ja aceitei, eu vou comegar a aprender, como € que

eu vou comecar a trabalhar para que aquela crianca consiga realmente
desenvolver. (Prof.2 Edina, 12 enc.)

Gostei desse video por que ele ndo focou em nenhuma deficiéncia e sim
nas diferencas que todos somos diferentes e temos que sermos aceitos do
jeito que somos. Fago uma relagdo desse video com nossos alunos com
D.1, que depende de uma aceitacdo nossa (Prof.2 Edina, 12 enc.)

Esses discursos indicam que as professoras compreendem a inclusao
como uma caridade, por sensibilidade a esses estudantes, como se o fato de os
aceitar na sala de aula ja significasse estar fazendo algo por eles.

c. Perspectiva ancorada no modelo médico
Observamos, neste ponto, que a percepcao da deficiéncia estava

fortemente influenciada pelos discursos dos médicos, sugerindo que havia uma

crenca de que os estudantes com deficiéncia intelectual eram limitados em seu
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aprendizado devido as suas capacidades cognitivas, resultantes de fatores
biol6gicos, como expressa a prof.2. Nara (3% enc. caso 02): “falta de concentragao,
ndo memoriza assuntos trabalhados”; e a prof.2 Havena (3° enc. caso 02): “falta de
coordenagao motora; pouca concentracao”.
Essa concepcao também foi evidenciada no primeiro encontro, conforme
destacado nos discursos a seguir:
Eu vi uma postagem, de uma médica em que ela disse que é um erro a
gente querer alfabetizar uma crianga com D.l. Eu quis trazer esse
questionamento, seria mesmo um erro eu querer alfabetizar uma crianga

com deficiéncia intelectual? tem valores, essa pessoa € uma doutora que
sigo né, e assim ela colocou la. Eu fiquei pensativa. (prof.2 Edina, 1% enc.)

Ha Jesus a gente entende também, acho que da forma que a gente quer
aquela crianca aprenda, da forma que a gente alfabetiza aos demais, ai
esta o erro, acredito que ha um recorte nessa fala, analisar o contexto em
que essa medica falou isso, sé a fala da pessoa néo basta. (Prof.2 Nara, 1°
enc.)

[..] eu acho que em apenas uma consulta o médico ja d4 esse passo para o
diagndstico porque é bem visivel, ela ndo aprende, ndo se concentra, nao
faz as atividades que passo, e olhem que é bem facil. (Prof.2 Joana, 2° enc.)

Essa compreensdo do modelo médico terapéutico da deficiéncia
apresenta uma descrenga no desenvolvimento do estudante com D.l. Isso pode
negligenciar a importancia da inclusdo, da acessibilidade e dos apoios adequados
para garantir que os estudantes com deficiéncia tenham oportunidades iguais de
participarem plenamente das atividades propostas para sala de aula e alcangarem

seu pleno potencial.

d. Perspectiva do modelo social da deficiéncia, um conceito em evolugéo

Nesse entendimento, as professoras analisam o ambiente da sala de aula
e os elementos que influenciam suas abordagens pedagogicas, considerando sua
compreensao do conceito de inclusdo, apoiado no acolhimento a esse estudante
com acessibilidade e cooperacdo, no respeito as suas especificidades e nas
necessidades desse estudante. Elas reconhecem que o desenvolvimento desse
aluno ocorre por meio das interagdes coletivas, destacando a importancia do ensino
inclusivo para todos os estudantes e a participagdo desse aluno nas atividades
coletivas. Uma evolucédo no entendimento de que o contexto da sala de aula é o

ambiente de significativa importancia no desenvolvimento desses estudantes.



149

Essas reflexdes foram se constituindo pelas incitagdes da pesquisadora
durante as sessOes de acolhimento, como no didlogo a seguir, ocorrido no 2°
encontro na acolhida entre a pesquisadora e professoras:

Irei s6 fazer uma perguntinha para vocés a Elisa la para a escola todos os
dias? (Pesquisadora);

Resposta de todas: Ndo, somente uma vez por semana

(Pesquisadora) Outra pergunta, uma vez por semana é inclusao?

Nao é inclusdo (Prof.2. Nara), assim como pelas analises reflexivas dos
casos dos estudantes apresentados pelas professoras.

Essas analises suscitam posicionamentos que defendem a universalizacao

da educacdo como um direito de todos, de que todos os estudantes tém o direito a

aprendizagem, respeitando as potencialidades, dificuldades e diversidades dos
alunos.

Na minha sala de aula todos s&o iguais no seu direito de aprender. Para

que isso acontega, enquanto professora, procura sempre ter um olhar

sensivel para as potencialidades, dificuldades e diversidade das criangas e

a partir dos elementos captados com esse olhar sensivel, busco construir

um ambiente acolhedor para desenvolver novas e intrinsecas habilidades e
conhecimentos. (prof.2 Maria, 3° enc.)

Na minha sala de aula, procuro exercer o direito de todos aprenderem.
Procuro incluir os alunos atipicos nas atividades apresentadas
(questionando oralmente, através de brincadeiras, insercdo em grupos
produtivos e oferecendo auxilio individualizado). Contudo, vale ressaltar,
infelizmente isso nao acontece sempre. (prof.2 Havena, 3° enc. acolhida)

Quanto a mim, o que cabe? Ensinar, porém, antes, devemos conhecer o
aluno! Pois todos tém o direito de aprender, inclusive eu, contudo, de
formas diferentes, cada um com suas especificidades e habilidades. (prof.2
Edina, 3% enc. acolhida)

Identificamos que as professoras demonstram alinhamento, a partir das
falas consideradas, a ideia de promover o desenvolvimento dos alunos com
deficiéncia intelectual, valorizando suas habilidades individuais. Isso implica
reconhecer a importancia das interacdes sociais no processo de crescimento do
estudante e entender que eles tém o potencial para aprender.

Um momento importante da pesquisa aconteceu depois de discussdes
coletivas sobre o caso do estudante. As professoras reconheceram a relevancia do
sentimento de pertencimento do discente com deficiéncia na sala de aula regular.
Elas enfatizaram a importancia de proporcionar a ele (estudante com deficiéncia
intelectual) as mesmas oportunidades de aprendizado, utilizando os mesmos
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materiais e tempos de ensino, como versa no didlogo expresso a seguir entre as
professoras e pesquisadora em andlise reflexiva no 3° encontro, caso 02:
-Antes, eu sempre recebia essas ideias, faz atividades diferenciadas, do

jeito que ele consiga fazer, e agora ele ndo aceita mais, ele quer a mesma
que os outros colegas. (prof.2 Maria, 32 enc. caso 02)

-Quer dizer que se vocé trouxer atividades diferenciadas, ele ndo quer, s6
quer se for igual aos outros? (prof.2 Havena, 3° enc. caso 02)

-Isso, ele faz, mas ele sempre diz - tia, cadé a minha atividade daqui e
aponta para os colegas. (prof.2 Maria, 3% enc. caso 02)

- Ele quer pertencer ao grupo, né? (prof.2 Cristina, 3 enc. caso 02)

- Mesmo ele tendo percebido que os colegas ja identificaram que ele nao
esta no mesmo nivel, ai ele ndo quer ser percebido diferente, para isso, tem
que ter a mesma tarefa do que os demais. (prof.2 Nara, 32 enc. caso 02)

Sentar-se perto de mim, nem pensar. (prof.2 Maria, 32 enc. caso 02).

Esse dialogo foi muito importante, e a conclusdo de que atividades
diferenciadas podem excluir o aluno, fazendo-o sentir-se diferente e excluido, é
significativa. Dai a importancia de pensar em estratégias para propor a mesma
atividade de modo que todos possam patrticipar dela. As professoras acreditavam
que, se o estudante estivesse em sala de aula e realizando alguma atividade de
qualquer tipo, ja se configurava como incluséo.

Identificamos, nesses momentos dos nossos encontros, uma
transversalidade na compreensdo sobre as perspectivas do entendimento que as
professoras traziam sobre a inclusdo desde uma viséo caritativa, médica e baseada
na concepgao social, entendemos como uma evolugao constitutiva e co-construtiva
do conceito de inclusdo. Do ponto de vista da pesquisa, compreende-se esse
fendmeno como ampliagao e aprofundamento sobre perspectiva da inclusao sobre o

olhar das diferencas que concebem a natureza humana.

4.2.3 Perspectivas sobre a inclusao escolar e suas implicacées nas praticas
pedagogicas diante de diferentes paradigmas

Apresentamos as compreensdes das professoras quanto ao principio de
inclusdo, as quais reverberam em suas praticas pedagoégicas, que identificamos
condizentes aos discursos que oscilavam entre manifestagdes e praticas

segregacionistas, integracionistas e inclusivas. Dentre os diversos momentos da
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pesquisa, 0os quais consideramos de significativa relevancia. Destacamos os dados
que permitem refletir sobre as perspectivas conceituais das docentes.

Os dados revelam uma variagdo de entendimentos e abordagens em
relacdo a inclusdo. Enquanto algumas professoras apresentaram uma abordagem
mais tradicional, ainda enraizada na perspectiva de integracdo, enfatizando a
necessidade de adaptacgdes individuais, acompanhamento e ensino individualizado
da professora para esse estudante e atividades diferenciadas para os alunos com
deficiéncia, outras adotam uma abordagem mais inclusiva. Estas reconhecem a
importancia de incluir plenamente esses alunos ao ambiente coletivo da sala de aula
comum, proporcionando-lhes oportunidades para participarem das mesmas
atividades que os demais estudantes. Essas diferentes compreensodes influenciam
diretamente sobre suas praticas pedagdgicas, refletindo suas perspectivas e
entendimentos sobre incluséo.

As falas denotam compreensdo que vao desde a Perspectiva
segregacionista / excludente a perspectiva de inclusdo, como exemplo de
segregacao revelada na fala abaixo:

[...] tenho outro que tem Sindrome de Down, D.l, que ele ndo escreve, nao
fala, no caso se deita no chao e rola, ele tem a profissional de apoio, ja
nesse caso ele ndo participa de nada, a gente tenta trazer ele para dentro
do grupo, da sala, mas nao ha essa interacdo, até questiono o que ele faz
na escola, fica muito tempo fora de sala, ja o outro aluno que é autista, ele

participa de tudo, interage comigo, quando eu pergunto ele responde. Ele
diz, tia isso, tia aquilo. (prof.2. Lucia, 1% enc.)

E possivel identificar na fala da professora Lucia que seu estudante fica
por muito tempo fora da sala de aula, como n&o pertencente.

Nesse entendimento, de acordo com a perspectiva comunicada, pode-se
perceber as praticas adotadas: as professoras indicam atividades individuais,
atendimento individual e atividades diferentes da proposta da sala para esse
estudante, conforme as falas indicadas abaixo:

Eu fago uma observagédo sobre o atendimento individualizado de cada um,
de acordo com cada um, independente de aprendizado de cada individuo.

De acordo com a justica na avaliagdo, né? Essa natureza da justica na
avaliacao. (Prof.2 Joana, 12 enc.)

[...] eu acho que, quando o professor ndo conhece a crianga, essa € a nossa
realidade, € melhor que ele planeje um dia para Elisa, do que ela fazer 5
dias de planejamento e ndo da conta. (Prof.2 Joana, 2° enc.)

[...JEu acho que se a gente propor um PIA, no primeiro dia e a partir dai, a
gente colocar a crianga progressivamente para atuar com os outros, a gente
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vai ter um processo de adaptacao respeitoso com todos os envolvidos € um
processo definitivo [...] (Prof.2 Joana, 2° enc. acolhida)

Nessa mesma perspectiva, as professoras indicam propostas
pedagdgicas baseadas em atendimento individualizado e atividades diferenciadas
da proposta curricular trabalhada para o coletivo da sala de aula, como identificamos
nas falas das professoras. Defendem como Unica estratégia eficaz, junto aos alunos
com deficiéncia (ou aqueles considerados problematicos), um ensino individualizado
com atividades descontextualizadas/adaptadas do curriculo, conforme evidenciam

as falas abaixo, das professoras Edu, Joana, Havena,

a professora Edu, destaca - Se eu coloco ela numa dupla com alguém que
esta mais avancado, ela sé copia, para copiar ela é 6tima, e, se eu coloco
ela com uma pessoa do mesmo nivel, ndo sai nada, ai o que eu fago, as
vezes, quando trabalho como o livro, e para ela é uma folha diferente, nao
€ sempre que eu consigo fazer isso, mas, sempre que eu levo assim uma
atividade diferente,, exemplo a imagem e o nome por exemplo BOLA, eu
coloco o B_ espaco para ela colocar as letras que esta faltando, ai eu falo,
esta vendo tem o b, pergunto qual é a letra que falta ai? Eu explico para ela,
ai ela disse é 0 A, eu vou repetindo o som AAAA, e ainda dou um tempo, ai
pergunto novamente qual é a letra que falta é o A. Entdo, € assim que eu
trabalho, e ela ndo consegue, para identificar o som, que ela mais
reconhece é o A, quando eu falo B Ai eu pergunto para ela que letra é essa
ai ela responde € o A. (prof.2 Edu, 2° enc.)

Ai nesse momento € que eu fagco uma atividade realmente diferenciada.
Porque eu tenho um caderno que eu fago bem bonitinho essas atividades e
colo essas producdes e atividades deles, ai, quando a mae chega dizendo
assim - meu filho faz um reforgo e atividade toda certinha, ai eu mostro para
ela o caderno ai eu tenho o documento para depois ndo passar por
mentirosa que 0 menino em casa ela diz que o filho é normal. (prof.2 Joana,
2%enc.)

no meu caso é dar uma assisténcia individual, ter acompanhamento
continuo ndo s6 na atividade mas também na agenda, por exemplo,
quando eu fagco uma atividade mais elaborada, a gente que é do segundo
ano, é simulado por cima de simulado, E ai, muitas vezes eu sinto assim
de maos atadas, porque nao estou fazendo nada para ajudar essa crianga,
porque ela esta ali s6 de corpo presente, nas atividades de grupo, nao é
possivel ela fazer sozinha, ai eu tenho que sentar com ela, pegar o
alfabeto mével, e esses momentos sao poucos. (prof.2 Havena, 2° enc.
caso 01

Apesar de as propostas pedagdgicas das professoras, para atenderem a
esses estudantes, estarem vinculadas a perspectiva integracionista, revelando uma
interpretacdo equivocada do conceito de inclusdo, as falas revelaram que as
professoras acreditavam estar adotando praticas alinhadas a inclusdao desses
alunos, demonstrando sentimento conflituoso pelas dificuldades em atendé-los de
forma individualizada, deixando claro que o aluno estava presente na sala de aula,

mas nao incluido.
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Também ficou evidente que as professoras careciam de uma
compreensao precisa sobre as distingées entre inclusdo e integracdo. Defendem
que, para a inclusdo de todos os alunos, deve-se haver o atendimento
individualizado aos alunos com deficiéncia intelectual em sala de aula comum. A
pesquisa identificou essas compreensdes equivocadas sobre a perspectiva
inclusiva, fortemente presente nos encontros iniciais, ou seja, os encontros 01; 02 e
03 (nas acolhidas e nas apresentagdes dos casos 01 e 02).

Em relacdo as perspectivas da inclusdo e suas formas de efetivagdo na
escola, consideramos que esse didlogo era presenca constante nas discussoes,
desde o primeiro encontro da pesquisa. Em alguns momentos, elas mostraram uma
inclinagdo para o integracionismo, enquanto em outros demonstraram conflitos ao
tentar compreender a verdadeira esséncia da inclusdo. Nessas interacdes, as
docentes revelaram atitudes e conflitos que refletem em relacdo ao conceito de
inclusdo, destacamos falas que evidenciam esses momentos,

Eu acho que a inclusdo deve ser feita gradativamente aos poucos, a crianga

vem um dia e fica pouco tempo, no outro dia fica mais tempo, ai pensamos
um PIA para ela, até ela se acostumar. (prof.2 Joana, 2° enc. acolhida)

Também tem outras questdes envolvidas, como direito da crianga de estar
na escola com as demais, mesmo diante das condigcbes dela. Acho que
entra outros agentes que contribuem, por exemplo, 0s recursos que podem
fazer com que essa crianga tenha condigdes de permanecer na escola. De
fato tem a questdo do planejamento, mas, para isso funcionar tem que ter
recursos. (prof.2 Maria, 22 enc. acolhida)

Esse desconstruir padréo esta também envolvido quando muitas pessoas
acreditam que a crianga com deficiéncia intelectual ndo é capaz de
aprender. Ha, para que colocar esse aluno com deficiéncia intelectual junto
aos ditos normais, se eles ndo vao aprender da mesma forma, ai, eu
sempre tento argumentar que cada crianga, cada pessoa, tem seu tempo de
aprendizagem. Se tem deficiéncia ou ndo, a gente percebe que todas as
criancas tém seu tempo, cada um vai aprendendo de acordo com suas
habilidades. Eles podem até nao aprender da mesma forma, mas isso
acontece com os outros também. Entao, todo mundo aprende, desde que
vocé conheca esse aluno, para ajudar a potencializar suas habilidades.
Acho que a desconstrucao cabe muito ai. (prof.2 Nara, 5% enc. acolhida)

Na avaliagdo da proposta da pesquisa de andlise reflexiva sobre o caso
de seus estudantes, as professoras enfatizaram que a inclusdo nao se limita a
realizar atividades diferentes e individualizadas. Pelo contrario, afirmaram que o
aluno deve ser incluido ao grupo de forma que se sinta parte dele, por meio de uma
variedade de atividades propostas e de acesso ao curriculo.
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Incluir ndo significa fazer atividades diferentes, mas permitir que o aluno
faca parte do grupo, pertencga a ele e se desenvolva, construa conhecimento
e socialize com os colegas. (prof.2 Edu, 72 enc.)

A existéncia de diferentes formas de inclusao, inclusive como o conceito de
inclusdo pode ser definido a partir de diferentes perspectivas. (prof.2 Maria,
7% enc.)

Que inclusdo é se sentir pertencente em sala de aula, participar das
atividades planejadas, nunca ser excluido entre os colegas. Que a nossa
pratica deve ser avaliada cotidianamente, devemos levar em conta as
praticas sociais, as experiéncias sociais. (prof.2 Edina, 72 enc.)

Que inclusdo ndo é s6 adaptar atividades, mas possibilitar que o outro
participe ativamente da sala de aula. (prof.2 Nara, 7° enc.)

As falas das docentes, ocorridas no 7° encontro, destacam um momento
crucial durante os encontros, em que podemos observar uma evolucdo conceitual e
pratica no entendimento da inclusdo escolar, mas ainda com foco mais voltado para
a participacao desse estudante, e com pouco énfase a aprendizagem. Esse aspecto
€ mais relevante ainda em um estudante com DI, porque tem sua capacidade
intelectual subjugada. Sem aprendizagem nao ha inclusao.

Sousa e Silva (2023); Figueiredo, Poulin e Gomes (2010); Rocha e
Oliveira, 2020) destacam que as mudancgas no entendimento sobre a perspectiva da
educacao inclusiva tém um reflexo significativo sobre as praticas pedagogicas das
professoras.

No nosso estudo, é importante assinalar como foi perceptivel esse
fendbmeno: pareceu-nos notério que elas ndo reconheciam anteriormente que suas
abordagens pedagoégicas impactavam diretamente no processo de inclusdo desses
estudantes. Esse € um primeiro fato que logo no inicio ja percebemos. No entanto,
com o0 avanco das discussbes, reflexbes e estudos, ocorreu um momento
importante, ocorrido no 4° encontro, na reflexdo de acolhida que sempre envolvia
assistir a um video ou a escuta de uma musica como abertura dos trabalhos: nessa
ocasido, sentimos que as professoras compartilharam narrativas que continham
reflexdes sobre a fragilidade de suas abordagens, reconhecendo uma tendéncia a
reproducao de modelos tradicionais.

[...] Acho que o objetivo é esse, trazer proposta para a superagdo de
Barreiras, mas de acordo com a condicao de cada um, né, tem seu tempo,
né [...]. Para mim ficou muito marcado essa questao no texto, vocé nao vai
mudar radicalmente, mas j& vai comecgar a pensar de forma diferente, a
gente pode propor uma corrida, mas, que ndo cause competi¢cdes, e ao

mesmo tempo respeitando o jeito de cada um. (prof.2 Havena, 4° enc.
momento de acolhida)
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Eu achei interessante 0 momento em que o video fala da gente conhecer o
que é importante na escola. Conhecer opinides diferentes para desconstruir
padrdes. Isso € muito do que a gente debate aqui (nos encontros da
pesquisa), e também do que a gente vivencia na inclusdo. Porque é sobre,
as vezes, a gente achar que uma atividade vai ser adequada para um
determinado aluno com ou sem deficiéncia, mas, as vezes, nao é adequado
nao. Nao é de acordo com o que a gente acha. E ai a gente vai conhecer.
De acordo com o que a gente conhece, 0 nosso aluno que a gente quer, a
proximidade, a gente vai conhecendo as potencialidades e as dificuldades.
E ai a gente vai se adequando. Isso deveria passar ndo sé pelo professor,
mas pela comunidade escolar como um todo, né? outros funcionérios e até
mesmo a familia. Quem é de fato para conhecer essa crianca. Ter essa
proximidade para desconstruir um padrdo, e a partir dai sim, buscar uma
inclusdo mais eficaz. (prof.2 Maria, 5° enc. momento de acolhida)

Esses didlogos, nos apresentam um processo de conscientizacdo, de
autocritica por parte das professoras sobre praticas pedagdgicas mais inclusivas e
olhando para o aluno com deficiéncia intelectual.

E importante destacar que, diante dos depoimentos iniciais deste estudo,
0s quais revelavam uma visado inicialmente caritativa e médica e de praticas
pedagdgicas integracionistas para as falas que demonstram nuances de uma
concepgao mais socialmente fundamentada, e referentes as praticas inclusivas, por
certo, elas mostram a possibilidade de evolugdo no entendimento acerca do conceito
de inclusao. Isso sugere que podemos ter avancos quando investimos na formacao
de professores e no esforco de conduzir a escola para uma abordagem coletiva e
em constante evolugédo na construcdo de um ambiente educacional mais inclusivo e

capacitante para todos os alunos.

4.2.4 Identificacao de barreiras tanto para a inclusdo quanto para o ensino

desse aluno com DI, nas perspectivas das professoras

Foi solicitado as docentes que identificassem as barreiras que
dificultavam a inclusédo dos estudantes com D.| nos trés casos analisados. O intento
dessa questdo foi fomentar mais discussbes reflexivas sobre o estudante que
ampliassem os olhares para esse estudante e para sua inclusao. As respostas das
docentes também tiveram uma variedade de entendimentos a esse respeito, da
mesma forma dos aspectos relacionados a inclusdo, conforme ja destacamos nesse
texto.

E relevante ressaltar que esse dado referente as barreiras apresentadas

no processo de inclusdo esta relacionado ao ensino a aprendizagem dos estudantes
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com DI na escola comum, tendo destaque na andlise dos casos de estudantes que
emergiram nos dialogos coletivos e nas respostas escritas no roteiro reflexivo, no
item "Barreiras que dificultam a inclusdo desse estudante", e nas discussdes que
foram fomentadas pelas acolhidas realizadas ao inicio de cada encontro.

Essa informacao é importante porque, de forma transversal na pesquisa,
emergiu ao longo de todos os encontros e em diferentes momentos, especialmente
durante as analises sobre os casos que demandavam maior aprofundamento e
representatividade em relacdo a realidade vivenciada pelos estudantes e as
condi¢bes de ensino e inclusdo. Observamos um movimento reflexivo em relagéo a
essas barreiras, o qual provocou um desequilibrio nas professoras, as quais
oscilavam seus entendimentos em relacdo a perspectiva da inclusdo. Esse
fendmeno foi extremamente significativo para a pesquisa.

Identificamos, nas falas das professoras, a compreensdao de que as
barreiras advém de fatores externos as questbes de natureza pedagogicas, sendo
advindas de outros segmentos, como apresentamos a seguir, representado pelos
nimeros romanos em minusculos de i até vi:

i. nas dificuldades dos alunos com DI inerentes a sua condi¢cado de deficiéncia

As docentes atribuem as caracteristicas da deficiéncia a néo
aprendizagem do estudante, como elemento que dificulta a sua inclusao
(manifestada por: Joana, Maria, Carla [caso 01]: “comprometimento do aluno nos
aspectos cognitivo e comportamental” (Prof.2 Joana, 2° enc. caso 01); “dificuldade de
atencdo e concentragéo” (Prof.2 Carla, 2° enc. caso 01). Carla, Nara, Havena e
Edina [caso 02]: “desatencdo e memoria fragil do aluno dificultam sua
aprendizagem” (Prof.2 Edu, 3° enc. caso 02); “falta de concentragdo; Ndo memoriza
assuntos trabalhados” (Prof.2 Edu, 3% enc. caso 02). Nara, Edina e Rosa [caso 03)):
“dificuldade de concentragao e obedecer aos comandos” (Prof.? Rosa, 5° enc. caso
03). Identificamos nesses aspectos, na visdao das docentes, que as praticas
pedagdgicas pouco ou nao contribuem para o desenvolvimento do estudante, pois o

distancia do ensino pautado na perspectiva de incluséo e na coletividade.
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ii. As questbes relacionadas ao processo de aprendizagem/alfabetizacao;

As professoras apontam como barreiras para a aprendizagem dos alunos:
suas dificuldades na alfabetizacdo, evidenciadas pelo fato de ndo conseguirem
executar atividades escritas ou combinar consoantes e vogais para formar silabas,
relacionam a dificuldade nesse processo também a questbes cognitivas, como no
trecho do dialogo das professoras Joana e Maria (3° enc. caso 02):

-Ele consegue realizar atividade escrita? (Prof.2 Joana, 3° enc. caso 02))

-Ele tem muita dificuldade de fixar, entdo, assim, as vezes eu t6 fazendo a
relagdo da figura com o texto, assim, o C de casa, o A de avido, e, até isso é
dificil, as vezes ele consegue, mas logo esquece. A questao do nome dele,
dificuldade de identificar visualmente também, tem momentos que
consegue, mas logo depois ja esqueceu, em relacdo a escrita é como falei,
ele ndo consegue, até para marcar um X, sai assim tracos mal elaborados,
ele faz uma cruz, mas, nao faz o x, se colocar alguma palavra para ele
copiar, sai somente tragos, e o nome dele todos os dias é feito o nome
com pontilhados, ele ndo consegue estabelecer nem tragos parecidos com
as letras do nome.(Prof.2 Maria, 3° enc. caso 02)

iii. Falta de tempo dedicado ao atendimento individualizado para com esses alunos.

As professoras compreendem como barreira para inclusdo, que esta
associada a ndo aprendizagem desses estudantes, a falta de tempo para um
acompanhamento personalizado, individualizado, e que a escassez de tempo para
esse atendimento dificulta seu desenvolvimento. As falas destacadas abaixo

justificam esse entendimento das docentes:

Falta de tempo para sentar individualmente com a crianga (prof.2 Edu, 2°
enc. caso 01).

Tempo habil para trabalhar com a crianga de forma direcionada (prof.2 Nara,
22 enc. caso 01).

[...] atendimento individualizado ao aluno (prof.2 Havena, 2° enc. caso 01);

dar uma assisténcia individual, ter acompanhamento continuo ndo sé na
atividade mas também na agenda, por exemplo, quando eu fago uma
atividade mais elaborada, a gente que é do segundo ano, é simulado por
cima de simulado, E ai, muitas vezes eu sinto assim de maos atadas,
porque nao estou fazendo nada para ajudar essa crianga, porque ela esta
ali s6 de corpo presente, nas atividades de grupo, nao é possivel ela fazer
sozinha, ai eu tenho que sentar com ela, pegar o alfabeto moével, e esses
momentos s&o poucos ( prof.2 Edu, 2° enc. caso 01)

Na minha sala de aula, procuro exercer o direito de todos aprenderem.
Procuro incluir os atipicos nas atividades apresentadas (questionando
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oralmente, através de brincadeiras, insercdo em grupos produtivos e
oferecendo auxilio individualizado). Contudo, vale ressaltar, infelizmente
isso ndo acontece sempre. (prof.2 Havena, 32 enc. acolhida)

iv. As familias apontadas como barreiras que dificultam a inclus&o

As professoras também apontaram as familias como barreiras para a
aprendizagem do estudante com D.l e para a inclusdo. Ao analisar o Caso do
estudante Joana e Havena, expressam a ideia de que a familia dificulta o processo
de autonomia do estudante no contexto escolar, apoiando-se na premissa de que
ela (familia) superprotege o filho, destacando suas dificuldades (incapacidade), ou
desacreditando na capacidade do filho, ou ainda ndo buscam identificar o que seu(s)
filhos apresentam de dificuldade, o que pode ser evidenciado nas falas/didlogos
abaixo:

Familia ndo busca investigar; comprometimento cognitivo ou
comportamental (prof.2 Joana, 2° enc. caso 01);

A familia percebe suas singularidades mas ainda ndo sabe como ajudar.
Hoje percebo algumas melhoras com relagdo a escrita do nome dela (prof.2
Havena, 2° enc. caso 01)

Eu s6 sei que a gente estar no mesmo barco, eu ndo consigo mais
encontrar uma formula Mégica sem a familia (prof.2 Joana 3° enc. caso 02);

Dialogo entre as professoras Havena e Maria,

-Achei interessante pela questdo da roupa que a mae traz para a escola,
acho que vem um pouco da familia achar que a crianga é incapaz, que
perpetua esse pensamento de que a crianga € incapaz. E ele ja tem essa
autonomia de perceber que vai ao banheiro tem controle sobre suas
vontades de ir ao banheiro. (prof.2 Havena, 3° enc. caso 02)

- E, no primeiro dia de aula a mae ja disse que ele faz cocd na roupa e
colocava roupa para ele trocar e toalha. Ele tem a imagem de que ele vai
para a escola sé para brincar, tomar banho ou sei Ia fazer brincadeira com
os colegas. Ele vai com roupa, sabonete, toalha, tudo bem direitinho, mas,
o lapis, borracha, caderno, ndo tem na sua mochila. (prof.2 Maria, 3° enc.
caso 02)

v. Mudancgas de comportamento e agressividade

As professoras também identificaram como barreira a agressividade ou
mudancga de comportamento do estudante, conforme as falas de Joana (caso 01):
“‘Ele apresenta muitas oscilagdes no comportamento”; e de Havena (caso 01):

“Apresenta muita indisciplina e dispersao”.
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Nos aspectos identificados como as barreiras que dificultam a incluséo, as
professoras destacaram elementos ligados a diferentes segmentos, como
apresentado. No entanto, nao identificaram, nem reconheceram as praticas
pedagdgicas inseridas nesse processo de identificacdo de barreiras. Embora ao
longo da pesquisa, durante a analise dos encontros, que abrange do primeiro até o
sétimo, tenha se observado a inser¢cao das praticas pedagodgicas nas discussdes
sobre a incluséo, estas nao foram reconhecidas como parte essencial e inseparavel
da inclusao, do ensino e da aprendizagem para esse aluno.

Diante disso, as concepcdes compartiihadas pelas professoras
participantes de nossa pesquisa, as quais identificam algumas das barreiras
apresentadas como determinantes para a nao aprendizagem do aluno com
deficiéncia intelectual na sala de aula comum, concernentes aos aspectos externos
as praticas pedagdgicas, como podem falta de apoio da familia, comportamento
desse estudante e sua dificuldade de aprendizagem, ser consideradas
entendimentos equivocados.

Assim, buscamos embasamento na literatura, em pesquisas e em teorias
que abordam essa perspectiva, a fim de promover uma compreensao mais precisa e
abrangente das causas subjacentes a ndo aprendizagem desses alunos.

A literatura mostra que muitas sdo as barreiras® que as pessoas com
deficiéncia enfrentam no seu cotidiano, o que dificulta seu acesso e permanéncia
NOs espacos sociais, incluindo o ambiente escolar.

Compreendemos que essas barreiras representam obstaculos que
limitam a participacdo das pessoas com deficiéncia em diferentes ambientes. Muitas
dessas dificuldades vao além da acessibilidade fisica e arquitetdnica, envolvendo
também aspectos relacionados ao desenvolvimento social, ao acesso a escola numa

perspectiva inclusiva. Entre esses aspectos, destacamos as discussdes surgidas a

54 De acordo com o Artigo 32, Inciso IV da Lei Brasileira de Incluséo (Lei n® 13146/2015), as barreiras
sao definidas como: "Qualquer impedimento, obstéaculo, atitude ou comportamento que restrinja ou
impeca a participagao social da pessoa, assim como a desfrutar, exercer e usufruir de seus direitos
a acessibilidade, liberdade de movimento e expressdo, comunicagdo, acesso a informacao,
compreensdo, circulagdo segura, entre outros." “As barreiras atitudinais: atitudes ou
comportamentos que impegam ou prejudiqguem a participagao social da pessoa com deficiéncia em
igualdade de condigbes e oportunidades com as demais pessoas.” Essas barreiras estdo ligadas
ao preconceito e sdo a raiz de todas as outras. Algumas sdo exemplificadas na postagem
“Desmistificando erros do capacitismo”. A sua remogdo € a mais desafiadora e demanda
abandonar as atitudes que discriminam e separam a pessoa com deficiéncia da vida em
sociedade, buscar conhecer e ofertar as condigdes necesséarias para promover a sua participacao
em igualdade de oportunidades com as demais pessoas e, acima de tudo: abandonar as crengas
capacitistas. (Brasil, 2015)


https://www.ifpb.edu.br/desmistificando-erros-do-capacitismo
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partir de nossa pesquisa, as quais destacam as barreiras de natureza pedagdgica
dentro do contexto da sala de aula regular.

No que se refere a pratica pedagdgica, Lustosa e Figueiredo (2021)
referendam significativa importancia para duas barreiras principais que merecem
atencao: primeiro, as atitudes e percepcdes em relacdo as diferencas (aspectos
inerentes a natureza humana); segundo, as préprias metodologias de ensino, ou
seja, as barreiras didaticas — esse termo foi criado pelas pesquisadoras para
descrever essa especifica dificuldade na pratica pedagdgica, ainda nao identificada
na literatura da area, com o intuito de expandir a sistematica das barreiras ja
existentes. As autoras relacionam as barreiras didaticas especificas as praticas
pedagdgicas.

Analisar as barreiras atitudinais, as quais se referem as praticas
pedagdgicas, evidencia que, caso nao sejam superadas, podem prejudicar as
relagdes interpessoais e sociais, além de se converterem em impedimentos no
contexto educacional, exercendo impacto direto nas estratégias pedagogicas dos
docentes, muitas vezes de forma imperceptivel para estes (Ribeiro, 2016; Lustosa;
Ribeiro, 2020). E essencial detectar e compreender essas barreiras atitudinais que
séo inconscientemente estabelecidas e mantidas dentro das praticas educacionais.
Assim, torna-se crucial a incorporagao de debates e reflexdes sobre os conceitos de
capacitismo e barreiras atitudinais nos curriculos de formacao de professores, dada
a sua importancia na promocao de abordagens pedagdgicas inclusivas. Além disso,
concordamos com a critica levantada por Lustosa e Ribeiro (2021) em relacdo aos
programas de capacitagdo destinados aos educadores. De acordo com Lustosa
(2009, p. 17), se

Faz necessério que as mudangas no contexto da escola se materializem
nas praticas pedagogicas, o que implica a superacao de barreiras principais:
nas atitudes e formas de compreender e lidar com as diferengas: nas
praticas pedagodgicas, propriamente ditas, na superagdo das barreiras
didaticas.

Corroboramos as autoras e enunciamos ser fundamental a percepcao de
gue as mudancas no ambiente escolar se refletem nas praticas pedagédgicas, o que
contribuem para a superacdo de barreiras essenciais, como: atitudes e
compreensao das diferencas. Isso envolve a necessidade de mudanca nas atitudes

e na forma como as diferencas sdo compreendidas e abordadas dentro da escola.
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Com relacdao as praticas pedagdgicas, aspecto fundamental para
aprendizagem, € importante rever e mudar essas praticas existentes para garantir
que sejam inclusivas e atendam as necessidades de todos os alunos,
independentemente de suas habilidades ou deficiéncias, conforme versam os
estudos de Lustosa e Figueiredo (2021), as quais as apontam como barreiras
didaticas. Assim, é preciso superar obstaculos relacionados as metodologias de
ensino e recursos didaticos utilizados, garantindo que sejam acessiveis e eficazes
para todos os alunos. Portanto, € necessario um esfor¢co conjunto para transformar a
cultura escolar e promover uma educacao verdadeiramente inclusiva, em que cada
aluno tenha a oportunidade de aprender e se desenvolver plenamente.

Santos (2012), em sua pesquisa sobre a agdo pedagdgica na educacao
de alunos com deficiéncia intelectual, observou uma abordagem pedagogica
marcada por uma pedagogia tradicional, com poucas mudan¢as nas praticas de
ensino, apesar de um inicio de processo de transformacdo. Ela identificou nos
professores um interesse em promover praticas inclusivas, mas constatou que as
docentes nao receberam formacao durante o periodo da pesquisa. Esses aspectos
impactam negativamente as praticas pedagdgicas inclusivas dos professores,
prejudicando sua capacidade de atender as necessidades desse publico-alvo.

Davidov (1987; 2018) defende um ensino fundamentado na Teoria
Historico-Cultural, sendo essencial adotar uma abordagem pedagdgica alinhada aos
principios da mediacdo cultural, da atividade orientada para objetivos e da Zona de
Desenvolvimento Proximal, para identificar o saber real do aluno. Identificamos
como aspectos importantes para elaboragdo de praticas pedagogica inclusivas que
favorecam o desenvolvimento do discente. Esse autor argumenta que é possivel
transformar o ensino para promover uma educagdo mais voltada para o
desenvolvimento, explorando esses principios. Essa perspectiva ressalta a
importancia de uma educagao que leve em consideragao a diversidade dos alunos e
o estimule a interagir ativamente com o ambiente e com os colegas, favorecendo
assim seu crescimento cognitivo e social. Segundo o autor citado, um ensino
baseado no tradicional estd ancorado em praticas educacionais convencionais, as
quais enfatizam a transmissao unilateral de conhecimento e habilidades do professor
para o aluno, com pouca consideragdo pela individualidade do estudante, além
disso, desconsidera suas necessidades especificas e promove um ensino
homogeneizante. Esse autor destaca que essa abordagem limita o desenvolvimento
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cognitivo e social dos alunos, pois ndo reconhece a importancia da interacao ativa
com o ambiente e com o0s pares na construgédo do conhecimento.

Estamos alinhadas com os aportes teéricos desse autor e defendemos
uma educacdo que reconhegca o impacto das relagées sociais e culturais no
desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia intelectual.  Subscrevemos
também a ideia de que as praticas pedagodgicas devem ser constituidas de modo a
promover o desenvolvimento desses estudantes, alinhando-se a premissa de que a
transformacgéo do ensino, rumo a inclusédo, nao é apenas viavel, mas de fundamental
importancia, ancorados nos pressupostos de que todos os alunos tém o potencial
para aprendizagem e devem ser incluidos nas mesmas propostas pedagdgicas e
contextos de ensino e aprendizado coletivo.

4.3 Identificacao de potencialidades e necessidades para inclusao desse
estudante: uma luz que clareia, fotossintese para a inclusao

Sob a ética dos momentos construidos pela pesquisa as professoras
tiveram oportunidades de identificar e reconhecer as competéncias e necessidades
dos estudantes, importantes para a inclusdo, a partir de sua propria reflexdo.
Elencamos as potencialidades e necessidades que as professoras identificaram nos
trés casos apresentados, mobilizadas pelos didlogos coletivos e da composicao de
respostas escritas ao roteiro reflexivo, quando promovemos a pergunta de repensar
e reescrever seus casos, proposto para ser dialogado e entregue no ultimo encontro,
em particular no item: "ldentificagcdo de potencialidades e necessidades especificas
para inclusdo desse estudante”.

As respostas contemplam os itens, a seguir, em destaques.

i. Potencialidades:

A andlise feita pelas professoras relacionada a inclusao do estudante com
deficiéncia intelectual na sala de aula comum, chegam a diversas potencialidades,
as quais nao apenas evidenciam as habilidades e capacidades dos alunos com DI,
mas também apontam para oportunidades de promocédo de um ambiente inclusivo e

acolhedor. Elas podem ser percebidas nas evidéncias de suas falas:
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Socializacdo: Os alunos com DI sdo reconhecidos por sua capacidade
de interagir e se relacionar com os colegas, promovendo um ambiente
de inclusao e convivéncia positiva. “Ela se relaciona bem com todos
os colegas” (prof.2 Edu, 2° enc., caso 01);

Conhecimentos corporais: E destacada a habilidade de os alunos com
DI compreenderem e utilizarem seus corpos de forma significativa,
contribuindo para seu desenvolvimento integral. “[...] autonomia para
administrar as necessidades fisioldgicas. (prof.2 Maria, 3° enc. caso
02);

Retirada de caracteres/textos da lousa: A capacidade de compreender
e utilizar recursos visuais € identificada como uma potencialidade,
facilitando a aprendizagem e a interagdo na sala de aula. “A aluna ja
sabe copiar; identifica a letra A; sabe contar até 10”. (prof.2 Nara, 2°
enc., caso 01);

Inteligéncia emocional: Os alunos com DI sdo reconhecidos pelas
professoras da pesquisa por sua capacidade de compreender e lidar
com suas emogdes, promovendo um ambiente emocionalmente
saudavel na sala de aula. “Sociabilidade; inteligéncia emocional’
(prof.2 Edu, 2° enc. caso 01);

Contagem (mneménica) dos numerais de 1 a 10: A habilidade dos
alunos com DI em realizar contagens mneménicas € destacada. “A
aluna consegue contar até 10” (prof.? Maria, 2° enc., caso 01);
Reconhecimento de letras: A capacidade de reconhecer letras é
apontada como uma potencialidade dos alunos com DI, contribuindo
para seu desenvolvimento em habilidades de leitura e escrita. “A
aluna identifica as letras do seu nome” (prof.2 Nara, 2° enc., caso 01);
Oralidade (fala): A habilidade de se expressar oralmente é
reconhecida como uma potencialidade dos alunos com DI, facilitando
sua participacdo e comunicagcdo na sala de aula. “Sociabilidade;
oralidade; memoria imagética”. (prof.2 Havena, 2° enc., caso 01);
Assiduidade: A frequéncia foi apontada como potencialidade e
possibilidade de avancar no desenvolvimento. “Sua assiduidade,

demonstra que gosta da sala de aula” (prof.? Nara, 2° enc., caso 01);
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Motivacdo do aluno: E ressaltada a motivagcdo dos alunos com DI
como elemento importante para interagir e participar ativamente das
atividades escolares. “Interesse por tirinhas; interesse pela mesma
atividade dos colegas” (prof.2 Maria, 3° enc., caso 02);

Compreensdo da rotina escolar e regras de convivéncia: A
capacidade de os alunos com DI compreenderem e seguirem a rotina
escolar e as regras de convivéncia € destacada, promovendo sua
integracdo e participagdo na proposta de atividades. “Inteligéncia
social; Evolugdo no entendimento das propostas”. (prof.? Joana, 3°
enc., caso 02);

Reconhecimento da potencialidade de todos os sujeitos: As docentes
afirmam que todos os alunos, independentemente de suas
habilidades ou deficiéncias, possuem potencialidades que devem ser
desenvolvidas e valorizadas. “Todos os alunos tém potencialidades e
possibilidades que devemos identificar” (prof.?2 Carla, 3° enc., caso
02);

Letramento (leitura de imagens): E reconhecida a habilidade dos
alunos com DI em compreender e interpretar diferentes tipos de textos
e imagens, contribuindo para seu desenvolvimento em habilidades de
leitura e compreenséao. “Leitura de imagens; interagcdo com a turma”.
(Prof.2 Nara, 4° enc. caso 02);

. Desejo de pertencimento: E destacado o desejo dos alunos com DI de
se sentirem parte da sala de aula, importante para sua incluséo.
“‘Desejo de participar das atividades com os colegas” (prof.2 Edu, 3°
enc. caso 02); “O aluno é observador; gosta de participar das mesmas
atividades que os outros”. (prof.? Edina, 3° enc. caso 02); “A aluna
interage com a turma”. (prof.2 Rosa, 2° enc., caso 01);

Comunicagéo oral: A habilidade de se comunicar € identificada como
uma potencialidade dos alunos com DI, facilitando sua interagéo e
participacdo na sala de aula juntamente aos demais estudantes. “O
aluno tem se comunica de forma verbal com seus colegas”. (prof.?
Maria, 3° enc., caso 02);

Afetividade, colaboracdo e proatividade: QOs alunos foram
reconhecidos por suas habilidades em estabelecer relagcbes afetivas,
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colaborar com os colegas e demonstrar iniciativa em suas atividades,
promovendo um ambiente de aprendizagem inclusivo e colaborativo.
“O aluno ¢é afetivo; solidario; proativo” (prof.2 Maria, 5° enc., caso 03);
‘O aluno, gosta de auxiliar a professora; € proativo; colaborativo;

afetivo”. (prof.? Nara, 5° enc., caso 03).

Destacamos como é importante para a inclusdo do estudante com
deficiéncia intelectual que as professoras identifiguem suas possibilidades e
potencialidades, a fim de desenvolverem estratégias de ensino que promovam seu
avango no seu conhecimento. Vygotsky (2021; 2022) ressalta que ndo devemos nos
focar nas deficiéncias ou limitagbes da crianga, no que ela nao é, ndo é capaz de
fazer, mas sim compreender 0 que ela possui € 0s aspectos positivos que apresenta
para seu desenvolvimento.

Observamos que as docentes identificaram aspectos que consideram
potencialidades para a inclusdo dos estudantes. No entanto, ainda sentimos a falta
de elementos relacionados as praticas pedagdgicas de serem cogitadas como
relevantes para seus desenvolvimentos e aprendizagens que pouco ocorre, sem a
interlocucéo da pesquisadora, sempre lembrando.

Nesse sentido, essa constatacdo da pesquisa, parece se assemelhar ao
alerta que a pesquisadora Lustosa (2002, p. 37) nos faz sobre as mudancas
necessarias na escola, particularmente, no que diz respeito a pratica pedagdgica:
[...] perpassam o ‘tripé’ sensibilizar, informar e formar os atores do processo
educativo, de modo que as experiéncias de desenvolvimento de uma cultura e de

praticas de inclusao na escola venham a se ampliar consequentemente.

ii. Fragilidades/Necessidades especificas do estudante para a inclusao

Na analise dos dados relacionados as necessidades especificas do
estudante para a inclusdo, as docentes destacam a importancia de identificar e
atender as demandas individuais de cada aluno com deficiéncia intelectual. Ao
reconhecer essas necessidades especificas, as educadoras podem identificar
estratégias e acessibilidades que promovam uma inclusdo mais efetiva e

significativa. Abaixo estéo as principais necessidades identificadas:
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a. Fragilidades nos aspectos relacionados a memdria, atencdo e
concentracao (inerentes a condigao de deficiéncia intelectual). “A aluna
apresenta dificuldade de concentragdo e memorizagao” (prof.? Nara, 2°
enc., caso 01). “Dificuldade de aprendizagem; Dificuldade de
concentracdo; Dificuldade de memorizagao”. (prof.? Nara, 2° enc., caso
01);

b. Processo de alfabetizagdo do estudante e de desenvolvimento da
escrita. “Dominio da base alfabética e dificuldade na motricidade fina
para escrever as letras” (prof.? Joana, 3° enc., caso 02); “Ajuda para
conseguir realizar tragos mais elaborados”. (prof.2 Maria, 3° enc., caso
02);

c. Desenvolvimento de habilidades para diferenciar numeros de letras;
“‘Desenvolver habilidades para diferenciar numeros e letras”. (Prof.2
Maria, 3¢ enc., caso 02);

d. Necessidade de atendimento individualizado e de tarefas adaptadas:
“suporte pedagogico (extra), atendimento individualizado e tarefas
diferentes”. (prof.2 Havena, 5° enc., caso 03);

e. Ajuda para realizar a escrita e o desenvolvimento da motricidade fina;

f. Necessidade de acompanhamento do aluno com psicéloga: De acordo
com a professora Carla, durante o terceiro encontro referente ao caso
02, ressaltou-se a necessidade do acompanhamento psicolégico para o
aluno com deficiéncia intelectual. Tendo em vista que este aluno
perdeu o pai recentemente, o apoio de um psicélogo é importante para
proporcionar suporte emocional, identificar possiveis dificuldades e
elaborar estratégias de intervencao apropriadas;

9. Necessidade de acompanhamento familiar. “Maior acompanhamento
da familia para a inclusao desse aluno”. (prof.2 Carla, 5° enc., caso 03).

Identificamos que os aspectos relacionados as necessidades especificas
para inclusdo sao referentes as questdes relacionadas ao proprio sujeito ou a fatores
externos, como a familia e atendimento psicolégico, porém as docentes nao
apontaram como necessidades especificas os aspectos relacionados as praticas

pedagdgicas inclusivas que pudessem aproximar esse estudante da inclusao.
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A auséncia de identificacdo de aspectos relacionados as praticas
pedagdgicas inclusivas como necessidades especificas para a inclusao dos
estudantes com deficiéncia intelectual ressalta uma lacuna na percepcao das
docentes sobre as estratégias pedagdgicas necessarias para promover a inclusao
efetiva desses alunos.

Destacamos que, para garantir uma inclusao significativa e abrangente, é
essencial que as praticas pedagdgicas sejam parte essencial desse processo,
devendo ser acessiveis e diversificadas para atender as necessidades individuais de
todos os alunos, incluindo aqueles com deficiéncia intelectual, num contexto de
coletividade. Isso pode incluir a implementacdo de metodologias diferenciadas, o
uso de recursos e materiais acessiveis, a promog¢dao de um ambiente de
aprendizagem acolhedor e inclusivo, além de estratégias de ensino que valorizem as
habilidades e potencialidades de cada estudante.

Em suma, a identificacdo e o atendimento as necessidades especificas do
aluno com deficiéncia intelectual sdo fundamentais para garantir uma incluséo
efetiva e significativa na sala de aula comum. Ao reconhecer e abordar essas
necessidades de forma individualizada, os educadores podem promover um
ambiente inclusivo que valorize o potencial de cada aluno e apoie seu
desenvolvimento integral.

Algumas professoras nao conseguiram identificar a problematica do aluno
além da presenca da deficiéncia e ndo apontaram estratégias de ensino conforme
sugerido pela pesquisadora. Isso nos permite inferir que, quando a gestdo de sala
precisa focar no atendimento as necessidades especificas do aluno dentro de uma
proposta de inclusdo, as docentes demonstraram dificuldade em compreender e
aplicar praticas pedagdgicas inclusivas.

A literatura nos mostra que os aspectos relacionados a compreensao das
docentes, as necessidades dos estudantes, as suas potencialidades e as préticas
pedagdgicas configuram-se como desafios significativos para a inclusdo de
estudantes com deficiéncia.

De acordo com Lustosa e Figueiredo (2021, p. 40),

E patente o fato de que compreender os principais problemas e desafios da
realidade das praticas pedagdgicas ante a inclusdo nos exige conhecer as
acOes e relagdes estabelecidas no universo da escola e da sala de aula,

principalmente no que diz respeito diretamente ao ato pedagdgico destinado
aos estudantes com deficiéncia e outras dificuldades de aprendizagem.
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Pimentel (2016) corrobora as autoras e destaca que a falta de
familiaridade do educador com as particularidades das deficiéncias, as dificuldades
em reconhecer as habilidades desses alunos e a rigidez do curriculo podem ser
apontadas como elementos-chave que contribuem para criar barreiras de atitude,
praticas pedagdgicas desconectadas das necessidades reais dos estudantes e uma
certa resisténcia a incluséao.

A auséncia de conhecimento do professor sobre as peculiaridades das
deficiéncias, o nao reconhecimento das potencialidades destes estudantes
e a nao flexibilizacdo do curriculo pode ser considerados fatores
determinantes para barreiras atitudinais, praticas pedagdgicas distanciadas

das necessidades reais dos educandos e resisténcia com relagdo a
incluséo. (p. 139)

Concordamos com as autoras, pois entendemos ser fundamental
compreendermos 0s principais obstaculos e desafios enfrentados nas praticas
pedagdgicas em relacao a inclusao. Diante disso, é necessario entender as acoes e
relagdes presentes no ambiente escolar e na sala de aula, especialmente no que se
refere ao ensino na perspectiva da inclusdo, no coletivo da sala de aula junto aos
estudantes com deficiéncia, e as especificidades do estudante com deficiéncia
intelectual.

4.4 Propostas e solucoes das professoras para inclusao do estudante com

deficiéncia intelectual: indicando caminhos para a inclusao?

Outro momento importante da nossa pesquisa esta relacionado ao
“convite” da pesquisa as professoras para que apresentassem propostas e solugcdes
para as dificuldades apresentadas, por elas, para inclusdo dos estudantes com
deficiéncia intelectual, considerando os trés casos analisados coletivamente.

As professoras destacam algumas propostas, solugdes e sugestbes para
inclus&o, concentrando-se nos sequintes aspectos, abaixo relacionados:

i. Em relagéo a familia (itens de A até G):
a. sugere conversar com a familia para buscar um apoio profissional, e

que este também realize atividades dentro do nivel da crianca,

professora Maria (casos 02; 03), excluindo o curriculo dado em sala:
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iria propor uma conversa com a familia em busca de um apoio profissional e
também para o desenvolvimento de atividades voltadas para o nivel da
crianga”. (prof.2 Maria, 2° enc. caso 01)

Essa fala nos remete ao entendimento de que o aluno sera excluido da

proposta curricular dada em sala.

b. Recomendam buscar apoio das familias:

Buscaria junto a gestdo da escola mais apoio de familia para buscar ajuda
(prof.2 Joana, 32 enc. caso 02)

Tentaria chamar mais a atencdo dos pais; também iria trabalhar mais
atividades diferenciadas através de relatos de outros professores. (prof.?
Lucia, 32 enc. caso 02);

Buscaria o apoio da gestdo e da familia, repassando as dificuldades
enfrentadas pela crianga para que a familia pudesse se conscientizar e
buscar formas de ajudar. (prof.2 Maria, 5° enc. caso 03)

Tentaria observar o aluno e sua familia para descobrir uma melhor forma de
trabalhar com ele (prof.2 Nara, 52 enc. caso 03).

Procuraria estudiosos do assunto para enxergar novas perspectivas sobre
como trabalhar junto a familia dentro das limitacbes apresentadas (prof.2
Edina, 5% enc. caso 03).

Conforme apresentados em suas falas, as professoras Maria (nos casos
01 e 03); Joana (caso 02) e Lucia (caso 02) deram destaque a familia, que podera
ajudar na inclusao do estudante com deficiéncia. Essas professoras deram um peso
significativo a inclusdo sobre o apoio da familia. Destacamos a auséncia de
propostas de praticas pedagogicas como solucdo para inclusao desse estudante. Ja
as professoras Nara e Edina (casos 03) ressaltaram a importancia da parceria com a
familia para fornecer informacdes sobre a melhor maneira de incluir esse estudante.
Ademais, as docentes também nao ofereceram solucdes que abordassem praticas
pedagdgicas dentro do contexto do ensino inclusivo.

Identificamos, nas situagdes apresentadas, que as professoras
direcionam o apoio a inclusdo para fatores e elementos externos ao ambiente da
sala de aula. Reconhecemos a importancia do apoio familiar no processo de
inclusdo desses estudantes, porém ndo podemos considera-lo como solugcéao para
as barreiras que dificultam o ensino, ou como solugcao preponderante sob a
perspectiva inclusiva.
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Propbem o atendimento individualizado como apresentado pelas
docentes Maria e Nara (2° enc. caso 01), indicando como solugdo um
atendimento individualizado desse estudante, com atividades também

voltadas para seu nivel de desenvolvimento.

Esse entendimento se configura como aporte da integracéo, visto que o

estudante esta em sala com um ensino e atividades individualizados e exclusivos, ou

seja, s para ele. Essa proposta somente apareceu na analise do caso 01.

Tentaria desenvolver um atendimento individual; iria propor uma conversa
com a familia em busca de um apoio profissional e também para o
desenvolvimento de atividades voltadas para o nivel da crianga. (prof.2
Maria, 2° enc. caso 01)

Buscaria momentos sozinha com a aluna e o que faria diferente seria usar
recursos visuais para auxiliar na memorizagao. (prof.2 Nara, 2° enc. caso
01)

Nao culpabilizamos as professoras por esse entendimento equivocado,

visto que elas acreditavam que estavam incluindo o estudante ao propor atividades

individuais.

d.

Recomendam atividades diferenciadas. As professoras Lucia
(professora-autora do caso 02) e Maria (professora-autora do caso 03)
propuseram mais atividades diferenciadas:

As praticas diferentes seriam trabalhar mais atividades diferenciadas
através de relatos de outros professores (prof.2 Lucia, 3% enc. caso 02)

Esse entendimento se configura com os aportes relacionados a

integracdo, a qual ainda esta distante dos principios que versam sobre a incluséo.

e.

Indicam atividades diversificadas, como a professora Carla (5° enc.
caso 03), a qual orienta que se deve observar a crianga; video dos
interesses das criancas (escrita/desenho); sugere mais atividades
diversificadas e de forma a atender os interesses dos estudantes.
Essa proposta esta alinhada as praticas pedagdgicas inclusivas;
Sugerem o uso de recursos visuais ludicos. As professoras Nara
(casos 01 e 02); Carla (caso 02) e Edina (caso 02) sugerem o uso de
recursos visuais ludicos para trabalhar a memorizagdo junto ao
estudante com D.Il. Esse aspecto foi destacado em suas falas:
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Usar recursos visuais para auxiliar na memorizagdo (prof.2 NARA, 2%nc.
Caso 01); Tentaria fazer uso de imagens e materiais manuais para
despertar o interesse do mesmo (prof.2 Nara,3° enc. caso 02).

g. Trabalho colaborativo e em grupo. As professoras sugerem colocar o
estudante junto com um colega, como indicam as professoras Rosa
(3° enc. caso 03) “criaria as mesmas atividades elaboradas para ele;
colocaria ele, sempre com um colega para ajuda-lo “e Edu (5° enc.
caso 05) “Investiria em coisas que sejam do interesse dele, como a
robdtica. Faria mais atividades em grupo”. Essas propostas versam
sobre as perspectivas da educacdo inclusiva de que todos os

estudantes participem das mesmas atividades.

Identificamos que as professoras propuseram uma gama de atividades,
abordando tanto perspectivas integracionistas quanto inclusivas. Houve uma
quantidade significativa de atividades focalizadas na inclusdo, especialmente
aquelas que envolvem trabalhos colaborativos, em grupos, fora da sala de aula e
gue envolvessem toda a turma.

Lustosa e Figueiredo (2021, p. 18) destacam que as praticas pedagdgicas
voltadas para atender as singularidades na sala de aula, guiadas pelo principio de
atencao a diversidade, principio essencial na educagédo inclusiva, revelaram a
importancia de investimentos em mudangas nos métodos pedagdégicos até entédo
empregados na escola,

Assinalamos que essas mudangas se faziam urgentes notadamente quanto
a dimensao da gestdao da classe pelas professoras, na proposi¢ao de
atividades diversificadas e de metodologias capazes de incluir todos os
estudantes na realizacdo das atividades pedagdgicas, com um ensino

voltado para a promocdo de aulas mais criativas e significativas para os
estudantes e seus centros de interesse valorizando suas potencialidades.

Nossa defesa é pela inclusdo do estudante com deficiéncia intelectual
dentro de um contexto de ensino coletivo, no qual as praticas pedagdgicas sao
propostas para atender as particularidades de todos os estudantes presentes na
sala de aula, contribuindo, assim, para o desenvolvimento de cada um.

Davidov (1987; 2018) destacou a importancia de compreender o papel do
ensino na relagdo entre o individuo e a cultura. Para ele, o ensino pautado no
tradicional, alicercado nas praticas educacionais convencionais, da énfase a
transmissao de conhecimentos e habilidades de forma unilateral do professor para o
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aluno, com pouca consideracdao pela individualidade do estudante. Nessa
perspectiva, esse tipo de ensino desconsidera suas necessidades especificas e
atende ao ensino homogeneizante.

Nessa perspectiva, sobre o ensino individualizado, com atividades
diversificadas e exclusivas para esse estudante, corroboramos com esse autor, pois
esse entendimento limita o desenvolvimento cognitivo e social dos alunos, ao nao
reconhecer a importancia da interacdo ativa com o ambiente e com os pares na
construgcdo do conhecimento. Vygotsky (2021; 2022) sinaliza que o desenvolvimento
das fungdes psicoldgicas superiores se da na relacdo do sujeito com a coletividade,
no envolvimento com os aspectos culturais. Esse autor defende o ensino a luz da
Teoria Historico-Cultural, sendo essencial explorar, nessa perspectiva, uma
abordagem pedagégica que se relaciona a mediacdo na perspectiva da Teoria
Historico-cultural; as relagdes sociais, tendo uma atividade orientada para objetivos;
a identificacdo do desenvolvimento do aluno a partir da Zona de Desenvolvimento
Proximal, para identificar o saber real do aluno para mediagcado e para elevar seu
conhecimento ao saber vais avancado e elaborado. Esse autor destaca que atuar
somente na Zona de Desenvolvimento Real ndo leva o estudante a avancar no seu
desenvolvimento, que significa trabalhar com vérios niveis de ajudas pedagdgicas.

Comungamos com o0s principios que versam sobre a perspectiva
histérico-cultural, reconhecemos que o0 contexto social e coletivo exerce uma
influéncia determinante no desenvolvimento do estudante. Essa visdo esta
totalmente alinhada aos principios da inclusdo, pois destacam a importancia de
considerar o ambiente em que o aluno estd inserido como parte integrante do
processo educacional. Ao reconhecer e valorizar o papel do contexto social e
coletivo, podemos promover uma educagdo mais inclusiva e eficaz, que atenda as
necessidades de todos os estudantes, independentemente de suas habilidades ou
deficiéncias.

Estudos conduzidos por Figueiredo e Poulin (2020) e Lustosa (2002,
2009, 2017) apontam que, quando os estudantes incluidos participam das mesmas
atividades, das mesmas mediagdes que seus colegas de turma, seu desempenho
nas atividades pode ser equivalente ao dos demais colegas da sala de aula. Por
outro lado, quando esses estudantes sdo deixados a margem da sala de aula,
apresentam pouco sucesso em seus processos de aprendizagem. Resultados
semelhantes foram observados em pesquisas adicionais (Figueiredo; Poulin;
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Gomes, 2010; Pletsch, Rocha; Oliveira, 2020) que exploraram a estreita ligacao
entre mediagdo pedagdgica e a construgcao conceitual do aluno com deficiéncia
intelectual (Barreto-Silva; Figueiredo; Poulin, 2021). Esses estudos reforcam o papel
das mediacoes pedagdgicas educacionais na expansao da organizacao intelectual
do estudante, contribuindo para o funcionamento cognitivo dos individuos,
especialmente daqueles que necessitam de maior estimulo para alcangar esse
desenvolvimento.

No que concerne a nossa pesquisa, identificamos que as professoras
progrediram em sua compreensdo sobre o ensino voltado para todos os estudantes
dentro de uma perspectiva inclusiva, adotando praticas pedagdgicas que
consideram as necessidades especificas de aprendizagem de cada um numa
perspectiva de coletividade, afastando-se do modelo de ensino individualizado que
estava presente no caso 01, considerado pelas docentes como uma proposta de

inclusao.

ii— Em relac&o as atividades para problematica relacionada a inclusgo (a partir dos
estudantes dos casos)

As bases das informagbes agora tematizadas, emergem, mais
especificamente, das respostas ao item do roteiro: “Sugira uma ou mais atividade(s)
qgue envolva a turma toda, de forma a atender as singularidades de todos os alunos”.
Com o intuito de obter uma perspectiva abrangente das respostas ao caso do
estudante, organizamos a seguinte sequéncia para as diversas sugestbes de
atividades apresentadas pelas docentes ao proporem atividades para inclusdo dos
estudantes dos casos analisados, a seguir indicadas pelas letras de a até e:

a. O planejamento de atividades que contemplem as potencialidades e o
desenvolvimento dos estudantes. “Procurando planejar atividades que
consigam contemplar as potencialidades e o desenvolvimento da
aluna” (prof.2 Havena, 2° enc. caso 01);

b. As professoras sugerem o planejamento de atividades que
contemplem as potencialidades do estudante, utilizando grupos
colaborativos.
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Trabalho em grupo colocando regras e observando o desempenho da
crianga em estudo no grupo. (prof.2 Carla, 2° enc. caso 01)

Iria tentar realizar atividades em grupo, com aquela colega mais proxima.
Nao deixaria ela em turma de niveis diferentes. (prof.2 ROSA, 22 enc. caso
01)

Atividades e recursos com diferentes niveis de dificuldade que contemplem
a ele e as outras criangas da turma. (prof.2 Maria, 32 enc. caso 02)

Necessario adaptar atividades para toda a turma com niveis diferentes de
questdes, contemplando a todos. (prof.2 Nara, 32 enc. caso 02)

As atividades colaborativas e em grupo, propostas pelas professoras
Carla, Rosa, Maria e Nara, refletem uma certa preocupagao com os principios da
educacao inclusiva. Ao organizar atividades dessa maneira, elas promovem um
ambiente em que todos os alunos podem participar e contribuir de acordo com suas
habilidades individuais. Essa abordagem nao apenas incentiva a interacao entre os
estudantes, mas também reconhece e valoriza a diversidade de perspectivas e
experiéncias dentro da sala de aula. Além disso, ao criar oportunidades para a
colaboracao e o trabalho em equipe, as professoras estdo ajudando a desenvolver
habilidades sociais e emocionais importantes para todos os alunos,
independentemente de suas capacidades ou caracteristicas individuais. Portanto, ao
adotarem praticas pedagdgicas colaborativas e inclusivas, as professoras estdo
promovendo um ambiente de aprendizado que valoriza a participacao de todos os
estudantes e busca atender as necessidades de cada um.

Os estudos de Silva (2012; 2016), Lustosa (2009), Lustosa e Figueiredo
(2021) agrupam estudos na esfera das praticas pedagdgicas inclusivas que estao
relacionadas as acoes e estratégias significativas para promover o desenvolvimento
de estudantes com deficiéncia intelectual, bem como em reconhecé-los como
sujeitos cognoscentes. Essas acdes sao fundamentais para fomentar a participacédo
ativa desses alunos no processo de ensino e aprendizagem na escola comum.
Essas autoras, nos seus estudos, sugerem que as praticas pedagogicas, na
perspectiva da inclusao, consideram esse publico como parte do contexto da sala de
aula. Portanto, destacam a importancia de desenvolver estratégias pedagdgicas
inclusivas, colaborativas, cooperativas, de agrupamentos, as quais reconhecam e
valorizem a diversidade dos alunos e promovam sua participagdo efetiva no
processo de ensino.
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c. As professoras sugerem diversas estratégias, como: contacdo de
historias; rodas de conversas, atividades em grupo, atividades com
massinha:

Alinhavo, contacdo de histérias, rodas de conversa, atividades em grupo,
uso de massinha, recorte e picote. (prof.2 Joana, 3° enc. caso 02)

O envolvimento do aluno com outras criangas se ele quiser. (prof.2 Lucia, 3°
enc. caso 02)

A utilizagdo de materiais e recursos visuais na rotina diaria e o convite da
participacédo e colaboracdo em sala. (prof.2 Havena, 5° enc. caso 03)

Utilizar fichas para recortes e colagem; Focar em atividades nome do aluno.
(prof.2 Carla, 32 enc. caso 02)

Rodas de leitura, atividades fora do ambiente da sala de aula. (prof.2 Edu, 5°
enc. caso 03)

Mediante pedido de sugestdes de atividades inclusivas para o caso em
estudo, as professoras demonstraram mudangas em seus discursos, tendo em vista

suas respostas nos primeiros encontros:

Atividades em grupo ou com recursos visuais. (prof.2 Maria, 2° enc. caso
01);

Atividades que envolvam toda a turma, trabalhando identificagdo de letras,
nuameros, etc, através de movimentos, planejamentos em conjunto com
educadores fisicos. (prof.2 Maria, 52 enc. caso 03)

Contos acumulados, recontos, desenhos e muitos recursos com uso de
imagens. (prof.2 Nara, 32 enc. caso 01);

Desenvolver atividades que envolvam toda a turma de forma que contemple
a participagao do mesmo (prof.2 Nara, 5% enc. caso 03)

atividades flexibilizadas e em grupos, estratégias que utilizam muitas
imagens para estabelecer relacdes. (prof.2 Havena, 2° enc. caso 01); A
utilizacdo de materiais e recursos visuais na rotina diaria e o convite da
participacéo e colaboragdo em sala (prof.2 Havena, 5° enc. caso 03)

atividade para o grupo onde exigisse a participacdo individual de cada
aluno. (prof.2 Carla, 2° enc. caso 01);

Filmar as criancas relatando o que gostam e o que ndo gostam (interesses),
ex.: super-herois (prof.2 Carla, 5° enc. caso 03)

Incluir a aluna durante as atividades, buscando a sua memorizacdo, na
leitura ela ajudando, assim como em outras atividades. (Rosa, 2° enc. caso
01);

Primeira pratica seria o elogio, e depois colocar o estudante com outro
colega para ajuda-lo, inseri-lo em atividades de grupos. (Rosa, 5° enc. caso
03).

d. As professoras sugerem valorizar a participacdo do aluno nas
atividades propostas para o coletivo, elevando sua autoestima:
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Sempre valorizar a participagdo do aluno nas atividades propostas para o
coletivo, elevando sua autoestima. (prof.2 Edu, 3% enc. caso 02)

Incluir ele nas mesmas atividades, dando oportunidade de voz e
participacéo. (prof.2 Rosa, 32 enc. caso 02)

Incluir o aluno em todos 0s momentos da rotina de sua instituicdo (escola)
(prof.2 Edina, 3° enc. caso 02)

Atividades que envolvam toda a turma, trabalhando identificacdo de letras,
ndameros, etc, através de movimentos, planejamentos em conjunto com
educadores fisicos. (prof.2 Maria, 5° enc. caso 03)

Desenvolver atividades que envolvam toda a turma de forma que contemple
a participagao do mesmo. (prof.2 Nara, 5° enc. caso 03)

e. As professoras sugerem atividades fora do ambiente escolar.

Rodas de leitura, e atividades fora do ambiente da sala de aula. (prof.2 Edu,
52 enc. caso 03)

As professoras Edu, Rosa e Edina (32 enc., caso 02), juntamente a Maria
e Nara (5° enc., caso 03) e a professora Edu (5° enc. caso 03), apontaram atividades
que incluem o estudante do caso analisado em uma proposta de atividades em
grupo, nas quais o estudante participa ativamente junto aos seus colegas de classe.
Essas iniciativas estdo alinhadas a visdo de aprendizado em um contexto coletivo,
que contempla todos os estudantes, promovendo a colaboragao entre os alunos e
promovendo a aprendizagem desse estudante. Essa abordagem reflete tanto os
principios da Teoria Histérico-Cultural de Vygotsky (2021; 2022) quanto os preceitos
da inclusdo, visando a envolver plenamente os estudantes com deficiéncia
intelectual em suas praticas educacionais, defendidas por Silva (2012; 2016),
Lustosa (2002; 2009) e Lustosa e Figueiredo (2021).

As professoras, mediante pedido de sugestdes de atividades inclusivas
para o caso em estudo, demonstraram mudancas em seus discursos e nas
atividades tendo em vista suas respostas nos primeiros encontros:

Atividades em grupo ou com recursos visuais. (prof.2 Maria, 22 enc. caso
g‘:i)\/,idades que envolvam toda a turma, trabalhando identificacdo de letras,

numeros etc, através de movimentos, planejamentos em conjunto com
educadores fisicos. (prof.2 Maria, 5° enc. caso 03)

Contos acumulados, recontos, desenhos e muitos recursos com uso de
imagens. (prof.2 Nara, 32 enc. caso 01);

Desenvolver atividades que envolvam toda a turma de forma que contemple
a participagdo do mesmo (prof.2 Nara, 5% enc. caso 03)
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Atividades flexibilizadas e em grupos, estratégias que utilizam muitas
imagens para estabelecer relagdes. (prof.2 Havena, 22 enc. caso 01);

A utilizagdo de materiais e recursos visuais na rotina didria e o convite da
participacédo e colaboracao em sala (prof.2 Havena, 5° enc. caso 03)

Atividade para o grupo onde exigisse a participacao individual de cada
aluno. (prof.2 Carla, 2° enc. caso 01);

Filmar as criangas relatando o que gostam e o0 que nao gostam (interesses),
ex.: super-herdis para trabalhar coletivamente (prof.2 Carla, 52 enc. caso 03)

Incluir a aluna durante as atividades, buscando a sua memorizagao, na
leitura ela ajudando, assim como em outras atividades. (prof.2 Rosa, 2° enc.
caso 01);
Primeira pratica seria o elogio, e depois colocar o estudante com outro
colega para ajudé-lo, inseri-lo em atividades de grupos. (prof.2 Rosa, 5° enc.
caso 03);

Ressaltamos que, nos terceiro e quinto encontros, nos momentos de
analise dos casos (02 e 03), percebemos um aprofundamento significativo nos
discursos das professoras em relacdao aos principios de inclusdo. Enquanto no
segundo encontro, na analise do caso (01), notamos que os discursos eram mais
superficiais, desprovidos de profundidade, baseados em ideias preconcebidas e
distantes dos principios da incluséo.

Destacamos que houve certa dificuldade das docentes em reconhecer a
complexidade da situacdo vivenciada pelo estudante com deficiéncia intelectual
(D.I), com o foco muitas vezes centrado apenas na deficiéncia ou na falta de apoio
da familia, sem considerar outros aspectos importantes, como as praticas
pedagdgicas. Além disso, ainda prevalecia um pensamento integracionista, no qual
as professoras defendiam a presenca de profissionais exclusivos ou a utilizacao de
materiais e tempo diferenciados para os alunos com deficiéncia, mesmo estando na
mesma sala de aula.

Relevante, também, que a pesquisa parece nos confirmar, a possibilidade
de movimentacdes nos discursos: em varios momentos, principalmente no inicio da
pesquisa, apresentavam como proposta para inclusdo o ensino individualizado e
atividades diferenciadas dos demais para os estudantes com deficiéncia intelectual,
No entanto, ao longo ja do terceiro e do quinto encontro, observamos “nuances” de
mudangas nos discursos e nas propostas de atividades indicadas para
enfrentamento dos desafios relacionados a inclusdo e aprendizagem dos estudantes
com deficiéncia intelectual. As professoras passaram a levantar reflexdes e a propor
atividades coletivas, em grupos colaborativos, dos quais os estudantes com
deficiéncia pudessem participar ativamente junto aos demais colegas. Esse
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fendbmeno ja é descrito e comentado pela pesquisadora (Lustosa, 2009, p. 141) que
em seus registros de pesquisa-acao e formacao de professores para a construgao

de uma escola inclusiva, afirma:

[...] @ movimentag&o, o deslocamento, o jogo de efeito que os discursos das
professoras podem apresentar com base nas concepgoes que nutrem. Eles
evidenciam a “nova danga” que podem assumir as percepg¢des em relagao
ao aluno com deficiéncia incluido, quando se muda o prisma pelo qual se
olha para a diferenca e a deficiéncia.
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5 EDUCAGAO INCLUSIVA E FORMAGAO INICIAL E CONTINUADA: RELATOS
DA REALIDADE QUE VIVENCIAM AS PROFESSORAS

Nesta secdo, analisamos as respostas das professoras que participaram
de nossa pesquisa sobre suas necessidades de formacdo para entender o
paradigma da inclus&o. i. nas formacdes iniciais; e ii. nas formagdes continuadas
ofertadas pela rede de ensino.

Identificamos um descontentamento entre as professoras participantes da
pesquisa em relacdo as formacdes das quais participaram, desde sua formacéo
inicial, mas, principalmente, em relacdo aos projetos de formagdes continuadas
ofertados pela rede municipal de ensino. Ficou evidente que essas capacitagoes,
segundo os relatos das docentes, deixam a desejar, uma vez que nao incorporam
perspectivas inclusivas nos curriculos nem nos programas de desenvolvimento
profissional das formagdes em servigo, ignorando os apelos das professoras para
gue seja abordada a inclusdo como um paradigma central em todas as ofertas de
formacéo.

Durante os encontros, as professoras revelaram uma interpretacao
equivocada da inclusdo em suas abordagens pedagdgicas, as quais variavam entre
metodologias fortemente ancoradas no integracionismo, em que a inclusao era vista
como ensino individualizado; atividades distintas do restante do grupo ou como uma
simples questdo de socializagdo. Ou seja, o conceito de inclusdo para elas se
limitava a essas questdes, como se o aluno em foco nao fizesse parte do contexto
coletivo da sala de aula.

Nao atribuimos culpa as professoras por essas interpretacoes
equivocadas, pois em algumas situacdes elas expressaram angustia por nao
conseguirem implementar um ensino individualizado, o qual, para elas, estava
contemplando a inclusdo para esses alunos, como evidenciado nas falas das
professoras:

Muitas vezes eu sinto assim de mdos atadas, porque nao estou fazendo
nada para ajudar essa crianga, porque ela esta ali sé de corpo presente,
nas atividades de grupo, ndo é possivel ela fazer sozinha, ai eu tenho que

sentar com ela, pegar o alfabeto mével, e esses momentos sdo poucos
(prof.2 Edu, 2° enc. caso 01);

[...] O que dificulta esse processo da crianga, € muito frustrante. saber o que
fazer a gente até sabe, mas, como € que eu vou fazer um atendimento
individualizado, ndo tem a menor condicdo com menino ter um que tem
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deficiéncia intelectual se eu tenho outras criancas na sala de aula. (prof.2
Joana, caso 02)

Identificamos, nas falas das professoras Edu e Joana, preocupagdes por
nao oferecerem atendimento individualizado para seus alunos com (D.l), privando-os
de atividades diferenciadas e individualizadas. E importante ressaltar que as
atividades coletivas e colaborativas podem contribuir significativamente para o
desenvolvimento e inclusdo desses alunos. No entanto, as praticas cotidianas
dessas professoras ainda refletiam para uma forma de integracdo desses
estudantes, embora acreditassem que essas praticas pedagdgicas para os alunos
com deficiéncia estavam alinhadas aos principios da incluséao.

Santos (2012); Lustosa (2002; 2009); Lustosa e Figueiredo (2021)
revelaram a importancia de praticas pedagdgicas inclusivas para os estudantes com
D.l. Ademais, identificaram as necessidades de mudancas nas praticas das
docentes e conferiram que as formacgdes tém papel importante para mudangas nas
praticas dos professores. As professoras de nossa pesquisa, nos casos 01 e 02, nao
fizeram referéncias as proprias praticas pedagdgicas como fator de
inclusao/exclusao. Também néo atribuimos culpas as docentes por essa postura nas
suas praticas pedagdgicas que se apresentaram baseadas ainda em praticas
engessadas para um grupo especifico de estudantes pertencente a um padrao de
normalidade. Esse entendimento e as propostas de praticas para seus estudantes
com deficiéncia intelectual se distanciam dos principios para incluséo.

As praticas pedagogicas inclusivas devem estar alinhadas a quebra de
padroes de praticas tradicionais que ainda se perpetuam em muitas escolas e que
se distanciam do entendimento de que todos os estudantes podem patrticipar das
mesmas atividades, das mesmas propostas da sala, por pertencerem ao mesmo
contexto de sala de aula. No entanto, ainda necessitamos de reflexdes sobre essas
perspectivas e que a tematica da inclusao esteja presente nas propostas formativas.
Dialogamos sobre essas questdes nas proximas secoes.

O contexto social coletivo é fonte para o desenvolvimento das fungdes
superiores, especialmente para criangas com atraso mental. “O coletivo
infantil, quando existe certa diferenca no nivel intelectual das criangas que

fazem parte dele, constitui a fonte, 0 meio sustentador do desenvolvimento
das FPS” (Vygotsky, 2022, p. 192).

Corroboramos o autor e defendemos firmemente que o contexto social

coletivo contribui significativamente para o desenvolvimento do estudante com
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deficiéncia intelectual. Acreditamos que praticas pedagdgicas embasadas nessa
perspectiva proporcionam um ensino que facilita avangos no desenvolvimento dos
alunos. No entanto, reconhecemos a importancia de questionar as praticas
pedagodgicas, sobre como essa abordagem pode impactar o desenvolvimento da
autonomia, da aprendizagem, das interacdes sociais e da capacidade critica dos
alunos, aspectos fundamentais para uma aprendizagem significativa e inclusiva.

As professoras participantes da pesquisa demonstraram uma boa
intencionalidade nas suas praticas pedagogicas ao proporem atividades, acreditando
estar incluindo seu estudante, também quando manifestaram preocupacao por nao
saberem como atender as necessidades desses alunos na perspectiva da incluséo.
Em diversos momentos dos discursos presentes em todos os encontros, as
docentes responsabilizaram tanto a formacado inicial quanto as formacoes

continuadas por nao contribuirem para seus entendimentos relacionados a incluséo.

I. Entdo, apresentamos inicialmente os relatos das professoras participantes em
relacdo as suas formagodes iniciais, por meio das quais destacaram que tiveram
prejuizos com relacdo a seus entendimentos sobre a educacao inclusiva.

Identificamos esse sentimento em suas falas:

Amiga, teu curriculo era de 2011, e o teu era de 2008, E, o meu que era de
1987, a disciplina de educacéao inclusiva, era optativa. E, eu me formei um
ano antes de vocé, entdo, vocé imagine que ndo era, mas tinha essa
disciplina, era também optativa. Mas, a questdo € que é uma coisa basica
para nossa formagao que é basica. Tivemos muitas perdas basilares. Mas a
gente teve muitas perdas basilares, e a gente a perdeu muito, mas, olha o
abismo da formagéo que nés tivemos, formadas no mesmo lugar, e, épocas
diferentes, e ela formou um ano depois de mim, terminei em 2010.1. S6 que
eu tinha mais filosofias, mais psicologias, mais sociologia. (prof? Joana, 6°
enc.)

[...] S6 que a questdo estd ainda mais profunda, é uma situagdo novamente.
A mudanca de paradigma, a gente tem que entender por que esta aqui. A
gente esta aqui e aqui a gente se alimenta. Essa é a questédo. Vigotski,
Piaget e Wallon, eles sdo a nossa base aqui académica mesmo, desde o
primeiro semestre, a gente vai comer, e respirar isso e vai viver e vai
respirar ali no mestrado, vai. (prof? Joana, 6° enc.)

A gente tem que ver com outros olhos. Eu falei isso pensando justamente
porque quando eu fiz pedagogia, aqui que terminei. A Educacao inclusiva
nao era nem disciplina obrigatéria, era optativa, entdo nao fiz (prof? Nara, 6°
enc.)

Acho bem assim, isso que vocé falou, mudanga de paradigma, isso é tao
real, porque a gente falou a respeito disso (Maria e Nara) e quando ela me
disse que na época dela, no curriculo, libras era optativo e ela fez, eu disso,
o que? Quase que eu surtei, por que, quando eu fiz ja era obrigatorio, e,
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isso mostra que as coisas em algum momento irdo mudar. E, agora é
obrigatério. (prof.2 Maria, 6° enc.)

As professoras indicaram que na época de suas formacodes iniciais, que
concerne ao curso de graduagao, a educacao inclusiva era abordada em disciplinas
optativas ou nem era indicada em momento nenhum do curso. Destacamos o
periodo do término do curso de graduagdo das cursistas, o qual transita entre os
anos de 1997, 2008, 2011, 2012 e 2018, isso significa que passaram por tipos
diferentes de grades curriculares em que a educacao especial e inclusiva nao era
abordada em nenhuma disciplina (1997), passando pela disciplina optativa (2008 a
2012) e obrigatéria® (2021), conforme os didlogos estabelecidos entre elas.

Considerando que a educacao inclusiva representa um novo paradigma,
sua implementacdo transcende a simples insercdo de uma disciplina na grade
curricular e requer um dialogo abrangente em toda a formagdo académica. Nessa
Otica, a auséncia de disciplinas relacionadas, nas atividades curriculares, priva ou
enfraquece os alunos de debates e didlogos nessa perspectiva e, de certa forma,
distancia os discentes da oportunidade de exercer agdes inclusivas dentro da
universidade, as quais poderiam transformar e enriquecer sua formagao inicial. Essa
abordagem inclui a compreensdo da dialética necessaria para mudar paradigmas
em direcdo a inclusdo, que engloba um conjunto de transformacbes dentro das
Universidades.

Sobre isso Lanuti (2023)% sinaliza que:

Infelizmente, as universidades de modo geral apresentam esse tema — a
educacgao inclusiva — a partir de um modelo idealizado de estudante. Os
cursos de formacao nao trabalham a partir da diferenca humana, mas a
partir da diversidade. Eles agrupam as pessoas em grupos de alunos
capazes e incapazes, avancados e atrasados. Sempre as pessoas
consideradas com deficiéncia sdo enquadradas nessas categorias e nos

grupos identitarios que representam, de certa forma, uma inferioridade ou
falta de capacidade para aprender e se desenvolver. As universidades, de

% Esclarecemos que a disciplina de educacéo inclusiva se tornou obrigatéria com o curriculo de
2014. a partir do curriculo de 2014 o setor de estudos da educacgao especial estava formado pelo
rol de disciplinas que dialogavam com a proposta da educagédo inclusiva: Educagédo Inclusiva,
praticas pedagdgicas em educacao inclusiva, Psicopedagogia, Psicomotricidade e Pedagogia
Hospitalar e a disciplina obrigatéria de Educacéo Especial.

56 Entrevista concedida ao Porvir - Inovagdes em educagéo. Porvir é uma importante plataforma de
contedos e mobilizagcdo sobre inovacdes educacionais do Brasil. Disponivel em: https:/
www.googleadservices.com/pagead/aclk?sa=L&ai=DChcSEwjxi8uLENOGAxX5WO0gAHexXDMcYA
BADGgJjZQ&co=1&ase=2&gclid=CjwKCAjw65-zBhBKEiwAjrqRMNG9f6_9BuS_FW SHbewLJKz
gEcOlpaX1EXY7Nytg4MG_upc6bfzMGRoC814QAvD_BwE&ohost=www.google.com.br&cid=CAE
SVuD25L4AmbJLBOLIfmB_A5pr-vUR70HFWUoPb-AcywNTztrcEfdQgWMNU-ao0zzdmg9T4e TKw4
59ARTzQ4pICeUvR6EjYUrFEwgfWYYImm-ZokxHn7yW1V&sig=AOD64_12j8nSgesW2HHNDN
gi0OEKAWHeEg&q&nis=4&adurl&ved=2ahUKEwjrtsWL6NOGAxUzILKGHXmBANKQOQx6BAgJEAE
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um modo geral, trabalham com esse aluno abstrato, com esse modelo
idealizado pelo qual os outros sdo comparados. Tem uma coisa muito séria:
a base de boa parte das disciplinas nos cursos de graduacdo esta em
politicas ultrapassadas. Muitos professores se baseiam em politicas que
ndao defendem, por exemplo, o modelo social da deficiéncia, que néo
entendem a educacgé@o especial como uma modalidade que nao substitui a
educacdo comum. Todo esse entendimento faz com que a formagédo do
professor fique fragilizada e tendenciosa no sentido de se aproximar muito
mais de uma formagdo para uma pratica integracionista do que
propriamente inclusiva.

Concordamos com o autor ao destacar que as universidades ainda tratam
o paradigma da inclusdo de maneira superficial. E essencial implementar mudancas
nas grades curriculares das universidades para garantir que a abordagem inclusiva
seja universal em todos os cursos. Acreditamos que as universidades necessitam
revisar suas abordagens educacionais para verdadeiramente abragar a educagao
inclusiva, reconhecendo e valorizando as diferencas individuais em vez de apenas
promover uma diversidade superficial que perpetua preconceitos e estigmatizagao.

ii. Nas formagdes continuadas ofertadas pela rede de ensino

As professoras, no decorrer dos encontros, manifestaram criticas

by

referentes ao sistema educacional de ensino municipal com relacdo a incluséo,
revelaram um sentimento de decepgdo em relagdo ao processo de formacao
docente, especialmente no que diz respeito a abordagem multidisciplinar necessaria
para efetivar a inclusdo e promover mudangas nos paradigmas associados a esses
conceitos. As docentes expressaram descontentamento com as formacoes
ofertadas, argumentando que estas ndo abordam adequadamente a perspectiva da
inclusdo. Quando o fazem, é de forma superficial e rapida, ndo atendendo as
necessidades e expectativas das professoras. Isso foi destacado nos didlogos entre
as docentes com relacdo a formacao em servico ofertada pela rede municipal de
ensino de Fortaleza:

Dentro da propria prefeitura € lamentavel que a prefeitura de Fortaleza, ela
prioriza numeros invés de atendimentos aos professores e ao ensino, a
gente tem uma quantidade imensa de matricula sem estrutura nenhuma,
nem formagao adequada (prof.2 Joana, 12 enc.)

Nas nossas formagoes, falam sobre tudo, né? Ah, mas a gente nao vé nada
sobre essa situagédo de reflexdo sobre a inclusdo. (prof.2 Carla, 6° enc.)

Na formacao de professores eu até sugiro que vocé Fabiana, pudesse estar
la e falar sobre essa metodologia. (prof.2 Carla, 62 enc. 297)

Todo ano de formagdo, quando na formagdo se fala, € a questdo da
inclus@o, é a angustia total, né? Todo mundo querendo uma solugao ai a
formadora s6 faz rir, e assim termina. Eu vi assim um momento foi tdo
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assim, pesado, umas 4 professores chorando, e se tremia, porque elas nao
sabiam mais o que fazer na sala de aula, por que os meninos levantaram a
cadeira, quebrava cadeira, bateu no colega e tudo, ai foram vérios os
relatos, mas a formadora sé diz, “gente eu ndo posso fazer nada’.
Angustiante, sabe? E terminou sem acontecer. (prof.2 Carla, 7° enc.)

Elas ndo fazem nada, a minha formadora, € como se fosse padrao, ai o que
acontece, ela diz assim, coloquem no texto da avaliagdo. Tudo o que a
gente fala para ela, em relacdo a qualquer assunto, ela tem esse texto
padrdo. “Gente, coloquem na avaliagdo da formagcdo” que a SME vai ler.
(prof.2 Joana, 7° enc.)

Elas passam a formagéo inteira sem falar em inclusdo e ao final tira 15
minutos para falar de inclusédo, o que nos deixa angustiadas e descontentes.
(prof.2 Lucia, 7° enc.)

E, aqui, nesses dias, nesses momentos, a gente percebeu que a solugéo ta
ai, entre nés, ndo é? E trazer o material de conhecimento, falar da nossa
experiéncia, porque a gente t&4 encontrando a solugdo entre nés mesmos.
Que deve ser levado para a escola, tirando um dia de planejamento, quer
dizer, uma vez por més, mensal, e vamos conversar sobre nossas criancgas.
Né? Sobre a inclusdo, e dai a gente vai, como vocé diz, vai se criando uma
situacdo, que vai acontecendo até chegar ao ponto que a gente fica
sabendo o que fazer, como fazer, uma ajudando a outra (prof.2 Carla, 7°
enc.)

As falas das professoras indicam um contexto de realidade das suas
salas de aula, com superlotacdo as salas, com muitas demandas para dar conta.
Também identificamos uma tomada de consciéncia e uma andlise critica na
qualidade da formacdo em servico ofertada pela rede municipal de ensino,
acompanhadas de um anseio por mudancas no modelo das formacdes. O objetivo é
que a inclusao se torne uma questao central e transversal em todos os programas
de formacdo, em vez de ser relegada a um mero exercicio reflexivo momentaneo no
qual as docentes ndo tém espaco para compartilhar suas proprias visdes sobre
incluséo, ensino e aprendizagem nessa abordagem.

Para realizar uma andlise comparativa da insatisfacdo das professoras
em relacdo as capacitacoes oferecidas pelo municipio, solicitamos a Coordenadoria
do Ensino Fundamental (COEF) — Célula de Formacao do Professor®” - o histérico
das formacgdes continuadas para professores realizadas nos ultimos nove anos, de
2015 a 2023, direcionadas aos professores do segundo ano do ensino fundamental
I. Essas formacodes estao devidamente catalogadas com suas respectivas tematicas.
Nosso objetivo foi identificar entre essas formacdes aquelas que abordaram

57 COORDENADORIA DE ENSINO FUNDAMENTAL (COEF) - CELULA DE FORMAGCAO DO
PROFESSOR - 6rgao responsavel pela formacdo de professores do municipio de Fortaleza -
documento emitido por esse 6rgéo em resposta a solicitagdo de informagdes sobre as formagbes
junto ao Sistema de Protocolo Unico (SPU) do Municipio de Fortaleza, com o nimero do processo
P088553/2024 Pesquisa de Mestrado de Fabiana Maria Barbosa de Sousa, Universidade Federal
do Ceara.
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guestdes relacionadas a tematica da inclusao. Optamos por focar especificamente

nessa modalidade de ensino, considerando que a maioria das professoras

participantes de nossa pesquisa leciona para turmas do segundo ano, e 0S casos

dos estudantes escritos por suas professoras e analisados coletivamente também

pertenciam a essa mesma série. Apresentamos, no quadro a seguir, as informacdes

do programa de formacdo continuada referente aos anos de 2015/16; 2019/20;

2022/23 — o documento na integra que abrange os anos de 2015 a 2023 esta

disponivel nos anexos.

Quadro 10 — Formagao continuada municipal de Fortaleza

(Continua)

COORDENADORIA DO ENSINO - CELULA DE FORMACAO DO PROFESSOR
HISTORICOS DAS FORMACOES — 22 ANO

Ano PERIODO MESES CERTIFICADO - FORMAGAO CONTINUADA DO PROGRAMA
2015 10/03/2015- JAN Ainda ndo havia iniciado as formacdes
03/12/2015 :
FEV. Ainda nao havia iniciado as formagdes
MAR ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO
ABRIL ROTINA DA ALFABETIZAGAO NA PERSPECTIVA DO LETRAMENTO E A
ORGANIZAGAO DO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM
MAIO SISTEMA DE ESCRITA ALFABETICA
JUNHO PSICOGENESE DA LINGUA ESCRITA
AG AGRUPAMENTOS PRODUTIVOS E INTERVENGCOES PEDAGOGICAS
SET PROPOSTA CURRICULAR DE LINGUA PORTUGUESA
ouT O ENSINO DE MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
: FUNDAMENTAL
NOV GENEROS TEXTUAIS
DEZ NUMEROS E OPERAGOES - RESOLUGAO DE PROBLEMAS
2016 14/03/2016- JAN. Ainda nao havia iniciado as formacoes
22/11/2016
FEV. Ainda nao havia iniciado as formagdes
A FUNDAMENTAGAO LEGAL DA FORMAGAO DOS PROFESSORES E
APRESENTAGAO DO MATERIAL SEFE - CAMINHOS PARA O LETRAMENTO -
MAR UMA PROPOSTA INTERDISCIPLINAR. ROTINA DA ALFABETIZAGAO NA

PERSPECTIVA DO LETRAMENTO E A ORGANIZAGAO DO PROCESSO DE
ENSINO E APRENDIZAGEM.
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Quadro 10 — Formacgao continuada municipal de Fortaleza

(Continua)

COORDENADORIA DO ENSINO - CELULA DE~FORMA(;AO DO PROFESSOR
HISTORICOS DAS FORMACOES — 22 ANO

SISTEMA DE ESCRITA ALFABETICA O ENSINO DE MATEMATICA NOS
ABRIL ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
ANALISE E INTERVENGAO NA LEITURA E NA ESCRITA O TRABALHAR COM
MAIO DIFERENTES GENEROS TEXTUAIS
A PROPOSTA CURRICULAR DE MATEMATICA DO ESTADO DO CEARA —
JUNHO BLOCOS DA MATEMATICA ORGANIZAGAO DO TRABALHO PEDAGOGICO
NA PERSPECTIVA DO LETRAMENTO
LEITURA NAS SERIES DE ENSINO FUNDAMENTAL E O USO DOS JOGOS
AG DE LINGUAGEM GENEROS TEXTUAIS: CANGAO
SET. GRANDEZAS E MEDIDAS ORTOGRAFIA
OuUT. JOGOS MATEMATICOS TRATAMENTO DA INFORMAGAO
NOV EXPERIENCIAS EXITOSAS
DEZ NAO houve formagéo nesse més —final do ano letivo
2019 04/03/2019- JAN. Ainda néo havia iniciado as formagdes
03/12/2019
FEV. Ainda nao havia iniciado as formacoes
MAR. CONCEPGAOQ DE ALFABETIZAGAO: ALFABETIZAR LETRANDO
ABR. A NATUREZA ALFABETICA DO SISTEMA DE ESCRITA.
MAIO APROPRIAGAO DO SISTEMA DE ESCRITA ALFABETICO.
JUN. PRATICAS DE LINGUAGEM DA ORALIDADE NA ALFABETIZAGAO.
AGO. PRODUGAO DE TEXTOS
SET. PRATICAS DE LEITURA NA ALFABETIZAGAO.
OuUT. SEMINARIO “TRAJETORIAS DE SUCESSO’.
NOV. NAO OCORREU
DEZ. RELATO DE EXPERIENCIA
2020 02/01/2020 PROJETO POLITICO PEDAGOGICO: INSTRUMENTO PARA UMA GESTAO
30/11/2020 JAN. DEMOCRATICA.
A IMPLEMENTAGAO DO DOCUMENTO CURRICULAR REFERENCIAL DO
FEV. CEARA(DCRC) E SUAS IMPLICAGOES NO ENSINO\APRENDIZAGEM.
MAR. DCRC E ESPECIFICIDADE DO COMPONENTE CURRICULAR
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Quadro 10 — Formacgao continuada municipal de Fortaleza

(Continua)

COORDENADORIA DO ENSINO - CELULA DE~FORMA(;AO DO PROFESSOR
HISTORICOS DAS FORMACOES — 22 ANO

ABR. Nao aconteceu formacgéo
MAIO Nao aconteceu formacgéo
JUN. Nao aconteceu formagéao
AGO. AUTOCUIDADO: O CUIDADO DE SI PARA O CUIDADO DO OUTRO.
SET. CONHECENDO A SALA DE AULA COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS
OuUT. METODOLOGIA DOS DIALOGOS SOCIOEMOCIONAIS
NOV. AVALIANDO COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS
DEZ. Nao aconteceu formacgéo
2022 14/03/2022 JAN. Ainda nao havia iniciado as formacgdes
31/10/2022
FEV. Ainda nao havia iniciado as formagdes
INTRODUGAO AO PROCESSO DE FORMACAO CONTINUADA E AO ESPAGO
MAR. DE APRENDIZAGEM VIRTUAL (EAV)
ABR AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM NO CICLO DE ALFABETIZAGAO:
' PLANEJANDO O ENSINO PARA A HETEROGENEIDADE
“QUE SOM E ESSE?": O PAPEL DA CONSCIENCIA FONOLOGICA PARA O
MAIO APRENDIZADO DA ESCRITA ALFABETICA
LUDICIDADE NA SALA DE AULA DE ALFABETIZAGAO: UM DIALOGO COM
JUN. AS MATRIZES CULTURAIS DOS POVOS INDIGENAS
O DESENVOLVIMENTO DA LEITURA: ORGANIZANDO ATIVIDADES
AGO. DIVERSIFICADAS PARA OS DIFERENTES NiVEIS DE APRENDIZAGEM
A FORMACAO DO LEITOR LITERARIO E A ALFABETIZACAO:
SET. DESCONSTRUINDO MITOS E POTENCIALIZANDO PRATICAS
E POSSIVEL ENSINAR E PRODUZIR BONS TEXTOS? : TECENDO FIOS
OuUT. ENTRE A ORALIDADE E A ESCRITA NA ALFABETIZAGAO ATRAVES DO
PLANEJAMENTO COM DUPLO FOCO
NOV. N&ao aconteceu formagéao
DEZ. Nao aconteceu formagao
2023 Data nao JAN. Nao aconteceu formagao
definida
no doc. FEV. N&o aconteceu formagao
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Quadro 10 — Formacgao continuada municipal de Fortaleza

(Concluséo)

COORDENADORIA DO ENSINO - CELULA DE~FORMA9AO DO PROFESSOR
HISTORICOS DAS FORMACOES — 22 ANO

MAR. ALFALETRAR: ALFABETIZAR LETRANDO E LETRAR ALFABETIZANDO

A DIVERSIDADE DOS GENEROS TEXTUAIS PARA A APROPRIAGAO DO
SISTEMA DE ESCRITA ALFABETICA (SEA) /PRATICAS COLABORATIVAS

ABR. COMO POSSIBILIDADE DE INCLUSAO: ARTICULAGAO ENTRE O
PROFESSOR DA SALA DE AULA COMUM E O PROFESSOR DO AEE
CONSCIENCIA FONOLOGICA: CONTOS DE ACUMULACAO COMO
MAIO POSSIBILIDADE DE MANIPULACAO DOS SONS DAS SILABAS E FONEMAS /

TECNOLOGIAS ASSISTIVAS INCLUSIVAS NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

A HETEROGENEIDADE NO CICLO DE ALFABETIZAGAO E SUAS
JUN. IMPLICAGOES NO TRABALHO COLABORATIVO/PRATICAS INCLUSIVAS DE
LEITURA E ESCRITA NO CICLO DE ALFABETIZAGAO

A AVALIAGAO COMO SETA DO CAMINHO PARA A APRENDIZAGEM DA

AGO. LEITURA E DA ESCRITA
AS INTERFACES DA ORALIDADE E DA ESCRITA PARA A PRODUGAQ
SET TEXTUAL NO CICLO DE ALFABETIZAGAO /ENSINO EM MULTINIVEIS COMO
: POSSIBILIDADE PARA O DESENVOLVIMENTO DE PRATICAS
PEDAGOGICAS INCLUSIVAS
ouT LITERATURA INDIGENA: UM DIALOGO INTERCULTURAL NA FORMAGAO
: DO LEITOR LITERARIO
NOV. Nao aconteceu formacgéo
DEZ Nao aconteceu formagao

Fonte: Coordenadoria do Ensino Fundamental — 2024

O quadro acima nos indica que o programa de formacdo continuada
ofertado para os docentes ndo abordou a tematica da educacgao inclusiva. Durante
todo esse recorte temporal de nove anos das formagodes, identificamos apenas uma
tematica de uma formacédo em abril/2023 que teve alguma abordagem, ainda de
forma bem pontual, sobre a inclusdo cujo tema foi: “A diversidade dos géneros
textuais para a apropriacdo do sistema de escrita alfabética (SEA) /praticas
colaborativas como possibilidade de incluséo: articulacdo entre o professor da sala
de aula comum e o professor do AEE”.

As teméticas abordadas nas formacdes, conforme delineadas no quadro,
ndo abragam a perspectiva da inclusdo. Também frustram por ndo proporcionarem
um espaco de didlogo entre as educadoras sobre esse assunto tdo importante para
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0 ensino nessa perspectiva, € nao oferecem um canal de dialogos para que possam
expressar suas necessidades formativas nesta area. Embora as abordagens sejam
variadas e se concentrem em areas como letramento, curriculo e alfabetizacao, elas
ainda refletem uma visdo tradicional de formacdo, a qual nao considera
adequadamente as demandas da incluséo.

Essas formagbes parecem negligenciar a realidade de um publico
diversificado presente entre os alunos matriculados na rede de ensino deste
municipio. Em 2023, segundo informacdées da SME, o panorama da educacao
inclusiva em Fortaleza revelou a presenca significativa de 13.031 estudantes com
deficiéncias, transtorno do espectro do autismo ou altas habilidades. Desse total,
11.034 alunos possuem laudo médico e 1.997 foram inseridos no sistema pela
avaliacado pedagégica, permitindo sua inclusdo no sistema como publico da
educacao especial, conforme estabelecido na nota técnica n°. 04/2014. Entao, é
uma demanda que nao da para negligenciar essa tematica nas formagdes.

As autoras Oliveira Neta, Santos e Falcdo (2023) defendem que a
formagcdo de professores é essencial para a implementacao eficaz das diretrizes
estabelecidas para educacgao inclusiva. Elas destacam que a BNCC (2023) enfatiza
a necessidade de uma educacao inclusiva, a qual atenda as necessidades de todos
os alunos, incluindo aqueles com deficiéncias. Para que a inclusdo seja efetiva, é
importante que os professores recebam uma formagcao adequada que os capacite a
desenvolverem e proporem praticas pedagdgicas inclusivas. Essas autoras
destacam que a formacgédo de professores ainda representa um desafio significativo
no Pais, pois muitos docentes se sentem despreparados para atuar com estudantes
da educacao especial/inclusiva. Elas ainda destacam que essa situacao reflete a
necessidade de investimento na formagéo inicial e continuada dos professores, de
modo que todos se sintam capacitados para implementar praticas inclusivas e
atender as diversas necessidades dos alunos com deficiéncia. Além disso, é
importante desenvolver politicas educacionais que promovam a inclusdo desse
estudante, evitando a segregacao dos alunos em ambientes separados e garantindo
que todos possam aprender juntos em um ambiente acolhedor e inclusivo.

Assim,

[...] a formagdo de professores precisa se alicergar na perspectiva de
produzir posturas e praticas pedagdgicas que promovam a participagao e

aprendizagem dos estudantes na escola, conforme suas necessidades
especificas, por meio da apropriacdo de conhecimentos que mobilizem a
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definicdo de estratégias, recursos pedagdgicos e de acessibilidade capazes
de promover essa aprendizagem. (Oliveira Neta; Santos; Falcdo, 2023,
p. 36)

Zaniolo (2012) enfatiza a importancia da reflexdo continua na pratica
educacional. Para esse autor, a formacao inicial do docente é apenas o comeco de
um processo de aprendizado continuo que se estende ao longo de toda a carreira
profissional. As reflexdes sobre as experiéncias vividas, as praticas pedagdgicas
adotadas e os resultados obtidos sdo cruciais para o crescimento e desenvolvimento
profissional.

Corroboramos as autoras Oliveira Neta, Santos e Falcao (2023) quanto a
necessidade de se abordar a perspectiva da educacao inclusiva nas formacgoes.
Essa temadtica deve fazer parte dos principios para o eixo de formagdo de
professores, compreendendo que é o contexto coletivo que dificulta a inclusao do
estudante com deficiéncia. E importante que a formacdo de professores priorize a
compreensao da deficiéncia a partir do modelo social, o que implica “[...] promover
mudancas na base dos sistemas de ensino, que precisam desconstruir concepg¢des
e praticas cristalizadas no ambito escolar’ (Mantoan; Lanuti, 2022, p. 35).

Compreendemos que a abordagem inclusiva na educacao nao se limita
apenas a formacdo de professores, mas € um componente essencial de uma
transformagédo mais ampla nos diversos contextos que compdem uma sociedade.
Ainscow (2002) destaca que essa transformacao deve ocorrer em niveis politicos,
culturais e praticos, e a formacao de professores desempenha um papel
fundamental nesse processo.

Lanuti e Mantoan (2022) enfatizam a importancia de criar ambientes
educacionais que atendam as necessidades de todos os alunos, independentemente
de suas habilidades, caracteristicas ou circunstancias individuais. Isso implica uma
abordagem pedagdgica que valorize a diversidade, promova a equidade e fornega
suporte acessivel para garantir o sucesso de todos os alunos.

Da mesma forma, Oliveira Neta, Santos e Falcdo (2023); Lanuti e
Mantoan (2022) contribuem para esse paradigma ao destacarem a necessidade de
mudangas profundas nos sistemas educacionais para garantir a inclusao de todos os
alunos. Isso envolve ndo apenas mudancgas nas praticas pedagogicas, mas também
a revisdo das politicas educacionais e a promocao de uma cultura escolar que

valorize a diversidade e promova a participacao de todos os alunos.
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Portanto, nossa pesquisa destacou, por meio das contribuicbes das
professoras participantes, que a formagédo de professores € um dos caminhos para
promover essas mudancas, capacitando os educadores com as habilidades,
conhecimentos e praticas pedagogicas necessarias para criar ambientes inclusivos e
eficazes para aprendizagem do estudante com deficiéncia intelectual. No entanto, é
importante reconhecer que a promoc¢ao da inclusao requer uma abordagem nao
apenas relacionada a formagao de professores, mas também aos aspectos politicos,
culturais e praticos da educacao.
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6 APRECIACAO DAS DOCENTES ACERCA DA METODOLOGIA DA PESQUISA
COM FOCO NA TEMATIZACAO DOS CASOS DE SEUS ESTUDANTES COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL

Nesta secdo, vamos apreciar as respostas das professoras participantes
de nossa pesquisa sobre suas percepcdes e opinides a respeito da metodologia de
casos de estudantes com deficiéncia intelectual utilizada na pesquisa. Também
iremos apresentar a reescrita dos trés casos de estudantes que foram analisados

coletivamente e finalizamos com as consideragdes finais sobre as analises.
6.1 Analise das docentes sobre o uso de casos de estudantes com D.|

E importante destacar que essa subsecdo foi organizada devido &
intensidade dos depoimentos e relatos em sentido que consideramos positivo.
Atribuimos importancia a esses depoimentos que ganharam forca ao longo dos
encontros, embora que inicialmente a pesquisadora nao tenha deliberadamente
buscado tal “validagdo” dessa metodologia, que faz parte do objeto de estudo
tracado para nossa pesquisa, cujo tema incide sobre “Reflexdo de professoras de
sala de aula sobre os “casos” de seus estudantes com deficiéncia intelectual:
implicagbes para constru¢do de praticas pedagogicas inclusivas no contexto de uma
pesquisa colaborativa.

Para realizar este momento de analise, organizamos as perspectivas e
opinides das professoras sobre a metodologia de casos de estudantes utilizada na
pesquisa, discutida ao longo dos encontros e especialmente sobre os momentos de
escrita e analise dos casos de seus estudantes com deficiéncia intelectual.

As professoras atribuiram significativa importancia a essa metodologia de
casos de estudantes proposta na pesquisa, o que nos permitiu, por meio de suas

falas, estruturar as seguintes categorias:

a. Aproximac&o das docentes de seus estudantes com D.I;

b. Mudancga conceitual (de paradigmas) sobre inclusdo;

c. A Utilizacao de estudos da literatura especifica provocou a ampliacdo
conceitual acerca da INCLUSAO:;
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d. Perspectivas sobre as praticas pedagdgicas a partir da metodologia da
pesquisa com Casos de estudantes;

e. Contribuicdo da metodologia da pesquisa sobre o processo de
avaliacdo dos alunos;

f. Levantamento de criticas sobre a formacdo continuada do municipio de
Fortaleza;

g. Levantamento de criticas sobre seus contextos de sala de aula

h. Validacdo dessa metodologia de formacao pelas docentes.

Vamos apreciar cada um desses pontos destacados por meio das
declaracbes das professoras, que compartilharam suas avaliagdes e opinides sobre
a metodologia proposta em nossa pesquisa, a qual foi recebida positivamente pelas

docentes conforme destacado em diversos momentos dos encontros.

a. Aproximag&o das docentes de seus estudantes

Essa metodologia possibilitou, de forma pragmatica, a aproximacao das
professoras de seus alunos com deficiéncia intelectual, possibilitando-lhes conhecer
suas diversas potencialidades e habilidades. Os depoimentos sobre essa questao
foram expressos no 32, 5% e 6° encontros com as professoras. As falas das docentes

indicam essa premissa:

Eu acho que essa dinamica deveria acontecer pelo menos no bimestre, ou
semestre, discutir um problema do aluno, por exemplo com dois ou trés
professoras que estdo no planejamento naquele dia, entdo sentarmos 30
minutos para conversar sobre um Caso de ensino, sobre a questdo da
inclusao, é isso aqui, sabe, fazer isso aqui na escola, sabe. por exemplo
sentar com meus colegas para falar sobre esse aluno aqui.(prof.2 Carla 3°
enc., caso 02)

Uma coisa eu achei muito legal, € a gente ouvir os colegas lendo, é, é,
muito bom identificar essas coisas, € ver e sentir que a gente nao esta
sozinha, que a colega nos ajuda a evoluir. (Prof.2 Edu, 5° enc., caso 03)

Eu acho que para mim, a escrita do Caso, &, foi importante, ter esse olhar
de fora, e tentar enxergar assim que a gente que esta dentro da situagédo
nao consegue, Nné? por que a gente sempre enxerga o negativo, falta isso,
nao consegue isso, ndo é? Entao, eu ja fiz isso, mas nao deu certo. (Prof.2
Havena, 52 enc., caso 03)

Bem, meu caso nao foi analisado no coletivo, mas, € um caso parecido é
comum com o de todas. [...] E, ai, um fato de destaque e importante foi de
conversar sobre o assunto inclusdo, faz com que a gente reflita mais até
que o normal, e, pense, reflita, olha, eu poderia ter agido dessa forma, eu
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poderia ter trabalhado assim. (Prof.2 Nara 6° enc., estudo do texto de
Vygotsky).

Vale destacar que, no sexto encontro, ndo tivemos nenhum caso de
estudante para analise. Esse momento foi de estudos do texto de Vygotsky,
intitulado “Acerca dos processos compensatorios no desenvolvimento da crianga
mentalmente atrasada”, e as professoras destacaram a importancia do saber teorico
para melhor compreender os aspectos relacionados a inclusao desse estudante.

Consideramos ser de fundamental importancia conhecer o aluno com
deficiéncia intelectual, é substancial que as professoras compreendam como esse
aluno aprende, suas preferéncias e necessidades individuais. Esse conhecimento é
crucial para desenvolver praticas pedagdgicas que contemplem estratégias de
ensino e atividades que atendam melhor a essas demandas, promovendo um
ambiente de aprendizagem e incluséo.

Do ponto de vista da pesquisa, houve um avango significativo ao
reconhecer que o aluno com deficiéncia intelectual (DI) € um individuo em processo
de aprendizagem, assim como os demais alunos. Ademais, foi importante identificar
o nivel de desenvolvimento desse aluno como essencial para tracar estratégias
pedagogicas adequadas. Isso envolve a criagdo de praticas de ensino que
possibilitem o avanco do estudante no conhecimento de forma continua e

significativa.

b. Mudancga conceitual (de paradigmas) sobre inclusdo

As professoras ressaltaram que a metodologia da pesquisa possibilitou
uma mudanca conceitual (de paradigmas) em relacao as tematicas que versam
sobre a inclusdo do estudante com DI, bem como sobre a compreensao de préticas

pedagdgicas inclusivas.

Essa pesquisa me levou a refletir mais sobre o tipo de praticas inclusivas a
serem usadas em sala, devido ter que ajudar os alunos, e devido a ajuda
também dos colegas de pesquisa, nos casos das pesquisas e sugestdes de
atividades a serem usados nos casos, né? Entédo, depois também que tenho
notado que ele também ficou mais participativo comigo (Prof.2 Joana, 7°
enc., avaliagdo da pesquisa)

Ai foi importante que eu percebi que eles realmente estavam participando
de alguma coisa significativa, que estavam brincando, né? Mas o ponto
interessante é estar aqui que a gente vai se avaliar e tentar melhorar. (Prof.2
Nara, 7° enc., avaliacdo da pesquisa)
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Sao conhecimentos que realmente eu sé poderia aprender com as minhas
vivéncias e estar associando essa vivéncia com esse compartilhamento
desses novos conhecimentos, dessas experiéncias € muito mais importante.
(Prof.2 Maria, 7° enc., avaliagéo da pesquisa)

Entdo assim essa nossa discussdo tem que ser alcangada por outros
profissionais, pela gestdao de sala, porque esta faltando consciéncia em
alguns. (Prof.2 Edina, 7° enc., avaliagdo da pesquisa)

Cada encontro e momento da formacdo revelaram progressos
importantes por parte das professoras no que diz respeito a inclusdo de alunos com
DIl. As docentes demonstraram um entendimento crescente sobre como ensinar

esses alunos e como eles aprendem, o que é refletido nas suas préticas

pedagdgicas que atendem aos principios da perspectiva da educacgao inclusiva.

c. A Utilizacdo de estudos da literatura especifica provocou a ampliacdo
conceitual acerca da inclus&o

A metodologia da pesquisa, fundamentada no estudo da literatura com
base nos trabalhos de Vygotsky (2021), Lustosa (2018) e Sousa (2023), ampliou os
conceitos relacionados a inclusdo. As professoras ressaltam que o conhecimento
teodrico, especialmente o de Vygotsky, promoveu uma transformacdo em suas
concepcdes sobre a aprendizagem de alunos com deficiéncia intelectual (D.l.). Essa
mudanga possibilitou a compreensdo de novas formas e abordagens para o
processo de aprendizagem desses alunos.

Essa metodologia nos trouxe uma nova reflexao de conceitos ja conhecidos,
principalmente ao olhar de Vygotsky, quando fala sobre buscar formas e
caminhos diferentes para a aprendizagem da crianga com D.l. (Prof.2 Edina,
7% enc.)

A teoria serve para nos orientar, nos fazer refletir baseadas em estudos
importantes. Os te6ricos estudados foram muito relevantes para a temética.
(Prof.2 Edu, 72 enc.)

Sim, principalmente a parte da “compensacado” onde nos esclarece que o
aluno com D.l é importante que o mediador instiga as habilidades nesse
aluno. Que as praticas pedagdgicas constituem molas propulsoras ao
desenvolvimento deste estudante (c/D.l) (Prof.2 Edina, 72 enc.)

As leituras indicadas contribuiram para a ampliagcdo do conhecimento sobre
Deficiéncia intelectual, praticas pedagdgicas e sobre inclusdo. A
compreensdo desses temas ajudou a entender o0s processos de
aprendizagem, da inclusdo das criangas no ambito social e da superacao de
dificuldades. (Prof.2 Havena, 7° enc.)
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d. Perspectivas sobre as praticas pedagogicas a partir da metodologia da

pesquisa com casos de estudantes

Nessas perspectivas, as professoras destacaram varias praticas que,
segundo elas, sado significativas para a inclusdo, as quais nao conseguiram
compreender e nem identificar antes da pesquisa. Sobre isso, identificamos algumas
premissas destacadas por elas que consideramos de maior relevancia:

i. A metodologia da pesquisa possibilitou a emergéncia da autoavaliacdo das

praticas pedagdgicas

Achei maravilhosa. O partilhar de nossas vivéncias e a escuta das vivéncias
das demais colegas proporcionou um momento raro e muito importante para
a reflexdo e avaliacdo de nossa pratica pedagodgica. (Prof.2 Havena, 7°
enc.,)

Essa experiéncia foi de extrema importancia pois o compartilhamento das
vivéncias de outras colegas de profissao, juntamente com o estudo dos
textos, proporcionaram reflexdes sobre nossa pratica docente. Essas
reflexdes também contribuiram para o aprimoramento e até mesmo a
inovagdo das minhas vivéncias de sala de aula, pois trouxe novas ideias a
partir de outros olhares e novas perspectivas. (Prof.2 Maria, 7° enc.,)

ii. Afirmam que a metodologia da pesquisa provocou mudangas sobre a pratica
pedagobgica

Emergiram a pratica constante de um olhar mais observador, a mudanca de
perspectiva sobre as potencialidades destas criancas e o exercicio da busca
de estratégias pedagogicas direcionadas que contemplem nao apenas as
criangas com D.l mas toda a turma. (Prof.2 Havena, 7° enc.)

As praticas pedagdgicas inclusivas ndo se tratam necessariamente de
praticas segregadas, pelo contrario, devem contemplar as especificidades
daqueles que possuem deficiéncia e também podem ser aplicadas a todos
outros de maneira que haja um contexto em comum em que todos possam
realizar, participar de atividades e vivéncias dentro das suas
potencialidades. (Prof.2 Maria, 7° enc.)

Que meu aluno com deficiéncia intelectual pode sim aprender de forma que
sejam acessiveis e verdadeiramente significativas para ele. Essa
metodologia nos trouxe uma nova reflexdo de conceitos ja conhecidos,
principalmente ao olhar de Vygotsky, quando fala sobre buscar formas e
caminhos diferentes para a aprendizagem da crianga com D.l. (Prof.2 Edina,
7°enc.)

Refletir com mais atencdo sobre minhas praticas pedagégicas. (Prof.2 Carla,
7% enc.);
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ii. A metodologia da pesquisa provocou mudancas nas suas praticas pedagdgicas,

ideias de trabalhar com diferentes recursos a partir das trocas coletivas
O estudante com deficiéncia intelectual deve ser estimulado através de
imagens, musicas, recursos ludicos, devemos retomar o assunto sempre
que necessario, pois a memoéria também deve ser estimulada. Além disso,
qualquer avango deve ser celebrado, elevando sempre a sua autoestima e
os fazendo acreditar que sdo capazes de aprender. (Prof.2 Edu, 72 enc.)
Alguns conhecimentos advindos dos textos estudados e ideias de diferentes

recursos e praticas pedagogicas compartilhados a partir das experiéncias
das colegas. (Prof.2 Maria, 7° enc.)

iv. A metodologia da pesquisa proporcionou reflexdes no seu papel docente e na
emergéncia de novas praticas pedagdgicas mais respeitosas para inclusdo do seu
aluno com DI

Reflexdes acerca do meu papel docente como professora de uma crianga

com deficiéncia e novas praticas respeitosas que promovam o
desenvolvimento da crianga. (Prof.2 Edu, 7° enc.)

v. A pesquisa provocou mudangas nas praticas pedagoégicas de modo a oportunizar
os alunos com DI a vivenciarem situa¢des de agrupamentos funcionais/sociais

Meu aluno comecgou a interagir com colegas e comigo e gostar mais das
atividades propostas. (Prof.2 Lucia, 7° enc.)

As praticas ndo precisam ser isoladas ou diferentes e individuais. As
criangas aprendem umas com as outras, entao praticas coletivas devem ser
sempre promovidas. (Prof.2 Edu, 7° enc.)

vi. A metodologia da pesquisa proporcionou as professoras dar espaco ativo e de
protagonista aos alunos com D.l, dando importancia a escuta-lo como sujeito de
direito.

Ele parece mais interessado nas propostas pedagdgicas, ainda que nao

tenha apresentado evolugdo nas habilidades de letramento e alfabetizagao.
(Prof.2 Joana, 7° enc.)

Esses aspectos relacionados as praticas pedagdgicas do ponto de vista
da pesquisa foram mais importantes e significativos, se & que podemos destacar um
ponto preponderante relacionado ao uso dessa metodologia. Destacamos isso
porque as docentes apresentavam um distanciamento com relacdo a importancia
das praticas pedagdgicas para inclusdo. Nos mais diversos momentos da pesquisa,
delegaram culpa a outros segmentos (familia, propria deficiéncia intelectual, ndo
alfabetizacao desse estudante, ao sistema e outros) e ndo se aproximavam do papel
importantissimo que as praticas pedagdgicas assumem. Além disso, quando
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voltavam a atencédo para praticas pedagdgicas, manifestavam concepg¢des de forma
equivocada, sobre os principios da inclusao, ou seja, ideias pautadas nos aspectos
relacionados ao integracionismo.

As professoras destacam que essa metodologia proporcionou mudancas
nas suas praticas pedagogicas, com o olhar mais observador para as
potencialidades do seu aluno com D.l. sendo estes incluidos num espago coletivo

onde todos participam do mesmo processo de ensino.

e. Contribuicdo da metodologia da pesquisa sobre o processo de

avaliagcdo dos alunos

A metodologia, explorando coletivamente casos de estudantes,
possibilitou refletir sobre a avaliacdo dos alunos com deficiéncia intelectual.
Ademais, possibilitou refletir sobre a avaliacdo desses estudantes, pensando
também na diversificacdo de estratégias de como avaliar. Foi uma reflexdo bastante
positiva e que nos traz outra visdo para podermos analisar melhor os casos. (Prof.2

Lucia, 7° enc.)

f. Levantamento de criticas sobre a formag&o continuada do Municipio de
Fortaleza

Durante as discussdes sobre os casos de estudantes e a metodologia
formativa da pesquisa, as professoras levantaram criticas sobre a formagao
continuada em Fortaleza, destacando que esta ndo atende adequadamente as
necessidades de inclusdo dos alunos. Essa questao foi manifestada nos dois ultimos
encontros pela professora Carla (6% encontro) e pelas docentes Nara, Carla, Lucia,
Joana e Edina (7° encontro).

Fabiana, na formacdo de professores eu até sugiro que vocé Fabiana,

pudesse estar 14 e falar sobre essa metodologia (Prof.2 Carla, 6° enc.,
estudo do texto).

Nas nossas formagoes, falam sobre tudo, né? Ah, mas a gente nao vé nada
sobre essa situagéo, reflexdo sobre a incluséo. (Prof.2 Carla 6° enc.)

Todo ano de formagdo, quando na formagdo se fala, é a questdo da
inclusdo, é a angustia total, né? Todo mundo querendo uma solugéo ai a
formadora sé faz o ri assim e termina. (Prof.2 Carla, 7° enc.)

E colocar isso aqui nas formacoes (Prof.2 Lucia, 72 enc.)
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E claro que todos nos professores de educacdo estamos em formacdo.
Entdo, levar essa pesquisa, essa metodologia, para as formagdes. Porque
ai todo mundo vai ter que falar sobre inclusao (Prof.2 Lucia, 7° enc.)

Por que, o que foi mais pedido pelos professores da prefeitura de Fortaleza,
foi que se falasse sobre inclusdo nas formagdes. E, aqui, dessa forma,
nesse contexto a gente ta vendo que t4 funcionando (Prof.2 Lucia 7° enc.)

g. Levantamento de criticas sobre seus contextos de sala de aula

Durante as discussfes sobre os casos dos estudantes com deficiéncia, as
professoras também expressaram suas insatisfacbes em relacdo as condicdes e
trabalho no contexto de sala de aula. Elas relataram salas de aula abafadas e
pequenas, com uma quantidade significativa de alunos, variando entre 25 e 35 por
turma, além de 1 a 3 estudantes com deficiéncia em cada sala. Esse cenario
contribui para a sobrecarga das professoras, que precisam lidar com diversas
demandas, ao mesmo tempo em que sao pressionadas a preparar os alunos para as
provas do SPAECE. Essas dificuldades foram levantadas nos dois ultimos
encontros, sendo mencionadas pela professora Carla no 6°2 encontro e pelas

docentes Nara, Carla, Lucia, Joana e Edina no 72 encontro.

Dentro da prépria prefeitura é lamentavel que a prefeitura de Fortaleza, ela
prioriza numeros invés de atendimentos aos professores e ao ensino, a
gente tem uma quantidade imensa de matricula sem estrutura nenhuma,
nem formagao adequada (prof.2 Joana, 12 enc.)

h. Validam a metodologia de casos de estudantes com D.| para formagéo
e 0 processo de inclusao

As professoras afirmam que a andlise coletiva de casos de estudantes €
um suporte importante para a formacao docente. Essa metodologia permite que as
professoras conhegam melhor seus estudantes, reconhecam suas potencialidades,
habilidades, necessidades especificas, mas também identifiquem as dificuldades e
barreiras, além de proporcionar uma compreensdo mais profunda do processo de

inclusao.

Para mim, o mais significativo foi a mudanga de olhar em relacdo as
criangas com D.l. Compreendi destacar as potencialidades ao invés das
dificuldades e deficiéncia, entendo também que nado existe um padrdo de
aprendizagens. (Prof.2 Havena, 7° enc.)

Hoje acredito que passei a refletir mais sobre as minhas praticas, se
realmente as minhas propostas pedagdgicas podem ser proveitosas para
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todos. Além disso, penso em mais recursos a serem utilizados quando for
trabalhar com determinado assunto, diversificando as metodologias. (Prof.2
Edu, 72 enc.)

Buscar ouvir mais as criancas; fazer grupos de mentorias entre as criancas;
desenvolver teméticas do seu interesse. (Prof.2 JOANA, 7° enc.)

A pratica de observacao, de um olhar mais atencioso, o tipo de atividades a
serem utilizadas pelos alunos. (Prof.2 Lucia, 7° enc.)

As docentes destacam que essa metodologia atende as suas
necessidades formativas em relagcdo aos conhecimentos sobre inclusdo, além de
proporcionar um espago para expor seus conhecimentos e fragilidades sobre
praticas pedagdgicas voltadas para esse publico. O dialogo coletivo com outras
professoras, na visdo das docentes, amplia suas perspectivas sobre inclusao, ja que
compartilham experiéncias similares e enxergam novas possibilidades para suas
praticas.

A importancia de estar em um ambiente voltado para estudos mas que
também foi acolhedor a ponto de podermos falar sobre nossas dificuldades
e angustias, sem anular o objetivo de adquirir e compartilhar conhecimento.
(Prof.2 Maria, 72 enc.)

Um novo olhar sobre a inclusdo, que todos sdo capazes de se

desenvolverem e que tudo depende da minha pratica em sala de aula.
(Prof.2 Edina, 7° enc.)

O partilhar de nossas vivéncias e a escuta das vivéncias das demais
colegas proporcionou um momento raro e muito importante para a reflexao
e avaliagao de nossa pratica pedagdgica. (Prof.2 Havena, 7° enc.)

E, aqui, nesses dias a gente percebeu que a solugéo ta ai, entre nds, nao
€? E trazer o material de conhecimento, falar da nossa experiéncia, porque
a gente ta encontrando a solucdo entre nds mesmos. Que deve ser levado
para a escola, tirando um dia de planejamento, quer dizer, uma vez por
més, mensal, e vamos conversar sobre nossas criangas. Né? Sobre a
inclusao, e dai a gente vai, como vocé diz, vai se criando uma situacéo, que
vai acontecendo até chegar ao ponto que a gente fica sabendo o que fazer,
como fazer, uma ajudando a outra. (Prof.2 Havena, 7° enc.)

As professoras destacam que essa metodologia é importante, pois
descobriram, por meio desta, que a solugao para a inclusao do aluno reside entre as
proprias docentes. Esse processo se torna um momento de acolhimento e partilha
entre as professoras, além de promover uma tomada de consciéncia reflexiva por
meio da discussao colaborativa em grupo.

Formosinho (2002, 2009) defende que a formacdo em servico promove
um ambiente colaborativo de interagcdao e trabalho em conjunto, para ela a
colaboracao entre pares facilita a troca de experiéncias e saberes, enriquecendo a

pratica pedagoégica. Destaca que os profissionais que compartilham seus saberes e
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suas experiéncias aprendem uns com o0s outros. Isso valoriza tanto os
conhecimentos tedricos quanto praticos. Para a autora, a reflexdo critica sobre a
pratica pedagoOgica € essencial para o desenvolvimento profissional. Refletir
criticamente permite aos professores identificarem areas de melhoria, adaptar
estratégias e inovar na sua pratica educativa.

Nossa pesquisa evidenciou a importancia dessa metodologia para as
docentes, percebida como mais significativa e vivencial em comparagdo com as
propostas formativas atualmente oferecidas pela rede de ensino a qual pertencem.
Identificamos que as formagdes vigentes possuem lacunas que nao atendem

plenamente as necessidades das docentes participantes.

6.2 Reescrita dos casos dos estudantes com deficiéncia intelectual: um olhar
diferente sobre seus estudantes

Esta atividade foi proposta ao final dos encontros da pesquisa, no qual
convidamos as professoras que realizassem a reescrita dos casos que
apresentaram, para reflexdo e andlises coletivas. Essas narrativas foram
compartilhadas no altimo encontro, juntamente a avaliacdo da metodologia utilizada
em nossa pesquisa.

As docentes reescreverem o0 caso do seu estudante, incorporando
solugbes que surgiram para a problematica enunciada por elas na escrita do caso,
destacando como essas solucbes propostas ajudaram a minimizar as dificuldades,
com base nas analises coletivas e individuais realizadas ao longo dos encontros
somadas as discussoes sobre inclusdo e praticas pedagdgicas. No quadro 11, esta
apresentada a reescrita®® do caso 01 que foi apresentado, analisado e discutido no
segundo encontro da pesquisa.

Quadro 11 — Reescrita do 12 caso analisado (2° encontro - Prof.2.: Edu)

TITULO: A aprendizagem da crianga com deficiéncia intelectual

Primeiramente, gostaria de enfatizar que esta pesquisa foi muito importante para me
aprofundar em tematicas acerca da educacao inclusiva e deficiéncia intelectual, além de poder
contribuir e, ao mesmo tempo, aprender sobre praticas pedagdgicas inclusivas com as outras
professoras participantes. Com o estudo, percebi a importancia do olhar atento para a crianga com

58 As reescritas dos trés casos analisados coletivamente estdo disponibilizadas nos anexos.
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deficiéncia intelectual, ndo s6 com o foco em suas dificuldades, mas também para as suas
potencialidades, além de entender que é preciso planejar praticas que envolvam toda a turma. O
ensino inclusivo ndo se trata apenas de fazer atividades diferentes e especificas, vai além: planejar
propostas e experiéncias que sejam realizadas de maneira coletiva e cooperativa.

Contacdo de histérias com imagens, Contos acumulativos, desenhos e atividades em
grupo.

Apds o didlogo sobre o meu caso de estudante, iniciei uma sequéncia didatica com o
género textual fdbula com toda a turma. Pensando nas contribuicdes das colegas, planejei uma
experiéncia com contagao de historia, utilizando imagens e solicitando o reconto. A experiéncia se
deu da seguinte forma: Escolhi a fabula "O rato do campo e o rato da cidade" (Afinal trabalhamos
as diferencas entre 0 campo e a cidade na disciplina de geografia) e realizei a contagdo dessa
histéria utilizando imagens. Depois disso, conversamos sobre a histéria, o0 que acharam, a parte
que mais gostaram, sempre solicitando a participagdo da minha aluna com deficiéncia intelectual.
Apos a roda de conversa, pedi para as criangas fecharem os olhos e passei pelas cadeiras
entregando para cada uma, uma imagem referente a alguma parte da histéria. Depois, solicitei que
as criangas levantassem, fossem para a frente da sala e, sozinhas, se organizassem lado a lado
para que as imagens ficassem na ordem que os fatos da histéria acontecem, trabalhando assim a
memodria, raciocinio e nogdes de inicio, meio e fim. Alguns alunos ficaram um pouco confusos
(inclusive a aluna com D.l.), pois ndo se recordava da sequéncia dos fatos da histéria, porém
conseguiram com o meu auxilio. Com os alunos ordenados, cada um falou sobre a parte da histéria
a qual a imagem se referia (quando o rato visita o outro, quando o rato do campo vai embora, etc).
Através dessa atividade foi possivel trabalhar o raciocinio Iégico, a meméria, a ordenacéo dos fatos
e, principalmente a cooperacao, pois um colega ajudou o outro de acordo com as dividas que
surgiam. O trabalho colaborativo entre todos foi importante e significativo para a inclusdo de minha
aluna com deficiéncia intelectual. Entender que essa crianga aprende foi importante.

Fonte: Arquivo da pesquisadora - 2023

Na reescrita do caso de sua aluna, a professora Edu enfatizou a
importancia da metodologia proposta, apresentando mudancas nas atividades a
partir de uma perspectiva inclusiva. Ela implementou atividades colaborativas que
envolviam toda a turma e destacou uma atividade que realizou em sala de aula, com
contos cumulativos, em que observou o engajamento significativo de sua aluna com
deficiéncia intelectual. Seu relato evidencia uma mudan¢a de foco, passando da
deficiéncia e do atendimento individualizado para a adog¢ao de praticas pedagdgicas
inclusivas.

Com o estudo, percebi a importancia do olhar atento para a crianca com
deficiéncia intelectual, ndo s6 com o foco em suas dificuldades, mas
também para as suas potencialidades, além de entender que € preciso
planejar praticas que envolvam toda a turma. O ensino inclusivo néo se trata
apenas de fazer atividades diferentes e especificas, vai além: planejar

propostas e experiéncias que sejam realizadas de maneira coletiva e
cooperativa. (Prof.2 Edu, 72 enc., reescrita do caso)

E valido destacar que, nessa enunciacdo, a professora Edu faz alusdo a
importancia de identificar as potencialidades do estudante com D.I e planejar

atividades que envolvam toda a turma de maneira coletiva e colaborativa. Ela mostra
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uma evolucdo conceitual em seu pensamento sobre a inclusdo e praticas
pedagdgicas.

Do ponto de vista da pesquisa, consideramos um avango bem importante,
visto ndo haver antes o respeito as possibilidades e necessidades dos alunos com
D.l, ademais, a palavra “respeito” para com o aluno ndo havia nos discursos dessa

professora.

Quadro 12 — Reescrita do 2° caso analisado (3° encontro - Prof.2.: Maria)

TITULO: OS DESAFIOS DA ALFABETIZACAO

As discussdes com as outras colegas sobre o caso do meu estudante Samuel foram muito
importantes e significativas para a inclusdo desse aluno e para minha compreensao sobre esse
tema tdo importante. As colaboracdes das colegas me fizeram identificar potencialidades nesse
aluno, e atividades que pudessem ser mais significativas para ele e também para a turma.

A pratica do alinhavo foi uma sugestao importante, pois ainda nao havia incluido em nosso
cotidiano e, de fato, pode melhorar aspectos da coordenacdo motora, além de ser bastante atrativo
para as criangas em geral. Praticas como reconto e utilizagdo de recursos visuais também foram
citadas e ja utilizadas em sala, o que fez perceber que também sdo de interesse ndo somente do
aluno com deficiéncia intelectual, mas da turma toda.

Uso do alinhavo, recursos visuais e recontos pois Samuel apresenta grandes dificuldades
nos aspectos de coordenagdo motora e memorizagao.

Levei a turma para realizar uma atividade na sala de inovacao. A atividade era voltada para
0 género textual lista. Nessa experiéncia, contamos com o apoio do monitor da sala de inovagao e
com o recurso do chromebook. Cada aluno tinha acesso a um dispositivo onde seria produzido a
sua lista, juntamente com a escrita do nome completo. A turma ficou dividida em grupos, assim uns
poderiam ajudar os outros. Todos ficaram entusiasmados com a atividade e, com a colaboragao de
todos, a atividade foi concluida com sucesso. Samuel demonstrou grande curiosidade e interesse
pela atividade, e fizemos o reconhecimento das letras no teclado do chromebook através da
intervengdo dos colegas, minha e do monitor. Sei que o desenvolvimento de Samuel acontece de
forma mais lenta, mas o importante é contribuir para que ele seja incluido, se sinta acolhido e
pertencente ao grupo.

Fonte: Arquivo da pesquisadora

Na reescrita de seu caso, a professora Maria também ressalta a
importancia da metodologia proposta na pesquisa para compreender melhor os
aspectos relacionados a inclusdo. Ela destacou a importancia de identificar as
potencialidades de seus estudantes e de propor atividades que envolvessem toda a
turma, abandonando a pratica de atividades diferenciadas apenas para alunos com
D.l, que ela anteriormente acreditava ser inclusdo. A professora mencionou uma
atividade coletiva e colaborativa que realizou na sala de inovagdo e enfatizou o
quanto o estudante com deficiéncia intelectual se envolveu nessa proposta.

As discussbes com as outras colegas sobre o caso do meu estudante
Samuel foram muito importantes e significativas para a inclusao desse aluno

e para minha compreensdo sobre esse tema tdo importante. As
colaboragdes das colegas me fizeram identificar potencialidades nesse
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aluno, e atividades que pudessem ser mais significativas para ele e também
para a turma. (Prof.2 Maria, 79 enc., reescrita do caso)

A fala da professora Maria revela avancos significativos no entendimento
e na pratica da inclusdo. Primeiro, ela destaca a importancia das discussées com as
colegas, mostrando que a troca de experiéncias e a colaboragédo entre professoras
sao fundamentais para o desenvolvimento de préticas inclusivas. Essa interacdo
permitiu a professora identificar as potencialidades do seu estudante, Samuel, o que
€ um avanco importante, pois desloca o foco das deficiéncias, das dificuldades para
as potencialidades e capacidades do aluno.

Além disso, a docente Maria menciona a elaboragcao de atividades mais
significativas tanto para Samuel quanto para toda a turma. Isso indica uma
compreensao mais aprofundada de que a inclusdo nao se trata apenas de
diferenciar atividades para um U(nico aluno, mas de criar um ambiente de
aprendizagem onde todos os estudantes possam participar e se beneficiar. Esse
enfoque nas atividades colaborativas e significativas promove a inclusdo de maneira
mais eficaz, pois valoriza a diversidade e incentiva a participagcdo de todos os
alunos, independentemente de suas habilidades.

Por fim, a fala de Maria reflete uma mudanca de paradigma na sua
abordagem pedagdgica, saindo da ideia de atividades diferenciadas exclusivamente
para o aluno com deficiéncia intelectual e adotando uma perspectiva mais inclusiva.
Isso demonstra um avanc¢o na construcdo de uma préatica educativa que realmente
contempla a inclusdo, promovendo um ambiente mais equitativo e participativo para

todos os estudantes.

Quadro 13 — Reescrita do 3° caso analisado (5° encontro - Prof.2.: Joana)

Ao longo da exposi¢cdo dos casos de ensino dessa pesquisa, passei a adotar algumas acdes
sugeridas pelas professoras participantes: sequéncias didaticas de leitura e escrita; interacdes com a
crianga de maneira diferentes das convencionais; troca de parceiros na rotina da sala de referéncia;
conversas mais longas individuais com a crianga para tentar compreender seus gostos e interesses
pessoais para inclui-las com mais frequéncia no plano de aula; tudo isso mantendo a decisao de ndo
fazer atividades diferenciadas para a crianga, mas buscando inclui-la cada vez mais nas propostas
pedagogicas compreendendo o seu nivel e buscando partir dos seus interesses e potencialidades
para que ele pudesse evoluir no seu processo, principalmente, de leitura e escrita. Percebi uma leve
melhora quanto a integracao e o interesse da crianga pelas propostas, ele passou a demonstrar mais

interesse em permanecer na sala de aula, evitando mais ausentar-se para ir ao banheiro como era de
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costume. Além disso, ele passou a me procurar com mais frequéncia para compreender quais eram
as letras de algumas palavras de forma aleatéria, mas ainda sem demonstrar dominio da base
alfabética, consciéncia fonolégica ou aquisicdo, mesmo que mecénica, do seu nome pré-nome sequer
em letra bastao.

Na socializagdo do caso de ensino, no Ultimo dia 14 de novembro, foram destacadas as
potencialidades da crianca que acredito que sao importantes serem ressaltadas: afetivo, solidario,
colaborativo, prestativo. Bem como as necessidades especificas do caso: dificuldade do dominio da
base alfabética; ndo reconhece nimeros e suas quantidades; falta de concentracdo; aparente
retrocesso em processos da rotina escolar; acompanhamento familiar; perda de interesse nas
propostas pedagdgicas; adogcao de um comportamento mais violento apos o 22 semestre; dificuldade
em relacdo a implantagdo da letra cursiva. Essas necessidades especificas, acabam construindo
barreiras que dificultam muito o processo de ensino aprendizagem e a consolidacdo da rotina da
crianga na escola, o que vem dificultando a aquisicdo das habilidades necessarias, principalmente
no que se refere ao processo de letramento e alfabetizacdo, o que pode significar a prejuizos ao
longo da vida escolar da crianca e uma possivel situacdo de evasdo no futuro, principalmente se
levarmos consideragao o nimero de faltas apresentado ao longo deste ano letivo.

Sigo buscando estudar, conhecendo e aplicando nos planos de aula atividades sugeridas por

colegas que compartilharam suas experiéncias exitosas com criangas que apresentavam perfis
parecidos com essa crianga e buscando o apoio e a compreensdo familiar a respeito da
necessidade de investigacdo por equipe de saude multidisciplinar com a finalidade de compreender
as dificuldades que esta crianga apresenta, bem como a sua aparente deficiéncia intelectual, além
das dificuldades de concentracdo e comportamento. Compreendo que tenho limitagcdes que talvez
nao serao possiveis de alcancar o que espero em relagcdo a docéncia com essa crianga, porém
compreendo que a minha experiéncia, a busca por conhecimentos em relacdo a esse caso tao
desafiador, passam me dar ferramentas para auxiliar outras criangas que passaram pela minha vida
profissional ao longo dos anos.
Neste momento, encerro a reescrita desse caso, ainda com um sentimento de impoténcia e
frustracédo pela falta de avancos significativos em relagdo a essa crianga, mas ao mesmo tempo
otimista em relacdo aos processos de inclusdo na rede publica, pois acredito que com pesquisas,
rodas de conversa profissionais, planejamentos coletivos, grupos de apoio a docencia e outras
iniciativas pedagdgicas de formagédo e mentorias podemos avangar como coletivo na busca por uma
inclusao real e eficiente para que no futuro criangas como essa possam ter garantidos os seus
direitos e aprendizagem e uma conscientizacdo mais eficiente da familia para a busca de parceria
com uma equipe multidisciplinar de saude.

Fonte: Arquivo da pesquisadora — 2023

Identificamos, na reescrita do caso que a professora apresenta, avangos

por ela destacados como importantes: Nao propor atividades diferenciadas para o

seu estudante, olhar para as suas potencialidades, interesses desses estudantes,
adesao as propostas sugeridas pelas professoras nas andlises do caso e outras.

tudo isso mantendo a decisédo de nao fazer atividades diferenciadas para a

crianga, mas buscando inclui-la cada vez mais nas propostas pedagégicas

compreendendo o seu nivel e buscando partir dos seus interesses e

potencialidades para que ele pudesse evoluir no seu processo,
principalmente, de leitura e escrita. (Prof.2 Joana, 7° enc., reescrita do caso)
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Identificamos, na reescrita do caso, que a professora Joana demonstrou
uma mudanga no olhar sobre o aluno quanto aos detalhes na dinamica na rotina
escolar, como: falar com ele olhando em seus olhos, identificar seus interesses,
propor atividades colaborativas, identificar seus avancos, o que do ponto de vista da
pesquisa pode demonstrar uma mudangca no olhar sobre esse estudante —
compreendemos esse fendmeno como ampliagdo e aprofundamento sobre
perspectiva da inclusao.

A professora de forma univoca reconheceu fragilidade em sua pratica
pedagdgica, destacando a necessidade de buscar novos conhecimentos sobre a
inclusado do aluno como D.I, assim como demonstrou o sentimento de frustracao ja
apresentado na escrita anterior, também complementou a importancia desse dialogo
e a troca de experiéncias nos processos formativos, validando a metodologia da
pesquisa.

Assim, ponderamos que a metodologia desenvolvida nesta pesquisa
parece ter desenvolvido um entendimento maior das professoras alinhadas as
perspectivas de inclusdo. Pensar no aluno como pertencente ao contexto da sala de
aula comum, elaborar estratégias para inclui-lo na coletividade e adotar uma
perspectiva historico-cultural que defende a premissa de que a aprendizagem faz
parte da natureza humana foram aspectos centrais, reconhecendo, assim, que todos
os alunos possuem potencialidades para a aprendizagem.

Os casos dos estudantes foram utilizados como uma forma de apoio as
necessidades das professoras, que relataram se sentir acolhidas ao compartilhar
suas angustias e dificuldades para a inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual.

Essa metodologia de andlise coletiva ampliou as possibilidades de
construcao de estratégias para o ensino desses alunos na perspectiva da inclusao.
Ela desempenhou um papel fundamental na aproximac¢do das docentes com seus
alunos dos casos apresentados, permitindo que conhecessem suas diversas
potencialidades e habilidades.

A pesquisa evidencia que a metodologia adotada, centrada nos casos de
estudantes com deficiéncia intelectual, demonstra um significativo potencial para
atender as necessidades formativas das docentes participantes. As professoras
destacaram a alta qualidade desse processo formativo, enfatizando os beneficios
proporcionados para a construcdo de novos conceitos e a emergéncia de préaticas
inovadoras. Esse método foi reconhecido como essencial e importante, revelando
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gue a solucdo para a inclusdo dos alunos reside nas interagbes e colaboracdes
entre as proprias docentes. Esse espagco de acolhimento e partilha entre as
professoras propicia uma conscientizacdo reflexiva por meio de discussdes
colaborativas em grupo.

As professoras chamaram nossa atencdo para o que construiram de
constatagdo: que a metodologia adotada nesta pesquisa promoveu um ambiente de
acolhimento e colaboragéo entre elas e a aten¢ao que passaréo a dar a isso na sala
de aula delas com seus estudantes, também, denotaram que a troca de experiéncias
e a reflexao coletiva sdo essenciais para o desenvolvimento de uma educacao mais
inclusiva.

Destacamos tal argumento, a partir dos relatos das professoras, que
assim se manifestaram, elogiando a metodologia, ao longo dos encontros. Sobre
esse fato, acrescentamos aqui, que avaliar a metodologia adotada nao era objetivo
da pesquisa, mas, este aspecto se dimensiona de tal forma que achamos pertinente

tratarmos no estudo.
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7 CONSIDERACOES FINAIS: DA PROCURA AO ENCONTRO

De tudo ficaram trés coisas...

A certeza de que estamos comegando...

A certeza de que é preciso continuar...

A certeza de que podemos ser interrompidos antes de terminar...
Facamos da interrup¢do um caminho novo...

Da queda, um passo de dancga...

Do medo, uma escada...

Do sonho, uma ponte...

Da procura, um encontro.

(Sabino)

Transformar uma sociedade enraizada em aspectos cristalizados e
historicamente construidos por padrbes sociais estabelecidos pela sociedade
capitalista e competitiva em um novo paradigma como da inclusdo, é uma tarefa
extremamente desafiadora, todavia, lindamente possivel!

Mudar a escola para acolher todos os estudantes, garantindo seu direito
de pertencimento junto aos demais, promovendo igualdade de oportunidades e
potencialidades para inclusao, requer mudancas significativas nos paradigmas de
todas as pessoas de modo que compreendam que todos os sujeitos tém o direito de
aprender e a se desenvolver, desde que sejam proporcionadas oportunidades e
tendo suas particularidades respeitadas em suas potencialidades e necessidades:
compreensao que expressa e materializa o modelo social da deficiéncia.

A pesquisa aqui concluida esta ancorada nos principios que versam sobre
a educacao inclusiva, bem como alicercada sobre a Teoria Histérico-Cultural de
Vygotsky. Essa abordagem enfatiza que a aprendizagem e o desenvolvimento sdo
processos sociais e culturais, em que todos os individuos tém o potencial para
aprender, desde que sejam incluidos em um ambiente de ensino acolhedor,
provocador e motivacional. Com base nesses principios, buscamos sempre fomentar
a construcao de uma educagao que reconhecga e valorize as diferengas, promovendo
uma verdadeira inclusdo para todos os estudantes, principalmente aqueles com
deficiéncia intelectual.

A metodologia empregada em nossa pesquisa foi desenvolvida com base
na andlise de Casos de estudantes com deficiéncia intelectual escritos pelas
proprias professoras participantes, que por sua vez, foram considerados pelas
docentes como desafiadores para a inclusao. Esses relatos foram compartilhados e
discutidos coletivamente com outras professoras com o objetivo de compreender
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melhor cada aluno e elaborar praticas pedagogicas inclusivas, baseadas nas suas
potencialidades, necessidades especificas e singularidades. Ao longo da pesquisa a
metodologia revelou ter potencial significativo para a inclusao desses estudantes em
contexto de sala de aula comum.

As narrativas feitas pelas professoras do ensino comum, que enfrentavam
dificuldades para promover a inclusdo, identificaram as necessidades desses alunos
e demonstram as necessidades de um contexto social mais acolhedor que favorega
sua permanéncia plena na sala de aula.

Isso estd alinhado a Politica de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008) e a Lei Brasileira da Inclusdo (BRASIL, 2015).
Envolve, ainda, uma série de conhecimentos e conceitos sobre incluséo,
reconhecendo esses alunos como pertencentes ao contexto da sala de aula comum
e desenvolvendo estratégias para inclui-los na coletividade, fundamentando-se na
perspectiva histérico-cultural de que a aprendizagem é inerente a natureza humana,
evidenciando suas potencialidades para o desenvolvimento.

Observamos que as professoras destacaram que a metodologia adotada
também serviu como um suporte as suas necessidades formativas, as quais se
sentiram acolhidas ao compartilhar suas angustias e dificuldades com outras
colegas de trabalho. A andlise coletiva dos dados gerais da pesquisa apresentou
algumas destacadas evidéncias: presenca de equivocos conceituais acerca da
deficiéncia intelectual tanto nos discursos das docentes quanto nas escritas dos
casos. Também observou-se um equivoco quanto a compreensdo de inclusdo em
sua pratica em sala de aula, assemelhando-a aos conceitos de integracao e aos
principios de segregacao. Outro aspecto evidente nos discursos das docentes e nos
casos de estudantes foi a fragilidade da formacado continuada sobre a presente
tematica junto aos professores de sala de aula comum.

A pesquisa também evidenciou, a partir dos relatos das professoras, que
um processo formativo deve atender as necessidades e demandas especificas do
grupo participante. A reflexdo coletiva sobre os desafios pode ajudar a entender as
especificidades das problematicas do fendmeno e pensar em formas de
enfrentamento no contexto pedagdgico a partir de diferentes pontos de vista e
necessidades formativas das docentes. Esse processo possibilita que os
participantes do coletivo aprendam juntos, promovendo uma mudanga de
perspectiva sobre o fendmeno estudado.
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Nossa pesquisa contribuiu para explicitar concepg¢des que ainda existem
(infelizmente!) equivocadas sobre inclusdo, as quais foram construidas ao longo do
tempo por diversos fatores sociais e pessoais. Ao refletir sobre suas praticas e
compartilhar suas experiéncias, as professoras demonstram praticas ainda pautadas
nos aspectos integracionistas e/ou que delegam a responsabilidade com a inclusédo
para outros segmentos como familias, ou, ainda, culpabilizam a prépria deficiéncia
do estudante como dificuldade desta ocorrer; outro destaque, € o fato de, ainda
percebermos que nao se tornaram protagonistas na construcdo de um ensino
inclusivo.

Observamos que, em alguns momentos, por vezes, as professoras ainda
apresentavam conceitos enraizados no senso comum, refletindo a profundidade
dessas convicgdes construidas e enraizadas ao longo dos tempos. Embora o estudo
tenha sido fundamental e impactante, promovendo uma reflexao importante entre
elas, é evidente que uma transformacdo de um ponto de vista profundamente
arraigado requer um maior periodo de construcdo tedrica mais significativa, pautado
em um movimento dialético de reflexdo e mudancas.

Apesar da relevancia destacada pelas proprias participantes sobre o
impacto da pesquisa, temos consciéncia de que o tempo disponivel de apenas sete
encontros nao seria suficiente para proporcionar uma desconstru¢do de uma linha
de pensamento tao cristalizada. A mudanga conceitual, fortemente estabelecida ao
longo da vida, demanda um processo continuo, significativo e prolongado de
reflexdo e transformacao social e conceitual.

Acreditamos ser importante ampliar os conhecimentos sobre essa
metodologia por meio de outras pesquisas realizadas no contexto escolar, além de
possibilidades de um estudo longitudinal dos dados aqui co-construidos, o que
podera apontar mais evidéncias sobre as possibilidades dessa metodologia baseada
na reflexdo dos casos de estudantes, tanto como proposta de mudancas para a

inclus&o quanto a formagao de professores de sala de aula comum.
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APENDICE A - CRONOGRAMA DAS ATIVIDADES REALIZADOS NOS

Quadro 1 — Cronograma da acado formativa - atividades de campo com as
professoras participantes da pesquisa.

SEQUENCIA DE ATIVIDADES PARA DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

Objetivos: Apresentar a pesquisa e dinamica dos encontros aos professores; refletir sobre incluséo a escolar

Enc. Atividades Metodologia Recursos
realizadas
14 h Recebemos os professores com um video da musica De Toda Cor
12 MOMENTO | — Renato Luciano, disponivel em: https://youtu.be/FTUSNYUxZ14
Acolhida com a | que representa o acolhimento e aceitagdo as diferencas das Video
musica de De | pessoas. O objetivo é possibilitar um momento reflexivo sobre a
Toda Cor — mensagem representada na musica e sua relagdo com a inclusao
Renato Luciano. | escolar.
14:20h - Interlocug@o com as professoras sobre a pesquisa e a dinamica
22 MOMENTO | dos encontros como: hordrio, datas dos encontros, assuntos que
serdo abordados; atividades de reflexao e andlises dos casos dos
Apresentagdo | estudantes, propostos por elas; Fala sobre o uso de instrumentais
da pesquisa as | que serviram de orientagdes, roteiros para algumas fases da Slides;
professores e | pesquisa; WhatsApp;
explicagdo da Google
dindmicas dos | - consultamos as participantes sobre a criagdo de um grupo de forms
encontros whatsApp, enviaremos o link para composigao desse grupo, cujo
objetivo foi facilitar comunicagdo entre os participantes da
pesquisa, compartilhamento de textos e videos usados durante os
o 15:00h - 32 encontros;
B MOMENTO
03.10 - Reuniao de - Questionario com as professoras participantes da pesquisa cujo
informagdes objetivo foi coletar informagbes pessoais, profissionais e de
2023 acerca das experiéncia sobre inclusdo. Foi enviada via google forms para
concepgdes que | responderem em casa, disponivel em:
0 grupo tem https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSd0jWTsnz7cBjQTaQ
sobre deficiéncia | 1ZSDv94HcugEUQJE010Ov915ZLPCDv3Uw/viewform?usp=pp url
intelectual e
inclusao. - Apresentamos slides com imagens que representa situagdes de
inclusdo/exclusdo, em seguida o grupo foi convidado a refletir Slide;
sobre inclusdo e exclusdo, apds esse momento entregamos para Texto
elas um texto lacunado para que preenchessem sobre deficiéncia lacunado
intelectual, inclusao, e pratica pedagdgica disponivel em:
https://docs.google.com/document/d/1Ukjfajul_07gmQwa4ONOoD
MywIFgH/edit?usp=sharing&ouid=115235353060156813116&rtpo
f=true&sd=true
16:20- - Avaliagdo do encontro: com uma palavra os professores Gravura
ENCERRAMEN | avaliaram o primeiro encontro, formamos uma teia de palavras
TO circulando o primeiro encontro.

- lanche coletivo.



https://youtu.be/FTU5NYUxZ14
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSd0jWTsnz7cBjQTaQ1ZSDv94HcugEUOjE01Ov915ZLPCDv3Uw/viewform?usp=pp_url
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSd0jWTsnz7cBjQTaQ1ZSDv94HcugEUOjE01Ov915ZLPCDv3Uw/viewform?usp=pp_url
https://docs.google.com/document/d/1UkjfajuI_07gmQwa4ONOoDMywIFgH/edit?usp=sharing&ouid=115235353060156813116&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1UkjfajuI_07gmQwa4ONOoDMywIFgH/edit?usp=sharing&ouid=115235353060156813116&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1UkjfajuI_07gmQwa4ONOoDMywIFgH/edit?usp=sharing&ouid=115235353060156813116&rtpof=true&sd=true
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22 ENCONTRO - MOMENTO: CO-CONSTRUCAO

OBJETIVOS: Dialogar sobre a tematica inclusdo e acolhimento ao estudante com deficiéncia a escola;
Conversar sobre a escolha dos casos dos estudantes de cada professor; Analisar coletivamente o primeiro
caso do estudante com deficiéncia intelectual numa parceria coletiva de co-construgdo de praticas

pedagdgicas.

Enc. Atividades Metodologia Recursos
Realizadas
- Acolhida aos professores com o video MILLY e MOLLY
14:00h Disponivel em: https://youtu.be/K1o0aFykWDeE,
12 MOMENTO | Esse video aborda a chegada de uma aluna com Deficiéncia Video
Visual a escola. Elisa é uma garota cega que entra para escola de
Acolhida Milly e Molly. As trés se tornam grandes amigas, mas Umberto,
um garoto dessa escola, ndo estd contente com a nova colega e
20 tenta fazer de tudo para colocar Elisa numa situagao dificil. Milly e
Molly sédo duas amiguinhas de 8 anos de idade, uma loura e outra
10.10 negra, que passam por diversas situagdes que lhes proporcionam
aprendizados e exemplos de bom comportamento. De uma forma
2023 divertida e comovente, Milly e Molly celebram as diferengas entre
0s seres humanos, promovendo o reconhecimento e a aceitagao
da diversidade.
- Apds a apresentacgao do video, as professoras foram convidadas
a fazerem uma andlise reflexiva sobre o filme e a inclusdo do
estudante com deficiéncia na escola comum, pontos positivos e
negativos apresentados no filme.
14:20 -Dialogamos com as professoras sobre os Casos dos seus
22 MOMENTO | estudantes que serdo analisados na pesquisa e que foram Roteiro
Apresentagéo escritos pelas préprias professoras participantes da pesquisa;
de 3 casos dos | Nesse momento, cada professora respondeu sobre a decisdo de
estudantes que | escolha para o caso contemplado na sua narrativa, também
serao relatar se ja aprendeu alguma coisa sobre o aluno com a escrita
analisados na | desse caso. Para esse momento usamos um roteiro elaborado
pesquisa; pela pesquisadora disponivel em:
https://docs.google.com/document/d/141hbLKaklU7zNHeiNfS8fE3
1CRBtsQU_/edit?usp=sharing&ouid=115235353060156813116&rt
pof=true&sd=true
15:20h - Esse momento foi dividido em etapas: primeiro foi feito uma
32 MOMENTO | leitura oral de 3 caos dos estudante com D.l, escritos pelas Roteiro

As professoras

proprias professoras, em seguida passamos para 0 momento de
co-construgao coletiva sobre praticas pedagdgicas inclusiva para

refletiram e 0 caso em analise, de forma oral; No segundo momento cada
analisaram o 12 | professora respondeu forma escrita a um instrumental intitulado:
caso do Roteiro para analise coletiva do caso do estudante com
estudante com | deficiéncia, cujo objetivo é deixar registrado esse momento de
D.I andlise reflexiva e co-construcao, disponivel em:
https://docs.google.com/document/d/141hbLKaklU7zNHeiNfS8fE3
1CRBtsQU /edit?usp=sharing&ouid=115235353060156813116&rt
pof=true&sd=true

16:20 - Uma breve avaliagdo do encontro, com uma palavra cada

Encerramento | professor avaliou esse momento.

- lanche coletivo

32 encontro : OBJETIVOS: Refletir e analisar coletivamente o segundo caso do estudante com deficiéncia

intelectual na dindmica de co-construgcao coletiva de préaticas pedagoégicas.



https://youtu.be/K1oaFykWDeE
https://docs.google.com/document/d/141hbLKaklU7zNHeiNfS8fE31CRBtsQU_/edit?usp=sharing&ouid=115235353060156813116&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/141hbLKaklU7zNHeiNfS8fE31CRBtsQU_/edit?usp=sharing&ouid=115235353060156813116&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/141hbLKaklU7zNHeiNfS8fE31CRBtsQU_/edit?usp=sharing&ouid=115235353060156813116&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/141hbLKaklU7zNHeiNfS8fE31CRBtsQU_/edit?usp=sharing&ouid=115235353060156813116&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/141hbLKaklU7zNHeiNfS8fE31CRBtsQU_/edit?usp=sharing&ouid=115235353060156813116&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/141hbLKaklU7zNHeiNfS8fE31CRBtsQU_/edit?usp=sharing&ouid=115235353060156813116&rtpof=true&sd=true
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Enco | Atividades Metodologia Recursos
ntro previstas
14:00
12 MOMENTO | - O Video do livro “NA MINHA ESCOLA TODO MUNDO E IGUAL” Video
30 de Rosana Ramos, esta disponivel em Folha de
Acolhida https://youtu.be/axrU5xjZ34c em seguida convidamos as papel A4
24.10 professoras para reflexdo sobre o video e uma escola inclusiva.
cada professor(a) ira desenhar sua sala de aula e responder aos
questionamentos, na minha sala todos os alunos sao iguais no
2023 direito a aprender? O que fago para isso acontecer?
14:40 - continuamos com a analise dos casos dos estudantes, foi o
22 MOMENTO | segundo caso, seguimos 0s mesmos passos do primeiro caso:
primeiro as professoras fizeram a leitura oral de 3 casos, optaram
Reflexao e por um e realizamos as discussdes coletivas de co-constru¢do
andlise do 2° sobre praticas pedagogicas inclusiva para o caso em analise,
caso do depois cada professora respondeu ao instrumental intitulado:
estudantes Roteiro para analise coletivo do caso do estudante com
deficiéncia.
16:20
Encerramento | - avaliacdo do encontro.

- lanche coletivo

ENC. 42: OBJETIVO: Promover um momento de reflexdo coletiva sobre concepgdes de incluséo, deficiéncia

intelectual, praticas pedagdgicas inclusivas.

Enco | Atividades Metodologia Recursos
ntro previstas
Para esse momento propomos a leitura do texto “Cada um corre
14:00h do seu jeito”, Rubens Alves, disponivel em: | Texto
4° 12 MOMENTO | https://www1.folha.uol.com.br/fsp/cotidian/ff0609201102.htm#:~:te
31.10 xt=RUBEM%20ALVES%0A%0ACada,todos%20recebem%20prv
’ Acolhida C3%AAmios, apos a leitura convidamos as professoras para um
momento de reflexdo coletiva sobre o texto com relacdo a
2023 aprendizagem, inclusdo da pessoa com deficiéncia intelectual na
escola regular.
14:30 Promovemos um momento de dialogo coletivo sobre: deficiéncia
22 MOMENTO | intelectual, conceito e aprendizagem desse publico, a luz da teoria Slides
Reflexao Histérico Cultural de Vigotski, também iremos dialogar sobre
coletiva sobre | inclusdo do aluno com deficiéncia, praticas pedagogicas dos
inclusdo do professores para com seus alunos com deficiéncia, seus
aluno com principais desafios e necessidades para inclusdo desses alunos.
deficiéncia e Para esse encontro indicamos a leitura dos textos: Acerca dos
praticas processos compensatorios no desenvolvimento da crianga

pedagdgicas

mentalmente atrasada, Vigotski, 2018. Disponivel em:
https://drive.google.com/file/d/1RUoP78zbUARLDFkLbx 9UIBCn6
Olhhyl/view?usp=sharing

Aprendizagem com o outro numa relagdo social: Teoria Histérica
Cultural de Vygotsky. Sousa, 2023 (prole). Disponivel em:
https://docs.google.com/document/d/1h K1vkxEZgBULaysFC8BI
7DzydiYEwJ/edit?usp=sharing&ouid=115235353060156813116&r
tpof=true&sd=true



https://youtu.be/axrU5xjZ34c
https://www1.folha.uol.com.br/fsp/cotidian/ff0609201102.htm#:~:text=RUBEM%20ALVES%0A%0ACada,todos%20recebem%20pr%C3%AAmios
https://www1.folha.uol.com.br/fsp/cotidian/ff0609201102.htm#:~:text=RUBEM%20ALVES%0A%0ACada,todos%20recebem%20pr%C3%AAmios
https://www1.folha.uol.com.br/fsp/cotidian/ff0609201102.htm#:~:text=RUBEM%20ALVES%0A%0ACada,todos%20recebem%20pr%C3%AAmios
https://drive.google.com/file/d/1RUoP78zbUARLDFkLbx_9UIBCn60Ihhyl/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1RUoP78zbUARLDFkLbx_9UIBCn60Ihhyl/view?usp=sharing
https://docs.google.com/document/d/1h_K1vkxEZgBULaysFC8BI_7DzydiYEwJ/edit?usp=sharing&ouid=115235353060156813116&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1h_K1vkxEZgBULaysFC8BI_7DzydiYEwJ/edit?usp=sharing&ouid=115235353060156813116&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1h_K1vkxEZgBULaysFC8BI_7DzydiYEwJ/edit?usp=sharing&ouid=115235353060156813116&rtpof=true&sd=true
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16:20
Encerramento

- avaliagao do encontro.
- lanche coletivo

52 enc. OBJETIVO: Refletir e Analisar coletivamente o terceiro caso de estudante com deficiéncia intelectual

numa perspectiva de co-constru¢do de praticas pedagdgicas inclusivas.

Enco Atividades Metodologia Recursos
ntro Programadas
14:00hs - Video, Educacéo Inclusiva: Acolhimento na escola, esse video Video
12 MOMENTO | mostra a escola para todos, acolhedora, disponivel em:
Acolhida https://youtu.be/dFdy_GmFTvQ , apds o video convidamos aos
5¢ professores para refletirem sobre o video e a escola inclusiva
07.11
14:20 Reflexdo e andlise coletiva dos 3% e 4° casos de estudantes,
2023 22 MOMENTO | também continuaremos com a mesma dindmicas dos casos
Reflexao e anteriores: primeiro sera feito uma leitura oral do caso e Roteiro
andlises do 32 e | discussdes coletivas sobre praticas pedagdgicas inclusiva para o
4° casos de caso em analise, depois cada professora respondeu ao
estudantes com | instrumental intitulado: Roteiro para analise coletivo do caso do
deficiéncia estudante com deficiéncia;
15:40 - Conversamos com as professoras participantes da pesquisa
32 MOMENTO | sobre e reescrita dos casos dos seus estudantes ja analisados
Dialogo sobre a | coletivamente. Apresentamos um instrumental intitulado: Roteiro Roteiro

reescrita dos para reescrita dos casos de estudantes com deficiéncia
casos dos intelectual, disponivel em:
estudantes https://docs.google.com/document/d/1wFrd TMzYMXbTf-
ASCVLcrUKhE__1CW8U/edit?usp=sharing&ouid=1152353530601
56813116&rtpof=true&sd=true com orientagdes elaborado para
essa etapa da pesquisa.
16:20 - avaliagao do encontro.
Encerramento

- lanche coletivo

6° encontro: OBJETIVOS Promover um momento de reflexdo coletiva sobre concepgbes de incluséo,

deficiéncia intelectual, praticas pedagdgicas inclusivas.

Enco Atividades Metodologia Recursos
ntro Programadas
6e 14:00hs - Leitura compartilhada dos principais pontos do texto de Vygotsky texto com
12 MOMENTO | “Acerca dos processos compensatérios no desenvolvimento da principais
14.11 Acolhida crianga mentalmente atrasada, Vigotski, (2018). Disponivel em: pontos
2023 https://drive.google.com/file/d/1RUoP78zbUARLDFkLbx 9UIBCn6
Olhhyl/view?usp=sharing
Fizemos uma leitura compartilhada onde cada professora leu um
ponto e falava do seu entendimento sobre o que lera.
texto
14:20 Promovemos um segundo momento de didlogo coletivo sobre:
22 MOMENTO | E leitura Organizagao e principios didaticos para a gestdo da sala
Reflexao e da sala de aula inclusiva: a génese de praticas pedagdgicas de
andlises do 32 e | atengdo a diversidade, Lustosa, 2018. Disponivel em:
4° casos de https://drive.google.com/file/d/1gh kZLtu6JAnjhDObLHO8QM1 pljft

estudantes com

ZGh/view?usp=sharing



https://youtu.be/dFdy_GmFTvQ
https://docs.google.com/document/d/1wFr4TMzYMXbTf-ASCVLcrUkhE__1CW8U/edit?usp=sharing&ouid=115235353060156813116&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1wFr4TMzYMXbTf-ASCVLcrUkhE__1CW8U/edit?usp=sharing&ouid=115235353060156813116&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1wFr4TMzYMXbTf-ASCVLcrUkhE__1CW8U/edit?usp=sharing&ouid=115235353060156813116&rtpof=true&sd=true
https://drive.google.com/file/d/1RUoP78zbUARLDFkLbx_9UIBCn60Ihhyl/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1RUoP78zbUARLDFkLbx_9UIBCn60Ihhyl/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1gh_kZLtu6JAnjhDObLHO8QM1pljftZGh/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1gh_kZLtu6JAnjhDObLHO8QM1pljftZGh/view?usp=sharing
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deficiéncia

16:20
Encerramento

- avaliagao do encontro.

- lanche coletivo

32 MOMENTO: CO-AVALIACAO

79 encontro: OBJETIVOS: Compartilhar a reescrita dos casos dos estudantes; Avaliar a pesquisa e

contribuicbes para mudancas nas praticas pedagdgicas inclusivas junto aos alunos com deficiéncia.

Enco Atividades Metodologia Recursos
ntro programadas
14:00h - Para esse momento usamos a poesia de Rubens Alves,
12 MOMENTO | intitulada: “O que muda n&o é a diferenga, sdo os olhos”. O texto Poesia
7 Acolhida traz uma reflexao sobre o olhar das pessoas para a inclusao
21.11 https://inclusaoaee.wordpress.com/2010/09/03/0-que-muda-nao-e-
) a-diferenca-sao-os-olhos/, apds a leitura da poesia, faremos um
momento reflexivo sobre o olhar do professor para o estudante
2023 com deficiéncia.
14:20
22 MOMENTO - As professoras que realizaram a reescrita dos casos de seus Roteiro
Compartilhamen | estudantes que foram analisados coletivamente, irdo compartilhar
to da reescrita | com todos os participantes os pontos importantes nessa dinamica
dos casos dos | com relagao as praticas pedagogicas para esse estudantes, o que
estudantes com | foi significativo para construcdo de praticas pedagdgicas
deficiéncia inclusivas para esse estudante a partir dessa metodologia.
intelectual
16:00 - Para esse momento, as professoras participantes avaliaram a | Entrevista
32 MOMENTO | pesquisa e importancia do uso da metodologia de escrita e anélise
Avaliagao da dos casos dos seus estudantes com deficiéncia intelectual para o
pesquisa fomento de praticas pedagogicas inclusivas, essa avaliagdo sera
proposta via google forms, disponivel em:
https://docs.google.com/document/d/1NHxoSUDXteiS2jxCuhLfCG
oakes9gTPa/edit?usp=sharing&ouid=115235353060156813116&r
tpof=true&sd=true
16: 20 - Lanche coletivo

Encerramento



https://inclusaoaee.wordpress.com/2010/09/03/o-que-muda-nao-e-a-diferenca-sao-os-olhos/
https://inclusaoaee.wordpress.com/2010/09/03/o-que-muda-nao-e-a-diferenca-sao-os-olhos/
https://docs.google.com/document/d/1NHxoSUDXteiS2jxCuhLfCGoakes9gTPa/edit?usp=sharing&ouid=115235353060156813116&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1NHxoSUDXteiS2jxCuhLfCGoakes9gTPa/edit?usp=sharing&ouid=115235353060156813116&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1NHxoSUDXteiS2jxCuhLfCGoakes9gTPa/edit?usp=sharing&ouid=115235353060156813116&rtpof=true&sd=true
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

aaa e
£55 UNIVERSIDADE ¥ -
N*q FEDERAL po CEARA PROINCLUSAO

2 FACED | UFC
Programa de Pos-Graduagdo em Educacao ‘

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ~CEARA
FACULDADE DE EDUCAGCAO ]
LINHA DE PESQUISA: LINHA DE PESQUISA: LINGUAGEM E PRATICAS EDUCATIVAS
EIXO TEMATICO: ESCOLA E EDUCACAO INCLUSIVA
Orientadora: Francisca Geny Lustosa

Mestranda: Fabiana Maria Barbosa de Sousa
Pesquisa: REFLEXOES DE PROFESSORAS DE SALA DE AULA SOBRE OS “CASOS” DE
SEUS ESTUDANTES COM DEFICIENCIA INTELECTUAL: IMPLICACOES PARA INCLUSAO

PRODUZIDAS NO CONTEXTO DE UMA PESQUISA COLABORATIVA
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada
“REFLEXAO DE PROFESSORAS DE SALA DE AULA SOBRE OS “CASOS” DE
SEUS ESTUDANTES COM DEFICIENCIA INTELECTUAL: IMPLICACOES PARA
CONSTRUGAO DE PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS NO CONTEXTO DE
UMA PESQUISA COLABORATIVA” que tem como objetivo geral analisar o

processo formativo para praticas inclusivas implicado na sistematizagdo e analise

‘:55',){ 5

dos casos de estudantes com deficiéncia intelectual, por professores de sala de aula
comum, em contexto de pesquisa colaborativa.

A inclusado do aluno com deficiéncia intelectual ainda é considerado por
muitos professores(as) bem desafiadores, alguns, ainda relatam nao conseguir
incluir esse estudante, em muitas realidades escolares esse publico fica a margem
do processo de ensino e aprendizagem, as praticas pedagdgicas ficam distante da
inclusdo desse publico, portanto queremos analisar se o caso do estudante do
deficiéncia intelectual escrito pelo préprio professor poderd emergir praticas
pedagdgicas inclusivas.

Para isso, utilizaremos como procedimentos de pesquisa: i. aplicagdo de
um questionario com professores do ensino fundamental | da Rede Municipal de
Ensino de Fortaleza e coleta de casos de ensino do estudante com deficiéncia
intelectual; ii. Realizagdo de encontros semanais, cujo objetivo sera de reflexdo e
analise que contemplam estudos sobre deficiéncia intelectual, praticas pedagdgicas
e andlises de casos dos estudantes com deficiéncia intelectual dos(as) professores
(as) participantes da pesquisa iii reescrita dos casos dos estudantes com deficiéncia
intelectual, feita pelo professor da pesquisa.

Sua participacao é voluntéria, isto €, a qualquer momento vocé pode
recusar-se a responder qualquer pergunta ou desistir de participar e retirar seu



227

consentimento. Caso decida retirar-se do estudo, sua recusa nao trara nenhum
prejuizo em sua relagdo com a pesquisadora. O risco minimo proveniente da sua
participacao refere-se apenas a uma interferéncia na sua rotina; sendo de 10 a 30
minutos para responder ao questionario e escrever o caso do seu estudante com
deficiéncia intelectual, bem como, nos horarios previamente acordados para analises
dos casos de estudantes com aqueles que desejarem participar das demais etapas
da pesquisa.

Os dados coletados serdo utilizados somente para a pesquisa € 0s
resultados poderdo ser veiculados através de artigos cientificos nacionais e
internacionais, revistas especializadas e/ou encontros cientificos e congressos. Os
dados serdo relatados de forma a nao permitir a identificacdo individual dos
participantes. As informacGes pessoais dos individuos serdo acessadas
exclusivamente pela pesquisadora principal deste estudo. Informamos também que
ndo havera divulgacdo personalizada das informagbes e ndo haverd qualquer
espécie de reembolso ou gratificacdo pela participagéo neste estudo.

Vocé tem o direito de solicitar informacdes adicionais sobre o estudo a
qualquer momento. Se necessario, vocé podera entrar em contato com a
responsavel pela pesquisa, a mestranda da Universidade Federal do Ceara, Fabiana
Maria Barbosa de Sousa, pelo telefone (85) 988629999 ou e-mail:
fomsousa09@gmail.com; e com a orientadora, a Professora Doutora Francisca
Geny Lustosa, pelo telefone (85) 98602-4395 ou e-mail:
franciscageny@yahoo.com.br.

Este termo esta elaborado em duas vias, sendo uma para o colaborador
participante da pesquisa e outra para o arquivo do pesquisador.

Eu, ,
fui esclarecido (a) a respeito da pesquisa e aceito participar da mesma.
Fortaleza, de de 2023.

Assinatura do patrticipante

Assinatura da pesquisadora
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APENDICE C - ROTEIRO REFLEXIVO SOBRE A ESCOLHA DOS CASOS DOS
ESTUDANTES COM DEFICIENCIA

oA
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
FACULDADE DE EDUCACAO )
LINHA DE PESQUISA: LINHA DE PESQUISA: LINGUAGEM E PRATICAS EDUCATIVAS
EIXO TEMATICO: ESCOLA E EDUCACAO INCLUSIVA
Orientadora: Francisca Geny Lustosa
Mestranda: Fabiana Maria Barbosa de Sousa

PESQUISA: REFLEXOES DE PROFESSORAS DE SALA DE AULA SOBRE OS “CASOS” DE
SEUS ESTUDANTES COM DEFICIENCIA INTELECTUAL: IMPLICACOES PARA INCLUSAO
PRODUZIDAS NO CONTEXTO DE UMA PESQUISA COLABORATIVA

ROTEIRO REFLEXIVO SOBRE OS CASOS DOS ESTUDANTES ESCRITO PELAS PROPRIAS
PROFESSORAS

NOME DA PROFESSORA
SERIE

Informagdes sobre a escolha do caso do seu estudante com deficiéncia intelectual para escrita:
1)  Por que vocé escolheu contar/relatar essa experiéncia?
2) Que aprendizagem a vivéncia dessa situac¢éo Ihe possibilitou?
3) O que vocé aprendeu ao escrever o caso do seu estudante?
4) Quais maiores dificuldades/desafios para trabalhar com o estudante relatado por vocé no caso?
5) Quais maiores dificuldades/desafios para trabalhar os contetdos/atividades que envolvam toda
aturma?

Todos os direitos reservados. E proibida a reproducéo total ou parcial deste trabalho por qualquer meio, assim
como a tradugé@o ou difusdo dos conteldos, salvo na ocasido em que se realize expressa mengao completa do
texto, tipo de documento em que consta, informagbdes mais completas como objetivos da produgéo e da pesquisa
envolvida, identificando claramente a fonte primaria citada. Em caso de uso de partes de algum aspecto desse
documento ou na integra: citagédo direta, indireta ou partes do contetdo indicar a autoria de elaboragéao e a obra:
FABIANA, MARIA BARBOSA DE SOUSA. Reflexdo de professoras de sala de aula sobre os “casos” de seus
estudantes com deficiéncia intelectual: implicacdes para construgdo de praticas pedagdgicas inclusivas no
contexto de uma pesquisa colaborativa (Dissertacdo de mestrado sob orientacdo da Dra. Francisca Geny
Lustosa). Universidade Federal do Ceara, 2023
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APENDICE D - ROTEIRO COMPLETANDO FRASES
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
FACULDADE DE EDUCACAO )
LINHA DE PESQUISA: LINHA DE PESQUISA: LINGUAGEM E PRATICAS EDUCATIVAS
EIXO TEMATICO: ESCOLA E EDUCACAO INCLUSIVA
Orientadora: Francisca Geny Lustosa
Mestranda: Fabiana Maria Barbosa de Sousa

PESQUISA: REFLEXOES DE PROFESSORAS DE SALA DE AULA SOBRE OS “CASOS” DE
SEUS ESTUDANTES COM DEFICIENCIA INTELECTUAL: IMPLICAGOES PARA INCLUSAO
PRODUZIDAS NO CONTEXTO DE UMA PESQUISA COLABORATIVA

TECNICA DE COMPLEMENTO DE FRASES'® - para os professores(as) participantes da

pesquisa

© 0N OO Ld -

10. Considero importante...

Complete as frases

Dar aula inclusiva...

A educacdo inclusiva ...

Os alunos com deficiéncia intelectual...

Praticas pedagdgicas para o aluno com deficiéncia intelectual .....

Meus principais desafios...

Minha formagao...

Sinto necessidade ...

Gostaria de saber...

Minhas principais inquietagoes ...

11. Ficaria satisfeita...

12. Ficaria frustrada...

59Roteiro elaborado com base em instrumental utilizado na seguinte pesquisa:

VIEIRA, Francileide Batista de Almeida. Formacgéo, subjetividade e criatividade: elementos para a
construcdo de uma escola inclusiva. Natal: UFRN, 2012, 240 f. Tese de Doutorado apresentada ao
Programa de Pés- Graduacdo em Educagao da Universidade Federal do Rio Grande do Norte,
Natal, 2012 apud Ribeiro, Disneylandia Maria. Docéncia no paradigma inclusivo: a constituicao de
saberes e praticas no contexto da formagéao inicial de professores / Disneylandia Maria Ribeiro. —
2021. 242 1. : il. Color — Tese de Doutorado apresentada ao Programa de Pés — Graduagdo em
Educacgéao da Universidade Federal do Ceara.
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APENDICE E — ROTEIRO REFLEXIVO SOBRE OS CASOS DOS ESTUDANTES
COM DEFICIENCIA

o b b

2% UNIVERSIDADE ~a

E FEDERAL po CEARA v PROINCLUSAO

Programa de Pos-Graduagido em Educagao FACED | UFC

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
FACULDADE DE EDUCACAO )
LINHA DE PESQUISA: LINHA DE PESQUISA: LINGUAGEM E PRATICAS EDUCATIVAS
EIXO TEMATICO: ESCOLA E EDUCACAO INCLUSIVA
Orientadora: Francisca Geny Lustosa
Mestranda: Fabiana Maria Barbosa de Sousa

‘:3 s 15-

PESQUISA: REFLEXOES DE PROFESSORAS DE SALA DE AULA SOBRE OS “CASOS” DE
SEUS ESTUDANTES COM DEFICIENCIA INTELECTUAL: IMPLICACOES PARA INCLUSAO
PRODUZIDAS NO CONTEXTO DE UMA PESQUISA COLABORATIVA

ROTEIRO REFLEXIVO SOBRE OS CASOS DOS ESTUDANTES COM
DEFICIENCIA'€0,

Com base no relato, analise a partir das seguintes questdes:

Listar no quadro abaixo as seguintes dimensdes

Potencialidades Necessidades Barreiras
especificas

1 Qual a situacao problematica?

2. Qual o motivo ou motivos (dados) que levam a considerar essa situagao como
problema?

3. Como vocé(s) agiria(m) se fosse(m) a professora da narrativa em analise?

Que préticas seriam semelhantes e 0 que seriam diferentes?

601 Instrumento elaborado pelas pesquisadoras Geny Lustosa, UFC (orientadora), Disneylandia Maria,
UFRN (orientanda). Docéncia no paradigma inclusivo: a constituicio de saberes e praticas no
contexto da formacao inicial de professores. Tese (Doutorado em Educacdo) - Programa de Pos-
Graduacdo em Educacgéo, Faculdade de Educagao, Universidade Federal do Ceara, Fortaleza,
2021.



231

4. Que praticas pedagogicas inclusivas seriam importantes usar nessa

situacao do caso do estudante em analise?

5. Sugira(m) uma atividade que envolva a turma toda, com atividades
diversificadas de forma a atender as singularidades de todos os alunos.

Todos os direitos reservados. E proibida a reproducgdo total ou parcial deste trabalho por qualquer meio, assim como a
traducdo ou difusao dos conteudos, salvo na ocasido em que se realize expressa mencdo completa do texto, tipo de
documento em que consta, informagdes mais completas como objetivos da producdo e da pesquisa envolvida, identificando
claramente a fonte primaria citada. Em caso de uso de partes de algum aspecto desse documento ou na integra: citagao direta,
indireta ou partes do conteudo indicar a autoria de elaboragao e a obra: FABIANA, MARIA BARBOSA DE SOUSA. Reflexao
de professoras de sala de aula sobre os “casos” de seus estudantes com deficiéncia intelectual: implicagcdes para construgao
de praticas pedagdgicas inclusivas no contexto de uma pesquisa colaborativa (Dissertagdo de mestrado sob orientagdo da Dra.
Francisca Geny Lustosa). Universidade Federal do Ceara, 2023
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APENDICE F — INSTRUMENTAL PARA A APOIAR A (RE)ESCRITA DOS CASOS
DOS ESTUDANTES
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO ~CEARA
FACULDADE DE EDUCACAO ;
LINHA DE PESQUISA: DESENVOLVIMENTO, LINGUAGEM E EDUCAGCAO DA CRIANCA
EIXO TEMATICO: ESCOLA E EDUCAGAO INCLUSIVA
Orientadora: Francisca Geny Lustosa
Mestranda: Fabiana Maria Barbosa de Sousa

PESQUISA: REFLEXOES DE PROFESSORAS DE SALA DE AULA SOBRE OS
“CASOS” DE SEUS ESTUDANTES COM DEFICIENCIA INTELECTUAL:
IMPLICACOES PARA INCLUSAO PRODUZIDAS NO CONTEXTO DE UMA
PESQUISA COLABORATIVA

ROTEIRO PARA REESCRITA DOS CASOS DOS ESTUDANTES DAS
PROFESSORAS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Carissimas professoras, iniciamos nossa pesquisa com a sua escrita do
caso do seu estudante com deficiéncia intelectual, esse primeiro momento foi
importante para reflexdo individual ao escrever essa narrativa. No segundo momento
de nossa pesquisa realizamos de forma coletiva, com os professores participantes,
as analises reflexivas do caso do seu estudante que fomentou construcbes de
praticas pedagogicas inclusivas para situacdo problematica relatada em sua
narrativa. Schulman, (1992), destaca que nas discussdes com outros professores
sobre os casos de ensino, viabiliza para encontrar saidas e resolver situagdes
dilematicas.

Agora, convidamos vocé para realizar a reescrita do caso do seu
estudante, onde iras colocar nessa etapa o que emergiu de solugdo para sua
problematica, minimizar suas dificuldades, mediante as andlises coletiva e individual.
Para esse momento de reescrita sugerimos algumas orientagées que seréo
importantes para que a reescrita do caso do seu estudante tenha maior detalhes e
nele contenha as mudancgas que emergiram das andlises sobre ele.

e Convidamos a reescrita da situagéo vivenciada por vocé para incluséo

do seu aluno com deficiéncia intelectual;

e Nesse momento, é importante que vocé relate: i. as possiveis praticas

gque emergiram nas andlises coletivas e que vocé considera
importantes para mudangas na sua pratica pedagdgica com esse

aluno;
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e Que contribuicdes, sugestbes recebidas do grupo que vocé considera
mais significativas para inclusdo do estudante de sua narrativa.

e Descreva o planejamento de uma situagdo de ensino de sua sala de
aula com préticas pedagdgicas inclusivas que vocé ja realizou para

esse estudante.

REESCRITA DO CASO DO ESTUDANTE
NOME DA PROFESSORA:
DATA

Todos os direitos reservados. E proibida a reproducdo total ou parcial deste trabalho por qualquer meio, assim como a
tradugdo ou difusdo dos conteddos, salvo na ocasido em que se realize expressa mengdo completa do texto, tipo de
documento em que consta, informag¢des mais completas como objetivos da producdo e da pesquisa envolvida, identificando
claramente a fonte priméria citada. Em caso de uso de partes de algum aspecto desse documento ou na integra: citagao direta,
indireta ou partes do contetdo indicar a autoria de elaboragdo e a obra: FABIANA, MARIA BARBOSA DE. Reflexdo de
professoras de sala de aula sobre os “casos” de seus estudantes com deficiéncia intelectual: implicagdes para construgdo de
praticas pedagdgicas inclusivas no contexto de uma pesquisa colaborativa (Dissertagdo de mestrado sob orientagcao da Dra.
Francisca Geny Lustosa). Universidade Federal do Ceara, 2023
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APENDICE G - TEXTOS PARA ACOLHIDAS E REFLEXOES JUNTO AS
PROFESSORAS
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO QEARA
FACULDADE DE EDUCACAO
LINHA DE PESQUISA: LINGUAGEM E PRATJCAS EDUCATIVAS
EIXO TEMATICO: ESCOLA E EDUCACAO INCLUSIVA
Orientadora: Francisca Geny Lustosa
Mestranda: Fabiana Maria Barbosa de Sousa
PESQUISA: REFLEXOES DE PROFESSORAS DE SALA DE AULA SOBRE OS “CASOS” DE
SEUS ESTUDANTES COM DEFICIENCIA INTELECTUAL: IMPLICACOES PARA INCLUSAO
PRODUZIDAS NO CONTEXTO DE UMA PESQUISA COLABORATIVA

TEXTO PARA ACOLHIDA: CADA UM CORRE DO SEU JEITO
Havia criangcas com sindrome de Down. E todas elas trabalhavam com a mesma

concentragdo que as outras criangas. Pareciam-me integradas nas tarefas escolares, como as
criangas ditas "normais". Perguntei ao diretor sobre o segredo daquele milagre. Ele me deu uma
resposta curiosa. Nao me citou teorias psicologicas sobre o assunto. Sugeriu-me ler um incidente do
livro Alice no Pais das Maravilhas, de Lewis Carroll. Fazia muitos anos que eu lera aquele livro. E eu
o lera como literatura do absurdo, coisa para criangas.

Alice, seduzida por um coelho que carregava um reldgio, seguiu-o dentro de um buraco
que, sem gue ela disso suspeitasse, era a entrada de um mundo fantastico. De repente, ela se viu
dentro de um mundo completamente desconhecido e maluco, com o chapeleiro e o gato que ria.

No incidente que nos interessa, encontramos Alice e seus amigos completamente
molhados -haviam caido dentro de um tanque. Agora, tinham um problema comum a resolver: ficar
secos. O que fazer?

A turma da Alice, que era formado pelo passaro Dod0 -esse passaro existiu de verdade,
mas foi extinto-, um rato, um caranguejo, uma marmota, um pombo, uma coruja, uma arara, um pato,
um macaco, todos diferentes, cada um do jeito como seu corpo determinava, todos eles pensando
numa coisa so: o que fazer para ficar secos.

O passaro Dod6 sugeriu uma corrida. Correndo o corpo esquenta e fica seco. Mas Alice
queria saber das regras. O passaro Dod6 explicou:

"Primeiro marca-se o caminho da corrida, num tipo de circulo (a forma exata nao tem
importancia), e entdo os participantes sdo todos colocados em lugares diferentes, ao longo do

caminho, aqui e ali. Nao tem nada de "um, dois, trés, j&'. Eles comecam a correr quando Ihes apetece
e abandonam a corrida quando querem, o que torna dificil dizer quando a corrida termina."

Notem a desordem: um circulo de forma inexata, os participantes sao colocados em
lugares diferentes, aqui e ali, e ndo tem "um, dois, trés, ja", comegam a correr quando lhes apetece e
abandonam a corrida quando querem.

Assim, a corrida comegou. Cada um corria do jeito que sabia: pra frente, pra tras, pros

lados, aos pulinhos, em zigue-zague... Depois que haviam corrido por mais ou menos meia hora, o
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passaro Dod6 gritou: "A corrida terminou!" Todos se reuniram ao redor do Dod6 e perguntaram:
"Quem ganhou?". "Todos ganharam", disse Dod6. "E todos devem ganhar prémios."

Acho que o Lewis Carroll estava expondo, de forma humoristica, as suas ideias para a
reforma dos curriculos da Universidade de Oxford, ideias essas que ele n&o tinha coragem de tornar
publicas, por medo de perder seu lugar de professor de matematica.

"Curriculum”, no latim, quer dizer "corrida", "lugar onde se corre". Uma corrida, para fazer
sentido, tem de ser entre iguais, ndo faz sentido por araras, ratos e caranguejos correndo juntos. Nao
faz sentido colocar os "diferentes" a correr junto com os "iguais" Aquilo a que se da o nome de
integracdo em nossas escolas é colocar os "portadores de deficiéncia" correndo a mesma corrida dos
chamados de "normais". Nessa corrida, os "deficientes" estdo condenados a perder. A corrida do
passaro Dodb é diferente: cada um corre do jeito que sabe e pode, todos ganham e todos recebem
prémios...
https://www1 .folha.uol.com.br/fsp/cotidian/ff0609201102.htm#:~:text=RUBEM%20ALVES%0A%0ACa
da,todos%20recebem%20pr%C3%AAmios

TEXTOS ACOLHIDA DO ENCONTRO PRESENCIAL

Existe uma estoria que foi construida em torno da dor da diferenca: a crianga que se sente ndo bem
igual as outras, por alguma marca no seu corpo, na maneira de ser... Esta, eu bem sei, é estdria para
ser contada também para os pais. Eles também sentem a dor dentro dos olhos. Alguns dos dialogos
foram tirados da vida real. Ela lida com algo que déi muito: ndo é a diferenca, em si mesma, mas o ar
de espanto que a crianga percebe nos olhos dos outros [...] O medo dos olhos dos outros é
sentimento universal. Todos gostariamos de olhos mansos... A diferenga ndo é resolvida de forma
triunfante, como na estéria do Patinho Feio. O que muda nao é a diferenga. Sao os olhos... RUBEM
ALVES, 1987
https://inclusaoaee.wordpress.com/2010/09/03/0-que-muda-nao-e-a-diferenca-sao-os-olhos/


https://www1.folha.uol.com.br/fsp/cotidian/ff0609201102.htm#:~:text=RUBEM%20ALVES%0A%0ACada,todos%20recebem%20pr%C3%AAmios
https://www1.folha.uol.com.br/fsp/cotidian/ff0609201102.htm#:~:text=RUBEM%20ALVES%0A%0ACada,todos%20recebem%20pr%C3%AAmios
https://inclusaoaee.wordpress.com/2010/09/03/o-que-muda-nao-e-a-diferenca-sao-os-olhos/
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APENDICE H - ROTEIRO PARA APOIAR A ESCRITA DOS CASOS DE
ESTUDANTES
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO QEARA
FACULDADE DE EDUCACAO
LINHA DE PESQUISA: LINGUAGEM E PRATJCAS EDUCATIVAS
EIXO TEMATICO: ESCOLA E EDUCACAO INCLUSIVA
Orientadora: Francisca Geny Lustosa
_ Mestranda: Fabiana Maria Barbosa de Sousa
PESQUISA: REFLEXOES DE PROFESSORAS DE SALA DE AULA SOBRE OS “CASOS” DE SEUS
ESTUDANTES COM DEFICIENCIA INTELECTUAL: IMPLICAQ()ES PARA INCLUSAO PRODUZIDAS NO
CONTEXTO DE UMA PESQUISA COLABORATIVA
ROTEIRO PARA APOIAR A ESCRITA DOS CASOS DOS ESTUDANTES

Carissimas professoras, esse roteiro € importante para que o caso de ensino seja escrito
com informagdes claras e precisas sobre a situagdo desafiante vivenciada pelo professor em contexto
de pratica docente, para andlise, reflexdo sobre a problematica contribuindo para tomada de
decisdes.

Um caso deve descrever uma narrativa do professor, fornecer informagdes e propor
questbes para reflexdo, com o objetivo de analisar decisdes tomadas por pessoas e organizagoes
que as conduziram ao momento em questao e, assim, contribuir para o aperfeicoamento de suas
acoes, além de proporcionar oportunidade para aprimorar o processo de ensino aprendizagem.

Schulman, (1992), destaca que nas discussdes com outros professores sobre os casos
de ensino, viabiliza para encontrar saidas e resolver situagdes dilematicas.

ESCRITA DO CASO DO ESTUDANTE COM DEFICIENCIA INTELECTUAL
PROFESSORA: DATA
a) Situar inicialmente o contexto que envolve o problema (apresentacdo dos

personagens envolvidos, contexto de tomada de decisdo para escrita da narrativa.
etc.)

b) Identificar os personagens do contexto (Ao escrever um caso de ensino do seu
estudante, o professor deve identificar quais sdo os personagens principais € as
situagdes dilematicas.

¢) Narrar de forma o mais detalhado possivel o contexto e o problema relacionado a
situagdo desafiante. O que o professor fez para encarar essa situacdo, suas
potencialidades, possibilidades, fragilidades e dificuldades em lidar com o problema;

d) Finalizando o caso, estimulando a refletir sobre a situagdo e almejando resolver a
situagao, emergir hipoteses e tomada de decisoes.

ESCRITA DO CASO

Todos os direitos reservados. E proibida a reprodugao total ou parcial deste trabalho por qualquer meio, assim como a tradugéo ou difusao dos contetidos, salvo na
ocasido em que se realize expressa mengdo completa do texto, tipo de documento em que consta, informagdes mais completas como objetivos da produgdo e da
pesquisa envolvida, identificando claramente a fonte primaria citada. Em caso de uso de partes de algum aspecto desse documento ou na integra: citagdo direta, indireta
ou partes do contetido indicar a autoria de elaboragdo e a obra: FABIANA, MARIA BARBOSA DE. Reflexdo de professoras de sala de aula sobre os “casos” de seus
estudantes com deficiéncia intelectual: implicagdes para construgéo de praticas pedagdgicas inclusivas no contexto de uma pesquisa colaborativa (Dissertagao de
mestrado sob orientacao da Dra. Francisca Geny Lustosa). Universidade Federal do Ceard, 2023
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ANEXO A - TERMOS DE AUTORIZACOES PARA PESQUISA
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REFLEXOES DE PROFESSORAS DE SALA DE AULA SOBRE OS “CASOS” DE SEUS ESTUDANTES
COM DEFICIENCIA INTELECTUAL: IMPLICACOES PARA INCLUSAO PRODUZIDAS NO CONTEXTO
DE UMA PESQUISA COLABORATIVA

TERMO DE AUTORIZAGAO PARA PESQUISA

https://drive.google.com/file/d/1uoquq85fdbgAZ6QVHb-
wE9WpHL1uGm27/view?usp=sharing

B

Fortaleza

PREFEITURA
Educagio

TERMO DE AUTORIZACAD PARA PESQUISA ACADEMICA
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e Programa de Pos-Graduagio cn Educagio da Uniscraidade Federal de Ceard, requer
swnoriracsa pars realiear pesquisa imislida; REFLEXACQ DE PROFESSORAS DE SALA
DE ALLA SOBRE OS5 “CASOS" DE SEUS ESTUDANTES COM DEFICHENCLIA
INTELECTUAL:  IM iS5 PARA  CONSTRUCAO  DE  PRATICAS
FEDAGOGICAS MO CONTEXTO  DE  UMA  PESQUISA
COLABORATIVA,

S ol

Educagio
dos. el o, iab i spiies pedasdeicns, s foe o cas

CLAUSULA QUINTA. A SME sao formecens nenhum material, sendo de responsabilidade

o aluns sdguiri-be por comts propria

CLAUSELA SEXTA A suiorimglo pon ingresasr na sdinglo & cuclusv pam o

alunss., sends vedado o scesss o Ercein

CLAUSELA SETIMA 5 aluns deve respeitar wdas ax normss da msamighs de e e o

Swerrizes da direcao da wmidade

SUBCLAUSULA (NECA O alune deverd cstar vestido adoquadomente. © wxar de
oo e & mlusos das meidades sscolares

CLAUSELA OITAVA {3 descumprimenso de qualguer chinsnla deve s memento por parie
o alunc acmreard & rescislo imodiste deste terme de auonmglo de pesquisa scadémica,
sem a necesdade de comunices o geivia

CLAUSELA NONA E compeicste para dirimis qualquer leigio resubtsate dese Tomo o
fianos e Frnalem, com prévis sendocis de ambes = pares: s qualqess outn fsm, por mas

privilegimdo que seja. B por edmem sssim, usios & compromissados, lavens, desm &
CLAUSULA. PRIMEIRA. A Sccrcara  Mamogal do Fdocagho  antoriza  ofsh
pesquisadonial FABLANA MARIA BARBOSA DE SOUSA 8 rralicar s cofets de dods di
prequisa wiiiade REFLEXAO DE PROFESSORAS DE SALA DE AULA SOBRE 08
SCASOSY DE SEUS  ESTUDANTES COM DEFWIENCIA  INTELECTUAL:
IMPLICACOES  PARA  CONSTRUCAD DE  PRATICAS  PEDAGOGICAS
INCLUSIVAS N0 CONTEXTO DE UMA PESOUISA COLABORATIVA. o
serm da Faculdude Tnbversidande

assinam o presenie instnumenio, e 02 (dussh vies de igial teor e e, pam que o ses

Asidos & legais efeton

Forslem. £'E, data da &t swsinais digil

me
detleruon de Queiros Main
CLAUSTLA SEGUNDA. A prestefo/meprode;fo veiculagao de fonos eou videss do Secreging Municgal ds Edusngdo, espondendo
contexan escolar somente podera ser realizads mesiants erma de sulnrizaclo ssmado pelo
Frred Secumdins Gonses

enve

il ¢, o s de criangs © adalescems, peli responsavet logal.

CLAUSULA TERCEIRA. O dhno deve aprescmar 4o {4) professar ja) regents sce Coomdenain da Acndemia di ProfemonSME, rexpondends

plancjamentos. des atrvidades o serem desens crimmcn (x) dursnie o sew

=nhalh académice, s o o caso Fabiana Maris Barboss de Soms

CLAUSULA QUARTA O tubalhos dessovolbvidos nas issiituiches mumicipais de snsine CPF =" 513606 14149
devem ser emmeguss mo peotscole da SME pars conhecimento dos resslisdos o

UNIVERSIDADE FEDERAL DO
CEARA PROPESQ - UFC
RECER CONSL DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUESA

Thulo da Pesquisa: REFLEXAD DE PROFESSORAS DE SALA DE ALLA SCBRE OS “CASOS” DE SEUS
ESTUDANTES COM DEFICIENCIA INTELECTUAL: IMPLICACOES PARA
CONSTRUCAD DE PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS NO CONTEXTO DE
UMA PESQUISA COLABORATIVA

Posquisador: FABMANA MARIA BARSOSA DE SOUSA

Asrea Temitica.

Vemdo: 1

CAAE: 77952722 0.0000 5054

natituicdo Proponents: POS-ORADUACAD EM EDUCACAD - PPOE LFC

Patrocinador Principal. Francamsenio Prcdo

DADOS DO PARECER
Ndmero do Parecer: & 709 126

Apretentacio 66 Projto.
B O LS LI D W pOr COMLeD GO0H BN O DRCCRLED AT AV (3 3 O WS
INChsivas ITDC00 N3 SEAEMANIACAN & N3 refexl0 G06 , Calon, Go SIUANNes Com
Saficidncia ntaloctusl, por profesecres de Laka 88 aula comum. em contexic de

pewg U ©. de forma fca, denmlcar as nec wos
O SCIMANECS (S0E10 IR0, (EGKAT I e a0 o
Salicidnoid) gus ememMem N Slemalaclc o na andite 35 CIO 6 COMEreender

MO 2 P SR IVIIBANES PO S COMIUKAE & PN SO6 SRMentcn.
Prorocadons G0 refexdo Al SNine G0 Cas0, Sord reNTAIS UMD PEqUSE QUIEITYE 08 NINNETI-SC30
coRboraiva

Objesvo a3 Pesguins.

Otgetivo Primdnc

-Analinas © PrOCesso implicase na tizacho o andiise 003 Ca306 de estudanies com
Caficdneia Nte LM, por professornes O 333 Co @43 COMUM, B COMEXIO U8 PeSQUES COlEbOratya para &
Slaoragdo o pr et Pdutheat

Otgetive Secunddna

1 Identifcar oa conecimanton (wbre Incusdo. prifcas inclusivas © aprendzagem do

Eassrsce: Mas Cot Nesnas 3o Mem. 3300
Barra Rosst Tesws

ur: ce Wssiciphe: FORTALETA
Tottone: gy a3ed

P wascam
st covepegsets

———

https://drive.google.com/file/d/1 EY3Sb3BtMWbDR9ZQNgi1 T9GmHzW AmoUd/view?usp=sharing



https://drive.google.com/file/d/1uoquq85fdbqAZ6QVHb-wE9WpHL1uGm27/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1uoquq85fdbqAZ6QVHb-wE9WpHL1uGm27/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1EY3Sb3BtMWbDR9ZQNgi1T9GmHzWAmoUd/view?usp=sharing

238

ANEXO B — ESCRITA e REESCRITA DOS CASOS DOS ESTUDANTES COM D.I

‘%% UNIVERSIDADE — , —
FEDERAL pbo CEARA PROINCLUSAO

Programa de Pos-Graduagao em Educacao FACED | UFC

Pesquisa: REFLEXOES DE PROFESSORAS DE SALA DE AULA SOBRE OS “CASOS” DE SEUS
ESTUDANTES COM DEFICIENCIA INTELECTUAL: IMPLICACOES PARA INCLUSAO PRODUZIDAS
NO CONTEXTO DE UMA PESQUISA COLABORATIVA

12 CASO DE ESTUDANTE COM D.I ANALISADO PELAS PROFESSORAS - 2°
ENCONTRO

NOME DA PROFESSORA: EDU (nome ficticio) Série: 22 ano.
ESCRITA DO CASO:

Sou professora do 2° ano (anos iniciais) em uma escola publica do
municipio de Fortaleza. Esse é meu primeiro ano na rede, e, também, a primeira vez
que trabalho com alfabetizagao.

No inicio do ano, através de atividades diagndsticas, pude perceber que
minha turma era bastante heterogénea: alunos leitores, fluentes, lendo palavras e
outras que nao identificavam as letras do alfabeto.

Comecei entdo a trabalhar organizando a turma em grupos produtivos. No
decorrer do ano letivo pude acompanhar os avangos das criangas, mas uma, em
especial, me chamava a atengéo.

A Ketley é uma crianga de 8 anos que se relaciona bem com os colegas,
se desenvolve em seus aspectos motores e emocionais, solucionando conflitos com
0s colegas, mas que apresenta bastante dispersdao durante a aula e possui
dificuldade em se concentrar na realizagdo das atividades propostas.

A crianga nao identifica as letras do alfabeto e quantifica os numerais até
10 (oralmente conta de 0 a 30 mas nao escreve). Estd comecando a desenvolver a
consciéncia fonolégica e identificar palavras que rimam, ainda com dificuldade
consegue contar as silabas de uma palavra através de palmas como auxilio da
professora. Do alfabeto, reconhece apenas a letra “A” com seguranca.

Quando apresento o alfabeto moével, nomeia varias letras como “A”.

A mae da criancga foi chamada para conversar com a professora sobre as
questdes da crianca. A mae compreende as dificuldades, aceita, mas ainda nao

buscou assisténcia meédica para o diagndstico.
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REESCRITA DO CASO
Prof.2 EDU (nome ficticio)
TiTULO: A aprendizagem da crianca com deficiéncia intelectual

Primeiramente, gostaria de enfatizar que esta pesquisa foi muito
importante para me aprofundar em tematicas acerca da educagdo inclusiva e
deficiéncia intelectual, além de poder contribuir e, a0 mesmo tempo, aprender sobre
praticas pedagdgicas inclusivas com as outras professoras participantes. Com o
estudo, percebi a importancia do olhar atento para a crianca com deficiéncia
intelectual, ndo s6 com o foco em suas dificuldades, mas também para as suas
potencialidades, além de entender que é preciso planejar praticas que envolvam
toda a turma. O ensino inclusivo nao se trata apenas de fazer atividades diferentes e
especificas, vai além: planejar propostas e experiéncias que sejam realizadas de
maneira coletiva e cooperativa.

Contacdo de histérias com imagens, Contos acumulativos, desenhos e
atividades em grupo.

Apds o didlogo sobre o meu caso de ensino, iniciei uma sequéncia
didatica com o género textual fabula com toda a turma. Pensando nas contribuicoes
das colegas, planejei uma experiéncia com contacao de histéria, utilizando imagens
e solicitando o reconto. A experiéncia se deu da seguinte forma: Escolhi a fabula "O
rato do campo e o rato da cidade" (Afinal trabalhamos as diferencas entre 0 campo e
a cidade na disciplina de geografia) e realizei a contacao dessa historia utilizando
imagens. Depois disso, conversamos sobre a histéria, o0 que acharam, a parte que
mais gostaram, sempre solicitando a participacao da minha aluna com
deficiéncia intelectual. Apdés a roda de conversa, pedi para as criangcas fecharem
os olhos e passei pelas cadeiras entregando para cada uma, uma imagem referente
a alguma parte da histéria. Depois, solicitei que as criancas levantassem, fossem
para a frente da sala e, sozinhas, se organizassem lado a lado para que as imagens
ficassem na ordem que os fatos da histdéria acontecem, trabalhando assim a
memoria, raciocinio e nocdes de inicio, meio e fim. Alguns alunos ficaram um pouco
confusos (inclusive a aluna com D.l.), pois ndo se recordava da sequéncia dos fatos
da historia, porém conseguiram com o meu auxilio. Com os alunos ordenados, cada

um falou sobre a parte da histéria a qual a imagem se referia (Qquando o rato visita o



240

outro, quando o rato do campo vai embora etc.). Através dessa atividade foi possivel
trabalhar o raciocinio 16gico, a memdria, a ordenacao dos fatos e, principalmente a
cooperacao, pois um colega ajudou o outro de acordo com as duvidas que surgiam.
O trabalho colaborativo entre todos foi importante e significativo para a incluséo de
minha aluna com deficiéncia intelectual. Entender que essa crianga aprende foi

importante.

2° CASO DE ESTUDANTE COM D.I ANALISADO PELAS PROFESSORAS - 3°
ENCONTRO

NOME DA PROFESSORA: MARIA (nome ficticio) - Série: 22 ano.
Escrita do caso:

Me chamo Mariana, tenho 26 anos, esse € meu primeiro ano como
professora alfabetizadora da rede municipal de Fortaleza. Na minha turma, pela
manha, tenho um aluno muito esperto chamado Samuel, porém, apresenta grandes
dificuldades de aprendizagem.

Logo no primeiro dia de aula, a mde de Samuel informou que ele fazia
coco na roupa e assim foi nos primeiros meses, ele acabava fazendo suas
necessidades na roupa. Além disso, Samuel ndo conseguia realizar nenhuma
atividade proposta em sala.

Apresentava dificuldade para segurar o |4pis corretamente, néao
identificava letras, nem conseguia fazer o préprio nome. Atualmente, Samuel ja
consegue segurar o lapis corretamente e realizar alguns movimentos. Entretanto,
nao consegue identificar nem escrever as letras.

Em relacdo a escrita do nome, mesmo com auxilio da ficha e treinos
diariamente, ele ndo consegue realizar a escrita. A Unica forma de registro de seu
nome s6 consegue ser realizada através da cobertura de pontilhados, que ainda é
feito com tracos de pouca precisao.

Vale ressaltar que Samuel perdeu o pai recentemente, ano passado e
acreditamos que isso tenha contribuido para o comportamento agressivo que ele
apresentava recorrentemente, no primeiro semestre.
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Atualmente, Samuel se apresenta um pouco mais tranquilo, conseguindo
ficar sentado e socializando com os colegas, mas ainda ndo consegue realizar
nenhum tipo de escrita além de garatujas.

A mae de Samuel ja foi chamada a escola para conversarmos sobre as
dificuldades e comportamento do seu filho. Ela demonstra estar ciente da situagéo e
se propde a buscar ajuda, entretanto, quando questionada sobre algum resultado,
ela sempre apresenta desculpas diversas e protelando a busca por ajuda
profissional.

REESCRITA DO CASO
Prof.2.: MARIA (nome ficticio)
TiTULO: OS DESAFIOS DA ALFABETIZAGCAO

As discussdes com as outras colegas sobre o caso do meu estudante
Samuel foram muito importantes e significativas para a inclusao desse aluno e para
minha compreensao sobre esse tema tao importante. As colaboragdes das colegas
me fizeram identificar potencialidades nesse aluno, e atividades que pudessem ser
mais significativas para ele e também para a turma.

A pratica do alinhavo foi uma sugestao importante, pois ainda ndo havia
incluido em nosso cotidiano e, de fato, pode melhorar aspectos da coordenacao
motora, além de ser bastante atrativo para as criancas em geral. Praticas como
reconto de histérias e utilizacdo de recursos visuais também foram citadas e ja
utilizadas em sala, o que fez perceber que também séo de interesse nao somente do
aluno com deficiéncia intelectual, mas da turma toda.

Uso do alinhavo, recursos visuais e recontos pois Samuel apresenta
grandes dificuldades nos aspectos de coordena¢cdo motora e memorizagao.

Levei a turma para realizar uma atividade na sala de inovagédo. A
atividade era voltada para o género textual lista. Nessa experiéncia, contamos com o
apoio do monitor da sala de inovacao e com o recurso do “chromebook”. Cada aluno
tinha acesso a um dispositivo onde seria produzido a sua lista, juntamente com a
escrita do nome completo. A turma ficou dividida em grupos, assim uns poderiam
ajudar os outros. Todos ficaram entusiasmados com a atividade e, com a
colaboracao de todos, a atividade foi concluida com sucesso. Samuel demonstrou
grande curiosidade e interesse pela atividade, e fizemos o reconhecimento das
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letras no teclado do “chromebook™ através da intervengcdo dos colegas, minha e do
monitor. Sei que o desenvolvimento de Samuel acontece de forma mais lenta, mas o

importante é contribuir para que ele seja incluido, se sinta acolhido e pertencente ao

grupo

32 CASO DE ESTUDANTE COM D.I ANALISADO PELAS PROFESSORAS - 5°
ENCONTRO

Professora: JOANA (nome ficticio) Série: 2° ano

Sou professora alfabetizadora do 2° ano do Ensino Fundamental numa
escola da Rede Municipal de Fortaleza-CE com cerca de 800 criancas matriculadas
nos turnos manha e tarde no Ensino Fundamental I. Numa das turmas que leciono,
esta matriculada uma crianga de 7 anos, do sexo masculino, que apresenta
dificuldade de aprendizagem bem como, outras questdes desafiadoras nas quais
venho me empenhando muito para mediar de forma satisfatoria desde o inicio do
ano letivo.

Ainda no 1° semestre, nas primeiras interagcdes da turma, ja percebi
algumas questdes importantes no comportamento da crianca: dificuldade de
concentracdo; forte inquietagdo nos membros inferiores e superiores quando nos
raros momentos que permanecia sentado por mais tempo; frequentemente se
levanta e cutuca os colegas; tem falas e questionamentos descontextualizados nas
rodas de conversa e nas explicacoes das propostas pedagdgicas; além de uma
grande dificuldade de transcrever informagées do quadro para o seu material
pessoal, chegando a ficar mais de 1 hora copiando a agenda.

Nas primeiras avaliacoes ele apresentou o nivel de escrita pré-silabico,
com o predominio da escrita de letras aleatérias em letra bastdo, a maior parte
destas letras correspondem as do seu pré-nome. No nivel de leitura, ele
reconheceu algumas consoantes e todas as vogais apenas na letra bastao,
apresentando dificuldade, inquietacao e inseguranca ao longo de toda a avaliacao.

Durante esse semestre, ele passou a transcrever da lousa com maior
rapidez, mas ndo apresentou evolugdo nos niveis de leitura e escrita, além disso,
mesmo conseguindo permanecer sentado por mais tempo, ele ndo apresentou

evolucdo na conquista das habilidades propostas em nenhum dos componentes
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curriculares ministrados por mim. Por esta razdo os seus responsaveis foram
convocados a escola a fim de conversar sobre a situagao da crianga e buscar uma
avaliacdo de equipe multidisciplinar para investigar algum comprometimento
cognitivo ou comportamental. Nas ocasibes em que a mae atendeu as
convocacoes, ela ndo aceitou bem o que a gestao e os professores relataram sobre
a crianga, questionando a veracidade dos fatos e afirmando que a crianga em casa
e no refor¢o faz todas as atividades com desenvoltura, reconhece as letras do
alfabeto e que nao apresenta comportamentos atipicos.

No inicio do 2° semestre, a crianga apresentou um significativo
retrocesso no processo de ensino-aprendizagem, demonstrando dificuldade até
mesmo para reconhecer as vogais em letra bastdo. E apds a implantagdo do uso
da letra cursiva na rotina pedagdgica, ele passou a escrever apenas bolinhas e
molinhas do material pessoal. Além disso, ele passou a ter mais dificuldade de
concentracdo e permanece levantando-se com mais frequéncia que no semestre
anterior.

De inicio, passei a escrever na lousa com os dois tipos de letra, mesmo
a lousa tendo apenas cerca de 1,5 metros, o que dificulta a fluidez das propostas
pedagdgicas, atrapalhando a maior parte das criangas na evolugcéao das atividades.
Ap6s mais de um més nesse processo, optei por escrever apenas em letra cursiva
e intensificar o apoio individual a crianga. Além de chamar novamente os
responsaveis para uma nova tentativa de buscar ajuda para a crianga.

Nesse novo encontro, a mae foi mais receptiva as observacoes
propostas pelas professoras e se comprometeu a buscar ajuda na area de saude e
solicitou um relatério de desenvolvimento de aprendizagem para levar para uma
consulta com Neurologista. Mas apesar da professora ja ter escrito o relatério, a
mae ainda ndo foi recebida e a crianga continua em nivel muito critico,
apresentando regressoes significativas no seu processo de aprendizagem.

Sobre essa situacao relatada me encontro num dilema muito desafiador,
pois ndo me sinto apta para suprir as necessidades desta crianga na evolucdo do
seu processo de ensino-aprendizagem e me sinto frustrada pelo fato dele ter
apresentado regressao em processos que ele havia demonstrado no inicio do ano
ja haver consolidado. Desta forma, busco estudar através de literatura e cursos
especificos, mas ainda ndo me sinto capaz de mediar a conquistas das habilidades
propostas para essa crianca de modo satisfatorio.
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REESCRITA DO CASO

Professora: JOANA (Nome ficticio)
Data da 12escrita: 10/10/2023 - Data da reescrita: 21/11/2023
Série: 22 ano do Ensino Fundamental

Sou professora alfabetizadora do 2° ano do Ensino Fundamental numa
escola da Rede Municipal de Fortaleza-CE com cerca de 800 criancas matriculadas
nos turnos manha e tarde no Ensino Fundamental I. Numa das turmas que leciono,
esta matriculada uma crianga que acaba de completar 8 anos, do sexto masculino,
que apesar de ser uma crianca aparentemente bem cuidada pela familia e muito
afetuosa, apresenta dificuldade de aprendizagem bem como, outras questdes
desafiadoras nas quais venho me empenhando muito para mediar de forma
satisfatoria desde o inicio do ano letivo.

Ainda no 1° semestre, nas primeiras interagcbes da turma, ja percebi
algumas questdes importantes no comportamento da crianca: dificuldade de
concentracao; forte inquietacdo nos membros inferiores e superiores quando nos
raros momentos que permanecia sentado por mais tempo; frequentemente se
levanta e cutuca os colegas; tem falas e questionamentos descontextualizados nas
rodas de conversa e nas explicacoes das propostas pedagdgicas; além de uma
grande dificuldade de transcrever informacdées do quadro para o seu material
pessoal, chegando a ficar mais de 1 hora copiando a agenda.

Nas primeiras avaliages ele apresentou o nivel de escrita pré-silabico,
com o predominio da escrita de letras aleatorias em letra bastdo, a maior parte
destas letras correspondem as do seu pré-nome. No nivel de leitura, ele
reconheceu algumas consoantes e todas as vogais apenas na letra bastao,
apresentando dificuldade, inquietacéo e inseguranca ao longo de toda a avaliagao.

Além das avaliagbes pedagdgicas convencionais, realizei uma avaliacdo
psicomotora baseada na bateria de Vitor da Fonseca, onde pude perceber que a
crianca apresenta certa dificuldade no desenvolvimento de alguns fatores
psicomotores, principalmente o equilibrio e a lateralidade, apresentando suspeita
de lateralidade cruzada. Ele apresentou certa dificuldade em relacdo a praxia,
porém sua avaliacdo nao apresentou grandes lacunas, dessa forma podemos
esperar que com a consolidacdo na rotina da escola ele passe a evoluir e superar

as questdes observadas.
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Durante esse semestre, ele passou a transcrever da lousa com maior
rapidez, mas ndo apresentou evolugéo nos niveis de leitura e escrita, além disso,
mesmo conseguindo permanecer sentado por mais tempo, ele ndo apresentou
evolucdo na conquista das habilidades propostas em nenhum dos componentes
curriculares ministrados por mim. Por esta razdo os seus responsaveis foram
convocados a escola a fim de conversar sobre a situacdo da crianca e buscar uma
avaliagdo de equipe multidisciplinar para investigar algum comprometimento
cognitivo ou comportamental. Nas ocasibes em que a mé&e atendeu as
convocacgles, ainda no 1° semestre, ela ndo aceitou bem o que a gestdo e os
professores relataram sobre a crianga, questionando a veracidade dos fatos e
afirmando que a criangca em casa e no reforgco faz todas as atividades com
desenvoltura, reconhece as letras do alfabeto e que nao apresenta
comportamentos atipicos e nem dificuldade de concentracéo ou de aprendizagem.

No inicio do 2° semestre, a criangca apresentou aparentemente um
retrocesso no processo de ensino-aprendizagem, demonstrando dificuldade até
mesmo para reconhecer as vogais em letra bastdo. Essa observagédo deixa claro
que algumas das habilidades que julgava terem sido consolidadas de fato nao
foram, como o dominio da base alfabética e a escrita do nome completo. Dessa
forma, principalmente apds a implantacdo do uso da letra cursiva na rotina
pedagdgica, ele passou a escrever apenas bolinhas e molinhas do material pessoal
demonstrando que talvez copiasse as letras bastdo da lousa apenas
compreendendo as letras como desenhos que ele repetia em seu material pessoal,
mas que nao apresentou complexidade em relagéo a consciéncia fonologica. Além
disso, ele passou um periodo entre os meses de agosto e outubro com mais
dificuldade de concentracdo e passou a levantar-se com mais frequéncia que no
semestre anterior e passou a se envolver em disputas fisicas e discussées com
colegas da sua e de outras turmas.

Apls perceber que ele estava apresentando dificuldades sistemas apds
a implantacao da letra cursiva na rotina da sala de referéncia, passei a escrever na
lousa com os dois tipos de letra, mesmo a lousa tendo apenas cerca de 1,5 metros,
o que dificulta a fluidez das propostas pedagdgicas, atrapalhando a maior parte das
criangas na evolucao das atividades. Apds mais de um més nesse processo, optei

por escrever apenas em letra cursiva e intensificar o apoio individual a crianca.
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Além de chamar novamente os responsaveis para uma nova tentativa de buscar
ajuda para a crianga.

Nesse novo encontro, a mae foi mais receptiva as observacoes
propostas pelas professoras e se comprometeu a buscar ajuda na area de saude e
solicitou um relatério de desenvolvimento de aprendizagem para levar para uma
consulta com Neurologista. Mas apesar da professora ja ter escrito o relatério ha
mais de 2 meses, a mae ainda nao foi recebida e a crianga continua em nivel muito
critico, apresentando defasagens significativas no seu processo de aprendizagem.

Vale ressaltar que ao longo de todos esses meses no ano letivo a
criacao apresenta um quantitativo de faltas muito grande, conforme mostra a tabela

a segquir:

FEV | MAR | ABR | MAI | JUN | AGO | SET | OUT | NOV DEZ

454 | 476 | 294 | 22,7 | 50| 26,3 | 26,3 | 315 | 10,5 | Néo
5% 2% 1% 3% 0% 2% 2% 8% 3% se

aplica

Como observamos na tabela, é possivel constatar que a frequéncia da
crianga tem sido irregular ao longo de todo o ano letivo, sendo superior a 25% em
quase todos os meses do ano, vale destacar que a familia foi convocada a escola
no més de maio e foi justamente o més em que ela passou a ter uma frequéncia
maior, seguida pelo més seguinte. Porém, apos o inicio do 2° semestre 0 numero
de faltas retornou ao quantitativo superior a 25%. Fato que prejudica bastante o seu
desenvolvimento global e a aquisicao das habilidades necessarias e propostas para
a crianga no Ensino Fundamental.

Ao longo da exposicao dos casos de ensino dessa pesquisa, passei a
adotar algumas agbes sugeridas pelas professoras participantes: sequéncias
didaticas de leitura e escrita; interacbes com a crianca de maneira diferentes das
convencionais; troca de parceiros na rotina da sala de referéncia; conversas mais
longas individuais com a crianga para tentar compreender seus gostos e interesses
pessoais para inclui-las com mais frequéncia no plano de aula; tudo isso mantendo
a decisdo de nao fazer atividades diferenciadas para a crianga, mas buscando
inclui-la cada vez mais nas propostas pedagogicas compreendendo o seu nivel e



247

buscando partir dos seus interesses e potencialidades para que ele pudesse evoluir
no seu processo, principalmente, de leitura e escrita. Percebi uma leve melhora
quanto a integracdo e o interesse da crianca pelas propostas, ele passou a
demonstrar mais interesse em permanecer na sala de aula, evitando mais
ausentar-se para ir ao banheiro como era de costume. Além disso, ele passou a me
procurar com mais frequéncia para compreender quais eram as letras de algumas
palavras de forma aleatéria, mas ainda sem demonstrar dominio da base alfabética,
consciéncia fonol6gica ou aquisicdo, mesmo que mecanica, do seu nome pré-nome
sequer em letra bastao.

Na socializagao do caso de ensino, no ultimo dia 14 de novembro, foram
destacadas as potencialidades da crianga que acredito que sdo importantes serem
ressaltadas: afetivo, solidario, colaborativo, prestativo. Bem como as necessidades
especificas do caso: dificuldade do dominio da base alfabética; ndao reconhece
nuameros e suas quantidades; falta de concentracdo; aparente retrocesso em
processos da rotina escolar; acompanhamento familiar; perda de interesse nas
propostas pedagogicas; adocao de um comportamento mais violento apés o 2°
semestre; dificuldade em relacdo a implantacdo da letra cursiva. Essas
necessidades especificas, acabam construindo barreiras que dificultam muito o
processo de ensino aprendizagem e a consolidagdo da rotina da crianga na escola,
o que vem dificultando a aquisicdo das habilidades necessarias, principalmente no
que se refere ao processo de letramento e alfabetizacdo, o que pode significar a
prejuizos ao longo da vida escolar da crianga e uma possivel situagdo de evasao
no futuro, principalmente se levarmos consideragdo o numero de faltas apresentado
ao longo deste ano letivo.

Sigo buscando estudar, conhecendo e aplicando nos planos de aula
atividades sugeridas por colegas que compartiliharam suas experiéncias exitosas
com criangas que apresentavam perfis parecidos com essa crian¢a e buscando o
apoio e a compreensdo familiar a respeito da necessidade de investigacao por
equipe de saude multidisciplinar com a finalidade de compreender as dificuldades
gue esta crianca apresenta, bem como a sua aparente deficiéncia intelectual, além
das dificuldades de concentragdo e comportamento. Compreendo que tenho
limitagdes que talvez ndo serdo possiveis de alcancar o que espero em relacao a
docéncia com essa crianga, porém compreendo que a minha experiéncia, a busca

por conhecimentos em relagdo a esse caso tdo desafiador, passam me dar
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ferramentas para auxiliar outras criancas que passaram pela minha vida
profissional ao longo dos anos.

Neste momento, encerro a escrita desse caso, ainda com um sentimento
de impoténcia e frustracao pela falta de avancgos significativos em relacdo a essa
crianga, mas ao mesmo tempo otimista em relacao aos processos de inclusdo na
rede publica, pois acredito que com pesquisas, rodas de conversa profissionais,
planejamentos coletivos, grupos de apoio a docéncia e outras iniciativas
pedagdgicas de formacdo e mentorias podemos avancar como coletivo na busca
por uma incluséo real e eficiente para que no futuro criangas como essa possam ter
garantidos os seus direitos e aprendizagem e uma conscientizacdo mais eficiente

da familia para a busca de parceria com uma equipe multidisciplinar de saude.
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ANEXO C — CONTRIBUICOES COLETIVAS DAS DOCENTES SOBRE O CASO
DO ESTUDANTE COM D.| ANALISADO

e UNIVERSIDADE ) . 2 —
a-_ FEDERAL Do CEARA : PROINCLUSAO

Programa de Pés-Graduagio em Educacao CED | LFC

Pesquisa: REFLEXOES DE PROFESSORAS DE SALA DE AULA SOBRE OS “CASOS” DE SEUS
ESTUDANTES COM DEFICIENCIA INTELECTUAL: IMPLICACOES PARA INCLUSAO PRODUZIDAS
NO CONTEXTO DE UMA PESQUISA COLABORATIVA

2° encontro — 10.10 — 1° caso de estudantes analisado pelas professoras
NOME DA PROFESSORA: EDU;  Série: 2° ano.

Escrita do caso:

Sou professora do 2° ano (anos iniciais) em uma escola publica do municipio de Fortaleza.
Esse é meu primeiro ano na rede, e, também, a primeira vez que trabalho com alfabetizacao.

No inicio do ano, através de atividades diagndésticas, pude perceber que minha turma era
bastante heterogénea: alunos leitores, fluentes, lendo palavras e outras que nao identificavam as
letras do alfabeto.

Comecei entdo a trabalhar organizando a turma em grupos produtivos. No decorrer do ano
letivo pude acompanhar os avangos das criangas, mas uma, em especial, me chamava a atencao.

A Ketley é uma crianga de 8 anos que se relaciona bem com os colegas, se desenvolve em
seus aspectos motores e emocionais, solucionando conflitos com os colegas, mas que apresenta
bastante dispersdo durante a aula e possui dificuldade em se concentrar na realizagéo das atividades
propostas.

A crianca ndo identifica as letras do alfabeto e quantifica os numerais até 10 (oralmente conta
de 0 a 30 mas nao escreve). Esta comegando a desenvolver a consciéncia fonolédgica e identificar
palavras que rimam, ainda com dificuldade consegue contar as silabas de uma palavra através de
palmas como auxilio da professora. Do alfabeto, reconhece apenas a letra “A” com segurancga.

Quando apresento o alfabeto mével, nomeia varias letras como “A”.

A mae da crianga foi chamada para conversar com a professora sobre as questdes da
crianga. A mae compreende as dificuldades, aceita, mas ainda ndo buscou assisténcia médica para o
diagndstico. ]
ROTEIRO REFLEXIVO SOBRE OS CASOS DOS ESTUDANTES ESCRITO PELAS PROPRIAS
PROFESSORAS
Suas Informagdes sobre a escolha do caso do seu estudante com deficiéncia intelectual para escrita:

1) Por que vocé escolheu contar/relatar essa experiéncia?
ED. Porque eu vivencio essa experiéncia de forma integral, é uma situacdo que me inquieta e me
desafia muito.
Que aprendizagem a vivéncia dessa situagao lhe possibilitou?
ED. Foi muito importante para mim ver que outras professoras vivenciam a mesma situagao, além de
acolher as sugestdes de praticas pedagogicas.
2) O que vocé aprendeu ao escrever o caso do seu estudante?
ED. Aprendi a me atentar a todos os detalhes sobre minha aluna, ndo s6 as dificuldades, mas
também suas potencialidades.
3) AQuais maiores dificuldades/desafios para trabalhar com o estudante relatado por vocé
no caso?
ED. Realizar um acompanhamento individual efetivo.
4) Quais maiores dificuldades/desafios para trabalhar os conteudos/atividades que
envolvam toda a turma?
ED. Envolver a crianga na experiéncia, pois ela possui bastante dificuldade de atencédo. Deixar a
crianca participar.

RESPOSTAS DAS DOCENTES SOBRE O CASO DO SEU ESTUDANTES COM DEFICIENCIA.
NOME DA PROFESSORA: EDU - Série: 22 ano.

Listar no quadro abaixo as seguintes dimensdes escrita pelas professoras que participaram do

encontro — 12 tivemos a analise coletiva e oral em seguida cada professora completou esse roteiro



250

para ajudar a professora na inclusao da sua aluna e reescrita do caso.

Participaram desse encontro 6 professoras, usaremos apenas a letra inicial do nome de cada
professora no inicio de cada fala.

JOANA, EDU, MARIA, NARA, HAVENA, ROSA

Potencialidades Necessidades especificas Barreiras
J. socializacdo; nocao de corpo; J. memorizagéo; atengéao; J. Familia ndo busca investigar;
transcricao da lousa para o consolidagao das comprometimento cognitivo ou
material individual; frequéncia habilidades; consciéncia comportamental.
regular fonolégica.
ED. Sociabilidade; inteligéncia ED. Acompanhamento ED. Falta de tempo para sentar
emocional. individual; tarefas individualmente com a crianga.
adaptadas.
M. Bom relacionamento com os M. Reconhecimento de M. dificuldades para realizar as
colegas; letras; mesmas atividades que os
Consegue copiar; Memorizagdo; organizagao colegas.
Consegue contar até 10 de ideias.
N. Sabe copiar; identifica a letra N. concentragéo; N. tempo hébil para trabalhar
A; conta até 10 Memorizacao coma crianga de forma
direcionada.
H. Sociabilidade; oralidade; H. dificuldade de H. atendimento individualizado
mem@ria imagética. aprendizagem;
Dificuldade de
concentragéo;
Dificuldade de
memorizagao.
C. bom relacionamento com os C. Atividades que trabalhe C. concentragao
colegas sua atengao.
R. interage com a turma R. necessita de um R. controlar o entusiasmo da
acompanhamento individual. | turma

1 Qual a situacao problematica?

J. Como avangar no processo de letramento e alfabetizagdo no 2° semestre com uma crianga que
apresenta pouquissima evolugao durante o ano.

ED. Como contribuir para o desenvolvimento e aprendizagem do meu aluno frente a tantas
dificuldades.

M. crianca do 2° ano que apresenta dificuldade de aprendizagem e momentos de dispersao.

N. a criangca ndo consegue se concentrar durante as aulas e ndo apresenta bom desempenho de
aprendizagem.

H. Dificuldade de concentracao durante as aulas e de aprendizagem das letras (escrita e leitura)

C. concentragéo, dificuldade para aprender o conteudo.

R. aluna do segundo ano, com dificuldades na concentragdo e memorizagao.
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2. Qual o motivo ou motivos (dados) que levam a considerar essa situacdo como
problema?

J. O relato da professora sobre as dificuldades da criangca bem como a grande quantidade de
criangas na turma, dificultando o suporte individualizado.

ED. Ver que minha aluna ndo avanga mesmo apos tantas intervengoes.

M. as dificuldades apresentadas pela crianga estdo dificultando seu desenvolvimento e a
possibilidade de acompanhar o desenvolvimento da turma.

N. o relato da professora demonstra que mesmo com intervengdes a crianga ndo vem apresentando
evolucao.

H. N&o integrar plenamente essa crianga a turma e a falta de seu desenvolvimento cognitivo.

C. a professora nao vé evolugao no aprendizado dos conteudos.

R. a criancga s6 reconhece a letra A

3. Como vocé(s) agiria(m) se fosse(m) a professora da narrativa em analise? Que praticas

seriam semelhantes e o que seriam diferentes?

J. me encontro na mesma situagdo e ndo consigo tragar um planejamento satisfatério para suprir as

necessidades destas criangas.
ED. NAO RESPONDEU
M. Semelhangas: tentaria desenvolver um atendimento individual;

Diferengas: iria propor uma conversa com a familia em busca de um apoio profissional e também

para o desenvolvimento de atividades voltadas para o nivel da crianga.

N. assim como a professora eu buscaria momentos sozinha com a aluna e o que faria diferente seria

usar recursos visuais para auxiliar na memorizagao.

H. procurando planejar atividades que consigam contemplar as potencialidades e o desenvolvimento

destas.
C. trabalho em grupo colocando regras e observar desempenho da crianga em estudo no grupo.

R. Iria rentar realizar atividades em grupo, com aquela colega mais proxima. Nao deixaria ela em

turma de niveis diferentes.

4. Que praticas pedagogicas inclusivas seriam importantes usar nessa situacao do caso do

estudante em analise?

J. Contagdo de histérias (contos acumulativos) com interpretacdo oral; escrita espontanea em

auditado; formagao em grupos para realizacdo de atividades em niveis de leitura e escrita diferentes.
ED. NAO RESPONDEU
M. atividades em grupo ou com recursos visuais.

N. contos acumulados, recontos, desenhos e muitos recursos com uso de imagens.
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H. atividades flexibilizadas e em grupos, estratégias que utilizam muitas imagens para estabelecer

relacoes.
C. atividade para o grupo onde exigisse a participacao individual de cada aluno.

R. Incluir ela durante as atividades, buscando a sua memorizagdo, na leitura ela agudando, assim

como em outras atividades.

5. Sugira(m) uma atividade que envolva a turma toda, com atividades diversificadas de forma a
atender as singularidades de todos os alunos.

J. uso do material opet (caminhos); contagcdo de histérias; rodas de conversas; jogos de

alfabetizacao; atividades psicomotoras (atencédo plena, meditacao, visualizagao conduzida.
ED. NAO RESPONDEU
M. trabalhar o reconto de histérias com o apoio de imagens.

N. reconto de um texto, pois os alfabéticos podem utilizar a escrita e os pré-sildbico ou silabicos

podem utilizar a imagem.

H. sequéncias didaticas de contacdo de histdrias e cantigas populares, utilizando diferentes recursos
imagéticos. Uma sequéncia que utiliza cards com imagens dos personagens da histéria que poderia

ser utilizada para o reconto da narrativa, jogo da memoria, ditado recortado e banco de palavras

C. contagdo de histéria, onde depois seria realizada a participacdo teatral de todos.

(Mimica/encenagao)

R. Levaria para sala um bingo do alfabeto. E, assim estariamos reconhecendo as letras, poderia até

mostrar em forma de cartaz.



