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RESUMO

A pandemia da COVID-19, decretada pela Organizacdo Mundial da Saude em margo
de 2020, exigiu que as instituicoes de ensino migrassem as suas atividades
educativas do presencial para o virtual mediante a ado¢cdo do Ensino Remoto
Emergencial (ERE). A alfabetizac&o e o letramento das criangas foram diretamente
impactados diante desse cenario, pois 0 seu publico, composto por criangas em uma
fase importante do desenvolvimento humano, ndao apresenta maturidade para lidar
com as tecnologias digitais em comparagao com adolescentes e adultos. Diante dessa
realidade, esta dissertacdo elegeu a seguinte questao de pesquisa: Como se deu a
alfabetizacdo e o letramento das criangcas do 1° ano do Ensino Fundamental das
escolas publicas da rede municipal de Iguatu/CE, no ano de 2022, as quais
vivenciaram a Educacao Infantil, por meio do ERE, em 2020 e 20217 Para respondé-
la, buscou-se, como objetivo geral, investigar, sob a ética dos docentes, como se deu
0 processo de alfabetizacdo das criancas matriculadas no 1° ano do Ensino
Fundamental no Municipio de Iguatu-CE, oriundas do ERE, executado durante a
pandemia de COVID-19. Para tanto, foi realizado um estudo de caso, de abordagem
qualitativa, com 28 professores de escolas publicas de Ensino Fundamental do
municipio de Iguatu, Ceard, utilizando como instrumentos de pesquisa um
questionario estruturado e entrevistas. Os dados foram analisados a luz do modelo
Contexto, Insumo, Processo e Produto (CIPP) de avaliacao. Os dados revelaram que
os professores percebem o cenario pos-pandémico como desafiador para alfabetizar
e letrar as criancas, pois identificam diversos fatores negativos que impactaram no
aprendizado das criancas matriculadas na Educacao Infantil durante a pandemia, tais
como: as dificuldades de acompanhamento pelas familias, o acesso limitado ou
inexistente a instrumentos tecnoldgicos, a desmotivacdo em decorréncia da falta de
interacéo face-a-face entre os alunos e seus professores, dentre outros fatores. Além
disso, os dados da pesquisa viabilizaram a constru¢cdo de um e-book com relatos de
experiéncia dos professores de Iguatu/CE sobre o processo de alfabetizagéo de
criangas por meio do ERE, durante a pandemia da COVID-19, a fim de divulgar o

trabalho desenvolvido por esses professores diante do referido contexto.

Palavras-chave: alfabetizacao; ensino fundamental; ensino remoto emergencial.



ABSTRACT

The COVID-19 pandemic, decreed by the World Health Organization in March 2020,
has required educational institutions to migrate their educational activities from face-
to-face to virtual through the adoption of Emergency Remote Education (ERE).
Children's literacy and literacy have been directly impacted by this scenario, as their
audience, made up of children at an important stage of human development, lack the
maturity to deal with digital technologies compared to adolescents and adults. Given
this reality, this dissertation chose the following research question: How did the literacy
and literacy of children in the first year of elementary school in the public schools of
the municipal network of Iguatu/CE, in 2022, who experienced Early Childhood
Education, through ERE, in 2020 and 20217 In order to answer this question, the
general objective was to investigate, from the teachers' point of view, how the literacy
process of children enrolled in the first year of elementary school in the municipality of
Iguatu-CE, from the ERE, carried out during the COVID-19 pandemic, was carried out.
To this end, a qualitative-quantitative case study was carried out with 28 teachers from
public primary schools in the municipality of Iguatu, Ceara, using a structured
questionnaire and interviews as research tools. The data was analyzed in the light of
the Context, Input, Process and Product (CIPP) model of evaluation. The data revealed
that teachers perceive the post-pandemic scenario as challenging for children's
literacy, as they identify several negative factors that impacted on the learning of
children enrolled in Early Childhood Education during the pandemic, such as:
difficulties in monitoring by families, limited or non-existent access to technological
tools, demotivation due to the lack of face-to-face interaction between students and
their teachers, among other factors. In addition, the research data enabled the
construction of an e-book with experience reports from teachers in Iguatu/CE on the
literacy process for children using ERE during the COVID-19 pandemic, in order to
publicize the work carried out by these teachers in this context.

Keywords: literacy; elementary school; emergency remote learning.
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1 INTRODUCAO

A linguagem é uma condicao essencial dos seres humanos, pois desde a
era primitiva interagem pela mediacao dessa, formando e transformando socialmente
as diferentes culturas. Uma das modalidades de uso da linguagem verbal € a escrita,
que passou por diversas transformagdes, ja que seus contextos sociais de uso
mudaram significativamente com os avangos das sociedades. A essa atividade de
escrita esta relacionada outra, a de leitura, que devem ser compreendidas como
praticas sociais de interacao (Silva; Gongalves, 2021).

Portanto, a linguagem verbal e a escrita constituem uma das principais
formas de comunicagéo entre os seres humanos, representando uma pratica que se
inicia no contexto social e familiar e é aperfeicoada no contexto educacional desde a
infancia, quando a crianga é acompanhada na perspectiva da alfabetizagdo e do
letramento na Educacado Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Na
escola, porém, mais do que desenvolver habilidades de leitura e de escrita nas
criancas, deve-se buscar uma formacao que permita-lhes atribuir sentido a essas
praticas.

Nas préaticas de alfabetizagdo no Brasil, embora avang¢os tenham sido
conquistados em termos de melhorias tanto na formacédo docente quanto de
condigdes materiais nas escolas e nas politicas educacionais, ainda € perceptivel a
prevaléncia de praticas educativas mecanicistas para alfabetizar as criangas (Araujo,
2022). Essas praticas visam apenas trabalhar fonemas e grafemas por meio de
treinamento em sala de aula, impedindo que reflexdes sobre a leitura e a escrita sejam
gestadas nessas praticas.

Na concepcdo de Soares (2018), a abordagem mecéanica que o0s
professores fazem nas praticas de alfabetizacao de criancas representa apenas o ato
de compreender e de expressar significados, podendo gerar dificuldades na
escolarizacao dessas criangas ao longo da sua vida escolar por ser uma abordagem
mais voltada a codificagdo das palavras do que de compreensao do mundo por meio
delas.

Ao longo do tempo, as praticas de alfabetizagcdo no Brasil foram sendo
aperfeicoadas, assumindo diferentes concepcdes que vao desde os métodos silabicos
e fonicos até as praticas sociais de leitura e de escrita, a depender das concepgdes
tedricas, metodoldgicas e epistemoldgicas dos professores, das escolas e das
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politicas educacionais (Albuquerque; Ferreira, 2020). Atualmente, no entanto,
mediante a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) instituida pelo Governo Federal
em 2017, os materiais educacionais voltados a alfabetizagédo das criancas distribuidos
pelo Ministério da Educacéao (MEC) tém promovido a concepcao de métodos fonicos,
induzindo nas criangas a memorizagao dos fonemas e sua transformagéao em escrita,
dificultando o seu desenvolvimento cognitivo (Brandéao; Silva, 2017).

Soma-se a essa realidade o recente cenario pandémico decorrente da
COVID-19, causada pelo novo corona virus (SARS-COV-2), que é uma doenca
infecciosa que teve os seus primeiros casos na provincia de Wuhan, na China, em
novembro de 2019, se espalhando rapidamente por todo o planeta, resultando na
pandemia declarada pela Organizagdo Mundial da Saude (OMS) no dia 11 de margo
de 2020 (Silva; Santana; Mota, 2022) e findada em 5 de maio de 2023 por este érgéo.
Dado o seu alto poder de contagio, e por se tratar de uma doenga sem precedentes,
ndao havendo tratamento nem medicamentos contra ela, centenas de milhares de
pessoas morreram em todo o planeta, exigindo que, rapidamente, as atividades
presenciais dos diversos setores da sociedade fossem paralisadas, sendo
substituidas por atividades virtuais.

Além disso, houve a necessidade de distanciamento e isolamento social
entre a populagao para evitar uma maior propagacgao da doenca, visto que os sistemas
publicos e privados de saude ja ndo tinham mais condigdes de receber novos
pacientes, bem como os cemitérios ja ndo tinham mais espagos para enterrar 0s
corpos das vitimas da doenca.

Esse cenério exigiu mudancas profundas na forma como as pessoas
interagiam e se relacionavam nos diversos espacos da sociedade, incluindo na
educacao. Neste ultimo campo, Silva, Santana e Mota (2022) afirmam que as
mudancas foram significativas e muito desafiadoras para gestores, professores,
alunos e suas familias, pois a migracao das atividades educativas presenciais para as
virtuais, por intermédio do Ensino Remoto Emergencial (ERE), demandou adaptacdes
entre esses diferentes sujeitos para se adequarem a realidade do distanciamento
social.

Enquanto a Educacao a Distancia (EaD) configura uma modalidade do
sistema educacional brasileiro reconhecida pela Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996 (Brasil, 1996), que institui as diretrizes e bases da educac¢ao nacional (LDB),

tendo, portanto, metodologia, fundamentos e organizagéo prépria de ensino mediante
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0 uso de tecnologias digitais. O ERE né&o representa uma modalidade de ensino, pois
“caracteriza-se de forma emergencial, buscando dar conta de uma demanda
imprevista, a partir do uso de Tecnologias de Comunicagao e de Informacgéo (TICs)”
(Serra et al., 2022, p. 2). Trata-se, portanto, de uma ferramenta adotada de forma
momentanea pelas instituicbes de ensino para que as atividades educacionais nao
fossem totalmente interrompidas durante a pandemia, substituindo as aulas
presenciais pelas virtuais, mas distinguindo-se da EaD.

A adocao do ERE foi regulamentada no pais, inicialmente, por meio da
Portaria n® 343, de 17 de marco de 2020, do MEC, autorizando a “substituicao das
disciplinas presenciais, em andamento, por aulas que utilizassem meios e tecnologias
de informagdo e comunicagao” (Brasil, 2020, Art. 1°) nas universidades publicas
federais. Nao diferente, outras portarias foram criadas a fim de autorizar o
funcionamento das atividades de ensino da Educagéao Basica nos moldes do ERE.

No Ceara, a suspensédo das atividades educativas presenciais em todas as
instituicbes publicas e privadas se deu pelo Decreto n® 33.510, de 16 de margo de
2020 (Ceara, 2020a), mediante situacao de calamidade publica na saude. Por sua
vez, 0 municipio de Iguatu, localizado na regido Centro-Sul do estado, distante
aproximadamente 400 km da capital Fortaleza, também determinou, inicialmente, a
suspensao das atividades educativas presenciais em todo 0 municipio por um periodo
de dois meses, mediante a Portaria n® 12, de 17 de margo de 2020 (lguatu, 2020). No
entanto, devido ao agravamento da pandemia, a Portaria foi sendo prorrogada e a
suspensao das atividades presenciais durou até janeiro de 2022, quando as aulas
presenciais retornaram em fevereiro do mesmo ano.

Diante desse contexto, o0 Conselho Estadual de Educacéao (CEE) do Ceara
emitiu a Resolugao n® 481, de 20 de margo de 2020 (Ceara, 2020b), dispondo sobre
a reorganizagédo do calendario letivo do referido ano visando a sua conclusdo no
formato de ERE, sendo seguida por todas as instituicdes de ensino basico do estado.

Diferenciando-se da EaD, que possui uma sistematizagcdo planejada,
também se configurando como uma modalidade de ensino do sistema educacional
brasileiro, o ERE, como o0 seu proprio nome sugere, representou uma experiéncia
temporaria e emergencial para que as atividades de ensino ndo fossem totalmente
interrompidas nas diversas instituicoes de ensino (Charczuk, 2020).

Essa adogéo, porém, revelou diversos problemas da educagéo brasileira

relacionados as tecnologias digitais, dentre os quais destacam-se: a nao proficiéncia
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dos professores e gestores escolares para 0 uso consciente dos recursos digitais
diante do ERE, especialmente com gravagéao e edi¢do de aulas utilizando softwares e
aplicativos; distanciamento dos cursos de formacdo de professores com as
discussdes sobre as tecnologias digitais na pratica pedagogica; necessidade de
politicas publicas voltadas a aquisicdo e manutencao de equipamentos digitais para o
uso por professores e estudantes; desigualdade social entre os estudantes, pois nem
todos conseguiam acompanhar as aulas virtuais por ndo terem acesso aos
equipamentos necessarios e a internet (Gatti, 2020; Magalhaes, 2021; Silva; Araujo;
Mota, 2022; Pontes; Gomes; Leite, 2022).

No caso da Educacdo Infantil, os desafios se tornaram ainda mais
expressivos pelo fato de o seu publico ser composto por criangas pequenas, que nao
possuem maturidade para o0 uso consciente e autbnomo dos recursos tecnoldgicos
durante o seu processo de escolarizagao, sendo importante a participagéo da familia
na conducao desse processo.

Decorridos dois anos de implantagdo do ERE, em 2022, as instituicdes de
ensino voltaram a ofertar suas atividades de forma presencial mediante a vacinagao
da populagao contra a COVID-19. Além da possibilidade de reencontro com todos os
que compdem a escola, o retorno presencial tem resultado em reflexdes sobre as
possibilidades e os desafios desse contexto e seus reflexos na Educagéo Infantil.

O uso forcado das tecnologias digitais no ERE, dados os desafios e
problemas pontuados anteriormente, gerou um cenario de desigualdades de
aprendizagem entre as criangas, pois uma parcela significativa dos alunos, que na
época estavam cursando a Educacao Infantil, ndo teve condigbes de acompanhar,
com qualidade, as atividades elaboradas pelos seus professores, prejudicando o seu
desenvolvimento cognitivo.

Conforme Saldafna, Ladeira e Feitoza (2022), em matéria publicada no
jornal Folha de Sdo Paulo, ainda € dificil mensurar, com precisdo, o déficit de
aprendizagem dos alunos da Educacdo Bésica diante do retorno das aulas
presenciais em 2022. Conforme os autores, isso se d4, em parte, devido a auséncia
de mobilizagao do proprio MEC, que ainda né&o foi capaz de, junto ao Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), adaptar seus
instrumentos de avaliagdo da educagdo para a realidade do retorno das aulas

presenciais e a suspensao do ERE.
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No entanto, Saldafa, Ladeira e Feitoza (2022) também sinalizam que ja se
pode afirmar em prejuizos a formagéo integral das criangas estavam matriculadas na
Educacdo Infantii e em 2022 estavam cursando o 1° ou 2% ano do Ensino
Fundamental. Esses prejuizos, conforme os autores, sdo de ordem tanto cognitiva
quanto motora, ja que as criangas, no ERE, vivenciaram poucas atividades
psicomotoras e que lhes desafiassem cognitivamente para gerar aprendizagem.

Dados do INEP referentes ao ano de 2021 reforgcam essa constatacao, ao
apresentar um levantamento sobre estratégias de enfrentamento a pandemia de
COVID-19 com mais de 90% das escolas de Educagao Bésica do pais. A pesquisa,
fruto do Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica (Saeb), que é realizada a cada
dois anos no pais, contemplou apenas a realidade dos alunos do 22, 52 e 92 ano do
Ensino Fundamental, além dos trés anos do Ensino Médio, revelando que os piores
indices foram apresentados pelas criangas do 2% ano, em Lingua Portuguesa, fato
justificado por terem vivenciado a Educacao Infantil de forma virtual por meio do ERE
(Brasil, 2022).

Embora nao existam dados oficiais sobre a realidade dos alunos que se
matricularam no 12 ano do Ensino Fundamental em 2022, os quais vivenciaram a
Educacéo Infantil por meio do ERE durante a pandemia, acredita-se que as
dificuldades de desenvolvimento e de aprendizagem sao ainda mais evidentes, pois
esses alunos, em parte, nao tiveram experiéncias de socializagdo com outras criancas
no “chao da escola”, as quais sao importantes para o processo de alfabetizacao que,
oficialmente, € iniciado no Ensino Fundamental.

David et al. (2021) apresentam dados sobre a Educagéo Infantil de escolas
da rede privada da capital Fortaleza, revelando que as criancas tiveram o devido
acompanhamento de suas familias, bem como condigbes de aquisicdo e uso das
tecnologias digitais para acompanhar os estudos no ERE. Mesmo diante das
dificuldades impostas pelo cenario pandémico, os autores apontam que tais familias
conseguiram se manter préximas as escolas que seus filhos estudavam, minimizando
os dados a sua formacéao escolar. No entanto, dados de outras realidades do estado,
sobretudo de instituigcdes publicas, ndo foram produzidos em relacéo a escolarizacao
de criangas na Educacéo Infantil ou anos iniciais do Ensino Fundamental.

Assim, esta pesquisa elegeu o municipio de Iguatu/CE para investigar o
seu cenario educacional durante o contexto em questdo. Trata-se de um municipio

situado na regido Centro-Sul do estado, distante, aproximadamente, 400 km da capital
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Fortaleza, que possui 100 mil habitantes e 46 escolas publicas municipais que ofertam
a Educacao Infantil e o Ensino Fundamental. A escolha desse municipio deu-se pelo
fato de a autora do estudo ser professora concursada dessa rede publica, tendo
trabalhado nela como professora durante a pandemia.

Diante dessa realidade, esta dissertagcao foi proposta com a seguinte
questao de pesquisa: Como se deu a alfabetizagao das criangas do 12 ano do Ensino
Fundamental das escolas publicas da rede municipal de Iguatu/CE, no ano de 2022,
as quais vivenciaram a Educacéo Infantil por meio do ERE em 2020 e 20217

A partir dessa questao, outros questionamentos secundarios surgiram para
apoiar o desenvolvimento da pesquisa: Como os professores perceberam a transicao
escolar dessas criangas da Educacao Infantil, vivenciada no ERE (2020 e 2021), para
o Ensino Fundamental, com aulas totalmente presenciais a partir de 2022, e que tem
como foco promover a alfabetizacdo e o letramento desse publico? Que desafios e
dificuldades os professores dessas criangas identificaram e vivenciaram em suas
praticas pedagoégicas de alfabetizacdo e letramento? Como esses professores
buscaram superar esses desafios para viabilizar o desenvolvimento integral das
criangas no que concerne a alfabetizacdo e ao letramento?

Pensar esses questionamentos €& importante devido aos desafios
enfrentados por esses professores ao longo da pandemia e na retomada das aulas
presenciais no ano de 2022, permitindo identificar as lacunas existentes em suas
praticas e que necessitam ser preenchidas visando melhorar o seu trabalho, ao
mesmo tempo que permitiram pensar a escolarizagéo das criangas na retomada das
aulas presenciais em face dos desafios enfrentados pelas criangas da Educacgao
Infantil durante o ERE.

Assim exposto, 0 objetivo geral desta dissertagdo consistiu em investigar,
sob a otica dos docentes do 12 ano do Ensino Fundamental, como se deu o processo
de alfabetizacéo e de letramento das crian¢cas do municipio de Iguatu-CE, durante o
Ensino Remoto Emergencial.

Como objetivos especificos, buscou-se:

e Mapear as metodologias, tecnologias e estratégias didaticas adotadas
pelos professores do 12 ano do Ensino Fundamental em Iguatu-CE, no
processo de alfabetizacdo no contexto do ERE;

o Verificar as principais dificuldades de alfabetizagdo e letramento das

criangas que frequentaram o ERE, na perspectiva dos professores;
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e Elaborar um e-book com os relatos das experiéncias pedagodgicas
desenvolvidas pelos professores participantes da pesquisa na
alfabetizacdo e letramento de criangas no contexto da pandemia de
COVID-19.

Esta dissertacdo se justifica por buscar discutir um tema ainda pouco
explorado na literatura, tanto por tratar dos desafios gerados pelo ERE na Educacao
Infantil (Fialho; Neves, 2022; Sommerhalder; Pott; Rocca, 2022) quanto por evidenciar
a realidade vivenciada por essas criangas no retorno presencial em 2022 (Rumenig,
2022). Dessa forma, € necessario investir em pesquisas que busquem refletir sobre
essa realidade, sobretudo analisando a transicdo do ERE para o presencial e,
consequentemente, da Educacéao Infantil para o Ensino Fundamental.

Além do exposto, apresenta-se como elemento indutor do desenvolvimento
desta pesquisa a minha' trajetéria profissional como professora concursada da rede
publica municipal de Iguatu desde 1998, envolvida tanto com a alfabetizacdo de
criancas quanto com o Atendimento Educacional Especializado (AEE) de criancas
publico da Educacgao Especial matriculadas nas escolas comuns da referida rede nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Ao longo desse periodo pude contribuir com a
alfabetizacdo de centenas de criancgas, hoje ja adultas, e identificar, no periodo da
pandemia de COVID-19, diversas dificuldades em trabalhar a alfabetizacdo com
criancas mediante a adogao do ERE. As inquietagdes que emergiram dessa trajetéria
resultaram na construgdo desta dissertagao.

Isto posto, esta pesquisa esta estruturada em 4 capitulos, além desta
introducdo e das consideracbes finais. O primeiro e o segundo apresentam,
respectivamente, o referencial tedrico e a revisao sistematica da literatura sobre a
tematica em tela, seguidas pelos capitulos 3 e 4, que abordam, respectivamente, a
metodologia adotada no estudo, os resultados obtidos e suas respectivas discussoes.
No capitulo 5 é apresentado o produto educacional que emergiu desta pesquisa.

' Peco licenga para, neste trecho, escrever na primeira pessoa, por se tratar da minha experiéncia
profissional como professora.
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2 PERSPECTIVAS CONTEMPORANEAS SOBRE LETRAMENTO, AVALIACAO E
TECNOLOGIAS NO CONTEXTO DO ENSINO REMOTO EMERGENCIAL

Neste capitulo, sdo discutidas as questbes tedricas que embasaram o
desenvolvimento do estudo. Para tal, encontra-se dividido em cinco secbées que
dialogam, respectivamente, sobre a alfabetizagdo na perspectiva do letramento, da
avaliacdo da aprendizagem de criangas, das tecnologias digitais nos processos de
letramento e alfabetizacdo, o letramento diante do ERE e avaliacdo do Ensino Remoto
Emergencial a luz do Modelo de Contexto, de Insumos, de Processos e de Produtos
(CIPP).

2.1 Aprendizagem e alfabetizacao

A construcdo do conhecimento, segundo Piaget (1896-1980), € um
processo gradual que se desenvolve a medida que as estruturas mentais e cognitivas
se organizam de acordo com os estagios de desenvolvimento da inteligéncia. Piaget
(1977) identifica quatro fatores-chave que influenciam esse desenvolvimento: fator
bioldgico, experiéncia fisica com objetos, intera¢des sociais mediadas pela linguagem
e educacao, e a busca por equilibrio nas agées. Sua teoria epistemoldgica foi seminal
para a educacao, influenciando praticas pedagogicas centradas em tarefas
individuais, resolucao de problemas e valorizacao do erro.

Por outro lado, Vygotsky (1896-1934) concebe o individuo como um ser
ativo, cujo desenvolvimento ocorre em um contexto histérico e social por meio da
interacdo com outros individuos. Para Vygotsky (2011), a aprendizagem impulsiona o
desenvolvimento do individuo numa relagdo em que as diferengas sao amplamente
determinadas pelas qualidades distintas de seu ambiente social. Essas diferengas
resultam em variadas formas de aprendizagem e desenvolvimento, em que a crianga,
dependendo do ambiente social, pode demonstrar diferentes niveis de facilidade na
aprendizagem.

Portanto, no processo de construgdo do conhecimento infantil é essencial
considerar a linguagem, mediagao, interacdo, apropriagdo de conceitos e outros
aspectos que orientam as praticas escolares. Isso define o papel do estudante como

agente participativo e autbnomo, enquanto o professor atua como mediador e
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articulador do processo educacional, utilizando recursos pedagogicos desenvolvidos
ao longo da histéria para alcancgar objetivos educacionais especificos.

Destaca-se, ainda, a importancia da Educagéo Infantil na formacgéo integral
das criangas e sua transi¢céao para o Ensino Fundamental. Durante essa fase, € crucial
estimular o desenvolvimento infantil de acordo com suas caracteristicas individuais,
reforgando o papel transformador da escola no crescimento dos estudantes. No
entanto, para garantir um desenvolvimento adequado, a escola deve oferecer
atividades que explorem as potencialidades das criangas, evitando limitacbes que
poderiam resultar em atrasos no desenvolvimento e aprendizagem (Cruz, 2017).

E crucial compreender que o sucesso do estudante e da escola ndo se
resume a modernizacdo dos equipamentos, mas a atualizacdo do pensamento
educacional, colocando o estudante como o centro do processo de ensino-
aprendizagem. Isso requer praticas fundamentadas em teorias inovadoras que
promovam a autonomia e criatividade dos estudantes, substituindo o individualismo
pela colaboracgéo e solidariedade.

A crianca precisa adquirir habilidades, competéncias e autonomia para
enfrentar desafios ao longo de seu desenvolvimento. Isso requer a transformacao das
informacdes acessadas em acgdes efetivas que capacitam as criangas a resolverem
problemas diversos. Além disso, tanto professores quanto estudantes devem se tornar
parceiros em um projeto educacional que ofereca situacdes-problema, incentivando a
reflexao sobre a realidade, a gestao de conflitos e a valorizacdo do pensamento critico,
respeitando opinides divergentes sem, necessariamente, promover competi¢ao.

Ferreiro e Teberosky (2003), ao tratarem da teoria da psicogénese da
lingua escrita, afirmam que a expressao da linguagem escrita por parte das criancas
nao é um elemento essencialmente mecanico e de transmissao social, mas sim um
processo no qual a crianga vai construindo a sua forma de expressédo. Nas palavras

das autoras:

Esse processo de construcdo da leitura e da escrita apresentam uma série
de regularidades entre todas as criangas, que podem ser formuladas em
quatro itens: 1) A crianca constréi hipdteses, resolve problemas e elabora
conceituagdes sobre o0 escrito. 2) Essas hipdteses se desenvolvem quando a
crianca interage com material escrito[...]. 3) As hip6teses que as criangas
desenvolvem constituem respostas a verdadeiros problemas conceituais,
semelhantes aos que os seres humanos se colocaram ao longo da histéria
da escrita [...]. 4) O desenvolvimento das hipéteses ocorre por reconstrucdes
(outro nivel) de conhecimentos anteriores [...] (Ferreiro; Teberosky, 2003, p.
45).



25

A alfabetizacdo, como pratica educativa, deve colocar o aluno como
protagonista do seu préprio aprendizado. Ele ndo é apenas um receptor passivo de
conhecimento, mas alguém que pensa, cria hipéteses e participa ativamente na
construcao da sua escrita e leitura, mesmo que necessite da mediacao do professor
em sala de aula (Mortatti, 2019).

Ao longo das ultimas décadas, o conceito de alfabetizacdo evoluiu
consideravelmente, especialmente com a distingao entre alfabetizacéo e letramento.
Entende-se, agora, que o processo vai além do simples dominio da leitura e da escrita,
incorporando a compreenséo de como essas habilidades sdo socialmente situadas,
permitindo as criangas entenderem o mundo ao seu redor. No Brasil, essa mudancga
conceitual ganhou forca a partir dos anos 1980, quando se passou a ver a
alfabetizagdo como parte da construgéo social da lingua escrita (Ferreiro, 2018).

Mortatti (2019) destaca que, nesses estudos, a ampliagdo do conceito de
alfabetizacdo néo poderia ser efetuada de forma restrita como a aprendizagem da
capacidade de codificar e decodificar, mas como um processo em que o aluno
constréi, de forma ativa, a linguagem escrita por meio de interacdées em um ambiente
rico de possibilidades.

Assim, a alfabetizacdo é conceituada como um caminho de aprendizagem
onde se desenvolve a habilidade de ler e escrever de forma adequada para utilizar
essa habilidade como um codigo de comunicagao. Sobre isso, Soares (2018) afirma
que a alfabetizagéo, etimologicamente, significa levar a aquisi¢cdo do alfabeto no que
resulta ensinar a ler e a escrever. Nesse sentido, o ponto especifico da alfabetizagéo
€ a aquisicao do desenvolvimento das habilidades de leitura e de escrita.

A alfabetizacdo é entendida como uma formagcao no sistema de lingua
escrita do individuo, tendo em vista que quando ele se apropria desse codigo, sua
comunicacdo com o mundo ganha novas formas. Oliveira (2018, p. 25) aponta que
“alfabetizar significa saber identificar sons e letras, ler o que esta escrito, escrever o
que foi lido ou falado e compreender o sentido do que foi lido e escrito”. Com isso,
enfatiza-se que € necessaria a compreensao durante o processo de alfabetizacéo.

Segundo Kramer (2019), alfabetizar € um processo significativo de
aprendizagem em que as informagodes recebidas devem ser interpretadas e depois
utilizadas pelas criangas em suas praticas sociais, compreendendo e adquirindo
diversas habilidades para utilizar a leitura e a escrita como condi¢gdes fundamentais
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para a participagao nas questdes sociais em um contexto integral do desenvolvimento
de suas aprendizagens.

2.2 A alfabetizacao na perspectiva do letramento

A alfabetizagcdo tem seu inicio formal na escola, porém, historicamente,
comecga muito antes de a crianga frequentar uma instituicdo educacional. Desde o
nascimento, a crianca se envolve em um processo de alfabetizacao por meio das
diversas interagbes e leituras que ocorrem nos ambientes familiar e social. Esse
processo se estende e se aprofunda durante a sua educacao escolar.

De acordo com Oliveira (2010), tradicionalmente, a alfabetizacéo
frequentemente se baseava em praticas de memorizagao, utilizando cartilhas que
ajudavam as criancas a decodificarem palavras. No entanto, essas praticas nao
necessariamente promoviam a fluéncia oral das criangas, ou seja, ndo contribuiam
significativamente para que a alfabetizagéo fosse plenamente alcancada.

Segundo Freire (2017), esse método néo era adequado, pois ensinava pela
repeticdo de palavras soltas ou de frases criadas de forma forcada, que comumente
se denomina linguagem de cartilha. Sobre isso, Freire (2017, p. 18) relata que era
desenvolvido um “trabalho de memorizagdo mecanica dos ba-be-bi-bo-bu, dos la-le-
li-lo-lu”, mas ndo se pode limitar a alfabetizacdo ao ensino propriamente da palavra,
das silabas ou das letras.

Mediante esse contexto, o conceito de letramento vem sendo ligado a
alfabetizacdo para se referir a continuagdo da leitura e da escrita nas praticas sociais.
Segundo Albuquerque e Ferreira (2020), a proposicao do conceito do letramento no
Brasil se deu em meados dos anos de 1980; mesma época em que se deu na Franga
e em Portugal. Os referidos autores entendem que o letramento é um fenémeno
diversificado por cobrir uma vasta gama de conhecimentos, habilidades, capacidades,
valores, usos e fungdes sociais, cujo seu conceito envolve complexidades que nao
podem ser contempladas em apenas uma Unica caracterizacdo. Esse conceito “é a
versdo para o Portugués da palavra de lingua inglesa literacy, que significa o estado
ou condicao que assume aquele que aprende a ler e escrever” (Albuquerque; Ferreira,
2020, p. 6, grifo das autoras).

Segundo Mortatti (2019), o convivio com a cultura escrita faz parte da vida
social de adultos e criangas, sendo as criangas cercadas por fatores sociais no
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ambiente familiar e escolar, onde podem se apropriar do contexto de letramento antes
de saberem ler e escrever com dominio. O sujeito letrado, que vive em estado de
letramento, “é n&o sé aquele que sabe ler e escrever, mas aquele que usa socialmente
a leitura e a escrita, pratica a leitura e a escrita, responde adequadamente as
demandas sociais de leitura e de escrita” (Soares, 2009, p. 42-43).

Para compreender o conceito de letramento, Soares (2009, p. 25) explica

0 seu sentido etimoldgico:

E, pois, o sentido que tem letramento, palavra que criamos traduzindo "ao pé
da letra" o inglés literacy: Letrado do latim littera, e o sufixo -mento, que
denota o resultado de uma agdo como por exemplo, em ferimento, resultado
da acao de ferir. Letramento é, pois, o resultado da acao de ensinar ou de
aprender a ler e escrever: o estado ou a condicdo que adquire um grupo social
ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita.

Para Barros (2019), o letramento na agcao educativa deve desenvolver o
uso de praticas sociais de leitura e escrita, permitindo que o individuo o utilize no
mundo social de suas aprendizagens. Nesse sentido, o0 autor amplia 0 uso no contexto
social, pois o letramento surgiu para complementar a alfabetizagédo, visto que nao
basta apenas ler e escrever.

Portanto, segundo Soares (2018), o letramento consiste em usar a escrita
para se orientar no mundo, para nao ficar perdido; € compreender adequadamente as
coisas a sua volta e fazer disso um elemento essencial na aprendizagem formal.
Torna-se, assim, um conceito importante tanto na vida social como no campo
educacional das vivéncias particulares de cada individuo.

Na segunda metade dos anos 1980, pesquisadores da ciéncia linguistica e
da ciéncia educacional, ao destacarem a ascensao das praticas sociais de escrita e
de leitura em consequéncia das novas demandas sociais, ressignificaram o conceito
de letramento. Segundo Soares (2009), a palavra letramento origina-se da palavra
latim letra, derivada de littera. A esse radical, acrescenta-se o sufixo mento, que, em
portugués, denota o resultado de uma acéo.

Conforme Soares (2009), o termo foi utilizado pela primeira vez no Brasil
pela pesquisadora Mary Kato, em seu livro “No mundo da escrita: uma perspectiva
psicolinguistica’, em 1986. Quase uma década depois, surgiu o livro organizado por

Angela Kleiman, cujo titulo tratava dos significados do letramento e, mais tarde,
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acompanhando os passos de Kleiman, temos o livro “Alfabetizacéo e letramento’, de
Leda V. Tfouni (2017).

O individuo letrado néo é aquele que sabe basicamente ler e escrever, mas
aquele que participa produtivamente dessas duas praticas, em diferentes contextos
de interacdo social. Para Fonseca e Pinto (2022), deveriamos nos referir a
letramentos, no plural, e ndo a letramento, no singular, ja que existem multiplas
atividades sociais em que ha a participacéo por processos de letramento.

Assim, o letramento esta relacionado a participacao social pelo uso da
leitura e da escrita nas diversas esferas sociais, sendo compreendido como processo
autenticamente relacionado as praticas sociais em geral. Sobre a importancia dos
letramentos, Soares (2009, p. 74) defende que eles sdo considerados responsaveis
por produzirem “resultados importantes: desenvolvimento cognitivo e econémico,
mobilidade social, progresso profissional e cidadania”.

O letramento € um processo continuo que pode comecgar antes mesmo da
alfabetizacao formal, uma vez que ser letrado nao requer, necessariamente, saber ler
e escrever. Muitas criangas, mesmo antes de dominarem essas habilidades, podem
ser consideradas letradas de forma rudimentar devido a sua participacao em diversas
praticas de letramento nos ambientes familiar e social (Nascimento; Sarmanho, 2021).

E crucial entender que alfabetizacdo e letramento ndo devem ser
dissociados, especialmente, no contexto escolar. Nas instituicbes de ensino,
reconhecidas como centros fundamentais de letramento, é essencial ir além do ensino
basico de leitura e escrita. Em uma sociedade cada vez mais centrada em textos e
multimodalidades, as praticas de letramento escolar devem capacitar os alunos nao
apenas a decodificar palavras, mas também a produzirem e compreenderem uma
variedade de géneros textuais e discursivos, tanto verbais quanto ndo verbais e
multimodais.

As atividades de letramento escolar ganham sentido quando estao
integradas as experiéncias cotidianas dos alunos, ajudando-os a desenvolverem
habilidades de interacdo em diferentes contextos e formando cidadaos capazes de
responderem eticamente e criticamente as demandas sociais.

O processo de alfabetizacdo deve ser visto como um fenémeno
profundamente enraizado na pratica social, sendo politico e dinamico por natureza.
Ele é construido por individuos em interacdo, em constante transformagéao histérico-

social. Atualmente, percebe-se uma evolucdo das concepgdes tradicionais de
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alfabetizacdo, que a vém cada vez mais como uma pratica social humana
contextualizada por interacées complexas e dindmicas na formagao coletiva do
conhecimento. Isso culmina na ideia de alfabetizacdo na perspectiva do letramento.

Na abordagem de alfabetizacdo na perspectiva do letramento, a crianga
aprende que a escrita desempenha um papel social fundamental, nomeando e
identificando objetos, localizando-se no mundo a sua volta. Como observado por
Soares (2009, p. 34), o ser humano ndo sabe viver sem nomear as coisas: enquanto
nds ndo as nomeamos, as coisas parecem nao existir. Nesse sentido, é essencial, no
processo de alfabetizacao, proporcionar experiéncias nas quais a crianga perceba que
a escrita ndo apenas nomeia, mas também possibilita a intervencdo no mundo,
permitindo-lhe expressar seus pontos de vista sobre o que observa no seu cotidiano.

Em resumo, as praticas de alfabetizacdo na perspectiva do letramento
devem adotar uma abordagem dialégica (Bakhtin, 1979), facilitando a participacao
ativa da crianga em atividades de leitura, producdo textual e oralidade multimodal.
Essas préaticas sdo fundamentais para o desenvolvimento infantil, pois desde cedo
capacitam a crianca a compreender e utilizar a linguagem escrita de maneira
significativa na sociedade.

Na subsecdo a seguir, a alfabetizagdo e os letramentos serdao discutidos no

contexto do Ensino Remoto Emergencial.

2.2.1 Alfabetizacao e letramentos no ensino remoto emergencial (ERE)

A pandemia de COVID-19 e a necessidade de adocao do ERE deram
novos direcionamentos as praticas de letramento na Educacéo Basica, que passaram
a ser realizadas mediadas pelas TDIC devido ao distanciamento social imposto pelo
virus causador da doenga. Algo até entdo pouco utilizado por professores na
escolarizacao de criangas, passou a ser utilizado como Unica op¢ao para que o0 ensino
nao fosse interrompido e as criangas, de todo o mundo, ficassem sem o direito que
possuem de serem escolarizadas.

Assim, reveste-se de particular importancia lembrar que, de uma hora
para outra, em todos os lugares e esferas, sem excecao do territorio brasileiro, que o
setor educacional precisou se (re)adaptar para atender uma demanda inédita e

exclusiva, com a ado¢ao de um novo modelo de ensino até entdo desconhecido. Por
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isso, nasce o ERE, em carater emergente, passando a ser ofertado com o apoio das
novas tecnologias digitais.

Conforme Lacerda (2021, p. 24), isso se explica porque a “[...] adogao das
Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicacao (TDICs) tornou-se imperativa em
diversos setores e esferas do cotidiano [...]”, principalmente no ERE. Nesse contexto,

Borba, Malheiros e Amaral (2021) esclarecem que:

[...] Atualmente, o distanciamento exigido pela covid-19 originou outra
terminologia: Ensino Remoto Emergencial, que foi instituido por meio de
portarias do proprio MEC, ficando, entdo, autorizada, em “carater
excepcional, a substituicdo de disciplinas presenciais, [...] por atividades
letivas que utilizem recursos educacionais digitais, tecnologias de informagao
e comunicagdo ou outros meios convencionais” [...] (Borba; Malheiros;
Amaral, 2021, p. 14).

O principal foco do ERE, por exemplo, foi suprir os entraves das disciplinas
curriculares presenciais por atividades escolares a partir de recursos pedago6gicos
digitais, de preferéncia com a utilizacdo das TDIC, mas de forma online. Esse é o
motivo pelo qual é importante frisar nesse ponto, porque a ideia apresentada por esse
novo modelo de ensino é diferente da proposta da EaD, que ja € uma modalidade de
ensino reconhecida pelo MEC e possui uma legislacédo, suporte técnico e material
pedagdgico exclusivo.

Garcia (2020, p. 5) destaca que:

[...] Ensinar remotamente ndo é sinbnimo de ensinar a distancia, embora
esteja diretamente relacionado ao uso de tecnologia e, nesse caso, digital. O
ensino remoto permite o uso de plataformas ja disponiveis e abertas para
outros fins, que ndo sejam estritamente os educacionais, assim como a
insercdo de ferramentas auxiliares e a introdugéo de praticas inovadoras. A
variabilidade dos recursos e das estratégias bem como das praticas é definida
a partir da familiaridade e da habilidade do professor em adotar tais recursos.

De acordo com Borba, Malheiros e Amaral (2021, p. 31), tudo isso se
explica porque o “[...] foco ndo esta na quantidade de horas presenciais, mas na
possibilidade de interagcdo a distancia entre os atores do processo, mediante a
tecnologia”. [...]. Assim surge o ERE, em razdo de uma grande necessidade,
principalmente devido aos percalgcos emergentes causados pela pandemia de COVID-
19, visando amenizar os impactos educacionais, no sentido de tentar preencher as

lacunas educativas de forma online, apoiando-se nas tecnologias digitais.
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Nesse cenario, os professores se depararam com o desafio de adaptar os
conteudos para o ERE, mantendo os objetivos da proposta curricular, criando
estratégias e metodologias que envolvessem e cativassem as criangas que estavam
sendo alfabetizadas na perspectiva do letramento, contando com o apoio das familias,
qgue nesse periodo foi fundamental. No caso da Educacgao Infantil e dos anos iniciais
do Ensino Fundamental, os professores encararam um periodo de construgdo de
novas metodologias, pois mesmo que as ferramentas digitais ja existissem e
estivessem a disposicao, eram pouco utilizadas (Zuin; Zuin, 2011; Aureliano; Queiroz,
2023). Com isso, surgiram as dificuldades em implantar o ERE nas praticas de
letramento, embora, aos poucos, elas foram sendo executadas.

Nessas circunstancias, as praticas de alfabetizacdo no ERE se davam por
meio de videos curtos enviados pelas escolas ou por atividades impressas entregues
pelas mesmas as familias dos alunos, em que se reproduzia o conteudo de maneira
clara e objetiva. As atividades eram mais flexiveis, de modo que fosse possivel serem
realizadas com objetos e materiais que as criangas tinham em casa.

Estudos como os de Laguna et al. (2021) e Romanzini, Botton e Vivian
(2022) apontam que o ERE gerou desafios e dificuldades para a alfabetizacao entre
criangas por trazer a tona o fato de que nem todos 0s municipios possuem
infraestrutura de tecnologia para o ensino remoto, assim como nem todos os
professores tém a formacao adequada para as aulas virtuais. Além da falta de internet
que acarreta o dificil contato com os alunos, nem todas as familias tém acesso a
internet ou a um aparelho eletrénico, além de espaco de estudo e descaso por parte
do sistema, evidenciando a desigualdade entre os sistemas publicos e privados da
educacao. Foi, entdo, um periodo de grandes desafios para os professores em termos
de ensino, além de se apresentar como um desafio ainda maior para as criangas, que
tiveram o direito a uma aprendizagem de qualidade e com qualidade postergada.

No contexto do letramento, o problema se intensifica porque, além de
considerar que as criancas aprendem e se desenvolvem brincando, observa-se que o
ERE pode ampliar a utilizagdo das tecnologias digitais na Educacao Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental (Ribeiro; Climaco,2020). Isso reforca que mesmo que
de forma timida, o ERE pode acrescentar nos alunos um maior conhecimento sobre
as tecnologias, contribuindo com o seu letramento digital. Dias e Ramos (2022)
ressaltam que os impactos causados pela pandemia nas praticas de alfabetizagéo
ainda sao desconhecidos em sua totalidade quanto as dificuldades de aprendizagem
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entre as criangas, as quais podem comprometer a qualidade da escolarizagdo nas
demais etapas da Educagao Basica. Isso porque, conforme Silva et al. (2022), varias
questbes que envolvem o emocional, social, fisico e intelectual dos alunos foram
comprometidas nesse periodo e necessitam de investigacbes que explorem essa
realidade.

Em sintese, o ERE ocasionou impactos na forma que o professor conduziu
as praticas de letramento com as criancas, mas os professores buscaram novos
métodos aliados as TDIC para facilitar a aprendizagem das criancas. Em torno de
qualquer situagdo ocorre pontos positivos e negativos que, de alguma forma, afetam
o processo de aprendizagem do individuo, porém de uma maneira lenta e pequena o
ERE teve aspectos relevantes para o processo de ensino no periodo pandémico, além
de proporcionar uma maior expansao dos conhecimentos sobre 0 uso das tecnologias
da educagao.

Mediante o exposto, as praticas de avaliagdo da aprendizagem das
criangas também devem ser levadas em consideragdo para que os professores
possam identificar se a crianca estd ou nao progredindo em seus estudos e possa
contribuir com o seu desenvolvimento escolar.

Ademais, avaliar os impactos do ERE na alfabetizacao e no letramento das
criangas nos anos iniciais do Ensino Fundamental torna-se relevante, pois por meio
de estudos nessa perspectiva poderao ser reveladas as lacunas geradas pelo referido
periodo e os seus efeitos no atual cenario pés-pandémico, em que as atividades
presenciais se encontram totalmente normalizadas. Assim, na préxima secao sera
discutido o modelo CIPP (Contexto, Insumos, Processo e Produto) de avaliacdo

educacional, voltado a tomada de decisoes.

2.3 Avaliacao educacional e o modelo CIPP

Neste estudo, entende-se, inicialmente, que a avaliagdo educacional deve
ser compreendida como um processo abrangente, abarcando aspectos coletivos,
institucionais e individuais. Este processo nao se limita a mera avaliacao de produtos
no ambito do educacional ou a classificagcdo meritocratica de alunos. Sobretudo, ele
se configura como um empreendimento educativo e deve dedicar-se nao apenas a

mensuracao de resultados, mas também a investigacao profunda sobre a formacéao
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humana e a edificacdo da cidadania. Isso implica considerar, de forma primordial, as
questdes subjetivas e contextuais que permeiam o ambiente educacional.

Nesta secdo, a avaliacdo como mecanismo mais amplo do processo
educacional sera conceituada e o Modelo Contexto, Insumo, Processo e Produto
(CIPP), que fundamenta a andlise dos dados desta pesquisa, sera apresentado e
discutido. Na sequéncia, os processos de avaliacdo da aprendizagem das criangas
serdo colocados em tela, com o objetivo de situar o propdsito da avaliagao educacional
na alfabetizag@o e no letramento das criangas.

2.3.1 O modelo CIPP

O modelo CIPP foi proposto por Daniel Stufflebeam no final da década de
1960, para se consolidar como um modelo teérico de avaliagdo destinado a tomada
de decisbes, levando em consideracao quatro aspectos. Para que esse modelo fosse
evocado, inicialmente os pesquisadores deveriam pensar no planejamento, na
estrutura, na implementacéao e na revisao da atividade que queria avaliar. A cada uma
dessas fases, Daniel Stufflebeam atribuiu uma dimenséo avaliativa, denominadas
Contexto, Insumos, Processo e Produto, cujas iniciais de cada um desses aspectos
resultaram no acrénimo do modelo: CIPP (Oliveira, 2020).

O modelo CIPP “aborda a avaliagdo como uma atividade de mudanca
social planejada, cujo propésito é o diagnéstico para a implementacao de acdes de
melhoria” (David et al., 2021, p. 8), adequando-se aos diferentes projetos
educacionais e suas respectivas finalidades. A sua origem remonta a realidade dos
Estados Unidos nas décadas de 1960 e 1970 e foi idealizado pelo seu autor
inicialmente voltado ao cenario da Educacao Basica. Contudo, a consisténcia desse
modelo as praticas de avaliagdo lhe consolidou como um dos modelos mais utilizados
na atualidade e, desde entdo vem sendo aplicado nos diferentes niveis educacionais
da Educacao Basica e da Educacao Superior pelo fato de revelar informacdes
importantes sobre o contexto educacional investigado e permitir que melhorias sejam
projetadas a partir da realidade visando melhora-la (Gomes, 2015).

A partir do exposto, o CIPP considera os seguintes elementos em seu
modelo de avaliacao: Contexto, avaliando as demandas e as possibilidades para que
0s objetivos sejam tracados e possam gerar resultados; /nsumos, que consiste na
avaliacdo de abordagens alternativas com o objetivo de que o planejamento seja
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executado, ainda que mudangas sejam necessarias para que 0s objetivos sejam
alcancados; Processo, contemplando a avaliagdo da execug¢ao do que foi planejado,
de modo a permitir que os resultados obtidos também possam ser explicados a partir
dessa etapa; e Produto, que consiste na identificacdo dos resultados alcangados,
considerando o que foi projetado e o que foi alcangado (Paula; Damazio, 2022).

Importa destacar que esse modelo consiste em uma avaliagdo formativa,
opondo-se a pedagogia dos exames, que busca levar em consideragcdo apenas o
resultado e ndo o processo em si. O seu autor, Stufflebeam (2003), reconhece o
modelo CIPP como ciclico, e ndo meramente estatico, com o objetivo de que o
processo de avaliagédo possibilite a tomada de decisées baseada nas informagdes que
resultaram dessa investigacao, e nao de forma essencialmente intuitiva.

Outrossim, o modelo CIPP busca aperfeicoar o desenvolvimento de
projetos e programas educacionais ao permitir que os seus idealizadores trabalhem
orientados por informagdes e dados consistentes sobre aquela realidade em que
estdo inseridos, adaptando o seu planejamento conforme vao avangando em seus
trabalhos (David et al., 2021). Uma das suas principais contribuicdes € que o modelo
CIPP revela uma visao panoramica e com detalhes sobre a realidade que esta sendo
pautada no projeto ou programa educacional, ajudando os seus idealizadores a

melhor refletirem sobre o que estao desenvolvendo.

2.3.2 Avaliacao da aprendizagem de criancas

A avaliacdo da aprendizagem consiste em diagnosticar o nivel de
conhecimento do estudante visando identificar os avangos ao longo de sua
escolarizacdo, bem como os obstaculos que se fazem presentes nesse processo, de
modo que o professor possa tomar decisbes baseadas nesse diagnostico para
melhorar a aprendizagem do estudante. Conforme Luckesi (2015), a avaliagdo néao se
trata de uma acado mecéanica de atribuicdo de uma nota a um teste padronizado
utilizado com todos os estudantes, devendo ser entendida como um processo
dindmico que possui aspectos objetivos e subjetivos.

Na alfabetizagdo, a avaliacdo da aprendizagem das criangas é um
elemento de fundamental importancia, pois € por meio dela que séo identificados os
objetivos e quais estao sendo alcancados e como a crianca esta pensando e manifesta
suas dificuldades, com o principal objetivo, que é realizar essas identificacdes e propor
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atividades que possam desafiar a crianga para que ela consiga alcangar uma
aprendizagem significativa (Dickel, 2016).

Para que a aprendizagem possa ser significativa e as criancas possam
avancar de maneira satisfatoria, o professor deve conhecer bem e compreender como
se da o processo de alfabetizacdo na perspectiva dos letramentos, pois é ele quem
vai propor as atividades para que cada crianga busque se desenvolver (Macedo;
Almeida; Tiburcio, 2017). Ele deve também estar sensivel e atento as respostas dos
alunos, até aquelas ndo dadas, pois cada sinal é importante para o professor perceber
e auxiliar no desenvolvimento das criangas durante o ciclo de alfabetizagcao. Assim,
compreender a escolariza¢ao da crianga € primordial para um professor alfabetizador,
para que a cada atividade proposta ele oportunize ao seu grupo de criangas maior
desenvolvimento, ndo sé a nivel cognitivo, mas em diferentes niveis do processo
ensino-aprendizagem.

Na escolarizagdo de criangas a observacao e o registro sdo as principais
formas que o professor utiliza para avaliar a aprendizagem e o desenvolvimento delas.
Esse processo de avaliar desse ser essencialmente qualitativo, processual e
formativo, de modo a evidenciar como a crianca esta se desenvolvendo e onde
apresenta dificuldades visando sana-las (Olimpio et al., 2021). Nesse sentido, a
avaliacdo diagndstica € importante para detectar a dificuldade da crianca e propor
atividades em que essa dificuldade sera trabalhada até se tornar aprendizagem,
considerando o carater também subjetivo da avaliacdo, posto que esse processo com
criangas, diferentemente do que se utiliza com adolescentes, nao é feito mediante a
aplicacado de exames escritos, a exemplo das provas tradicionais.

O processo de avaliacdo da aprendizagem de criancas deve ser um
processo diario e constante para que os professores possam conhecer 0s seus
alunos. Além das tradicionais agcbes de observacgao e registro feitos pelos professores
em relacdo as criangas, no contexto tecnoldgico, as tecnologias digitais tém sido
evidenciadas como importantes recursos que podem contribuir com essa pratica, o
que foi bastante discutido nos ultimos anos em virtude da pandemia de COVID-19,
exigindo que as instituicbes de ensino adotassem o ERE em todos os niveis e etapas
da educacéo, incluindo a Educacéo Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental.

Para isso, se faz necessaria uma mudanca qualitativa em todo o processo
de avaliagdo, em que o papel do professor se amplia significativamente,

transformando-o num orientador capaz de valorizar a pesquisa e estimular o senso
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critico de seus alunos, especialmente com criangas, explorando as suas
potencialidades para que tenham seus processos de desenvolvimento bem
orientados. Se o professor ndo estiver preparado, ndo haverd mudanca, pois educar
ndao é uma tarefa mecanica e simplista, posto que, consoante Freire (2019), a
educacao é uma forma de intervencao no mundo, cabendo ao professor desenvolver
uma pratica pedagoégica que seja liberadora ou conservadora.

O aspecto mais visivel na préatica educativa escolar, para onde se
encaminham todos os esforcos dos professores e dos alunos, € a avaliacdo da
aprendizagem. No entanto, essa agao essencial acabou por se tornar apenas um
exame ou um julgamento daquilo que o aluno conseguiu acumular durante
determinado periodo. Em outras ocasides, aquilo que deveria ser uma avaliacdo de
aprendizagem, passou a ser apenas um treinamento para se resolver questées ou
provas de concursos, vestibulares ou ndo. No caso da Educacéo Infantil, a avaliacao
também tem passado por mudangas que enfraquecem esse processo, pois conforme
Moro et al. (2022, p. 666), existe “uma tendéncia de subordinacédo a légica escolar que
se traduz na proliferacdo de fichas de avaliagdo organizadas por idades com a
respectiva listagem de aquisigoes”.

N&o é sem motivo que este fato ocorre, pois também nao € dificil se
observar que pais, sistemas de ensino, profissionais da educacao, professores e
alunos valorizam apenas o ato da promo¢ao de um ano para o0 outro, COmo se iSso
fosse a Unica finalidade de todos. Assim, sdo as formas, os procedimentos e as
maneiras de testar os alunos que predominam, ndo os objetivos formativos, e isso
ocorre desde a Educacéo Infantil até a Educacao Superior. Sobre o assunto, Luckesi
(2014) listou algumas consequéncias da avaliagdo que busca apenas a promog¢ao do

aluno:

[...] - Pedagogicamente, ela centraliza a atengdo nos exames e ndo auxilia a
aprendizagem dos estudantes.

- Psicologicamente, a avaliacdo da aprendizagem utilizada no modo exame
ou teste €& Uutl a submissdo, subordinagdo, ao desenvolvimento da
autocensura e de todos os tipos de controle.

Sociologicamente, 0 exame apenas para a promogao esta muito mais
articulado com a reprovagdo do que com a aprovacdo e dai vem a sua
contribuicdo para a seletividade social, que j& existe independente dele
(Luckesi, 2014, p. 19-20).

Pelo exposto, € possivel inferir que todo e qualquer modo, maneira,
procedimento ou técnica de avaliagdo de aprendizagem somente tera validade como
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instrumento formativo se for usado levando-se em conta o seu carater analitico e ndo
apenas como medidor de conhecimentos acumulados. Nesse sentido, potencializar
as atividades educacionais utilizando uma avaliagdo processual da aprendizagem da
criangca exige encarar situacbes de ensino e aprendizagem complexas. Implica
agregar interatividades entre pessoas, entre individuos, objetos e conteudos,
modificando aspectos significativos na formagao escolar.

Dessa maneira, as acdes de educacdo, em meio ao processo de
avaliacao, tém todo o seu desenvolvimento registrado pelo professor, possibilitando
novos processos de avaliagdo em termos de acompanhamento do progresso do aluno
e de suas producdes (Luckesi, 2014). Nas situa¢cdes em que predominem os objetivos
técnicos da avaliacado do aluno, por exemplo, o professor pode se valer dos registros
de suas producoes e das estatisticas digitais que disponibilizam quantitativos de
acessos a cada ferramenta de forma imediata.

No caso da alfabetizacdo e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, em
que a atividade esteja fundamentada em propostas educacionais coerentes com a
avaliacao formativa e integral do aluno, por meio dos registros do uso, os professores
poderado obter dados para a andlise da evolugdo de cada crianca, observando as
interacdes com as informacgdes disponibilizadas no ambiente, avaliando as atitudes
dos alunos para com os colegas, suas articulagbes com o conhecimento em
desenvolvimento e opinar sobre as etapas de suas produgdes a qualquer tempo.

Assim, na proxima secao sera apresentada uma discussao sobre o uso das
tecnologias digitais no contexto da alfabetizacdo e do letramento, considerando as
suas contribuicdes e desafios no aprendizado das criancas.

2.4 Tecnologias digitais de informacdao e comunicacao, os processos de
letramentos e seus impactos na alfabetizacao

Nos ultimos anos, o avanco tecnoldgico transformou profundamente a
sociedade, impactando diversas esferas da vida humana, incluindo economia, politica,
cultura e, sobretudo, educacdo. As Tecnologias Digitais da Informacdo e
Comunicagdo (TDIC) tornaram-se essenciais nesse cenario, impulsionando o
desenvolvimento do ensino a distancia de maneira significativa.

Inicialmente, as TDIC aplicaram-se no ensino a distancia por meio de meios

como correspondéncias, radio e televisdo, destacando-se pela sua acessibilidade
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econOmica e ampla disseminacao, especialmente em um contexto nacional marcado
por desafios econémicos, politicos e geograficos. Com o advento da era digital, novas
transformacdes moldaram o formato da educacdo a distdncia, expandindo suas
fronteiras geograficas de maneira notavel.

De acordo com Fisciletti (2017), essas mudancgas foram impulsionadas pela
necessidade de adaptar métodos educacionais as novas possibilidades
proporcionadas pelas TDIC. A evolugdo dos ambientes virtuais de aprendizagem
(AVA) no Brasil teve seu marco inicial na década de 1990, com o AulaNet,
desenvolvido na Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro (PUC-RIO) e
disponibilizado, posteriormente, em 1998, conforme Saraiva (2010).

Os AVA sao concebidos como espacos onde professores, alunos e equipes
administrativas colaboram para promover um ambiente propicio a aprendizagem,
como enfatiza Munhoz (2013). Esses ambientes ndo apenas facilitam o acesso ao
conteudo educacional, mas também proporcionam suporte e acompanhamento aos
alunos.

Ao longo desse periodo, a tendéncia dos AVA de serem baseados em
plataformas de codigo aberto, como o TelEduc desenvolvido pela UNICAMP em
colaboragdo com o NIED e IC, continua a promover a pesquisa e o compartilhamento
livre de conhecimento educacional. Assim, as TDIC nao apenas revolucionaram a
educacdo a distdncia, mas também redefiniram os conceitos de aprendizagem
colaborativa e acessibilidade no ensino, tornando-se essenciais para a educacao
contemporanea.

Segundo Silva (2017), os ambientes virtuais de aprendizagem foram
adaptados para atender as demandas dos usuarios, enfatizando a facilidade de uso
para nao especialistas em computagdo, um conjunto de recursos reduzido e
praticidade na utilizagdo. O autor também destaca que a primeira versao do TelEduc,
langada gratuitamente em 2001, alcangou reconhecimento tanto nacional quanto
internacional.

Essas tecnologias digitais desempenharam um papel crucial na evolugao
do modelo de EaD no Brasil. Nos AVA, essenciais para o desenvolvimento das
atividades disciplinares, os professores tutores podem utilizar uma variedade de
recursos para planejar atividades alinhadas as especificidades dos conteudos,

conforme o plano de ensino. Como apontado por Mora e Aguado (2016), 0s recursos
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desses ambientes sao fundamentais para auxiliar os professores na conducgao eficaz
das aulas virtuais, mitigando as distancias temporal e espacial entre eles e os alunos.

Quanto aos modos de interagéo, os recursos dos AVA podem ser divididos
em sincronos e assincronos. Os recursos sincronos exigem que 0s usuarios estejam
online simultaneamente para a comunicacdo em tempo real (como chat e
webconferéncia), enquanto 0s recursos assincronos permitem que mensagens sejam
enviadas e acessadas em momentos diferentes (Nunes; Pereira; Brasileiro, 2018).

Esses recursos nao apenas reduzem as barreiras geograficas, mas
também facilitam a aprendizagem eficaz e participativa, agrupando-se em funcoes de
informag¢do, comunicagédo, colaboragdo e gestdo, como categorizado por Nunes,
Pereira e Brasileiro (2018).

Munhoz (2013) argumenta que os AVA oferecem uma abordagem
diferenciada em relacdo ao modelo tradicional presencial, permitindo uma
aprendizagem focada na resolugcédo de problemas, interacdo entre os alunos e uma
aprendizagem autdnoma. Quando aplicados de maneira adequada, esses recursos
tém o potencial de elevar a qualidade da formagao dos alunos, influenciando suas
decisdes cotidianas e seu desenvolvimento profissional.

Moran, Masetto e Behrens (2015) sugerem que os professores devem
adotar metodologias que promovam a aprendizagem colaborativa, centrada em
projetos criativos e desafiadores, que vao além dos limites fisicos das salas de aula e
laboratérios. Uma abordagem hibrida, que integra espacos virtuais e presenciais,
representa uma alternativa promissora para enfrentar esses desafios.

A importancia dos AVA no ensino semipresencial reside na capacidade de
aproximar professores e alunos, bem como de promover interacées entre os préprios
alunos, preenchendo lacunas que o ambiente fisico ndo pode cobrir completamente.
Nesse sentido, os AVA representam recursos essenciais na aprendizagem, facilitando
a interatividade e permitindo uma clara exposi¢ao dessas dindmicas relacionais, o que
contribui para o monitoramento e gestdao eficaz dos participantes da plataforma
(Salvador et al., 2017).

No contexto dos avancgos proporcionados pelas TDIC na educacgéao, os AVA
destacam-se como ferramentas de grande potencial, capazes de se tornarem aliados
significativos nos processos de ensino e aprendizagem. Conforme Sassi (2016), os
AVA funcionam como um espacgo que integra diversas TDIC, reunindo alunos, tutores,

recursos de aprendizagem e comunicagdo em um unico ambiente.
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Apesar da expanséo dos AVA na Educacao Superior no Brasil, seu uso
ainda é limitado na Educacao Basica, especialmente na Educagéo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, que atendem criancas em fase de alfabetizagédo
(Rocha; Breves Filho; Gomes, 2017). Estudos tém explorado o uso dos AVA com foco
em criancas hospitalizadas, que nao podem frequentar a escola (Gaspary, 2005), e
para promover o desenvolvimento de criangas com deficiéncias (Oliveira, 2015).

Ja a EaD, como modalidade regulamentada e com forte tradi¢do no Brasil,
possui metodologias e ferramentas proprias que atendem as demandas e
necessidades dos alunos e demais usuarios dessas tecnologias (Mansur, 2020). A
pandemia de COVID-19 introduziu desafios adicionais, levando ao distanciamento
social e a necessidade de implementacdo emergencial do ensino remoto para nao
interromper as atividades educacionais por um longo periodo, dada a auséncia de
tratamentos precoces ou vacinas para toda a populagao.

Conforme discutido por Branco e Neves (2020), o ensino remoto
emergencial, diferentemente da EaD, n&o configura uma modalidade estruturada,
sendo uma medida temporaria e emergencial para mitigar os impactos da pandemia.
O ensino remoto emergencial foi amplamente debatido devido as dificuldades
enfrentadas por professores, alunos, profissionais da educagcdo e familias para
manterem as atividades educacionais. Segundo Neves, Valdegil e Sabino (2021),
essas dificuldades foram exacerbadas pela falta de preparo digital dos professores
que, historicamente, ndo tém familiaridade com as tecnologias digitais, além da
escassez de recursos tecnolégicos, como computadores com acesso a internet, entre
os alunos.

Na EaD e no ensino remoto, o desafio principal é superar as barreiras
fisicas para que os alunos tenham acesso ao conhecimento sistematizado oferecido
pela escola. Nesse contexto, as TDIC desempenham um papel crucial ao aproximar
alunos e professores, facilitando a continuidade do aprendizado, mesmo a distancia.
Portanto, o dominio das plataformas de TDIC na educacéo se torna um diferencial
significativo no ensino remoto (Branco; Neves, 2020).

Os professores sem experiéncia prévia tiveram que adaptar plataformas
digitais comuns para o ensino remoto emergencial. Segundo Saraiva, Traversini e
Lockmann (2020), na EaD, os encontros presenciais entre aluno e professor séo
possiveis, 0 que nao ocorre no ensino remoto devido as restricdes da pandemia. Além

disso, enquanto a EaD é uma op¢ao complementar ao ensino tradicional, o ensino



41

remoto emergencial foi concebido como uma alternativa temporaria e obrigatoria. As
aulas e avaliagdes na EaD sao padronizadas ao longo do curso, enquanto no ensino
remoto sao mais personalizadas, seguindo a abordagem do professor com sua turma.

Conforme observado por Saraiva, Traversini e Lockmann (2020), as
plataformas ja utilizadas na EaD foram adaptadas para o ensino remoto, facilitando a
transicao para os professores que ja estavam familiarizados com essas tecnologias.
Isso contribuiu significativamente para mitigar os impactos da pandemia no sistema
educacional, transformando o modo como o ensino era conduzido até ent&o.

Como destaca Souza (2020), antes, as comunicacdes entre alunos e
professores a distancia levavam dias para ocorrer, enquanto hoje sdo instantaneas.
Essa rdpida comunicacdo é crucial no ensino remoto para manter um senso de
normalidade na modalidade. As aulas sdo frequentemente realizadas nos mesmos
horarios que os alunos frequentavam a escola, mas também incluem atividades
assincronas, quando néo € possivel ter encontros em tempo real (sincrono).

Um aspecto relevante é como a pandemia destacou a importancia dos
professores no contexto educacional. Com os alunos estudando em casa durante o
ensino remoto, os pais puderam acompanhar de perto a rotina escolar,
compreendendo melhor as dificuldades e desafios enfrentados pelos educadores
diariamente (Souza, 2020).

Por outro lado, o ensino remoto também ressaltou o papel crucial dos pais
e responsaveis na educacao dos alunos, sublinhando que a educacdo é uma
colaboragdo complexa entre escolas e familias. Essa parceria € essencial para
garantir uma aprendizagem de qualidade aos alunos e prepara-los para as etapas
educacionais futuras.

Nesse contexto, as praticas de alfabetizacdo e letramento podem ser
beneficiadas pelo uso das TDIC, pois permitem promover praticas de letramento que
envolvem diretamente os alunos em seu processo educacional. Essas tecnologias
podem facilitar uma interacdo ludica das criancas com a leitura e a escrita,
fortalecendo a participacdo das familias na educagdao desde cedo. Cabe aos
professores e as familias explorarem o potencial pedagogico dessas ferramentas.

Ao abordar o letramento utilizando TDIC, o conceito de letramento digital,
conforme discutido por Fonseca e Pinto (2022), envolve a leitura e escrita das
linguagens disponiveis nos ambientes digitais, aproveitando as possibilidades unicas
oferecidas pelos computadores em comparagdo aos livros impressos. Essas
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ferramentas ndo sdo apenas midias assincronas e bidimensionais, mas também
promovem interagdes sociais que podem inovar na construgdo de conhecimentos em
diversos contextos educacionais.

Lobo e Barwaldt (2021) afirmam que adotar as tecnologias digitais para o
desenvolvimento do letramento com criancas, além de desafiador, pode resultar em
uma proposta pedagogica inovadora no sentido de promover praticas de alfabetizagao
mediadas por essas tecnologias, permitindo que as criangas, ao mesmo tempo que
sdo alfabetizadas e letradas, desenvolvam habilidades para lidarem com essas
ferramentas desde cedo. Como destacam Groenwald e Ruiz (2006, p. 5), “a utilizagao
das novas tecnologias, na educacdo, implica em um processo de inovacgao
pedagdgica que justifique a necessidade desta incorporagéao, € que deve levar a uma
melhora nos processos de ensino e aprendizagem”.

Na proxima secao sera apresentada a revisao sistematica da literatura,
cujos resultados também fundamentaram a pesquisa e serviram para auxiliar as

andlises dos dados sobre a realidade educacional de Iguatu/CE.
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3 A PRODUGCAO DO CONHECIMENTO CIENTIFICO SOBRE A TEMATICA

Esta secdo apresenta os resultados de uma revisdo sistematica da
literatura (RSL) implementada com o intuito de conhecer como a tematica desta
dissertacao foi explorada nos estudos ja existentes, identificando os avancos e as
lacunas que perpassam o processo de alfabetizagédo de criangas no contexto do ERE
e pos-pandémico. Trata-se de uma etapa fundamental para o desenvolvimento de

uma pesquisa cientifica, pois a revisao representa:

[...] uma contribuicdo importante na constituicdo do campo teérico de uma
area de conhecimento, pois procura identificar os aportes significativos da
construcdo da teoria e pratica pedagogica, apontar as restricoes sobre o
campo em que se move a pesquisa, as suas lacunas de disseminagao,
identificar experiéncias inovadoras investigadas que apontem alternativas de
solucdo para os problemas da pratica e reconhecer as contribuicbes da
pesquisa na constituicdo de propostas na area focalizada (Romanowski; Ens,
2006, p. 39).

A construgao da revisao sistematica foi dividida em trés etapas, descritas
nas proximas sec¢oes, abrangendo o processo de busca pela literatura, assim como a
apresentacao de suas caracteristicas gerais, seguida pela apresentacdo do que a

literatura revela sobre o tema em tela.
3.1 Etapas do levantamento bibliografico

As buscas pela literatura relacionada a tematica pesquisada desta
dissertacdo ocorreram em trés bases de dados: Scientific Electronic Library Online
(SciELO), Portal de Periddicos da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) e a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD). As duas primeiras sao repositorios de pesquisas nacionais e internacionais
de grande circulagdo na comunidade cientifica, de acesso gratuito, disponibilizando
estudos publicados em periddicos cientificos, enquanto a ultima contempla apenas
teses e dissertaces desenvolvidas no Brasil, em instituicbes publicas e privadas de
ensino e de pesquisa.

As buscas aconteceram no més de abril de 2023, elegendo como recorte
temporal o periodo de 1 de janeiro de 2020 a 31 de dezembro de 2022,
compreendendo o periodo de maior vigéncia da pandemia de COVID-19, cujas
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atividades educativas na Educacado Béasica ainda aconteciam de forma remota ou de
forma hibrida. Nas trés bases de dados foram utilizados os descritores “alfabetizacao”
e “ensino remoto”, combinados entre si por meio do operador booleano AND para
facilitar e refinar as buscas. A escolha de ambos os termos se deu por representarem,
de forma mais abrangente, as pesquisas que possuem uma maior relacdo com a
tematica desta dissertagdo. Como critérios de sele¢cao foram considerados apenas
estudos publicados em lingua portuguesa, disponiveis para acesso na integra e de
forma gratuita e tratarem da alfabetizacdo de criancas nos anos iniciais do Ensino
Fundamental no contexto do ERE. Estudos que ndo atendiam a esses critérios ou que
apareciam duplicados nas bases de buscas foram descartados.

A construcado da RSL seguiu as etapas sugeridas por Costa e Zoltowski
(2014), que engloba a delimitacdo de uma questao da pesquisa (Quais os impactos
do ERE no processo de alfabetizacdo de criangas do Ensino Fundamental?); a
escolha das bases de dados, ja anunciadas no inicio desta se¢ao (SciELO, Periodicos
CAPES e BDTD); definicdo dos critérios de inclusdo e de exclusédo, anunciados no
paragrafo anterior; e a andlise da literatura sistematizada, que sera feita nas segdes
3.2e3.3.

Conforme ilustrado no fluxograma da Figura 1, as buscas pela literatura
resultaram, inicialmente, em 91 potenciais estudos que tratavam sobre a alfabetizacéo
de criangas nos anos iniciais do Ensino Fundamental no contexto do ERE, mediante
o uso dos descritores “alfabetizagcao” AND “ensino remoto”. No entanto, apds a leitura
dos titulos dos estudos, 27 foram descartados por ndo tratarem da alfabetizacéo de
criangas nos anos iniciais do Ensino Fundamental no ERE, abordando, por exemplo,
a Educacéo Infantil presencial sem fazer alusdo ao ERE, ou contemplando a
alfabetizagao de Jovens e Adultos. Portanto, ndo tratavam da tematica explorada em
tela.

Os 64 estudos restantes foram submetidos aos critérios de incluséo e de
exclusdo delimitados nesta RSL, resultando na exclusdao de 56 estudos por nao
atenderem aos critérios acima delimitados. Esse processo resultou na selecao final
de apenas 8 estudos que tratam da alfabetizagdo de criangas nos anos iniciais do
Ensino Fundamental diante do ERE, sendo 5 artigos cientificos e 3 dissertacdes de

mestrado.
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Figura 1 — Fluxograma de seleg&o dos estudos da RSL

Estudos identificados nas bases de dados
(n=91)

SCiELO (n = 4), Periédicos CAPES (n =
39), BDTD (n = 51).

Estudos excluidos por nao tratarem do
tema em questédo
(n=27)

22 - SELECAO

l

Estudos submetidos aos critérios de
inclusdo e exclusao
(n =64)

SCiELO (n = 4), Periédicos CAPES (n =
25), BDTD (n = 35).

Estudos excluidos por ndo atenderem aos
critérios de inclusdo
(n = 56)

SciELO (n = 3), Periédicos CAPES (n =
21), BDTD (n = 32).

l

32 - ELEGIBILIDADE

Estudos elegiveis para a RSL
(n=8)

SciELO (n = 1), Periédicos CAPES (n =
4), BDTD (n = 3).

Fonte: Dados da pesquisa (2023).
Legenda: n = nimero de trabalhos.

Os 8 estudos, portanto, foram analisados nesta RSL, cujas discussdes serao

apresentadas nas duas préximas secoes.

3.2 Caracteristicas gerais das pesquisas

Os 8 estudos que compbem essa RSL, conforme destacado anteriormente,
consistem em 5 artigos cientificos publicados em periédicos nacionais e 3
dissertacdes de mestrado. O Quadro 1 apresenta a identificagdo dos referidos estudos
contendo o titulo, a autoria, a base de dados e 0 ano de publicagdo, em ordem
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cronoldgica. Ainda, aos estudos foi atribuido um cédigo de identificacao para melhor
organiza-los na analise. O cédigo é composto pela letra E, em referéncia ao termo
estudo, seguido de um numero inteiro que varia entre 01 e 08, considerando o total
de estudos identificados. Assim, o codigo EO1, por exemplo, se refere ao primeiro
estudo identificado e apresentado no Quadro 1.

Quadro 1 - Identificagdo dos estudos que compdéem a RSL

Cadigo Titulo Autoria Basede | Ano
dados

EO1 O socioconstrutivismo, a literacia e o trabalho | Fonseca, Teixeira Scielo 2021
com TICs durante a pandemia de Coronavirus e Carmona
em 2020

E02 O desafio da alfabetizacédo sob a perspectiva do Mendes BDTD 2021
letramento em tempos de pandemia

EO3 Experiéncias na alfabetizagdo de criangas com Marques BDTD 2021

sistemas remotos em meio a pandemia de
covid-19 no Distrito Federal

E04 Os desafios do ensino remoto para Ferreira e Periodicos | 2022
alfabetizadoras em inicio de carreira Nogueira CAPES

EO5 Implicagdes do processo educativo das | Tavares e Paixao | Periddicos | 2022
criancas decorrentes da migragao compulséria CAPES

do ensino presencial para 0 ensino remoto em
uma escola de Macapé/AP
EO6 Ensino remoto na pandemia de COVID-19: | Caminie Freitas | Periddicos | 2022

alfabetizacdo em risco na rede municipal de CAPES
ensino de Porto Alegre
EO7 Limites e possibilidades do ensino remoto da Macedo Periédicos | 2022
alfabetizacdo: o que dizem as alfabetizadoras CAPES
no interior do Ceara
E08 Politicas publicas e ensino remoto na Chaves BDTD 2022

alfabetizacdo: uma proposta de curadoria de
conteudos para o municipio de Santa Maria
Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Conforme os dados do Quadro 1, ndo foram encontrados estudos sobre a
tematica em tela publicados no ano de 2020, apenas em 2021 e 2022. A auséncia de
estudos em 2020 pode ser justificada pelo fato de que, foi no més de margo do referido
ano que a pandemia de COVID-19 foi decretada, forcando a suspenséo imediata das
aulas presenciais em todo o mundo. No caso do Brasil, escolas e universidades
chegaram a ficar meses sem aulas até que a adogédo do ERE se concretizasse (Silva;
Santana; Mota, 2022). Nesse contexto, pesquisadores ainda buscavam entender o
que era a COVID-19 e por quanto tempo se prolongaria, provocando o isolamento das
pessoas em suas respectivas residéncias.

Conforme iam buscando se adaptar aquela realidade de atividades

remotas, somente meses depois de a pandemia ser decretada é que pesquisas
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comecgaram a ser produzidas no campo da educacéo, mas poucas foram publicadas
no ano de 2020, a exemplo de Senhoras (2020)?, que se caracteriza como um dos
primeiros estudos sobre os impactos da pandemia de COVID-19 na educacao
brasileira. Em relacdo a alfabetizagdo de criangas nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, as buscas por estudos nesta RSL revelaram a inexisténcia desses
dados no referido ano, indo ao encontro dos estudos de Harbe, Brito e Bergmann
(2023) e Santos, Cavalcante e Lima (2023), que realizaram revisées da literatura
sobre as praticas de ensino durante a pandemia, mas nao encontraram estudos sobre
a Educacéao Infantil. Por sua vez, no ano de 2021 foram encontrados trés estudos,
sendo um artigo (EO01) e duas dissertacées de mestrado profissional em Educacéo
(EO2 e EQ3).

Foi em 2022, porém, que a maioria dos estudos foi publicado, totalizando
cinco, sendo quatro artigos cientificos em periédicos e uma dissertacao de mestrado
profissional em politicas publicas e gestdo educacional. Assim como a auséncia de
estudos em 2020 pode ser justificada por ser 0 ano em que a pandemia foi decretada,
a centralidade dos estudos em 2022 pode ser justificada pelo fato de que no referido
ano pesquisadores possuiam mais informacoes sobre a COVID-19 e ja reuniam mais
informacdes sobre a migracao das aulas presenciais para o ERE. Nao obstante, no
ano de 2022 a populagdo ja havia sido vacinada contra a COVID-19 e as aulas
presenciais tinham sido retomadas, possibilitando conhecer melhor os impactos do
ERE na educacao escolar (Pires; Carneiro; Saraiva, 2022).

Metodologicamente, todas as pesquisas estdo fundamentadas na
abordagem qualitativa, adotando diferentes tipos de estudo para alcancar os objetivos
propostos. Assim, foi identificado um estudo teérico (E01), trés estudos de caso (E02,
EO3 e E05), um documental (E08) e uma pesquisa-agcéao (E04). Os estudos E06 e E07
nao caracterizam, no resumo nem no corpo dos seus textos, o tipo de estudo
desenvolvido, mas a partir de Prodanov e Freitas (2013), podem ser classificados
como estudos de caso. Dessa forma, o estudo de caso prevaleceu nesses estudos,
totalizando cinco pesquisas desse tipo.

Geograficamente, conforme ilustrado no Grafico 1, as pesquisas foram
realizadas, em sua maioria, por pesquisadores das regides Centro-Oeste (E01, E02 e
EO3) e Sul (E04, E06 e E08) do pais, com trés estudos cada. As regides Norte (EQ5)

2 O estudo de Senhoras (2020) nao compds a RSL deste projeto pelo fato de o autor ndo ser voltado a
Educacao Infantil, ou seja, nao atendia aos critérios elencados para a busca dos estudos.
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e Sudeste (E07) abrangem dois estudos, sendo um para cada regido, ndao havendo
estudos de autores da regiao Nordeste do pais, no qual se situa esta dissertacao,
embora o estudo EQ7 trate da realidade de um municipio do interior do Ceara, mas a

sua autora é vinculada a uma universidade mineira, localizada no Sudeste do pais.

Gréfico 1 — Distribuigcao geografica dos estudos que compdéem a RSL

3

Nordeste Norte Centro-Oeste Sudeste Sul

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Com excecao do estudo EO1, que consiste em um ensaio tedrico, todos os
demais tiveram como participantes professores alfabetizadores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Para a geracao dos dados, os estudos se valeram de diferentes
técnicas junto aos participantes, conforme o Grafico 2, havendo a prevaléncia da
aplicacao de questionarios, os quais nao foram utilizados nos estudos EO01 e E02.
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Gréfico 2 — Técnicas de coleta de dados utilizadas pelos estudos para a geragéao dos
dados

N WA~ 00 OO N

Aplicacéao de Pesquisa Grupo focal Gravacgéao de
questionario documental aulas no ERE

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Ainda conforme o Grafico 2, outras técnicas de coleta de dados foram
utilizadas de forma concomitante para a geracdo dos dados nos referidos estudos,
tais como a pesquisa documental (EO2 e E08), o grupo focal (E07)% e a gravagao e
analise de audio e video de aulas virtuais ministradas pelos professores durante o
ERE (EO3).

Por sua vez, os dados gerados foram analisados a partir de diferentes
técnicas de analise de dados qualitativos, com destaque para a andlise de conteudo
(metodologia de analise de dados qualitativos, de origem francesa, que busca analisar
diferentes conteudos, sejam eles verbais ou ndo, resultando em categorias analiticas).
Essa abordagem metodoldgica foi utilizada por metade dos estudos (E04, E05, E06 e
EQ7).

Outro procedimento de andlise de dados utilizado foi a analise tematica
(metodologia de analise de dados qualitativos baseada no padrao de repeticoes de
significados para criar categorias analiticas), a qual foi utilizada em um estudo (E02).
O estudo EO03 fez uso do Critical Decision Method (CDM) (técnica utilizada para
analisar dimensdes cognitivas de trabalho), enquanto o E08 fez uso da andlise textual
discursiva (metodologia de analise de dados qualitativa de origem brasileira, que se

3 O estudo também utilizou questionario, mas a maior parte dos dados foi obtida por meio do grupo
focal.
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utiliza da categorizacdo de dados para gerar novos sentidos ao material textual
analisado). Esses resultados constam no Grafico 3.

Grafico 3 — Procedimentos de analise de dados utilizados nos estudos

4
3
2
1
0
Andlise tematica Critical Decision Analise de Analise Textual
Method (CDM) conteudo Discursiva

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Em sintese, observa-se que os estudos em questdo apresentam
aproximacbes com esta dissertacdo no quesito de procedimentos metodolégicos, ja
que também esta pautada na pesquisa qualitativa e investiga a pratica pedagdgica de
professores alfabetizadores do municipio de Iguatu, interior do estado do Ceara. Esta
pesquisa podera contribuir com a ampliacdo desses debates, especialmente,
considerando a realidade particular do Nordeste, cujos estudos analisados néao
apresentam autoria vinculada a referida regidao, ainda que, como ja destacado, o
estudo EOQ7 trate da realidade de um municipio do interior do Ceara, cuja autora é
vinculada a uma IES mineira, contribuindo para reforcar o seu ineditismo.

Ademais, neste estudo, a semelhanca da maior parte dos estudos
elencados nesta revisao, foi utilizado um questionario com os participantes do estudo,
seguido da realizacéo de entrevistas com alguns dos participantes para a geracdo do
produto educacional, conforme sera apresentado no capitulo 6.

Feita a apresentacao das caracteristicas gerais dos oito estudos, na secao

a seqguir serdo tecidas as discussdes sobre o que esses estudos revelam sobre a
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alfabetizacao de criangas nos anos iniciais do Ensino Fundamental no contexto do
ERE.

3.3 O que revela a literatura analisada?

Nesta se¢éo, serdao apresentadas algumas caracteristicas mais especificas
de cada um dos estudos elencados na sec¢ao anterior (Quadro 1), a fim de identificar
as suas contribui¢des, assim como as suas semelhancgas e os seus distanciamentos
entre um e outro. Para tal, nos paragrafos a seguir serdo apresentadas sinteses de
cada estudo.

Em EO1, Fonseca, Teixeira e Carmona (2021), com base na teoria
socioconstrutivista do psicélogo bielorrusso Lev Semionovitch Vygotski, discutem os
prés e os contras do desenvolvimento do letramento no processo de alfabetizacao de
criangas durante a pandemia de COVID-19 mediada pelas tecnologias digitais. As
autoras entendem o conceito de literacia consoante ao de letramento, embora optem
pelo primeiro termo. Trata-se de um estudo tedrico, do tipo ensaio, no qual as autoras
apontam que, dentre as desvantagens do ERE para a alfabetizacdo de criancas esta
a dificuldade do professor em tracar um diagnéstico efetivo da aprendizagem da
crianga, identificando os seus avancgos e as suas dificuldades. Por sua vez, salientam
que o uso das tecnologias digitais, mesmo entre as criangas, pode tornar o processo
de aprendizagem menos passivo e mais centrado no aluno, favorecendo o
desenvolvimento de suas habilidades para a leitura e para a escrita.

Em 02, Mendes (2021), em sua pesquisa de mestrado, analisou as praticas
de alfabetizacao e letramento no periodo da pandemia de COVID-19 em uma escola
publica do Distrito Federal. Para tal, a autora considerou tanto a proposta pedagégica
da escola para aquele contexto, visando promover uma aprendizagem com qualidade
as criancas diante da ado¢ao do ERE, assim como as dificuldades e os desafios que
perpassaram tais praticas. Apoiando-se na pesquisa documental e no uso de um
guestionario virtual com cinco professoras alfabetizadoras e a supervisora pedagdgica
da escola, a autora identificou, inicialmente, que a escola ndo possui uma proposta
pedagdgica para a promocao da alfabetizacdo e do letramento das criancas. As
percepcoes que as professoras possuem sobre essas praticas ainda se limitam a
aquisicao de cédigos, limitando tanto suas concepg¢des quanto as suas praticas na
perspectiva do letramento. Apesar dessa limitacdo, a autora constatou que as
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professoras buscaram trabalhar ambas as praticas, mas que a auséncia de
conhecimentos e habilidades para lidarem com o ERE tornou desafiador o trabalho
durante a pandemia, refletindo diretamente na aprendizagem das criangas.

Também contemplando a realidade do Distrito Federal, o estudo EOS,
desenvolvido por Marques (2021), em sua dissertacdo de mestrado, analisou como
ocorreu a alfabetizagao de criangas dos anos iniciais do Ensino Fundamental em uma
escola publica, enfatizando o desenvolvimento da leitura entre essas criangas, cujas
aulas ainda aconteciam mediante o ERE. Inicialmente, o autor gravou, em formato de
audio e video, as aulas virtuais de uma professora com as criancas e, em seguida,
realizou uma entrevista com a referida professora. Os dados revelam que a
professora, durante o ERE, se valeu das contribuicdes da psicologia cognitiva para
promover uma melhor experiéncia educativa as criancas naquele contexto, o que o
autor julgou ter sido influenciado pela constante busca por formacéao continuada da
professora, e lhe permitiu avancar nas praticas de alfabetizagdo com as criangas no
formato remoto, além de superar os desafios daquela realidade, que consistiram no
uso das tecnologias digitais por parte das criancas e de suas familias do que pela
professora.

Ferreira e Nogueira (2022), em E04, investigaram os desafios enfrentados
por um grupo de cinco professoras alfabetizadoras diante da migragédo do ensino
presencial para o ERE, na cidade de Rio Grande, interior do Rio Grande do Sul.
Durante os meses de abril e dezembro de 2020, as autoras acompanharam o grupo
de professoras, realizando encontros virtuais a cada quinze dias para debater
questbes sobre aquela realidade, além de ler e discutir textos, videos e outros
materiais voltados a alfabetizacao no ERE. Diante desse contexto, o estudo revelou,
inicialmente, a dificuldade que as professoras apresentaram na adogcdo do ERE
devido ao uso dos equipamentos digitais e de sua formacdo docente nao ter
contemplado o manuseio com as tecnologias digitais. Além disso, 0 acompanhamento
das criancas, especialmente de forma individual com aquelas que possuiam maiores
dificuldades de aprendizagem, foi um dos maiores desafios, pois nem sempre 0s seus
pais também conseguiam fazer o uso dos recursos digitais para mediar a interacdo da
criangca com as professoras nos momentos sincronos. Viu-se, entdo, a necessidade
de fomentar a formacéo continuada para as professoras no sentido de melhor uso
desses recursos digitais visando garantir as criancas uma alfabetizagdo com
qualidade.
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Em 05, Tavares e Paixao (2022) analisaram as implicagdes da transigéo do
ensino presencial para o ERE na alfabetizacao de criangas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental em Maraba, estado do Amapa, por meio do uso de um questionario
virtual aplicado com nove professoras alfabetizadoras de uma escola publica do
referido municipio. Os dados revelaram que as professoras demonstraram um
sentimento de frustracao diante da migracdo compulséria para o ERE pelo fato de a
escola se situar em uma regidao periférica da cidade, o que trouxe grandes
dificuldades, ndo para as professores, que tinham formacado em tecnologias digitais
ofertada pela rede municipal, mas pelas condicées socioecondmicas das criangas e
de suas familias, dificultando a realizagdo e o acompanhamento das praticas de
alfabetizacdo de forma remota. Os resultados do estudo indicam uma aprendizagem
insatisfatoria por parte das criangas, na concepgao das professoras.

Nessa mesma direcdo, Camini e Freitas (2022), em EOQ6, investigaram os
efeitos do ERE na rede municipal de Porto Alegre, no Rio Grande do Sul, a partir das
concepcbes de professoras alfabetizadoras das escolas publicas. Por meio da
aplicacdo de um questionario com 40 professoras, as autoras constataram que
durante o ERE havia mais distanciamento do que aproximacdes entre as professoras
e as criangas que estavam sendo alfabetizadas devido a diversos fatores, tais como:
auséncia de equipamentos tecnolégicos pelas criancas e suas familias, além do pouco
conhecimento para utiliza-los e se manterem em contato com as professoras. As
autoras concluiram que a alfabetizacao na referida rede municipal foi comprometida
naquele periodo, demandando agdes entre os governos federal, estadual e municipal
para amenizar os efeitos do periodo em que as aulas estavam acontecendo no ERE,
visando alcancar a meta 5 do Plano Nacional de Educacado (PNE) no que tange a
alfabetizacao na idade certa.

Em 07, Macedo (2022) analisou o ensino da leitura e da escrita na
alfabetizacdo de criancas no Ceara, mediante as concepcbes e praticas de suas
professoras. Os dados foram gerados tanto por meio de um survey com 14.735
alfabetizadores das redes municipais do estado, como de um grupo focal com cinco
professoras da rede municipal de Araripe, interior do Ceara. Os dados revelam a
auséncia de interagcao entre professores e as criangas no processo de alfabetizagéo
mediante o ERE, pois ndo foram realizadas atividades sincronas durante esse
periodo, cabendo as familias das criangas realizarem essa fungéo de interagir com as
criangas. Esse periodo ficou marcado pela ndo interacdo com as criangas e pela
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auséncia de praticas avaliativas da aprendizagem, de acordo com os autores. O livro
didatico foi o material utilizado para suprir as necessidades dos alunos, mas 0s
impactos do ERE na alfabetizacédo das criangas, apesar dos apontamentos da autora,
ainda sao incalculaveis, demandando mais pesquisas sobre a realidade investigada.

Por fim, em EO08, Chaves (2022), em sua dissertacdo de mestrado,
analisou as politicas publicas da rede municipal de educagao de Santa Maria, no Rio
Grande do Sul, quanto ao trabalho docente em turmas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, durante o ERE, nas praticas de alfabetizacdo. Além da pesquisa
documental, a autora aplicou um questionario com os professores da referida rede,
cujos dados revelaram que o maior desafio presente entre esses professores durante
o ERE consistiu na auséncia de formacao para lidarem com as tecnologias digitais e,
assim, poderem desenvolver uma pratica docente mais consistente e efetiva para
alfabetizar as criangas.

Em sintese, os estudos analisados nesta RSL apresentam dados de
diferentes realidades do pais, com foco nas escolas publicas, revelando um conjunto
de impactos do ERE no processo de alfabetizacdo de criangas do Ensino
Fundamental, sobretudo diante da desigualdade socioeconémica entre as familias das
criangas, pois grande parte ndo dispunha de recursos tecnologicos para acompanhar
as aulas no ERE, além do fato de que os professores, em geral, ndo tinham formacao
nem habilidades para inserir as tecnologias digitais em suas aulas. Vé-se, portanto,
que mais estudos sao necessarios a fim de que os efetivos impactos do ERE na
alfabetizacao de criangas sejam revelados e a¢des possam ser tragadas, sobretudo
pelo poder publico, visando garantir as criangcas uma educacao de qualidade diante
da retomada das aulas presenciais e o fim do ERE desde o ano de 2022.

Os resultados desta RSL apontam que a adogdo do ERE para a
alfabetizacao das criangas nos anos iniciais do Ensino Fundamental implicou em mais
desafios do que possibilidades para o ensino e a aprendizagem, tanto de ordem
material (auséncia de recursos tecnol6gicos pelas familias das criangas para usar nas
atividades educativas) quanto de ordem imaterial (auséncia de formagao continuada
e de conhecimento entre professores, criancas e familias para lidarem com os
recursos tecnologicos adotados no ERE).

Ainda é baixo o numero de estudos que buscam se debrucar sobre os
impactos do ERE na alfabetizagao de criangas no Brasil. Os estudos apontam que as
adversidades foram superadas parcialmente, mais por vontade dos professores, que
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buscaram se desdobrar para atender aos alunos, do que por vontade politica dos
diferentes governos.

A alfabetizacdo das criangas ficou comprometida, pois os estudos indicam uma
baixa interagédo, ou até mesmo a sua auséncia, entre as criancas e seus professores,
ndo havendo atividades sincronas em todas as escolas, resultando no nao
acompanhamento da aprendizagem dessas criangas. Além disso, a ado¢ao do ERE
suscitou debates sobre o seu uso com criangas, tendo em vista que o0 seu uso na

Educacéao Basica no pais ainda ndo esta regulamentado (Veloso; Mill, 2022).
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4 METODOLOGIA

Metodologicamente, esta dissertacdo foi desenvolvida a partir da
abordagem qualitativa, em decorréncia de suas possibilidades analiticas e reflexivas
sobre a tematica explorada por representar “uma abordagem que possibilite mais
elementos para descortinar as multiplas facetas do fenémeno investigado, atendendo
0s anseios da pesquisa” (Souza; Kerbauy, 2017, p. 40).

Ainda, a pesquisa se configura como pesquisa aplicada, envolvendo
interesses locais e direcionado a um problema especifico, que € a alfabetizacdo de
criangas do municipio de Iguatu/CE, e como pesquisa exploratéria visando fornecer
mais informacdes sobre o assunto investigado. Para tal, foi realizado um estudo de
caso, que “consiste em coletar e analisar informacdes sobre determinado individuo,
uma familia, um grupo ou uma comunidade, a fim de estudar aspectos variados de
sua vida, de acordo com o assunto da pesquisa” (Prodanov; Freitas, 2013, p. 60).

No caso deste estudo, o foco foi a comunidade de professores da rede
publica municipal de Iguatu, interior do Ceara, que trabalham com a alfabetizacéo de
criangas nos anos iniciais do Ensino Fundamental. O referido municipio possui cerca
de 100 mil habitantes, esta situado na regiao Centro-Sul do estado, distante cerca de
400 km da capital Fortaleza. A rede publica municipal de educagéo é composta por
46 escolas de Ensino Fundamental, distribuidas nas zonas rural e urbana. No entanto,
desse total, foram consideradas apenas as 31 escolas que ofertam os primeiros anos
do Ensino Fundamental, contemplando os estudantes que vivenciaram a Educacao
Infantil no ERE durante a pandemia.

Para a geracao dos dados, foram utilizados como instrumentos de pesquisa
a aplicacdo de um questionario para mapear os contextos pré e pds-pandemia junto
aos professores (Apéndice A), além da entrevista com professores que atuam no 1°
ano do Ensino Fundamental das referidas escolas mediante um roteiro
semiestruturado (Apéndice B), cujos dados deste ultimo permitiram a construcédo do
produto educacional apresentado no capitulo 6.

O uso do questionario se justifica por ser uma das técnicas de pesquisa
mais utilizadas nas Ciéncias Humanas e nas Ciéncias Sociais quando se busca obter
informacdes sobre as opinides, crencas, concepcdes dos participantes, além de se

apresentar como uma técnica acessivel, de confianca e que permite obter os dados
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em um curto espaco de tempo (Melo; Bianchi, 2015). Por sua vez, a adogao da
entrevista deu-se em concordancia com Silva (2020, p. 124), quando afirma que:

O uso da entrevista ultrapassa o entendimento reducionista de uma espécie
de conversa, onde o entrevistador pergunta e o entrevistado responde. A
intencionalidade e interagdo nesse processo sdo totalmente explicitas e
politicas, pois ambos os sujeitos possuem um corpo teérico e experiencial
que ira balizar seus pensamentos e agdes. A aproximagao com o objeto
pesquisado pela entrevista € um caminho que permite preencher lacunas
existentes e/ou detalhar melhor algo que esta escrito em um documento.

Os dados foram gerados mediante o convite lancado no grupo de
WhatsApp dos professores do municipio, a fim de obter o maior numero possivel de
respostas no questionario e, em um segundo momento, considerando os critérios
abaixo delimitados, os professores foram convidados para a realizagdo da entrevista.
A Secretaria Municipal da Educagédo de lguatu autorizou a realizacdo da pesquisa
(Apéndice C).

Participaram do estudo os professores que se adequaram aos seguintes
critérios de selegéo:

- trabalharam como alfabetizadores de criangas na escola durante o

periodo da pandemia, entre 2020 e 2022, quando se adotou o ERE em

substituicdo ao ensino presencial;

- aceitaram participar voluntariamente da pesquisa, assinando o Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), conforme o Apéndice D;

- no momento da aplicacado da pesquisa ndo estavam afastados de suas

atividades docentes na escola.

As 31 escolas da rede municipal tinham 31 professores que atendiam parte
desses critérios, mas apenas 28 professores participaram da pesquisa, pois 3 nao
atendiam a um dos critérios: uma estava aposentada, uma estava de licenga
maternidade e uma se recusou a participar da pesquisa.

Importa destacar que esta dissertacdo atende aos aspectos éticos e legais
da pesquisa com seres humanos e foi submetido para a apreciacdo e aprovagao do
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal do Ceara (UFC), sendo
aprovado com numero do parecer 6.817.412 e Certificado de Apresentacdo de
Apreciacdo Etica (CAAE) nimero 78976924.0.0000.5054, em 10 de maio de 2024
(Anexo A).
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Os dados foram analisados mediante a adocdo do modelo CIPP de
avaliagcdo, que, como discutido no item 2.3, considera os eixos do Contexto, Insumo,
Processo e Produto para, no caso desta dissertacéo, avaliar os impactos do ERE no
processo de alfabetizacdo e letramento de criancas no periodo p6s-pandémico em
Ilguatu-CE. A adocao desse modelo se justifica pelo fato de permitir a obtencao de um
conjunto detalhado de informacdes sobre a realidade a ser investigada, considerando
diferentes aspectos que envolveram a adog¢do do ERE na escolarizagéo de criangas
e seus impactos na retomada das aulas presenciais (David et al., 2021).
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo, serdo apresentados e discutidos os dados gerados ao longo
da pesquisa, evidenciando como se deu o processo de alfabetizacdo das criangas
matriculadas no 12 ano do Ensino Fundamental no Municipio de Iguatu-CE, oriundas
do Ensino Remoto Emergencial executado durante a pandemia de COVID-19.

O capitulo encontra-se organizado em quatro se¢des, conforme o modelo
de avaliagdo CIPP. A primeira secdo apresenta os dados sobre o contexto,
identificando as caracteristicas dos professores, das escolas e dos proprios
estudantes, com base nas respostas dos professores. A segunda se¢ao apresenta os
dados referentes aos insumos, visando fornecer um panorama abrangente de
informacdes essenciais para alcancar os objetivos propostos. Por sua vez, a terceira
secao apresenta os dados da categoria processo, cuja finalidade é identificar
eventuais vulnerabilidades no planejamento ou na execugdo da proposta, com o
objetivo de compreender os impactos do modelo. Por fim, na quarta secdo séo
apresentados os dados da categoria produto, que permitem identificar as disparidades

entre o que foi planejado e o que foi efetivamente realizado.

5.1 Categoria contexto

Nesta categoria buscou-se analisar o contexto educacional das escolas
publicas municipais de Iguatu/CE que ofertam os anos iniciais do Ensino
Fundamental, visando subsidiar as decis6es tomadas na fase de planejamento para
o retorno das aulas presenciais apés a pandemia de COVID-19, permitindo a
identificagdo das caracteristicas, demandas e potenciais dificuldades geradas pelo
ensino remoto para a alfabetizacdo das criangcas. Esses dados possibilitam a
fundamentacao da definicao de objetivos e metas tracadas ao fornecerem elementos
essenciais para se compreender as acoes tomadas naquele contexto, favorecendo a
tomada de decisdes dentro do ambiente investigado (Stufflebeam, 2003).

Assim, as primeiras perguntas do questionario tiveram como objetivo tracar
um perfil dos professores participantes do estudo. Ressalta-se, conforme ja descrito
anteriormente, que o municipio de Iguatu/CE possui 31 escolas publicas que ofertam
0s anos iniciais do Ensino Fundamental (15 na zona urbana e 16 na zona rural),

resultando em 31 potenciais professores para participar da pesquisa. Nao obstante,
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apenas 28 participaram da pesquisa (15 da zona urbana e 13 da zona rural), pois uma
professora havia se aposentado no momento da aplicagcdo do questionario, outra
professora estava de licenca maternidade e uma nao aceitou participar da pesquisa.
Conforme o Grafico 4, a maioria dos professores participantes desta
pesquisa tem idade entre 51 e 60 anos e é do género feminino (Gréfico 5), revelando
um contexto que, em parte, diverge do cenario nacional. O ultimo censo escolar da
Educacéao Basica, versao preliminar de 2023 (Brasil, 2024), mostrou que, embora a
maioria (87,7%) do corpo docente dos anos iniciais do Ensino Fundamental de todo o
pais seja composto por mulheres, predomina a faixa etaria entre 30 e 49 anos (63,4%).
Ou seja, os professores de Iguatu possuem uma faixa etaria maior que a média

nacional, e esses dados apontam essa diferenca.

Grafico 4 — Faixa etaria dos professores
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Sobre a presenca predominante de professoras no corpo docente das
escolas investigadas, este € um fendmeno que se tornou comum no Brasil a partir do
século XX, denominado feminizacdo do magistério, “concebendo-o como uma
profissdo feminina, pautada no machismo que constituiu a combinacao da vocacao
com a maternidade e as fungdes domésticas” (Silva, 2020, p. 98). Essa realidade
também se faz presente no cenario internacional, especialmente, devido as
transformacdes econémicas e das relacées de género desde entdo (Vianna, 2013).
Por isso, atualmente ha uma grande presenca de mulheres no magistério, sobretudo,
na Educagao Basica. Ainda de acordo com o ultimo censo escolar da Educagéao
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Basica, as mulheres correspondem a 96,25% do corpo docente da Educacgao Infantil
brasileira, 77,6% do Ensino Fundamental e 58,6% do Ensino Médio (Brasil, 2024).

Grafico 5 — Género dos professores participantes da pesquisa
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Em relacéo a formacao académica dos professores investigados, a maioria
(67,8%) possui graduacao em Pedagogia (Grafico 6), mas apenas 10,7% desse
universo tém (pos-graduacao lato sensu) na area de Alfabetizacdo e Letramento.
Ressalta-se, conforme o Gréfico 7, que metade dos professores ndo tem esse tipo

formacgé&o continuada, seja /ato sensu ou stricto sensu®.

4 P6s-graduagao /ato sensu séo cursos generalistas, conhecidos popularmente como especializagéo,
enquanto stricto sensu se refere aos cursos de mestrado e doutorado, consistindo em cursos com maior
aprofundamento em uma determinada area de conhecimento.
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Grafico 6 — Formacao inicial dos professores investigados
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Embora 25% dos professores participantes da pesquisa ainda nao tenham
formacao em cursos superiores, a formacéao de nivel médio esta de acordo com a
LDB, ao estabelecer que sera “admitida, como formagdo minima para o exercicio do
magistério na educacao infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a
oferecida em nivel médio, na modalidade normal” (Brasil, 2017, Art. 62). Do total de
participantes, 75% possuem graduacédo em Pedagogia, Letras ou Matematica (Grafico
6), ou seja, um indice inferior ao da média nacional, que € de 85,5% dos professores
dos anos iniciais do Ensino Fundamental graduados em cursos de Licenciatura (Brasil,
2024).

Grafico 7 — Formacéo continuada dos professores investigados
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).
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Em relagdo a formacdo continuada dos participantes, apresentada no
Gréfico 7, nenhum professor possui curso de mestrado ou doutorado, porém metade
possui pds-graduacao /ato sensu em diferentes areas de conhecimento, incluindo
Quimica e Biologia, que nao sao voltados as praticas de alfabetizacao e letramento.
Essa média é superior a média nacional, da qual apenas 47,7%° dos professores da
Educacgao Basica tém pos-graduacgéao, seja /lato ou stricto sensu (Brasil, 2024).

Apesar de a realidade de Iguatu/CE se apresentar mais positiva do que a
realidade nacional em relacdo a formacao dos professores licenciados, os dados
indicam a necessidade de investimento em politicas publicas que garantam a esses
professores a realizagdo de formacéo continuada, especialmente, voltada as praticas
de alfabetizacao e letramento nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Porém, essa
formagéo precisa estar relacionada ao que é vivenciado cotidianamente nas escolas
com as criangas ‘e possibilite a autonomia e a criticidade das professoras
alfabetizadoras, para que elas desenvolvam essas condi¢des também com os
estudantes de suas turmas” (Arruda; Grosch, 2020, p. 6).

Quanto a formacdo para o uso pedagogico de tecnologias digitais nas
praticas de alfabetizacao e letramento com criancas, essa realidade muda, pois 78,6%
dos professores afirmaram que ndo possuem formacdo voltada a essa tematica,
conforme o Gréfico 8. Dentre os que responderam ter formacdo, apenas dois
justificaram: “Tenho alguns cursos” (Professora 12) e “Tenho curso avangado de
informatica” (Professor 18).

Entretanto, € importante ressaltar que apenas ter curso de informatica,
conforme justificou o Professor 18, ndo garante ao docente o seu uso pedagdgico no
contexto escolar, especialmente, nas praticas de alfabetizacdo e letramento.
Promover uma aprendizagem em contexto digital vai além das habilidades basicas de
leitura, escrita e navegagéao na internet, envolvendo saber explorar uma variedade de
recursos para refletir sobre o cotidiano, estimulando a continua construgédo do

conhecimento (Aureliano; Queiroz, 2023).

5 O censo (Brasil, 2024) ndo apresenta dados especificos sobre os professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, apenas referentes a toda a Educacgao Basica.



64

Gréfico 8 — Existéncia de formacao para o uso pedagdgico de tecnologias digitais com
criancas

Sim
Fonte: Dados da pesquisa (2024).

O tempo de experiéncia profissional docente apontado pelos professores
da pesquisa varia, sendo 2 anos a experiéncia minima e 41 anos a maxima. O Gréfico
9 apresenta detalhes desses dados, que indicam o ciclo de vida profissional desses
professores. Segundo Huberman (1995), esse ciclo concebe 0 avanco na carreira
profissional como um processo continuo e pessoal, caracterizado por diversas facetas
que se entrelacam. A medida que se progride nos estudos ou se adquire novas
experiéncias, os niveis de autonomia e responsabilidade profissional se expandem,
configurando uma jornada Unica e acumulativa de desenvolvimento pessoal e

profissional do professor.
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Grafico 9 — Tempo de experiéncia profissional docente
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Segundo Gariglio (2023), as fases da vida profissional dos professores
podem ser sintetizadas em: i) entrada na profissdo; ii) estabilizacdo; e iii)
questionamento ou amargura profissional. No caso dos professores deste estudo, o
Gréafico 9 mostra que 14,3% vivenciam a fase um, marcada pelo processo de
descoberta da profisséo, vivenciando o que a literatura chama de choque de realidade
(Huberman, 1985; Tardif; Raymond, 2000; Silva; Gomes, 2023); 7,1% vivenciam a
fase 2, que consiste na superagao do choque de realidade com a profissdo docente,
optando por permanecer nela. “Essa fase é marcada pelo sentimento de estabilizacao
pedagdgica, imprimindo-lhe um maior grau de liberdade dentro da profissédo docente”
(Silva; Gomes, 2023, p. 8); e a maioria (78,6%) vivencia a fase 3, marcada pela busca
por novas experiéncias e pela variedade na pratica pedagdgica, que também se
caracteriza por questionamentos sobre a profissdo, tanto em relagdo ao que ja foi
vivenciado quanto ao que esta por vir (Huberman, 1985; Gariglio, 2023; Silva; Gomes,
2023).

O Grafico 9 permite afirmar que pouco mais de 75% dos professores tém
uma longa trajetéria profissional no magistério, porém, considerando apenas o tempo
de experiéncia na alfabetizacao de criancas, essa realidade € modificada. No Grafico
10, observa-se que 53,6% trabalham ha mais de 20 anos alfabetizando criangas,
enquanto 25% possuem entre 9 e 15 anos, e 21,4% possuem entre 2 e 5 anos.
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Grafico 10 — Tempo de experiéncia profissional docente como alfabetizador
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1a10 anos 11 a 20 anos 21 a 30 anos 31 a 40 anos

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Sob outra perspectiva, e considerando as faixas mais expressivas do
Grafico 10, nota-se que 78,5% dos professores possuem mais de 9 anos de
experiéncia na alfabetizacao de criancas. Este pode ser considerado um tempo de
experiéncia relevante, no qual os professores, segundo Machado (2015), ja adquiriram
um bom repertério de conhecimento, de metodologias de ensino e fortaleceram as
suas proprias identidades profissionais como alfabetizadores de criancgas.

Em suma, os dados da categoria contexto permitiram conhecer o perfil
académico e profissional dos professores do estudo, universo formado
eminentemente por mulheres, com idades entre 51 e 60 anos, formacao generalista
em Pedagogia e um tempo expressivo de experiéncia no Ensino Fundamental e na
alfabetizacao de criangas.

Na proxima secao, serdo discutidos os insumos que os docentes possuiam
nos periodos pandémico e pos-pandémico para a alfabetizacdo e letramento de
criancgas a partir do ERE e seus impactos no pés-pandemia.

5.2 Categoria insumos

A avaliagdo dos insumos apresenta as caracteristicas principais dos
recursos disponiveis, sejam eles materiais ou ndo, para alcangar os objetivos e metas
estabelecidos (Stufflebeam, 2003). A sua importancia é evidente na fase inicial de
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organizagdo das atividades. Esta categoria foi composta por seis perguntas do
questionario, conforme sera discutido nos paragrafos que seguem.

A pandemia de COVID-19, ao ser anunciada pela OMS, teve rapida
disseminagao no planeta, demandando isolamento e distanciamento sociais. No caso
das instituicbes de ensino, estas tiveram suas atividades presenciais paralisadas e
passaram a adotar o ERE, conforme ja discutido. Essa adog¢do, no entanto, foi
permeada por conflitos, questionamentos e incertezas entre professores, gestores,
estudantes e suas familias, especialmente diante da desigualdade social que
circunscreve os modos de vida de boa parte da populagao brasileira.

Os professores logo tiveram que adaptar as suas praticas de ensino para
contextos virtuais, desde a Educacéo Infantil a Educacao Superior, utilizando as suas
préprias casas como ambientes e espacos de trabalho para planejar e executar as
aulas. Neste estudo, 82,1% consideraram que os ambientes de suas casas nao eram
adequados para planejar e ministrar aulas para as criangas, conforme demonstra o
Gréfico 11.

Gréfico 11 — Percepcéo dos professores sobre o ambiente familiar ser adequado ou
nao para planejar e ministrar aulas durante o ERE
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Destaca-se que a pandemia trouxe uma mudanga abrupta no ambiente de
trabalho dos professores, com o surgimento do home office. A adaptagdo ao ensino
remoto exigiu novas habilidades tecnolégicas e pedagdgicas, além de desafios
relacionados ao equilibrio entre vida profissional e pessoal, impactando a forma de
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ensinar e aprender. Dentre os 17,9% dos professores que consideraram seus
ambientes familiares como adequados para trabalhar durante o ERE, dois justificaram

suas respostas, apresentadas a seguir:

“Sim. Como morava sozinho, eu tinha o siléncio necessario para organizar e
planejaras aulas. O siléncio no meu ambiente foi importante para a realizacao
de um trabalho desafiador’ (Professor 8).

“O meu, eu achava. Era no meu quarto forrado, eu fechava a porta, mas, as
vezes, a internet caia” (Professora 22).

As duas respostas convergem para o entendimento de que, por morarem
sozinhos ou por terem espacgos privativos em suas casas, os referidos professores
conseguiam planejar e ministrar as suas aulas sem a interferéncia de terceiros. Porém,
essa nao foi a realidade apontada pela maioria dos professores, conforme visto no
Gréfico 11. Para 82,1% dos professores que vivenciaram essa realidade, as respostas
obtidas tiveram como ponto comum justamente o barulho causado por terceiros
(familiares, vizinhos ou pessoas na rua). As respostas a seguir ilustram e representam

as justificativas dadas por esses professores.

“N&o. Na minha residéncia faltou espaco adequado, livre de interferéncias,
de barulho ou incémodos. Resultou em varias interferéncias, como barulho
de trafego, sons perturbadores, vizinhos causando distragdes, familiares
interrompendo gravacgdes, entre outros” (Professora 3).

“Ndo era adequado, mas fiz algumas adaptagcbes, como acordar de
madrugada para gravar videos e ndo ter barulho externo” (Professora 4).

“N&o. Tive que organizar um espaco para melhor desenvolver meu trabalho
e facilitar as atividades propostas para os meus alunos” (Professor 18).

“N&o, pois tinhamos os familiares em casa e os vizinhos que, muitas vezes,
faziam barulho, além do barulho da rua” (Professora 28).

Os problemas apontados por esses professores também foram relatados
por outros estudos sobre as condicdes de trabalho docente durante o ERE, nao
apenas com criangas, mas nos diferentes niveis, etapas e modalidades de ensino
(Cipriani; Moreira; Carius, 2021; Aureliano; Queiroz, 2023; Luiz; Martins; Marinho,
2023). Esse cenario impactou ndo s6 a forma como os professores ensinavam, uma
vez que “mudancas na estrutura de aprendizagem dos alunos em ambiente domiciliar
séo condi¢des limitantes e com potencial impacto negativo no processo educacional
dos alunos” (Garcia et al., 2023, p. 15). Ou seja, de forma geral, o ERE representou
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um cenario potencialmente negativo para professores e estudantes que ndo estavam
preparados para aquela mudanca drastica.

Diante desse cenario, para o direito das criangcas a educagao nao fosse
interrompido e seu processo de aprendizagem fosse garantido mesmo em meio a
pandemia, durante o ensino remoto, a rede municipal de Iguatu realizou atividades de
diferentes formatos para atender as distintas realidades dos estudantes e de suas
respectivas familias. Assim, 71,4% dos professores afirmaram que suas escolas
adotaram o modelo de atividades sincronas e assincronas ao mesmo tempo,
enquanto 28,6% adotaram apenas as atividades assincronas, conforme ilustrado no
Gréfico 12.

Grafico 12 — Modelo de ensino remoto adotado pelas escolas

20
71,4%
8
28,6%
Assincrono Sincrono e assincrono

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Por atividades sincronas, compreendem-se as aulas ministradas com o uso
de recursos tecnoldgicos em que ha interacdo em tempo real entre professores e
estudantes. Ja as atividades assincronas sdo aquelas em que nao ha interagao
simultdnea entre professores e estudantes. Durante as atividades sincronas, os
estudantes podem interagir entre si e com o professor, utilizando recursos como chat
e videochamadas por meio de plataformas especificas, tais como Google Meet e
WhatsApp, por exemplo. Por outro lado, nas atividades assincronas, o professor utiliza
uma variedade de plataformas para estruturar e publicar materiais didaticos (textos,
videoaulas, audios, imagens etc.), além de conduzir avaliagées educativas (Régo;
Mercado; Costa, 2023).
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Ainda que fizessem parte da mesma rede de ensino, o fato de algumas
escolas se restringirem ao modelo assincrono de aulas se justifica pelo contexto
socioeconémico da localidade que as escolas fazem parte, sem distingao para as
escolas da zona rural ou urbana, pois esse problema se faz presente em ambas as
realidades do municipio.

De acordo com a pesquisa as escolas que adotaram apenas o modelo
assincrono levaram em consideracao a falta de recursos que as familias das criancgas
teriam para que pudessem manter os seus filhos estudando de forma online no ERE
e, para isso, enviavam as atividades impressas para as familias e, posteriormente,
recebiam para correcdo. Todavia, a maioria das escolas, conforme o Gréfico 12,
conseguiu realizar tanto atividades sincronas quanto assincronas com as criangas.
Esses dados se assemelham aos apresentados por Sommerhalder, Pott e Rocca
(2022) e Oliveira et al. (2023), que investigaram as realidades de escolas de uma
capital e de um municipio do interior do pais, respectivamente, e constataram que
nessas escolas ambos os tipos de atividades foram empregados para atender as
diferentes realidades dos estudantes.

Para a realizagao das atividades sincronas, os professores apontaram trés
plataformas adotadas pelas escolas visando garantir a interagdo entre professores e
estudantes. O Grafico 13 apresenta essas plataformas, construido a partir das
respostas dos professores. Cabe destacar que os professores citaram mais de uma
plataforma, prevalecendo o uso do WhatsApp, utilizado por 42% dos professores.

Grafico 13 — Plataformas virtuais adotadas pelos professores no ERE
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29% 29%

WhatsApp Google Meet YouTube
Fonte: Dados da pesquisa (2024).
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Essa realidade também foi descrita por Sommerhalder, Pott e Rocca (2022,
p. 12), ao afirmarem que, no estudo por eles realizado, “a maior parte das
professoras(es) (82,5%) indicou o uso de WhatsApp® como uma plataforma digital
para contatos, interacdo e envio de arquivos as familias e as criancas”. Costa,
Nascimento e Souza (2023, p. 10) também apresentam dados semelhantes, no qual,
“‘por WhatsApp, as professoras indicavam para as familias as paginas do livro que
deveriam ser trabalhadas”, considerando a realidade das escolas da Baixada
Fluminense, no Rio de Janeiro.

O Grafico 14 justifica e permite compreender melhor o motivo pelo qual o
WhatsApp foi a plataforma mais utilizada no ERE, pois o celular era o principal meio
tecnoldgico utilizado pelos estudantes e suas respectivas familias para acessarem as
aulas, sendo utilizado por 100% dos estudantes, enquanto o notebook foi apontado
uma unica vez, mas articulado ao celular. Para Muller e Fantin (2022), a
expressividade do uso de celulares para as atividades educacionais com criangas se
justifica, principalmente, por ter se tornado um recurso mais acessivel para as familias
em comparacdo com a aquisicdo de computadores, por exemplo, além de ter
multifuncionalidade para essas familias, 0 que nao ocorre na mesma proporcao com
0s computadores.

Gréfico 14 — Principais meios tecnoldgicos utilizados pelos estudantes para participar
das aulas
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).
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Em relacdo aos recursos tecnoldgicos utilizados pelos professores, de
acordo com o Gréfico 15, a maioria dos participantes (75%) afirmou que os recursos
foram insuficientes e que nao foi fornecida uma infraestrutura adequada por parte das
escolas ou da prépria rede municipal de ensino para a execugao do ensino remoto. A
seguir, alguns destaques das respostas representativas concedidas pelos
professores:

“A escola ndo disponibilizou ferramentas tecnoldgicas para apoiar 0s
professores durante o ERE, porém foi disponibilizado a impressdo das
atividades dos alunos que estavam em situacdo econémica desfavoravel’
(Professora 3).

“Os recursos foram insuficientes, pois foi necessario comprar celulares que
pudessem atender as demandas, além de conhecer, baixar aplicativos,
aprender a lidar com as novas tecnologias, assim como o acesso a internet’
(Professora 6).

“Ndo. Na época foi muito dificil, pois tive que comprar com 0s proprios
recursos financeiros todos esses materiais, notebook e outros” (Professor
17).

“Eu s0 tinha o celular, e minha internet era péssima” (Professora 26).

“N&o, porque ndo tivemos suporte para desenvolver as aulas, a exemplo da
internet, que era da nossa propria residéncia. A escola ndo forneceu
equipamento, nem a gestao municipal’ (Professora 28).

Por outro lado, o Grafico 15 demonstra que 25% consideraram que 0s
recursos que dispunham para planejar e ministrar as aulas durante o ERE eram
suficientes, apesar de serem custeados pelos préprios professores, porém no
momento das respostas demonstraram uma certa insatisfacdo. Desse total, apenas
dois professores justificaram suas respostas, mas ressaltando que poderiam ser

melhores.

“Sim. O celular e notebook funcionavam, mas a internet as vezes falhava’
(Professora 20).

“Os recursos tecnoldgicos eram bons, como: celular, notebook e a internet,
embora sentisse a necessidade de mais recursos” (Professora 21).
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Grafico 15 — Percepcado dos professores sobre os recursos tecnoldgicos que
dispunham serem ou ndo adequados para ensinar as criangas no ERE
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).

A caréncia de recursos tecnolégicos de uso pedagdgico foi uma realidade
que se fez bastante presente entre os professores brasileiros durante a pandemia de
COVID-19, e ndo apenas entre os estudantes, pois parte desses profissionais também
teve que investir na aquisi¢do de equipamentos para fornecer um melhor ensino aos
estudantes. Fialho e Neves (2022), ao investigarem as repercussoes do ERE na praxis
docente, identificaram que, em primeiro lugar, a caréncia de equipamentos
tecnologicos foi o fator que mais afetou o ensino-aprendizagem. As autoras

concluiram que:

A superagdo deste cenario indspito exige medidas urgentes e efetivas,
sobremodo aquelas de iniciativa do poder publico, para a promogédo da
equalizagdo social, com o fomento abrangente do acesso as tecnologias
digitais da informacéao e comunicacao, além do investimento em capacitacao
profissional voltada as novas demandas pedagodgicas do ensino remoto
emergencial e a valorizagdo do magistério (Fialho; Neves, 2022, p. 1).

Assim como ocorre no ensino presencial, o ERE, seja adotando o modelo
sincrono ou assincrono, demandou dos professores conhecimentos para que, da
melhor forma possivel, conseguissem fazer o uso pedagdgico desses recursos
tecnoldgicos, tal como apontado anteriormente por Fialho e Neves (2022). Porém,
entre os professores participantes deste estudo, apenas 10,7% afirmaram ter recebido
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algum tipo de formacédo, seja por parte da escola ou da Secretaria Municipal de

Educacao, conforme demonstra o Grafico 16.

Grafico 16 — Formacao recebida pelos professores para uso das plataformas virtuais
no ERE
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Dentre os professores que responderam “sim”, apenas uma justificou,

afirmando:

“Recebemos tutoriais de como usar as plataformas, bem como os links dos
videos” (Professora 3).

Entre os professores que responderam “nao”, nao houve justificativas.
Gomes et al. (2021) contribuem com o debate dessa pesquisa ao afirmarem que a
formacao de professores para o uso das tecnologias digitais € fundamental e nao pode
ser deixada de lado no contexto pds-pandémico. No entendimento das autoras, a
eficaz utilizacao de tecnologias digitais no ensino esta intrinsecamente ligada ao papel
crucial da formagao docente, pois 0 seu uso implica escolhas estratégicas de recursos
e métodos, demandando professores ndo apenas tecnologicamente, mas também
pedagogicamente qualificados para o seu uso. Isso é fundamental para que os
professores possam definir com clareza os objetivos educacionais a serem

alcancados na interacao com os estudantes diante do uso das tecnologias digitais.
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Os dados apresentados nesta categoria evidenciam, em sintese: i) que o
ambiente familiar ndo era adequado para os professores planejarem e ministrarem as
aulas durante o ERE; ii) as atividades sincronas e assincronas foram utilizadas para
atender as diferentes realidades das criancas e suas familias, especialmente,
utilizando o WhatsApp como plataforma virtual e o celular como meio tecnolégico; e
iii) os insumos que os professores e estudantes dispunham durante o ERE foram
insuficientes diante do processo de ensino-aprendizagem, gerando impactos, até
entdo ndo mensuraveis em sua totalidade nacional pelo poder publico ou pelas
pesquisas educacionais, para o trabalho dos professores e, sobretudo, para o
aprendizado e o desenvolvimento educacional das criangas. Dito isto, a seguir serdo
apresentados os dados da categoria processo.

5.3 Categoria processo

A categoria processo reune dados com vistas a fornecer informagdes
regulares sobre os procedimentos adotados nas agdées de uma determinada atividade.
No caso deste estudo, nas acdes pedagdgicas desempenhadas pelos professores
junto aos estudantes em processo de alfabetizagdo durante e no pds-pandemia. Isso
permite detectar falhas de planejamento, fazer corre¢cdes na execugao das acoes e
manter atualizado o registro dos procedimentos, constituindo um importante
mecanismo de informacdes para os processos em andamento (Stufflebeam, 2003).
Compuseram esta categoria quatro perguntas do questionario.

O primeiro dado diz respeito a avaliagdo dos professores sobre a
experiéncia pés-pandémica do ERE para a alfabetizacédo e o letramento das criancas.
Das respostas obtidas e ilustradas no Grafico 17, a maioria (89,3%) dos professores
avaliou como negativa, especialmente pelo fato de o ERE nao permitir a troca de
experiéncia face a face entre criancas e professores, impactando no desenvolvimento

integral dos estudantes, conforme as respostas representativas destacadas a seguir:

“Desestimulante por ndo ouvir as criangas como deveria nem haver a troca
de informagbes de maneira correta” (Professora 2).

“O ensino na Educacdo Infantil deixou muito a desejar tanto na escrita e
preparo em desenvolver habilidades importantes de coordenacao motora e o
proprio reconhecimento das letras, e 0 nome, no caso a sua propria
identidade” (Professora 6).
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“Foi uma experiéncia muito ruim, pois os alunos estavam muito necessitados,
principalmente de afeto com as pessoas, como também de baixa
aprendizagem” (Professora 16).

“Foi uma quebra nesse processo de aprendizagem que deixou marcas’
(Professora 23).

Por sua vez, 7,1% consideraram positiva e 3,6% nao responderam a

pergunta (Grafico 17). Foram obtidas as seguintes justificativas para o “sim”:

“Considerando o periodo de pandemia, o ensino ERE foi de fundamental
importéncia para apoiar o desenvolvimento de aprendizagem do aluno”
(Professora 3).

“Foi uma experiéncia que causou inquietagbes e inovagdes para o professor,
nos reinventamos ressignificamos o ensino, e a mediacdo para possibilitar a
alfabetizacdo e letramento foi a experiéncia que permitiu o acesso a
tecnologia na pandemia’ (Professor 8).

Gréfico 17 — Percepgao dos professores sobre a experiéncia do ERE na alfabetizagao

e letramento das criangas no pds-pandemia
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).

A adogéo do ERE, ainda que tenha ocorrido entre diferentes instituicoes de
ensino no Brasil e no mundo para ndo interromper os estudos, desde a Educagéo
Bésica até a Educacdo Superior, revelou poucos aspectos positivos para a
aprendizagem dos estudantes, especialmente entre as criancas, conforme apontado
pelos professores nas respostas anteriormente citadas. Esse dado aponta para um
descontentamento dos professores com o ERE no que diz respeito a alfabetizagéo e
ao letramento das criangas, representando uma experiéncia negativa de ensino-

aprendizagem.
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Dias e Ramos (2022) apresentam dados que dialogam com este cenario
de percepgao negativa dos professores sobre a experiéncia da alfabetizacdo e do
letramento das criangcas a partir do ERE, ao discorrerem que as criangas que
vivenciaram a Educagéao Infantil durante o ERE, agora matriculadas nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, tiveram seus processos de aprendizagem impactos
negativamente pelo contexto pandémico, inclusive reverberando em uma diminuigao
no indice de Desenvolvimento da Educacao Basica (IDEB)

Com a retomada das aulas presenciais, e considerando os impactos da
pandemia e do ERE na aprendizagem das criangas, a maioria (60,7%) dos
professores considerou que a quantidade de atividades pedagdgicas realizadas
diariamente com as criangcas no pds-pandemia, com vistas ao favorecimento dos
processos de alfabetizacdo e letramento, foi satisfatoria. Por outro lado, 21,4%
consideraram uma quantidade baixa e 17,9% consideraram ser uma quantidade
insuficiente, tal como ilustrado no Grafico 18.

Grafico 18 — Percepcgao dos professores sobre a quantidade de atividades realizadas

diariamente com as criangas no pés-pandemia
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).

As respostas exibidas a seguir representam a totalidade das justificativas
dos professores para as respostas “insuficiente” e “baixa” a referida pergunta sobre a

quantidade de atividades realizadas diariamente com as criang¢as no pés-pandemia:
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“N&o suficiente para que fosse recuperada a aprendizagem e ficou muito a
desejar’ (Professora 5).

“Foram insatisfatdrias, pois as criangas apresentavam um baixo desempenho
nas suas habilidades relacionadas a leitura e a escrita’ (Professora 10).

“A quantidade de atividades foi inferior e, sendo assim, as crian¢as chegaram
do pds pandemia sem base de alfabetizagdo, tendo que retornar as atividades
da base alfabetizadora” (Professora 28).

“As atividades eram poucas, pois eram poucos 0S pais que davam
assisténcia’ (Professora 4).

“No inicio tive que reduzir o numero de atividades para os alunos irem se
acostumando com as atividades” (Professora 20).

“Muitas atividades ndo seriam adequadas porque muitas criangas nao
conseguiam acompanhar’ (Professora 24).

“Eram minimas, pois ndo tinhamos retorno” (Professora 25).

A Professora 12, por sua vez, respondeu satisfatoriamente a indagacao
sobre o volume de atividades passadas aos estudantes:

“Eram elaboradas com estratégias a fim de recompor a aprendizagem dos
alunos” (Professora 12).

As respostas anteriores revelam um cendrio de preocupacéo e cuidado dos
professores diante da retomada das aulas presenciais junto as criancas em fase de
alfabetizacao no municipio de Iguatu-CE, apds o encerramento do ensino remoto. De
acordo com os participantes, as atividades foram realizadas considerando as suas
limitac6es e suas habilidades diante do que haviam aprendido durante o ERE. No
contexto pds-pandemia, nota-se que o planejamento das atividades de alfabetizacao
das criancas assumiu um papel fundamental para os professores, exigindo cuidados
especificos e adaptativos.

Compreender as necessidades educativas individuais das criancgas,
especialmente, apdés um periodo de interrupcdo no ensino presencial mediante a
adocao do ERE, foi essencial para desenvolver estratégias eficazes que promovam a
recuperacao e o avango educacional nas praticas de alfabetizagéo e letramento. Para
Moraes (2023), os professores devem considerar ndo apenas o conteudo curricular,
mas também aspectos socioemocionais, utilizando abordagens diferenciadas e
recursos tecnoldgicos para engajar os estudantes de maneira significativa. Além

disso, a colaboracdo com as familias e a avaliagdo continua das estratégias adotadas
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sao praticas indispensaveis para garantir um ambiente de aprendizagem inclusivo e
de apoio mutuo durante essa transicao educacional.

Por outro lado, os professores afirmaram, em sua maioria (75%), que
durante o ensino remoto as escolas ndo programaram reunides de avaliacdo da
aprendizagem das criancas junto as familias durante o ERE, conforme indica o Grafico
19. Isso impactou negativamente o acompanhamento do aprendizado das criangas, o
que depende fortemente das relagées familia-escola, a exemplo do que citou a
Professora 6:

“A escola encontrou dificuldade de acesso as familias, pois elas né&o
possuiam nenhum preparo a acessar as reunioes’.

Grafico 19 — Existéncia de reunidoes com as familias dos alunos sobre o ensino remoto

21

Sim
Fonte: Dados da pesquisa (2024).

A realidade apresentada pela Professora 6 se fez presente tanto entre as
escolas da zona rural quanto da zona urbana de Iguatu/CE, pois das 13 escolas rurais,
apenas 3 realizaram reunides, e das 15 escolas urbanas, apenas 4 realizaram
reunides com as familias dos estudantes. Ou seja, as dificuldades se fizeram
presentes em todo o municipio. Dentre os professores que afirmaram ter realizado

reunidées, apenas cinco justificaram suas respostas, apresentadas abaixo.

“Sim, a escola disponibilizou um dia da semana para reuniéo, entrega e
devolutiva de atividades dos alunos sem acesso a internet’ (Professora 3).

“Sim, mas ndo frequentemente” (Professora 7).
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“Sim, tivemos reunibes de alinhamento com as familias, e pedir para a
devolucdo de tarefas” (Professor 8).

“Sim, o diretor fez reunido com as familias” (Professora 20).

“Sim, através de reunibes online” (Professora 24).

O envolvimento da familia no processo educativo das criancas € de
fundamental importancia para o seu sucesso, especialmente, diante de um contexto
pandémico. O acompanhamento familiar desempenha um papel crucial na educacao
das criangas, influenciando diretamente seu desenvolvimento cognitivo, emocional e
social. A presenga e o envolvimento familiar ndo apenas complementam o
aprendizado recebido na escola, mas também proporcionam um suporte emocional e
motivacional essencial para o sucesso escolar.

Uma familia ativamente engajada na vida educacional de seus filhos
demonstra interesse genuino por seu progresso, ajudando a fortalecer sua autoestima
e confianca. Além disso, Medina, Ribeiro e Kyrillos (2023) afirmam que o
acompanhamento familiar facilita a comunicag¢ao entre escola e casa, permitindo que
os professores compreendam melhor as necessidades individuais dos alunos e
adaptem suas estratégias de ensino em conformidade com elas. Dessa forma, a
parceria entre familia e escola ndo apenas enriquece a experiéncia educacional das
criangas, mas também contribui para a constru¢do de bases soélidas para um futuro
escolar e pessoal bem-sucedido.

Por outro lado, 53,6% dos professores afirmaram que as escolas
apresentaram dados relativos ao periodo de adocdo do ensino remoto sobre a
aprendizagem das criangas, na retomada das aulas presenciais. Esses dados foram
importantes para se identificar os desafios e as lacunas daquele periodo a serem

supridos no retorno as aulas presenciais, conforme ilustrado no Gréfico 20.
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Gréfico 20 — Existéncia de dados institucionais sobre a aprendizagem das criangas
durante o ERE

Sim

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Ao verificar os dados dos graficos 19 e 20, nota-se que as escolas
dispunham de informagdes sobre a aprendizagem das criangas a partir do ERE, mas
foram compartilhadas apenas com os professores, deixando de lado as familias das
criancgas. As justificativas abaixo representam as respostas desses professores.

“Sim, foram aplicadas atividades diagndsticas” (Professora 2).

“Sim, com o objetivo de tragar planos, metas para recompor a aprendizagem”
(Professora 12).

“Foi aplicado um diagndstico da turma” (Professora 21).

“Sim, para poder suprir as necessidades de cada turma” (Professora 23).

No contexto pds-pandémico, a avaliacdo da aprendizagem das criancas
assume um papel ainda mais crucial no processo educacional. A necessidade de
compreender o impacto das interrupcbes no ensino presencial e implementar
estratégias eficazes de recuperacao e acompanhamento torna a avaliagdo um
instrumento indispensavel. Além de diagnosticar a aprendizagem das criancas, a
avaliagdo permite identificar lacunas de aprendizagem e oferecer suporte
personalizado, promovendo a equidade educacional (Luckesi, 2015). Nao obstante, a
colaboracédo entre escola e familia é fundamental para garantir que as avaliagdes
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sejam orientadas por principios éticos e pedagdgicos, contribuindo para um processo
educacional resiliente e adaptavel as necessidades emergentes dos alunos.

Em resumo, esta categoria permitiu conhecer o processo de retomada das
aulas presenciais no contexto p6s-pandémico. Este processo se deu considerando
que: i) os professores perceberam a alfabetizacdo e os letramentos das criangas
durante o ERE como algo negativo; ii) no pés-pandémico, a quantidade de atividades
realizadas com as criancas nas escolas foi considerada satisfatéria; iii) ndo foram
realizadas reunides com as familias das criancas sobre o ERE; e iv) as escolas
dispunham de dados sobre a aprendizagem das criangas durante o ERE, mas nao
foram compartilhadas com suas familias, apenas com os professores. Essa realidade

serd analisada com maiores detalhes na categoria a seguir.

5.4 Categoria produto

A categoria produto, dentro do modelo CIPP, procura identificar as
diferencas entre as intencdes originais e o0s resultados obtidos com o ERE,
especialmente no que concerne ao processo de alfabetizacdo das criangas no
municipio de Iguatu-CE, no pés-pandemia. Os dados levantados nesta pesquisa
viabilizaram uma andlise critica acerca das discrepancias entre o antes e o depois da
implementacao do ensino remoto (Stufflebeam, 2003). Compuseram esta categoria
cinco perguntas do questionario.

Inicialmente, buscou-se conhecer se os professores consideravam que as
criangas aprenderam coisas novas por meio do ensino remoto, durante a pandemia
de COVID-19, no que diz respeito as habilidades necessarias a alfabetizacao e ao

letramento. Os resultados obtidos foram organizados no Gréfico 21.
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Grafico 21 — Percepcao dos professores sobre a aquisi¢cao de habilidades necessarias
a alfabetizacao e letramento pelas criancas durante o ERE

13

Concordo Concordo parcialmente N&o concordo

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

De acordo com o Grafico 21, a maioria dos professores participantes da
pesquisa (46,4%) disse ndo concordar que os alunos adquiriram as habilidades
necessarias a alfabetizacdo e letramento durante o ERE. A seguir, algumas
justificativas por eles indicadas:

“N&o, pois a grande maioria nem acesso as video aulas tinham. Pelo
contrario, houve um atraso no aprendizado” (Professora 4).

“N&o, pois as criangas para aprenderem precisavam de recursos didaticos
para desenvolver suas habilidades” (Professora 14).

“Ndo concordo, visto que a participacdo era muito baixa e ndo havia
acompanhamento por parte da familia” (Professora 28).

Por sua vez, ainda conforme o Grafico 21, 39,3% disseram concordar e
14,3% disseram concordar parcialmente com a aquisigdo de conhecimentos
necessarios a alfabetizacéo e ao letramento durante o ensino remoto pelas criangas,

e apontaram as seguintes justificativas:

“Meus alunos aprenderam sim muitas coisas, pois tentava favorecer um
ensino de aprendizado de significagdo, embora nédo tenha adquirido todas as
habilidades, pois alguns ndo tinham acesso a internet e os pais ndo sabiam
desenvolver as atividade.” (Professora 6).

“De certa forma sim, pois desenvolveram a oralidade, o vocabulario, a
concentragdo, além de aprofundar os lagos familiares” (Professora 10).
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“Sim. Conseguiram desenvolver algumas habilidades, como a escrita das
letras (vogais), e a se comunicar, interagir’ (Professora 24).

“Em partes, pois as criangas passaram a usar mais o celular nas suas mais
diversas funcbdes” (Professor 18).

“Algumas sim, outras ndo, porém a mae nao tinha celular para a quantidade
de filhos” (Professora 20).

Os dados revelam duas realidades: enquanto parte dos estudantes
conseguiu seguir os seus estudos com o acompanhamento de sua familia, e foram
deixadas marcas de letramentos como exemplo podemos citar que mesmo sem
saberem ler as criangas conseguiam ir sozinhas até a pagina do YouTube, ja outra
parte teve dificuldades em acompanhar as aulas tanto pela auséncia de recursos
tecnoldgicos quanto pela auséncia de acompanhamento familiar das criangas durante
as aulas remotas. Esses resultados indicam que, embora o ensino remoto tenha
oferecido vantagens em termos de flexibilidade e acesso a recursos digitais, a
presenca fisica e a interacdo social continuam sendo elementos cruciais para o
desenvolvimento integral das criancas na Educacgao Infantil.

Diante desse cenario, Gatti (2020) considera que o contexto pos-
pandémico, com o objetivo de recuperar o que foi perdido durante a pandemia em
termos de escolarizagédo das criangas:

[...] precisard ter foco no que é realmente importante e nas formas que
garantam desenvolvimento cognitivo flexivel, permitindo a construgéo criativa
de conceitos, de problematizacdo e de busca de outros ou novos
conhecimentos. Detalhe de detalhe ndo cabe nessa temporalidade nova que
esta sendo colocada no retorno a escola, seja pela formacao presencial, seja
por uma parte remota. Havera necessidade de esforco para repensar
aspectos ligados aos contelidos e as didaticas, buscando formas ativas e
participativas de construgdo de mediagdes cognitivas (Gatti, 2020, p. 36).

Ainda em relacdo a aprendizagem, os professores foram questionados
sobre quais fatores consideravam mais prejudiciais a alfabetizacdo das criangas apés
o encerramento do ensino remoto. As respostas foram analisadas e tabuladas no
Gréfico 22, no qual se observa que a falta de acompanhamento familiar (43%) e a
mudanca de rotina (20%) foram os principais fatores apontados pelos professores.



85

Gréfico 22 — Fatores que prejudicaram a alfabetizagdo das criangas apés o ERE
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).

A sequir, sdo apresentados alguns exemplos de justificativas apontadas

pelos professores a respeito desses fatores:

“Falta de acompanhamento familiar; infrequéncia por conta da inseguranca e
0 medo do retorno da doencga’ (Professora 1).

“Foram muitos fatores, um deles foi as familias que ndo acompanhava as
atividades e ndo enviava para ser corrigida, alguns pais ndo sabiam ler ou
compreender o que estava sendo pedido” (Professora 6).

“N&o ter participado presencial da pré-escola” (Professora 19).

“Quebrou a questdo da rotina escolar e prejudicou no processo de
socializagdo” (Professora 23).

O Grafico 22 expde uma realidade que se fez presente em todo o contexto
nacional no que diz respeito a realidade dos nado alfabetizados e aspectos
socioeconbémicos, falta de acompanhamento familiar dos estudantes, especialmente
guando criangas, que foi apontado pela maioria dos professores (43%). Outros fatores
também foram apontados e ndo podem ser deixados de fora deste debate, tais como
a mudanca na rotina das criancas (20%), o que também afetou a interacao entre elas

(14%), impactando na auséncia escolar (14%) e, em menor proporcao, a auséncia de
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materiais didatico-pedagdgicos para auxiliar os processos de ensino e aprendizagem
(9%).

A falta de acompanhamento familiar, apontada pelos professores, ja era um
problema vivenciado pelas escolas antes da pandemia (Oliveira; Marinho-Araujo,
2010; Lima; Chapadeiro, 2015), mas se tornou mais evidente no ERE, embora parte
dessa auséncia tenha origem socioecon6mica. De acordo com os autores, o
acompanhamento familiar depende de “meios tecnolégicos necessérios, tais como:
celular, tablet ou computadores com acesso a internet. Contudo, a falta desses
recursos e a pouca habilidade no uso foram fatores limitantes” (Araujo et al., 2022, p.
10).

Assim, no cenario pds-pandémico, 0 que se percebe, mediante as
respostas dos professores, € que esse problema continua impactando
significativamente a escolarizacdo das criangas. Para Guimarades (2022), essa
realidade exige das escolas a criagcao de estratégias educacionais de apoio as familias
ainda mais consistentes do que as realizadas antes da pandemia, a fim de que sejam
direcionadas ao compromisso de auxiliar a educacao dos seus filhos.

Quanto aos fatores positivos que os professores visualizaram no modelo
de ensino remoto adotado pela escola visando promover as habilidades necessérias
a alfabetizacdo e ao letramento das criancas, destaca-se a aprendizagem das
tecnologias digitais (53,6%), embora uma parte consideravel dos professores (35,7%)

acredite nao existir fator positivo, conforme ilustrado no Grafico 23.
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Gréfico 23 — Fatores positivos do ERE adotado pela escola para a alfabetizagcéo e o
letramento das criancas

15

3

Acredita ndo existir fator Aprendizado das Maior acompanhamento
positivo tecnologias digitais familiar dos alunos

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

As justificativas apresentadas pelos Professores 5, 15 e 18 endossam que
o “aprendizado das tecnologias digitais” foi um fator positivo do ERE para a

alfabetizacdo e os letramentos das criangas:

“Os alunos e as familias ficaram mais aptos a utilizarem os recursos digitais”
(Professora 5).

“Um fator positivo foi a habilidade que os alunos aprenderam com o retorno
da devolutiva em gravar audio e video” (Professora 15).

“Através dos recursos tecnologicos sdo encontrados alguns aplicativos de
leitura, jogos de leitura que acabam ajudando no estimulo a leitura” (Professor
18).

Por sua vez, os Professores 6, 17 e 20 consideraram um “maior

acompanhamento familiar” como fator positivo do ERE no processo de alfabetizagao
das criancgas:

“Houve familia que acompanhou seus filhos e conseguiu atingir a
alfabetizagdo com o compromisso, o grupo de WhatsApp com a comunicagdo
dos pais” (Professora 6).

“A presenca e apoio da familia’ (Professora 17).

“Foi fator positivo para as familias acompanharem a aprendizagem dos filhos
de perto” (Professora 20).
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Ja os Professores 4, 13 e 23 consideraram que “ndo existem fatores
positivos” do ERE para o processo de alfabetizagdo e letramento das criangas,

conforme pode ser visto em seus depoimentos:

“Né&o positivo, pois a comunidade a qual as criangas estdo inseridas ndo
estava preparada para o ensino remoto” (Professora 4).

“Ndo vejo fatores positivos. Ressalto ndo por parte da escola, mas pela
comunidade a qual esta inserida. Foi disponibilizada atividades semanais,
porém a parceria ndo aconteceu” (Professora 13).

“Né&o acho que deixou fatores positivos” (Professora 23).

O uso pedagdgico das tecnologias digitais durante o ERE envolveu
questdes complexas, indo desde a auséncia de equipamentos e recursos tecnoldgicos
entre estudantes, suas familias e até entre os préprios professores, conforme ja
discutido ao longo deste estudo. Ao mesmo tempo, o Gréafico 23 revela que o ensino
remoto permitiu que as criangas tivessem algum tipo de aprendizado das tecnologias
digitais desde cedo. Esse entendimento também foi destacado por Silva et al. (2022,
p. 1), ao afirmarem que “a pandemia da Covid-19 evidenciou a necessidade de
inovagdo nos metodos de ensino-aprendizagem e acelerou a utilizacdo das
tecnologias digitais e a adaptacao a elas”.

Por fim, foi perguntado aos professores se continuavam utilizando as
tecnologias digitais com as criangcas na escola no retorno das aulas presenciais.
Dentre os participantes, 75% afirmaram que continuam utilizando, enquanto 25%

disseram ndo mais utilizar, conforme representa o Grafico 24.
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Gréafico 24 — Uso de tecnologias digitais com as criangas no retorno as aulas
presenciais

Sim N&o

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Dentre os professores que responderam “sim” a manutencado do uso das
tecnologias digitais durante o processo de ensino-aprendizagem das criangas no pés-
pandemia, os Professores 2, 4, 12 e 22 registraram seus depoimentos:

“Sim, alguns materiais e recursos tecnoldgicos tiveram mais utilidade sendo
usados em aula presencialmente” (Professora 2).

“Sim. E de suma importancia a utilizacdo da tecnologia para estimular o
aprendizado das criangas” (Professora 4).

“Sim, pois contribuiu para facilitar as aulas mais ludicas, interativas e atrativas
para as criangas” (Professora 12).

“Sim, para fazer pesquisa de atividades, dindmicas, jogos, a internet se tornou
aliada” (Professora 22).

Por outro lado, os professores que responderam “ndao” a manutengao do
uso das tecnologias digitais durante o processo de ensino-aprendizagem das criancas
no pds-pandemia, os Professores 3, 10, 14 e 28 afirmaram o que segue:

“Né&o, a escola deixa a desejar na questdo de disponibilidade de tecnologia”
(Professora 3).

“N&o, pois ndo tenho habilidades com as tecnologias. Nunca tive formacgao a
respeito” (Professora 10).

“Ndo. Trabalhamos em sala de aula com materiais concretos, jogos
pedagdgicos e didaticos” (Professora 14).
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“N&o. A escola nao disponibiliza recursos” (Professora 28).

A descontinuidade do uso das tecnologias digitais entre os professores é
reflexo da prépria auséncia de investimentos das redes de ensino na formagéo
continuada desses professores. Conforme indica o Grafico 16 da categoria insumos
(subsecao 5.2), apenas 10,7% dos professores disseram ter recebido formacao
adequada por parte das escolas ou da Secretaria Municipal de Educacdo para
utilizarem, da melhor forma possivel, essas tecnologias com as criancgas.

Modelski, Giraffa e Casartelli (2019) apontam que o uso das tecnologias
digitais entre professores tem se tornado uma area de crescente interesse e pesquisa
no campo educacional contemporaneo, pois elas oferecem uma gama de
oportunidades para aprimorar a pratica pedagdgica, facilitando a personalizagcédo do
ensino, promovendo a colaboracdo entre estudantes e expandindo o acesso ao
conhecimento. Assim, professores que incorporam as tecnologias digitais em suas
aulas tendem a identificar melhorias no ensino-aprendizagem.

No entanto, desafios como a necessidade de formagéo para o seu uso, a
gestdo do tempo e a garantia de acesso equitativo as tecnologias podem ser
obstaculos significativos a serem superados. Nesse caso, investir na formagcao de
professores é fundamental para a mudanca desse cenario, pois, conforme Libaneo
(2014), é ela que promove reflexdes entre os professores para integrar tecnologias
nas salas de aula visando enriquecer a comunicagao e promover a compreensao mais
profunda dos conhecimentos culturais e cientificos no ensino-aprendizagem.

Diante do que foi apresentado nesta quarta e ultima categoria, os dados
revelam desafios impostos as escolas e aos professores no que diz respeito a
escolarizacao das criangas que vivenciaram a Educacéo Infantil diante do ERE e que,
no pos-pandemia, estdo cursando os anos iniciais do Ensino Fundamental de forma
presencial. O processo vem sendo permeado por dificuldades de aprendizagem, as
quais precisam ser consideradas no planejamento dos professores alfabetizadores.

Os resultados apresentados nesta categoria revelaram que: i) a maioria dos
professores considerou que as criangas desenvolveram as habilidades necessarias a
alfabetizacao e ao letramento durante o ERE, seja integral (39,3%) ou parcialmente
(14,3%); ii) a falta de um acompanhamento familiar mais expressivo das criancgas foi
o principal fator apontado pelos professores (53,6%, Grafico 22), enquanto apenas
10,7% (Grafico 23) consideraram que na pandemia o acompanhamento familiar foi
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algo positivo, o que contribuiu para as dificuldades de alfabetizagdo durante o ERE;
iii) apesar dos desafios e das dificuldades, o ERE promoveu o aprendizado das
tecnologias digitais entre as criangas, fazendo com que a maioria dos professores
continuasse utilizando esses recursos no pés- pandemia.

Em sintese, as quatro categorias, apoiadas no modelo CIPP, foram
fundamentais para conhecer o contexto, 0s insumos, 0 processo € 0 produto
relacionados a escolarizagdo das criangas nas escolas publicas da rede municipal de
Ilguatu/CE, com énfase na alfabetizacédo e no letramento, ndo apresentando diferencas
significativas entre o que foi vivenciado nas escolas da zona urbana e nas escolas da

zona rural do municipio.
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6 EXPERIENCIAS EDUCACIONAIS DE PROFESSORES ALFABETIZADORES DE
CRIANCAS NA PANDEMIA DA COVID-19 EM IGUATU-CE: DESCRICAO DO E-
BOOK

Visando contribuir com as praticas e as reflexdbes dos professores
alfabetizadores de criangas sobre o periodo vivenciado na pandemia de COVID-19,
que implicou em desafios, em possibilidades e em perspectivas para as praticas de
alfabetizacdo e de letramento durante e apés a pandemia, neste capitulo é
apresentado o0 produto educacional desenvolvido a partir desta dissertacdao, que
consistiu na elaboragao de um e-book.

O e-book reune relatos das experiéncias de 11 professores quanto a
alfabetizacao e letramento de criancas no ERE durante a pandemia de COVID-19, no
municipio de Iguatu, a fim de divulgar o trabalho desenvolvido por eles diante do
referido contexto, no que concerne as metodologias, tecnologias e estratégias
didaticas que adotaram para alfabetizar e letrar as criangas na rede publica municipal
de ensino. A Figura 2 ilustra a capa e a ficha catalografica do e-book.

Figura 2 — Capa e ficha catalografica do e-book publicado

Maria Aurinélia Barreto Silva I -
(e : PraENTS AL e s
Priscila Barros David COVE-1 BN TEUTE
@ 2024 Copyright by Maria Aurmlia Darreto Silva e Priscila Barmos David

Impressn na Brasil £ Prnted in Brazil

Experiéncias Educacionais ToD0s o5 DIRETTOS ResEAVADOS
4 Professores

Alfabetizadores
4 Criancas S

Projetz Grifico, Capa @ Imagens — Csrlas Alberts & Dartas
i 3 Revis3o da Texto — Wellington Macal dos Sartos Jumice
na Pandemia de Covid-19
em lguatu-CE

Dades Intemaconais de Catalogacin ns Publicacio (CIF)
Bibliotecaria: Regina Celia Paiva da Silva CRB— 105

Sgeee Silva, Maria Aurindlia Barreto

Experiéncias educacionais de professores alfabetizadores
de criancas na pandemiza de Covid-1g em Iguatu-CE [recurso
eletrénico] / Maria Aurindlia Barreto Silva, Priscila Barros Da-
vid. —Fortaleza: Caad Cultural, 2024

1zop.il=

E-book

ISBN: g78-65-984186-0-1

Induiimagens

1. Ensino e Pesquisa - Iguatu (Ce). 2. Professor — Forma-
cao. 3. Covid-1g — Iguatu (Ce). 4. Ensino i Distancia. 5. David,
Priscila Barros. L Titulo.

CDD. 378.61

Fonte: Extraido de Silva e David (2024).



93

Rocgas, Moreira e Pereira (2018) destacam que os produtos educacionais
na area de Ensino devem ser concebidos a partir de um contexto sécio-histérico,
funcionando como um produto que facilita o didlogo entre professores e professoras.
Eles devem ser flexiveis, passiveis de serem criados e adaptados continuamente,
gerando novas oportunidades e estratégias de intervencao educativa.

Por isso, a escolha do e-book deu-se por representar um produto
educacional que, além de apresentar a realidade vivenciada pelos professores em
questado, é uma forma de valorizar o trabalho que desenvolveram com as criancas
durante e apés a pandemia, resistindo aos desafios impostos pela COVID-19.

O e-book tem como titulo “Experiéncias educacionais de professores
alfabetizadores de criangcas na pandemia de COVID-19 em Iguatu-CE”, foi publicado
pela Editora Caad Cultural, da cidade de Fortaleza, consta com o prefacio da
Professora Doutora Ana Paula de Medeiros Ribeiro (UFC), e foi estruturado da
seguinte forma: i) apresentacgao do livro; ii) introducao do livro, refletindo sobre o que
motivou o desenvolvimento do referido material; iii) os relatos de experiéncia dos
professores, que tiveram centralidade no livro e cada relato corresponde a um capitulo
do e-book, em formato de artigo resumido, seguindo o modelo de Ferdig et al. (2020),
totalizando 11 capitulos/relatos distribuidos em 4 partes, conforme ilustrado na Figura
3.



Figura 3 — Estrutura interna do e-book
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Cada capitulo foi escrito a partir dos relatos dos professores entrevistados,
0 que permitiu configurar cada entrevistado como autor do seu préprio relato, ou seja,
como autor do capitulo, contemplando as seguintes secoes: a) informacdes de capa,
contendo o titulo do capitulo, o resumo e as palavras-chave (o resumo devera conter
o maximo de 250 palavras); b) a introducéo, que versa sobre o contexto vivenciado,
contemplando as impressdes iniciais dos professores sobre o periodo da pandemia e
a adocao do ERE para alfabetizar criangas, descrevendo as situagdes que causavam
angustias, assim como as perspectivas da migracdo do ensino presencial para o
remoto; ¢) a inovagéo, que contempla o relato reflexivo dos professores relacionado
as suas praticas pedagdgicas de alfabetizacao das criangas no ERE, descrevendo as
metodologias, as técnicas e os métodos que utilizaram para trabalhar com essas
criangas visando garantir o maximo de aprendizagem possivel; d) os resultados,
indicando os avangos alcangados por esses professores com os estudantes mediante
o trabalho de alfabetizacdo que desenvolveram no ERE, assim como as lacunas,
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apresentando o que nao foi possivel realizar durante o ERE e expondo os motivos
para que isso nao fosse possivel; e) pesquisas futuras, onde os professores sugerem
pesquisas futuras a serem desenvolvidas mediante o que vivenciaram no ERE; f)
referéncias, descrevendo as obras e os autores que os professores utilizaram para
fundamentar os seus referidos capitulos; e g) apéndices, inserindo, quando possivel,
materiais ilustrativos (fotos, copias de planos de aula etc.), conforme o desejo do
professor relator da experiéncia. A Figuras 4 e 5 ilustram artes de um dos capitulos.

Figura 4 — llustragéo do resumo e da introdu¢do de um dos capitulos do e-book
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= . ~ ali 4 A eficaz. Os resultados indicaram progressos educado-
~ | | 'Y . : 3 nais, apesar das desigualdades no acesso a tecnologia.
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O relato enfatiza a necessidade de politicas educado-
nais inclusivas e sugere pesquisas futuras sobre a distri-
buicio de recursos e comparagdes de progresso educa-
cional pré e pos-pandemia.

= Palavras-chave: Ensino remoto; Gravacao de videos;
CAPITULO 1 Desafios emocionais.
A MUDANCA REPENTINA: ADAPTACAO AO
ENSINO REMOTO
Introdugao
Rosangela Pereira Bezerra®

RESUMOD
O presente texto relata as experiéncias de uma pro-
fessora do Ensino Fundamental durante a gravagdo de

presente texto tem como objetivo rela-

tar as experiéncias vivendadas durante

o periodo de gravacio de aulas remotas,
aulas remotas, destacando os desafios emocionais e sob:a perspectiva.de |._.|rna professorda
priticos. A exigéncia de gravar aulas gerou ansiedade Ensino Fundamental. Durante esse periodo, as demandas
& sentimentos de invasio de privacidade, exacerbados
pela falta de suporte adequado das autoridades educa-
cionais. A transicio para o ensino remoto colocou em
xeque a eficacia do aprendizado, impondo pressdo por
resultados. Inovacdes, como o uso de videos do YouTu-
be e a criagdo de um ambiente familiar de sala de aula,

impostas pela Secretaria de Educagio para a gravacao
das aulas foram acompanhadas por uma série de desafios
emocionais e praticos. Este relato busca nao apenas docu-
mentar essas experiéncias, mas também refletir sobre os
impactos psicoldgicos e profissionais desencadeados por
es5a nova dindmica educacional.

A exigéncia de gravar e regravar aulas provocou um

1 Licenclada em Pedagogla (UECE). Professora concursada da. rede publi- - -
ca municipal de Tguatu/CE, atuando ne 1= ano do Ensino Fundamental profundo desconforto emocional, resultando em senti

E-mall: rosangelajke@hotmall.com mentos de ansiedade e autoavaliagao negativa. A presen-

'PARTE 1 — OS DESAFIOS
Capitulo 1 — A Mudanga Repanting: Adoptagdo ao Ensine Remots Rosangeln Perdlra Bezesma

Fonte: Extraido de Silva e David (2024).



Figura 5 — llustragdo das sugestdes e referéncias de um dos capitulos do e-book
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na Pandemia de Could-19 em Iquatu-CE

tratégia foi essencial para minimizar as disparidades no
acesso a educagdo durante o periodo de ensino remoto.
Contudo, identificamos uma lacuna significativa na ca-
pacidade de suporte por parte da Secretaria de Educagao,
que nao conseguiu proporcionar igualdade de condigoes
para todos os estudantes.

Este relato nao destaca os desafios enfrentados e su-
blinha a importdncia de politicas educacionaisinclusivas e
acessiveis. Ao refletir sobre essas experiéncias, buscamos
documentar as dificuldades vivenciadas e contribuir para
um debate sobre as medidas necessarias para garantir um
ensino equitativo e de qualidade em situagoes emergen-
ciais como a pandemia.

Sugestoes de pesquisas futuras

Inicialmente, & crucial investigar a distribuicio e o
uso adequado dos recursos oferecidos durante a pande-
mia, garantindo que tenham sido acessiveis e benéficos
para todos os envolvidos. Além disso, seria pertinente rea-
lizar estudos comparativos sobre o progresso educacional
antes e durante o periodo pandémico com dados quantita-
tivos e métodos estatisticos.

Ao integrar essas perspectivas, pretende-se capturar
uma visao abrangente dos desafios e realizagbes durante
a pandemia e promover discussoes fundamentadas sobre
como melhor apoiartanto os alunos quanto os educadores
em futuros cenarios educacionais adversos.

I Rosongetn Perelrn Bezerra

Além dessa estrutura, o e-book conta com as consideragbes finais,
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Apéndices

A sacola viajante foi uma das atividades inovado-
ras desenvolvidas com as criangas visando a promogio de
uma leitura itinerante junto as suas familias.

'PARTE 1 — 05 DESARIDS
Capitulo 1 — A Mudanga Repanting: Adoptagio oo Ensing Remats

apontando os desafios, as possibilidades e as perspectivas das praticas de

alfabetizacao e letramento de criancas no contexto do ERE.

do

O e-book consta com 120 paginas ilustradas e pode ser acessado por meio
link (https://drive.google.com/file/d/1 AKEBVU812xxFRxqyl82h9Kmp-

WU41kgW/view?ts=66aa816a), sendo o acesso de forma gratuita e livre a todas as

pessoas.

Desde que decidi realizar uma pesquisa com o0s professores para

apresentar a realidade do nosso contexto em relagcdo as tecnologias digitais, nao

imaginei que seria tao dificil obter as informagdes necessarias.


https://drive.google.com/file/d/1AKEBVU812xxFRxqyI82h9Kmp-WU41kgW/view?ts=66aa816a
https://drive.google.com/file/d/1AKEBVU812xxFRxqyI82h9Kmp-WU41kgW/view?ts=66aa816a
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7 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo geral desta dissertagcao consistiu em investigar, sob a 6tica dos
docentes, como se deu o processo de alfabetizagcdo e letramento das criangas
matriculadas no 12 ano do Ensino Fundamental no municipio de Iguatu-CE, durante o
ano de 2022, oriundas do ERE, executado durante a pandemia de COVID-19. Para
tal, foi utilizado um questionario com os professores, além da realizagdo de entrevistas
com roteiro semiestruturado para conhecer essa realidade.

Os dados resultantes desse processo permitiram conhecer a quase
totalidade da realidade vivenciada no municipio pelos professores da referida rede
municipal vivenciaram nos contextos pandémico e pds-pandémico. Participaram do
estudo 28 dos 31 professores vinculados as 31 escolas que ofertam os anos iniciais
do Ensino Fundamental em Iguatu/CE. Os trés professores que nao participaram da
pesquisa estavam afastados durante a geragao dos dados.

Além disso, o0 modelo CIPP de avalicdo adotado na elaboracdo do
instrumento e na analise dos dados foi fundamental para o alcance dos resultados
obtidos nesta dissertacdo. De forma detalhada, o modelo revelou nuances do
processo apresentando os detalhes do contexto, insumos, processo e produto
referentes ao que foi vivenciado pelos professores de Iguatu/CE em suas praticas de
alfabetizacao e letramento das criancas durante e apds a pandemia da COVID-19.

Em um primeiro momento, destaca-se que a revisdo sistematica de
literatura realizada para fundamentar esta dissertacdo demonstrou que a adoc¢ao do
ERE na alfabetizagdo de criangcas nos primeiros anos do Ensino Fundamental
apresentou mais desafios do que oportunidades para 0s processos de ensino e
aprendizagem. Tais desafios incluem tanto aspectos materiais, como a falta de
disponibilidade de recursos tecnoldgicos para as familias das criangcas acompanharem
as atividades educativas, quanto aspectos imateriais, como a falta de formacao
continuada e de conhecimento dos professores, criancas e familias para utilizar
efetivamente os recursos tecnol6gicos adotados no ERE.

Em relacdo ao objetivo geral, verificou-se que o processo de alfabetizacao
das criancas matriculadas no 1° ano do Ensino Fundamental no municipio de
Iguatu/CE, durante o ano de 2022, oriundas do ERE, foi desafiador, pois a maioria dos

professores considerou que houve mais perdas do que ganhos durante o ERE em
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relacdo as criangas, impactando negativamente em suas aprendizagens e
desenvolvimento no contexto pés-pandémico, com a retomada das aulas presenciais.

De modo especifico, esta dissertagdo também buscou mapear as
metodologias, tecnologias e estratégias didaticas adotadas por esses professores no
processo de alfabetizacdo e letramentos das criangas. Os dados revelaram que os
professores se valeram de uma diversidade de metodologias e estratégias didaticas
para atender, ainda que minimante, as necessidades educacionais das criangas,
especialmente envolvendo atividades sincronas e assincronas, considerando que
nem todas as criancas e suas familias tinham condicbes de acompanhar, em tempo
real, as aulas ministradas pelos professores.

Com a retomada das aulas presenciais, os professores apontaram, em sua
maioria, que seguiram fazendo uso de algumas tecnologias digitais para planejar e
executar suas aulas, pois compreenderam que, mesmo com o0s desafios e as
dificuldades, a pandemia permitiu que as criangas se familiarizassem com as
tecnologias digitais e que isso foi positivo no cenario pés-pandémico.

O segundo objetivo especifico da dissertagdo consistiu em verificar as
principais dificuldades de alfabetizacao e letramentos das criancas que frequentaram
o ERE em 2020 e 2021, na perspectiva dos professores. As respostas obtidas
indicaram que as dificuldades foram, inicialmente, de ordem material, pois muitas
criangas ndo tinham equipamentos tecnolégicos para acompanhar as aulas de forma
sincrona, incluindo a auséncia de equipamentos entre os proprios professores, que
tiveram que adquirir, com seus proprios recursos financeiros, equipamentos basicos
para gravar aulas ou ministrar aulas on-line.

Em um segundo momento, as dificuldades residiram no fato de que parte
das criangas nao tinha acompanhamento familiar durante e apés a pandemia, o que
gerou atrasos em sua aprendizagem e desenvolvimento as quais, em parte, ndo
conseguiram adquirir as habilidades e competéncias necessarias a alfabetizagéo e ao
letramento. Tais dificuldades trouxeram consequéncias para a sua escolarizacao no
Ensino Fundamental, advindas do ERE quando ainda frequentavam a Educagéo
Infantil.

Por fim, o ultimo objetivo especifico desta dissertagcdo consistiu na
elaboracao de um e-book com os relatos das experiéncias pedagdgicas desenvolvidas
pelos professores participantes da pesquisa na alfabetizagéo e letramento de criangas
no contexto da pandemia da COVID-19. O referido produto educacional, além de
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narrar as experiéncias vivenciadas pelos professores de Iguatu, representou uma
forma de valorizar o trabalho por eles desenvolvidos com as criangas visando garantir,
da melhor forma possivel, praticas de alfabetizacdo e letramento que pudessem
contribuir com a aprendizagem das criancas oriundas do ERE.

A pesquisa foi dividida em trés etapas, e desde o inicio percebi uma certa
resisténcia. Muitos colegas se esquivavam de responder ao questionario escrito, o
gue provavelmente foi uma das barreiras. Em uma ocasido, por exemplo, ao chegar
em uma escola da zona rural apdés me perder por mais de 40 minutos seguindo a
Transnordestina, abordei duas professoras que, de imediato, disseram: "Eu respondo,
mas nao escrevo nada". Acabei entrevistando-as oralmente e anotando suas
respostas ao mesmo tempo, o que foi uma situagao bastante inusitada e até cémica.

Visitei 31 escolas, mas consegui completar apenas 28 questionarios.
Houve resisténcia de uma professora que suspeitava de motivacdes politicas,
enquanto outra estavam de licenga e, outra aposentada. Apds concluir essa etapa,
comecou a fase das entrevistas, que também foi desafiadora. Convencer os
professores da importancia do trabalho para o municipio exigiu esforgco, e ao final
consegui entrevistar 11 deles. No entanto, muitos ainda hesitavam em se abrir
completamente, temendo possiveis retaliacbes futuras. Apesar disso, 0s que
responderam se destacaram pela coragem, e consegui extrair um panorama real da
situacdo, ainda que tenha precisado suprimir algumas falas para evitar qualquer
conotacgao politica.

No cenario pds-pandemia, ficou claro que, apesar das dificuldades, os
professores conquistaram muitas vitérias. Sao verdadeiros soldados em combate, e
tudo passa pela ponta de seus lapis. Acredito ter plantado uma semente que, com o
tempo, podera render muitos frutos na educagao de Iguatu.

Diante do exposto, considera-se que os objetivos desta dissertacdo foram
alcancados com éxito, sugerindo, como pesquisa futura, a continuidade de estudos
que investiguem a aprendizagem das criangcas que vivenciaram o ERE durante a
pandemia e que agora cursam o Ensino Fundamental de forma presencial,
considerando a percepcado dos professores, e também a percepcédo das préprias
criangas, utilizando instrumentos pedagdgicos de verificacao da aprendizagem sobre
as habilidades que desenvolveram ou até entdo, como também qual foi a percepcao

de suas familias.
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APENDICE A - QUESTIONARIO UTILIZADO COM OS PROFESSORES

Questao geral: Como se deu a alfabetizacédo e o letramento das criangas do 1¢ ano do
Ensino Fundamental das 31 escolas publicas da rede municipal de Iguatu/CE, no ano
de 2022, as quais vivenciaram a Educacao Infantil, por meio do ERE, em 2020 e
2021?77

PERGUNTAS RELACIONADAS AO CONTEXTO: Que aspectos do contexto
foram favoraveis ao processo de alfabetizacao das criancas no pés-pandemia
(a sua formacao no uso das tecnologias digitais, a formacao ofertada pela
secretaria municipal de educacao, as condicoes das familias dos alunos em
termos de equipamentos digitais para acompanhar as aulas)?

1. Nome do(a) professor(a)

. [dade

. Formagéo académica (inicial e continuada)

. Sexo: () masculino ( ) feminino

. Ha quanto tempo é professor(a)?

. Ha quanto tempo trabalha como professor(a) alfabetizador(a)?

. Ha quanto tempo é professor(a) da escola em que trabalha atualmente?

. Possui formacéo para fazer uso de tecnologias digitais com criangas?

© 0O N O 0o &~ W D

. Em que més e ano as aulas presenciais foram suspensas e a escola passou a
adotar o ERE?

10. Como se deu a relacao entre o(a) professor(a), a escola e as familias das
criangas no momento de migracéao das aulas presenciais para o ERE?

11. A escola em que trabalha modificou 0 seu calendario letivo para se adaptar ao
ERE, tal como antecipar férias?

12. Vocé considera que o ambiente da sua casa utilizado para planejar e executar as
atividades dos seus alunos era adequado para que essas atividades pudessem ser
trabalhadas com os alunos?

13. Vocé considera que os recursos tecnoldgicos que vocé dispunha em sua casa,
bem como os fornecidos pela escola (caso tenham sido fornecidos), eram
adequados para ensinar as criangas no ERE (ex: Velocidade da Internet, notebook,
impressora etc.)?

PERGUNTAS RELACIONADAS AOS INSUMOS: A infraestrutura da escola e das
familias disponivel foi satisfatéria para atender as demandas do ERE (modelo
de ensino adotado, plataforma virtual utilizada pela escola, material didatico
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fornecido pela escola para os alunos, e treinamento das familias e dos
professores para lidarem com as tecnologias)?

14. Qual foi o meio tecnoldgico principal de acesso as aulas utilizados com os alunos?

15. Que modelos de ensino remoto foram adotados pela escola (sincrono, assincrono,
ambos)?

16. Quais plataformas online foram adotadas pela escola para apoiar o ensino
remoto?

17 Os professores receberam alguma formacao por parte da escola ou da secretaria
municipal de educagao para fazerem uso das plataformas adotadas no ERE?

PERGUNTAS RELACIONADAS AO PROCESSO: Em que aspecto os professores
enfrentaram maior dificuldade com o ERE em acoes que favoreceriam a crianca
em seu processo de alfabetizacao e letramento no pés-pandemia (quantidade e
tipos de atividades diarias, motivacao da crianca, interacdo com as familias,
retorno das atividades propostas para as criancas, avaliacao da aprendizagem)?

18. A escola programou reunides de avaliagdo com as familias durante o periodo de
ensino remoto para o acompanhamento e avaliagdo desse modelo de ensino para
alfabetizar as criangas?

19. A escola abriu canais de comunicacao direta com as familias das criancas que
estavam sendo alfabetizadas para apoiar e orientar aos responsaveis sobre as
atividades indicadas pelos professores durante o ensino remoto?

20. Como vocé avalia a quantidade de atividades realizadas diariamente com as
criangas que favoreceriam o processo de alfabetizagédo e letramento dessas criangas
no pds-pandemia?

21. Vocé considera que os seus alunos estavam motivados para participar das aulas
remotas durante a pandemia?

22. Como vocé avalia a experiéncia com o ensino remoto para a alfabetizacéo e o
letramento das criangas de educacao infantil no pés-pandemia?

PRODUTO: Como a experiéncia dos professores com o ERE pode ser utilizada
para informar sobre futuras decisdes sobre a ado¢cao de um modelo de ensino
mediado pelas TDIC que favoreca a alfabetizacao e o letramento das criancas?

23. Vocé concorda que os seus alunos aprenderam coisas novas por meio do ensino
remoto enquanto estavam no que concerne as habilidades necessarias a
alfabetizacao e o letramento?

24. Vocé considera que o aprendizado dos seus alunos no ensino remoto foi tao
satisfatério quanto em um modelo de ensino presencial?
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25. Quais os fatores que mais prejudicaram a alfabetizacao dos seus alunos apés o
ERE?

26. A escola em que trabalha apresentou dados sobre a aprendizagem das criangas
durante o periodo de adocdo do ERE na retomada das aulas presenciais, a fim de
identificar os desafios e as lacunas daquele periodo para serem supridas no retorno
das aulas presenciais?

27. Com o retorno das aulas presenciais vocé tem continuado a utilizar as tecnologias
digitais na alfabetizagdo das criangas?

28. Na sua opinido, quais sao os fatores positivos do modelo de ensino remoto
adotado pela escola para o ensino das habilidades necessarias a alfabetizacéo e o
letramento das criancas?

29. Na sua opinido, quais sdo os fatores negativos do modelo de ensino remoto
adotado pela escola para o ensino das habilidades necessarias a alfabetizacao e o
letramento das criangas?

Vocé tem interesse em participar de uma entrevista sobre esta pesquisa? Se sim,
deixe aqui o seu e-mail e o seu telefone (contato de WhatsApp).
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APENDICE B - ROTEIRO SEMIESTRUTURADO PARA ENTREVISTA

1 — Professor(a), nos conte, com o maior numero de detalhes possivel, como foi a
retomada das aulas presenciais, no periodo pds-pandémico, em relacao as praticas
de alfabetizacéo e letramento com as criancas.

2 — Como vocé visualiza, atualmente, a alfabetizacdo e o letramento das criancas
diante do que foi vivenciado por elas durante a pandemia por meio do ensino remoto

emergencial?

3 — Quais os desafios e as dificuldades vocé tem vivenciado no periodo pos-
pandémico para alfabetizar e letrar as criangas, e que tém relagao direta com o ensino

remoto?

4 — Como vocé tem buscado superar ou amenizar esses desafios e essas

dificuldades?

5 — Como vocé avaliava a aprendizagem das criancas atualmente em termos da

alfabetizacao e do letramento?

6 — Conte, com detalhes, como vocé planeja e ministra as suas aulas do ciclo de
alfabetizacdo atualmente, considerando o que as criangas vivenciaram durante o

ensino remoto.

7 — O que mudou e o0 que nao mudou em sua pratica pedagogica durante e apds a

pandemia em termos de planejamento das suas aulas? E por que mudou?

8 — Quais os principais recursos, técnicas e/ou metodologias de ensino vocé tém

usado para alfabetizar e letrar as criangas no cenario pés-pandémico?

9 — Ha algo mais que vocé queira mencionar sobre a sua pratica profissional no

periodo pos-pandémico?
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APENDICE C — AUTORIZACAO INSTITUCIONAL PARA REALIZACAO DE
PESQUISA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

AUTORIZACAD INSTITUCIONAL A REALIZACAC DE PROJETO DE
PESQUISA

Declero, para fins de comprovagBo junto s Comilé de Elica em
Pesqusa da Universidade Federal do Ceard-CEPIUFC/PROPESC, oque a
Secrelana da Educagdo do Municipo de lgualu conbém beda infraestrutura
necessdria em suas instelaghes para mealizagho da pesquisa inliluiacs
*AVALIACAD DOS IMPACTOS DO ENSIND REMOTO EMERGENCIAL NO
PROCESSO DE ALFABETIZAGAD E LETRAMENTO DE CRIANGAS NO
PERIOOO POSPANDEMICO EM IGUATU-CE® a ser reslizads pels
pesquisadara MARLA AURINOLLA BARRETO SILVA

iguatwCE, (I de margo de 2024
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Voceé esta sendo convidado pela mestranda MARIA AURINOLIA BARRETO SILVA como
participante da pesquisa intitulada “AVALIACAO DOS IMPACTOS DO ENSINO
REMOTO EMERGENCIAL NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO
DE CRIANCAS NO PERIODO POS-PANDEMICO EM IGUATU-CE". Vocé nao deve
participar contra a sua vontade. Leia atentamente as informacoes abaixo e faca
qualquer pergunta que desejar, para que todos os procedimentos desta pesquisa sejam
esclarecidos.

A pesquisa tem como objetivo geral investigar, sob a 6tica dos docentes, como
se deu o processo de alfabetizagdo das criangcas matriculadas no 12 ano do Ensino
Fundamental no municipio de Iguatu-CE, durante o ano de 2022, oriundas do Ensino
Remoto Emergencial executado durante a Pandemia de COVID-19. Para isso, sera
realizada uma pesquisa de abordagem quali-quantitativa, do tipo estudo de caso,
cujos dados serdao gerados a partir da aplicacdo de um questionario para mapear o
contexto pré e poOs-pandemia junto aos professores, além da entrevista com
professores que atuam no 12 ano do Ensino Fundamental das referidas escolas.

A sua participagao se dard através das respostas referentes ao questionario e
da realizacdao de uma entrevista, com duragcdao maxima de 30 (trinta) minutos, a ser
realizada em local e horario previamente acordados com a pesquisadora. A entrevista
sera gravada em formato de audio e depois transcrita para fins de analise dos dados.

Os beneficios da sua participacao nesta pesquisa resultardao em contribuir com
a ampliacao das discussdes sobre 0 tema em questédo, que ainda € pouco explorado
pela literatura, especialmente permitindo conhecer melhor a realidade do municipio
de Iguatu-CE. Através da pesquisa busca-se identificar as lacunas existentes em suas
praticas e que necessitam ser preenchidas visando melhorar o seu trabalho, ao
mesmo tempo em que permitira pensar a escolarizagdo das criang¢as na retomada das
aulas presenciais em face dos desafios enfrentados pelas criancas da Educacao
Infantil durante o ensino remoto emergencial.

Sua participacdo nesta pesquisa podera lhe causar um possivel desconforto
e/ou constrangimento ao narrar o que ja vivenciou enquanto professor(a) de praticas
de alfabetizacao e letramento no contexto do ensino remoto emergencial. Ainda, pela
duracao prevista para a entrevista, podera ter um leve cansaco fisico e/ou mental.
Caso essas situagbes venham acontecer, o(a) senhor(a) podera optar por nao
responder a pergunta ou desistir de participar da pesquisa sem haver qualquer tipo de
penalidade. A sua participacao sera totalmente voluntaria e ndo recebera nenhum tipo
de pagamento para participar da pesquisa.

A qualquer momento vocé podera recusar a continuar participando da pesquisa
e podera retirar o seu consentimento, sem que isso |he traga qualquer prejuizo. As
informacdes conseguidas através da sua participacdo nao permitirdo a identificacéo
da sua pessoa, exceto aos responsaveis pela pesquisa, e que a divulgagcao das
mencionadas informagdes sé sera feita entre os profissionais estudiosos do assunto.

Rubrica do(a) participante:
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Endereco d(os, as) responsavel(is) pela pesquisa:

Nome: Maria Aurindlia Barreto Silva

Instituicao: Universidade Federal do Ceara

Endereco: Rua Aurino Lopes de Souza, 123, Vila Coqueiro — Iguatu/CE
Telefones para contato: (88)99218-3594

ATENCAO: Se voce tiver alguma consideracdo ou duvida, sobre a sua participagao
na pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da
UFC/PROPESQ - Rua Coronel Nunes de Melo, 1000 - Rodolfo Tedfilo, fone: 3366-
8344/46. (Horario: 08:00-12:00 horas de segunda a sexta-feira).

O CEP/UFC/PROPESAQ ¢ a instancia da Universidade Federal do Ceara responsavel
pela avaliagdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas
envolvendo seres humanos.

O abaixo assinado ,___anos,
RG: , declara que é de livre e espontanea vontade que esta como
participante de uma pesquisa. Eu declaro que li cuidadosamente este Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e que, apods sua leitura, tive a oportunidade de
fazer perguntas sobre o seu conteudo, como também sobre a pesquisa, e recebi
explicacdes que responderam por completo minhas duvidas. E declaro, ainda, estar
recebendo uma via assinada deste termo.

Iguatu/CE, / /

[—_]
Nome do(a) participante da pesquisa Data Assinatura
[—]
Nome da pesquisadora Data Assinatura
[—_]
Nome da testemunha Data Assinatura
(se o voluntario nao souber ler)
[—/
Nome do profissional Data Assinatura

que aplicou o TCLE
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA EM
PESQUISA DA UFC

UNIVERSIDADE FEDERAL DO Plataforma
CEARA PROPESQ - UFC %foﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: AVALIACAO DOS IMPACTOS DO ENSINO REMOTO EMERGENCIAL NO
PROCESSO DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO DE CRIANCAS NO PERIODO
POS-PANDEMICO EM IGUATU-CE

Pesquisador: MARIA AURINOLIA BARRETO SILVA
Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 78976924.0.0000.5054

Instituigcéo Proponente: Instituto UFC Virtual
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.817.412

Apresentagao do Projeto:

O projeto tem como tema central o processo de alfabetizacéo de criangas. De acordo com a literatura citada
pelo pesquisador responsavel, as praticas de alfabetizac@o no Brasil foram sendo aperfeicoadas, assumindo
diferentes concepgdes que vao desde os métodos silabicos e fonicos até as praticas sociais de leitura e de
escrita, a depender das concepgdes tedricas, metodoldgicas e epistemolégicas dos professores, das
escolas e das politicas educacionais. Esta pratica sofreu influéncia, recentemente, das estratégias
desenvolvidas para controlar a pandemia da Covid-19. Entre as estratégias, foi instituido o Ensino Remoto
Emergencial (ERE) que constituiu uma ferramenta adotada de forma momentanea pelas instituices de
ensino para que as atividades educacionais ndo fossem totalmente interrompidas durante a pandemia,
substituindo as aulas presenciais pelas virtuais, mas distinguindo-se da EaD. O uso forgado das tecnologias
digitais no ERE gerou um cenario de desigualdades de aprendizagem entre as criancgas, pois uma parcela
significativa dos alunos que na época estavam cursando a Educacédo Infantil ndo teve condigdes de
acompanhar, com qualidade, as atividades elaboradas pelos seus professores, prejudicando o seu
desenvolvimento cognitivo. Embora ndo existam dados oficiais sobre a realidade dos alunos que se
matricularam no 1° ano do Ensino Fundamental em 2022, os quais vivenciaram a Educacéo Infantil por meio
do ERE durante a pandemia, acredita-se que as dificuldades de desenvolvimento e de aprendizagem séo
ainda

Endereco: Rua Cel Nunes de Melo, 1000

Bairro: Rodolfo Teofilo CEP: 50.430-275
UF: CE Municipio: FORTALEZA
Telefone: (85)3366-8344 E-mail: comepe@ufc br
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Continuagéo do Parecer: 6.817.412

mais evidentes, pois esses alunos, em parte, ndo tiveram experiéncias de socializagdo com outras criangas
no ;chao da escola;, as quais sdo importantes para o processo de alfabetizacdo que, oficialmente, &
iniciado no Ensino Fundamental. Esta pesquisa busca verificar como se deu a alfabetizagdo das criangas do
1° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica da rede municipal de Iguatu/CE, no ano de 2022, as
quais vivenciaram a Educacéo Infantil através do ERE durante o periodo de 2020 e 2021. Sera desenvolvida
uma pesquisa quali-quantitativa com professores da rede publica municipal de Iguatu, interior do Ceara, que
trabalham com a alfabetiza¢do de criangas nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Sera aplicado um
questionario para mapear o contexto pré e pos-pandemia junto aos professores, além da entrevista com
professores que atuam no 1° ano do Ensino Fundamental das referidas escolas mediante um roteiro
semiestruturado. Um convite sera lancado no grupo de WhatsApp dos professores do municipio, a fim de
obter o maior numero possivel de respostas no questionario e, em um segundo momento, os professores
serdo convidados para a realizacdo da entrevista. Serdo incluidos professores que tenham trabalhado como
alfabetizadores de criangas na escola durante o periodo da pandemia, entre 2020 e 2022, quando se adotou
o ERE em substituicdo ao ensino presencial; aceitem participar voluntariamente da pesquisa, assinando o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE); e no momento da aplicacdo da pesquisa ndo estejam
afastados de suas atividades docentes na escola. Os dados serdo analisados mediante a adogdo do modelo
Contexto, Insumo, Processo e Produto (CIPP). O CIPP considera os seguintes elementos em seu modelo de
avaliacdo: Contexto, avaliando as demandas e as possibilidades para que os objetivos sejam tragados e
possam gerar resultados; Insumos, que consiste na avaliagdo de abordagens alternativas com o objetivo de
que o planejamento seja executado, ainda que mudancas sejam necessarias para que os objetivos sejam
alcancados; Processo, contemplando a avaliagdo da execucdo do que foi planejado, de modo a permitir que
os resultados obtidos também possam ser explicados a partir dessa etapa; e Produto, que consiste na

identificagdo dos resultados alcangados, considerando o que foi projetado e o que foi alcangado.

Objetivo da Pesquisa:

Geral: Investigar, sob a otica dos docentes, como se deu o processo de alfabetizagdo das criancas
matriculadas no 1° ano do Ensino Fundamental no municipio de Iguatu-CE, durante o ano de 2022, oriundas
do Ensino Remoto Emergencial executado durante a Pandemia de COVID-19.

Especificos: Mapear as metodologias, tecnologias e estratégias didaticas adotadas pelos
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