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RESUMO

Este trabalho objetiva analisar os sentidos que os estudantes de ensino médio, das escolas
profissionais da regido do Macico de Baturité, Ceara, atribuem para a ultima etapa da
educacao basica e, a partir disso, apresentar uma abordagem sociolégica para a discussao
sobre o ensino médio profissional em sala de aula. A pesquisa foi realizada por meio da
aplicacdo de 620 questionarios com estudantes das cinco escolas de ensino médio
profissional da regido do Maci¢o de Baturité. Este material deu subsidios para produzir
um plano de ensino para professores, alicercado na didatica para a pedagogia historico-
critica, tendo como objeto de problematizacdo o proprio ensino médio profissional. O
plano de ensino objetiva a construcdo de uma aula que permita aos estudantes
reconhecerem esta etapa como algo socialmente construido e também um espaco de
disputa entre diferentes projetos de sociedade. Considerando que o ensino médio em si é
uma etapa marcada historicamente por inumeras contradi¢des e desafios que se referem
a sua identidade, expansdo, obrigatoriedade e estrutura curricular, € importante que o
estudante compreenda sociologicamente esses processos e problematize as consequéncias
das mudancas recentes. Espera-se que 0s professores e 0s estudantes consigam
ressignificar esta etapa para além da aquisi¢do de conhecimentos e habilidades relevantes
para o ingresso na universidade e/ou no mercado de trabalho, e trabalhem com a formacao
de uma consciéncia mais realista e critica sobre a sociedade.

Palavras chave: Ensino médio; Educacéo profissional; Juventude; Escola.



ABSTRACT

This work aims to analyze the meanings that high school students from professional
schools in the Macico de Baturité region, Ceara, attribute to the last stage of basic
education and, based on this, present a sociological approach to the discussion about high
school. professional in the classroom. The research was carried out by applying 620
questionnaires to students from five professional high schools in the Massif de Baturité
region. This material provided support to produce a teaching plan for teachers, based on
didactics for historical-critical pedagogy, with professional secondary education itself as
the object of problematization. The teaching plan aims to build a class that allows students
to recognize this stage as something socially constructed and also a space for dispute
between different societal projects. Considering that high school itself is a stage
historically marked by numerous contradictions and challenges that refer to its identity,
expansion, obligation and curricular structure, it is important that the student understands
these processes sociologically and problematizes the consequences of recent changes. It
is expected that teachers and students will be able to give new meaning to this stage
beyond the acquisition of knowledge and skills relevant to entry into university and/or
the job market, and work towards the formation of a more realistic and critical awareness
of society.

KEYWORDS: Secondary education; Professional education; Youth; School.
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1. INTRODUCAO

O ensino de Sociologia e respectivamente seus objetos de estudo sdo uma
extensdo mais do que necessaria: ela € urgente. Ela materializa o esfor¢o da sociedade
brasileira para transformar a educacgdo em instrumento de emancipacéo do individuo, de
luta contra hegemonias politicas e culturais. O agrupamento de conhecimentos trazido
pelas Ciéncias Sociais pode ser utilizado como ferramenta de libertacdo e de construcéo
de um pensamento emancipado. E nesse sentido que esse trabalho pretende contribuir, ao
trazer para o centro do debate o ensino médio, especificamente, o ensino médio

profissional como objeto de estudo sociolégico.

A etapa que representa os trés Ultimos anos da educacdo bésica, chamada de
ensino médio (EM), representa um percurso historicamente marcado por inimeras
contradicOes e desafios no que diz respeito a sua implementacéo, identidade, execucéo e
finalidades. Sua expansdo iniciada desde os anos de 1990, provocada por demandas
internacionais, bem como consequéncia das politicas publicas de priorizacdo do ensino
fundamental carregam desde entdo uma série de adversidades, como a universalizagdo do
acesso, a igualdade de oportunidades, conteddo a ser ensinado, investimento,

infraestrutura, formacéo de professores e evasao escolar.

Para cada agente social, esses desafios se impdem de forma diferente, seja o poder
publico, os educadores, a familia, a sociedade e, ndo menos importante, 0s estudantes.
Para os estudantes, essa etapa se configura de maltiplas formas a depender do contexto
social ao qual eles pertencem. Para alguns, o EM ¢ um “caminho natural”, uma ponte para
um objetivo que pode ser o curso superior ou 0 mercado de trabalho; para outros, essa
naturalizacdo ndo acontece da mesma forma, o ensino medio assume outro sentido, algo

distante, forcado e sacrificado.

Entender e refletir qual o sentido que estudantes atribuem ao fato de estarem
cursando o ensino médio, especialmente no que tange a vivéncia em uma Escola
Profissional, é importante ao passo que esse significado interfere na forma como ele se
relaciona com a escola. Viver a escola e/ou frequentar a escola se diferencia na medida
em gue ele compreende o sentido proposto por ela ou reconfigura esse sentido e adequa
as suas aspiracdes. O estudante se relaciona com a escola e com a sua proposta, que

perpassa a dimensdo abstrata. A escola ndo é apenas uma instituicdo que produz, reproduz
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e transmite saberes; ela € um espaco de sociabilidades, de estabelecimento de identidades,

de configuracdes de todo um projeto de vida.

A escola desempenha um papel significativo como espaco de sociabilidade para
0s jovens por varias razdes importantes. E na escola que os jovens interagem com outros
individuos de diferentes origens culturais, sociais e étnicas, 0 que ajuda a promover a
compreensdo mutua e o respeito pela diversidade. A importancia da escola para a
juventude brasileira é particularmente significativa devido a varios fatores
socioeconémicos e culturais que afetam o pais, como as desigualdades sociais; na medida
em que a escola oferece a oportunidade para jovens de diferentes classes sociais
adquirirem conhecimentos e habilidades que podem levar a melhores oportunidades de
emprego e mobilidade social. E na escola e na relacdo estabelecida entre ela e o
conhecimento adquirido que o jovem tem a possibilidade de um maior desenvolvimento
intelectual. A escola oferece uma base para o desenvolvimento do pensamento critico,
habilidades de resolugdo de problemas e raciocinio l6gico. O conhecimento adquirido
permite ao jovem compreender e interpretar 0 mundo ao seu redor de maneira mais

informada e analitica.

Charlot (1996) aponta que a relagdo com o saber se enraiza na propria identidade
do individuo, pois questiona seus modelos, suas expectativas em face da vida, do futuro,
da carreira, de si mesmo e de suas multiplas relacdes. O ambiente escolar e as suas
configuragdes também sdo elementos indissociaveis na relacdo que o estudante cria com
0 ato de estudar, de aprender, a forma de se relacionar com o saber, de construir um

sentido para o periodo que permanece na escola.

Por isso, este trabalho, realizado no ambito do Mestrado Profissional de
Sociologia em Rede Nacional-PROFSOCIO, tem por objetivo analisar sociologicamente
quais os sentidos atribuidos a etapa do ensino médio pelos jovens das cinco escolas de
ensino médio profissional (EEEP) da regido do Macico de Baturité, Ceard, e a partir dos
dados coletados produzir um material didatico, especificamente um plano de ensino para
o professor de Sociologia, tendo como objeto de ensino o préprio ensino médio

profissional.

Ressalto aqui a importancia do Mestrado Profissional de Sociologia em Rede
Nacional (PROFSOCIO) como meio de ampliagdo do capital cultural e de

aperfeicoamento profissional, que retroalimentam nossa pratica docente e aumentam a
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percepcdo que a escola é um campo vivo e atuante onde as mais diferentes relacbes
acontecem na interagdo constante entre todos os agentes sociais envolvidos no processo

de ensino e aprendizagem.

O PROFSOCIO apresenta-se como um espago de debate, pesquisa e propagacéo
do conhecimento socioldgico, trazendo relevancia politica e social para a Educagdo
Basica em todas as suas dimensdes. As aulas, os debates, as leituras e cada espaco
compartilhado entre estudantes e professores do programa se tornaram essenciais para o
aperfeicoamento do trabalho docente, pois valorizavam as experiéncias realizadas em sala

de aula, através do entrelagamento entre prética e teoria.

Nessa proposta de entrelacamento entre teoria e pratica, o plano de ensino
proposto neste trabalho tem por objetivo auxiliar professores e estudantes a reconhecerem
a etapa do ensino médio como algo socialmente construido e também um espaco de
disputa entre diferentes projetos de sociedade. No que tange ao plano de ensino, ele sera
subsidiado na proposta de uma didatica para a pedagogia historico-critica, baseada em
Gasparin (2012), que possibilitara um trabalho construido a partir da pratica, ascendendo

as teorias e retornando a pratica.

Seja qual for a configuracdo adotada, 0 EM e suas finalidades se desdobram desde
a sua proposta tedrica, o0 que esta na letra da lei e nos documentos oficiais, até o que de
fato acontece em sala de aula, ou seja, a forma que os estudantes conseguem perceber.
Quando menciono a proposta tedrica do EM, faco referéncia ao curriculo como elemento
que engloba a selecdo do patriménio cultural humano geral; o0 que se leciona e como se
organiza; as perspectivas curriculares; os principios politicos; as no¢des psicoldgicas, as
visOes epistemoldgicas, os valores sociais, as filosofias e as referéncias educativas; e
ainda as condigBes institucionais, as politicas curriculares, a estrutura do sistema

educacional e a organizacéo escolar. (SACRISTAN, 2013)

Nesse sentido, entende-se curriculo na perspectiva apontada por Sacristan (2013),
ou seja, aquele que traduz o contetido que pode ser ensinado, o qual existe como produto
das relacdes entre os homens em atividades concretas advindas da vida em sociedade e,
sendo assim, tornando-se relevante a compreensdo do impacto exercido pelas
formulacdes curriculares para a organizagdo do ensino. As escolas e seus atores sociais
sdo produtores e consumidores ndo somente de uma lista de disciplinas e conteidos

obrigatérios para os estudantes, é muito além disso. A proposta curricular é um
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instrumento epistemologico que orienta o professor durante todo o processo de ensino e
aprendizagem, garantindo que seus alunos tenham acesso a um conhecimento

contextualizado, critico e situado a sua realidade.

Para Sacristan (2013; 2017), o curriculo prescrito e regulamentado é um processo
que se d& no &mbito das decisbes tanto politicas quanto administrativas, uma vez que a
prescricdo ocorre no ambito das decisdes politicas e administrativas que necessitam do
desenvolvimento das préaticas para passar da prescricdo a agdo, significando que em sua
concretude o curriculo € uma potente ferramenta de mudanca social, pois estimula os
estudantes a compreenderem e modificarem a realidade a sua volta. Similarmente, ele
esta sujeito a pressdes e conflitos externos aos muros da escola, diante disso, ao invés de
ferramenta libertadora pode se configurar como elemento perpetuador das desigualdades

sociais.

Para além de um curriculo que exerca a funcdo transformadora, que respeite a
pluralidade social, que considere as intencdes das juventudes e principalmente que
assegure a formacdo basica e comum a todos os estudantes, é importante que o ensino
médio atenda a outras necessidades que o sistema educacional possui, como por exemplo,
a reestruturacdo das propostas avaliativas, de modo que se possa realizar um
acompanhamento de rendimento mais eficiente por parte da comunidade escolar;
qualificacdo do aporte financeiro para que as escolas e seus profissionais tenham as
condicBes necessarias para trabalhar; ampliacdo dos programas de assisténcia estudantil
que certamente trardo melhoras nos indices de abandono e evasdo; entre outras

necessidades que o sistema educativo possui.

O que se percebe na nova organizacdo curricular para o ensino médio é que a
reforma proposta tende a promover um processo de fragmentacao deste nivel de ensino e
a fragilizacdo da etapa final da educacéo basica (LOPES, 2021), afetando o direito a uma
educacdo plena e integral para os estudantes e alinhando as finalidades do ensino medio
aos interesses produtivos do mercado de trabalho e ao capitalismo predatorio.

Desse modo, a implementacdo do Novo Ensino Médio (NEM) foi iniciada em
2022, com as turmas da 12 série, sendo ampliada, em 2023, para as turmas da 22 série,
com a expectativa de universalizar a reforma em 2024, com incluséo das turmas da 32
série do EM.



18

Entretanto, devido aos questionamentos acerca dos desafios e fragilidades da
reforma, realizado por professores, gestores, estudiosos e pesquisadores da &rea
educacional, em mar¢o de 2023, o Ministério da Educagdo (MEC) lancou uma consulta
publica a sociedade brasileira, com a intencdo de, a partir dos resultados, manter,
reformular ou revogar o NEM (Portaria MEC n° 399)%, além de suspender, em abril de

2023, o cronograma de implementacéo (Portaria MEC n° 627)2.

Em agosto de 2023, o MEC divulgou, por meio do documento Sumario Executivo,
0s resultados da consulta pablica e a proposta para a reestruturacdo da Politica Nacional
de Ensino Médio. Além disso, foi anunciado pelo Ministro da Educacéo a manutencgdo da
lei n° 13.415/2017 em 2024 e posterior envio ao Congresso de nova proposta de

legislacdo para essa etapa da educacéo basica.

O ano letivo de 2024 tem sido considerado um ano de transicao entre o que esta
disciplinado na legislacéo vigente, referente a reforma iniciada em 2022 e a adequacéo a

ser implementada a partir de 2025, impulsionada pela consulta publica.

Em meio a um contexto de reformas e contra reformas, em 2024, o estado do
Ceara oferta diferentes categorias de escolas e modalidades, cada qual com sua
organizacdo curricular propria: Escolas Estaduais de Educacdo Profissional, Escolas
Militares, Escolas de Ensino Médio Regular (tempo parcial), Escolas de Tempo Integral,
Escolas Indigenas, Escolas Quilombolas, Estabelecimentos de Ensino de Familia

Agricola, Escolas do Campo e os Centros de Educacédo de Jovens e Adultos (CEJA).

A Escola de Ensino Médio regular é a categoria mais conhecida, ela segue o
padrdo comum de ensino, funcionando em apenas um turno e oferecendo a formagao geral
basica. As escolas regulares vém perdendo cada vez mais espaco para as Escolas em
Tempo Integral-EEMTI. Idealizada como meio para concretizar a meta do Plano Nacional
de Educacdao que ¢ “oferecer educagdo em tempo integral em, no minimo, 50% das
escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% dos(as) alunos(as) da Educacgéo
Basica”. A ampliagdo da jornada escolar é um dos principais diferenciais das EEMTI,

nela o estudante tem até cinco tempos eletivos semanais que tem por objetivo flexibilizar

L Institui a consulta plblica para a avaliagdo e reestruturagdo da politica nacional de Ensino Médio.
https://abmes.org.br/arquivos/legislacoes/Portaria-mec-399-2023-03-08.pdf

2 Suspende os prazos em curso da Portaria MEC n° 521, de 13 de julho de 2021, que instituiu o Cronograma
Nacional de Implementacdo do Novo Ensino Médio. https://abmes.org.br/arquivos/legislacoes/Portaria-
mec-627-2023-04-04.pdf



https://abmes.org.br/arquivos/legislacoes/Portaria-mec-399-2023-03-08.pdf
https://abmes.org.br/arquivos/legislacoes/Portaria-mec-627-2023-04-04.pdf
https://abmes.org.br/arquivos/legislacoes/Portaria-mec-627-2023-04-04.pdf
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e diversificar o curriculo, oportunizando que ele possa construir um itinerario formativo

personalizado, de acordo com seus interesses e seu projeto de vida.

No que se refere as escolas profissionais (EEEP), semelhante as EEMTIs, também
oferecem educacdo em tempo integral, porém elas possuem como sua caracteristica
principal a integragdo do ensino médio & formacédo profissional de nivel técnico. Esse
modelo pretende qualificar o estudante para ingressar no mercado de trabalho e, ao

mesmo tempo, habilita-los a concorrer as vagas para o ensino superior.

O EM profissional em si ja comporta uma série de especificidades que o diferencia
do ensino regular e de outras modalidades, a dupla certificacdo, a experiéncia do estagio
que o aproxima do mercado de trabalho, o sistema de selecdo que coloca o estudante em
um patamar diferenciado de distin¢do frente a outras instituicdes. Sdo inumeras diferencas
que fazem com que o ensino médio profissional possua um certo “status” dentro da rede
de ensino do Ceara. E esse estudante dito “diferenciado” que o presente trabalho ouviu
para compreender o que o0 ensino médio profissional representa para eles, estudantes das
turmas do 2° ano das cinco escolas profissionais da regido do Macico de Baturité. A
escolha das turmas para a aplicagcéo da pesquisa, se deu em virtude de as turmas do 2° ano

ja estarem funcionando sob o dominio do Novo Ensino Médio.

1.1 Justificativa e metodologia

Como professora da rede publica desde 2019, nunca estive lotada em outra escola
que nao fosse nas Escolas Profissionais, ou como sdao popularmente conhecidas as “EP’s”.
Egressa da universidade diretamente para atuar no universo considerado, por meus pares,
“diferenciado” dessas escolas, sempre me inquietou o fato dos estudantes ao adentrarem
aqueles muros, e ali permanecerem por trés anos acabassem saindo de 1a sem o devido
entendimento do real significado daquela etapa. A percepcdo € que os discursos e
narrativas propostos pela escola e difundidos repetidamente por nds professores sobre a
importancia dos resultados, sobre os deveres do estudante perante a escola e a sociedade
ndo dao conta do que de fato aquela etapa realmente significa e toda complexidade que
ela carrega.

E notério que muitos estudantes cursam o ensino médio com o objetivo de adquirir

conhecimentos que lhes permitam ingressar em uma universidade ou melhor se preparar
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para o0 mercado de trabalho, eles esperam que a escola Ihe forneca um nivel adequado de
conhecimentos que no futuro lhes permitam conseguir um emprego estavel,

proporcionando-lhes uma condigéo financeira e social melhor.

No contexto atual, o trabalho aqui proposto tem sua relevancia alicercada na
necessidade observada em sala de aula acerca do modelo de ensino proposto pelas escolas
profissionais e como esse modelo é apropriado e ressignificado pelos estudantes que ali
se encontram. Estudantes que por muitas vezes sdo colocados a margem do debate, de
modo que muitas vezes ndo se reconhecem como elemento constituinte de todo o processo

que envolve o significado do ensino médio profissional no Brasil.

Os fatores que envolvem o debate sobre o ensino médio profissional envolvem
diferentes dimensdes tais como, as condi¢bes oferecidas pelas institui¢des, as politicas
educacionais, a conjuntura econdmica, social e politica existente. E imprescindivel o
reconhecimento acerca de sua identidade, sua expansao e obrigatoriedade, o que ele
representa para a juventude, o papel do docente e o proprio carater da escola alcancem
todos atores sociais envolvidos no processo de ensino e aprendizagem e ndo somente

aqueles que se encontram em lugares de privilégio para o debate.

Ao refletir sobre essa problematica, busquei entre os materiais didaticos propostos
pela escola para as aulas de formacéo para a cidadania e projeto de vida, bem como nas
orientacbes curriculares para a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas,
ferramentas que possibilitassem um debate sociologicamente orientado entre o0s
estudantes do que seria o ensino médio profissional e como ele se construiu

historicamente, entretanto, ndo obtive o éxito desejado.

Durante a pesquisa bibliografica, um trabalho importante encontrado foi o
apresentado por Ferreira (2020) no qual o autor constata que os livros didaticos de
Sociologia propostos pelo programa nacional do livro didatico (PNLD) nas edi¢des de
2012, 2015 e 2018 ndo contemplam a discussdo sobre a funcdo da escola, tanto como
instituicdo social que transmite e reproduz valores, normas e conhecimentos, como
também um espaco de sociabilidades, onde se processam diversas relagdes sociais.
Segundo o autor, a tematica funcéo social da escola é posta a margem de qualquer debate,

0 que inclui o sentido das etapas escolares em todas as suas particularidades.

De todos os 13 livros analisados, apenas um dedicava um capitulo especifico
sobre educacdo escolar, levando em conta apenas o carater socializador da
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instituicdo de ensino, menosprezando, assim, as ricas interacdes que ocorrem
dentro dos muros das escolas. (FERREIRA, 2020, p.12).

A partir disso, a proposta que executei ao longo do Profsocio visou, em primeiro
momento, realizar uma pesquisa que teve por objetivo tracar um perfil dos estudantes das
escolas profissionais da regido do Macico de Baturité, estudantes do segundo ano porque
ja se encontravam no regime do novo ensino medio (NEM), tendo em vista que sua
implantacdo se iniciou em 2022. Essa pesquisa visava também conhecer o que eles
pensam sobre a escola e o sentido que essa etapa assume na formulagdo dos seus projetos

de vida.

Foi também realizada uma pesquisa bibliografica que contemplou temas como o
ensino medio no Brasil, o ensino médio integrado e o modelo das escolas profissionais
implantado no Ceara. Esse trabalho de pesquisa tedrica e empirica visa a producdo de um
plano de ensino que tem como objetivo contribuir para diminuicdo da escassez de
materiais didatico-pedagdgicos que promovam uma reflexdo sobre essa etapa tdo
dindmica e conflituosa que € o ensino médio, especificamente o ensino médio

profissional.

Como professora da rede puablica estadual, atuando em escolas profissionais
desde 2019, percebo que o debate em torno da identidade e da finalidade do ensino médio
profissional ndo chega aos estudantes da forma como deveria, 0s estudantes nao se
reconhecem dentro do processo de organizacao, estruturacdo ou implementacdo. O que
de fato chega nas escolas é somente o resultado de um processo verticalizado, em que 0s
estudantes sdo meros espectadores, inseridos dentro de algo pronto, como se estivessem

dispostos apenas a consumirem o que lhes é ofertado de maneira passiva.

Em resumo, a pesquisa foi realizada em duas etapas: a primeira compreendeu a
realizacdo de uma pesquisa com os estudantes das segundas séries das cinco escolas
profissionais atendidas pela 8% Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da
Educacdo-CREDE 08. A segunda etapa consistiu na elaboracdo da proposta de plano de

ensino para o professor

A Crede 082 tem sua area de atuag&o nos 13 municipios que compdem o Macico

de Baturité (Acarape, Aracoiaba, Aratuba, Barreira, Baturité, Capistrano, Guaramiranga,

3 Cabe a essa coordenadoria um conjunto de atribuiges, dentre as quais podemos destacar: coordenar a
implementacéo e execucéo de politicas e diretrizes educacionais na sua &rea de atuacdo, voltadas para a
expansdo e melhoria da educacdo da rede publica de ensino; garantir a oferta e qualidade dos servicos
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Figura 1: Mapa da regido do Macico de Baturité com municipios e localizagdo das escolas

profissionais pesquisadas.

A pesquisa realizou-se de forma presencial entre 0os meses de fevereiro e margo
de 2023, através da aplicacdo de um questionario semiestruturado contendo 35 perguntas,
divididas em trés blocos que compreendiam as seguintes partes: perfil do respondente;

juventude, escola e trabalho; ensino médio profissional.

Figura 2: Aplicagdo dos questionarios na EEEP de Figura 3: Aplicagdo dos questionarios na EEEP
Baturité em 02 de marco de 2023. de Redencéo em 10 de marco de 2023.
Fonte: arquivos pessoais. Fonte: arquivos pessoais

publicos, no dmbito da gestdo de recursos humanos, financeiros, patrimoniais, conforme a legislacdo
vigente.
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A escolha metodoldgica, pelo questionario semiestruturado em forma de formulario
eletronico, deu-se em virtude da necessidade de se atingir um ndmero maior de
respondentes, tendo em vista que as escolas se localizam em distintos municipios,

distantes um do outro.
As escolas visitadas foram:

1. EEEP Adolfo Ferreira de Sousa localizada na cidade de Redencéo
que atualmente oferta o0s cursos de administracdo,
desenvolvimento de sistemas, enfermagem e informatica e ainda
conta com uma turma de comércio que esta para finalizar o ciclo
de oferta na escola;

2. EEEP Doutor Saloméo Alves de Moura em Aracoiaba que oferta
0s cursos de administracdo, desenvolvimento de sistemas,
edificacOes, massoterapia e esta finalizando os ciclos de mais dois
cursos gue sdo de informatica e redes;

3. EEEP Clemente Olhinto Tavora Arruda em Baturité que oferta os
cursos de administracdo, agronegécio, contabilidade e informatica;

4. EEEP Maria Mdsa da Silva em Ocara ofertando os cursos de
administracdo, agropecudria, informatica e nutricdo e dietética,
estando para finalizar os cursos de comércio e contabilidade;

5. EEEP Maria Giselda Coelho Teixeira em Palmécia que oferta os
cursos de administracao, guia de turismo, redes de computadores e

seguranca do trabalho.

Foram realizadas duas visitas a cada escola, a primeira se deu para apresentacao
da pesquisa ao gestor da unidade escolar e solicitacdo de autorizacdo para a aplicacdo
presencial dos questionarios, bem como solicitar a utilizacdo dos laboratérios de
informatica ou linguas. Na EP de Aracoiaba, uma das ferramentas utilizadas para
aplicacdo dos questionarios foram os tablets que os estudantes receberam do governo do
Estado durante o periodo de aulas remotas, vivenciados por ocasido da pandemia de
covid-19. Os tablets foram um instrumento bastante eficiente, pois as aplica¢es puderam
ser realizadas nas proprias salas de aula dos estudantes, sem a necessidade de conduzi-los

até os laboratérios, nas outras escolas foram utilizados os laboratorios de informatica.
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Ap0s a aplicacdo dos questionarios os dados foram analisados atraves do software
SPSS, com o apoio do projeto: Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica
PIBIC-EM, através da bolsista Maria Izabelly de Lima e do coordenador Prof. Dr.

Francisco Willams Lopes Ribeiro.

O trabalho aqui descrito esta dividido em quatro partes: uma introdugdo onde esta
relatada a génese da pesquisa, suas aspiracoes, inquietacbes e a forma como foi possivel
realiza-la; a segunda parte consiste no estado da arte, onde se faz um aprofundamento
tedrico acerca do historico do ensino médio no Brasil e da educacdo profissional; a
terceira parte trata-se de uma descricdo e analise dos dados coletados na pesquisa de
campo; a quarta parte é a que consiste em um plano de ensino para o professor onde sera
possivel discutir sociologicamente o que € o ensino médio profissionalizante e que

possiveis significados ele assume para cada estudante envolvido.

Importante ressaltar que o material proposto é um material que parte de uma
orientacdo socioldgica, que podera ser utilizado nas aulas de Sociologia, mas que também
poderd ser utilizado em outros componentes curriculares. O tema abordado vem a
questionar a funcionalidade da prépria escola, bem como demais questdes de ordem
publica que dizem respeito aos estudantes, na medida em que os coloca em destaque, na
posicdo de agentes sociais atuantes, conscientes de seu papel dentro do sistema
educacional e enquanto agente ativo na construcdo de politicas publicas educacionais e

curriculares.
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2. ENSINO MEDIO E ENSINO MEDIO PROFISSIONAL

O ensino médio é uma etapa da educacdo formal que sucede o ensino fundamental
e antecede o ensino superior. Ele é voltado para jovens adolescentes, geralmente com
idades entre 15 e 17 anos. No Brasil, assim como em muitos paises, 0 ensino médio é
obrigatorio e embora ele tenha passado por indmeras reformas e delimitagdo de
finalidades de forma mais geral, ele tem tem por objetivo proporcionar uma formagéo
geral ao estudante atraves de um curriculo que inclui uma variedade de disciplinas, como
linguas, matematica, ciéncias naturais, ciéncias sociais e humanas, educacéo fisica e artes.
Isso visa fornecer uma base ampla de conhecimentos e habilidades.

Essas habilidades contribuem de maneira significativa para preparar esse jovem
para o exercicio da cidadania e o mercado de trabalho. Em alguns sistemas educacionais,
0 ensino médio também oferece cursos técnicos ou profissionalizantes, que capacitam os
alunos com mais possibilidade de ingressarem diretamente no mercado de trabalho ap6s
a conclusao dessa etapa.

Além de capacitar para o mercado de trabalho, o ensino médio também torna o
estudante apto para o ingresso em instituicbes de ensino superior, fornecendo o0s
conhecimentos e habilidades necessarias para o sucesso em exames de admissao e na vida
académica.

E importante pontuar que o ensino médio é uma fase crucial para o
desenvolvimento pessoal e social dos jovens, ajudando-os a desenvolver habilidades de
pensamento critico, resolugdo de problemas, comunicagdo e trabalho em equipe.

E indubitavel essa importancia do ensino médio na vida do jovem, pois ele
demarca uma fase de inimeras transformacGes em que o estudante é cotidianamente
confrontado com questdes que envolvem sociabilidades, planejamento de carreira,
mudancas que envolvem tanto as dimensdes individuais como as dimens@es coletivas,
assuntos de ordem afetiva, familiar, cultural que moldam as subjetividades desse jovem.

Neste sentido, é importante que o jovem estudante desenvolva a compreensao
sociologica que a escola e o sistema de ensino sdo estruturas socialmente construidas, que
sdo diretamente afetadas pelos movimentos que a sociedade realiza, o sistema como um
todo ¢ afetado pelas acBes coletivas dos grupos em torno das demandas educativas. E
significativo o reconhecimento que a escola € uma importante categoria na conformacéo
das particularidades e caracteristica da sociedade, bem como na reproducdo e

ressignificagdo do tecido social.
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2.1 Ensino médio no Brasil

O EM no Brasil € um dos temas mais complexos e controversos que existem em
se tratando do sistema educacional brasileiro. As multiplas dimensdes e os diferentes
atores sociais que o envolvem tornam esse debate um campo de tensdes e conflitos que
perpassam todas as suas camadas. Afinal de contas, qual o propésito do EM? O que ele
representa de fato para os estudantes que vivenciam essa etapa? Em que medida os
estudantes compreendem o que essa etapa significa historicamente e que caminhos foram
percorridos até chegar no modelo em que estdo inseridos? Seja na perspectiva da etapa
subsequente ao ensino fundamental e assim se configurando com um continuum
curricular e aprofundamento dos conteidos que visam a preparacdo do estudante para
acessar 0 ensino superior, ou ainda como qualificacdo para 0 mercado de trabalho e
exercicio pleno da cidadania, é inegavel a sua importancia na vida do jovem brasileiro na

ampliacéo das suas capacidades cognitivas e socioemocionais.

O EM consiste em uma etapa da formacao educacional do jovem brasileiro que é
atravessada por inumeros debates que envolvem aspectos politicos, pedagdgicos e
ideoldgicos. Sdo atravessamentos polémicos que geram campos de disputas e tensdes
sobre a sua identidade, 0 acesso e a permanéncia e a qualidade do ensino oferecido.
Krawczyk (2011) afirma que o EM nunca teve uma identidade muito clara, que nao fosse

o trampolim para a universidade ou a formacdo profissional.

Desde a emenda constitucional n. 59/2009, a obrigatoriedade da educacao basica
foi estendida para os alunos da faixa etaria do ensino médio, entre 15 e 17 anos. A partir
disso, o sistema educacional brasileiro procurou ampliar a discussdo sobre como atender
essa demanda expansiva de maneira adequada. Dentre os principais desafios pode-se
apontar a questdo curricular, que significa que tipos de conhecimentos os alunos que
frequentam essa etapa escolar devem mobilizar no final de seu ciclo; problemas de
evasdo, que em parte sdo frutos de uma crise de legitimidade da escola que esta permeada
pela reducéo da utilidade social dos diplomas; e a motivacéo e os sentidos do que a escola
representa para o aluno (KRAWCZYK, 2011).

A discussdo sobre o EM permite varias conjecturas ou abordagens, pode-se
analisa-lo quanto a fatores que envolvem sua propria identidade e suas finalidades, bem
como a partir do publico alvo. A respeito das finalidades é importante a percepcéo acerca

dos discursos institucionais embasados na legislagdo vigente e como ele é apropriado
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pelos atores sociais envolvidos no processo, no caso especifico do trabalho aqui
apresentado, pelos estudantes. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo-LDB (lei
9.394/96) e suas modificaces, que determinam os principios e finalidades para 0 EM,

nem sempre vai estar em consonancia ou alinhados com as aspiracdes dos jovens.

Desde a década de 90, em meio a uma infinidade de preocupagdes que envolviam
a necessidade do prolongamento da escolarizacdo ocasionadas pelas mudangas no
mercado de trabalho e novas demandas para a vida em sociedade, iniciou-se um processo
de reforma educacional que tinha como principal objetivo expandir e melhorar a
qualidade do ensino ofertado. A LDB de 96 determinou que o ensino médio deve fazer
parte da educacdo bésica, dessa forma o Estado assumiu 0 compromisso de assegurar a
oferta dessa etapa de ensino, proporcionando aos jovens maiores oportunidades de acesso
ao ensino superior, a possibilidade de alcancarem novos postos de trabalho e a capacidade

de um exercicio integral da sua cidadania.

No que se refere a LDB (BRASIL,1996) o artigo 35 estabelece que:

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educacdo bésica, com duragdo minima
de trés anos, terd como finalidades:

| - a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparacdo bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas condicBes de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;

111 - 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagéo
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.

Com base nessas finalidades fica estabelecido que a escola e 0 EM séo 0s responséveis
pela formacdo geral do aluno, formacdo essa que devera promover e estimular o pleno
desenvolvimento das capacidades sociocognitivas do estudante. A formacéo do estudante
terd como principio a otimizagdo da sua capacidade de raciocinio, argumentagdo, a
possibilidade de aprender e criar continuamente; tudo isso por meio de uma aprendizagem
contextualizada que leve em conta as suas experiéncias e vivéncias, que ndo esteja
alicercado em um modelo de educacéo que preza pela memorizacdo e simples acimulo

de conteudo.

Historicamente, a escola sempre esteve conectada com as demandas advindas do
mercado de trabalho, desde a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao de 1971 (lei 5.692/71)
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que reconhecia que a formacéo béasica do estudante se daria no ensino de 1° grau e que o
2° grau estava destinado ao reconhecimento e formacdo para o mundo do trabalho.
Importante ressaltar que a LDB de 1971 tinha entre seus objetivos transformar o ensino
médio em ensino profissionalizante e, dessa maneira, contribuir com as demandas pela
profissionalizacdo técnica, gerando também uma diminui¢do na procura por vagas em

CUrsos superiores.

Observa-se uma diferenca crucial entre as duas leis de diretrizes e bases da educacao,
a de 1971 e a de 1996, no que tange aos objetivos da educacao profissional. Atualmente,
educacdo bésica e educagdo profissional convergem nos modelos de formagdo, com um
modelo curricular flexibilizado e abrangente, tanto para quem ja esta se inserindo no
mercado de trabalho, quanto para quem ird se inserir posteriormente. As novas
concepcOes propostas pela LDB de 96 permitem a superacdo da dicotomia entre a
formacéo geral e a formacdo para o trabalho. No que se refere a formacéo profissional, é
importante ressaltar que com a globalizacdo e as dindmicas mercadoldgicas cada vez mais
sofisticadas € imprescindivel que a escola garanta competéncias como criatividade,

capacidade de resolucdo de conflitos, responsabilidade, lideranca e autonomia.

A discussdo sobre 0 EM e tudo o que ele representa consiste em um territorio de
disputas, que além de um projeto educacional, diz respeito a um projeto de sociedade
(ARROYO, 2013). Nos ultimos anos, uma série de reformas foram discutidas, propostas,
aprovadas e implantadas com vistas a garantir que um determinado modelo de sociedade

se ampliasse e se consolidasse ainda mais.

Em se tratando das reformas propostas e aprovadas, os estudantes, os docentes e 0s
demais atores sociais comprometidos com um projeto de educacdo libertaria e
transformadora, tém enfrentado uma série de dificuldades na tentativa de garantir que o
EM continue assumindo o compromisso que a Lei de Diretrizes e Bases (Lei n°
9.394/1996) lhe atribui, que € garantir a consolidacdo e o aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, a preparacéo basica para o trabalho e
a cidadania, bem como o pleno desenvolvimento de sua autonomia intelectual e

pensamento critico.

Atualmente, o debate acerca do ensino médio gira em torno das reformas e
contrarreformas do chamado Novo Ensino Médio-NEM, que enquanto modelo de ensino

projeta em seu discurso, mas ndo em sua efetividade, uma infinidade de beneficios para
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0 seu publico alvo, como a valorizacdo dos interesses individuais, conhecimentos,
expectativas e projetos pensados pelas juventudes, pleno desenvolvimento do
protagonismo e do espirito de lideranca, a oferta de modelos de convivéncia que levam
em conta a pluralidade do que € ser jovem, um curriculo que acompanhe as dindmicas

contemporaneas e a flexibilizacao que o capitalismo globalizado exige.

A recente Lei n°® 13.415/2017 reformulou a Lei n° 9.394/1996 que estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional, no que diz respeito ao Ensino Médio, ampliou a
carga horaria escolar para 1.400h (mil e quatrocentas horas), de forma progressiva, assim
devendo os sistemas de ensino oferecer, no prazo méximo de cinco anos, pelo menos
1.000h (mil horas) anuais. Além disso, instituiu uma subdivisdo curricular entre

Formacao Geral Bésica (FGB) e Itinerarios Formativos (IF).

Em se tratando do movimento de reforma do ensino medio e seus desdobramentos,
Ribeiro (2022) aponta que a emergéncia do debate se deu em torno das problematicas que
envolviam duas questdes: uma que envolve a fragmentacdo curricular e a outra diz
respeito a atender as demandas oriundas das juventudes brasileiras, que sdo o publico
atendido pelas instituicbes escolares. A Gltima questdo diz respeito essencialmente a
discutir que modelo de ensino médio se enquadraria e atenderia as necessidades das
juventudes e quem sdo esses jovens que estdo nas escolas. Ou seja, quem sdo as pessoas
que estdo por tras das mais de nove milhdes de matriculas realizadas no ano de 2004,
periodo em que se iniciaram o0s debates e seminarios em torno da proposta de
reformulacdo do ensino médio. Neste periodo, Ribeiro (2022) mostra que o debate girava

em torno de um novo curriculo para as juventudes brasileiras.

Um curriculo mais integrado e potente no sentido de enfrentar a cultura do
ensino para a memorizagdo pura e simples de conceitos atrelados a sele¢éo para
0 ensino superior. Buscava-se, também, encontrar respostas aos anseios e as
necessidades dessa juventude tdo diversa e desigual que passa a adentrar o
sistema escolar, e para quem a velha dualidade entre preparar para o vestibular
ou para o trabalho ndo traria respostas. (RIBEIRO, 2022, p. 01)

Desde entéo, diversos acordos, propostas e diretrizes foram feitos, tais como: novas
diretrizes curriculares, programas como o0 ensino médio inovador, o pacto pelo
fortalecimento do ensino médio a nivel nacional e a implementacdo do ensino médio

integrado a educacao profissional ou como é chamado o Ensino Médio Integrado.

A reforma do ensino médio no Brasil, ainda em discussdo em 2024, tem como

objetivo principal modernizar e flexibilizar a educacéo para atender as necessidades dos
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alunos e do mercado de trabalho. Os principais pontos dessa reforma contemplam a
implementacdo de um curriculo flexivel, no qual os alunos teriam a oportunidade de
escolher parte do percurso curricular de acordo com seus interesses e objetivos futuros.
O curriculo é dividido em uma parte comum obrigatoria e outra parte diversificada, nesta

altima os alunos escolhem quais seriam seus itinerarios formativos.

Os itinerarios sdo conjuntos de disciplinas agrupadas por areas de conhecimento ou
formacdo técnica e profissional. As principais areas incluem: Linguagens e suas
Tecnologias, Matematica e suas tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias,
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Formagc&o Técnica e Profissional. E importante
destacar que a escolha pelos itinerarios formativos se faz a partir da oferta daqueles
disponiveis, pois a rede estadual de ensino ndo é obrigada a ofertar todos os itinerarios.
Importante pontuar que essa possibilidade de escolha facultada ao estudante, é falaciosa
na medida em que cada sistema de ensino é responsavel pela oferta de um ou mais
itinerarios formativos e dos componentes curriculares e ndo sera factivel afirmar que o
jovem tera suas preferéncias atendidas nessa selecdo. A participacdo estudantil ndo é
contemplada no processo de escolhas dos itinerarios oferecidos pela escola, a decisdo
sobre a oferta ja terd sido realizada e néo terd sido pela juventude. algumas escolas podem
chegar a oferecer apenas um itinerario formativo e esses serd um fator limitante, pois o
estudante terd que cursar o que foi previamente escolhido pela escola e ndo o quer lhe

agrada.

A Ultima reforma proposta também traz mudancas no Exame Nacional do Ensino
Médio (Enem), que seria adaptado para refletir o novo formato do ensino médio,
avaliando tanto a base comum quanto os itinerarios formativos escolhidos pelos alunos.
Outro ponto seria 0 aumento da carga horaria minima do ensino médio, com o objetivo
de ampliar o tempo de aprendizagem e aprofundamento dos contetdos e a implementacdo
do Projeto de Vida, uma atividade que visa ajudar os alunos a refletir sobre seus objetivos
pessoais e profissionais, visando suas trajetdrias futuras. Essas mudancgas teriam como
objetivo proporcionar uma educagcdo personalizada e atrelada as demandas

contemporaneas, preparando os jovens para os desafios do século XXI.

O cenério que se construiu apresentava uma série proposi¢des que em teoria trariam
inimeros beneficios, porém, quando se parte para a pratica 0 que se apresenta € um
cenario problematico, que contempla: a falta de debate com os diferentes segmentos

sociais, 0 esvaziamento dos contetidos das disciplinas, a precaria realidade material das
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unidades escolares para implantacdo dos itinerarios formativos, material didatico
insuficiente e precarizado, escassez na capacitacdo das equipes escolares (diretores,
coordenadores e professores) para que a implementacdo se dé da forma adequada,
dificuldade no aprofundamento dos contetdos com os estudantes, questdes que envolvem
a interdisciplinaridade, bem como questdes relacionadas a recomposicdo das
aprendizagens, processo esse que se refere a estratégias metodoldgicas e curriculares que
visam sanar os déficits deixados pelo periodo de aulas remotas em virtude da pandemia
de covid-19.

Outro ponto importante a se ressaltar é que a implementacdo da reforma foi realizada
sem o didlogo com os docentes ou 0s estudantes, sendo seus interlocutores principais as
representacfes empresariais que acabam por dar uma conotacdo conservadora, liberal e
mercantilizada as propostas em processo de implementacdo, ausentes de elementos

capazes de promover a inovacao e a qualificacdo dessa etapa da educacdo bésica.

Importante salientar que essas reformas ndo passaram de modo algum despercebidas
pelos estudantes, eles se encontravam atentos e organizados politicamente, lutando para
garantir uma educacéo de qualidade.

Esse processo, porém, ndo passou sem que houvesse muita resisténcia. Da parte de
estudantes, sobretudo secundaristas, o pais assistiu a um amplo movimento de ocupagédo
de prédios publicos. No &pice do movimento, aproximadamente 1.400 instituicdes
educacionais ficaram sob gestdo estudantil. (FERREIRA; SILVA, 2017, pag.288)

Porém, antes mesmo da reforma do ensino médio, pode-se dizer que 0 EM j& possuiu
diferentes configuracdes e identidades, algumas claramente visando atender um projeto
de governo e de sociedade conduzido pelas demandas do capitalismo; outras vezes, o
direcionamento das politicas publicas educacionais mostra um vislumbre de um projeto

de educacdo libertaria, que tem como objetivo uma sociedade justa e igualitaria.

Importante pontuar que o mercado de trabalho contemporaneo, fortemente amparado
pelas novas tecnologias da informacdo, ndo garantem ao jovem amplo acesso as
oportunidades de insercdo no mundo do trabalho. Ainda hoje persistem entre 0s jovens
problemas concretos e estruturais como desemprego, precarizacdo do trabalho e a
informalizacdo. A escola por ela mesma ndo tem dado conta de resolver problemas
estruturais que demandam um esforco coletivo mais profundo. A escola como

demonstrou Bourdieu (2013) possui a capacidade de promover, reproduzir e legitimar
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uma série de desigualdades sociais, inclusive de classes, fazendo uma distincao clara e

hierarquizada dos diferentes niveis de capital cultural entre os estudantes.

N&o é por acaso que Bourdieu atribui a escola a funcdo de perpetuacdo das
desigualdades sociais. Negar as contradi¢cdes do sistema é negar a pluralidade existente
no chéo da escola e aceitar uma suposta equidade formal da escola e do sistema que a
regula. Segundo Bourdieu (2015) a escola ao ignorar as desigualdades culturais das
diferentes classes sociais segue favorecendo os mais favorecidos e desfavorecendo os

desfavorecidos.

Quando o EM enquanto etapa escolar segue como tentativa de nivelamento e
homogeneizando o curriculo e as préaticas escolares, ele deixa de considerar as
particularidades e as necessidades individuais e coletivas dos grupos sociais que
compBem a comunidade escolar. O estudante que ndo se adequa as pedagogias praticadas
pela escola e ndo internaliza os ideais objetivados da instituicdo escolar sdo sumariamente
julgados e desvalorizados. Bourdieu (2015) aponta que essa pratica se manifesta no
tratamento de desvalorizacdo e julgamento que acontece, inclusive, pelos educadores.
Profissionais do magistério que ndo possuem o discernimento e a ética necessarios para
fazer uma analise mais aprofundada das condi¢des do estudante e utilizam uma régua
medidora engessada para decidir quais alunos sdo bons e quais alunos sdo ruins. E essa

classificacdo é determinante nas aspiracdes que 0s jovens percebem sobre si mesmos.

O que Bourdieu aponta € que a cultura escolar € um espelho da cultura de classe, e
que estudantes que estdo fora do circulo das elites, sé adquirem determinados
conhecimentos e comportamentos com um esforgo a mais. O sistema garante que uma
determinada cultura, que € oferecida aos mais privilegiados desde o nascimento, se torne
o ideal alcancavel de toda uma sociedade que € multipla em sua composicdo e onde a

posse dos bens materiais é a mais assimétrica quanto possa ser.

Bourdieu (2015) infere ainda outros elementos que perpetuam a manutencdo da
ordem social vigente pelo sistema escolar, tais como o uso da linguagem académica, como
veiculo de propagacdo de um saber erudito, elitizado e restrito aqueles que fazem parte
de dentro do grupo; a massificagdo do ensino na medida em que o proprio sistema cria
seus mecanismos de protecao, hierarquizando as massas e restringindo suas aspiragdes; o

mito da meritocracia, atribuindo ao individuo (distin¢do de qualidade) e a chave para o
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sucesso ou o fracasso social, quando essa na verdade se origina em condicdes coletivas

mais complexas (diferencas econdmicas e sociais).

Bourdieu (2015) assume que existe uma ordem social vigente que concede a escola e
a sua estrutura politico-pedagdgica o poder de manter e reproduzir uma estrutura que cria
um abismo socioecondmico consistente, perverso e danoso. Nessa perspectiva,
dissemina-se a ideia que a escola e 0 EM, enquanto etapa, possuem a responsabilidade de

corrigir algo que ndo se origina nela.

A educacdo, seus processos e etapas, € por exceléncia um constructo social e coletivo.
A escola em si mesma € a principal reprodutora dos valores, epistemologias € modo de
vida de cada sociedade, o que ela transmite € primeiramente organizado, objetivado e
legitimado por um grupo social que torna os objetos de conhecimento escolares
carregados de uma intencionalidade positivada e alinhada aos seus proprios valores. Esses
valores ndo se restringem somente ao campo cientifico. Ao contrério, eles irradiam para

todas as dimensdes da vida em sociedade, moldando padrdes e ajustando condutas.

A abrangéncia do que € a educacdo no Brasil e seus significados perpassa a prépria
existéncia da sociedade brasileira. A situacdo historica do ensino médio brasileiro é
profundamente marcada por problemas antigos como a fragmentacdo curricular, por
exemplo, que as politicas de reformas educacionais ainda ndo deram conta de resolver.
Além das questdes identitarias que incluem a indefinicdo entre as fungdes propedéuticas

e profissionalizantes, essas Ultimas indefinidas até os dias atuais.

“A resposta do nosso educador nos permitiu entender que ndo havia
propriamente, um “emaranhado de interpretagdes” sobre o 2°. Grau, mas sim a
falta de equacionamento do real problema. Saviani foi claro: o “nd” que
precisaria ser desfeito implicava superar seu historico carater “pendular”
decorrente da indefini¢do de sua fungdo. Se essas eram claras para 0s 1° e 3°
graus, 0 mesmo ndo ocorria com 0 2° que visava, ora preparar para o
prosseguimento de estudos — a chamada funcdo propedéutica — ora a
terminalidade, mediante funcéo profissionalizante. Tal indefinicdo expressava
como a sociedade via a articulagdo entre trabalho e educa¢do.” (RAMOS,
2021)

No decorrer do tempo, diversos autores discutiram politicas e estratégias de superar
problemas que se encontram na propria estrutura que sustenta a educacgdo brasileira,
dentre eles Dermeval Saviani. Ramos (2021) argumenta que essas questdes nao resolvidas
ao longo do tempo contribuiram para a atual crise de ultra conservadorismo na politica
educacional do pais. A autora destaca a relevancia do pensamento de Dermeval Saviani

COmMo uma resposta critica a essa conjuntura. Saviani € conhecido por sua abordagem
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pedagdgica histérico-critica, que enfatiza a educacdo como pratica social e a formacao
integral dos estudantes. Ramos analisa como as ideias de Saviani oferecem uma
alternativa a tendéncia ultraconservadora, propondo uma educacdo que nao apenas

transmita conhecimentos, mas também promova a reflexao critica e a participacao cidada.

Diante dos desafios contemporaneos, como a polarizagdo politica e a desigualdade
educacional, é urgente resgatar e aplicar os ensinamentos de Saviani para orientar uma
reformulacdo progressista das politicas educacionais brasileiras. E importante que se
reitere sempre uma abordagem educacional fundamentada em base tedrica sélida para
enfrentar os problemas estruturais e ideoldgicos que permeiam o sistema educacional do
Brasil, construindo um caminho para uma educagdo mais inclusiva, critica e socialmente

relevante no pais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo ou Lei n° 9.396/96 é quem delimita e
determina a organizacdo da educacdo no Brasil, ela divide a educacdo em dois niveis:
béasica e superior. A educacdo basica se divide em trés etapas: educacdo infantil, ensino
fundamental e ensino médio. A educacdo infantil se divide em duas fases: creche e pré-
escola e o ensino fundamental também se divide em duas fases: anos iniciais e anos finais.
O Ensino Médio tem a duracdo de trés anos e é dividido em séries, 12 série, 22 série e 32
série. Quanto as modalidades de ensino elas podem ser: educacdo de jovens e adultos,
educacdo especial, educacdo profissional e tecnoldgica, educacdo do campo, educacgédo

escolar indigena, educacdo escolar quilombola, educacao a distancia.

O publico alvo do trabalho aqui apresentado sdo estudantes que cursam 0O ensino
médio técnico integrado que consiste em uma modalidade de educacdo profissional, em
que os estudantes cursam de forma integrada o ensino médio e o curso técnico de uma s6
vez, garantindo assim dupla formacdo em uma Unica matricula, assim, 0s estudantes saem
dessa etapa com um certificado que contempla a conclusdo do ensino médio e do nivel

técnico no mesmo documento.

2.2 Ensino médio profissional

As mudancas sociais ndo se restringem somente aquelas promovidas pelos governos,
elas se processam em diferentes dimens@es, entretanto é inegavel a importancia das

dindmicas promovidas pelo Estado para a construcdo da vida em sociedade. A escola é



35

um dos locais mais afetados por essas dindmicas, a escola tanto é afetada pelas
transformacgdes econémicas, sociais e culturais, quanto é alvo das politicas publicas

promovidas pelo Estado.

Nesse sentido, € na escola e na forma de sua organizag&o que se elaboram as principais
construcdes a respeito do desenvolvimento da juventude, seja quanto a sua socializacéo,

quanto a sua perspectiva de carreira.

A educagéo profissional e o ensino médio sdo campos de enfrentamento de
concepgdes. No processo de escolarizacdo, esta modalidade de ensino
(profissional) e este nivel (médio) séo historicamente definidos na legislagéo
educacional como etapa de preparacdo para o trabalho. A educacio
profissional, embora frequentemente analisada separada das demais etapas da
educacdo basica, se constitui em relagdo com esta, principalmente quando
interrogamos 0 ensino técnico de nivel médio. Muito embora os jovens das
classes populares conciliam emprego e estudo, é nesta etapa da escolarizagdo
que os jovens podem encontrar mais definidamente as oportunidades de
formagdo profissional e adquirirem a qualificacdo necessaria a determinados
postos de trabalho, o que pode orientar sua trajetéria profissional.(SOUSA,
2013, p.43)

E fundamental que as analises sobre a educacéo profissional ndo percam de vista sua
relacdo com o desenvolvimento particular do capitalismo no Brasil. Neste sentido, é
importante se compreender como, historicamente, a articulacdo entre dependéncia
externa e a superexploracdo do trabalho no Brasil tende a limitar a resolugdo dos
problemas basilares da populacéo, dentre eles a democratiza¢do do acesso a educacao e a

formacdo profissional.

A educagao profissional no Brasil, segundo Moura (2007) tem suas origens “por volta
do séc. XIX, em 1809, com a promulgacdo de um decreto do principe regente, D. Jodo
VI, criando o colégio das fabricas” (2007, p.15), entre outros estabelecimentos que tinham
por objetivo ofertar uma espécie de assisténcia aos mais necessitados da época, 0 que ao
longo dos anos foi se modificando frente a necessidade de modernizacdo e
industrializagdo do pais.

Durante o periodo Vargas-Dutra frente ao processo de consolidacdo e modernizagado
econOmica que o pais atravessou podemos citar a criagdo do sistema “S”, Servigo
Nacional de Aprendizagem Industrial - SENAI e Servigo Nacional de Aprendizagem
Comercial-SENAC (1942-1946). Santos (2017, p.33) pontua que a educacgdo técnica e
profissional foi defendida também no manifesto dos pioneiros da educacdo nova de 1932.
Santos (2017) mostra em seu trabalho a tensdo existente entre ensino propedéutico e

ensino profissional:
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E importante lembrar que o ensino profissionalizante fora por muito tempo
colocado de um lado e o propedéutico de outro, sendo reconhecidos
socialmente com niveis de importancia diferentes, dentro de uma perspectiva
dual de ensino. Na Reforma Capanema, por exemplo, o0 ensino
profissionalizante foi oficialmente direcionado as massas e 0 ensino médio
normal e/ou cientifico as elites (AUR, 2010). Numa tentativa de superacéo
dessa separacdo, ja no periodo dos governos militares, surge, por exemplo, a
Lei n° 5.692 de 1971 que estabeleceu uma integracdo formal dos modelos.
Segundo Aur (2010) os resultados dessa lei ndo foram satisfatorios, pois a
medida acabou por descaracterizar o entdo ensino secundario e pds a educacdo
técnica no lugar de um ensino propedéutico. Essa lei foi revogada em 1982 e
tal proposta de integracéo nao representa o entendimento politico e pedagdgico
da proposta de ensino médio integrado de hoje, como afirma o Parecer n°
39/2004 CNE/CEB logo em seu inicio.(SANTOS, 2017, p.33)

O Parecer CNE/CEB n° 39/2004, aprovado em 08 de dezembro de 2004, diz respeito
a aplicacdo do Decreto n° 5.154/2004 na Educacdo Profissional Técnica de nivel médio e
no Ensino Médio. Este parecer foi elaborado pelo Conselho Nacional de
Educacdo/Camara de Educacdo Basica (CNE/CEB) com o objetivo de esclarecer e
normatizar a integragdo entre o ensino médio e a educagdo profissional técnica de nivel

médio, conforme estabelecido pelo Decreto n® 5.154/2004.

Seus principais pontos dizem respeito a importancia da integracdo entre o ensino
médio e a educacdo profissional, permitindo que os estudantes obtenham uma formagao
ampla que inclua tanto conhecimentos gerais quanto especificos de uma profissdo. Essa
formacdo integrada visa proporcionar aos alunos competéncias que lhes permitam
ingressar no mercado de trabalho ao mesmo tempo em que continuam sua formacao
académica. O parecer também orienta que a organizacao curricular das escolas deve ser
flexivel para atender as necessidades dos alunos e do mercado de trabalho, as institui¢des
de ensino devem criar projetos pedagogicos que integrem as disciplinas do ensino médio

com 0s cursos técnicos, sem sobrecarregar os estudantes.

O parecer CNE/CEB n° 39/2004 enfatiza a necessidade de articulacdo entre as escolas
e o setor produtivo para garantir que a formacao técnica esteja alinhada com as demandas
do mercado de trabalho e que a parceria com empresas pode incluir estagios e outras

formas de integracéo préatica dos estudantes no ambiente profissional.

O Parecer CNE/CEB n° 39/2004 se mostra relevante porque oferece uma base
normativa para que as escolas implementem de forma eficaz a integragéo entre o ensino
médio e a educagdo profissional técnica. Isso tem um impacto direto na qualidade da
formacdo dos estudantes, ampliando suas oportunidades de inser¢cdo no mercado de

trabalho. A aplicacdo do Decreto n° 5.154/2004, conforme orientado pelo Parecer
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CNE/CEB n° 39/2004, é fundamental para garantir uma formacdo completa e integrada
para os alunos do ensino medio. Ao combinar educacgdo geral com formacéo técnica, 0s
estudantes estdo mais preparados para enfrentar os desafios do mercado de trabalho

contemporaneo e continuar seus estudos em niveis superiores.

A partir da constituicdo de 1988 e especificamente, apos a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional-LDB, Lei 9.394/96 com a instituicdo dos dois niveis educacionais
brasileiros (basica e superior), a educacao profissional e 0 ensino médio integrado foram

assumidos como politicas publicas educacionais no Brasil.

O ensino médio integrado ¢ uma modalidade da educacdo profissional em que os
estudantes, por meio de matricula e certificacao unicas, realizam o ensino médio e o curso

técnico de sua escolha juntos.

Trata-se de um tipo de ensino técnico profissionalizante integrado ao ensino
médio com uma proposta inovadora com relagdo ao antigo decreto 2208/97,
que regulamentava a educacdo profissional e determinava que a educacgdo
profissional de nivel técnico tinha organizagdo curricular préopria e
independente do ensino médio. Na modalidade integrada o aluno faz um curso
Unico que lhe diploma tanto com o ensino médio quanto com um curso
profissionalizante, mas de forma integrada e com organizacdo curricular Unica.
(BELTHER, 2013, p. 03).

O ensino médio integrado configura-se como uma importante ferramenta formativa
que estrutura e organiza a formacao para o trabalho, formacdo para a cidadania, além de
permitir que o estudante dé continuidade aos seus estudos, articulando fundamentos

politicos, técnicos e tedricos.

No que se refere a Lei n°9.394 de 20 de dezembro de 1996 que estabelece as diretrizes

e bases da educacdo nacional:

Art. 39. A educacdo profissional e tecnoldgica, no cumprimento dos objetivos
da educacdo nacional, integra-se aos diferentes niveis e modalidades de
educacdo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia. (Redagdo
dada pela Lei n® 11.741, de 2008)

§ 1° Os cursos de educacéo profissional e tecnoldgica poderéo ser organizados
por eixos tecnoldgicos, possibilitando a construcdo de diferentes itinerarios
formativos, observadas as normas do respectivo sistema e nivel de ensino.
(Incluido pela Lei n° 11.741, de 2008)

§ 2° A educacgdo profissional e tecnoldgica abrangerd os seguintes cursos:
(Incluido pela Lei n° 11.741, de 2008)

I —de formacéo inicial e continuada ou qualificacdo profissional; (Incluido pela
Lei n®11.741, de 2008)

Il — de educacédo profissional técnica de nivel médio; (Incluido pela Lei n°
11.741, de 2008)
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Il — de educacgdo profissional tecnolégica de graduagdo e pds-graduagao.
(Incluido pela Lei n° 11.741, de 2008)

§ 3° Os cursos de educagdo profissional tecnoldgica de graduacdo e pds-
graduacdo organizar-se-d0, N0 que concerne a objetivos, caracteristicas e
duragdo, de acordo com as diretrizes curriculares nacionais estabelecidas pelo
Conselho Nacional de Educacdo. (Incluido pela Lei n®11.741, de 2008)

Art. 40. A educacdo profissional serd desenvolvida em articulagdo com o
ensino regular ou por diferentes estratégias de educagdo continuada, em
institui¢des especializadas ou no ambiente de trabalho.

O movimento politico vivido no Brasil nos ultimos anos tem tensionado bastante o
funcionamento e a estrutura da educacdo profissional, Souza (2013) aponta dois
momentos distintos que ilustram esses tensionamentos, o primeiro durante o0 governo de
Fernando Henrique Cardoso (1999-2002), em que houve uma inviabilizacdo da
integracéo entre o ensino médio e o ensino profissional na rede pablica, ocasionando um
aumento na oferta de ensino profissional pela iniciativa privada. Entretanto, o contexto
veio a se modificar a partir das mudancas politicas propostas pelo governo Lula (2003-
2010) em que houve uma maior valorizacao e reconhecimento da educacdo profissional

como um direito ampliado.

O Ensino Médio Integrado é uma experiéncia que deve ser defendida e aperfeicoada
como politica publica. Nem sempre, ou quase nunca, as reformas propostas por alguns
governos de cunho liberal\conservador\reacionario acarretam beneficios para as camadas
mais vulneraveis da juventude brasileira. Em se tratando da tltima reforma proposta, além
das escolas, os institutos federais de educacdo (IFs) também vem sentindo os efeitos
perversos da proposicdo. Os efeitos da Reforma do Ensino Médio no contexto dos
institutos federais tém ocorrido em ritmo e forma diversificados, o que esta relacionado
principalmente com a maneira pela qual cada instituicdo tem compreendido esse
processo, ora fazendo adesdo, ora negociando com 0s pressupostos presentes nos textos
da reforma, ora reagindo e ndo fazendo a adequacdo do curriculo dos cursos técnicos

integrados aos fundamentos presentes na reforma do Ensino Médio.

O ensino médio profissional no Brasil enquanto politica puablica vem, desde 2008,
através do Plano Integrado de Educagdo Profissional e Tecnologica (BRASIL, 2008),
promovendo a articulagdo entre o curriculo do ensino médio e a formagao para 0 mundo
do trabalho. O investimento na estrutura das escolas profissionais tem significado uma
diferenciacdo que ndo se limita somente ao aspecto fisico das escolas, mas também ao

seu curriculo e a sua organizacao.
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Quanto a estrutura fisica ndo ha o que se discutir ao se deparar com os prédios em que
a maioria das escolas funciona, sdo prédios amplos, com salas de aulas, laboratérios
(linguas, informética. matematica, fisica, quimica e biologia e dois laboratorios

especiais), auditorio, biblioteca, todos climatizados e quadra poliesportiva.

Outra diferenciacdo diz respeito ao modelo de gestéo e de sele¢do de profissionais, 0s
professores ao manifestarem o desejo de fazer parte do corpo docente de uma EP, devem
fazer antes de tudo um seminario de adesdo, onde conhecerdo a TESE (Tecnologia
Empresarial Socioeducacional, que propGe um modelo de operacionalizacdo do EM
adaptado da TEO-Tecnologia Educacional Odebrecht) e s6 depois de aderirem
formalmente a esse modelo de ensino € que estardo aptos a concorrem uma lotagdo na

escola profissional.

A TESE, filosofia adotada pelos Centros de Ensino Experimental do Estado de
Pernambuco, é regida por principios fundamentais de cunho eminentemente humanistico.
Entre os pontos relevantes desse modelo de gestdo destaca-se a construcdo de uma base
solida, na qual lideres e liderados sejam dotados de espirito de servir, humildade para
trabalhar em equipe e habilidades de comunicacdo. Dessa forma, serd possivel o
estabelecimento de um forte grau de confianca reciproca, ingrediente fundamental para a

formacédo de vinculos, importantes na busca conjunta do sucesso.

Este documento, destaca ainda, a educacdo de qualidade como um negdcio da
escola, e como tal, deve gerar resultados para todos os envolvidos no processo
educacional, ou seja, educandos, educadores, pais, comunidade, gestores e parceiros. A
metodologia de gestéo privilegia o ciclo PDCA (Plan, Do, Check, Act, ou em portugués,
Planejar, Fazer, Verificar e Agir) que se constitui em etapas interdependentes, quais
sejam, planejar, executar, avaliar e agir, fazendo os ajustes e as intervengdes que se
fizerem necessarias. Como trata-se de um modelo empresarial aplicado a educacédo
formal, fica bem claro que o produto final entregue a sociedade é um aluno cujo sucesso
pode ser mensurado através das taxas de aprovacfes para 0 ensino superior ou a insergao
dele no mercado de trabalho, a exemplo, sdo as possiveis efetivacdes ocorridas nos

campos de estagio.

Os resultados apresentados se materializam nos anos seguintes através do
aumento dos numeros de inscritos para 0S processos seletivos das escolas, o que

representa também aumento do prestigio social que a escola possui em sua rede. “Escola
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profissional existe para gerar resultado”, esse ¢ um dos principais mantras proferidos nos

corredores das escolas.

Destacam-se ainda cinco premissas que se colocam como principios basicos que
norteiam a acdo das escolas profissionais, sdo elas: Protagonismo Juvenil, Formacao
Continuada, Atitude Empresarial, Corresponsabilidade e Replicabilidade. Como
incentivadores e formadores do protagonismo juvenil, os educadores devem dar
oportunidade aos jovens para participarem em todas as acdes da escola e prepara-los para
construir seu projeto de vida. E importante salientar que os projetos de vida propostos
pelas escolas profissionais estdo majoritariamente vinculados aos ideais mercadoldgicos,
na medida que todo curriculo é voltado para geracdo de resultados. Componentes
previstas no curriculo como horério de estudo e projetos interdisciplinares tém seu
trabalho pedagdgico voltado para recomposicdo de aprendizagem e nivelamento em
lingua portuguesa e matematica, que sdo o0s conteldos béasicos para obtencdo de

indicadores favoraveis a escola.

O principio da formacgdo continuada contempla o educador como sujeito de seu
processo continuo de formacdo. A atitude empresarial volta-se para o alcance dos
objetivos pactuados, em que os educadores buscam uma educagdo comprometida com o
exemplo e a presenca; o principio da corresponsabilidade considera que o poder publico,
os educadores e a comunidade estardo comprometidos com a qualidade e o sucesso da
educacdo; e a replicabilidade torna a experiéncia replicavel de modo que alcance a todas

as escolas da rede publica num futuro breve.

Todo esse investimento tem aparecido de forma bem contundente através dos
resultados das avaliacdes educacionais as quais o sistema educacional é submetido. Esses
resultados reverberam a cada inicio de ano letivo através da concorréncia nos processos
seletivos para as 180 novas vagas em cada escola do estado do Ceara. As EP’s tém obtido
certo status entre os profissionais da educacéo, familias e estudantes. A rotina das escolas
profissionais ¢ um fator de distingdo que a tornam alvo da “cobiga” de pais e alunos, 0
regime integral, a interlocucdo curricular entre as trés bases (técnica, comum e

diversificada) e a exigéncia de uma rotina disciplinar rigorosa

O processo seletivo de estudantes para a entrada nas escolas profissionais se da em
duas etapas. A primeira € a pré-inscricdo, entrega da documentagédo e do historico do

ensino fundamental 11 para analise quantitativa de resultados e classificacdo das melhores
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notas; em seguida, ap0s a convocacdo dos melhores resultados, dentro das vagas
disponiveis, os estudantes e suas familias s&o convocados para a participagdo em um
seminario, onde sdo apresentados as regras e o regimento da escola, onde os alunos séo
convidados a aderir ou ndo a rotina e normas da escola. Essa etapa denominada seminario
de adesdo nos anos posteriores é constantemente retomada e utilizada como ferramenta
coercitiva, para lembrar aos alunos que eles escolheram estar na escola profissional e por

iSso devem se submeter a todas as regras.

Importante pontuar que o seminario de adesdo proposto pelas escolas profissionais
ndo possui nenhum carater reflexivo ou discursivo em torno do que aquela etapa
representa na vida dos estudantes, trata-se apenas da exposi¢cdo da metodologia utilizada

pela instituicdo, da grade curricular dos cursos técnicos e do regimento interno.

O ensino no Cearé vem cada vez mais consolidando a sua posicdo como referéncia na
educagéo publica, segundo os resultados das Gltimas avaliagGes externas como SPAECE*
(sistema permanente de avaliacdo da educacdo béasica) e o IDEB® (indice de
desenvolvimento da educacdo béasica). No ultimo IDEB, realizado em 2021, o Ceara
atingiu a média de 4,3% ocupando a segunda posicdo no ranking do Nordeste, atras
somente do estado de Pernambuco. No Gltimo SPAECE" realizado em 2022, a média de
proficiéncia na rede estadual foi de 276,6 em lingua portuguesa (nivel intermediario) e

274,4 em matematica (nivel critico). &

Os indicadores que colocam o Ceard em uma posicdo favoravel no ranking da

educacdo publica do Brasil sdo resultado de um trabalho que inclui a integralizacdo do

* O SPAECE, na vertente Avaliacdo de Desempenho Académico, caracteriza-se como avaliacdo externa
em larga escala que avalia as competéncias e habilidades dos alunos do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio, em Lingua Portuguesa e Matematica. As informagdes coletadas a cada avaliagdo identificam o nivel
de proficiéncia e a evolucdo do desempenho dos alunos. Realizada de forma censitaria, essa avaliagdo
abrange as escolas estaduais e municipais, tendo como orientacdo Matrizes de Referéncia alinhadas com as
do Sistema de Avaliacdo da Educagio Basica (Saeb). Fonte: https://www.seduc.ce.gov.br/spaece/

® O indice de Desenvolvimento da Educagéo Basica (Ideb) foi criado em 2007 e reine, em um s6 indicador,
os resultados de dois conceitos igualmente importantes para a qualidade da educacéo: o fluxo escolar e as
médias de desempenho nas avaliagdes. O Ideb é calculado a partir dos dados sobre aprovagdo escolar,
obtidos no Censo Escolar, e das médias de desempenho no Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica
(Saeb).Fonte:https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/ideb

8 Ver mais em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-
indicadores/ideb/resultados

"https://www.seduc.ce.gov.br/ensino-medio/

8 No SPAECE, o rendimento dos alunos é medido através de 4 niveis, de acordo com a pontuagao atingida
nas provas (apenas portugués e matematica). Os niveis sdo muito criticos, critico, intermedirio e adequado.
Ver mais em: https://avaliacaoemonitoramentoceara.caeddigital.net/#!/programa



https://www.seduc.ce.gov.br/spaece/
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/ideb
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/ideb/resultados
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/ideb/resultados
https://www.seduc.ce.gov.br/ensino-medio/
https://avaliacaoemonitoramentoceara.caeddigital.net/#!/programa
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ensino ofertado. Em 2023, o Ceara conta 472 escolas ofertando o ensino médio em tempo
integral, dessas 131 sdo EEEPs e 341 sd0 EEMTIs.’

O ensino profissional que poderia significar uma formacao voltada prioritariamente
para formar mao de obra para suprir as necessidades do capital, tende a assumir um carater
diferenciado na estrutura educacional do Ceard, pois atualmente se configuram como
“escolas diferenciadas”, ndo somente por causa do curriculo que agrega a formagao
técnica, mas também por aparecerem em um patamar mais elevado em termos de

hierarquizacdo entre as escolas publicas.

Em se tratando da formacdo técnica, as escolas profissionais em grande medida
parecem se encaixar em um modelo de escola neoliberal descrito por Laval (2004), que
designa um modelo escolar que considera a educagdo um bem privado e antes de tudo
econémico. O sentido proposto por Laval (2024) para o termo privado aqui se refere ndo
ao oposto do que é publico (publico versus privado) e sim como algo que é pertinente ao
individuo e desta maneira deve ser conquistado para si mesmo e em beneficio préprio. O
modelo de escola propagado pelas EP’s desde o processo seletivo para a entrada de
estudantes nos anos iniciais ressignifica o sentido dos saberes, as institui¢cdes e as demais

relacdes sociais que permeiam a comunidade escolar.

O curriculo aplicado e vivido pelas EP’s segue orientado para garantir um alto nivel
de competitividade por parte de seus alunos, uma educacgédo voltada para os resultados
(manutencao dos indicadores) e para garantir altos indices de aprovacdo nos vestibulares
e dar a sociedade um retorno no investimento feito, através da producao e insercdo de um

capital humano de exceléncia.

O modelo escolar implantado pelas EP’s encontra-se adaptado a uma economia
capitalista e a uma sociedade mercadoldgica, embora que por se tratar de uma escola
publica, o cenario ainda se configure como um complexo campo de tensdo entre forgas
distintas e grupos com interesses contraditorios, o chdo da sala de aula ainda é disputado
por forgas além do capital. Entre os educadores ainda se levantam questionamentos, como
por exemplo, se trabalhamos somente para manter os indicadores e responder as

demandas ou formando seres humanos para o convivio em sociedade.

% Segundo o site da secretaria de educacdo do Estado do Ceara 7 em cada 10 escolas de ensino médio estdo
ofertando o ensino médio em tempo integral no ano letivo de 2023. Ver mais em:
https://www.seduc.ce.gov.br/2023/01/26/mais-de-70-das-escolas-estaduais-do-ceara-ofertarao-ensino-
medio-em-tempo-integral-em-2023/



https://www.seduc.ce.gov.br/2023/01/26/mais-de-70-das-escolas-estaduais-do-ceara-ofertarao-ensino-medio-em-tempo-integral-em-2023/
https://www.seduc.ce.gov.br/2023/01/26/mais-de-70-das-escolas-estaduais-do-ceara-ofertarao-ensino-medio-em-tempo-integral-em-2023/
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Schultz (1963) introduz o conceito de capital humano, que revolucionou a maneira
como economistas e formuladores de politicas publicas compreendem o papel da
educacgédo no desenvolvimento econdmico. Ele argumenta que a educacdo ndo deve ser
vista apenas como um custo, mas sim como um investimento, que aumenta a
produtividade e o potencial de ganhos das pessoas ao longo de suas vidas. Ele compara o
investimento em capital humano (que inclui a educagdo, treinamento e salde) ao
investimento em capital fisico (como méquinas e infraestrutura), argumentando que

ambos séo essenciais para o crescimento econdmico sustentavel.

Com base nas contribui¢fes de Schultz € importante destacar que a educagdo nédo
beneficia apenas os individuos que a recebem, mas também a sociedade como um todo,
ao aumentar a eficiéncia econdmica e promover um desenvolvimento mais equitativo.
Paises que investem pesadamente em capital humano tendem a ter taxas de crescimento

econémico mais elevadas e uma melhor qualidade de vida para seus cidad&os.

Schultz (1971) no capitulo 3 do livro "O Capital Humano: Investimentos em
Educacéo e Pesquisa”, ao utilizar o conceito de capital humano para descrever o conjunto
de habilidades, conhecimentos e capacidades adquiridas por meio da educacdo e do
treinamento, aponta que esse capital € estritamente essencial para a produtividade e o

sucesso econdmico dos individuos e das sociedades.

Schultz (1971) define o capital humano como o conjunto de habilidades e
conhecimentos que os individuos adquirem ao longo de suas vidas por meio de
investimentos em educacdo, treinamento e experiéncia. Ele argumenta que esses
investimentos sdo semelhantes aos investimentos em capital fisico, como méaquinas e

equipamentos, e sdo cruciais para aumentar a produtividade e os ganhos econémicos.

Em se tratando de investimento em Capital Humano € esperado que, assim como
investimentos em capital fisico, os investimentos em educacgdo e treinamento também
geram retornos financeiros ao longo do tempo, na forma de salarios mais altos e maiores
oportunidades de emprego. Isso demonstra a importancia econémica de investir na
formacdo e no desenvolvimento das habilidades dos individuos. Sociedades que
incentivam e facilitam o0 acesso a educacdo e ao treinamento tendem a ter um
desenvolvimento econdmico mais rapido e uma distribuicdo de renda mais equitativa.

Além disso, politicas publicas podem ser projetadas para promover um investimento mais
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eficaz em capital humano, pois ele ndo é apenas um ativo individual, mas também um

recurso crucial para o progresso de toda a sociedade.

Neste sentido, os sistemas educacionais podem e devem ser melhorados para
maximizar os beneficios econdmicos. Isso inclui ndo apenas aumentar 0 acesso a
educacdo, mas também melhorar sua qualidade e relevancia para as necessidades

econémicas e sociais contemporaneas.

Cabe o questionamento também se o ensino e aprendizagem realizado dentro dos
muros de uma EP se limita a buscar a inser¢do profissional e académica, dentro dos
principios de um sistema educacional que preza pela competitividade e se estrutura em
um modelo empresarial de eficiéncia e eficacia, mantendo a sua capacidade
humanizadora de agregar a emancipagdo politica e o desenvolvimento individual e

coletivo ao estudante.

Pensar o ensino médio profissional é fazer uma reflexdo sobre duas dimensdes
importantes para a vida em sociedade: o trabalho e a educagdo. Duas dimensdes que se
entrelacam e compartilham elementos dindmicos que tém sofrido mudancas significativas
nos Ultimos anos. O Ceard assim como outras regides brasileiras comunga de uma
realidade marcada pela precarizacdo do trabalho e pela exigéncia a uma adaptacdo a um
modelo de sociedade capitalista, que preza pela internacionalizagdo do capital. Assim, o
ensino médio profissional, em larga medida, tem como uma de suas finalidades implicitas,
atender as exigéncias econémicas impostas por uma sociedade fortemente marcada pelo

capitalismo globalizado.

Costa e Dias (2021), em seu artigo "A Profissionalizacdo Generalizada na Reforma
do Ensino Médio", abordam a reforma educacional implementada no Brasil com foco no
ensino médio. Esses autores discutem como essa reforma tem promovido uma orientacédo
cada vez mais voltada para a formacdo profissionalizante dos estudantes, destacando que
esta mudanca é parte de um movimento global de adequacéo da educacdo as demandas
do mercado de trabalho contemporaneo que atinge todas as instituicdes escolares e ndo

somente as escolas profissionais.

A reforma busca adaptar o curriculo escolar para melhor preparar os jovens para o
ingresso no mercado de trabalho, enfatizando aptiddes praticas e competéncias
especificas, além do desenvolvimento académico tradicional. E imprescindivel que se

analise criticamente as consequéncias dessa reforma na medida que podem ocorrer
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diversos transtornos como a possibilidade de limitagcdo das escolhas dos estudantes e a
reducdo da formacdo geral e humanistica. Além disso, é importante que haja uma
discussdo ampliada a respeito das implicacdes politicas e sociais dessa mudanca,
entendendo que ela reflete uma visdo neoliberal de educacdo, na qual se valoriza a

preparacao técnica em detrimento de uma educacao mais ampla e critica.

As motivacdes para a entrada, permanéncia e plena adeséo aos valores propostos pela
escola profissional, s&o maltiplas. Em todo caso pode-se inferir que o meio familiar e o
contexto social s&o produtores objetivos de condicdes para o éxito e o fracasso desse
estudante. Estudantes que objetivam a universidade tém, muitas vezes, seus planos e
sonhos atrasados, quando ndo esmagados, pelos obstaculos da vida material. E aqueles
que ousam seguir em frente sdo desafiados a se tornarem estudantes excepcionais, pontos

fora da curva.

Segundo Laval (2004), o estudante dentro de uma perspectiva educativa que se coloca
sob a submisséo direta dos imperativos econdémicos, se qualifica menos como pessoa
humana e mais como “recurso humano”, pronto para responder um modelo de escola

pautado na logica da produtividade e da rentabilidade.

A escola enquanto instituicdo social integrada em um contexto marcado pelas
demandas de uma sociedade industrial é duramente compelida a atender essas demandas,
sendo a ela atribuida novas responsabilidades. Suas estruturas, dinamicas e movimentos
precisam garantir que o jovem consiga se inserir de maneira satisfatéria na vida politica,
econdmica e cultural da sociedade em que vive. Importante pontuar que essa insercdo
social e econdbmica em grande medida, é pautada por uma preparacao voltada para a
manutencdo de uma estrutura de classe, em que cada individuo assume um papel social

que lhe é atribuido pelo préprio sistema capitalista.

A escola e seu curriculo assumem um papel essencial na manutenc¢éo do tecido social,
guando delimitam o que deve ser ensinado e para quem deve ser ensinado. Segundo Lopes
e Macedo (2013, p.19), curriculo “significa a ideia de organizacdo, prévia ou ndo, de
experiéncias/situacdes de aprendizagem realizadas por docentes/redes de ensino de forma
a levar a cabo um processo educativo”. E importante termos a compreensio que a escola
é umas das mais eficazes ferramentas de socializa¢do e transmissdo de valores em um

determinado contexto. Entretanto, ela ndo é a unica. Cada estudante ali inserido possui
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suas proprias vivéncias e percepcdes acerca do mundo em que vive, e a escola nem sempre

vai alcangar as suas premissas.

Os estudantes chegam a escola com uma variedade de experiéncias e percepgdes que
sdo moldadas por seus contextos familiares, culturais, sociais e econdémicos. Essas
experiéncias influenciam a maneira como cada aluno interpreta e interage com o mundo
ao seu redor. Estudantes de diferentes origens culturais podem trazer perspectivas unicas
e diversas sobre valores, tradicdes e modos de aprendizagem que ndo podem ser refletidos
no curriculo padrdo da escola. Vivéncias individuais, como mudancas ocasionais de
residéncia, traumas ou envolvimento em atividades extracurriculares especificas, também

moldam a percepcéo de cada aluno sobre o aprendizado e a escola.

Nesse sentido € importante reconhecer que a escola, enquanto instituicdo, muitas
vezes opera com um curriculo e métodos pedagdgicos padronizados que podem nao
atender as necessidades e expectativas de todos os alunos. Isso ocorre com o curriculo
escolar, que é geralmente uniforme e tende a ndo considerar as especificidades culturais,
sociais e emocionais de cada estudante. Isso pode levar a uma desconexao entre o
contetido ensinado e as experiéncias vividas pelos alunos, as metodologias tradicionais
de ensino podem ndo ser eficazes para todos os tipos de aprendizagem. Estudantes que
aprendem de maneiras ndo convencionais podem ndo se beneficiar completamente de

abordagens pedagogicas padronizadas.

Muitas escolas enfrentam ainda as limitacbes de recursos, o que dificulta a
personalizacdo do ensino para atender as diversas necessidades dos estudantes. 1sso inclui
falta de materiais educativos variados, infraestrutura integrada e insuficiente para
professores. E inadiavel a construcio de um curriculo escolar que possa desempenhar um
papel de fato categorico na formacao das identidades juvenis e no desenvolvimento de
suas capacidades sociais, culturais e intelectuais, que reflita a diversidade e a
complexidade das experiéncias juvenis. Um curriculo inclusivo deve considerar
diferentes contextos culturais, socioecondémicos e regionais, proporcionando contetdos

que sejam significativos e relevantes para os estudantes.

Por isso, a pesquisa ora apresentada procurou ouvir os estudantes e entender a forma
como eles pensam e vivenciam essa Ultima etapa da educacdo basica, buscando a
compreensdo de qual o significado a escola assume na vida deles, se de fato contribui

com as aspiracdes relativas as suas inser¢oes profissionais ou ascensdo ao ensino superior.
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Para pensar em toda essa construgdo, é preciso dialogar com o jovem aluno
que colocado no espaco de sujeito tende a contribuir imensamente na
construcdo de sua prépria formacdo. As percepcdes desses jovens devem e
podem ser expostas para que ele se sinta parte dessa educagdo, para que seja
instaurada a ideia de pedagogia autdbnoma, que tanto insiste Paulo Freire, e para
que se quebre o circulo vicioso de reproducdo ideoldgica das elites dominantes
apontado por Bourdieu. (SILVA, 2019, p..20)

Ao compreender as formas que o ensino médio ja assumiu historicamente, espera-se
que o estudante possa, atraves de uma analise socioldgica, compreender melhor os
impactos dessas mudancas nos dias atuais e consiga ressignificar essa etapa para alem da
aquisicdo de conhecimentos e habilidades relevantes, mas também a possibilidade da
formacdo de uma consciéncia mais realista e critica sobre a sociedade. Afinal, esse & um
dos objetivos que a Sociologia, enquanto disciplina curricular, pressupde dentro do

curriculo do ensino médio.

Os desafios que o jovem contemporaneo enfrenta sdo variados e complexos, pois
refletem as mudancas sociais, econdmicas e tecnoldgicas globais que vao desde a
desigualdade educacional e social, recursos econdmicos insuficientes, polarizacdo
econdmica e de posicionamentos e projetos de sociedade, precarizagéo do trabalho, entre

outros.

E imprescindivel que o estudante possa ressignificar que o ensino médio vai além da
mera transmissdo de conhecimentos, ele envolve a formacdo integral do estudante,
preparando-0 ndo apenas para o mercado de trabalho ou para a continuagdo dos estudos,
mas também para o exercicio da cidadania plena; contribuindo para a construcdo de uma

sociedade mais justa, equitativa e democratica.
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3. O QUE PENSAM OS ESTUDANTES DAS ESCOLAS PROFISSIONAIS

A escola se configura como um grande e complexo campo de investigacdo que
mobiliza multiplas discussdes que permeiam temas como curriculo e politicas
educacionais, juventudes e mercado de trabalho, familia e sociedade. Em uma conjuntura
marcada por uma dindmica de intensas mudancas torna-se imprescindivel ouvir e
compreender 0 que pensam 0S jovens, quais suas perspectivas e como eles se percebem

dentro da prépria escola.

Importante pontuar que a escola ndo é uma instituicdo isolada, ela é parte integrante
de um complexo tecido social e as escolas sdo afetadas diretamente pelas transformacdes
econdmicas, politicas e culturais que ocorrem na sociedade. Sposito (2003) propde uma
abordagem socioldgica que ultrapassa os limites tradicionais das investigacoes
educativas, apresentando a escola ndo somente como um espaco de transmissdo de
conhecimentos, mas como um espaco de convivéncia social, onde se reproduzem valores,

comportamentos e convencdes sociais.

Sposito (2003) observa que a escola pode ser um espaco tanto de perpetuacdo de
desigualdades quanto de resisténcia e transformacdo social. Ela enfatiza que para
compreender plenamente a funcdo da escola na sociedade, € essencial analisar as
interacdes entre 0s processos educativos e 0s contextos sociais mais amplos. Isso inclui
considerar fatores como classe social, raca, género e outras dimensdes da identidade

social, fatores que foram explorados pela pesquisa aplicada no ambito deste trabalho.

Candido (1954), reconhecendo a importancia de Durkheim (1926), que pesquisou a
educacgéo do ponto de vista da funcdo estrutural que ela cumpre na sociedade, aponta 0s
obstaculos criados por essa perspectiva ao entendimento das manifestagdes individuais,
principalmente dentro da escola, um espaco profundamente marcado por um sistema de

finalidades que envolvem os diversos sujeitos do processo de escolarizacéo.

Vista, pois, sem simplificacBes deformantes nem racionalizagdes, a escola
aparece, em virtude da sua dindmica propria, como grupo complexo,
internamente diferenciado, requerendo analise adequada. Apenas mediante
esta, serd possivel uma pratica pedagdgica eficiente, e ela s6 poderd ser
fornecida por uma sociologia que se concentre na analise interna da escola
mediante a utilizagdo de conceitos adequados e das técnicas correntes de
pesquisa socioldgica. Do contrario, desenvolverd uma anélise global do

processo educativo, e da escola como parcela da sociedade, que, sendo parte
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indispensavel e integrante da sociologia da educagdo, corre frequentemente o
risco de amarré-la a filosofia e a pedagogia (CANDIDO, 1954. P. 125).

Enquanto espaco de socializagdo, Dayrell (2007) argumenta que a escola desempenha
um papel crucial na socializagdo dos jovens, indo além da mera transmissdo de
conhecimento académico. A escola € um espaco onde os jovens interagem, formam
relacbes e desenvolvem préaticas sociais que contribuem para a construcdo de suas
trajetorias. E inegavel que a formacdo da identidade juvenil é influenciada pelas
interagdes no ambiente escolar. Relagbes com colegas, professores e a cultura
institucional da escola sdo fundamentais nesse processo. A escola oferece um cenéario
onde 0s jovens experimentam as mais diversas habilidades, isso sem desprezar as
influéncias que eles sofrem do ambiente externo a escola. Entretanto os jovens estudantes
ndo sé&o meros receptores passivos das influéncias sociais, eles ativamente interpretam,

negociam e resistem as normas e valores que encontram.

Dayrell (2007) entende que o conjunto de diversidade das experiéncias juvenis sao o
resultado dos processos de socializacdo que eles vivenciam e que variam conforme 0s
contextos culturais e sociais. Diferentes ambientes proporcionam experiéncias unicas que
moldam as identidades juvenis de maneiras distintas. E de suma urgéncia que o sistema
educacional em si e as politicas publicas que o norteiam, considerem os amplos contextos
sociais e culturais que influenciam a vida dos jovens, que tenham a devida percepcéo
sobre a importancia das interacdes escolares, a multiplicidade de influéncias sociais e a
agéncia dos jovens e se voltem a necessidade urgente de uma abordagem educativa que

reconheca e valorize a diversidade e complexidade das experiéncias juvenis.

Desta forma, a partir de agora apresento as percepcfes e experiéncias juvenis que
fazem referéncia a pesquisa realizada nas cinco escolas de educacdo profissional
atendidas pela CREDE-08, localizadas na microrregido do Macico de Baturité: EEEP
Salomé&o Alves de Moura, em Aracoiaba; EEEP Maria Mosa da Silva, em Ocara; EEEP
Clemente Olintho Tavora Arruda, em Baturité; EEEP Adolfo Ferreira de Sousa, em
Redencédo e a EEEP Giselda Teixeira, em Palmécia. Para fins didaticos no decorrer do
texto ao mencionar-se 0s nomes das escolas iremos nos referir atraves da sigla EP seguida

do nome da cidade em que ela se localiza.

Entre os meses de fevereiro e marco de 2023 foram aplicados questionarios com 0s

estudantes das turmas do 2° ano das respectivas escolas, com 0s seguintes resultados:
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Das 620 respostas, 152 respondentes na EP de Ocara (24,5%), 140 na EP de Aracoiaba
(22,6%), 34 na EP de Baturité!® (5,5%), 164 na EP de Redencio (26,5%), 130 na EP de
Palmacia (21%).

ESCOLA TOTAL DE PERCENTUAL
RESPONDENTES CORRESPONDENTE

EP de Redencéo 164 26,5%

EP de Ocara 152 24,.5%

EP de Aracoiaba 140 22,6%
EP de Palmacia 130 21%
EP de Baturité 34 5,5%
TOTAL DE 620 100%

QUESTIONARIOS

Tabela 1: Total de respondentes por escola

Um dado importante levantado pela pesquisa diz respeito a escola de origem do
estudante, se ele concluiu o ensino fundamental 11 em escolas da rede publica ou privada.
Do total de estudantes entrevistados, 491 fizeram o ensino fundamental em escolas da
rede publica (79,3%), 128 vem da rede privada (20,7%) e somente 1 estudante ndo
respondeu. Diante da regulamentacdo das EEEP, na qual apenas 20% dos alunos oriundos
da rede privada podem ingressar, os dados mostram que temos uma amostra

representativa.

ESCOLA DE ORIGEM QUANTIDADE PERCENTUAL
Rede publica 491 79,3%
Rede privada 128 20,7%

Tabela 2: Quanto a escola de origem.

10 Somente foi possivel fazer a aplicacdo do questionario em uma das quatro turmas do 2° ano da EP de
Baturité, pois a escola segue uma rotina pedagégica muito rigorosa e ndo houve uma abertura favoravel por
parte da gestdo da escola para que a pesquisa fosse realizada.



o1

Quanto ao género, dos 620 entrevistados, 359 se identificam com género feminino
(58,1%), 250 com o masculino (40,5%), 9 se dizem de outros géneros (1,5%) e 2

estudantes preferiram nédo responder.

GENERO QUANTIDADE PERCENTUAL
feminino 359 58,1%
masculino 250 40,5%
outros 9 1,5%

nao responderam 2 -

Tabela 3: Identificacdo quanto ao género dos alunos.

Em relacdo a autoidentificacdo racial entre os entrevistados, 64 se identificam
como pretos (10,3%), 395 como pardos (63,7%), 154 como brancos (24,8%), 4 indigenas
(0,6%) e 3 asiaticos (0,5%).

AUTOIDENTIFICAQAO QUANTIDADE PERCENTUAL
RACIAL
Pardos 395 63,7%
Brancos 154 24,8%
Pretos 64 10,3%
Indigenas 4 0,6%
Asiéticos 3 0,5%

Tabela 4: autoidentificacao racial

Sobre a religido que os estudantes professam, 387 se dizem catolicos (62,4%), 127
evangélicos (20,05%), 7 de religi®es de matriz africana (1,1%), 65 estudantes ndo seguem
nenhuma religido, mas acreditam em uma entidade suprema (10,5%) e 26 se dizem ateus

ou agnosticos (4,2%), tendo ainda 8 estudantes que responderam outras religies (1,3%).

Para caracterizagdo socioecondmica foi utilizado como referéncia o Critério Brasil

de 2021, desenvolvido pela Associacgdo Brasileira de Empresas de Pesquisa (ABEP) com
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base no padréo de classificacdo socioeconémica realizada com base nos domicilios e na
quantificacdo do poder de compra da populacdo. 13 estudantes pertencem a classe A
(2,1%), 25 pertencem a classe B1 (4%), 123 a classe B2 (19,8), 146 a classe C1 (23,5%),
149 aclasse C2 (24%), 164 a classe D (26,5%). Ao agregar os resultados, temos a seguinte

distribuicdo em estratos socioeconémicos:

ESTRATOS QUANTIDADE PERCENTUAL
SOCIOECONOMICOS

A 13 2,1%
Bl 25 4%
B2 123 19,8%
C1 146 23,5%
C2 149 24%
D 164 26,5%

Tabela 5: distribuicdo em estratos socioecondmicos

Quanto a participacdo em programas sociais, 319 moram com um familiar que
recebe bolsa familia (51,5%), 226 ndo recebem bolsa familia (36,5%) e 75 ndo souberam
responder (12,1%).

Quanto a renda familiar, o questionario apontou que 11 estudantes tém renda
familiar maior que 6 salarios minimos (1,8%), 17 possuem renda familiar entre 4 e 6
salarios minimos (2,7%), 76 com renda entre 2 e 4 salarios minimos (12,3%), 182
estudantes possuem renda familiar entre 1 e 2 salarios minimos (29,4%), 200 estudantes
com renda menor que 1 salario minimo (32,3%) e 134 ndo souberam responder (21,6).
Ressalta-se que a renda informada pelos estudantes, de fato coincide com o dado obtido

através do critério brasil.

Importante salientar que as escolas analisadas tém como perfil estudantes que em
sua maioria ndo moram no centro de suas cidades, moram em distritos, sitios e
comunidades que sdo afastados das zonas urbanas dos municipios, apenas 199 deles
moram no centro de seus municipios (32,1%), enquanto 421 moram em localidades

afastadas dos centros das cidades (67,9%). Esse fator se torna de alta relevancia quando
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levamos em consideracdo as questdes relacionadas a mobilidade. Séo alunos que em sua
maioria s6 conseguem chegar a escola por meio de transporte escolar, que apesar de ser
uma politica pablica de suma relevancia, ainda enfrenta algumas questdes praticas muito
sérias, como por exemplo, quando Municipio e Estado ndo chegam ao acordo necessario
para que os transportes sejam oferecidos a todos os estudantes da rede de forma
igualitaria; o estado de conservacdo dos dnibus que transitam em vias rurais de dificil
acesso, quadro esse que piora muito no periodo de chuvas. Algumas escolas precisam

adequar seus horarios de funcionamento na quadra chuvosa por causa das condi¢fes das

estradas.
MORADIA DOS QUANTIDADE PERCENTUAL
ESTUDANTES
Centro 199 32,1%
Localidades 421 67,9%

Tabela 6: local de moradia dos estudantes

A escola é considerada um espaco propicio para o exercicio da sociabilidade entre
0s estudantes, nesse sentido, um dado obtido mostrou que a escola é o principal lugar
onde estdo os circulos de amizades dos jovens. 470 estudantes disseram que € na escola
que estdo seus principais amigos (75,8%), 55 responderam que 0S amigos estdo na
vizinhanca (8,9%), 39 estdo entre os familiares (6,3%), 22 responderam que ndo tem
amigos (3,5%), 18 tem os amigos na igreja (2,9%), 8 estdo na préatica de esportes (1,3%)

e 8 nos meios virtuais (1,3%).

A insercdao no mundo do trabalho para uma parte da juventude néo é algo que pode
ser adiado para depois da conclusdo do EM ou, posteriormente, apds a concluséo do curso
superior. As demandas materiais da vida cotidiana implicam em uma insercdo precoce
para esses jovens. No contexto da pesquisa realizada, 453 estudantes responderam nao
trabalhar enquanto cursam o EM (73,1%), ressaltando que o ensino médio profissional
funciona em horario integral. Entretanto, temos 167 estudantes, que embora estudem em
horario integral, responderam que realizam alguma atividade laboral. Aqui, consideramos
como “trabalho”qualquer atividade laboral, remunerada ou nao, que eles exercem fora do
horério escolar. Durante a aplicacdo foi explicado que poderia ser, inclusive, atividades

em que eles ajudam algum familiar. Em outra questio perguntei onde esse trabalho era
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realizado e dos 165 que responderam que trabalham, 121 responderam que trabalham em
casa (73,3%) e 44 trabalham fora de casa (26,7%).

Sobre as motivacOes para estar cursando o ensino médio profissional, a pesquisa
partiu de duas possibilidades: 0 acesso ao ensino superior e a preparagdo para o mercado
de trabalho. Ao questionar os estudantes sobre qual o principal motivo para frequentar a
escola, 413 responderam que a entrada na faculdade € o principal motivo para estarem la
(66,6%), enquanto 207 dizem que a faculdade ndo é o objetivo em se tratando do EM
(33,4%).

Quando a motivacao é a preparacao para conseguir um bom emprego futuramente,
483 estudantes dizem que esse é seu foco através da escola (77,9%), enquanto apenas 137
dizem que se preparar para 0 mercado de trabalho através da escola ndo é sua principal
motivagéo (22,1%).

QUANTO AO ACESSO AO QUANTO A PREPARACAO

ENSINO SUPERIOR PARA O MERCADO DE
TRABALHO
guantidade percentual guantidade percentual
SIM 413 66,6% 483 77,9%
NAO 207 33,4% 137 22,1%

Tabela 7: Quanto as motivagdes para estar em uma escola profissional

Foram questionados também se em algum momento pensaram em abandonar a
escola, 374 responderam que ndo (60,5%), 183 responderam que pensaram somente em
mudar de escola (29,5%) e 62 pensaram sim em abandonar totalmente os estudos (10%).
Quanto a questdo do abandono escolar, é importante que a comunidade escolar se debruce
sobre essa questao e possa de fato entender os motivos que levam o estudante a considerar
abandonar a escola. Durante a aplicagdo dos questionarios alguns estudantes
mencionaram que essa foi uma possibilidade levantada durante o primeiro ano, pois
sentiram muita dificuldade em acompanhar os contetidos e a rotina integral que a escola
profissional exigia, outros ainda relataram que era devido a necessidade de trabalhar para

ajudar a familia.
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Ao serem questionados sobre 0 que o ensino medio profissional representa para
eles, 403 estudantes responderam que compreendem o ensino médio profissional como
etapa de qualificacdo para o mercado de trabalho (65%), 178 compreendem essa etapa
como preparacdo para acessar 0 ensino superior (28,7%) e 39 como uma forma de

capacitacdo para o convivio em sociedade (6,3%).

Em se tratando dessa visdo projetada pelos estudantes sobre o ensino medio
profissional é possivel observar uma contradicdo entre os discursos e a supervalorizacao
dos resultados apresentados pelas escolas comparadas com o que os alunos entendem
sobre os objetivos da escola. O acesso a universidade é um dos principais indicadores
monitorados que atestam 0 bom desempenho dessas escolas. Como professora envolvida
no processo desde 2019, percebo que o trabalho pedagdgico que envolve a preparacao
para 0 ENEM e vestibulares é realizado de forma continua e objetivada e os resultados
apresentados pelas escolas profissionais se destacam das demais escolas da rede,

conforme o quadro abaixo:

TOTAL DE APROVACOES EM INSTITUICOES DE ENSINO
SUPERIOR (PUBLICAS E PRIVADAS)

ESCOLAS CREDE 08 2022 2023
EEEP Clemente Olintho Tavora Arruda 113 230
EEEP Adolfo Ferreira de Sousa 80 181
EEEP Salomé&o Alves de Moura 78 132
EEEP Maria Giselda Coelho 62 126
EEEP Maria Mdsa da Silva 52 100
Liceu De Baturite Domingos Savio 42 37
EEMTI Menezes Pimentel 22 20
EEMTI Professor Milton Faganha Abreu 18 30

EEM Danisio Dalton da Rocha Correia 18 19



EEM Almir Pinto-Aracoiaba

EEMTI Zélia de Matos Brito

EEMTI Deputado Ubiratan Diniz de Aguiar
EEM Joacy Pereira

EEM Franklin Tavora

EEMTI Maria do Carmo Bezerra

EEMTI Dr. Brunilo Jacé

EEMTI Almir Pinto-Ocara

EEMTI Jodo Alves Moreira

EEM Francisca Pinto dos Santos

EEMTI Maria Amélia Perdigdo Sampaio
EEMTI Vereador Edimar Martins da Cunha
EEM Camilo Brasiliense

EEMTI Padre Saraiva Le&o

CEJA Donaninha Arruda

Escola Indigena Manoel Francisco dos Santos

Tabela 8: Dados informados pelas escolas através do SIGE ENEM.
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Ao questionar os estudantes sobre os motivos que os levaram a escolher a EP para

cursar o EM, partiu-se de duas possibilidades: uma em relagdo aos resultados que ela

apresenta no acesso a universidade e a outra por causa do curso profissionalizante

ofertado. Quanto aos resultados que ela apresenta, 359 estudantes ndo consideraram que

esse fator fosse relevante (57,9%), enquanto 261 consideram esse fator relevante (42,1%),

conforme o quadro a seguir:
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QUANTO AOS RESULTADOS QUANTO AO CURSO
APRESENTADO PELA OFERTADO
ESCOLA
guantidade percentual guantidade percentual
SIM 261 42,1% 448 72,3%
NAO 359 57,9% 172 27,7%

Tabela 9: Motivos que levam a escolha do estudante pela escola profissional

No total de 448 estudantes consideraram o curso como um diferencial que os fizeram
escolher a EP (72,3%) e 172 ndo consideram o curso como um diferencial para a escolha
(27,7%).

Outro dado importante que foi levantado pela pesquisa se refere ao fato de que eles
puderam escolheram aquela escola entre outras opcOes disponiveis, 603 estudantes
responderam que tinham outras opcdes (97,3%), enquanto apenas 17 alunos estdo na EP
porque néo tinham outras opg¢des (2,7%).

Em suma, a pesquisa mostra que enquanto para a escola o acesso a universidade é um
fator de extrema relevancia para indicar o sucesso escolar e eficiéncia das escolas
profissionais, 0 mesmo ndo significa para os estudantes, tendo em vista que a escolha do
curso profissional para eles € um fator muito mais significativo e decisivo na escolha de

cursar esse modelo educacional.
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4. PROPOSTA DE PLANO DE ENSINO

Este material € composto de uma proposta de plano de ensino que podera ser utilizada
nas aulas de Sociologia, Formacdo para Cidadania, Projeto de Vida ou de qualquer
componente da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, tendo em vista seu carater

discursivo e problematizador acerca do ensino médio profissionalizante.

Uma sugestao é que se possa utilizar preferencialmente o referido material nas aulas
de Sociologia ou Formacéo para a Cidadania, em virtude de as duas componentes serem
trabalhadas nas escolas profissionais e permitirem uma interlocucdo entre elas,
favorecendo uma melhor ambientacdo do estudante na escola e desenvolvendo o

protagonismo juvenil cooperativo.

Com a disciplina de Formagdo Para Cidadania e Desenvolvimento das
Competéncias Socioemocionais, a Sociologia encontra mais um elemento
agregador no alargamento das discussdes e debates que envolvem a éarea,
atentando que um dos objetivos pertencentes ao projeto é oferecer uma
educacdo sustentavel que contemple a formagdo cidadd do educando,
instigando sua participacéo na vida social, com a tomada de consciéncia dos
problemas que afetam a humanidade. (FREIRE, 2020, p. 46)

Em relacdo a metodologia utilizada para elaboracéo do plano de aula optamos pela
pedagogia historico-critica que consiste em uma abordagem educacional desenvolvida
pelo educador brasileiro Dermeval Saviani no final da década de 70, mais especificamente
em 1979, que tem suas bases no materialismo historico e dialético. Essa pedagogia propde
uma analise critica da realidade social e historica, buscando compreender as relacbes entre

educacéo e sociedade.

Essa abordagem se baseia em alguns pilares tais como o materialismo historico e
dialético que vé a educacdo como parte integrante das relacbes sociais de producao e
busca compreender como essas relagdes influenciam o desenvolvimento educacional.
Outro pilar é a andlise critica da sociedade que defende uma andlise critica da sociedade,
considerando suas contradi¢des e conflitos. A educacdo é vista como um instrumento de

reproducéo social, mas também como uma ferramenta de transformacao social.

A escola, na perspectiva histdrico-critica, ndo é vista como neutra, mas sim como uma
instituicdo que reflete e reproduz as relagbes de poder da sociedade. No entanto, ela
também pode ser um espago de resisténcia e de luta pela transformacéo social. O ensino
é entendido como um processo que deve partir da realidade concreta dos alunos, buscando

problematizar essa realidade e desenvolver o pensamento critico. A aprendizagem ndo é
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vista apenas como aquisicdo de conhecimentos, mas como um processo ativo de
compreensdo e transformacéo da realidade. A pratica pedagdgica na pedagogia historico-
critica envolve a problematizacdo da realidade, a mediacdo do conhecimento pelo

professor e a participacdo ativa dos alunos na construgcdo do conhecimento.

A pedagogia historico-critica surge no contexto da crise do modelo educacional
tradicional, especialmente durante a ditadura militar no Brasil (1964-1985). Ela se
desenvolve como uma resposta as praticas educacionais autoritarias e alienantes,

buscando uma educacéo mais libertadora e comprometida com a transformacéo social.

Ela critica a pedagogia tradicional, que enfatiza a transmissdo passiva de
conhecimento pelo professor e a memorizacao pelos alunos. Em vez disso, propde uma
abordagem mais ativa e critica, na qual os alunos séo incentivados a questionar, analisar
e interpretar a realidade. Nela, o processo de ensino-aprendizagem é concebido como um
processo dialético, no qual o professor e os alunos interagem de forma ativa e reflexiva.
O professor ndo € apenas um transmissor de conhecimento, mas um mediador que ajuda

os alunos a construir seu préprio entendimento da realidade.

A pratica pedagdgica na pedagogia historico-critica enfatiza o didlogo entre professor
e alunos e a problematizacdo da realidade. Os temas abordados em sala de aula sédo
escolhidos com base na relevancia social e na capacidade de estimular o pensamento
critico dos alunos. Um de seus objetivos principais é contribuir para a transformacéo da
sociedade, promovendo a conscientizacdo e a capacitacdo dos alunos para agirem como
agentes de mudanca social. 1sso envolve ndo apenas a compreensdo critica da realidade,
mas também o desenvolvimento de habilidades e atitudes necessarias para a participacdo
cidada ativa.

A pedagogia historico-critica busca uma educacdo emancipatoria, que liberte os
individuos das estruturas de opressdo e 0s capacite a exercer sua autonomia e sua
capacidade critica. Isso implica em uma educacéo que valorize a diversidade, a justica

social e a igualdade de oportunidades.

Tomando como base a pedagogia historico-critica, Gasparin (2012) desenvolveu uma
didatica composta de cinco passos com o objetivo de traduzir a dinamica do trabalho

pedagdgico proposto pela Pedagogia historico-critica. Os cinco passos sao:
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1- Pratica social inicial: Consiste no momento em que o aluno evidencia a sua viséo
a respeito do contetdo a ser trabalhado na medida em que é desafiado a dizer que lacunas
ele possui sobre o tema,é o ponto de partida para o processo educativo. Nesse passo, 0
professor investiga e compreende o conhecimento previo dos alunos sobre determinado
tema ou contetdo. E 0 momento de identificar a realidade dos alunos, suas experiéncias
e conhecimentos adquiridos fora da escola. Esse conhecimento prévio é fundamental para
que o ensino seja significativo e contextualizado. A prética social inicial permite a
realizacdo de um diagndstico da realidade; desperta o interesse dos alunos para o estudo,
mostra a relevancia do tema em suas vidas e na sociedade. E importante que o professor
promova conversas sobre o tema trabalhado e observe como os alunos se envolvem na

discussdo, quais argumentos utilizam e quais davidas surgem.

2- Problematizacio: E um desafio, ou seja, é a criacdo de uma necessidade para que
0 estudante, atraves de sua acdo, busque o conhecimento. Discussdo sobre o0s principais
problemas postos pela pratica social e pelo contetdo. Os principais problemas sdo as
questdes fundamentais que foram apreendidas pelo professor e pelos alunos e que
precisam ser resolvidas, ndo pela escola, ou na escola, mas no ambito da sociedade como
um todo. Pode ser em forma de perguntas. Os estudantes véo levantar muitos pontos que
gostariam de estudar, mas nem sempre podemos trabalhar tudo, entéo deve-se selecionar

com 0 grupo os principais problemas a serem discutidos no encontro.

3-Instrumentalizacdo: Descrever 0 passo a passo da aula em si, ou seja, como fara a
ligacdo da prética social inicial com o tema selecionado na problematizacéo para iniciar
a aula, introduzindo o novo assunto e desenvolvendo o conteddo, as atividades,
fechamento ou sintese integradora, onde o aprendiz podera expressar a sua catarse
(durante as atividades ou no final). A metodologia da aula devera prever a dialética,
podendo ser: aula expositiva dialogada, leitura de mundo, leitura orientada de textos
selecionados, trabalhos em grupo, pesquisa sobre o tema, seminario, entrevistas com
pessoas-fontes, palestras, anélises de videos ou filmes, producdes escritas, encenagoes,
producdes imagéticas ou audiovisuais, atividades praticas, entre outros. Prever como vai
trabalhar cada uma das dimensdes propostas e interdisciplinarmente. Recursos humanos

e materiais: Quadro, pincel, projetor, computador, som.

4-Catarse: Momento em que 0 aluno se aproxima da soluc&o do problema. E quando
0 conteudo empirico se torna cientifico. Elaboragéo tedrica da sintese, da nova postura

mental. Totalidade concreta. E 0 momento em que o estudante vai manifestar o que



61

assimilou, o que aprendeu. O estudante ira traduzir através de suas producdes escritas,
orais, performéticas a compreensdo que teve de tudo que foi trabalhado e expressa sua
nova maneira de ver o conteldo e a realidade. Ele deve ser capaz de entender as questdes
abordadas de forma mais condensada e estruturada. O professor deve aqui retomar a
proposta objetiva do trabalho desenvolvido, a fim de verificar quais foram atingidos pelos
estudantes; é preciso também revisar as ferramentas avaliativas de forma a considerar

uma avaliagédo formativa e processual.

5- Prética social final: E 0o momento de culminancia do processo educativo na
Pedagogia Historico-Critica. Apos a instrumentalizagdo e a catarse, os alunos devem ser
capazes de aplicar o conhecimento adquirido de forma critica e transformadora na sua
realidade social. Este é 0 momento de avaliar de forma critica se os objetivos de ensino
foram alcancados, tanto no nivel individual quanto coletivo. E importante que o professor
incentive os alunos a promoverem mudangas em suas comunidades, utilizando o
conhecimento adquirido de forma consciente e responsavel. Uma possibilidade é
desenvolver projetos em que os alunos possam aplicar o conhecimento de maneira prética,
como campanhas de conscientizacdo, acdes coletivas, projetos ambientais, de forma que
0 conhecimento adquirido possa ser aplicado para resolver problemas reais em suas
comunidades. A préatica social final é essencial para que os alunos consolidem e apliquem
o conhecimento adquirido de maneira critica e transformadora. E 0 momento em que a
educacdo transcende a sala de aula e impacta a realidade social dos alunos, promovendo

uma aprendizagem significativa e duradoura.

Desta forma, este plano de ensino serd apresentado neste modelo elaborado por
Gasparin (2012), pois segundo lleizi Silva (2009) esta didatica apresenta correspondéncia
com a metodologia de ensino da Sociologia na medida em que permite aos estudantes um
entendimento do “conhecimento em suas multiplas faces do todo social” segundo Freitas

(2023)

De modo geral, é importante que este plano de ensino possa contribuir para ampliar
0s horizontes da experiéncia dos estudantes sobre os mais variados fenbmenos sociais, a
partir do contato com novas formas de compreensdo e apropriacdo da realidade. A
Sociologia, enquanto componente da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas,
oferece ferramentas importantes para entender que a maior parte daquilo que fazemos ou
deixamos de fazer, bem como os problemas com os quais lidamos nédo séo determinados

pela natureza, mas sdo habitos, costumes e crencas historica e socialmente construidos.
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Assim, fazemos parte de um amplo e complexo tecido social, somos influenciados por

ele a0 mesmo tempo nos apropriamos dele e o transformamos.
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do contetdo.

O que o aluno ja

sabe: visdo da
totalidade

empirica.

Mobilizacéo
Desafio: 0 que o
aluno gostaria de

saber a mais?

QUADRO RESUMO

ESTRUTURA DA AULA

Problematizacdo

Identificacdo e
discussdo sobre
0S principais
problemas postos
pela pratica
social e pelo
contetdo.

do

contetido a serem

Dimensoes

trabalhadas.

Teoria

Instrumentalizacéo

Acbes docentes e
discentes para
construcao do
conhecimento.

Relacdo aluno x

objeto do
conhecimento
através da

mediacgéo docente.
Recursos humanos

e materiais.

Catarse

Elaboragéo
tedrica da sintese,
da nova postura

mental.

Construcdo  da

nova totalidade

concreta.
Expresséo da
sintese.
Avaliacdo: deve
atender as

dimensdes e aos

objetivos.

4.1 Plano de ensino baseado na didatica para a pedagogia histdrico-critica

Dados de identificacdo

Escola: EEEP Maria Mésa da Silva,

Professor (es): Estelany Silveira Soares

Préatica

Pratica final do

conteudo

IntencGes do

aluno.

Manifestacdo da
nova postura
pratica, da nova
atitude sobre o
da

nova forma de

conteddo e

agir.

Acdes do aluno.

Nova pratica
do

conteudo ou das

habilidades e

competéncias.

social



63

Disciplina: Sociologia, Formacdo para Cidadania, Projeto de Vida ou de qualquer

componente da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.
Tema: Ensino Médio Profissional
Ano letivo: 2024
Bimestre: 1° bimestre
Série: 1° ano do ensino médio
Duragéo: 4 aulas de 50 minutos e uma culminancia.
1. Prética social
1. 1 Conteudos:

e O ensino médio no Brasil

e As reformas educacionais brasileiras

e O ensino médio profissional no Ceara

e O ensino médio profissional no Macico de Baturité

e Eu e aescola profissional: que sentidos estabelecemos?

1.2 Objetivos especificos:

v Problematizar o ensino médio profissional enquanto etapa da educacao béasica.

v Reconhecer a escola e 0s projetos educacionais como espacos de disputa entre
diferentes projetos de sociedades.

v Promover a compreensdao sociolégica sobre os projetos de ensino médio
profissional aplicados nas escolas do macico de Baturité.

v Possibilitar a formagdo de uma consciéncia mais realista e critica sobre a
realidade social.

v Evidenciar que a realidade € uma construgdo, ou seja, ndo € inato, e que 0s
estudantes séo agentes ativos na producdo da vida social.

1.3 Vivéncia do conteudo
O que os alunos ja sabem sobre o tema?

Ao interrogar os alunos é bem comum que eles iniciem a discussdo apontando que
a escola profissional tem uma boa estrutura arquiteténica, que ela possibilita maior chance

de empregabilidade por causa da formag&o técnica e que o estagio supervisionado é um
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dos principais atrativos para a escolha pela escola profissional. Alguns estudantes também
costumam elencar que alunos das escolas profissionais possuem um bom indice de acesso

a0 ensino superior.
O que os alunos gostariam de saber mais?

Ao longo do trabalho de pesquisa os estudantes trouxeram questionamentos muito
pertinentes sobre a forma com que o ensino médio profissional se organiza em nivel local,
como por exemplo: quem decide qual escola vai receber determinado curso e outras ndo?
Porque algumas cidades ndo tem escola profissional, mesmo sendo cidades de maior

porte?

2. Problematizacao:

v/ Apresentar para os estudantes como o ensino médio se organizou no decorrer da
historia da sociedade. Elencar os principais desafios vividos pelos estudantes em

relacdo ao ensino médio atualmente.

2.1 Dimensoes do contelido a serem trabalhadas:

v Conceitual/Cientifica: Configuracdes do ensino médio e ensino médio
profissional no contexto nacional, regional e local brasileiro.

v Social: Impactos sociais das configuracdes assumidas pelo ensino médio e
ensino medio profissional no Brasil.

v Econbmica: O sistema educacional aplicado pelo Estado reduz as
desigualdades sociais e econémicas regionais e locais?

v Politica: Como cobrar do Estado uma Educacdo como pratica libertadora, que
realmente forma cidaddos comprometidos com uma ética da equidade,
inclusdo e responsabilidade social?

v Pedagégica: Percepcbes discentes sobre os sentidos atribuidos ao ensino
médio e ensino médio profissional no contexto local.

3. Instrumentalizacdo;

Nesta etapa, apresento 0s conteldos e os procedimentos necessarios para a
apropriacdo construtiva dos conhecimentos. Os contetidos e 0s procedimentos serdo
trabalhados no decorrer de cinco aulas em que serdo abordados sociologicamente
questdes referentes ao ensino médio profissional em um contexto nacional, estadual e

local.
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AULA 1 - O ENSINO MEDIO NO BRASIL

Prezado(a) professor(a), a proposta para a primeira aula consiste em uma
abordagem inicial envolvendo o ensino médio e suas principais reformas. E importante
que os estudantes possam fazer uma ligagéo entre as mudangas ocorridas na sociedade e
como essas mudancas refletiram na organizagdo do sistema escolar. E indicado que seja
montado no quadro uma linha do tempo das reformas educacionais que afetaram o ensino
médio no Brasil.

Exemplo de elaboracdo de uma linha do tempo sobre as principais reformas.

Redemocratizagao.

(o Reforma de { o e | (o Reforma do
1971. Lei n® ® Leide Ensino
5.692/1971 Diretrizes e Médio

Bases (LDB) Impeachment da
: - \_ presidenta Dilma
\—‘\ Ditadura Militar \—‘\ Rousseff e governo
] Temer >

-Reforma de 1971: A ditadura militar no Brasil foi um periodo de governo autoritario
que comecou em 1° de abril de 1964 e durou até 15 de marco de 1985. Esse periodo foi
profundamente marcado por uma série de eventos politicos e econémicos que moldaram
a histdria recente do pais. O golpe militar de 1964 foi um movimento que derrubou o
presidente democraticamente eleito Jodo Goulart. As Forcas Armadas tomaram o poder
sob a alegacao de que estavam protegendo o pais do comunismo e da corrupg¢ao. O golpe
foi apoiado por setores conservadores da sociedade, incluindo parte da classe média,
empresarios e a grande midia. Durante o regime militar, foi promulgada a Lei 5.692/71,
que reformou o ensino de primeiro e segundo graus. Essa reforma foi marcada pela
criacao dos famosos “ciclos"” (52 a 82 série) e pela énfase na formacao profissionalizante,

buscando preparar a mao de obra para as necessidades do mercado de trabalho. O
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professor pode trazer para o debate a énfase dada pelos governos militares para a
formacao profissionalizante como alternativa de contensdo da alta demanda sobre as

faculdades publicas, desviando esse publico para o mercado de trabalho.

Mostrei que os planejadores da ditadura pretendiam desviar para o mercado de
trabalho, supostamente carente de técnicos de nivel médio, parte dos jovens
que aumentavam ano apdés ano o numero de demandantes de vagas nas
universidades publicas, cujos “excedentes” engrossavam as manifestacdes de
descontentes. Esses planejadores supunham que a demanda de técnicos era
generalizada e suficientemente grande para absorver os novos diplomados em

cursos profissionais. (Cunha, 2017, p. 374)

-Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996: A LDB de 1996
representou um marco importante para a educacao brasileira, incluindo o ensino médio.
Ela definiu as diretrizes e bases da educagdo nacional, estabelecendo, entre outras
coisas, a duracdo minima de 12 anos para a educacao béasica e a possibilidade de
diversificacdo curricular no ensino médio. O professor deve relacionar com o processo
de redemocratizacéo do pais, que marcou o periodo de transi¢éo do regime militar para
um regime democratico. O processo de redemocratizacdo foi caracterizado pela
participacéo ativa da sociedade civil, movimentos sociais, sindicatos e partidos politicos.
Esse foi um periodo de grandes mudancas politicas e sociais, que restaurou as liberdades
civis e estabeleceu as bases para a democracia brasileira contemporanea. Um de seus
principais marcos foi a promulgacdo da Constituicdo de 1988: A nova Constituicao
Federal, promulgada em 5 de outubro de 1988, consolidou a democracia no Brasil,
estabelecendo direitos civis, politicos e sociais, e delineando a estrutura do novo regime

democratico.

-Reforma de 2017: Uma das reformas mais recentes e significativas foi promulgada pela
Lei 13.415/2017, conhecida como Reforma do Ensino Médio. Essa reforma introduziu
mudancas significativas na estrutura curricular do ensino médio, como a flexibilizacao
curricular, a ampliacdo da carga horaria e a criacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para o ensino médio.

-A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2018: A BNCC para o ensino médio foi
homologada em 2018, estabelecendo os conteidos e competéncias minimas que todos 0s

estudantes brasileiros devem desenvolver ao longo dessa etapa da educacéo béasica. Ela
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define uma parte comum a todos os estudantes e uma parte diversificada, que pode ser
adaptada de acordo com as necessidades e interesses dos alunos.

Ap0s a elaboracdo da linha do tempo é importante que os estudantes possam
discutir em trios sobre as mudancas ao longo do tempo e as razbes por tras dessas
mudancas. Apesar das reformas realizadas, o ensino médio no Brasil ainda enfrenta
diversos desafios, como a falta de infraestrutura nas escolas, a formacéo inadequada de
professores, a desigualdade de acesso a educacdo de qualidade e a falta de integracdo
entre educacdo e mercado de trabalho. Essas reformas refletem os esforcos do Brasil para
melhorar a qualidade e a relevancia do ensino médio, buscando preparar os estudantes
para os desafios e oportunidades do século XXI. No entanto, ainda ha muito a ser feito
para garantir uma educacao de qualidade e equitativa para todos os jovens brasileiros.

Cada trio devera apresentar para os demais alunos o que discutiram. E importante
que durante as apresentacdes os estudantes consigam relacionar as mudangas sociais
como elemento constituinte das mudancgas no sistema escolar.

Propor que eles iniciem uma investigagdo utilizando-se da técnica da entrevista
com os seus familiares ou vizinhos mais velhos, sobre como funcionava o ensino médio
na regido onde moram, quando eles cursaram essa etapa. Estimular que eles possam
escrever esses relatos sobre as experiéncias vividas pelos entrevistados para uma
apresentacdo posterior. A atividade proposta sera realizada em equipes, de forma que as
equipes possam se organizar partindo de critérios territoriais (alunos que morem na
mesma comunidade, na mesma cidade, no mesmo bairro, ou facam parte da mesma

familia).

AULA 2 - O ENSINO MEDIO PROFISSIONAL NO CEARA

Iniciar o encontro realizando a memoria da aula passada, 0 que os estudantes
compreenderam, que davidas eles tém sobre o que foi trabalhado anteriormente e verificar
o0 trabalho com as entrevistas, como as equipes estdo se organizando e se ja realizaram
alguma entrevista.

Em seguida, dar inicio ao contetdo do segundo encontro, com a seguinte
pergunta: Vamos falar de ensino profissional?

Em um primeiro momento organizar a turma em circulo e realizar uma roda de

conversa com os estudantes sobre o que caracteriza o ensino profissional, o que o torna
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diferente das outras escolas, das EEMTIs, por exemplo? Que outras escolas existem na
regiao? Quais os objetivos das EPs?

O professor devera promover uma discussao que possibilite ao estudante perceber
a relacdo existente entre educacéo e trabalho, ou seja, a forma de organizacdo do mundo
do trabalho e os aspectos politicos e sociais que determinam a organizacdo e a proposta
curricular das escolas do tipo profissionais. Desta forma, os estudantes poderdo
desenvolver uma visao critica sobre o mundo do trabalho e as politicas educacionais. O
objetivo é exercitar a analise socioldgica e desconstruir visdes que buscam, por exemplo,
explicar o desemprego com base em caracteristicas individuais do trabalhador ou em
critérios meritocraticos.

Em um terceiro momento, o professor podera apresentar para a turma um histérico
da educacgdo profissional no Brasil. Aqui, é importante que se possa relacionar as
mudangas sociais ocorridas e o0 modelo de sociedade capitalista, apontando como a
educacéo pode ser utilizada como ferramenta de reproducéo da ideologia dominante, bem
como nos aspectos relacionados a divisao e especializacédo social do trabalho. O professor
podera também utilizar esses elementos durante as aulas que englobem o trabalho na
sociedade capitalista, alienacdo, precarizacdo do trabalho, trabalho e estratificacdo social,

divisdo social do trabalho.
No século XX, ainda se observa a propagacéo da racionalizacdo do trabalho
materializada no Taylorismo, Fordismo e Toyotismo para 0S cursos
de aperfeicoamento, cursos técnicos e tecnolégicos a fim de responder as
demandas da industrializagdo, ocorrendo uma separacgao entre a concepgao e a
execugdo das tarefas no trabalho industrial. Uma qualificacfo voltada para a
instrugdo meramente operacional sem um cuidado com o desenvolvimento
intelectual, critico e humano do trabalhador. Naquela época, os trabalhadores
brasileiros ndo tinham uma formacdo especifica para atender ao Mercado
Industrial e o Estado recorreu a institucionalizagdo de agéncias
profissionalizantes paralelas ao sistema oficial, até se criar um Convénio com
a Confederacdo Nacional das Industrias (CNI), resultando na atualidade, de o
Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) e o Servico
Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC) serem responsaveis pela
maior rede de escolas de Educacgdo Profissional no Brasil. Ressalte-se que as
escolas do Sistema “S” adotaram na sua génese uma pedagogia voltada para

os interesses do capital. (Rios, 2021, p.3)
-Império (1822-1889): Com a Independéncia do Brasil, surgiram as primeiras escolas

técnicas, como a Escola Real de Ciéncias, Artes e Oficios, fundada em 1810 no Rio de
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Janeiro, e a Escola Politécnica do Rio de Janeiro, em 1874. Essas escolas tinham o
objetivo de formar profissionais para atender as demandas do pais em desenvolvimento,

especialmente nas areas de engenharia e industria.

-Republica Velha (1889-1930): O periodo da Republica Velha foi marcado por um
esforgo para modernizar e industrializar o Brasil. Surgiram novas escolas técnicas e
profissionalizantes, muitas vezes com apoio de empresas e do governo. Um marco
importante foi a criacdo do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais

(INEP) em 1931, que teve um papel crucial no desenvolvimento do ensino técnico.

-Era Vargas (1930-1945): O governo de Getalio Vargas promoveu diversas reformas na
educacdo, incluindo a criacdo do Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI)
em 1942, com o objetivo de formar méo de obra qualificada para a industria. Surgiram
também outras instituicbes voltadas para a formacdo profissional, como o Servico
Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC) e o Servigo Nacional de Aprendizagem
Rural (SENAR). O professor podera relacionar ao processo de industrializacédo tardia

que o Brasil passou.

-P6s-Segunda Guerra Mundial (1945-1964): O periodo pés-guerra trouxe um grande
impulso para o desenvolvimento do ensino profissional no Brasil, com investimentos em
infraestrutura e na formacdo de recursos humanos. Surgiram novas escolas técnicas e
profissionalizantes em todo o pais, e houve um aumento na oferta de cursos técnicos e de

formacéo profissional.

-Ditadura Militar (1964-1985): Durante a ditadura militar, houve uma expanséo
significativa do ensino técnico e profissionalizante, com a criacao de diversas instituicbes
publicas e privadas. No entanto, muitas vezes essas instituicdes foram utilizadas como
instrumentos de controle social e politico, com énfase na formagdo de méo de obra para

atender as demandas do mercado.

-Redemocratizacdo (1985-presente): Nas ultimas décadas, houve uma preocupacao
crescente com a qualidade e a relevancia do ensino profissional no Brasil. Foram
implementadas diversas reformas e politicas publicas para modernizar o ensino técnico

e profissionalizante, com um foco maior na articulacdo entre educacdo e mercado de
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trabalho, na oferta de cursos de acordo com as demandas regionais e na promocao da
educacdo profissional como uma alternativa valida ao ensino tradicional.

O professor poderd trazer elementos para discursdo que problematize a
precarizacdo do trabalho e a reducdo de direitos. Trazer questionamentos sobre o
significado do trabalho para os estudantes, porque muitas vezes ele € visto como ato de
realizacdo humana, ao mesmo tempo em que pode ser um instrumento de opressao para
o trabalhador.

Ap0s a exposicao do professor sobre a educacédo profissional em nivel nacional é

hora de relacionar a um contexto regional, ou seja, a educacao profissional no Ceara.
-0 Ceara tem investido na expansao da sua rede de educagao profissional, criando novas
escolas técnicas e profissionalizantes em todo o estado. Essas instituicdes oferecem uma
variedade de cursos técnicos integrados ao ensino médio, prometendo aos estudantes
uma formacdo mais completa e integrada. O ensino médio profissional no Ceara tem
buscado se alinhar com os setores estratégicos da economia local, como turismo,
tecnologia da informacéo, agronegocio, energia renovavel e industria naval, oferecendo
cursos que atendam as demandas especificas desses segmentos. Em suma, 0 ensino médio
profissional no estado do Ceara tem passado por um processo de expansdo e
aprimoramento, com o objetivo de oferecer uma formacéo de qualidade que prepare 0s
estudantes para o mercado de trabalho.

E importante que o professor desenvolva junto aos estudantes um debate acerca
das contradic¢des, dos desafios e das tensbes que envolvem o ensino profissional no Ceara.
Nesse sentido temos alguns trabalhos de notéria relevancia que investigam elementos
relacionados ao cotidiano das escolas profissionais SANTOS (2017) que investiga a
configuracdo e mobilizacdo familiar no contexto das Escolas Estaduais de Educacdo
Profissional no Ceara, compreendendo como essas escolas figuram positivamente no
imaginario de muitos alunos e familias cearenses que demandam por escolas que ampliem
as suas chances competitivas, tanto em relacdo a vida profissional quanto ao acesso ao
ensino superior. Temos também o trabalho de CUNHA (2017) que objetiva uma
investigacdo sobre o protagonismo estudantil em Escolas Profissionais em Fortaleza, e
busca compreender, em que medida, ser aluno de uma escola profissional, ou seja, possuir
um perfil de “aluno diferenciado” impacta positivamente os indices de protagonismo
desses jovens.

Em trios os estudantes irdo discutir e tentar responder as seguintes questdes:

Como sdo estruturados os cursos profissionalizantes no Ceara e no Brasil? Quais séo os
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critérios de qualidade adotados? Como a educacao profissional esta integrada ao curriculo
do ensino médio? Quais sdo as disciplinas obrigatorias e contribui¢es oferecidas nesse
contexto? Quais sdo os tipos de cursos oferecidos pelas escolas profissionais no Ceara?
Como ¢é organizado/estruturado o curriculo desses cursos?

A partir das questBes e respectivas respostas apontadas pelos trios, o professor
devera seguir com a discussdao a partir das seguintes premissas: OS Cursos
profissionalizantes no Ceara e no Brasil sdo estruturados de forma a oferecer aos
estudantes uma formacao técnica especifica que os preparam para ingressar no mercado
de trabalho. Os cursos profissionalizantes sdo focados em areas especificas de
conhecimento, como Administracdo, Eletrdnica, Mecanica, Informatica, Saude, entre
outras. O curriculo académico para o desenvolvimento de competéncias técnicas e
praticas permitidas para exercer fungdes especificas em determinadas profissdes.

Os critérios de qualidade adotados para cursos profissionalizantes séo
fundamentais para garantir que os estudantes recebam uma formacdo adequada e
preparada para integracdo no mercado de trabalho com competéncias técnicas solidas.
Esses critérios podem variar entre diferentes sistemas educacionais e instituicGes, mas
geralmente incluem um curriculo alinhado as demandas do mercado; Os cursos devem
oferecer um curriculo atualizado e atualizado as necessidades e tendéncias do mercado
de trabalho na area especifica. Isso inclui a inclus@o de contetdos técnicos relevantes,
habilidades praticas, conhecimentos e tedricos que preparam os estudantes para a
descricdo da profisséo.

A integracdo da educacdo profissional ao curriculo do ensino médio é
regulamentada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), que
estabelece diretrizes gerais para a educacao basica, incluindo a educacao profissional
Integrada ao Curriculo do Ensino Medio, nesta modalidade, os estudantes cursam
simultaneamente o ensino médio regular e a formacao técnica profissionalizante. 1sso
significa que além das disciplinas comuns do curriculo regular (como Matematica,
Portugués, Ciéncias, etc.), eles também estudam disciplinas técnicas especificas
relacionadas ao curso escolhido. Por exemplo, um estudante pode cursar o ensino médio
ao mesmo tempo em que se forma como técnico em Informatica, Eletrénica,
Administragéo, entre outros.

Ap0s a discussdo o professor devera ressaltar a importancia da atividade proposta

anteriormente sobre a entrevista para a apresentacdo na Ultima aula sobre a tematica.
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AULA 3 - O ENSINO MEDIO PROFISSIONAL NO MACICO DE BATURITE

Ap0s a acolhida realizar a memoria do encontro passado e trazer novamente para
o centro do debate a educacao profissional e seus objetivos.

Para esse encontro vamos ter como tema central a educagdo profissional no
Macicgo de Baturité, como ela se organiza, suas peculiaridades e suas limitacoes.

O debate principal deste encontro se dara a partir das finalidades da educacéo
profissional de nivel médio na regido do Macico de Baturité, tomando como base o
trabalho de Freire (2020) que investiga a percepgdo sobre o ensino de Sociologia nas
unidades escolares da Regido do Macico de Baturité em vista da presenga do curso de
Licenciatura em Sociologia da Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia
Afro-Brasileira.

Inicialmente o professor deverd fazer um breve diagndstico com os alunos sobre
0 que eles sabem das outras escolas profissionais existentes na regido, onde se localizam?
Quais cursos oferecem? Porque determinado curso estd somente em uma escola? Que
Cursos se repetem?

Abaixo seguem as informacoes relacionadas ao ano letivo de 2024
-EEEP Adolfo Ferreira de Sousa localizada na cidade de Redencédo que atualmente oferta
0s cursos de administracdo, desenvolvimento de sistemas, enfermagem e informatica e
ainda conta com uma turma de comércio que esta para finalizar o ciclo de oferta na escola;
-EEEP Doutor Saloméo Alves de Moura em Aracoiaba que oferta os cursos de
administracdo, desenvolvimento de sistemas, edificacdes, massoterapia e esta finalizando
os ciclos de mais dois cursos que sdo de informatica e redes;

-EEEP Clemente Olhinto Tavora Arruda em Baturité que oferta os cursos de
administracdo, agronegécio, contabilidade e informatica;

-EEEP Maria Mosa da Silva em Ocara ofertando os cursos de administracéo,
agropecudria, informatica e nutricdo e dietética, estando para finalizar os cursos de
comeércio e contabilidade;

-EEEP Maria Giselda Coelho Teixeira em Palmécia que oferta os cursos de
administracao, guia de turismo, redes de computadores e seguranca do trabalho.

E importante que o professor possa pontuar que na regido do Macico de Baturité,

0 ensino médio profissional também acompanha as tendéncias e iniciativas do ensino
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profissionalizante no estado, mas com algumas especificidades de acordo com as
demandas e caracteristicas locais.

-O Macico de Baturité é conhecido por sua diversidade econémica, com destaque para
a agricultura, o turismo e a industria. Alguns aspectos relevantes sobre o ensino médio
profissional nesta regido: os cursos técnicos voltados para a Agricultura e Agroindustria.
Devido a importancia da agricultura na regido do Macico de Baturité, é comum
encontrar cursos tecnicos voltados para areas como agricultura, agropecuéria,
agroindustria e meio ambiente. Esses cursos visam capacitar os estudantes para atuarem
nas diferentes etapas da producéo agricola, desde o cultivo até o processamento e
comercializacdo dos produtos. Por se tratar de uma regido que mescla sertéo e serra, o
turismo é outra atividade econémica importante, especialmente devido a presenca de
paisagens naturais e sitios historicos. Por isso, é possivel encontrar cursos técnicos
voltados para o turismo, hotelaria e gestdo de empreendimentos turisticos, que preparam
0s estudantes para trabalharem no setor de servigos voltados para o turismo.

Uma contradicdo importante que o professor pode pontuar é sobre os cursos da
area da salde, que ndo estdo presentes em todas as escolas, o curso de enfermagem por
exemplo, que € um curso de alta demanda, s existe na escola de Redencao, por que nédo
é ampliado para outras escolas?

-Assim como em outras partes do estado, o ensino médio profissional no Macico de
Baturité também se beneficia de parcerias com instituicdes de ensino e empresas locais.
Essas parcerias ajudam a garantir a oferta de cursos alinhados com as demandas do
mercado de trabalho e proporcionam aos estudantes oportunidades de estagio e insercédo
profissional. Com o avanco da tecnologia em diversas areas, € notoria a importancia das
disciplinas e cursos voltados para a tecnologia e a inovacgao, preparando os estudantes
para lidarem com as demandas de um mercado cada vez mais tecnoldgico e competitivo.
As prefeituras municipais da regido do Macico de Baturité tém um papel fundamental no
apoio e no fortalecimento do ensino médio profissional, por se tratarem de cidades
pequenas uma grande parcela dos estudantes faz seus estagios em orgdos da
administracdo puablica municipal.

-Em resumo, o ensino médio profissional na regido do Maci¢o de Baturité busca atender
as demandas locais, oferecendo uma formacéao técnica que prepare 0s estudantes para o
mercado de trabalho e contribua para o desenvolvimento socioeconémico da regiéo.

Apos a explanacdo sobre algumas caracteristicas da educacdo profissional na

regiao, os estudantes poderdo iniciar uma atividade que envolvera a escrita de uma carta
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para outro aluno de outra das escolas profissionais da regido, onde ele apresentara a sua
escola, o que ela representa para ele e fazendo algum outro questionamento que ele deseje
saber sobre a outra escola. E importante pontuar que a importancia socioldgica de se
escrever cartas envolve aspectos, incluindo a comunicacao interpessoal, a expressdo
emocional e a preservacdo histérica. Segundo Paulo (2018), a Carta Pedagogica é uma
modalidade de escrita e uma ferramenta de pesquisa que aproxima o pesquisador do
sujeito da pesquisa. As cartas permitem uma comunicagdo mais pessoal e direta entre 0s
individuos. Ao contrario de mensagens instantaneas ou e-mails, as cartas fecham um
tempo de reflexdo e consideracao, o que pode aprofundar as conexdes entre as pessoas.

As cartas ajudam na construcdo e manutencao da identidade social dos individuos.
A maneira como alguém se apresenta em uma carta pode refletir suas percepgdes sobre
si mesmo e seu lugar na sociedade. As cartas também podem ser usadas para reafirmar
identidades culturais e familiares. Assim, de acordo com Paulo (2023), as Cartas
Pedagdgicas tém o potencial de rememorar experiéncias vividas, por meio de registros de
acOes individuais e coletivas, apontadas pelos sujeitos da pesquisa.

AULA 4 - EU E A MINHA ESCOLA: O QUE A EP REPRESENTA PARA
MIM?

Sempre antes de todos os encontros € importante que o professor realize uma
memoria do encontro anterior e retome os elementos trabalhados fazendo uma ligagao
com o tema do dia.

O encontro seré iniciado com uma série de sugestdes de filmes para os estudantes.
Os filmes ndo serdo exibidos durante o encontro, por conta do tempo de cada aula, porém
0 professor pode sugerir que eles vejam como atividade extracurricular, reafirmando a
contribuicdo desse tipo de atividade para os estudantes.

Os filmes podem desempenhar um papel significativo no aprendizado em sala de
aula por gerar um maior engajamento e motivagdo, pois capturam a atencdo dos alunos
com elementos visuais e sonoros, tornando o aprendizado mais interessante; geram
conexdo emocional, muitas historias cinematograficas podem evocar emoges, ajudando
os alunos a se conectarem mais profundamente com o contetido. Filmes podem ilustrar
conceitos dificeis de maneira clara e visual, facilitando a compreensdo, criam memoria
visual, as pessoas tendem a lembrar mais facilmente de informacdes apresentadas

visualmente.
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Importante pontuar que ao sugerir qualquer obra audiovisual é importante ao
professor situar a obra, pois para construir qualquer obra seja documentario, filmes, séries
entre outras producGes, imagens foram selecionadas, editadas, sofreram transformacoes,
cortes, agrupamentos e exclusdes, originando uma narrativa cinematografica, uma obra
permeada por diversos sentidos, no qual se dizem coisas na mesma medida em que coisas
sdo silenciadas, sdo multiplas as possibilidades interpretativas.

Ao analisar filmes, os alunos desenvolvem habilidades de pensamento critico,
aprendendo a interpretar e avaliar diferentes pontos de vista. Agregar filmes na educacéo
pode transformar o aprendizado, tornando-o mais dinamico, interativo e eficaz. E
importante, no entanto, que os filmes sejam selecionados cuidadosamente e integrados de
maneira planejada ao curriculo para maximizar seus beneficios educacionais. Abaixo uma

lista de sugestdes de filmes que podem ser incorporados como sugestdo aos estudantes:

Sociedade dos Poetas Mortos (1989): John Keating (Robin Williams) é um professor
de poesia nada ortodoxo em uma escola preparatéria para jovens. Com o seu talento e
sabedoria, ele inspira 0s seus alunos a perseguir as suas paixdes individuais e tornar as
suas vidas extraordindrias. O filme ajudou a popularizar o provérbio ‘carpe diem’ (do

latim, ‘aproveitem o dia’). Disponivel na plataforma Disney +.

Escritores da Liberdade (2007): Uma professora (Hilary Swank) tenta combater um
sistema deficiente e fazer com que a sala de aula faca a diferenca na vida de seus
alunos, criados em meio a violéncia e a agressividade. Por meio de diarios, 0s
adolescentes escrevem suas historias e tém a chance de ter uma voz propria. O filme
foi inspirado em eventos reais, relatados pela professora Erin Gruwell e seus alunos
no livro “O Diério dos Escritores da Liberdade”. Disponivel na plataforma Amazon

Prime Video
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O Aluno (2010): Kimani Maruge (Oliver Litondo) lutou pela liberdade de seu pais, foi
preso e torturado. Aos 84 anos, Maruge decide se matricular numa escola primaria.
Como a escola possui mais criancas do que sua estrutura precéria suporta, sua
matricula é negada e ele precisa insistir muito até ser aceito. Porém, ao comecar a
estudar, a atitude de Maruge gera revolta e indignacdo na comunidade, colocando sua
segurancga em risco. O filme € baseado em fatos reais. A perseveranca e a determinacao
de Maruge em aprender a ler beiram o desespero. O filme é um drama tenso, mas

belissimo e inspirador. Disponivel na plataforma Vizer Tv.

Central do Brasil (1998): Um pais desconhecido é apresentado aos brasileiros. Dora
(Fernanda Montenegro), a protagonista do filme, provoca reflexdes sobre o drama do
analfabetismo no pais. E o problema esta logo ali, na estacdo de trem Central do Brasil,
sublrbio do Rio de Janeiro. L4, a professora aposentada cobra para escrever e enviar
cartas (apesar de nunca cumprir a segunda tarefa) para pessoas que vivem a margem
do universo das letras. O roteiro ainda retrata a massa de migrantes nordestinos que,
desde o inicio do século 20, abandona o sertdo em busca de oportunidades de trabalho
nas metrépoles. A histéria ganha félego quando uma das clientes, Ana (Soia Lira), é
atropelada na saida da estacdo e seu filho de nove anos, Josué (Vinicius de Oliveira),
pede ajuda a Dora para encontrar o pai que vive no interior do Nordeste. Uma historia
envolvente, que muito revela sobre as deficiéncias da educacao no pais. Disponivel na

plataforma You tube,Netflix, Amazon Prime.

Pro Dia Nascer Feliz (2006): O filme mostra o cotidiano permeado de desigualdade e
violéncia de jovens de quatro escolas publicas brasileiras, em Pernambuco, Séo Paulo,
Duque de Caxias e no Rio de Janeiro. Preconceito, fantasia, subverséo e negligéncia
integram o cotidiano de um grupo de adolescentes captado pela lente da camera do
diretor Jodo Jardim. A producéo da voz a alunos de 14 a 17 anos, de classes sociais
distintas, para que revelem as proprias inquietacGes e fragilidades no universo
educacional. O resultado final é um enredo sensivel, que apresenta ao publico diversos
“brasis” perdidos pelo territorio, a0 mesSmo tempo em que provoca um misto de
sentimentos — ora esperangosos, ora (muito) amargos. Disponivel na plataforma

Amazon Prime video e Disney +.
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Extraordinario (2017): Auggie Pullman (Jacob Tremblay) € um garoto que nasceu com
uma deformacdo facial, o que fez com que passasse por 27 cirurgias plasticas. Aos 10
anos, ele pela primeira vez frequentara uma escola regular, como qualquer outra
crianca. L4, precisa lidar com a sensacao constante de ser sempre observado e avaliado

por todos a sua volta. Disponivel na plataforma Telecine, Netflix, Amazon Prime.

A segunda atividade proposta para esse encontro tem por objetivo apresentar que
sentido os estudantes estabelecem para o ensino profissional em forma de producéo
artistica, literaria ou musical. Individualmente, cada aluno ira produzir algo que possa
exteriorizar o que a escola significa para ele.

A importancia das produces artisticas para os jovens € multifacetada e abrange
aspectos educacionais, emocionais, sociais e culturais. Entre esses aspectos podemos citar
um maior desenvolvimento cognitivo e académico: A pratica de atividades artisticas
estimula o desenvolvimento cognitivo, ajudando os jovens a desenvolverem habilidades
criticas como a resolugdo de problemas, a criatividade e o pensamento critico. A
participacdo em atividades artisticas pode melhorar o desempenho académico em outras
disciplinas, como matematica e na leitura, devido ao desenvolvimento de habilidades
como a atencéo e a disciplina.

Esse tipo de atividade proporciona ao jovem desenvolvimento da criatividade,
melhoria da memdria, habilidade na resolucdo de problemas a possibilidade dele se
expressar emocional e afetivamente, reducdo de estresse, aumento da autoestima,
desenvolvimento de habilidades manuais, exploracdo cultural e expressdo de identidade.

Essa atividade devera ser proposta de forma livre, cabe ao professor mediar a
escolha da expressdo artistica literaria que melhor se adequar as habilidades e inclinacdes
do estudante. Esse tipo de atividade demanda mais tempo que o horario de aula habitual,
nesse sentido o professor devera orientar que os estudantes finalizem as producGes

posteriormente.

4. Catarse:
4.1 Expressdo mental do aluno (o que eles podem responder): Respostas dos alunos:

reflexdo do aluno sobre o tema.

4.2 Expressdo da sintese (como eles podem responder): Avaliagdo durante a aula
através de debates sobre os respectivos assuntos. Interacdo durante e apos apresentacdo

da aula, davidas e colocagdes no geral.
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A catarse € 0 momento em que o estudante mostrara atraves das produces realizadas
0 que ele aprendeu. A sala ira organizar e apresentar tanto as produgdes dos sentidos
estabelecidos por eles para a escola, bem como as equipes deverdo apresentar os relatos

colhidos sobre como era o ensino médio da regido para seus interlocutores.

A culminéncia de uma atividade é uma etapa muito importante na execucao de uma
proposta, ela se configura como uma possibilidade de apresentacdo dos resultados
alcancados. E uma ocasido de celebrar, de compartilhar as experiéncias vividas, as
conquistas e os aprendizados. A culminancia deve envolver exposicGes, apresentacdes e
demais formas de demonstraco que os estudantes proporem. E importante pontuar que é
0 momento também de reconhecer e valorizar o esforco dos envolvidos, motivando-os

para projetos futuros.

Em acordo com a comunidade escolar é importante que seja uma atividade mais
abrangente, que contemple os demais estudantes das escolas. Podera ser realizada em
dois momentos: um permanente com a montagem de uma exposicao, onde serdo
expostas as producdes artisticas sobre a relagdo com a escola e outro momento onde
serdo relatadas as narrativas colhidas pelos estudantes sobre o contexto do ensino

médio vivido pelos membros mais velhos de sua familia e/ou vizinhanca.

E importante que o professor possa discorrer sobre a producio do conhecimento no
campo das Ciéncias Humanas que envolve uma selec¢do de temas, teorias, metodologias
etc., privilegiando uma perspectiva em detrimento de outras. Assim, sdo elaboradas

narrativas carregadas de afirmacdes, mas também de vazios.

5. Prética social;

5.1 Prética social final do conteido: Nessa etapa espera-se que o estudante adote uma
postura pratica ante a realidade. E importante que eles possam identificar e fazer uma
discussdo mais ampla e abrangente dos principais desafios enfrentados pelo ensino médio
no Brasil hoje. Exemplos incluem infraestrutura precéria, desigualdades regionais,

preparacdo para o0 mercado de trabalho, entre outros.

5.2 Acéo(0es). Os estudantes devem expressar novas reflexdes diante da
problematica, a percepcdo dele mesmo como agente ativo nos processos de mudanca

social. E importante que o estudante compreenda que o Brasil, mesmo vivendo todas as
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contradi¢Oes da realidade de uma sociedade democratica, pluralista e multifacetada, a

educacgéo pode e deve se tornar objeto e instrumento de mudanca.

Nesse sentido € imprescindivel que o estudante tenha desenvolvido uma visdo mais
critica sobre a escola profissional, suas contradi¢des, suas perspectivas. O ponto de
chegada na perspectiva historico critica € um retorno a préatica social, é a fase que
representa a transposicao do tedrico para o pratico. Professor e estudante superaram suas
concepcOes anteriores sobre o conteido, passando de um estagio de menor compreensao
cientifica para um estagio de compreenséo cientifica ampliada. E um olhar diferenciado

sobre a prética.

Entretanto, ndo é o final do processo educativo, € necessario que a ampliacdo do
conhecimento cientifico se materialize em acdo concreta, em agdo sobre a realidade. O
professor em conjunto com os estudantes, podera debater quais as estratégias que podem
ser utilizadas para colocar em préatica o novo conhecimento; realizar um plano de acéo
com base nos contetudos trabalhados onde estudantes e professores assumem o

compromisso com a transformacao da pratica social.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A principal proposta deste trabalho ao trazer o ensino médio, mais diretamente o
ensino médio profissional, enquanto objeto de estudo e problematizacdo é contribuir com

as préaticas em sala de aula.

Quanto as possibilidades de uso e aplicacdo do plano de ensino, as perspectivas
sdo mdltiplas, pois depende do proprio desenvolvimento do tema durante a aula e dos
recortes especificos da realidade escolar de cada docente e de cada escola. O plano é uma
sugestdo metodoldgica que pode em qualquer momento ser adaptada, pois foi concebida
pensando na autonomia do docente e na necessidade especifica de ter em méos um
material que seja um facilitador do seu trabalho. Assim, o professor encontrara no plano
de ensino uma orientacao e apoio para as mais variadas estratégias que se proponha, entre
elas: aula expositiva, a partir da contextualizacao historica por meio da cronologia, do
conhecimento exposto nos conteddos apresentado no texto principal; discussao e debates
dos diferentes pontos de vista tedricos presentes no texto e nas falas dos estudantes
durante os encontros; indicagOes de atividades, sdo elementos motivadores para a
discussdo e o debate organizado e mediado pelo docente em sala de aula; recursos
audiovisuais, as indicacdes de filmes sdo elementos que servem para dinamizar a aula e
sensibilizar os alunos para debates ou exposicBes orais, e também como material de

pesquisa.

A utilizacdo do plano de ensino e as adequacOes estratégicas que cada professor
fard ao utiliza-lo, permitira ao estudante atribuir sentido a aprendizagem, associando 0s
contetidos estudados as questbes emergentes na sociedade contemporanea e a sua
experiéncia de vida; desenvolver a capacidade de leitura e de expressédo em diferentes
linguagens, através das propostas cinematogréaficas e das producgdes artisticas; bem como
que ele possa analisar diferentes perspectivas de pensamento, de significacdo do mundo
e de construcdo de narrativas, através das entrevistas e narrativas recolhidas para serem

apresentadas na culminancia dos encontros.

A intencionalidade a que esse trabalho se prope é de contribuir ndo somente com
as escolas profissionais da regido do Macico de Baturité, mas contribuir com a educacgéo
de forma ampliada. N&o sdo poucos os desafios que nossos jovens irdo enfrentar, tanto

no mundo do trabalho como também na aquisicdo e internalizacdo de um conjunto de
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conhecimentos necessarios para a efetiva participacdo na vida politica e para o exercicio

da cidadania.

Esse conjunto de conhecimentos sdo essenciais a todos os individuos para a
construcdo de uma sociedade pautada nos valores humanos, na incluséo, no respeito e na
solidariedade. Como educadora, contemplo a escola como um lugar extraordinério para a
aquisicdo e o desenvolvimento desses valores e, principalmente, para a formagédo de
individuos efetivamente comprometidos e conscientes da importancia da nocdo de

pertencimento a uma comunidade.

Os jovens do Macico de Baturité, assim como a juventude brasileira, sdo herdeiros
de um conjunto de conhecimentos e saberes acumulados pela humanidade, que se
materializam em diferentes recursos tecnolégicos e formas de comunicacdo. Embora o
acesso a esses recursos seja efetivado de forma desigual, devemos continuar insistindo na
igualdade de acesso a eles, pois, de fato, assim como sao herdeiros de conhecimentos e
saberes também sdo herdeiros de inimeros problemas econdmicos, ambientais e sociais
nas diversas escalas, que resultam de uma sociedade egoista e predatoria, vivendo em um
meio onde existe um imenso hiato de politicas capazes de garantir efetivamente o bem-

estar da coletividade.

O Macico de Baturité é um territorio complexo, onde sertdo e serra sdo unidades
geogréficas geradoras de um enorme potencial educacional. Um exemplo é a
Universidade da Integracdo da Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira-UNILAB,
localizada no municipio de Redencdo-Ce, criada pela Lei n® 12.289/2010, que vem a 14
anos promovendo mais oportunidades para os jovens da regido. Uma universidade federal
interiorizada e pautada nos preceitos da internacionalizacdo, da solidariedade e da

cooperacdo Sul-Sul que muito tem contribuido com a juventude do Macico de Baturite.

Em suma, o trabalho aqui apresentado ndo é um desfecho de uma pesquisa, € um
ponto de partida para um trabalho pedagdgico que permita aos jovens maiores condi¢des
de interpretacdo da realidade social, que possam se inserir no mundo do trabalho mais
conscientes das dinamicas da sociedade em que vivem e que possam efetivamente
contribuir nas decisdes que envolvem a coletividade. Que estes possam se ver como
agentes do processo educacional a qual fazem parte, que sejam capazes de desenvolver o
senso critico tdo lindamente descrito em qualquer componente das Ciéncias Humanas

Sociais e Aplicadas.
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O ponto pedagogico aqui descrito tambem se configura como um ponto de partida
para os professores de Sociologia que fazem parte das escolas que foram objeto da
construgdo do olhar socioldgico sobre o EM profissionalizante, este sendo um caminho a
ser tdo almejado (por motivacdes distintas) pelos alunos que adentram 0s muros dessas
escolas. 1sso porque a construcao do conhecimento socioldgico parte da analise social dos

individuos e da sociedade a que estes individuos pertencem.
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APENDICE - QUESTIONARIO APLICADO AOS ESTUDANTES DAS
TURMAS DA 22 SERIE DAS ESCOLAS PROFISSIONAIS DO MACICO DE
BATURITE

Os sentidos do Ensino Médio nos projetos de vida dos alunos de escolas profissionais
do Macico de Baturité

Esta pesquisa tem a intencdo de conhecer quais os sentidos atribuidos pelos/as estudantes
das escolas profissionais da regido do Macico de Baturité ao ensino médio. As respostas
sdo anbnimas, ou seja, vocé ndo serd identificado. As informac6es obtidas serdo utilizadas
para fins de analise na pesquisa realizada no ambito do Mestrado Profissional de
Sociologia em Rede Nacional-PROFSOCIO.

Ao responder o questionario, vocé concorda com estes termos.
QUESTIONARIO
| - PERFIL GERAL DO ESTUDANTE
1. Qual a sua idade?
( )14( )15( )16( )17( )218( )19( )20 ou mais
2. A maior parte do seu ensino fundamental, do 1° ao 9° ano, foi em qual tipo de escola?

( ) Pdblica( ) Privada/Particular ( ) Outra:

3. Com qual género vocé se identifica?

( ) Feminino ( ) Masculino ( ) Outro:

4. VVocé se considera:

() Preto( ) Pardo( ) Branco( ) Indigena( ) Asiético
5. Qual sua religido?

() Catolica

() Evangélica

() Candomblé, Umbanda, Quimbanda

( ) Espirita
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() Nenhuma (acredita em uma entidade suprema, mas ndo pertence a religido nenhuma)

() Agndstico ou ateu/nao acredita em Deus

~—

) Outro:

(o)}

. Com que frequéncia vocé vai a igreja/templo religioso?

~—

) Ocasionalmente

() Semanalmente

~—

) Mais de uma vez por semana

)

) Néo frequento igreja/templo religioso

\‘

. Contando com vocé, quantas pessoas moram na sua residéncia?

oo

. Vocé ou alguém que mora com vocé ¢ beneficiario do Bolsa Familia?

)

) Sim () N&o ( ) N&o sei responder

(o]

. Qual a situacao profissional da pessoa responsavel por vocé?
( ) Empregado com carteira assinada

( ) Empregado com contrato temporario

()Auténomo ou informal (sem carteira assinada)

( ) Servidor pablico

( ) Aposentado

( )Desempregado

( )Domeéstico

() Nao sei dizer

10. Qual a escolaridade da sua mée (ou pessoa responsavel por vocé)?
() Sem Escolarizagao

() Fundamental Incompleto

() Fundamental Completo
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() Ensino Médio Incompleto

() Ensino Médio Completo

() Ensino Superior Incompleto

() Ensino Superior Completo

() Po6s-graduacdo

() Néo sabe

11. Sua residéncia se localiza?

( ) No centro do meu municipio

( ) Moro em um distrito (Comunidade)
12. Onde vocé mora tem &gua encanada?
( )Sim( ) Né&o

13. Onde vocé mora a rua é pavimentada? ( ) Sim () N&o

14. Voce diria que a sua renda familiar somando todas as pessoas que trabalham na sua

casa é de:

(' ) Menos de um salario minimo (R$ 1.302,00)

( ) Entre 1 e 2 sal&rios minimos (entre R$ 1. 302,00 e R$ 2.604,00)
() Entre 2 e 4 salarios minimos (entre R$ 2.604,00 e R$ 5.208,00)
() Entre 4 e 6 salarios minimos (entre R$ 5.208,00 e R$ 7.812,00)
() Mais de 6 salarios minimos (mais de R$ 7.812,00)

() Néo sabe dizer

15. Qual a quantidade de bens que sua familia possui em casa (Margque um X no numero

que corresponde a quantidade)



BENS

BANHEIROS
EMPREGADOS DOMESTICOS
AUTOMOVEIS

MICROCOMPUTADOR
(NOTEBOOK)

LAVA LOUCAS
GELADEIRA

FREEZER

LAVADORA DE ROUPAS
DVvD

MICROONDAS
MOTOCICLETA
SECADORA DE ROUPAS

Il - JUVENTUDE, ESCOLA E TRABALHO
16. De onde sdo seus principais amigos?

( ) escola

( )igreja

() vizinhanga

() esporte

( ) familia

() virtual

() ndo tenho amigos

QUANTIDADE

3
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4 OU MAIS
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17. Atualmente, vocé trabalha? Considere trabalho como uma atividade remunerada ou
atividade em que vocé precisa ajudar alguém da sua familia, sem necessariamente receber

algum dinheiro em troca. Pode ser um trabalho formal ou informal.
( )Sim( )Néo

18. Onde seu trabalho é realizado?

( ) Emcasa( ) Forade casa ( ) N&o trabalho

19. Para vocé, quais os principais motivos para frequentar a escola? (Marcar até trés

opcoes)

() Entrar na faculdade

() Adquirir mais conhecimentos

() Ter um bom emprego futuramente

() Interagir com os colegas

() Desenvolver seu projeto de vida e saber o que quer fazer futuramente
() Nenhum, s&o meus pais que me obrigam

() Né&o sei responder

20. Vocé ja pensou em abandonar a escola?

( ) Sim, j& pensei em abandonar totalmente os estudos

() Sim, mas pensei somente em mudar de escola

( ) Néo

21. Das disciplinas da formacéo geral, quais sdo suas favoritas?
(Marque até trés opcoes)

( ) Lingua Portuguesa

() Matematica

() Educacdo Fisica

() Arte



93

() Historia

() Geografia

( ) Filosofia

() Sociologia

( ) Biologia

() Quimica

( ) Fisica

() Lingua Estrangeira: Inglés

22. Como vocé aprende mais? (Marcar até trés opcdes)

() Assistindo aulas expositivas (aquela em que o professor fala, vocé escuta e realiza

anotacgoes)

() Estudando sozinho

() Participando de oficinas e fazendo projetos praticos

() Trabalhando com a comunidade dentro e fora da escola

( ) Fazendo trabalhos em grupo

() Participando de aulas com o uso de tecnologia educacionais
() Participando de aulas de reforco escolar

23. Como foi sua ADAPTACAO & nova rotina escolar de passar o dia inteiro na escola?
( ) Dificil adaptacéo

( ) Fécil adaptacéo

() Ainda tenho dificuldades

() Né&o sei responder

24. Marque a opcao que melhor caracteriza sua relagdo com a escola profissional: (PODE
MARCAR ATE TRES OPCOES)

() Naescola tenho a possibilidade de me reunir com meus amigos
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() Na escola tenho a possibilidade de fazer refeicoes

() Na escola consigo aprender uma profissdo a qual tenho interesse

() A escolatem uma boa estrutura para estudar, diferentemente da minha casa
() Ja estou acostumado a passar o dia inteiro na escola

() O dia adia na escola é cansativo e enfadonho

() Na escola gosto de conversar com os professores, coordenadores, funcionérios e

gestores

() No curso técnico consigo aprender algo diferente e importante para minha vida
111 - ENSINO MEDIO PROFISSIONAL

25.0 que o ensino médio profissional representa para vocé?

() Qualificacdo para o mercado de trabalho

() Preparacdo para acessar 0 ensino superior

() Uma forma de capacitacdo para o convivio em sociedade

26. Qual o principal motivo que te levou a escolher a escola profissional para cursar o

ensino médio?

(Margue apenas uma op¢ao)

( ) Os resultados que a escola apresenta no acesso a universidade

( ) O curso profissionalizante que ela oferece

( ) Por ela ofertar ensino em tempo integral

( ) Nao tive outra escolha, pois era a Gnica op¢do

() Meus amigos estavam todos indo para a mesma escola

() Foi escolha dos meus pais e eu tive que aceitar

27. Ja escolheu qual curso universitario vai fazer quando finalizar o ensino médio?
() Sim

() Né&o, mas ainda vou escolher
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() Nao quero ir para a universidade

28. VVocé se considera uma pessoa bem informada sobre como ingressar nas universidades

publicas?
( ) Sim( ) Né&o

29. Considera que o ensino meédio profissional estd lhe preparando adequadamente para

atingir seus objetivos?
()Sim () Nao

30. O que vocé aprende na sua escola tem contribuido para dar sentido a sua vida, planejar

o futuro e tomar decisdes?

() Contribui muito

() Nao tem contribuido muito
() Nao sei responder

31. No dia a dia da sua escola vocé aprende o que o ensino médio significa na vida do

jovem?
()Sim () Nao

32. Em que momento na sua escola vocé aprendeu o que é o ensino médio e o que ele

significa?

( ) Durante as aulas, como contetdo didatico

( ) Nos documentos oficiais da escola (seminario, regimento e termo de adesao)
() Em conversas informais com os professores

() Nunca tivemos um momento para falar sobre o que significa o ensino médio

33. Na sua percepcao qual o principal foco do trabalho da sua escola?
( ) Preparar para o exercicio pleno da cidadania e convivio social
( ) Capacitar para o mercado de trabalho

() Possibilitar o ingresso no ensino superior
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34. O que voceé gostaria de fazer mais durante o tempo em que estd na escola? (Pode

marcar mais de uma opgéo)

() Aprofundar contetdos

() Realizar atividades artisticas e/ou esportivas

() Realizar projetos pessoais na escola

() Tirar davidas e realizar a revisao de conteudo

() Fazer oficinas praticas

() Participar de grupos de discussao, grémios estudantis etc.
() Desenvolver atividades de pesquisa

35. O que vocé gostaria de fazer apds a conclusdo do Ensino Médio?
() Ainda estou pensando

( ) Fazer carreira militar

() Ter um negdcio préprio/empresa

() Trabalhar na iniciativa privada

() Cursar o Ensino Superior

() Ser servidor publico

( ) Outro:




