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RESUMO

Esta pesquisa deteve-se a investigar os usos da linguagem escrita por criangas pequenas,
considerando as situagdes criadas por elas proprias no cotidiano de uma institui¢do de
Educacdo Infantil da rede publica municipal de Fortaleza-CE, com o intento, mais
especificamente, de identificar, na institui¢do educativa, o uso da escrita em situacdes criadas
pelas préprias criancas com idade entre 5 e 6 anos e analisar o sentido atribuido por elas aos
usos da escrita nas vivéncias possibilitadas pela institui¢do educativa. Para tanto, este estudo
fundamentou-se na Teoria Histérico-Cultural (Vigotsky, 2007, 2008, 2014), visto que a
linguagem escrita ¢ um artefato da cultura elaborado pela humanidade; na perspectiva
discursiva (Smolka, 2012, 2017, 2019, 2023), pois que a escrita é um objeto de conhecimento
constitutivo das relacdes sociais e do didlogo entre as criancas e entre estas e os adultos; e na
escuta ativa das criangas pequenas (Cruz, 2008, 2010; Friedmann 2020; Rinaldi, 2012), dado
que esta € uma pratica permanente para o estranhamento e conhecimento dos interesses das
criangas. Trata-se de uma pesquisa qualitativa (Gil, 2021; Minayo et al., 2016) com elementos
da etnografia (Liidke; André, 2018), ancorada na andlise textual discursiva (Moraes; Galiazzi,
2016) como meio técnico para a investigacdo. Como procedimentos na constru¢ao do corpus,
utilizou-se a observacgdo participante (Gil, 2021; Minayo et al., 2016), a técnica da Histéria
para Completar (Cruz, 2006) e a Roda de Conversa (Freire, 2007; Girdo (2022). Para registro
do corpus, adotaram-se o diario de campo, as gravacoes de dudio e video (Minayo et al., 2016)
e as fotografias (Bogdan; Bikler, 1994). A analise do corpus revelou que os usos da linguagem
escrita pelas criangas, constitutivos das interagdes e interlocucdes entre elas e entre elas e os
adultos, as mobilizaram a criar seus préoprios textos (cartas, escrita do nome de familiares,
jogadores), fosse narrando para que um adulto escrevesse textos condizentes com seus
interesses e suas necessidades, fosse por meio de uma escrita produzida por elas mesmas. Nos
usos da escrita, as criangas demonstraram autoconfianca e curiosidade acerca da fungdo e do
funcionamento dessa linguagem. Além disso, evidenciou-se que as propostas de atividades
relacionadas a escrita que despertaram a curiosidade das criangas e valorizavam suas ideias
foram consideradas por elas como as mais eficazes. No entanto, as criancas também
indicaram que algumas propostas eram enfadonhas, desestimulantes e fisicamente cansativas.
Por meio de suas vozes, as criancas pequenas anunciaram seus interesses nos usos da escrita e

denunciaram as atividades que as afastavam da relacao com essa linguagem.

Palavras-chave: linguagem escrita; escuta; crianca; pré-escola.



ABSTRACT

This research investigates the use of written language by young children in learning situations
created by themselves, in the daily life of an early childhood education institution in the
municipal public network of Fortaleza-CE, with the intention, more specifically, of
identifying situations created by the children that involve the use of writing, aged 5 to 6 years
and analyze the meaning they attributed to the use of writing in the experiences provided by
the educational institution. Therefore, this study was based on the Historical-Cultural Theory
(Vigotsky, 2007, 2008, 2014), since written language is an artifact of culture developed by
humanity; on the discursive perspective (Smolka, 2012, 2017, 2019, 2023), since writing is an
object of knowledge that is constitutive of social relations and dialog between children and
between children and adults; and in active listening to young children (Cruz, 2008, 2010;
Friedmann 2020; Rinaldi, 2012), as this is a permanent practice for understanding and getting
to know children's interests. It is qualitative research (Gil, 2021; Minayo et al., 2016) with
elements of ethnography (Liidke; André, 2018), anchored in discursive textual analysis
(Moraes; Galiazzi, 2016) as a technical means of investigation. As procedures in the
construction of the corpus, we used participant observation (Gil, 2021; Minayo et al., 2016),
the technique of the Story to Complete (Cruz, 2006) and the Conversation Circle (Freire,
2007; Girao, 2022). To register the corpus, field diaries, audio and video recordings (Minayo
et al., 2016) and photographs (Bogdan; Bikler, 1994) were used. The corpus analysis revealed
that the uses of written language by children, constitutive of interactions and dialogues
between them and between them and adults, mobilized them to create their own texts (letters,
writing the names of family members, players), whether narrating to for an adult to write texts
consistent with their interests and needs, whether through writing produced by themselves. In
their use of writing, the children showed self-confidence and curiosity about the function and
workings of this language. In addition, it was evident that the proposals for activities related
to writing that triggered the children's curiosity and valued their ideas were considered by
them to be the most effective. However, the children also pointed out that some proposals
were boring, discouraging and physically tiring. Through their voices, the young children
announced their interests in the uses of writing and expressed dislike for the activities that

kept them away from this language.

Keywords: written language; listening; child; preschool.
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(Carneiro — 6alm)

O sentido da palavra é totalmente determinado por seu contexto. De fato, ha tantas

significacdes possiveis quantos contextos possiveis. (Mikhail Bakhtin, 2014, p. 109)
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1 INICIANDO O DIALOGO

“[...] o processo de aprendizagem envolve
conexOes e relacionamentos entre sentimentos,
idéias, palavras e acdes. Ele envolve a
construcdo de conexdes e relacdes entre
criancas, pai ou mae, professor e
comunidade.” (Debbie LeeKeenan e John

Nimmo, 1999, p. 263).

Este estudo versou sobre os usos da linguagem escrita! por criancas da Educagio
Infantil (EI) na idade de cinco anos de uma institui¢do educativa da rede publica municipal de
Fortaleza, Ceard. Concernente a lingua escrita, comungo com as ideias de pesquisadores da
area (Baptista, 2010; Brandao, 2021; Colello, 2021; Ferreiro, 2010; Smolka, 2012) de que se
trata de um objeto cultural complexo com o qual as meninas € os meninos se relacionam
desde cedo, uns mais do que outros, a depender da sua situacdo socioecondmica (Soares,
2009). Em todo o caso, as criangas estdo imersas em uma sociedade letrada, em que,
frequentemente, observam a postura de um adulto ou de uma crianca mais experiente lendo e
escrevendo os mais diversos tipos de informes, mensagens, textos narrativos e outros. Sao
aprendizagens que precedem a entrada das criancas na EI e que ocorrem por meio da
constru¢do de conexdes e relagdes, como bem grafado pelos educadores Debbie LeeKeenan e
John Nimmo na epigrafe.

Apesar de essas experiéncias antecederem a entrada das criancas na instituicao de
El, sdo perceptiveis concep¢des pendulares no que diz respeito a proposi¢ao de vivéncias com
a lingua escrita no ambiente educativo, em que, nas extremidades, se tem a “obrigacdo da
alfabetizacdo” e o “letramento sem letras” (Branddo e Leal, 2011). Na primeira tendéncia,
“obrigacao da alfabetizacdo”, sdo adotadas atividades descontextualizadas e restritas ao papel
avulso e lapis, como a cépia de letras, silabas, palavras e pseudotextos desprovidos de sentido
para as criangas. J4 na segunda, “letramento sem letras”, é recusada a explora¢do dessa
linguagem pelas criancas, em uma crenca que o trabalho com as demais linguagens dara conta
de responder suas indagacdes acerca da escrita, delegando ao ano escolar subsequente

encarregar-se dessa apresentacdo. Em suma, na defesa de um dos extremos dessa polémica,

! Refere-se a uma das muitas linguagens utilizadas pelas criancas nas suas produgdes relacionando com o uso
social que se faz desse objeto cultural.
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sdo desconsiderados os saberes, os interesses € as curiosidades das criancas pela linguagem
escrita e constatadas incompreensdes por parte desses educadores (gestores e professores) nos
modos como assegurar esse direito as meninas e aos meninos no ambiente educativo, sendo
elas as tunicas prejudicadas nesta histéria, comprometendo a vida de geracdes, como bem
retratado no curta-metragem “Vida Maria®”.

Na contemporaneidade, o uso da linguagem escrita pelas criancas na escola da
infincia ainda € concebido como uma conven¢do empregada pela institui¢do escolar (Cf., por
exemplo, Oliveira, 2018; Pinheiro, 2018), priorizando praticas descontextualizadas e
repetitivas para o reconhecimento das letras e a junc@o fonema-grafema na formacdo de
palavras. Nesse processo, a concep¢ao de crianca como ativa e potente soa como um jargao,
pois as meninas € 0S meninos sao Vistos como passivos no seu processo de aprendizagem,
sendo desconsiderada a escuta de seus interesses e necessidades relacionadas a linguagem
escrita, havendo uma centralidade nas acdes pedagdgicas no professor.

Essas incompreensdes repercutem no aumento da desigualdade na aprendizagem
da lingua escrita e de outras linguagens pelas criangas, tornando-se necessario instituir
politicas ptiblicas > como o Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada (CNCA) *
implementado pelo Ministério da Educagdo (MEC) no ano de 2024, a fim de melhorar a
qualidade da Educacdo Infantil e da primeira etapa do Ensino Fundamental e mitigar o
impacto negativo na vida das criangas. E certo que, embora as politicas publicas nio sanem o
problema, elas indicam caminhos e auxiliam na transformacgdo para uma Educac¢do Infantil de
excelente qualidade para todas as criancgas.

A escola de Educacdo Infantil tem o compromisso de assegurar o direito das
criancas ao acesso a lingua escrita desde a primeira etapa da educacdo bdsica, sendo essas
vivéncias expandidas pela escuta do sentido que os usos dessa linguagem tém para as criangas.
E, como direito, ndo pode ser vivenciado de qualquer modo! A escola da infancia precisa
romper com as vivéncias de escrita descontextualizadas, enfadonhas e centradas no uso do
lapis e papel avulso, para que, de fato, as criangas possam ter experiéncias condizentes com o

que € vivido na sociedade letrada na apropriacdo dessa linguagem.

2 O curta-metragem apresenta a histéria de uma menina de cinco anos que € levada a abandonar os estudos para
trabalhar. A reproducao dessa vida drdua, similarmente ocorre na relagdo das criancas com a linguagem escrita,
pois que muitas desistem da instituicdo educativa por ndo verem sentido no que € vivido. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=yFpoG_htum4.

3 Aqui, ndo pretendo analisar as politicas ptblicas em desenvolvimento ou implementagdo, mas ressaltar a
necessidade do envolvimento e investimento dos governos para a mudanga de paradigma relativa as vivéncias
de lingua escrita na Educacdo Infantil e demais etapas da educag@o.

4 Decreto n° 11.556, de 12 de junho de 2023. Disponivel em: https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/decreto-n-
11.556-de-12-de-junho-de-2023-489126833. Acesso em: 10 jul. 2024.


https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/decreto-n-11.556-de-12-de-junho-de-2023-489126833
https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/decreto-n-11.556-de-12-de-junho-de-2023-489126833
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Aqui, esclarego o sentido atribuido aos termos “experiéncia” e “vivéncia”, pois a
compreensdo desses vocdbulos serd necessdria, uma vez que serdo utilizados ao longo do
trabalho. Para “experiéncia”, baseio-me na conceituacdo de Larrosa (2020), filésofo e
educador espanhol, que a define como algo subjetivo, singular, préprio de cada pessoa. J4 a
“vivéncia” corresponde “[...] aquilo que esta localizado fora da pessoa” (Vygotsky, 1994:341
apud Mello, 2010, p. 333). Nesse sentido, a escola da infincia proporciona vivéncias de
escrita as criancas, e estas, enquanto sujeito da experiencia, em contrapartida, tém a
possibilidade de “[...] cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e
espacgo” (Larrosa, 2020, p. 25).

Nessa perspectiva, a capacidade de escutar os diferentes pontos de vista das
criancas, que envolvem todos os sentidos de quem fala e quem ouve (Cruz, 2008; 2010;
Friedmann 2020; Rinaldi, 2012, 2014, 2016), retroalimenta as diversas relagdes na escola da
infancia, por meio da brincadeira, das interacdes e dos didlogos. E, sendo a instituicdo de
Educacgdo Infantil esse espaco de vida, a escuta ativa favorece a transformagdo do eu e do
outro, a interacdo respeitosa as singularidades de cada pessoa, o didlogo atento e aberto as
multiplas expressoes e a ampliagdo dos conhecimentos do mundo letrado.

Posto isso, rememoro o ato de escrever, mesmo que ainda ndo convencionalmente,
como uma acdo de grande interesse e presenc¢a na minha primeira infancia. Esse desejo era
expresso por meio dos rabiscos e das garatujas nas brincadeiras cotidianas de "escolinha" na
calcada da casa dos meus pais. Do meu jeito, escrevia bilhetes, convites, receitas, nomes (0
meu e de familiares), letras do alfabeto, nimeros, criava histdrias, pintava e desenhava o que
vinha surgindo na minha imaginacdo. Além disso, eram bem comuns as indagacdes sobre
como se escrevia determinada letra, silaba ou palavra.

Essas experi€ncias antecederam as que me atravessaram no ambiente escolar, pois,
até o inicio da década de 1980, o atendimento na escola era destinado somente as criangas a
partir de sete anos de idade, sendo de responsabilidade da Legido Brasileira de Assisténcia
(LBA), assim como de outras institui¢des, assistir as criangas menores vulnerabilizadas pela
pobreza.

Das primeiras vivéncias na LBA, a época, localizada no centro do municipio de
Brotas-Miraima’, tenho a lembranca de brincar de pega-pega, esconde-esconde, faz de conta,

de fazer bolhas de sabdo, dentre outras, que aconteciam no espagoso quintal da instituicao.

5 O municipio de Brotas é o segundo maior distrito da cidade Miraima, com uma populagio de 4.176 (2010),
localizado a 25km da sede de Miraima e a 21 km da cidade de Itapipoca-CE. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Mira%C3%ADma. Acesso em: 08 jul. 2023.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Mira%C3%ADma
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Lembro a existéncia, no ambiente interno da instituicdo, de uma grande mesa, em que, junto a
professora, nos reuniamos para ouvir histdrias e cantar musicas tradicionais da infancia (“Se
essa rua fosse minha”, “Alecrim dourado”, “Meu limio, meu limoeiro”). Recordo também de
uma estante com numerosos livros de literatura infantil, os quais sempre ficavam organizados
de modo inacessivel as criangas, e outros suportes da escrita, como riscadores e brinquedos.
Até me atrevi, por algumas vezes, a tentar alcan¢d-los. Mas, sempre prestes a conseguir, era
coibida pela professora, que alertava que teria 0 momento certo para tal proeza.

E as vivéncias com as outras linguagens? Como se deu a minha relacdo, mais
especificamente, com a linguagem escrita na LBA? Ansiava por saber mais sobre as histérias
dos livros, explorar com maior intensidade os materiais dispostos, rabiscar, desenhar e ser
escutada nas minhas necessidades. Todavia, a referida instituicdo mantinha uma visdo de
cunho assistencialista, cuja necessidade se centrava na guarda e alimentacdo das criancas®,
desconsiderando a aprendizagem e o desenvolvimento delas em relagdo ao mundo letrado e as
outras linguagens.

Essas vivéncias educativas da minha primeira infincia, contudo, foram
ressurgindo no transcorrer da minha formagao inicial como pedagoga e no exercicio da minha
profissdo. Como professora de um agrupamento da pré-escola, de 28 criangas com cinco anos
de idade, um amadlgama de conhecimentos tedricos e praticos, incertezas, indagacdes e
dividas permeavam o meu fazer pedagdgico, como, por exemplo: quais os conteidos
necessarios as criancas da pré-escola? Como trabalhar a escrita com esse agrupamento?

Apesar dos estudos realizados na graduagao (Vigotsky, 2007; Freire, 1996; Freire,
1991; Aries, 1986; Ferreiro; Teberosky, 1999), pela inexperiéncia e inseguranca, fui
convencida pela gestdo da escola e por outros professores considerados mais experientes a
adotar determinadas atividades a base de papel e ldpis que priorizavam o desenvolvimento
enfadonho da coordenacdo motora (cobrir linhas tracejadas, colar papel picado ou bolinhas de
papel no tracado das letras, cobrir e repetir uma letra do alfabeto a cada semana e escrever
repetidas vezes o nome completo sem um sentido) como pré-requisitos para que as criangas

aprendessem a escrever € obtivessem sucesso ao ingressar no Ensino Fundamental. Essa

6 Historicamente, essa foi umas das fungdes assumidas pela Educacio Infantil, além de, posteriormente, assumir
a func@o de desenvolver os conhecimentos das criangas e de compensar as deficiéncias das que viviam em
situacdo de pobreza, consideradas desprovidas de conhecimento e de cultura (Cruz, 2003; Kramer, 2006).
Nesse interim, a pré-escola, antes destinada somente as criangas das classes médias e altas da sociedade, surge
como uma solu¢do para prevenir e superar o fracasso escolar no Ensino Fundamental (Smolka, 2012),
decorrente do elevado nimero de evasio escolar e repeténcia das criancas pobres.
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perspectiva de a crianga “vir a ser”’ também era um apelo vindo das familias, que ansiavam
por ver seus filhos escrevendo, lendo e conhecendo outros contetdos, na expectativa de que
elas alcangassem um bom desempenho nos anos escolares subsequentes.

No convivio com as criangas, na observagao e escuta das suas hipéteses e teorias
sobre a linguagem escrita, fui repensando a minha pratica pedagégica, buscando conciliar os
conhecimentos produzidos pela humanidade com os interesses expressos por elas,
apresentando a escrita ao desempenhar o papel de escriba no registro da pauta de atividades
do dia, das cantigas e brincadeiras preferidas, ao oportunizar brincadeiras com o nome préprio
e o manuseio de livros de literatura infantil (embora o acervo fosse pequeno), ao organizar
riscadores, tintas guache e papéis de diferentes formatos e texturas ao alcance das meninas e
dos meninos.

Posteriormente, como supervisora escolar pela Secretaria Municipal de Educacao
(SME) de Fortaleza, na atribui¢do de acompanhar o planejamento pedagdgico e a prética
docente, observava o desenvolvimento de atividades de escrita possibilitadas as criancas
pequenas compativeis as aludidas na minha experié€ncia inicial como professora. Presenciava,
com frequéncia, a utilizacdo, por meio da xerografia das mesmas atividades previstas para as
criancas do primeiro ano do Ensino Fundamental, como ligar figuras as silabas indicadas e
escrever silabas iniciais para a formagdo de palavras cartilhadas (bala, bela, bila, bola, bule),
sendo que estas ndo apresentavam nenhum sentido para as meninas e os meninos da EI.

Como formadora de professores e coordenadores pedagdgicos da EI pela mesma
rede de ensino, escutava dos docentes relatos de praticas em que a escrita era apresentada as
criancas de modo magante, enfadonho e descontextualizado. Em outras palavras, correspondia
a uma escrita escolarizante tradicional, distanciada da escrita em uso no contexto social,
desprezando a relacdo entre “[...] os saberes das criancas com os conhecimentos que fazem
parte do patrimonio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico [...]” (Brasil, 2009).
Quanto a articulac@o entre esses saberes, o educador e pesquisador Fochi (2016, p. 7), indica
que a relevancia dela se da devido a especificidade dessa etapa, justificando-se pela “...]
provisoriedade do conhecimento e a idade das criangas que vivem a Educacdo Infantil [...]."

Naquele momento, como formadora da EI, observava uma concepg¢do oscilante,
conforme citado anteriormente, entre os docentes, em relacdo a linguagem escrita: ora a

consideravam como algo exclusivo e prioritdrio para a preparacdo das criancas para a série

7 Refere-se 2 ampliacdo dos conhecimentos na intengdo de alcangar projetos futuros, como passar de um ano
escolar para outro, conseguir um bom emprego, etc., sendo as criancas seres potentes que precisam interagir
com o outro e as outras culturas e viverem o “agora”.
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subsequente, através de praticas de escrita inadequadas ora como algo a ser evitado, por ser
visto como um desrespeito as culturas da infancia (Branddo, 2021; Colello, 2021; Ferreiro,
2010).

Mais tarde, os estudos decorrentes do Curso de Especializacio em Docéncia na
Educagdo Infantil (2015), ofertado pela Faculdade de Educacdo (FACED) da Universidade
Federal do Ceard (UFC), em parceria com o Ministério da Educacio (MEC), do qual
participei como cursista, oportunizou-me refletir a respeito da importancia da escuta ativa das
ideias das criancas (Malaguzzi, 1999; Freire, 2007; Cruz, 2008, 2010; Rinaldi, 2012, 2014,
2016) acerca dos mais diversos assuntos, sendo uma prética que potencializa o seu
protagonismo, possibilitando a professora® valorizar os saberes das meninas e dos meninos a
fim de enriquecer as suas aprendizagens. Foram encontros que me impulsionaram a rever
concepcoes de infancia, de crianca, de Educagdo Infantil, de curriculo, etc., aprimorando o
meu olhar no desenvolvimento de acOes pedagdgicas que reconhecessem e respeitassem as
especificidades e singularidades das criangas pequenas.

Na pesquisa de conclusdo do referido curso, intitulada de “A escuta da crianca
sobre a linguagem gréfica: ressignificando o fazer pedagogico”, detive-me a investigar as
concepcodes de criancas de cinco anos de idade sobre a linguagem gréafica em uma escola
publica municipal de Fortaleza, por intermédio da observacdo e entrevista com pequenos
grupos. Como resultado, foi constatado que as criangas, enquanto dependentes da autorizacdo
da professora, ndo tinham livre acesso para manusear os materiais (1apis de cor e grafite, giz
de cera, papel A4, canetas hidrograficas, entre outros, do acervo da docente) nem liberdade
para expressar as suas ideias nos momentos propostos ao registro grifico, ja que,
frequentemente, recebiam desenhos prontos.

Apesar disso, elas revelavam conhecimentos de mundo. Falavam sobre as
caracteristicas dos animais, 0os meios de transportes; perguntavam acerca da produgdo grafica
produzida pelo outro, negociavam o uso dos materiais, dentre tantos outros assuntos. Muitos
desses conhecimentos, sendo todos, poderiam ser ampliados caso as criancas fossem
escutadas, favorecendo assim a articulagdo com os conhecimentos que fazem parte do
patrimonio cultural. Desse modo, persiste o interesse em escutar as ideias das criangas! Agora,

na pesquisa de mestrado, proponho investigar o que as criangas pequenas pensam sobre 0s

8 Ser4 feito uso do termo no feminino pela predominincia das mulheres na drea da Educagfo Infantil.
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usos da lingua escrita no contexto’ da instituicio educativa. Diferencia-se o presente objeto de
estudo da pesquisa realizada no curso de especializacio (UFC) ndo s6é pelo ldcus, mas
também pelos procedimentos e instrumentos metodoldgicos (aspectos que serdo discutidos no
terceiro capitulo).

Todo esse processo vivenciado é um reflexo advindo das acep¢des do atendimento
as criancas na EI que segue de uma prética de benevoléncia para o reconhecimento do direito
das criancas a educagdo. Contudo, a garantia desse direito decorreu da intensa mobiliza¢do
dos movimentos sociais, como féruns, pesquisadores da drea, profissionais da educacdo e
outros representantes (Brasil, 2009a), concretizada nos marcos legais da Constituicao Federal
— CF (Brasil, 1988) e reafirmada no Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA (Brasil,
1990), na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional - LDBEN (Brasil, 1996), no
Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil — RCNEI (Brasil, 1998), nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil - DCNEI (Brasil, 2009a) e na Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2017).

O direito social das criancas até cinco anos de idade € preconizado na CF quando
esta declara o dever do Estado com a Educacdo Infantil — creches e pré-escolas —, sendo
também legitimado no ECA (Brasil, 1990). Na LDBEN (Brasil, 1996), o referido direito é
estabelecido no Art. 29, segundo o qual a EI tem como finalidade o desenvolvimento integral
das criancgas, englobando os aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social. Fundamentado
nesses documentos, 0 RCNEI (Brasil, 1998) propde um conjunto de orientagdes no intuito de
auxiliar os profissionais no desenvolvimento da acdo educativa junto as criancas de zero a seis
anos, destacando a necessidade de considerar os conhecimentos que elas possuem e a
aprendizagem como a apropriacdo de um contexto de vida.

As DCNEI (Brasil, 2009a) marcam o processo de revisdo de concepgoes
(curriculo, crianga, avaliacdo e outras), como também orienta a organiza¢do da proposta
curricular, devendo garantir as criangas variadas vivéncias, dentre elas a interacdo com a
linguagem escrita e o “[...] convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais e
escritos” (Art. 9, inciso III). J4 a BNCC (Brasil, 2017), no que especificamente se relaciona a
El, aponta que os direitos de aprendizagem e desenvolvimento (conviver, brincar, participar,
explorar, expressar, conhecer-se) devem ser assegurados as criancas, com um curriculo

organizado em cinco Campos de Experiéncias: O eu, o outro e o nds; Corpo, gestos e

° Diz respeito a organizagdo do espaco e aos recursos disponiveis as criangas, configurando-se como um
ambiente educativo-interativo (Oliveira-Formosinho, 2007), abrangendo “o ambiente fisico, cultural e social”
(Strozzi, 2014).
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movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginagado; e, Espacos,
tempos, quantidades, relagdes e transformagdes. Tais campos sdo integrados, embora a
linguagem escrita se apresente de modo mais acentuado no campo “Escuta, fala, pensamento
e imaginagdo”, o qual compreende a imersao das criancas na cultura escrita, considerando o
que elas j4 conhecem, bem como suas curiosidades e hipdteses sobre o sistema de
representacao.

Essa sintetizacdo do processo histdrico das conquistas legais para a etapa da EI
revela a progressdo e as mudancgas fundamentais no intento de assegurar os direitos reservados
a todas as meninas e os meninos a educacdo. Entretanto, apesar de todos os avancos da
politica de atendimento educacional as criangas na primeira infancia (Brasil, 1988; Brasil,
1996; Brasil, 2009; Brasil, 2017), na contemporaneidade ainda testemunhamos retrocessos
que persistem ao longo dessas décadas de conquistas legais, como falta de vagas em creches e
pré-escola, condicdes materiais precdrias (Cruz, 2009), curriculo engessado e praticas
pedagdgicas centradas na professora. (Dahlberg; Moss; Pence, 2019). Mais precisamente no
que diz respeito a linguagem escrita, muitos educadores enfrentam incertezas sobre como
abordar esse objeto de conhecimento com as criancas na primeira infancia (Baptista, 2010;
Brandao et al., 2011; Smolka, 2012), visto que ndo compreenderam que as criangas devem ser
assistidas em relagc@o aos seus interesses e a sua curiosidade pelo sistema de escrita alfabética.

Na continuidade, no que concerne aos usos da lingua escrita, o estudo abordara as
pesquisas académicas realizadas que tém uma relacdo mais direta com o presente objeto de

investigacao, bem como os aportes tedricos que subsidiaram esta discussao.

1.1 Situando o objeto de estudo no ambito das pesquisas

Na revisdo de literatura, com a intencdo de conhecer as producdes acerca do tema
de pesquisa, realizei um levantamento dos trabalhos publicizadas em bibliotecas digitais de
livre acesso: Scientific Electronic Library Online (SciELO), Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacoes (BDTD) e Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES).

Inicialmente, a busca foi efetivada com as palavras-chave “escrita”, “linguagem
escrita” e “Educacdo Infantil”. Em seguida, apliquei o filtro temporal para o periodo de 2018-
2023, haja vista esse intervalo abranger a BNCC (Brasil, 2017), ultimo documento de cariter
normativo veiculado no Brasil que faz referéncia a EI e define os objetivos de aprendizagem e

desenvolvimento essenciais aos bebés, criancas bem pequenas e criangas pequenas. Vejamos
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os resultados auferidos:

Tabela 1 — Resultado da busca no periodo 2018-2023

PORTAL ELETRONICO RESULTADO DAS PESQUISAS
SciELO 105
BDTD 107
CAPES 43

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Ap6s a andlise dos resultados das pesquisas, examinei os titulos dos trabalhos
com o objetivo de identificar aqueles que estavam relacionados ao objeto de estudo. Com esse
procedimento, observei que, embora muitos deles exibissem algumas das palavras-chave
utilizadas na busca — como escrita, linguagem escrita e Educacdo Infantil -,
predominantemente se concentravam na perspectiva da professora, havendo poucos que
abordassem a escuta da crianga em relacdo a essa linguagem (ver Tabela 2). Além disso, os
titulos faziam referéncia a outras tematicas, tais como: literatura, oralidade, leitura, praticas
pedagégicas, formacdo continuada, narrativas digitais, géneros discursivos, transicdo das
criancas da EI para o EF, brincadeira, multiplas linguagens, programacdo, afetividade e
cognitividade, fases da aquisi¢do da escrita, livro didatico, registros e outros.

Dessa verificac@o inicial, tomando como base o propdsito da pesquisa, foram
selecionados um artigo da SciELO, trés dissertacdes da BDTD e trés artigos da CAPES para
posterior andlise dos resumos. Um dos artigos da CAPES corresponde ao mesmo trabalho da
SciELO, sendo identificado como de ambos os sitios eletronicos. Apds a leitura dos resumos,
foi excluido um artigo da CAPES por este centrar o objetivo na discussdo da linguagem
escrita na EI com a Politica Nacional de Alfabetizagdo - PNA (Brasil, 2019). Desse modo,
considero que trés dissertacbes da BDTD, um artigo cientifico da CAPES e outro da
SciELO/CAPES apresentaram elementos condizentes com o objeto de estudo ora em

investigacao (ver tabela 2).

Tabela 2 — Publicagdes selecionadas nas bases SciELO, BDTD e CAPES, no periodo 2018 —
2023 (continua)

PORTAL | ANO/TIPO DE PROGRAMA/ TITULO AUTOR(A)
PUBLICACAO | UNIVERSIDADE /
PERIODICO
BDTD 2018 P6s-Graduacdo em | As criancas dol ultimo | OLIVEIRA, Rejane
Dissertacdo Educacio /|ano da  Educac@o | Maira Dias de
Universidade Infantil e sua relacdo | Orientador:  Prof.
Federal do Ceard com a aprendizagem | Dr. DIEB, Messias
(PPGE/UFC) da escrita: sujeitos, | Holanda
mobeis e sentidos



https://repositorio.ufc.br/browse?type=author&value=Oliveira%2C+Rejane+Maira+Dias+de
https://repositorio.ufc.br/browse?type=author&value=Oliveira%2C+Rejane+Maira+Dias+de
https://repositorio.ufc.br/browse?type=author&value=Dieb%2C+Messias+Holanda
https://repositorio.ufc.br/browse?type=author&value=Dieb%2C+Messias+Holanda
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Tabela 2 — Publicacdes selecionadas nas bases SCIELO, BDTD e CAPES, no periodo 2018 —
2023 (conclusao)

PORTAL | ANO/TIPO DE PROGRAMA/ TITULO AUTOR(A)
PUBLICACAO | UNIVERSIDADE /
PERIODICO
BDTD 2018 P6s-Graduagdo em | Escrita na Educacdo | PINHEIRO,
Dissertagdo Educacio / Infantil: experiéncias | Monalysa
Universidade e sentidos de | Themistocles da
Federal do Rio criangas Silva  Orientadora:
Grande do Norte Profa. Dra. LOPES,
(PPGE/UFRN) Denise Maria de
Carvalho
BDTD 2018 P6s-Graduagdo em | Eu ainda ndo falei, | VALENTE,
Dissertacdo Educacao /| eu quero falar! — os | Rosianne de Sousa

Universidade sentidos de escrita | Orientadora: Profa.
Federal do Oeste do | atribuidos por | Dra. COSTA, Sinara
Pard criancas pré- | Almeida da
(PPGE/UFOPA) escolares

CAPES 2018 Série-Estudos - | Leitura e escrita de | SILVA, Greice

Artigo Programa de P6s- | géneros discursivos | Ferreira da

Graduagao em | na pequena infincia:
Educaciao /| um estudo na
Universidade perspectiva
Catdlica Dom | Bakhtiniana
Bosco
(PPGE/UCDB)

SciELO/ 2022 Revista em | Com a palavra, as | GIRAO, Fernanda

CAPES Artigo Educaciao — | criancas! As trocas | Michelle Pereira
Universidade discursivas durante a | BRANDAO, Ana
Federal de Minas | produgdo coletiva de | Carolina Perrusi
Gerais (UFMG) textos na Educacado

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Infantil

Os trabalhos de Oliveira (2018), Pinheiro (2018), Valente (2018), Silva (2018),

Girdo e Brandao (2022) apresentam relevantes contribuicdes que se aproximam € se

diferenciam quanto ao presente objeto de estudo: os usos da linguagem escrita por criancas da

pré-escola.

Na pesquisa de Oliveira (2018), a autora analisou a rela¢do das criancas do dltimo

ano da Educacdo Infantil com a aprendizagem da escrita, considerando seus motivos no

aprendizado desse objeto cultural e os sentidos atribuidos a essa atividade. Como

fundamentacgdo tedrica, apoiou-se nas ideias de Charlot (2005) para discutir a relagdo com o

saber, sendo as criancas os participantes da pesquisa. Os resultados indicaram que a escrita

para as criangas consistia em responder a uma demanda da escola no intuito de agradar aos

adultos (profissionais e familias); de atender aos préprios desejos e as necessidades pessoais;

e, por dltimo, as criangas demonstravam interesse em compreender essa linguagem.
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Pinheiro (2018), com objetivo bem aproximado da pesquisa aludida (Oliveira,
2018), tratou de analisar as experi€ncias das criancas com a escrita € os sentidos dessa
linguagem para elas. Os participantes da pesquisa, assim como os da anterior, foram as
criancas na faixa de idade de cinco anos, bem como a professora e a coordenadora pedagdgica
da turma. Os dados apresentados revelaram que as criancas demonstravam entusiasmo em
escrever e atribuiam diversos sentidos a essa linguagem, como: “¢ desenhar, ¢ usar
instrumentos para escrever, é fazer letras/alfabeto, € fazer nomes, € fazer tarefas vinculadas a
escola, € estudar para ficar inteligente, é fazer coisas de adulto, é algo que se pode dar a
alguém e, finalmente, ¢ algo que ¢ vivido fora da escola” (p. 124). Com relagdo ao discurso
docente, segundo a autora, por vezes, as professoras se distanciavam da fun¢do social da
escrita e, por outras, elas demonstravam desconhecimento dos modos de apropriacdo e
desenvolvimento da escrita.

Tal como Pinheiro (2018) e Oliveira (2018), tenho grande interesse em escutar as
vozes das meninas e dos meninos na faixa etdria de cinco anos acerca da lingua escrita.
Contudo, diferentemente das autoras que se detiveram as experiéncias, aos sentidos da escrita
para as criangas (Pinheiro, 2018; Oliveira, 2018) e ao que as mobilizava nessa experiéncia
(Oliveira, 2018), priorizei investigar os usos da escrita realizados pelas criancas no cotidiano
da instituicdo de Educacdo Infantil, com a intencdo de compreender, por meio da escuta de
seus dizeres, a relacdo delas com essa linguagem.

No trabalho de Valente (2018), a autora, fundamentada na Teoria Histérico-
Cultural, também buscou compreender os sentidos da linguagem escrita atribuidos por
criancas da pré-escola de duas instituicdes educativas: uma da rede publica e a outra da
particular. Por meio da andlise do corpus, foi constatado que os sentidos atribuidos a
linguagem escrita pelas criangas ndo condiziam com o uso da escrita na sua fungdo social e
que vivéncias possibilitadas as criangas ndo contribuiam — e muitas vezes continuam ndo o
fazendo — para sua inser¢do na cultura escrita, resultando em uma escrita distanciada do
contexto social.

Na continuidade, respaldada nas ideias tedricas do Circulo de Bakhtin, Silva
(2018) abordou sobre a “[...] formagdo do leitor e do re-criador de géneros discursivos na
Educagdo Infantil.” A pesquisadora, também no papel de professora da turma de criancas de 4
e 5 anos de idade, optou por uma pesquisa-a¢do, na qual defendeu a tese de que o ensino por
meio dos géneros discursivos possibilita as criangas aprender sobre a lingua desde a primeira
etapa da educacgdo basica.

Na pesquisa de Valente (2018) e Silva (2018), as autoras estabelecem,
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respectivamente, um didlogo com a Teoria Historico-Cultural (Vigotsky, 2007) e a perspectiva
bakhtiniana (Bakhtin, 2014), salientando o significado da escrita na visdo das criancas. Sao
aspectos que estdo em conformidade com esta investigacdo. Porém, tenciono identificar as
situagdes que demandam os usos da escrita, considerando as manifestacoes das criancas
(comunicar-se com alguém, identificar objetos e pessoas, apoiar a memdria, etc.) e suas
reflexdes, curiosidades e questdes sobre o sistema de representacdo alfabética.

Mais recentemente, Girdo e Brandao (2022) versaram a respeito das trocas
discursivas entre criancas, bem como entre criangas e professora na escrita colaborativa de
textos em duas turmas em que a docente desempenhava o papel de escriba e mediadora dos
didlogos. A pesquisa, baseada em uma abordagem sociodiscursiva e ancorada nas ideias de
Bronckart (1999) e Schneuwly (2004), evidenciou que as criangas participaram de modo ativo
na producao de diferentes géneros discursivos. Nesse interim, elas refletiam e compartilhavam
conhecimentos sobre estrutura do género, conteido textual, revisdo lexical e outras dimensdes
inerentes a producdo textual. Embora a perspectiva discursiva também respalde o didlogo
tedrico, o fio condutor para compreender os usos da escrita, que diverge de uma proposta de
producdo textual, perpassa pelas propostas de atividades criadas pelas proprias criancas
pequenas na escola da infancia, considerando as diferentes ocasides de aprendizagem
vivenciados por elas no cotidiano da instituicao.

Compendiando, as supracitadas pesquisas comungam com este estudo, mais
precisamente no que concerne a conhecer a perspectiva das criangas pequenas quanto a escrita
na instituicdo de Educacdo Infantil. Porém, diferenciam-se no objeto de investigagcdo, haja
vista os trabalhos analisados focalizarem nos sentidos e motivos das criangas com relacdo a
escrita e nos processos discursivos delas com a professora na elaboracdo de géneros textuais.
Sédo trabalhos relevantes que decerto aprimoram o estudo sobre a lingua escrita na EI.
Contudo, na intengdo de ampliar esse didlogo, o objeto de estudo desta pesquisa se detém a
investigar os usos da escrita por criancas no cotidiano da instituicdo de Educagdo Infantil,
considerando as situacdes criadas por elas e o sentido atribuido as vivéncias com essa
linguagem (ver os objetivos geral e especificos).

Além desses trabalhos, esta pesquisa estd ancorada nas ideias tedricas que tratam
da linguagem escrita como objeto cultural (Vigotsky, 2007; Luria, 2017) e como processo de
elaboracdo cognitiva amalgamado as interagdes e interlocucdes (Smolka, 2012, 2017, 2019,
2023), e nos estudos realizados sobre a escuta das criangas (Cruz, 2008, 2010; Friedmann
2020; Rinaldi, 2012, 2014, 2016), na intencionalidade de assegurar os usos da escrita em

conformidade com os interesses das criancas na EI. Assim, faz-se necessario, evidentemente,
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correlacionar essa linguagem com as praticas sociais, considerar a interacdo e a interlocucao
como modos de apropriacdo desse objeto cultural e a escuta ativa de suas curiosidades e
argumentos (ver segundo capitulo).

Diante do exposto, surgiram os seguintes questionamentos: como as criancas na
faixa etdria de cinco anos utilizam a linguagem escrita no cotidiano na escola da infincia? Em
que situagdes do cotidiano da instituicdo educativa as criangas fazem uso da escrita? Qual o
sentido dos usos da linguagem escrita para as criangas pequenas?

A partir dessas indagacdes, estabeleci como objetivo geral:

Investigar os usos da linguagem escrita por criancas pequenas, considerando as
situagdes criadas por elas préoprias no cotidiano de uma instituicdo de Educagdo Infantil da
rede publica municipal de Fortaleza — CE.

Diante disso, como objetivos especificos temos:

e Identificar, na institui¢do educativa, o uso da escrita em situagdes criadas
pelas proprias criancas com idade entre 5 e 6 anos;

e Analisar o sentido atribuido pelas criancas aos usos da escrita nas
vivéncias possibilitadas pela institui¢do educativa.

Dando continuidade ao didlogo, apresentarei os capitulos que compdem este
trabalho de pesquisa para que o leitor possa apreender melhor as ideias aqui explanadas e

defendidas.

1.2 Organizacao dos capitulos

O caminho percorrido na investigagdo do tema foi organizado em seis capitulos. O
primeiro, constituido pela introducdo, apresenta o meu envolvimento pessoal e profissional
com o estudo em questdo, perpassa pelo levamento de pesquisas realizadas no ambito
nacional, pelos contributos de tedricos, pesquisadores e estudiosos renomados sobre o tema, e
chega as questdes e aos objetivos geral e especificos que norteiam a realizacdo do trabalho.

O segundo capitulo, intitulado A linguagem escrita na Educacio Infantil:
perspectivas e relacoes, discute a fundamentagcdo tedrica que sustenta o didlogo sobre a
escrita no espaco educativo da primeira infancia. Principiando com a Teoria Histérico-
Cultural (Vigotsky, 2007) para a compreensao do uso da linguagem escrita como necessaria a
vida. Seguida pela dimensdo dos processos interativos e interlocutivos (Smolka, 2012, 2017,
2019, 2023) como constituidores da escrita. Por fim, ressaltando a escuta das criangas (Cruz,

2008, 2010; Friedmann 2020; Rinaldi, 2012, 2014, 2016) como uma pratica permanente para
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o estranhamento, conhecimento dos interesses comunicativos, curiosidades, hipéteses e a
valorizagdo do protagonismo das criancas pequenas.

O terceiro capitulo, metodologia, elucida o desenvolvimento da pesquisa: a
abordagem metodoldégica, o ldcus, os participantes, os procedimentos € 0s instrumentos
utilizados na constru¢do do corpus, assim como pontua a ética na pesquisa e a organiza¢ao do
corpus. Como veremos, foi um caminho construido a medida que foram dados os primeiros
passos.

O quarto capitulo, contextualizando os ambientes da instituicio de Educacao
Infantil, situa o campo de pesquisa no qual as criangas estavam inseridas: a localiza¢do do
CEI Spider, os agrupamentos atendidos, as instalagdes da institui¢do, a percepcdo das criangas
sobre o CEI, os ambientes e a rotina das criangas na instituicdao educativa.

O quinto capitulo, a lingua escrita na escola da infincia: o que dizem as
criancas pequenas, contempla o corpus organizado em trés categorias: a escrita para nomear
o mundo; a escrita na fun¢do comunicativa; e, a escuta das criancas acerca da linguagem
escrita. De modo geral, discorre a respeito dos usos da escrita a partir da perspectiva das
meninas € dos meninos do ultimo ano da Educacdo Infantil, enfocando um processo de
ampliacdo do conhecimento dessa linguagem nas situacdes criadas pelas proprias criangas na
institui¢do educativa.

O sexto capitulo, consideracoes finais: possibilidades para outros olhares,
consolida uma interpretacdo do/da estudo/pesquisa, abrangendo o referencial tedrico, assim
como a constru¢do, compreensdo e interpretacdo do corpus da pesquisa. Além disso,
evidencia o interesse e a curiosidade das criangas no uso da linguagem escrita e a
preponderancia da realizacdo de novas pesquisas sobre este objeto de estudo para que
possamos ter uma escola da infincia em que todos as meninas € meninos tenham a
oportunidade de ampliarem seus conhecimentos acerca do mundo letrado e sejam felizes ao

desbravarem essas descobertas no ambiente educativo.
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(Gongalves — 5a10m)

Esses meninos e meninas curiosos, dvidos por saber e entender, estdo em toda parte, no norte
e no sul, no centro e na periferia. Nao os infantilizemos. Desde muito cedo eles se fazem
perguntas com profundo sentido epistemoldgico: o que € que a escrita representa € como a

representa? (Ferreiro, 2002, p. 37)
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2 A LINGUAGEM ESCRITA NA EDUCACAO INFANTIL: PERSPECTIVAS E RELACOES

“Nada de importante ou de grande na vida se
faz sem sentir uma grande emocdo.” (Lev

Vygotsky, 2014, p. 67).

Na apropriacdo da linguagem escrita, as acdes das criancas sao movidas por “uma
grande emoc¢do”, conforme citado por Vygotsky na epigrafe. Nesse processo inicial, assim
como por toda a vida, o que, como, para que e para quem escrever deve partir de uma
necessidade dos envolvidos nesta ac¢ao.

Dessa forma, este segundo capitulo evidencia o papel ativo das criangas pequenas
em relacdo aos usos da linguagem escrita, reconhecendo-as como produtoras e consumidoras
de cultura desde sua chegada ao mundo, bem como, atentando ndo s6 para a preponderancia
das interacOes e interlocucdes entre as proprias criancas e criangas € adultos, como também
para a escuta ativa das necessidades e dos interesses dos infantes na apropriacao da escrita na
escola da infancia. Tomando como base esse didlogo, as ideias foram organizadas em trés
subtitulos: 1) a Teoria Historico-Cultural na apropriacio da cultura escrita; i1) a dimensao dos
processos interativos e interlocutivos ressaltando os usos da linguagem escrita pelas criancas
na primeira infancia; e, iii) a escuta como uma pratica permanente para o estranhamento.

O estudo teve como embasamento a abordagem da Teoria Histérico-Cultural
(Vigotsky, 2007), que assume a linguagem escrita como um objeto da cultura criado ao longo
da histéria da humanidade; a perspectiva discursiva (Smolka, 2012, 2017, 2019, 2023), que
faz referéncia a interacdo e a interlocucao (convivio e didlogo) como momentos constituidores
da lingua escrita; e a escuta ativa (Cruz, 2008, 2010; Friedmann 2020; Rinaldi, 2012, 2014,
2016) dos interesses e curiosidades das meninas e dos meninos acerca da lingua escrita para a
ampliacao dos conhecimentos das criangas na escola da infancia.

Além dessa base tedrica, este didlogo € enriquecido com as ideias de
pesquisadoras que se detém nos seus estudos a apropriacdo da escrita por criangas pequenas
através da imersdo em préticas sociais (Baptista, 2010, 2022; Smolka, 2012, 2019) e
pesquisadores que também reconhecem que as criangas precisam refletir sobre o sistema de
escrita alfabética para a ampliacdo de seus conhecimentos (Branddo, 2011, 2021; Soares,
2009, 2021). Conforme visto, as referidas pesquisadoras se detém a aprofundar um aspecto da
lingua escrita, porém, todas legitimam esta linguagem como um direito das criangas na

primeira infancia, sendo imprescindivel considerar seus interesses, necessidades e as



35

especificidades desta etapa. As convergéncias serdo substanciais para salientar que “A escola,
sim, € o lugar de direito para garantir tal aprendizado sem com isso desrespeitar as infancias.”
(Nogueira et al., 2023, p. 16) e que as criancas pequenas tém muito a nos dizer sobre seus
interesses e curiosidades em relagdo aos usos da escrita.

Ap06s esse preambulo, é importante sublinhar que, ao me deter nos usos da escrita
enaltecendo a voz das criangas pequenas, ndo estou desconsiderando o fundamental papel da
professora da EI. Em verdade, d4-se o contririo, pois, ao reconhecer e valorizar os saberes
infantis, sdo agucados os conhecimentos praticos pedagdgicos inerentes ao fazer docente. Do
mesmo modo, quando destaco a escrita na escola da infancia, ndo estou me referindo aos
tracados escritos macgantes que desconsiderem as singularidades e potencialidades das
criancas, mas a toda e qualquer enunciacdo (Bakhtin, 2014), didlogos que envolvam este
objeto cultural e producdes escritas das criancas como uma prética situada.

Muito j4 se tem falado a respeito da lingua escrita na primeira infancia (Vigotsky,
2007; Ferreiro; Teberosky, 1999 e outros). No entanto, na contemporaneidade, esse didlogo
precisa ser instigado para alijar-se de uma institui¢do educativa que automatiza as vivéncias
proporcionadas as criancas com a lingua escrita, perpetuando atividades enfadonhas e
desinteressantes, para uma escola da infincia que reconheca esse objeto cultual como um
direito que assiste as meninas e aos meninos da EI. E como direito, deve ser assegurado de
modo contextualizado e necessdrio a elas (Baptista, 2010; Brandao, 2021; Smolka, 2012),
para que as criancas pequenas se sintam desejosas de escrever (de forma livre ou tendo um
adulto como escriba) suas narrativas, comunicar suas ideias e levantar hipdteses sobre o

sistema de escrita alfabética, o sistema que usamos para escrever.

2.1 A Teoria Histérico-Cultural e a apropriacao da cultura escrita

A perspectiva Historico-Cultural integra o aspecto afetivo ao cognitivo em vista a
formacdo holistica das criangas, reconhecendo que o aprendizado acontece na relagdo com o
outro e com o mundo.

Tomando os conceitos que compdem a expressao “historico-cultural”, o psicélogo

soviético Luria (2017, p. 26) define que:

[...] o aspecto “cultura” da teoria de Vigotskii envolve os meios socialmente
estruturados pelos quais a sociedade organiza os tipos de tarefas que a crianga em
crescimento enfrenta, e os tipos de instrumentos, tanto mentais como fisicos, de que
a crianga pequena dispde para dominar aquelas tarefas. Um dos instrumentos bdsicos
inventados pela humanidade € a linguagem [...]. O elemento “histérico” funde-se
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com o cultural. Os instrumentos que o homem usa para dominar seu ambiente e seu
proprio comportamento [...]. Foram inventados e aperfei¢oados ao longo da histéria
social do homem. A linguagem carrega consigo os conceitos generalizados, que sdo
a fonte do conhecimento humano (Grifos meus).

A partir dessa compreensdo, entendo que as criancas, desde o nascimento, se
deparam com elementos'? histéricos e culturais ja construidos — pelos seus antepassados — e
em processo de construcdo — pelos seus contemporaneos. Enquanto atores sociais, atuantes e
criativos, elas se apropriam da cultura e dos conhecimentos construidos pela humanidade ao
longo do tempo, além de produzirem cultura e histéria (Corsaro, 2011; Sarmento, 2004).

Relativo a constitui¢do dessa relacdo, Luria (2007, p. 25), baseado nos estudos
realizados pelo bielorrusso Vigotsky, diz que “[...] o homem ndo ¢ apenas um produto de seu
ambiente, ¢ também um agente ativo no processo de criagdo deste meio”. Nesse processo, as
criancas vao construindo sua identidade ao expressar suas narrativas, suas curiosidades; ao
comunicar ideias, pensamentos; € ao se apropriar de brincadeiras, cantigas e outras
manifestacdes sociais e culturais.

Como receptora e produtora de cultura, a relacdo das criancas com a escrita se
inicia antes mesmo do seu ingresso na instituicao educativa (Baptista, 2010; Brandao et al.,
2011; Ferreiro, 2010; Smolka, 2012; Soares, 2021), pois elas presenciam no seu cotidiano os
usos desse objeto de conhecimento nas diversas situagdes sociais. As criangas presenciam
adultos do seu meio familiar ou criangas mais experientes escrevendo ou digitando mensagens
e comunicados, escutam a leitura e observam os signos escritos nos diferentes letreiros
(nomes de estabelecimentos comerciais, rétulos, placas, etc.), nos textos literdrios, na legenda
de videos de cantigas infantis. E, quando elas adentram o ambiente escolar, ja det€ém alguns
conhecimentos que sdo oriundos das relacdes com o contexto e o outro (familiares e pessoas
aproximadas), ndo se resumindo a “[...] uma tdbula rasa que possa ser moldada pelo professor
segundo a forma que ele preferir” (Luria, 2017, p. 101). Tal acep¢ao empirista € decorrente do
entendimento que os educadores tém de crianga, infancia, aprendizagem e desenvolvimento
na primeira infancia.

Na perspectiva vygotskiana, a institui¢do educativa desempenha importante papel
na ampliacdo dos conhecimentos cientificos (Rego, 1995) das criancas. E nesse ambiente que

elas tétm a possibilidade de elaborar suas teorias, refutar suas certezas, questionar sobre o

10 Refere-se ao contexto histérico do individuo, as particularidades culturais e as experiéncias no contexto social
que foram se constituindo ao longo do tempo, sendo a linguagem escrita um desses elementos. Ver Costa,
Sinara Almeida da; Mello, Suely Amaral (orgs.). Teoria histérico-cultural na Educacio Infantil: conversando
com professoras e professores. Curitiba: CRV, 2017.
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mundo letrado. E, embora as criangas participem de contextos sociais semelhantes, “cada uma
delas tem seu modo proprio de sentir, de aprender, de agir, de ser e estar no mundo” (Da
Mata, 2015, p. 17). Cada crianca tem seu ritmo e merece ser respeitada e acolhida em sua
singularidade.

O psicdlogo russo Lev Vigotsky (2007) ja asseverava — ha quase quatro décadas, a
contar da data de publicacdo da primeira edicdo em portugués do seu livro A formacdo social
da mente — que a instituicdo escolar, apesar de desempenhar um papel crucial no
desenvolvimento da cultura das criangas, por vezes descontextualiza o trabalho com a escrita,
levando-as a copiar de forma repetitiva signos soltos e aleatérios. Exemplificamos essa
pressuposicdo com a reproducdo técnica de letras, palavras; a escrita do nome préprio de
modo entediante; a realiza¢do dos registros na agenda escolar a revelia das criangas, pois que
estas desconhecem o conteido dos comunicados; o envio de mensagem em alusdo as datas
comemorativas sem a participacdo das criangas na producdo dos textos, etc. Para o referido
teodrico, a linguagem escrita “[...] se fundamenta nas necessidades naturalmente desenvolvidas
das criancgas e na sua propria atividade [...]” (Vigotsky, 2007, p. 126), ndo se resumindo a uma
imposicao do adulto e nem a transcri¢do de um codigo alfabético.

No que concerne a lingua escrita enquanto artefato cultural, a depender das
atividades'! propostas as criancas pequenas na escola da infincia, elas poderdo internalizar
essa experiéncia de dois modos distintos: por um lado, como a reproducdo macante de letras,
palavras e frases aleatorias ou cartilhadas; por outro, como o objeto de representagdo de uma
situacdo real, que expressa um interesse, uma necessidade a ser comunicada a determinado
interlocutor ou uma curiosidade a respeito da escrita a ser satisfeita. Smolka (2012, p. 150)

ratifica que:

As criancas aprendem a escrever escrevendo e, para isso, lancam mao de varios
esquemas: perguntam, procuram, imitam, copiam, inventam, combinam... As
criancas aprendem um modo de serem leitoras e escritoras porque experimentam a
escrita nos seus contextos de utilizagao.
Nesse sentido, ao priorizar as atividades de treino, desconsiderando a capacidade
das criancas, a instituicdo de Educacdo Infantil distancia as criancas dos usos da escrita
correspondentes a situacoes de comunicacdes vividas na sociedade e, na inteng¢do de

exploracdo do sistema alfabético, cria uma dependéncia, nas meninas € nos meninos, aos

comandos do adulto, gerando inseguranca no desenvolvimento das acdes e expressdes dos

10O termo “atividades” ndo se refere as “tarefinhas” xerografadas no papel A4, mas as acOes das criangas
mobilizadas por uma necessidade a qual potencializard a aprendizagem delas (Leontiev, 2017).
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seus dizeres, sentimento de incapacidade no planejamento e execucdo dos seus projetos,
acumulando uma histéria de passividade, dependéncia e cansaco, que, possivelmente,
perdurara por sua vida. Dai provém a imprescindibilidade de repensar os usos da escrita pelas
criangas no contexto da EI, de reconsiderar a escrita como um objeto cultural complexo, pois,
mesmo sem ter a intencdo de dificultar o desenvolvimento e a aprendizagem delas, a
instituicdo educativa, ao conceber uma atuacdo pedagdgica descontextualizada, priva as
criangas das relacdes com o outro e o mundo, prejudicando-as no processo inicial de
apropriagao da escrita.

A linguagem escrita, pelo prisma historico-cultural, integra o contexto social ao
processo histérico. Em outras palavras, a escola da infancia deve abranger as experiéncias de
vida das meninas e dos meninos com os conhecimentos que fazem parte do patrimOnio
histérico e cultural (Brasil, 2009). Na apropriacdo dessa linguagem, as criangas vivenciam
uma pré-histdria, processo pleno de descontinuidade, que se inicia com o gesto, seguido pelo
simbolismo da brincadeira!? e do desenho, chegando 2 escrita (Vigotsky, 2007).

Com relacdo ao gesto, este vai sendo significado na relagdo social com o outro.
Segundo Gontijo (2008, p. 41), “[...] o gesto se torna uma forma visual de comunicagado social
em um momento em que a crianga ndao pode se comunicar verbalmente com as outras pessoas,
podendo, portanto, ser considerado um antecessor da linguagem [...]”. Essa comunicacdo que
se da pelo gesto indicativo (Vigotsky, 2007), quando as criancas apontam para algo, assume a
funcdo de signo, haja vista estar sendo associada a algum tipo de representagdo. E possivel
também observarmos o gesto na producdo dos primeiros rabiscos e desenhos produzidos pelas
criancas, em que, concomitante, elas explicam gesticulando corporalmente a producdo dos
seus registros que sio indecifraveis ao olhar do adulto. Nesses registros iniciais, as criangas se
expressam mais pelo gesto, movimentando as maos, o corpo para demonstrar uma
determinada acao, do que pelo proprio registro grafico.

Quanto ao simbolismo da brincadeira, este relacionado a substituicao da funcado de
alguns objetos, pois passa a representar uma outra utilidade, independentemente de sua
similaridade. O gesto atribuido pela crianca d4 um novo significado ao objeto conforme a
propria necessidade (Vigotsky, 2007), conferindo a brincadeira a funcdo de signo. Por
exemplo, uma crian¢a bem pequena, ao manusear um bloco de madeira, pode configurd-lo

como figura humana, animal, meio de transporte e outros, a depender do interesse dela. Essa

12 Vigotsky (2007) utiliza o termo brinquedo. Mas optei por utilizar o termo brincadeira por ser este o termo
utilizado nos documentos oficiais mais atualizados e enfatizar a relevdncia da brincadeira de faz de
conta/jogos de papéis.
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atividade de representacdo na brincadeira cria condi¢des propicias para que elas também
compreendam que escrever € um ato de representagdo da fala.
No tocante ao simbolismo do desenho, na pré-histéria da lingua escrita, este “[...]

come¢a quando a linguagem falada ja alcancou grande progresso [...]”"°

. A crianga vai
evoluindo no registro dos seus desenhos, perpassando dos rabiscos inidentificiveis para o
desenho com significado, configurando-se como um processo “[...] decisivo para o
desenvolvimento da escrita e do desenho na crianga”!*. Diferentemente dos registros iniciais
que sdo comunicados mais pelo gesto, o desenho assume uma representagdo simbdlica pelo
fato de as criangas verbalizarem suas ideias anteriores a produg@o dos seus desenhos.

E notdrio o interesse das criancas por esta linguagem e seu percurso criativo,
imaginativo e expressivo quando elas se deparam, no ambiente educativo, com papéis de
diferentes texturas, cores, tamanhos, com diferentes riscadores e outros itens de desenho.
Dessa forma, as criancas sdo mobilizadas !> a expressar uma ideia, comunicar um fato,
apresentar historias, levantar hipdteses, apropriando-se também da escrita como um artefato
cultural. Esse processo € aqui exemplificado com um fragmento da pesquisa de Mesquita
(2015), que evidencia, em uma oportunidade de desenho livre, uma crianca com cinco anos

explicando a outra de mesma idade como esta deverd proceder para realizar o registro grafico

de flocos de neves:

Crianga 1 — “Tu vai fazer igual ao meu é?”
Crianca 2 — “Nao!”
Crianga 1 — “Se quiser fazer é s6 bater o lapis.” (TRECHO DO REGISTRO DO DIA
27/11/2014) (Mesquita, 2015, p. 30).
Apesar de as criancas habitarem uma regido do Brasil em que ndo ocorre esse
fendomeno meteoroldgico, elas colocam em jogo seus conhecimentos de mundo. Podemos
identificar, nos seus desenhos, a representacdo de alguns objetos, como casas, carros, barcos,

além de pessoas, peixes — inclusive as nuvens que geraram os flocos de neve, que se

espalharam por todo o papel (ver Figura 1).

3 VIGOTSKY, Lev Semenovitch. 1896-1934. A formacio social da mente: o desenvolvimento dos processos
psicolégicos superiores. Traducdo José Cipolla Neto, Luis Silveira Menna Barreto, Solange Castro Afeche. 7.
ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 2007, p. 35.

1 Idem, p. 138.

15 Apoiei-me nas ideias de Charlot (2005, p. 160), que conceitua a mobilizagio como “[...] um fendmeno
interno”, sendo a disposigao e variedade dos materiais elementos provocadores a mobilizagdo das criangas.



40

Figura 1 — Desenho de Flocos de neve feito pelas criancas

Fonte: [Pesquisa A escuta da crianca sobre a linguagem gréfica: ressignificando o fazer pedagdgico].
Disponivel em: https://repositorio.ufc.br/bitstream/riufc/37408/1/2015 tcc esmesquita.pdf. Acesso em:
10 set. 2023.

Para Vigotsky (2007), os gestos, a brincadeira e o desenho sdo atividades
simbdlicas que contribuem, essencialmente, na apropriacdo da linguagem escrita.
Influenciado pelas ideias desse tedrico, Alexander Luria (2017), psicélogo russo, enfatiza que
a crianga possui habilidades culturais anteriores a sua entrada na instituicdo escolar que
favorecem o aprendizado da escrita. Nos seus experimentos sobre a pré-histéria da escrita'®, o
autor revela que as criancas vivenciam um processo de compreensao da funcao da escrita que
percorre do rabisco ndo diferenciado!’” para um signo diferenciado, alcancando uma escrita
simbolica.

No decurso da simbolizacdo da escrita, as criancas, inicialmente, veem o0s rabiscos
como simples brincadeiras, substituindo-os por desenhos e, consequentemente, por signos
escritos (Luria, 2017). Nesse processo, as criangas precisam fazer a significativa descoberta
de que além da possibilidade de desenhar coisas, também podem desenhar a fala (Ferreiro,
2011; Soares, 2020), que, contudo, ndo ocorre de maneira sequenciada, linear, partindo do
mais simples (conhecimento das letras) para o mais complexo (formagdo de silabas, palavras,
elaboracdo de frases e escrita de texto). Em vista disso, Luria (2017) diz que, nesse processo
inicial, as criangas vivenciam inimeras tentativas e invengdes na intencao de compreender o

mecanismo de uso desse sistema, enfatiza ainda o autor que “[...] ndo € a compreensdo que

16 Nomeado por Luria (2017) de fase pré-escrita, sendo caracteristicas do primeiro estdgio os rabiscos sem
significado funcional, realizados apenas por brincadeira; os quais sdo substituidos por figuras e imagens, e em
continuidade, pela representag@o por “signos com sentido expressando um conteudo” (p. 161).

17 Luria (2017) conceitua rabiscos ndo diferenciados como o uso dos mesmos rabiscos para representar ideias
diferentes.
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gera o ato, mas ¢ muito mais o ato que produz a compreensao [...]” (p. 188). Partindo desse
entendimento, quanto mais as criangas manipulam variados materiais e t€m educadores ao seu
lado que realizam registros de suas propostas em sua presenga, mais oportunidades elas tém
para refletir e se apropriar da linguagem escrita.

Nas ideias de Vigotsky (2007, p. 141), “[...] o segredo do ensino da linguagem
escrita € preparar e organizar adequadamente essa transi¢do natural. Uma vez que ela é
atingida, a crianca passa a dominar o principio da linguagem escrita, e resta entdo,
simplesmente, aperfeicoar esse método”. Nesse percurso, as criangas precisam se sentir mais
seguras, confiantes e mobilizadas (Charlot, 2005) a aprender e, consequentemente, ampliam
seus conhecimentos a respeito da escrita como uma das linguagens que faz sentido para elas,
uma vez que este objeto de representacdo € utilizado no contexto em que surge (Vygotsky,
2008), na expressao das suas necessidades comunicativas.

A compreensdo de todo o processo que envolve “a pré-histéria da linguagem
escrita” (Vigotsky, 2007) suscita a escola da infincia a repensar as vivéncias com a escrita
propiciadas as criancas pequenas. A medida que os educadores atentam para a significancia
do gesto, da brincadeira e do desenho na aprendizagem e no desenvolvimento das criangas, a
exploracdo da lingua escrita se entrelacard a outras linguagens e aos contextos sociais
relevantes para as meninas € 0S meninos, instigando-os a imergirem nesse processo de
apropriacao da cultura letrada.

Tendo em vista a concepgdo Historico-Cultural, € importante ressaltar que esses
fatores se modificam conforme a organizacdo da sociedade. Na contemporaneidade, as
criancas tém acesso a recursos tecnoldgicos cujo uso nem se imaginava em outro tempo
histérico e cultural. Desse modo, como a institui¢do educativa tem agucgado a curiosidade das
criancas sobre a lingua escrita? A escola da infancia consegue relacionar as vivéncias das
criangas em outros contextos sociais com o que € vivido no espago educativo?

Como vivemos em uma sociedade grafocéntrica, marcada pela centralidade na
cultura escrita, esse objeto cultural “[...] precisa fazer-se uma necessidade natural da crianca
numa sociedade que 1€ e escreve” (Mello, 2009, p. 30), além de compreender e valorizar o
que elas pensam e conhecem a respeito dessa linguagem, enquanto uma das muitas
linguagens'® (Malaguzzi, 1999) das meninas e dos meninos na primeira infancia. Isso implica
que a linguagem escrita consiste, como um dos direitos que assistem as criangas, em

responder as necessidades geradas por elas, afinal as criancas t€m seus interesses e

18 Para Malaguzzi (1999), a crianga se comunica fazendo uso de muitas linguagens (oral, musical, pldstica,
corporal, etc.), sendo a escrita uma das formas de comunicar e expressar suas necessidades.
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curiosidades sobre o mundo letrado. Segundo Mello (2009, p. 33),

Essa necessidade de expressdo — é sempre importante lembrar — surge a partir do que
as criangas veem, ouvem, vivem, descobrem e aprendem. Quando essas experiéncias
sdo registradas por escrito por meio de textos que as criangas produzem e a
professora registra com as palavras das criancas, garantimos a introdugdo adequada
da crianca ao mundo da linguagem escrita.
Portanto, analisar os usos da escrita por criangas pequenas (foco desta pesquisa)
na perspectiva da Teoria Histdérico-Cultural implica:
e Reconhecer as criangas enquanto pessoas de direitos, protagonistas em seu
processo de aprendizado e produtoras de cultura;
¢ Possibilitar que as criancas interajam e dialoguem com o outro (criancas de
diferentes idades e adultos) para melhor se conhecer, compreender e se
relacionar com o mundo letrado;
e Conceber a linguagem escrita como uma situacao social concreta, “necessaria
a vida” (Vigotsky, 2007), e como um objeto cultural complexo.
A partir da compreensdo dessa triade, vai se formando uma rede (ver figura 2) de
elementos constitutivos da escrita, corroborando a transformacgdo das vivéncias possibilitadas
com esta linguagem na escola da infancia em experiéncias para as criangas, em que elas se

apropriem dos usos e, concomitantemente, da funcionalidade deste objeto de representacio na

relagcdo com a cultura escrita.

Figura 2: Rede de elementos constitutivos da
linguagem escrita f
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Necessario Concretas

avida

Funcionamento
da escrita ‘
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escrita
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Interlocugao

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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Na articulacdo desses aspectos, estabelece-se uma sintonia entre as vivencias
proporcionadas as criancas no contexto da escola da infancia e o tempo histdrico-cultural em

que vivem. Segundo Baptista (2010, p. 2),

Como sujeitos que aspiram a novos conhecimentos, as criancgas enfrentam o desafio
de compreender os signos, os simbolos e 0s complexos sistemas de representacio
que circulam socialmente, dar sentido a eles e deles se apropriar. Ao interagir com os
diferentes signos e com os conhecimentos que circulam socialmente, a crianca o faz
sob a mediacdo dos seus saberes e das suas experiéncias infantis. Dessa articulagao,
nascem novos saberes, conhecimentos e experiéncias.

Os usos da linguagem escrita, por sua vez, passam a ter coeréncia com o que €
vivenciado na sociedade e com o interesse das meninas e dos meninos da EI. No intento de
ampliar ou aperfeigoar as reflexdes — considerando que “todo ponto de vista ¢ a vista de um
ponto” (Boff, 1997, p. 9) —, na sequéncia serdo abordadas a interacdo e a interlocu¢io nos

usos da linguagem escrita por criangas pequenas na institui¢do educativa.

2.2 A dimensao dos processos interativos e interlocutivos no uso da escrita

Como sobredito, as criancas interagem e dialogam com o mundo que as cerca
(familiares, outros adultos que fazem parte da sua convivéncia e dos mais diferentes
ambientes a sua volta) anteriormente a sua entrada na institui¢do de Educagdo Infantil.

No ambiente educativo, espaco social de elaboracdo e ampliacdo de valores e
saberes das experiéncias na sociedade (Vigotsky, 2007), as interacdes sdo um dos eixos
estruturantes'® das praticas pedagdgicas preconizadas na Resolucdio CNE/CBE n.° 05/2009,
que institui as DCNEI (Brasil, 2009b). O referido documento ancora-se na compreensao de
que as criangas aprendem e se desenvolvem por meio das interacdes estabelecidas com
adultos e com outras criancas de diferentes idades, nos contextos socioculturais dos quais
participam. Contudo, a qualidade dessas interacdes precisa ser continuamente ressignificada
para que, de fato, este ambiente educativo seja constituido como um lugar que denota vida.

Diante das relacdes estabelecidas, as criangas sdo oportunizadas a dialogarem
sobre os mais variados assuntos, comunicarem OS seus pensamentos, as suas indagacoes,
ideias e opinides. E aqui, com base em Bakhtin (2014, p. 127), compreendemos a
interlocucao “[...] ndo apenas como a comunicagdo em voz alta, de pessoas colocadas face a

face, mas toda comunicacdo verbal, de qualquer tipo que seja” (Grifos meus), desde que

19 Além das interacdes, a Resolucdo n.° 05/2009 estabelece a brincadeira como eixos norteadores das praticas
pedagdgicas para a garantia das experi€ncias instituidas no artigo 9° da referida lei.
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sejam consideradas as necessidades de expressdo e o contexto dos envolvidos. Vale sinalizar
que a esséncia do didlogo ndo estd relacionada ao desenvolvimento bioldgico do ser humano,
mas sim ao exercicio de refletir junta e compartilhadamente com o outro (Mariotti, 2001).
Partindo dessa premissa, os conhecimentos sobre a lingua escrita ndo se resumem
a um conhecimento meramente escolar (Ferreiro, 2010; Gontijo, 2002), descolado das
experiéncias no mundo. Sao conhecimentos imbricados nas relagdes com outras pessoas € em
outros contextos sociais, sendo a instituicdo de Educacdo Infantil, na qualidade de agéncia de

socializagdo, responsavel por:

[...] potencializar as interacdes das criancas com a linguagem escrita, assim como
com as outras linguagens, constituindo-se um ambiente respeitoso as culturas
infantis e as singularidades de cada crianca e dos diferentes contextos em que as
infancias se revelam (Girdo, Brandao, 2021, p. 42).

Nessa logica, ao valorizar as relacdes entre as criangas e o relacionar-se desta com
a cultura escrita, a escola da infincia reconhece suas necessidades e seus interesses, abrindo
espaco para a participacdo ativa delas, de modo que possam expor suas ideias, argumentos,
exercitar novos modos de ver a partir da escuta das teorias do outro. A medida que a crianca
“pensa sobre o mundo, e se apropria da sua palavra” (Freire, 2007, p. 70) vivencia uma
tentativa de compreender a linguagem escrita, fazendo emergir novas ideias.

A pesquisadora Smolka (2012) assume a interagd@o e a interlocu¢cdo como aspectos
constituintes do processo discursivo?’, de interlocucdo e de interacdo, entre as criancas, bem
como entre as criancas € os adultos, dando destaque para “[...] os modos de participagdo das
criangas na cultura, os diversos modos de apropriacdo da forma escrita de linguagem pelas

»2lSegundo a autora, para que a linguagem escrita se

criancas ¢ as relagdes de ensino
constitua como conhecimento humano, faz-se necessario que a instituicdo educativa crie uma
ambiéncia de convivéncia e didlogo no propdsito de conhecer e compreender o que as
criancas sabem sobre a escrita para ampliar as suas aprendizagens. Nessas relagdes sociais
estabelecidas, as meninas e os meninos pensam a “elaboracio cognitiva da escrita”
imbricada a sua fun¢@o. Para a autora, esse modo de conceber a linguagem escrita como algo
vivo, que abarca as necessidades comunicativas e expressivas das meninas e dos meninos,

envolve as concepcdes dos educadores nas relagdes de ensino (educadores) e de

20 Smolka (2012), baseada na Teoria da Enunciacdo, de Bakhtin (2014), e na Andlise de Discurso, de Orlandi
(1983) e Pécheux (1969), conceitua o processo discursivo como momentos de interacdo e interlocucio
(convivéncia e didlogo) na sala de atividades.

2 SMOLKA, Ana Luiza Bustamante. A crianca na fase inicial da escrita: a alfabetizacdo como processo
discursivo. 13. ed. Sao Paulo: Cortez, 2012, p. 13.

2 Idem, p- 82.
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aprendizagem (criangas).

Na contemporaneidade, deparamo-nos com cenas no ambiente educativo que
retratam a necessidade de controle dos adultos sobre as criangas, com a imposi¢ao constante
de silenciamento, de permanéncia em posi¢do sentada e de distanciamento dos amigos. Além
disso, o que € vivido na instituicdo ndo tem nenhuma relacdo com o que acontece fora do
muro desse ambiente educativo (Rinaldi, 2012). Sdo restricdes que impactam na vida das
criangas pequenas e no seu modo peculiar de entender o mundo, sendo a linguagem escrita
uma das formas utilizadas para compreendé-lo.

Com ressalva ao importante papel a ser desempenhado pelos educadores, deter-
me-ei a pensar o protagonismo das criancas frente ao que lhes é oportunizado na escola da
infancia. Isso porque, como nos alerta Hoyuelos (2021, p. 150), “devemos nos convencer de
que a crianga € produtora de significados. Significados que procura e encontra ao pesquisar.
Pesquisar para entender como entende e compreende como conhece”. Devemos nos
convencer do potencial das criangas e do seu interesse pela escrita!

Tendo em conta a capacidade das criancas pequenas, quais suas questdes € seus
interesses sobre a lingua escrita demandados pelos processos interativos e interlocutivos
estabelecidos entre elas na escola da infancia?

Os meninos e as meninas, como integrantes de um contexto histérico-cultural,
observam a escrita e indagam sobre este artefato cultural. Nas trocas discursivas, as criangas
relatam descobertas acerca do préprio nome, demonstram interesse pelo registro escrito,
ousam escrever a partir de um modelo ou de um movimento espontianeo, questionam, dentre
outras coisas, o sistema de representacdo alfabética, resultando em alguns de tantos indicios
possiveis para ressignificar e enriquecer os usos da escrita em situagdes que demandam um
sentido real.

No entanto, o exercicio das interagdes e interlocu¢des entre as criangas, OS
diferentes suportes de escrita corroboram que elas ampliem suas experiéncias. No
estabelecimento dessa conexdo, destaco trés aspectos substanciais dos processos discursivos
entre as meninas € 0s meninos com a linguagem escrita na primeira infancia: i) descoberta do
prazer do encontro com o outro; ii) desenvolvimento da postura reflexiva; e, iii)
desenvolvimento da capacidade de escuta.

Podemos perceber esses aspectos no excerto retratado por Freire (2007):

Como € que a gente escuta o coragdo?
- Com aquela coisa...
- O estetoscopio.
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-E.. que poe no ouvido e no coragdo e dai a gente escuta: tac, tac, tac.

Ah... se a gente tivesse um estetoscopio pra gente escutar nosso coragdo... sera que
teu pai empresta?

- Manda um bilhete pro pai (todos) pedindo...

Boa idéia!! Vamos fazer isso mesmo!

[...]

Como que a gente vai dizer no bilhete?

- A gente precisa do testocdpio (estetoscopio).

- Para a gente escutar os sons do coragdo.

- E do corpo por dentro (Freire, 2007, p. 47/48, grifos no original).

Com a provocagdo, gerada pelo questionamento, as criangas foram mobilizadas a
encontrarem formas de comunicar os seus propésitos, levando em conta o interlocutor e o
género textual. E amalgamado a esse processo, as meninas € 0os meninos se empenhavam em
lembrar do nome do equipamento médico e elaboravam ideias do que poderiam registrar no
bilhete (postura reflexiva); complementavam a opinido do outro (capacidade de escuta) e
participavam ativamente (prazer do encontro com o outro).

O uso da escrita como necessdria a vida das criancas (Vigotsky, 2007) é
vivenciado “[...] como movimento enunciativo, discursivo” (Smolka, 2017, p. 31, grifos no
original), pois, reiteradamente, as criangas encontram espaco para falar e justificar suas ideias
acerca daquilo que lhes interessa, explicam suas teorias e elaboram indagagdes. Desse modo,
rompe-se com o paradigma do isolamento, cerceamento e silenciamento das criangas; com a
postura adultocéntrica; e com a visdo de apropriacdo da escrita como um simples movimento
da mao com lépis na feitura de registros enfadonhos, para o qual “[...] na esperanca de facilitar,
criavamos dificuldades desnecessarias” (Weisz, 2021, p. 3).

No encontro entre as criangas € na interacdo com a linguagem escrita, trata-se “[...]
de usar, fazer funcionar a escrita como interacdo e interlocu¢do na sala de aula,
experienciando a linguagem nas suas varias possibilidades” (Smolka, 2012, p. 60). Sendo
assim, ndo existe uma melhor maneira de usar a escrita do que através do registro de um texto
que condiz com o seu contexto. Isso ocorre pelo fato de os envolvidos com a escrita
possuirem e compartilharem conhecimentos relativos ao assunto a ser abordado.

Considerando os processos discursivos na apropriacao cultura da escrita, Girdo e

Brandao (2022, p. 7) indicam que:

Esse movimento, que se dd primeiro entre pessoas e, posteriormente, no interior da
crianga, indica, portanto, que o “outro” tem um papel fundamental nas
aprendizagens. Nesse contexto, ao compartilharem a escrita de um texto para atender
a uma necessidade real com seus pares e com um adulto, as criangas t€m a
oportunidade de pensar sobre a linguagem contando com a media¢do do outro.
Dessa forma, elas podem explicitar o que pensam sobre os diferentes eventos
mediados pela escrita, quais representacdes constroem sobre seus interlocutores,
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relacionar o contexto de escrita com outras situacdes vivenciadas fora da escola,
dentre outras trocas que deslizam discursivamente e que vao concretizando a autoria
do texto produzido pelo grupo.

Assim, a escrita é materializada nas oportunidades de aprendizagem no cotidiano
da instituicao educativa, possibilitando o prazer no encontro das criangas pequenas com este
artefato cultural para a promocdo de sua aprendizagem e, consequentemente, de seu
desenvolvimento integral. O pesquisador Charlot (2005, p. 58), estudioso “da relagdo com o
saber”, aponta que “[...] ndo existe saber (aprender) se ndo esta em jogo a relagdo com o
mundo, com os outros e consigo”, dado que essas relacdes contribuem para a formagdo
humanizadora e emancipagdo das criangas.

Na relacdo discursiva das criancas entre si € com as situacdes de investigacdo
(escrita, leitura, fantasias, brinquedos, jogos, etc.) organizados no ambiente interno e externo
A sala de referéncia®, elas vdo construindo teorias sobre os usos da lingua escrita, nas “[...]
experiéncias de narrativas, de apreciacdo e interacdo com a linguagem oral e escrita, e
convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais e escritos” (Brasil, 2009b, p. 4). Na
ocasido de estar com o outro, participar com ideias, apresentar sua opinido, escutar oS
argumentos do outro, vivenciam maiores chances de se envolver e ampliar seus
conhecimentos quanto a escrita.

Na sequéncia, serd versado a respeito dos usos da linguagem escrita como um

aprendizado para a vida desde a primeira infancia.

2.2.1 Os usos da linguagem escrita como um aprendizado para a vida

Nas vivéncias relacionadas a linguagem escrita proporcionadas as meninas € aos
meninos na instituicao educativa, deve-se levar em conta a vinculagdo dos conhecimentos ja
acumulados com os saberes das criancas (Brasil, 2009; Brasil, 2017; Ceard, 2019; Fortaleza,
2020), possibilitando que elas utilizem a escrita, além de outras formas de representacdo, para
registrarem nomes (os proprios, de familiares), bilhetes, cartas, convites, cartdes, listas, contos,
explorarem esta linguagem nos jogos de linguagens, na leitura € no manuseio de textos
literdrios e ndo literdrios, na recitacdo de textos da tradicdo oral e outros, no intuito de
comunicar, identificar, informar, autorizar, validar, questionar, lembrar, conhecer, brincar.

Colello (2012, p. 44) destaca que:

2 Termo expresso no Parecer CNE/CBE n° 20/2009 e na Resolu¢io CNE/CBE n° 05/2009 em substitui¢io a
expressao sala de aula.
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[...] mais importante do que o objeto do ensinamento, 0s recursos materiais ou
fisicos que possam as vezes apoiar o processo de aprendizagem, hd o investimento
maior na relacdo entre pessoas, que se educam mutuamente pelo exemplo, pela
experiéncia de compartilhar saberes e pela mistica que envolve essa relacdo.

Nesse sentido, a imersdo das criancas pequenas nos usos da escrita ocorre pelo
fato de elas terem algo a dizer a um destinatdrio e de essa linguagem fazer sentido por ser
parte de sua vida (Baptista, 2010; Smolka, 2012; Brandao, 2021). A escrita ndo se faz
necessdria para que as criancas se apropriem da estrutura de variados géneros, para que elas se
sobressaiam nas séries posteriores.

Contudo, via de regra, as criangas do ultimo ano da EI exploram a escrita:

1) No registro do proprio nome;
i1) Na escrita das letras;
ii1) Na cOpia de palavras convencionais.

Assim, por exemplo, na grafia do nome proprio, as criancas podem reproduzi-lo
com o uso da ficha do nome, registrando-o conforme seu ritmo e as situagdes sociais que
demandam esse registro (producio coletiva ou individual) ou simplesmente tracar as letras de
modo repetitivo para a memorizacdo dos movimentos. Na escrita das letras que compdem o
alfabeto, € possivel utiliza-las como fonte de pesquisa na elaboracdo de palavras/textos ou
transcrevé-las de forma sequenciada como treino motor. Na céopia de palavras convencionais,
a atividade poderd partir de uma necessidade das criangas, em torno da qual elas realizem
pesquisa e tenham um adulto como mediador/escriba ou de um exercicio para
desenvolvimento da coordenacdo motora, pela repeticio enfadonha de palavras soltas sem
nenhum sentido para as criangas. Vale pontuar que todas as vivéncias propiciadas as criangas
se encontram imbricadas de concepcdes que impactam de forma positiva ou negativa,
diretamente a vida delas logo na primeira infincia e que, na maioria das vezes, o uso da
escrita restrito ao papel avulso e LD se da de forma linear para o preenchimento de um tempo
vazio com propostas cartilhadas que discrepam do atual contexto histérico-cultural das
criangas.

Branddo (2021) menciona uma situacdo de uso da escrita na EI em que as criancas

pequenas sdo desrespeitadas nas suas particularidades:

[...] vdo sendo cobradas a escrever letras isoladas em cadernos durante a semana do
A, a semana do E, e assim sucessivamente, primeiro as vogais, depois as consoantes,
uma de cada vez. Mais adiante, sdo cobradas a associar letras aos fonemas
correspondentes ou a repetir, oralmente e por escrito, encontros vocdlicos (ai, oi,
ui...), e depois as familias do LA, do MA, do PA, etc., além de realizarem constantes
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atividades de cépia de palavras, de pequenos textos ou até de longos cabecalhos!
(Brandao, 2021, p. 20)

Nesse exemplo, € priorizada a artificializacdo da escrita pelo movimento
mecanico de copia de letras, encontro vocdlicos e silabas, descontextualizadas dos usos na
sociedade. Essas sdo acdes pedagdgicas tipicas do modelo tradicional e muito presentes ainda
nas institui¢des educativas. Contrariamente, Soares (2021, p.35) defende que “[...] a crianca
aprende a escrita buscando sentido, em eventos de interagdo com material, nos textos”. Na EI,
almeja-se que as experiéncias das meninas e dos meninos fortalecam sua confianga em
expressar sua palavra pela escrita e alarguem os seus saberes sobre o0 mundo letrado. Na visao

de Smolka (2012, p. 105),

A escola ndo concebe a possibilidade desta escrita e as prdprias criancas
desconhecem sua capacidade de elaboracdo pois inibem suas tentativas, baseadas
que estdo nas restricdes — implicitas ou explicitas — dos adultos. [...] Com isso, a
escola reduz a dimensdo da linguagem, limita as possibilidades da escritura,
restringe os espacgos de elaboragio e interlocucio pela imposi¢do de um s6 modo de
fazer e de dizer as coisas.

Em outras palavras, a instituicdo educativa deve creditar as criangas sua
capacidade autoral, assumindo uma atitude que fomente nas meninas € nos meninos
experiéncias significativas com os usos da linguagem escrita, desempenhando seu relevante
papel de reconhecer as singularidades das criancas pequenas e valorizar a escrita enquanto
objeto cultural que demanda reflexdo subjetiva. Destarte, rompe com a visdo de educador
como detentor do saber e de aprendizagem como a transmissdo de conhecimentos, abolindo
todos “[...] os procedimentos que ndo reconhecem a atividade criadora e o protagonismo da
crian¢a pequena, que promovam atividades mecanicas e nao significativas para as criancas”
(Brasil, 2009a, p. 14-15).

Kramer (1999, p. 110) cita que a medida que a escrita se configura “[...] como
experiéncia — repito — desempenha importante papel na forma¢do” humanizadora das criangas,
sendo esta, segundo a autora, o grande desafio na contemporaneidade. Trabalhando os usos da
escrita como experi€éncia para as criangas pequenas, a instituicdo educativa resgata a
capacidade delas de argumentar, opinar, colaborar e expressar-se tendo a lingua escrita como
um modo de representacgao.

Nesse sentido, a instituicdo de EI precisa ampliar as vivéncias das criangas nos
usos da linguagem escrita, valorizando a brincadeira simbdlica, o desenho, o teatro, a escrita
espontanea, a leitura de textos literdrios e nao literdrios, as interagdes, as interlocucdes e a

escuta dos interesses das criangas. Conforme afirma Malaguzzi (1999, p. 90), “quanto mais
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ampla for a gama de possibilidades que oferecemos as criangas, mais intensas serdao suas
motivagdes € mais ricas suas experiéncias”’. Fundamentalmente, desse modo, € oportunizado

as criangas viverem uma relacio de intimidade com os usos da lingua escrita.

2.2.2 Possibilidades de as criangas dizerem sua palavra pela escrita

Considerando os usos da lingua escrita conectados aos interesses comunicativos
das criancas, as formas de expressdo por esta linguagem podem ocorrer de forma direta,
quando elas escrevem de modo espontaneo, ou indireta, quando alguém mais experiente
(adulto ou crianca) assume o papel de escriba, contemplando os usos de diferentes géneros
discursivos como principal acesso ao mundo da escrita (Soares, 2017).

Relativo a escrita espontanea, esta se diferencia da escrita controlada, que consiste
no registro de palavras que a crianga ja consegue realizar a leitura (Soares, 2018). Nesse
processo, que € alavancado a partir de um determinado repertdrio de “certos modelos estdveis
de escrita”?* (Ferreiro; Teberosky, 1999), as criancas leem e escrevem sobre o0 mundo, ndo se
detendo a copiar “os modelos adultos que estdo ao seu redor” (Teberosky; Colomer, 2003, p.
66). Dessa forma, o que elas mais precisam € ser oportunizadas a se aventurarem a escrever,
pois “[...] ¢ escrevendo que ela aprendera a escrever: escrevendo espontaneamente,
experimentando solucdes para as grafias de que necessita” (Soares, 1999, p. 55). Assim, ao
considerar a relevancia dos registros realizados pelas préprias criangas, parte-se do principio
de que elas detém conhecimentos desse mundo letrado mesmo que ainda nio tenham se
apropriado convencionalmente desse sistema de representacdo (Baptista, 2010; Brandio et al.,

2011, 2021; Ferreiro, 2010, 2011). A esse respeito, Baptista (2010, p. 2-3) pontua que:

Criangas que ainda nao dominam o sistema de escrita alfabética brincam imitando a
escrita, criando histdrias a partir de textos verbais e visuais. A crianga reelabora,
reconstrdi, reformula elementos constitutivos da escrita, lancando mao da sua forma
peculiar de pensar e das suas referéncias muito préprias sobre o mundo. Nido &
preciso que a crianca compreenda as relagdes entre fonemas e grafemas para
construir sentidos ao escutar a leitura de uma histéria ou ao elaborar narrativas a
partir de um livro de imagens, por exemplo. As criangas formulam hipéteses, criam
histérias, inventam sentidos, atestando assim seu protagonismo em relacdo ao
processo de construcdo de conhecimentos sobre a linguagem escrita.

Quanto mais as criangas t€ém experiéncias bem-sucedidas com a lingua escrita na

instituicdo educativa, mais interessadas ficardo em explorar essa linguagem. Assim, as

24 Esta relacionado a capacidade de se utilizar de uma escrita conhecida para reproduzir uma suposta palavra na
auséncia do modelo (Ferreiro; Teberosky, 1999).
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meninas e os meninos na EI precisam ter contato com variados suportes e géneros discursivos,
interagir com seus colegas e com criangas de outros agrupamentos; dialogar sobre suas
produgdes, hipoteses, questdes e curiosidades acerca da cultura escrita, bem como relatar
acontecimentos vividos ou observados no cotidiano. Todas essas vivéncias possibilitadas as
criancas pequenas ddo indicios dos seus saberes e das dificuldades, favorecendo aos
educadores repensarem a organizacao das ocasides de aprendizagens envolvendo a linguagem

25 no que se refere as especificidades

escrita que diferem das demais etapas da educacao bésica
de aprendizagem e desenvolvimento desse grupo etdrio. Nesse conjunto de aprendizagens, a

autora supracitada complementa que:

As situagdes nas quais a crianga é desafiada a perceber a pauta sonora das palavras,
a interagir com os sons que produzem um vocdbulo sdo fundamentais para que ela
perceba o que a escrita representa. A oportunidade de escrever livremente, buscando
a melhor forma de fazé-lo, mesmo que ainda ndo seja capaz de compreender as
regras da escrita alfabética, ¢ importante para que a crianca reflita e construa suas
hipéteses sobre o funcionamento do sistema de escrita (Baptista, 2010, p. 9).

O grande desafio € reconhecer e valorizar a escrita espontanea das criangas como
um processo inicial preponderante para o aprendizado e desenvolvimento delas,
internalizando, nas acdes pedagdgicas a serem oportunizadas a elas na escola da infincia, que
a lingua escrita, numa relacdo discursiva, compreende a conciliacio dos conteudos
culturalmente sistematizados com as demandas expressas pelas proprias criangas. Essa l6gica
diverge da otica de linguagem escrita na EI como “uma disciplina isolada” (Brandao et al.,
2011) ou como a aprendizagem técnica de letras do proprio nome, silabas de palavras sem
sentido e escrita de textos cartilhados. Com relagdo a participacdo das criangas pequenas em
préticas significativas de escrita em uma sociedade letrada como a nossa, a pesquisadora

Colello (2021, p. 103-104) pondera que:

[...] a crianca antes mesmo da instru¢do formal, pode, por exemplo, conhecer as
letras convencionais e diferencid-las dos nimeros; perceber que a escrita tem
diferente funcdes e cumpre distintos papéis na vida cotidiana, trazendo significados
mesmo que ndAo esteja acompanhada de imagens; perceber que a leitura se faz da
esquerda para a direita (e, em alguns casos, de cima para baixo), permitindo a
recuperacdo exata de uma histéria, contada sempre da mesma forma. Ao longo do
tempo, a crianca vai se familiarizando com a lingua tipicamente escrita (diferente da
oralidade) e também tomando ciéncia de vérios tipos e géneros textuais em estreita
relacdo com os suportes de leitura e escrita.

25 A esse respeito, ver “Campos de experiéncias: efetivando direitos e aprendizagens na Educacio Infantil”.
Disponivel em: https://movimentopelabase.org.br/wp-content/uploads/2019/04/Campos-de-
Experi%C3% A Ancias-PDF-interativo-2.pdf. Acesso em: 02 ago. 2023.


https://movimentopelabase.org.br/wp-content/uploads/2019/04/Campos-de-Experi%C3%AAncias-PDF-interativo-2.pdf
https://movimentopelabase.org.br/wp-content/uploads/2019/04/Campos-de-Experi%C3%AAncias-PDF-interativo-2.pdf
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No acesso ao mundo letrado, a escola da infancia tem a responsabilidade de
ampliar o repertério das criangas, sendo esta potencializada pelo papel de escriba assumido
pelos educadores no registro de textos, “[...] propostos em situagdes reais de comunicagao
escrita” (Brandao et al., 2011, p. 22) e convidativo as criancas na primeira infancia a
assumirem papel ativo em tal proeza, contribuindo para o seu pensar sobre a funcionalidade
desse objeto de representacdo. Ha de se convir que, na interacio e interlocu¢do mediada pelo
adulto na escrita coletiva, as criangas pequenas t€ém a experiéncia de conhecer o uso de
determinados géneros discursivos de escrita, assim como sdo instigadas a construir teorias
(mesmo que provisdrias) a respeito do funcionamento e das convengdes (diferenciacdo de
letras para outros simbolos, hipotetizacdo quantitativa e qualitativa de escrita, lateralidade e
direcionalidade da escrita, entre outras) do nosso sistema alfabético.

Numa relacdo discursiva em que os educadores escrevem junto com as criangas
um determinado texto, muitas aprendizagens acerca da escrita entram em jogo (Girdo,

Brandao, 2022). A pesquisadora Corais (2015, p. 34) afirma que:

As criangas percebem que o que se fala pode ser escrito; que a escrita busca
representar graficamente a fala, que, ao final, a leitura vai revelar o didlogo inteiro
(criancas dizem: - Veja! Saiu igualzinho!) [...] observam que a professora usa letras
para escrever e que muitas fazem parte de seus nomes; que existem outras marcas
que ndo sdo as letras e que, mais tarde, reconhecerdo como sinais de pontuagdo e
acentuacao.

As criangas na primeira infancia precisam ter experiéncias extraordindrias com a
lingua escrita, integrada ou ndo a outras linguagens em situagdes diversas, nos contextos
organizados na institui¢cao educativa, como: nos momentos de brincadeira de faz de conta, de
leitura de textos literdrios e outros géneros nos quais as criancas demonstrem interesse, na
constru¢do de textos coletivos, nas brincadeiras com as palavras, nas conversas sobre a
participacdo em eventos, na explanacdo dos projetos, no compartilhamento das suas
descobertas, entre outras. A respeito da falta de um ambiente instigador, Colello (2021, p. 166)

faz um alerta que:

[...] o aluno € sistematicamente desencorajado a langar suas hipéteses, testar suas
concepgdes, fazer perguntas, resolver problemas, lidar com os préprios conflitos,
refazer raciocinios, confrontar possibilidades e buscar sentidos; ele tende a abrir mao
de uma postura investigativa em face do conhecimento.

Romper com esse ambiente de atividades restritivas, pensado pela ldgica

adultocéntrica, € o que se aspira para as criancas na primeira infancia (Baptista, 2010;
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Brandao et al., 2011, 2021; Ferreiro, 2011; entre outros) —, igualmente para criancas de outras
etapas da educacdo bdsica, tendo em conta o contexto histérico-cultural das meninas e dos
meninos e a dimensao discursiva na apropriagdo da linguagem escrita.

Conforme as criangas pequenas experienciam os usos da escrita em situagdes
concretas na instituicdo educativa, sdo oportunizadas a elas ocasides de “[...] aprendizagem de
ser sujeito capaz de assumir a sua palavra na interagdo com interlocutores que reconhece e
com quem deseja interagir, para atingir objetivos e satisfazer desejos e necessidades de
comunica¢do” (Soares, 1999, p. 62, grifos no original), subsidiando sua formacgdo
humanizadora e emancipatoéria (Freire, 2005).

Assim, as criangas assumem um comportamento ativo e curioso na busca por
conhecer e compreender o mundo letrado, pois a escrita emerge das situagdes cotidianas das
meninas € dos meninos na escola da infancia, tais como:

1. Na brincadeira de faz de conta, ao assumir o papel de registrar os pedidos dos
clientes, as compras que precisam realizar no supermercado, o receitudrio
indicando os medicamentos para a recuperacdo da saude do paciente, as
atividades propostas pela “professora”, etc.;

2. Na participacdo de rodas de historias, encenacOes e interpelagdes sobre
variados temas;

3. Na exploracdo de variados géneros literdrios (poesia, fabula, conto, cronica,
etc.) e ndo literarios (cardapio, receitas culindrias, propagandas publicitarias,
etc.);

4. No uso da escrita espontanea para expressar suas experiéncias e desejos:
placas para as brincadeiras, nomes de pessoas queridas e outros;

5. Na observagao da professora como escriba dos seus textos, como: elaboracao
de cartaz para orientar brincadeiras no intervalo da escola e de solicitagdo para
requerer ao grupo gestor a tomada de providéncias para o conserto do
playground; confec¢do de placas para orientar as pessoas da comunidade a nao
colocar lixo nos arredores da instituicdao; producdo de cartdes para felicitar os
aniversariantes da turma e educadores e de convites aos familiares e a
comunidade escolar para visitarem uma exposicao, participar de eventos, etc.).

O fundamental papel da escola da infancia € agucar o interesse das criancas em
explorar essa linguagem, visto ser um dos direitos que lhes assistem e que deve ser
assegurado com a promocdo de atividades que t€m como cerne os usos da escrita como

linguagem significativa, implicando a comunica¢do com um determinado interlocutor, as
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reflexdes sobre o funcionamento da lingua e, fundamentalmente, a sua formacdo
humanizadora (Colello, 2021; Kramer, 1999; Mello, 2015; Smolka, 2012). De acordo com
Brandao (2021, p. 147), as “[...] atividades que nao tém significado algum para as criangas
cansam e produzem uma experiéncia negativa, dificultando as possibilidades de construir uma
relacdo prazerosa com a linguagem escrita”, distanciando-as do verdadeiro sentido que
configura a lingua escrita a ser desempenhada na escola da infancia.

Em complemento a isso, Baptista (2010, p. 10) cita que “[...] o direito de ter
acesso ao mundo da linguagem escrita ndo pode descuidar do direito de ser crianca — e ha
muitas maneiras de se respeitarem as duas coisas”. Nesse processo, a escuta das criancas é
uma das agdes reveladoras para conhecer os interesses infantis, respeitar os tempos € ritmos
de desenvolvimento de cada uma (Fortunati, 2020) e ampliar as suas experiéncias com 0O

mundo letrado. E sobre esse aspecto que o topico a seguir ird tratar.

2.3 A escuta como uma pratica permanente para o estranhamento

Tomando como base as acepg¢Oes a teoria historico-cultural e a perspectiva
discursiva na apropriacdo da escrita por criancas pequenas e sua formacdo humanizadora,
consideramos a relevancia de escutd-las a respeito dos usos dessa linguagem. No que tange a
escuta da perspectiva da crianga, Cruz (2010, p. 12) afirma que “[...] a percep¢ao da crianga
como competente para falar vem somando-se com o reconhecimento de que ela deve ser
ouvida. [...] Portanto, serem ouvidas acerca de temas que lhes dizem respeito ndo é uma
concessao que lhes fazemos [...]”. Assim, destacamos o potencial das criancas e a
preponderancia da escuta de suas opinides, seus argumentos e suas hipéteses como um modo
de romper com a visdo adultocéntrica e, por conseguinte, de contribuir para que a escrita, no
contexto educacional, seja de fato uma pratica condizente com as situagdes letradas da
sociedade e os interesses comunicativos delas.

A pesquisadora Oliveira-Formosinho (2007, p. 14) alude a necessidade de “[...]
desenvolver uma outra pedagogia — uma pedagogia transformativa, que credita a crianca com
direitos, compreende a sua competéncia, escuta a sua voz para transformar a acdo pedagdgica
em uma atividade compartilhada”. Assim, considerar as especificidades da primeira etapa da
educagdo bdsica no Brasil, conceber as criancas pequenas enquanto ativas, que atribuem
sentido para o que vivenciam, e favorecer as interagdes e as interlocucdes entre as proprias
criangas e entre criancas e adultos sdo processos essenciais que asseguram a aprendizagem e o

desenvolvimento das meninas e dos meninos na sua inteireza, sendo a escuta uma pratica que
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viabiliza enriquecer as vivéncias no que concerne a escrita — € a outras linguagens —, assim
como a internaliza¢do de uma atitude vigorosa para a vida. Como bem afirma a pesquisadora

e critica literdria Bajour (2012, p. 45):

[...] a escuta é antes de tudo, uma prética que se aprende, que se constrdi, que se
conquista, que demanda tempo. Ndo ¢ um dom ou talento, tampouco uma técnica
que se resume em seguir procedimentos para escutar com eficicia. E
fundamentalmente uma atitude ideoldgica [...]. Por isso, a escuta como pratica
pedagdgica e cultural, que combina a exigéncia com a confianca na capacidade de
todos [...], pode ter resultados transformadores em contextos marcados por processos
de exclusdo econdmica e social e por diversas formas de autoritarismo.

A prética da escuta ndo € facil de ser vivida (Rinaldi, 2012) no ambiente da
instituicdo educativa. E um aprendizado cotidiano principiado pelos educadores na aceitago
de que as criancgas tém necessidades que diferem das suas. Na compreensdo desse principio,
os educadores sdo auxiliados a refletir sobre sua prética pedagdgica e (re)planejar propostas
de atividades articuladas com as preferéncias das criangas, rompendo com uma postura
adultocéntrica que estd automatizada e normatizada nas agdes educativas. Isso demanda
tempo! Um tempo que se desenvolve através de um processo continuo de observacdo e
compreensdo (Fortunati, 2020) das necessidades e desejos das criangas, bem como de seus
conhecimentos (letrados) sobre o mundo, levando em conta suas individualidades e os
contextos sociais e culturais em que estao inseridas.

No entanto, a escuta das criancas na institui¢do educativa decorre da concepgao
que os educadores tém de crianga, Educagdo Infantil, linguagem escrita, aprendizagem. Se as
criangas sdo concebidas como seres potentes, ativos € competentes, detentoras de “vez e voz”
(Friedmann, 2020), concomitantemente sdo vistas com “[...] capacidade de escuta e
expectativa reciproca, que permite a comunicagdo e o didlogo” (Rinaldi, 2016, p. 235). Assim,
o espaco educativo passa a ser vivenciado como um ambiente de escuta ativa das opinides,
dos argumentos e das indagacOes das criancas, incentivando-as, simultaneamente, a refutar,
contra-argumentar, levantar hipéteses e formular novas perguntas. Para Staccioli (2013, p. 29),
“[...] essa nova atencdo a crianca € ao seu mundo nos livra do risco de um espontaneismo
difundido e de um ativismo equivocado”, configurando-se como uma a¢do pedagdgica que
reconhece e respeita a participacdo ativa das criangas, promovendo o seu protagonismo na
escola da infancia e garantindo o direito delas de se expressarem através da escrita, bem como
por meio da expressdo pléstica, gestual, entre outras.

Concebendo a pertinéncia dessa prética para as possibilidades de experi€ncias das

criancas nas unidades educativas, indago: escutar equivale a ouvir? Como a pratica da escuta
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pode dar indicios das necessidades de uso da escrita pelas criangas na primeira infancia?

O termo "escuta" € empregado em diversas dreas de estudo, como na antropologia,
psicologia, musica, pedagogia, entre outras. Deslocando esse conceito para o ambito da EI,
escutar diverge completamente de ouvir. A escuta consiste em um verbo ativo, que envolve
todos os sentidos humanos e estd imbuido de uma troca dialégica reciproca (Friedmann, 2020;
Rinaldi, 2012; 2016; Dunker; Thebas, 2021). Nesse processo de escuta, a0 mesmo tempo em
que o outro € reconhecido e valorizado, também propicia o (re)conhecimento de si mesmo,
sendo o didlogo e a reflexdo os pilares desse encontro. Com relacdo a ouvir, restringe-se ao
audivel, a captagdo do som, sendo uma qualidade ineficiente no trabalho pedagdgico a ser
desenvolvido para/com as criancas pequenas. A respeito dessa discrepancia, o pesquisador e

professor italiano Staccioli (2013, p. 37) apresenta, de forma evidente, a distincdo entre esses

dois processos:

H4 uma menina, em uma das paginas do didrio [livro Didrio do acolhimento na
escola da infancia], que estd desenhando ao lado de um adulto e o didlogo entre os
dois € quase surreal: a menina fala do desenho, a professora tenta intervir
procurando utilizar o desenho para ensinar alguma coisa. A professora conversa com
a menina, mas nio a escuta.

Na relagdo entre a crianga e o adulto, a escuta fica comprometida, pois enquanto a
crianga fala sobre algo que a motiva (como um desenho), a professora direciona a fala para
outro conteddo que condiz com seu interesse. Essa postura se contrapde a concep¢do de
linguagem escrita na Educagdo Infantil — crianga, curriculo, entre outras —, que prevé a “[...]
expressdo de ideias, sentimentos e imaginacdo” (Brasil, 2009), sendo necessdria a escuta das
criangas pequenas sobre os mais variados assuntos (Cruz, 2010). Conforme Staccioli (2013, p.
38), “[...] quando um adulto assume uma postura de escuta, nao corrige as explicagdes que as
criancas dao [...]. Intervém, no mdximo, para confirmar, retomar [...], repropor, para
problematizar (ou, como se diz, negociar)”. Para a concretizagdo da escuta, ¢ necessario que
ocorram trocas comunicativas complementares que vao emergindo conforme o envolvimento,
as necessidades, as curiosidades e os questionamentos das meninas e dos meninos, sendo
insuficiente a atitude de falar e ouvir, como bem retratado previamente pelo referido autor.

Todavia, escutar as criangas nao significa atender a todas a suas vontades, parar
repentinamente uma proposta porque uma crianga falou algo bastante interessante ao olhar do
adulto; mas sim compreender e conhecer o que elas desejam pelas diferentes formas de
expressao — choro, olhar, oralidade, escrita, gestos, etc. —, para planejar, questionar e ampliar

os conhecimentos delas em prol do seu desenvolvimento integral. O exercicio permanente
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dessa atitude entre os educadores e as criancas potencializa o fazer docente, fomentando a
reflexdo sobre as mais variadas concepg¢des (crianca, linguagem escrita, entre outras) e as
acdes pedagégicas para que reconhecam e valorizem a participagdo ativa das criangas na
elaboracdo de seus conhecimentos, expressdes dos seus desejos, tomada de decisoes.

No que tange a linguagem escrita, pela escuta das ideias das meninas e dos
meninos nos diferentes contextos vividos por elas no cotidiano da instituicdo de Educacgdo
Infantil (roda de conversa, leitura de textos literarios e ndo literdrios, brincadeira livre,
alimentacdo, registro gréfico, entre outras), € possivel conhecer seus interesses e,
consequentemente, oportunizar que elas reflitam sobre a escrita no seu uso social, em uma
situacdo marcada por um contexto vivo. Através do fragmento a seguir apresentado por
Staccioli (2013, p. 93), presenciamos duas criangas em um momento de brincadeira de faz de

conta, explorando a linguagem escrita na institui¢do de Educacdo Infantil:

Percebe-se a presenga de estimulos propositalmente linguisticos: potes com
diferentes escritas e com a mesma cor. Isso requer das criangcas uma operacao de
leitura dificil, mas ndo artificial. A “professora” [crianga no papel de professora]
escreve os nomes das criancas como deve ter visto a professora verdadeira fazer.
Nio tem medo de escrever. Parece ndo aceitar corregdes, mas depois tenta corrigir
um dos nomes. Um menino 1€ os nomes e faz as suas observagoes.

As criangas se deparam com a escrita na brincadeira de faz de conta, ndo como
um modo de ser priorizada uma determinada linguagem, mas pelo fato de a escrita ser um
objeto cultural que estd presente em diversos objetos utilizados por elas na sociedade. Em
meio a brincadeira, o ato de escutar e ser escutado provoca o aprendizado e o
desenvolvimento tanto daquele que escuta como daquele que comunica, pois o didlogo vai
reverberando em reflexdes que enriquecem os argumentos dos envolvidos. Sdo reflexdes
mobilizadas por curiosidades, duvidas, desejos e necessidades das criangas. Freire (2014, p.
33) alude que “[...] escutar envolve perceber o ponto de vista do outro (diferente ou similar ao
nosso), abrir-se para o entendimento de sua hipdtese, identificar-se com sua hipdtese para
compreensio do seu desejo”. E uma aprendizagem que se faz no exercicio didrio permeado
pela interacdo e interlocugao.

De acordo com Friedmann (2020, p. 134), “se escutarmos antes de educar,
poderemos entdo ir além da simples transmissdo de conhecimento e potencializar o que ha de
mais essencial e inico no outro, caminhando para uma relacdo mais equilibrada.”, além de
contribuir para a superacdo da ideia dicotdmica de predominancia ou simplificacdo da

linguagem escrita na Educacdo Infantil. Todavia, a escola da infancia precisa assumir o

compromisso e potencializar a atitude de escutar para romper com préticas pedagdgicas
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adultocéntricas, amparadas em propostas tradicionais. A supracitada autora pondera que os
desafios e as dificuldades na efetivacdo da escuta como pratica na escola da infancia sdo

reflexos de uma sociedade opressora e dominadora:

As atitudes, porém, conscientes de escuta por parte dos adultos ainda sdo raras,
complexas e desafiadoras, ja que a ideia de que o adulto € o dono do saber e da
autoridade predomina na maior parte das sociedades. Eles tém grande dificuldade de
silenciar e de escutar verdadeiramente, de acreditar e reconhecer que as criancas t€m
saberes diferentes e que € essencial conhecé-los, incorpora-los e adequar atividades
e propostas [...] (Friedmann, 2020, p. 111).

No entanto, a instituicdo educativa deve ser esse espago privilegiado da escuta. E
essa postura vai sendo solidificada a medida que os educadores tém ciéncia da preponderancia
dessa prética para o conhecimento das necessidades das criancas nos usos da lingua escrita e
refinamento das experi€ncias delas na escola da infancia. Como nos fala Rinaldi (2014, p. 83),
“Escutar ndo ¢ facil: [...] Requer disponibilidade para a mudanca, requer que mostremos a nés
mesmos o valor do desconhecido e que vencamos o sentimento de vazio e precariedade que
toma conta de nés cada vez que as nossas certezas sio colocadas em crise.” E chegado o
momento dos educadores da primeira infancia legitimarem as falas e os saberes das criangas a
respeito de variados assuntos, inclusive da lingua escrita, “como pontos de partida da pratica
pedagdgica” (Goulart; Souza, 2015, p. 9).

A atividade de escutar alicercada na interacdo e interlocucao fortalece os vinculos
entre as proprias criangas, oportunizando-as a se conhecerem, conhecerem o outro,
dialogarem acerca de variados temas de seu interesse, respeitarem e valorizarem o tempo
de fala e a opinido do outro, formularem questionamentos, autoafirmando-se ao
defenderem aquilo em que acreditam. Essas possiveis aprendizagens decorrentes da escuta,
contribuem para a formacdo humanizadora das criancas e para a apropriacdo de diversas
linguagens, dentre elas a escrita.

Este emaranhado (ver figura 3) indica que as aprendizagens ndo seguem uma
ordem linear e que o espaco entre elas denota a possiblidade de tantas outras aprendizagens.
Nesse movimento, que € atravessado pela escuta, os meninos € as meninas t€ém a oportunidade

de ampliarem seus conhecimentos, inclusive sobre o mundo letrado, haja vista as criangas se

valerem dessa linguagem para interpelar o mundo.
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Figura 3: Possiveis aprendizagens permeadas pela escuta ativa

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Para escutar as criangas sobre suas experiéncias com a linguagem escrita na
Educacdo Infantil é necessario para a concretizacdo de aspectos fundamentais que auxiliam na
atuacdo dos educadores e no desenvolvimento integral das meninas e dos meninos:

e Os educadores tém a possibilidade de refletir sobre seu trabalho como
docentes de criangas pequenas; ressignificar a proposi¢ao de atividades de
lingua escrita proporcionadas as meninas € aos meninos; acreditar no
potencial das criangas e valorizar suas reflexdes sobre o mundo, inclusive
sobre a linguagem escrita.

e As criangas sio oportunizadas a escolher uma forma de registro (desenhar,
escrever); levantar hipdteses e expressar suas duvidas sobre a escrita;
utilizar a escrita em situacdes condizentes com a realidade social; ter
atitudes de confianga no ato de escrever.

Dar importancia a prética da escuta para conhecer o que as criangas pensam € seus
interesses no uso da escrita ndo implica, necessariamente, priorizar a linguagem escrita na
escola da infancia; pelo contrdrio, auxilia o olhar dos educadores e das criancas para o
estranhamento, assim como deve ocorrer com as outras linguagens. Segundo Hoyuelos (2020,
p. 122), “a escuta nos ajuda a entender como as criangas pensam e acreditam que crescem. A
escuta nasce, também de tornar estranho o familiar [...]”, fazendo ressurgir o novo diante do
que é comum. A seguir, abordarei a metodologia empregada no desenvolvimento da pesquisa

sobre a aventura dos usos da escrita por criangcas pequenas.
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(Alves — 6a3m)

O respeito a autonomia e a dignidade de cada um € um imperativo ético e ndo um favor que

podemos ou nao conceber uns aos outros. (Freire, 1996, p. 66)
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3 CAMINHO METODOLOGICO

“Porque se a gente fala a partir de ser crianga,
a gente faz comunhdo: de um orvalho e sua
aranha, de uma tarde e suas garcas, de um
pdssaro e sua drvore. Entdo eu trago das
minhas raizes crianceiras a visdo comungante
e obliqua das coisas.” (Manoel de Barros,

2015, p. 15, grifos no original).

A conceituacdo de metodologia, assim como a comunhdo entre as coisas
apresentada por Manoel de Barros (2015) na epigrafe, indica a religacdo dos conhecimentos
tedricos com os empiricos, dos questionamentos com 0s objetivos, dos procedimentos com a
constru¢do do corpus, requerendo do pesquisador envolvimento, dedicacio, organizacdo e
cautela.

Assim, neste capitulo, a énfase é dada a metodologia adotada na realizacdo da
pesquisa. De acordo com Minayo et al. (2016, p. 14), a metodologia abarca, simultaneamente,
“[...] a teoria da abordagem (o método), os instrumentos de operacionalizagio do
conhecimento (as técnicas) e a criatividade do pesquisador (sua experiéncia, sua capacidade
critica e sua sensibilidade)”. Para a referida autora, esses aspectos estdo imbricados de modo
que um inexiste sem o outro na composi¢ao e qualificacdo do trabalho cientifico. Em outras
palavras, faco uma analogia com um quebra-cabeca (ver fotografia no predmbulo deste
capitulo), em que, embora as pegas tenham o mesmo formato, existe um indicio para a sua
formacdo e qualificacdo na montagem.

Nesse sentido, definir as escolhas metodoldgicas para a realizagdo da pesquisa nao
foi algo assim tdo facil. Constantemente, pensava sobre os instrumentos mais apropriadas, o
modo de obten¢ao das informagdes dos participantes do estudo, a preservagao da ética para a
veracidade da pesquisa e o tipo de andlise do corpus que fosse pertinente aos objetivos
propostos?®. Nessa profusdo de dividas, demandadas, possivelmente por ser este um processo
inerente ao papel do pesquisador ou por pretender eu abarcar a andlise de “todos” os dados,

fui me desvencilhando de certezas, acolhendo possiveis incertezas e montando um quebra-

26 A apreciacdo critica da Banca na Qualificagdo (Profa. Dra. Adriana Leite Limaverde Gomes - UFC -
Orientadora, Prof. Dr. Messias Holanda Dieb — UFC e Profa. Dra. Ana Carolina Perrusi Brandao - UFPE) me
auxiliou a definir um melhor caminho para este momento.



62

cabeca que ilustrasse o rigor cientifico. Como o processo de Alves (6a e 3m) na montagem do
quebra-cabeca (fotos ilustrativas que precedem o capitulo), fui montando as pegas,
desmontando e encontrando novos modos no desenvolvimento da metodologia.

A seguir, sinalizo os métodos e as técnicas definidos para a escolha do [dcus, dos
participantes, dos procedimentos e instrumentos, a questao da ética na pesquisa € a constru¢cao
do corpus, os quais devem estar permeados pelas concepcdes tedricas (ver capitulo 2) que
embasam esta pesquisa, uma vez que busquei aclarar sobre os usos da linguagem escrita por

criangas de cinco anos de idade em uma institui¢ao de EI.

3.1 A abordagem metodoldgica da investigacao

Esta pesquisa se constitui como exploratoria, com investigagdo de abordagem
qualitativa. Conforme pontua Minayo et al. (2016, p. 20), a pesquisa qualitativa se ocupa “[..]
com o universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das crengas, dos valores e das
atitudes”. E um tipo de pesquisa que se detém a conhecer os diversos fendmenos da natureza
pela interpretacdo de dados subjetivos e imensuréveis pela sua variacdo. Em outras palavras,
consistiu em conhecer as ideias e opinides das criangas pequenas sobre a linguagem escrita,
nos diferentes contextos da sua rotina na institui¢ao educativa.

Como meio técnico para a investigacdo, optei, mais especificamente, por um
trabalho com elementos da pesquisa etnografica (Liidke; André, 2018) adaptados de modo
significado para a realizacdo deste estudo (observacdo participante e entrevista). Essa
abordagem de pesquisa origina-se na antropologia e objetiva a descri¢do detalhada de uma
determinada cultura, de seus costumes, valores e crencgas, por intermédio do trabalho de

campo (Minayo et al., 2016; Gil, 2021). Segundo Gil (2021), esse tipo de pesquisa:

[...] tem como propésito o estudo das pessoas em seu préprio ambiente mediante a
utilizacdo de procedimentos como entrevistas em profundidade e observacdo
participante. E o método por exceléncia da Antropologia, que, como disciplina
holistica, volta-se para o estudo das multiplas manifestagdes de uma comunidade ao
longo do tempo e do espaco (Gil, 2021, p. 36).
Nesse sentido, a observacdo participante e a entrevista com as criancas (ver
subtitulo 3.4, Os procedimentos e instrumentos na constru¢dao do corpus), articulados com a
andlise de outros documentos (fotografias, filmagens e gravagdes de voz), auxiliou

significativamente na compreensao cientifica dos fendmenos, possibilitando a pesquisadora
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estabelecer um vinculo de confianga e manter uma convivéncia com os participantes do grupo
investigado.

Como caracteristicas peculiares da pesquisa qualitativa etnografica, Liidke e
André (2018) defendem que esta envolve: a imersdao do pesquisador no [dcus para
compreender os costumes e valores culturais do grupo; a combina¢do de métodos para melhor
captar a perspectiva dos participantes e a descricio meticulosa do sistema cultural do
agrupamento em estudo. Todas essas caracteristicas explicitadas pelas autoras anunciadas
constituem a investigagdo em curso no intuito de analisar os usos da escrita por criangas

pequenas no espago educativo.

3.2 O lécus da pesquisa

A escolha pela primeira etapa da educagdo basica, além de ser condizente com o
objeto de estudo, também estd assente, conforme dito anteriormente, a minha prépria
trajetdria profissional (ver Introdugdo). Desse modo, a pesquisa foi realizada em um Centro de
Educacgio Infantil (CEI)?’ Spider?® da rede publica de Fortaleza-Ce. que atende criancas na
idade de cinco anos, correspondente ao agrupamento Infantil V?°,

A entrada no campo de pesquisa favoreceu o didlogo dos estudos tedricos
referentes a linguagem escrita na EI e a realidade social vivenciada no contexto da institui¢cao
educativa, possibilitando compreender o objeto em investigagdo e ampliar o olhar sobre o

assunto. A respeito do trabalho de campo, Minayo et al. (2016, p. 69) alega que:

[...] é, portanto, uma porta de entrada para o novo, sem, contudo, apresentar-nos essa
novidade claramente. Sdo as perguntas que fazemos para a realidade, a partir da
teoria que apresentamos e dos conceitos transformados em tdpicos de pesquisa que
nos fornecerdo a grade ou a perspectiva de observacdo e de compreensdo. Por tudo
isso, o trabalho de campo, além de ser uma etapa importantissima da pesquisa, é o
contraponto dialético da teoria social.

27 As criangas na faixa etdria da pré-escola (4 € 5 anos e 11 meses de idade) sdo assistidas nos Centros de
Educacao Infantil (CEls) e escolas municipais (EM). Ver Orienta¢des Pedagégicas — Educacdo Infantil 2023
(Fortaleza, 2023). Disponivel em:
https://drive.google.com/file/d/19ubehNleCrAzTpASKySQ4LpHb7e6teQP/view. Acesso em: 25 jun. 2023.

28 Nome ficticio indicado por uma das criangas da turma e escolhido por meio de votacao.

2% Nomenclatura adotada pela SME de Fortaleza e expressa no documento Orienta¢des Pedagégicas — Educacio
Infantil 2023 (Fortaleza, 2023). Disponivel em: http://tinyurl.com/orientacoes-pedagogicas. Acesso em: 25 jun.
2023.
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Considerando a relevancia do conhecimento do campo no desenvolvimento da
pesquisa, para a defini¢do da instituicdo de Educacdo Infantil foram ponderados os seguintes
critérios:

i) Ser uma institui¢do educativa da rede publica municipal de Fortaleza que

atendesse criangas na faixa etéria de cinco anos de idade;

i1) Ter duas turmas, no minimo, do agrupamento de infantil V; e,

iii) Ter aceitabilidade do grupo gestor e das professoras responsdveis pela turma.

A escolha por uma instituicdo piblica municipal se justifica por concentrar nesta
rede de ensino o maior nimero de criangas pequenas matriculadas. Segundo os dados
apresentados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP)*°, no Brasil, a rede publica concentra o maior quantitativo (6.628.969) de criangas
matriculadas na Educacdo Infantil. No estado do Ceara e no municipio de Fortaleza, de
acordo com os dados do censo escolar do ano de 2021 exibidos pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), constam, respectivamente, 186.911 e 31.890 criancas
matriculadas. No municipio de Fortaleza, no ano letivo de 2023, as criangas da pré-escola
foram atendidas em (112) CEI e (138) EM?!, distribuidos nos seis Distritos de Educagﬁo”.

Um outro critério considerdvel, diz respeito ao quantitativo de turmas das criancas
com cinco anos de idade, faixa etdria correspondente ao infantil V (ver mais detalhadamente
sobre os participantes da pesquisa no subtitulo seguinte), visto ser possivel as professoras
recusarem a realizacdo da pesquisa na sua turma. Assim, a instituicdo escolhida precisou ter,
pelo menos, duas turmas que atendessem a esse agrupamento para suprir, porventura, uma
necessidade de permuta. No caso da instituicdo em questdo, funcionava uma turma de Infantil
V no periodo matutino e outra no vespertino (ver subtitulo 4.1, Caracterizacdo do CEI Spider).

Na escolha do nome ficticio para denominar o CEI, pude contar com a
colaboracdo das criancas. Iniciei explicando a elas a necessidade de resguardar o verdadeiro
nome da institui¢do na escrita do trabalho e solicitando a turma sugestdes para nome, as quais
indicaram: 1. Divertida; 2. Colorido; 3. Unicérnia; e, 4. Spider. Conforme as meninas e os

meninos indicavam um nome, eu os escrevia em um cartaz, que foi fixado na lousa branca da

Dados extraidos do sitio do INEP referentes ao periodo 2018-2022. Disponivel em: http://tinyurl.com/censo-
da-educacao-basica-2022. Acesso em: 25 jun. 2023.

31 Dados obtidos da Coordenadoria de Planejamento da SME de Fortaleza, por meio do processo P189382/2024.

3 Fortaleza adotou uma nova territorializacdo administrativa, organizada em 12 Secretarias Executivas
Regionais, que foi criada com a Lei Complementar n® 278, de 23 de dezembro de 2019. A Secretaria
Municipal de Educagdo se ajustou, contudo permaneceu com a mesma denominagdo administrativa: Distrito
de Educacdo 1, Distrito de Educacgdo 2, Distrito de Educagao 3, Distrito de Educacgao 4, Distrito de Educagao
5 e Distrito de Educacdo 6. Disponivel em: http://tinyurl.com/territorializacao-fortaleza. Acesso em: 02 fev.
2024.


http://tinyurl.com/territorializacao-fortaleza
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sala de referéncia das criancas. Em seguida, expliquei a elas que, dentre os nomes sugeridos
precisaria ser escolhido somente um, perguntando-lhes como poderiamos solucionar esse
problema.

Como as criancas tinham vivido um processo eleitoral para escolha do
representante de turma*, propuseram esse mesmo processo para a escolha do nome do CEI.
Com a concordancia da turma, foi entregue a cada crianga um post-it € uma caneta
hidrogrifica para que registrassem o nimero da opc¢do desejada e o depositassem na urna
produzida para este momento. Devido a outras atividades planejadas pela professora para as
criancas, combinamos que o resultado seria apresentado no dia seguinte, durante a roda de
conversa. Chegado o momento, mostramos as crian¢as um cartaz com os nimeros de votos
destinados a cada op¢do (Divertida - 2; Colorido - 3; Unicérnia - 1; Spider - 9), enfatizando o

nome escolhido pela maioria: Creche Spider (ver fotografia 1). E foi aquela comemoracio: “E

’

134

o melhor nome.”’; “Nos vencemos!”; “Spider ganhou!

Fotografia 1 - Votacdo para escolha do nome da creche e apresentacao do resultado
—

Fonte: Arquivo de pesquisa da autora (2023).

33 A eleigdo foi decorrente da primeira etapa de escolha de representantes de cada turma da pré-escola de todas as
instituicdes de Educacdo Infantil da rede municipal de Fortaleza para compor a Assembleia das Criangas.
Disponivel em: https://tinyurl.com/mpfbc258. Acesso em: 10 mai. 2024.

3% As falas das criancas estdo destacadas em itélico.
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O ultimo critério diz respeito a aceitabilidade do grupo gestor e das professoras —

com maior e menor carga hordria (CH)?

— responsaveis pelas criangas do agrupamento
anunciado. Previamente, entrei em contato por telefone com a professora que possui maior
CH na turma para falar-lhe sobre meu interesse em realizar a pesquisa e verificar a
possibilidade de que ela ocorra na turma em que a mesma € lotada. Como ela ndo proferiu
nenhum impedimento, agendei um encontro no CEI para maiores esclarecimentos. Antes
dessa ocasiao, apresentei ao diretor da Escola Patrimonial (EP)*® os objetivos, procedimentos
e principios éticos da pesquisa. Em seguida, o questionei sobre a viabilizacdo para realiza¢do
do estudo no CEI. Seguida de sua autorizag@o, as mesmas observacdes foram compartilhadas
com a coordenadora pedagégica®’ da referida instituicio e a professora (maior CH). Com a
confirmacdo do aceite, principalmente proferido pela professora®®, dei entrada no processo de
pedido de autorizacio a2 SME, pelo Sistema de Protocolo Unico® (SPU) Virtual da Prefeitura
Municipal de Fortaleza (PMF), para o desenvolvimento da pesquisa.

»40 " entrei

Com a expedi¢ao do “Termo de Autorizagdo para Pesquisa Académica
em contato com os gestores e a professora (maior CH) que assistem as criancas na faixa de
idade do Infantil V do turno da manha para apresentacdo do objeto de estudo, da metodologia
e do cronograma previsto da pesquisa em campo, como também para a confirmacido da
disponibilidade em colaborar com a pesquisa. Ambas as profissionais foram bastante
receptivas, permitindo a concretizacdo da pesquisa € mencionando que a instituicdo sempre
recebe pesquisadores. No decorrer dos dias da primeira semana de trabalho de campo,

destacamos para a professora com menor CH (substituta*' e efetiva*?) a relevancia da pesquisa

e solicitamos sua permissao para a investigacao no dia em que ela ingressava na turma. Além

35 De acordo com o documento Orientagdes Pedagégicas — Educacdo Infantil 2023 (Fortaleza, 2023), a
professora lotada com maior carga horaria assume “2/3 (dois tercos) da carga horaria para o desempenho das
atividades de interagdo com os bebés e as criangas” (p. 13), e a professora com menor carga hordria,
complementa o atendimento as criancas com a jornada de 1/3, conforme a Lei n.° 11.738/2008 que institui a
jornada de trabalho do professor. Disponivel em: http://tinyurl.com/orientacoes-pedagogicas. Acesso em: 25
jun. 2023.

36 O Diretor Escolar tem geréncia pela Escola Patrimonial (EP) e pelas demais unidades agregadas (CEI e/ou
creche parceira) em parceria com o Coordenador Pedagégico. (Ver orientacdes pedagdgicas da Educacgdo
Infantil — 2023). Disponivel em: http://tinyurl.com/orientacoes-pedagogicas. Acesso em: 03 fev. 2024.

37 As atribuigdes da Coordenadora Pedagdgica de CEI sio compativeis com as do Diretor Escolar. (Ver
orientagdes pedagdgicas da Educacdo Infantil — 2023). Disponivel em: http://tinyurl.com/orientacoes-
pedagogicas. Acesso em: 03 fev. 2024.

3 Anteriormente a aceitacdo dos profissionais desta institui¢do, profissionais de outras duas instituicdes se
recusaram a colaborar com a pesquisa, sendo este estipulado como o principal critério.

3 Canal virtual para abertura de processos. Disponivel em: https://spuvirtual.sepog.fortaleza.ce.gov.br/. Acesso
em 25 jun. 2023.

400 termo foi consentido pela SME de Fortaleza por meio do Processo P073306/2024. Ver Anexo A.

41 Professora tempordria, contratada por meio de uma sele¢io puiblica, substituia a professora efetiva.

42 Encontrava-se de licenga satide para tratamento, retornando na primeira semana de dezembro.


https://spuvirtual.sepog.fortaleza.ce.gov.br/
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das docentes, na turma havia uma Assistente de Inclusio Escolar®®, que contribufa para que
duas criangas com deficiéncia participassem das atividades (uma com Transtorno do Espectro
Autista — TEA e Hemiplegia; outra, também com TEA e Transtorno do Déficit de Atengdo
com Hiperatividade — TDAH).

O trabalho de campo ocorreu durante o hordrio de funcionamento da instituigdo,
das 7h as 11h, no periodo de outubro a dezembro de 2023, totalizando 30 jornadas de pesquisa,

conforme apresentado na tabela a seguir:

Tabela 3 — Jornadas de pesquisa em campo

MESES OUTUBRO NOVEMBRO | DEZEMBRO
DIAS 24,25,26,27 | 1,7,8,9, 10, 14, 1,5,6,7,8,
16,17, 21,22,23, | 12,13, 14, 15,
24, 28, 29, 30 19, 20
QUANTITATIVO DE
JORNADAS 4 15 11
TOTAL GERAL 30

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

As jornadas de pesquisa no campo abrangeram a observacdo participante, a
aplicagdo-piloto dos instrumentos das técnicas Histéria para Completar (HC) e Roda de
Conversa (RC), bem como, na dltima semana, o desenvolvimento das referidas técnicas com

as criancas.

3.3 Os participantes da pesquisa

Fotografia 2 - Desenho do quantitativo de meninas e
meninos na turma

Fonte: Arquivo de pesquisa da autora (2023).

43 Atuam sob o regime de voluntariado, conforme a Lei Municipal 10.194, de 19 de maio de 2014 e Decreto
14.233/2018.
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As criangas sdo concebidas como agentes potentes, cheias de capacidade para
manifestarem sua opinido, suas descobertas e de competéncia para fazer suas proprias
escolhas (Cruz, 2006; Malaguzzi, 1999 e outros), assim, elas foram priorizadas como
participantes da pesquisa.

Nesse sentido, elegi as meninas € os meninos na faixa de idade do agrupamento
Infantil V do CEI Spider da rede municipal da educagdao de Fortaleza. O interesse pela
pesquisa com criangas pequenas na faixa de idade entre 5 e 6 anos decorre do fato de elas
terem maiores condi¢cOes para verbalizar por meio da oralidade e representar o seu
pensamento pela escrita infantil, pelo desenho e por outras formas.

Campos (2008) ressalta a urgéncia em captar o ponto de vista das criangas, pois é
a partir da escuta de sua opinido que se tem a possibilidade de tomar decisGes prementes para
o atendimento na primeira infancia. Além disso, Cruz (2006, p. 177-178) afirma que, “se, na
pesquisa sobre a educacdo das criangas, a perspectiva dela é valiosa e devemos apreender a
sua perspectiva a esse respeito e entender como elas a compreendem e lidam com ela, entdao
precisamos nos preparar para o desafio de ouvir a crianca”. A vista disso, tomando como eixo
a linguagem escrita, é preciso pensar em como propor esse didlogo com as criancas de modo
que a voz delas se sobressaia.

Como se tratou de uma pesquisa com elementos etnogrificos, inicialmente,
nomeei dois critérios para a participacdo das criancas pequenas: 1) autorizacido das familias,

)*: e ii) assentimento

via assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE
das criangas, via assinatura/marca grifica do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
(TALE)*®. Porém, durante a pesquisa, observei que, embora a turma fosse composta por 20
criangas, a frequéncia didria era de aproximadamente 16. Alguns meninos € meninas se
ausentavam frequentemente da institui¢do por trés ou mais dias, 0 que me levou a acrescentar
um terceiro critério: iii) regularidade da frequéncia das criangas.

Com a concordancia dos gestores e das professoras, o TCLE foi compartilhado

com as familias presencialmente ou via aplicativo do WhatsApp (ver figura 4).

4 Ver Apéndice C.
45 Ver Apéndice E.
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Figura 4 — Autorizacdo TCLE: Google Forms
E TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) PARAASFAI O o ® 5 ¢ m H ‘

Fonte: Arquivo de pesquisa da autora (2023).

A conversa presencial com as familias ocorreu no momento inicial ou final do
hordrio de atendimento as criancas na instituicdo educativa, quando estas deixavam ou
pegavam os seus filhos. Com relacdo as familias que ndo puderam comparecer a institui¢ao na
primeira semana da minha imersdo no CEI, foi enviado via aplicativo do WhatsApp por ser o
mais acessivel as familias das criangas, um dudio com esclarecimentos sobre a pesquisa e a
relevancia da participacdo das criancas e o formulario elaborado no Google Forms contendo o
TCLE para confirmag¢do ou nao da participag¢do da crianc¢a na pesquisa.

Todas as 20 familias concordaram com a participagcdo de seus filhos, autorizando
via assinatura do TCLE ou confirmando pelo formuldrio digital. Este ultimo recurso foi
enviado somente para cinco familias, tendo sido duplicada uma das respostas.

O TALE, destinado as criangas, foi lido para elas pela pesquisadora no quarto dia
de observacdo, sendo esta data previamente definida em comum acordo com a professora
responsdvel pela turma. Na intencdo de que a narrativa do TALE fosse mais atrativa as
criangas, ela foi organizada no formato de Histéria em Quadrinhos (HQ), apresentando a
pesquisadora, explicitando o objetivo da pesquisa, os procedimentos a serem utilizados, bem
como solicitando o registro do nome delas, caso estivessem de acordo em participar.

Nessa ocasido, também foi explicado as criancas que o desejo delas em participar
ou ndo da pesquisa prevalecia e que podiam desistir a qualquer momento. Com esse
esclarecimento, corremos o risco de possiveis desisténcias de algumas criangas, mas elas
ficaram mais a vontade para tomar a decisdo de participar. Além disso, asseguramos que elas
fizessem sua escolha, mesmo que ainda ndo possam decidir legalmente sobre o uso de sua
imagem e suas expressoes.

Apo6s a explanagdo, disponibilizamos material de apoio (espelho, borracha, lapis

grafite e lapis de cores) para cada crianca e solicitamos que, caso desejassem participar da
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pesquisa, desenhassem seu autorretrato no espaco reservado no TALE (ver Apéndice E) e
registrassem o nome do seu jeito como uma forma de confirmar sua participagdo na pesquisa

(ver fotografia 3).

Fotografia 3 — Consentindo da participacdo na pesquisa com o
registro no TALE e desenho do autorretrato das criancas

Fonte: Arquivo de pesquisa da autora (2023).

As 16 criangas que frequentaram a institui¢do neste dia afirmaram unanimemente
sua participacdo, desenhando o autorretrato e escrevendo seus nomes. Quanto as quatro
criancas que faltaram, assim que retornaram ao CEI, expliquei-lhes o motivo de minha
presenca na turma e solicitei sua concordancia — ou discorddancia — por meio do TALE.
Apesar do consentimento inicial de todas elas, reiteramos sua concordancia verbalmente no
momento da Histéria para Completar (HC) e da Roda de Conversa (RC).

Regularmente, antes ou apds a realizacdo dos registros fotograficos e das
filmagens, tive o cuidado de solicitar a permissdo das criangas para o uso desse arquivo no
trabalho de pesquisa. Foi em uma dessas ocasides que me deparei com um “Ndo pode!”
(Rocha — 5a7m). “Sério, [nome da criancal]. Vocé ndo permite que eu use essa imagem no

meu trabalho?” (pesquisadora). “Ndo!” (Rocha — 5a7m). “Tudo bem! Eu gostei muito da
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foto, mas ndo usarei!” (pesquisadora). Por um instante, lamentei profundamente a resposta
negativa de Rocha (5a7m) em relacdo a ndo utilizacdo do registro fotografico que retratava
um recorte de sua escrita espontanea. Logo depois, mais calma, percebi o quio gratificante foi
presenciar a posicdo segura da referida crianca na tomada de decisdo com um sonoro “Ndo
pode!” e ter a oportunidade de fazer valer o desejo dela, reafirmando sua poténcia.

Levando em consideragdo o potencial das criangas na tomada de decisdes,
organizamos uma exposicdo com algumas fotografias do arquivo de pesquisa, no intuito de
oportunizar as meninas € 0os meninos, mais uma vez, possibilidade de consentir o uso desse

material no trabalho de pesquisa (ver fotografia 4).

Fotografia 4 — Criancas consentido o uso das imagens com a escrita dos seus nomes

Fonte: Arquivo de pesquisa da autora (2023).

Ao entrarem na sala em que a exposi¢do estava organizada, as criangas ficaram
surpresas: “Meu Deus! Olha isso!” (Gadelha — 6a2m). Elas se observavam, viam os amigos
com 0s quais estavam juntos, rememoravam as experiéncias, olhavam os detalhes registrados
e dialogavam sobre os momentos vividos: “Olha eu aqui!”’; “Olha tu aqui!”; “Olha que
massa [...] ”; “Eu tava fazendo [...] .

A fotografia cinco retrata as interlocucdes entre as meninas € 0s meninos € a
admiracdo em rever alguns momentos vividos. Apds a apreciacdo, solicitei a elas que
escolhessem uma caneta hidrografica e escrevessem seus nomes em cada cartaz, caso
concordassem com o uso da imagem. De modo geral, as criancas demonstraram interesse em

escrever seus nomes nos cartazes e continuavam dialogando sobre as imagens.
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Fotografia 5 — Visita a exposicdo de fotografias do acervo de pesquisa

Fonte: Arquivo de pesquisa da autora (2023).

Devido ao absenteismo de algumas criangas (ver terceiro critério de participacao
das criangas), apenas oito das 20 matriculadas no grupo do Infantil V foram selecionadas,
ficando estabelecida a participacdo de oito criancas (quatro meninos € quatro meninas) para as

sessdes de HC e RC, conforme apresentado no quadro a seguir:

Quadro 1: Codinome e participacao das criancas

Observacao Histoéria para Roda de
Nomes ficticios Idade Participante (OB) | Completar (HC) | Conversa (RC)
Carneiro 6alm X
Carvalho 6a3m X
Goncalves 5al0m X X X
Cavalcante 6a2m X
Gadelha 6a2m X X X
Silva 6a3m X
Sousa 6alm X
Lima 6a6bm X X X
Aratijo 6abm X X X
Freitas 6a5m X
Nascimento 6a3m X X X
Fernandes 5a7m X
Alves 6a3m X
Teixeira 6alm X X X
Melo Sallm X
Lopes 6a X
Facanha S5al0m X
Vasconcelos 6a4m X X X
Santos S5allm X X X
Rocha 5a7m X

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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E quem sdo as criangas? Na voz das préprias criancas, vamos conhecer um pouco

mais delas*:

Gadelha (6a2m): Eu brinco com meus bonecos que eu tenho. Quando eu ndo tenho
nada pra fazer eu brinco com eles. Quando minha mde td assistindo, eu brinco com
meus bonecos. Quando ela td dormindo, eu pego o controle e assisto. Eu assisto
videos no Youtube. Eu jd li vdrias historias aqui no meu colégio e eu me alimento
bastante.

Vasconcelos (6adm): Eu gosto de andar de carro, assistir televisdo |[...], depois eu
vou jogar uma bolinha na sala. Meu melhor amigo é o Sonic, meu primo. Eu brinco
de carro. Eu gosto de assistir Enaldinho?. E sé6 um canal. Eu fiquei bem feliz que
meu avo voltou de viagem. Na creche eu gosto de brincar de caminhdo. Tem um
monte de brinquedos legais.

Teixeira (6alm): Eu gosto mais de fazer tarefa. Gosto de dormir. Gosto de pula-
pula que minha mde tem um ld em casa. Minha melhor amiga é a Duda, e o filme
que eu gosto é da Moana. Vou assistir o 2. E 0 1 ou 0 2. E o que vai langar. Eu ndo
sei qual é. Gosto de ir pro parquinho perto da minha casa. Ld tem balanco,
escorrega. Tem até um pula-pula ld.

Lima (6a6bm): Eu gosto de brincar de casa de Barbie. Eu gosto de passear e gosto
de ir pra creche. [Na creche] Eu gosto de merendar, gosto de ir pro recreio, eu gosto
de brincar e de fazer tarefa. Na hora de correr no recreio, eu vou correr com [nome
de dois colegas] de pega-pega.

Aragjo (6a6bm): Eu gosto de passear na minha creche. O recreio, o lanche. Eu
gosto de tudo. [Em casa] Eu gosto de brincar de esconde-esconde, de qualquer
coisa. Eu assisto desenho. Tipo Bob Esponja, Tom e Jerry, Scooby-Doo. [Nos finais
de semana] Brincar, sair um pouco, passear.

Nascimento (6a3m): Eu assisto no meu celular. Eu jogo, as vezes, futebol com meus
primos. Uma vez, no sdbado, eu fui ld pro interior do meu irmdo ver meu sobrinho,
um tem dois anos, o outro tem onzes meses. Jd td andando. Eu gosto mais de jogar
futebol com o [nome do sobrinho].

Santos (Sallm): Eu gosto de duas coisas: eu gosto de desenhar e gosto de levar
massinha pra casa porque eu tenho uma colecdo que faz uma colecdo gigante de
massinha. Essa colecdo de gigante, o nome dessa coisa eu t6 fazendo de massinha é
Toilet e Cameraman [série do YouTube]. Eu 16 fazendo pra poder fazer uma colecdo
gigante. Eu brinco um pouquinho com o Carvalho, também com o Gadelha, com o
Cavalcante. E eu e o Cavalcante a gente é amigo, eu divido a massinha pra ele.

Gongalves (5al10m): Eu gosto de fazer em casa coisas legais. Brincar com meu
cachorro, falar com a lingua do meu cachorro. Eu gosto de fazer isso. Eu gosto de
brincar de Homem-Aranha. Eu gosto de assistir Homem-Aranha, eu gosto de
brincar de carrinhos, eu gosto de brincar de tudo isso. [Na creche] eu gosto de
brincar na hora do recreio, gosto das atividades. Eu sei escrever. Eu gosto de fazer
muito novos amigos.

Apesar da reorganizacdo dos protagonistas para atender melhor aos objetivos

especificados (ver introdugdo), todas as criangas foram consideradas participantes deste

trabalho, pois nos auxiliaram com seus registros (desenhos, escritas espontaneas, construcoes

46 Trechos da entrevista com as criangas em que elas puderam falar sobre o que gosta de fazer em casa e na

escola da infancia.

47 E um youtuber e influenciador digital que produz videos para o ptblico infantil.
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com massa de modelar, etc.) ou com suas interacdes e interlocu¢des empreendidas com o

outro (crianga ou adulto).

3.4 Os procedimentos e instrumentos na construcao do corpus

Os procedimentos e instrumentos escolhidos visaram corresponder aos objetivos
descritos e correlacionados com os aspectos da pesquisa etnografica. A vista disso, para a
constru¢ao do corpus foram utilizados como procedimentos a observacao participante (Gil,
2021; Minayo et al., 2016), a técnica da Historia para Completar (Cruz, 2006) e a Roda de
Conversa (Freire, 2007; Girdo, 2022), visto serem apropriados a captar a voz das criangas

pequenas. A seguir, detalharei cada uma das técnicas.

3.4.1 Observacao participante

Na intenc¢do de averiguar os usos da escrita por criangas do infantil V, concebendo
o didlogo e as interacdes entre elas — bem como entre elas e adultos — e a escuta das suas
necessidades relacionadas a linguagem escrita, tornou-se necessdria a observacdo participante
(objetivos geral e especificos) das vivéncias das criancas com a linguagem escrita nos
diversos contextos oportunizados na instituicao educativa.

Trata-se de uma técnica essencial na pesquisa qualitativa (Gil, 2021; Minayo et al.,
2016). Para Gil (2021, p. 117), a técnica da observagdo “[...] assume geralmente a forma de
observacdo participante, que se caracteriza pelo contato direto do pesquisador com o
fendmeno estudado, com a finalidade de obter informagdes acerca da realidade vivenciada
pelas pessoas em seus proprios contextos”.

Esse procedimento refere-se a “[...] tudo aquilo que ndo ¢ dito, mas pode ser visto
e captado [...]” (Minayo et al., 2016, p. 58) por meio de um olhar pesquisador com pontos
bem definidos para observacdo (Freire, 2014. Ver Apéndice F). E um possivel modo de
apreender as falas, a postura e outras formas de expressdo das criancas no que se refere as
suas necessidades e aos seus desejos no uso da lingua escrita em um dos contextos sociais no
qual elas estdo inseridas e que tem o fundamental papel de propiciar vivéncias sobre o mundo

letrado. Para tanto, Minayo et al. (2016, p. 58), definem observacdo participante como:

[...] um processo pelo qual um pesquisador se coloca como observador de uma
situacdo social, com a finalidade de realizar uma investigacdo cientifica. O
observador, no caso, fica em relacao direta com seus interlocutores no espaco social
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da pesquisa, na medida do possivel, participando da vida social deles, no seu cendrio
cultural, mas com a finalidade de colher dados e compreender o contexto da
pesquisa. Por isso, o observador faz parte do contexto sob sua observagdo e, sem

2

divida, modifica esse contexto, pois interfere nele, assim como é modificado
pessoalmente.

Ficou evidente essa interferéncia no contexto logo nos primeiros dias de
observacdo, quando as criangas ainda estavam se adaptando a minha presengca no espaco
educativo, que agora passava a ser ocupado por mais uma adulta. Hoyuelos (2019, 45) faz
referéncia a fisica quantica para explicar a vinculacdo do observador com o observado,
citando que “o mundo quantico, porém, nos ensina que o mero fato de olhar algo tdo pequeno
como um elétron muda suas propriedades quanto o estamos observando.” A principio, quando
algumas criancas me percebiam observando o seu didlogo com outra, elas demonstravam
certa cautela, mudando de assunto, modificando a postura corporal ou me perguntando
diretamente: “O que foi, tia?” (Aratjo — 6abm).

A mudanga na postura das criancas diante o meu olhar de observadora, fez com
que eu criasse uma relacdo mais aproximada com elas. Foi quando decidi sentar na mesma
cadeira estudantil utilizada pelas criancas pequenas; enfatizar o meu nome quando era
chamada de “tia” para evitar ser confundida com mais uma professora da instituicdo e
participar, junto com elas, de algumas travessuras (ver fotografia 6), como retratado nos

relatos a seguir:

Deu certo!

A turma, junto com a professora, saiu para passear na drea externa, localizada na
frente da instituicdo. Gadelha tentava subir no tronco de uma das arvores. A
professora de imediato ordenou que ele parasse de tentar subir com receio de que ele
pudesse vir a se machucar. Me aproximei um pouco mais de Gadelha e falei que
faria uma barreira com o meu corpo impedindo que a professora o visse subindo na
arvore. Gadelha concordou e, no final, “Deu certo!” [Comemoramos batendo uma
mao na outra]. (Didrio de Campo, 07/11/2023).

Ninguém pode saber!

Era o momento de brincadeira com massa de modelar. Santos me revelou o segredo
de que iria guardar a massinha na sua mochila para brincar em casa. O incentivei e
auxiliei, de forma bem discreta, abrindo a porta da sala de referéncia,
proporcionando-lhe acesso a sua mochila que ficava na drea externa. Retornando,
falou: “Ninguém pode saber” (Santos). “Prometo que ndo vou falar”
(pesquisadora). (Didrio de Campo, 23/11/2023).
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Fotografia 6 — Crianga subindo na 4rvore e manipulando massa de

Fonte: Arquivo de pesquisa da autora (2023).

No primeiro de dia de observacdo, com todos sentados no chdo formando um
circulo, a professora iniciou com uma roda de conversa. Foi neste momento que fui
apresentada as criangas como “tia Elizangela”, e lhes foi relatado que estaria na institui¢ao
para fazer uma pesquisa. Cumprimentei as criangas e perguntei se poderia permanecer na
turma para conhecer um pouco do que elas faziam no infantil V e se aceitariam me ajudar
com esta pesquisa. Com a concessao das criangas, a professora deu continuidade, fazendo um
questionamento a elas: “A4 pergunta de hoje: qual a diferenga entre tartaruga e jabuti? [...]”.
Finalizada a conversa, quando as criancas se dirigiam as cadeiras, algumas me indagaram:
“Vocé vai ser nossa professora?”’; “Vocé vai trabalhar aqui na creche?”; “Vocé vai ficar
com a gente?”.

Decorrente da curiosidade expressa pelas criangas, solicitei a professora um tempo
da rotina para que eu pudesse explicar ao grupo o meu papel e solicitar a concordancia delas
com a assinatura do TALE (ver subtitulo 3.5, A ética na pesquisa), ficando reservado um

momento dentro daquela mesma semana.
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3.4.2 A técnica Historia para Completar

A técnica da Histéria para Completar (HC) (Cruz, 2006), criada pela francesa
Madeleine Backes-Thomas com base no “Méthode des Histoires a Compléter” e adaptada
para a drea da educacgdo, dentre outros nomes, pela pesquisadora Cruz (2006), baseou esta
pesquisa no que diz respeito identificar as situacdes de usos da escrita por criangas pequenas
na escola da infancia e descrever as suas necessidades comunicativas e expressivas no uso
desse objeto cultural (objetivos especificos 1 e 2), por intermédio da escuta do ponto de vista
delas.

A narrativa da HC sofreu ajustes significativos apds as consideragdes da Banca de
Qualificacdo*® (ver Apéndice G) e foi aperfeicoada a partir da observacdo dos didlogos entre
as criancas e suas vivéncias com a linguagem escrita na instituicdo educativa. A narrativa
abordou basicamente a histéria de uma crianca, Ana Luiza®, que se mudou de outra cidade,
junto com sua familia, para morar em Fortaleza. Ao se instalar na cidade, ela foi conhecer
uma creche® teve, nesse local, a oportunidade de questionar a outras criangas: o que as
criancas fazem na creche? O que as criangas escrevem quando estdo na creche? Por que e para
quem escrevem? Essas perguntas foram diluidas em duas pausas no decorrer da narrativa,
favorecendo uma aproximacao das criancas com o texto e, a0 mesmo tempo, oportunizando
que elas expressassem sua opinido.

Para configurar a técnica, foi produzido um livro cujas imagens (ver fotografia 7)

foram criadas por meio de um aplicativo virtual®!

, 0 que favoreceu, em conjunto com o texto
literdrio e a entonagdo da voz, que as meninas e os meninos adentrassem no mundo
imagindrio, sendo instigados por meio dos questionamentos contidos na histéria a contribuir

com suas percepcoes sobre o objeto de pesquisa.

4 A qualificacio do projeto de pesquisa ocorreu no dia 10 de outubro de 2023, fazendo parte da banca
examinadora os professores doutores: Adriana Leite Limaverde Gomes (UFC - Orientadora), Messias Holanda
Dieb (UFC) e Ana Carolina Perrusi Branddo (UFPE). Disponivel em: https://ppge.ufc.br/defesas-de-projetos-
mestrado.

49 0 nome escolhido foi inspirado na pesquisadora Ana Luiza Bustamante Smolka, autora do livro “A crianga na
fase inicial da escrita — a alfabetizagdo como processo discursivo”, o qual fomentou as minhas leituras na
graduagdo, na minha vida profissional como formadora de professoras e coordenadores pedagdgicos da
Educacao Infantil pela Secretaria Municipal de Educagao de Fortaleza e, posteriormente, nos encontros do ano
de 2021 do Grupo de Estudos e Pesquisa em Alfabetizacdo (GEPA), coordenado pela professora Dra. Maria
José Barbosa (FACED/UFC).

30 No texto narrativo, empregamos o termo creche visto ser o nominado pelas criangas e familias.

5! As imagens foram criadas na plataforma Canva que permite aos usudrios criarem apresentagdes, posteres e
outros conteudos visuais. Disponivel em:
https://www.canva.com/design/DAF14D1ys5s/HzBPNM7gRwOvNrFsctBg6A/edit. Acesso em: 13 nov. 2023.


https://www.canva.com/design/DAF14D1ys5s/HzBPNM7gRw0vNrFsctBg6A/edit
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Fotografia 7 — Sessdo da Histéria para Completar e
capa do livro utilizado na técnica

CRECHE?

L= € - €3 8
Fonte: Arquivo de pesquisa da autora (2023).

Previamente a sessdo, entrei em contato com a coordenadora pedagégica do CEI
para saber de um espaco onde eu pudesse me reunir com as criangas. Ela indicou uma sala
pertencente a instituicdo beneficente e mediou o agendamento junto a diretora social. A sala
era bem reservada, propagava menos ruidos e tinha menos atrativos, o que evitou a dispersao
das criancas. Na sala, havia apenas um armdrio de aco de escritério, duas mesas e duas
cadeiras de plastico, uma lousa branca e um suporte de parede para livros, preservando assim
o ambiente propicio para o desenvolvimento da técnica com as meninas € 0s meninos.

Entdo, realizei a aplicacdo-piloto dos instrumentos para ter conviccdo da
organizacio de todo o processo da HC e da RC. A turma foi organizada em quatro grupos,
com cinco criancas em cada agrupamento, entre meninos € meninas. Comecel a sessdao
observando se as criangas participavam e se a condugdo favorecia a constru¢do do corpus. Foi
um caos! As meninas demonstravam timidez ao falar na presen¢a dos meninos; os meninos
implicavam com as falas das meninas. O grande nimero de criancas resultou em discursos
repetidos. Dessa maneira, foi preciso redefinir o quantitativo de criangas a participarem da
técnica (ver terceiro critério de participacdo das criancas no subtitulo 3.3, Os participantes da
pesquisa), reorganizar as meninas € 0S meninos em pequenos grupos com o maximo de trés
participantes (ver fotografia 13) e levar em consideracdo a afinidade entre eles e a sua

assiduidade no CEL
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Levando em conta essas observagdes, na sessdo da HC, as criangcas demonstraram
curiosidade em conhecer a histdria, aten¢do ao enredo da narrativa e as imagens apresentadas
no texto. No decorrer da leitura, algumas criancas questionaram: “quem é Ana Luiza?”,
“aonde ela ta?”. Aqui, por citar na narrativa que a personagem da histdria viria morar em
Fortaleza, cidade em que as participantes da pesquisa moram, estas fizeram uma misturam da
situacdo criada com a realidade. A exteriorizacdo dessas indagacgdes pelas criangas, trata-se da

manifestacio do pensamento sincrético®?, que é uma qualidade do pensamento infantil

defendido pelo filésofo francés Henri Wallon (1879-1962).

3.4.3 A técnica Roda de Conversa

A roda de conversa (RC) foi baseada nas ideias de Freire (2007) e inspirada na
técnica adotada por Girdo (2022), a fim de descrever as necessidades comunicativas das
criangas (ver objetivo especifico 2).

Para a educadora Madalena Freire, a roda de conversa é um momento em que as
criancas “[...] falam, dao suas opinides, discordam ou concordam sobre qualquer assunto”
(Freire, 2007, p. 20). Considerando essa acepg¢do, o papel da pesquisadora € problematizar por
meio de questionamentos, ficar atenta as expressdes das criancas e provocar a participaciao do
grupo. Além disso, baseada na técnica desenvolvida por Girdo (2022), selecionamos nove
registros fotogrificos do arquivo de pesquisa. Estas fotografias sio uma demonstracdo das
atividades que envolvem a linguagem escrita realizadas pelas criangas na instituicdo educativa
e foram utilizadas como recurso instigante na sessdo de Roda de Conversa com as meninas e
0s meninos, a qual foi videogravada.

Na aplicacdo-piloto desta técnica, foi observado que as criangas que nao
frequentavam o CEI Spider regularmente desconheciam muitas das propostas de atividades,
apresentadas nas fotografias, a serem utilizadas na RC, e que devido a sua auséncia na
instituicdo, alguns questionamentos precisavam ser esclarecidos para elas. Esse impasse
resultou na diminui¢do do numero de criancas participantes na RC.

Para o desenvolvimento desta técnica, combinei com antecedéncia o dia com a
professora, reservei a mesma sala utilizada no desenvolvimento da HC e no dia programado,
mantive a mesma organizagdo dos agrupamentos de criancas definida na técnica anterior,

justificando-a por dois motivos: primeiro, o quantitativo de trés criangas, no maximo,

52 Ver Pensamento sincrético em conversas infantis. Disponivel em: https://avisala.org.br/index.php/conteudo-
por-edicoes/revista-avisala-38/pensamento-sincretico-em-conversas-infantis/. Acesso em: 10 mai. 2024.


https://avisala.org.br/index.php/conteudo-por-edicoes/revista-avisala-38/pensamento-sincretico-em-conversas-infantis/
https://avisala.org.br/index.php/conteudo-por-edicoes/revista-avisala-38/pensamento-sincretico-em-conversas-infantis/
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possibilitou escutd-las com maior dedicacdo; segundo, as criangas demonstravam uma certa
afinidade, o que evitou constrangimentos ao expressarem suas ideias.

Antes de iniciarmos a RC™, algumas criangas me questionaram: “O que nés
vamos fazer?” (Nascimento — 6a3m); “O que vocé vai fazer é para a sua pesquisa?”’ (Aradjo
— 6a6bm). Respondi a pergunta de Cavalcante e Aradjo e, em seguida, convidei todas as
criangas a se sentarem no tapete. Comecei a roda de conversa informando-lhes que o evento
fazia parte da pesquisa e que o assunto da conversa seria sobre escrever. Na continuidade,
questionei as criancas sobre o que costumavam fazer na creche. Apds escutar suas respostas,
mencionei que havia observado as professoras pedindo que elas escrevessem e perguntei o
que elas entendiam por escrever. Em seguida, mostrei as fotografias permitindo que as
criancas rememorassem as vivéncias proporcionadas a elas no contexto da instituicdo (ver
fotografia 8). Esses registros imagéticos demonstravam atividades como escrever de modo
espontaneo o nome de animais; colaborar com a escrita coletiva de um bilhete, tendo a
professora como escriba; escrever o nome proprio com o apoio da ficha; marcar as letras
(nome préprio, animais, alimentos e outros) conforme elas fossem anunciadas pela professora;
escrever o titulo de uma histdria seguindo o modelo; identificar o nome da imagem; formar o
nome proprio com o alfabeto moével; escrever as letras do alfabeto seguindo o modelo e

identificar o nome de um colega.

Fotografia 8 — Imagens utilizadas na técnica Roda de Conversa e sessdo realizada
com as criancas
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Fonte: Arquivo de pesquisa da autora (2023).

33 Ver Apéndice H.
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Posteriormente, tendo como base as fotografias, perguntei as criangas sobre as
atividades com que mais e menos se identificaram, sobre suas experiéncias com a linguagem
escrita na creche e seus desejos em registrar pela escrita. Enquanto indagava as criangas,
também procurei encorajd-las a comentar as respostas expressas pelos colegas: “O que vocé
pensa sobre o que a [nome da crianca] falou? Vocé tem algo a acrescentar?”. Mesmo com a
mediacdo, neste momento, um maior nimero de criancas se limitou a responder aos
questionamentos propostos, ndo apresentando argumentos que ampliassem algum ponto de
vista. Da totalidade, houve somente uma discordancia com relagdo ao comparativo entre
desenho e escrita: Desenhar é o mesmo que escrever? (Pesquisadora). Sim (Santos — 5allm).
Nao. E ndo (Gadelha — 6a2m) (ver cena “Didlogo sobre o que é escrever”, no subtitulo 5.3, “A
gente escreve” a escuta das criancas pequenas sobre a linguagem escrita).

Ao final da sessdo, as criancas expressaram satisfacio em participar dos
momentos nos pequenos grupos: “Foi legal!” (Gadelha — 6a2m); “Foi muito legal. E como
vocé é mais legal.” (Lima — 6abm); “Foi muito legal. A gente amou ta aqui.” (Fernandes —
5a7m). Diante disso, percebi o quanto foi importante para as criancas exercerem o papel
democratico de expressar o que pensam sobre um determinado assunto, € 0 qudo, para mim,

foi um exercicio necessdrio praticar a escuta para aprender (Freire, 1996).

3.4.4 Instrumentos de registro

A partir dos procedimentos para a construcdo do corpus, foram indicados como
instrumentos de registro: o “diario de campo”, as gravagoes de dudio e video (Minayo et al.,
2016) e as fotografias (Bogdan; Bikler, 1994).

O “diario de campo”, primeiro instrumento utilizado em campo, viabilizou as
anotacOes das situagdes vivenciadas pelas criangas na instituicdo educativa, suas atitudes,
expressoes e relagdes com a linguagem escrita, bem como as questdes e interpretacdes da
pesquisadora. Durante o registro, as meninas € 0s meninos enunciavam: “O que vocé estd
fazendo?” (Aratjo — 6abm); “Anota ai no teu caderno [...]” (Vasconcelos — 6a4 m);
“Escreve assim 0 [...] ” (Santos — 5al 1m).

A respeito da gravacdo das conversas e filmagens das criancas, estes foram os
registros mais fidedignos (Minayo et al., 2016) que pude construir e acessar € que me
auxiliaram a rever os processos discursivos das criancas na institui¢do educativa sobre 0s usos
da linguagem escrita. O manuseio desses instrumentos foi sendo agregado conforme a

convivéncia mais aproximada com os participantes e a aceitabilidade deles. De posse dos
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registros audiovisuais, as falas das criancas e suas vivéncias foram transcritas e codificadas
para subsidiar na constru¢@o do corpus (ver capitulo 5).

O registro imagético “é um fragmento que permite, aos olhos sensiveis, refletir e
aprender mais sobre 0os meninos € meninas [...]” (Gobbi, 2020, p. 143), propiciando capturar
gestos, expressOes faciais e posturas que, possivelmente, passariam despercebidos pela
pesquisadora. Além disso, esse instrumento apoia a memoria e propicia reflexdes sobre a
narrativa dos fatos. A respeito das fotografias produzidas pelo pesquisador no campo de

investigacdo, Bogdan e Biklen (1994, p. 189) citam que:

A utilizacdo mais comum da camara fotografica é talvez em conjung¢do com a
observacao participante. Nesta qualidade € a maior parte das vezes utilizada como
um meio de lembrar e estudar detalhes que poderiam ser descurados se uma imagem
fotografica ndo estivesse disponivel para os reflectir. As fotografias tiradas pelos
investigadores no campo fornecem-nos imagens para uma inspec¢do intensa
posterior que procura pistas sobre relacdes e actividades.

Conforme pontuados pelos referidos autores, o registro imagético apoiou minha
memoria na reescrita de situacdes observadas, pois foi possivel capturar detalhes da
organizacdo dos ambientes, das expressoes das criangas, das relagdes entre elas e dos usos da
linguagem escrita, demandadas por elas no contexto educacional. Consiste em um
instrumento pratico e discreto, sendo possivel manused-lo sem interferir as meninas e os
meninos nas suas experiéncias. Desse modo, tive a oportunidade de realizar 1.710 registros
fotograficos das criancas fazendo uso da linguagem escrita nos diferentes espacos da
instituicdo de EI, incluindo os registros feitos pelas préprias criangas (ver fotografia 9), fato

ocorrido somente no inicio do uso do equipamento celular.

Fonte: Arquivo de pesquisa da autora (2023).
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Assim, com o uso continuo e discreto, este recurso gradualmente tornou-se mais
familiar para as criancgas, facilitando seu manuseio e passando a ser imprescindivel, tendo em

vista a dinamicidade das vivéncias das criancas na escola da infancia.

3.5 A ética na pesquisa

Anteriormente a entrada no campo de trabalho, o projeto foi submetido ao Comité
de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Ceard (CEP/UFC/PROPESQ)>* como uma
forma de resguardar os direitos dos participantes da pesquisa e respaldar o trabalho realizado
diante da comunidade cientifica.

Mediante aprovacdo pelo CEP (Parecer n® 6.621.690), entrei em contato com o
grupo gestor do CEI e com a professora lotada com maior CH na turma selecionada para
confirmar o aceite por meio do documento “Autorizacdo da Institui¢do™ (assinada pelo
diretor), incluso no processo de solicitacdo de autorizacdo™, junto 2 SME de Fortaleza, para
realizacdo da pesquisa de campo (processo administrativo n°P374102/2023). Com o
consentimento das institui¢des anunciadas, iniciamos o trabalho de campo.

Comecei por apresentar o projeto de pesquisa a coordenadora pedagégica® e as
professoras do CEI e, em seguida, solicitei a autorizacdo por meio da assinatura do TCLE>’. O
momento também foi oportuno para acordar com as referidas professoras e a coordenadora
pedagdgica a melhor maneira para contactar as familias das criancas.

A conversa com as familias das criangas (pai, mae ou outro membro familiar)
ocorreu de forma individual, quando elas deixavam ou pegavam os seus filhos na institui¢do.
Apresentei, em conversa individual, aos responsdveis pelas meninas e pelos meninos, os
objetivos, os procedimentos da pesquisa, as atividades de participagdo das criancas e a
relevancia da pesquisa para a sociedade.

Com a concordancia dos responsaveis/familiares das criangas, solicitei a

permissao por meio da assinatura do TCLE. Na impossibilidade de conversar presencialmente

3% O CEP objetiva "[...] defender os interesses dos sujeitos da pesquisa em sua integridade e dignidade e para
contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos (Normas e Diretrizes Regulamentadoras
da Pesquisa Envolvendo Seres Humanos - Res. CNS n.° 466/2012 e Norma Operacional 001/2013)."
Disponivel em: http://www.dvprppg.ufc.br/cep/index.php/pt-br/. Acesso em: 29 jun. 2023.

55 Requerimento via Sistema de Protocolo Unico da prefeitura Municipal de Fortaleza. Disponivel em:
https://spuvirtual.sepog.fortaleza.ce.gov.br/.

36 O coordenador pedagégico de um CEI pela rede municipal de Fortaleza assume as demandas pedagdgicas e
administrativas dessa unidade, tendo o diretor escolar da EM como parceiro.

37 Ver Apéndice D.


http://www.dvprppg.ufc.br/cep/index.php/pt-br/
https://spuvirtual.sepog.fortaleza.ce.gov.br/
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com cinco responsdveis/familiares, foi enviado a eles, via aplicativo WhatsApp, um audio
informando sobre o projeto de pesquisa e um formulario contendo o TCLE para confirmacao
ou ndo da participacdo das criangas na pesquisa. Os 20 responsaveis/familiares contatados
(presencial ou virtualmente pelo WhatsApp) concordaram com a participagdo das criancas na
pesquisa. Também, informei as respectivas familias que seria assegurado o anonimato e a
confidencialidade das criangas, a fim de proteger a imagem e a identidade delas, e que os
dados seriam utilizados apenas para fins de trabalhos cientificos.

No contato inicial com as criangas, esclareci o motivo da minha presenga na turma,
os instrumentos e procedimentos da pesquisa. E, embora as familias tivessem consentido a
participacdo das criangas na pesquisa, foi perguntado diretamente a elas se estavam de acordo
em contribuir com o trabalho, no que foram convidadas a anuir com o desenho de seu
autorretrato e a escrita do seu nome proprio no TALE. Mesmo assim, durante todo o processo
de realizacdo da pesquisa em campo, esclareci aos participantes que eles poderiam desistir a
qualquer momento, caso ndo estivessem se sentindo a vontade. As criancas que ndo estavam
presentes no dia fui explicando todos os detalhes da pesquisa conforme a sua presenca na
instituicdo. Além disso, para resguardar a privacidade dos participantes, perguntei as criangas
uma sugestdo de nome a ser utilizado no trabalho, podendo ser o nome de um super-heréi
favorito ou outro. Por unanimidade, as criangas foram favordveis ao uso do préprio nome.
Sendo assim, um sobrenome foi estabelecido como codinome (ver quadro 1).

Vale salientar que a ética foi considerada durante todo o processo de
desenvolvimento da pesquisa e assumida como uma atitude na apresentacdo do trabalho, na
devolutiva aos participantes e educadores da escola da infancia e nas possiveis publicacdes

em revistas eletronicas e eventos recomendados na drea da educacao.

3.6 Organizacao do corpus

Considerando os objetivos de investigagdo propostos, a fundamentacio tedrica
desenvolvida e a perspectiva de pesquisa qualitativa (Minayo et al., 2016), a Analise Textual
Discursiva - ATD (Moraes; Galiazzi, 2007) é o método de andlise condizente com o objeto de
estudo. Esta abordagem de pesquisa € fundamentada na Fenomenologia que se direciona “[...]
a compreensao dos fendomenos, a descricdo daquilo que se manifesta em si mesmo a
consciéncia, que se da, que se torna visivel” (Moraes; Galiazzi, 2016, p. 22). E uma

metodologia filoséfica que considera o homem no seu contexto de vida como elemento
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central da pesquisa e a subjetividade como meio para a compreensdo da esséncia dos
fendmenos, embora sabendo que vai depender da captacdo de cada pesquisador.

Moraes e Galiazzi (2007, p. 13) conceituam a ATD como “[...] uma metodologia
de andlise de informacdes de natureza qualitativa com a finalidade de produzir novas
compreensdes sobre os fenomenos e discursos”. Os referidos autores defendem que a ATD se
constitui no processo de investigacao; € concretizada na composi¢do do corpus (ver subtitulo
3.6, Organizacdo do corpus); e, intenta alcancar uma compreensdo e interpretacdo dos
fendmenos em investigacao para a reformulag¢do de conhecimentos j existentes.

Neste sentido, o registro proveniente das anotagdes no didrio de campo, das
transcricoes dos dudios e videos dos didlogos entre as criangas, de suas narrativas nas
entrevistas, das fotografias e registros escritos das meninas e dos meninos, constituiu o corpus
para a andlise interpretativa da comunicacdo verbal e ndo verbal, na intencdo de compreender
os usos da lingua escrita na perspectiva dos participantes, reconstruindo os fendmenos
investigados (Moraes; Galiazzi, 2007).

Para uma melhor organizagdo e exploracdo do corpus, foi dada atengdo as trés
principais caracteristicas da ATD propostas por Moraes e Galiazzi (2007), que vao se
revelando por um movimento circular: i) Desmontagem dos textos ou unitarizacdo; ii)
Estabelecimento de relagdes ou categorizacao; e iii) Captacdo do novo emergente.

A primeira etapa abrange uma organizacdo prévia do corpus, requerendo o
envolvimento da pesquisadora. A desmontagem dos textos, que de inicio parece ser bastante
confuso, implica a exploracdo minuciosa que acarretou na percepc¢ao dos fatos e, por
conseguinte, na producdo das unidades de andlise as quais foram intituladas com uma ideia
principal. De acordo com os supracitados autores, “com essa fragmentacdo ou desconstrug¢ao
pretende-se conseguir perceber os sentidos dos textos em diferentes limites de seus
pormenores, ainda que se saiba que um limite final e absoluto nunca ¢ atingido™®. A segunda
etapa consiste em um processo de retomada das unidades de andlise elaboradas inicialmente.
Essa alternancia possibilitou rever as unidades relevantes definidas a priori, reagrupar os
elementos que se aproximavam e redefinir uma nomeacao mais condizente para as categorias.
A organizacdo por meio de categorias e subcategorias ndo € estabelecida no sentido de
fragmentar o corpus analisado, mas “o desafio é exercitar um didlogo entre o todo e as partes,

ainda que dentro dos limites impostos pela linguagem, especialmente na sua formalizacdo em

38 MORAES, Roque; GALIAZZI, Maria do Carmo. Andlise textual: discursiva. 1. ed. Ijui: Editora Unijui, 2007,
p. 40.
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producdes escritas™’. A impregnacio da pesquisadora sob o corpus construido, subsidiou na
captacdo do novo emergente, terceira etapa de andlise, que corresponde a “compreensdao
renovada do todo”®’. Nesta etapa do movimento ciclico, a pesquisadora assume sua autoria
por meio da elaboragdo dos metatextos.

Além destas etapas (unitarizacdo, categorizacdo € novo emergente) que compdem
um movimento ciclico na ATD, Moraes e Galiazzi (2007) mencionam a auto-organizagdo
como um processo que emerge dessas etapas, uma vez que “¢ um efetivo aprender, aprender
auto-organizado, resultando sempre num conhecimento novo.” (Assmann, 1998 apud Moraes;
Galiazzi, 2007, p. 67). E no processo da ATD, segundo Moraes (2020, p. 600), “[...] os
pesquisadores sdo convidados a desconstruirem e reconstruirem conceitos, com unitarizagao,
categorizacdo e produgdes escritas derivadas de suas anélises e sinteses. Nesse desconstruir e
esforco reconstrutivo, explodem novas compreensodes [...]”. Nessa perspectiva, quanto mais
compreensdo se tiver do corpus, mais interpretacdes poderdo ser elaboradas.

O processo ciclico da unitarizacdo, categorizagdo, novo emergente € auto-
organizacio, pelo exercicio da impregnacdo, possibilitou novas compreensdes sobre os
fendmenos investigados, permitindo transformar essas compreensdes iniciais em
compreensdes mais elaboradas. Vale destacar que a descricdo e a interpretacdo sao aspectos
preponderantes da ATD que derivam da impregnacdo do pesquisador com o material de
andlise. Contudo, a esséncia dessa andlise ndo € descrever as falas ditas € 0 meio no qual se
estd inserido, mas compreender e interpretar sobre as possiveis varidveis do fendmeno
pesquisado, pois assim como um quebra-cabega, € preciso encaixar todas as pecas para
desvendar a ilustracao.

No que se refere a constru¢io da metodologia de pesquisa, a pesquisadora

Deslandes (2016, p. 45) destaca que:

Os procedimentos de andlise dizem respeito as formas de organizagdo dos dados e os
passos empreendidos para a produgdo de inferéncias [...]. Esses procedimentos
devem ser descritos minunciosamente, deixando transparente o processo de
interpretacao que serd adotado pelo pesquisador.
Na organizacdo incipiente do corpus de andlise, composto pelos registros no
Diério de Campo, pelos audios de didlogos e pelas entrevistas videogravadas (sendo as duas

ultimas transcritas), todo o material foi lido e relido com a intenc@o de ganhar uma intimidade

e, consequentemente, tomar melhores decisdes. A impregnacdo com o corpus favoreceu a

3 Idem, p. 49.
0 Ibidem., p- 34.
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selecdo das unidades relevantes que correspondem aos objetivos da pesquisa: identificar
situacdes de uso da escrita e analisar o ponto de vista das criangas sobre este objeto cultural
(ver introdugdo).

Para auxiliar no desenvolvimento da categorizag¢do, as unidades relevantes foram
codificadas e atribuido um titulo que concentrasse a ideia central do corpus, conforme

demonstrativo apresentado no quadro a seguir:

Quadro 2 — Demonstrativo das unidades codificadas e intituladas
Unidades relevantes

OP0308112023 — Simulagado de escrita no laptop: carta para a mae
0OP0529112023 / OP0105122023 / OP0505122023 / OP0830112023 — O
adulto como escriba: carta para um familiar

OP0415122023 / OP2315122023 — Escrever para pessoas conhecidas
HC1814122023 — RC0415122023 / RC2315122023 / RC3415122023 /
RC3015122023 — Inten¢do de escrever para pessoas conhecidas

RC0215122023 — Escrever para informar
Fonte: Elaborado pela autora (2023).

No exemplo de codificacdo, as letras correspondem a técnica utilizada: OP para
“Observacao participante”, HC para “Historia para Completar” ¢ RC para “Roda de
Conversa” (ver subtitulo 3.4, Os procedimentos e instrumentos na construcdo do corpus). Os
dois primeiros numeros correspondem ao registro da unidade no Didrio de Campo e a
transcricdo da gravagdo de dudio e video; os dois préximos da sequéncia, equivalem ao dia
em que foi realizado o registro; os dois seguintes indicam o més do trabalho de campo; e os
quatro ultimos numeros referem-se ao ano de realizacao da pesquisa.

A medida que fui me apropriando do corpus, as unidades relevantes foram sendo
reagrupadas e reescritas, possibilitando a definicdo e elaboragdo das oito categorias iniciais e,
posteriormente, das trés categorias finais (ver demonstrativo no quadro abaixo), no intuito de

alcancar os objetivos desta investigacao.

Quadro 3: Demonstrativo da organizagdo das categorias (continua)

Unidades relevantes Categorias iniciais Categoria final

0OP0629112023 — Escrita com letras
aleatdrias

OP0507122023 — Mediando a
escrita de palavras

A escrita decorrente da
interacao e interlocugdo
com o adulto

A escrita para

A escrita decorrente da nomear o mundo

interacdo e interlocu¢ao
entre as criangas

OP0208112023 / OP0430112023 —
Escrita de palavras
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Quadro 3: Demonstrativo da organizacao das categorias (conclusdo)

Unidades relevantes Categorias iniciais Categoria final
OP0316112023 — Escrita aleatdria
para o nome de times
0OP0422112023 / OP0310112023 / A escrita decorrente da
OP0610112023 / OP0607122023 — | . ~ . - A escrita para

: ; . . interagdo e interlocuc@o
Crianca mais experiente mediando a . nomear o mundo
) entre as criancas
escrita de palavra
OP0701122023 / OP0124102023 —

Escrita do proprio nome
Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Da impregnacdo (Moraes; Galiazzi, 2007) ao material de pesquisa ou das leituras
recorrentes aos registros das observacdes e as transcricoes das gravagdes, o corpus foi
reagrupado em trés categorias a saber: i) A escrita para nomear o mundo; ii) A escrita como
necessidade comunicativa; e iii) A escuta das criangas sobre a linguagem escrita.

Desse apanhado, resultou a captacdo do novo emergente apresentado por meio da

elaboragdo dos metatextos, os quais conheceremos no quinto capitulo.



(Lopes, 6a)

“Quem sabe o desafio de acompanhar os outros a escrever seja devolver-lhes, em primeira
instancia, o desejo de brincar e de resgatar as conexoes entre linguagem e vida.”

(Reyes, 2012, p. 52)
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4 CONTEXTUALIZANDO OS AMBIENTES DA INSTITUICAO DE EDUCACAO
INFANTIL

A perspectiva de uma educacdo que rompa com os muros da escola, que faca
circular o dentro e o fora, que interligue a sala com o quintal, o pitio e a praga, a
natureza com a ciéncia, a ciéncia com a tecnologia, a tecnologia e as humanidades é
um trago importante do nosso tempo, um compromisso geracional, antes que seja
tarde. (Horn; Barbosa, 2022, p. 47).

Neste capitulo, contextualizo o campo de pesquisa no qual as criancas estavam
inseridas, apresentando o “dentro ¢ o fora” da sala de referéncia das criangas, como bem
enfatizado por Horn e Barbosa (2022).

Inicio ponderando sobre a localizacdo do CEI Spider, os agrupamentos atendidos,
as instalacdes da instituicdo e a percepcao das criangas sobre o CEI Na sequéncia, descrevo
os ambientes mais frequentados por elas na institui¢ao: a sala de referéncia, o patio central, o
parque de areia e a drea verde. Concluo destacando a rotina vivenciada pelas criangas na

escola da infancia, desde sua chegada a instituicdo educativa com os familiares, passando

pelos momentos vividos nos diferentes ambientes, até a despedida.

4.1 Caracterizacao do CEI Spider

O CEI Spider fica localizado na regionalizac¢do do Distrito de Educagdo 3, na zona
noroeste de Fortaleza, em um bairro periférico. Esta instituicdo educativa integra as 581°!
unidades escolares da rede publica municipal de Fortaleza e estd instalada em um prédio
cedido por uma instituicdo beneficente a Prefeitura Municipal de Fortaleza (PMF), por meio
de uma parceria firmada pelo Contrato de Comodato n® 012/20222.

No ano letivo de 2023, ano de realizacdo da pesquisa, o CEI Spider atendeu 133
criancas na faixa de idade de 2 a 5 anos, no horario das 7h as 17h para a turma de atendimento
integral e das 7h as 11h e das 13h as 17h para as turmas de atendimento parcial, distribuidas

nos seguintes agrupamentos:

5! Ver quantitativo divulgado pela SME de Fortaleza. Disponivel em https:/tinyurl.com/yth4tx9¢c. Acesso em: 11
mar. 2024.

2.0 comodato do prédio da institui¢do beneficente foi firmado em 2022, com vigéncia de 4 anos. A institui¢io
firmou parceria com a PMF pela primeira vez no ano de 2010, por meio do Convénio de Cooperagdao Miitua n°
66/2010, sendo, desde entio, renovado o contrato.
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Tabela 4 — Agrupamentos e organizagdo das criangas

Integral Manha Tarde
Infantil I |Infantil III |Infantil IV | Infantil V | Infantil Infantil IV | Infantil V
I
13 20 20 20 20 20 20

Fonte: Coordenacao pedagdgica do CEI Spider (2023).

A drea construida do imével comporta, de um lado, o CEI e, do outro, a institui¢dao
beneficente. No que se refere ao CEI, esta institui¢do possui quatro salas de referéncia (duas
com banheiro e duas sem banheiro), uma sala dos professores, uma sala da coordenacao
pedagdgica, um almoxarifado, um patio coberto, dois patios abertos, uma cozinha conjugada
com um refeitdrio para os profissionais, uma despensa, um banheiro social, um banheiro com
vestudrio para os profissionais, um banheiro infantil com duas pias pequenas e uma grande pia
de alvenaria com cinco torneiras, seis vasos sanitarios € cinco chuveiros.

Além desses espacos reservados ao CEI, os educadores tinham a possibilidade de
agendar outras salas que sdo pertencentes a institui¢do beneficente, como a sala de leitura,
ambiente propicio para ampliacdo do repertorio literdrio da turma por meio da contacdo de
historias, leitura de textos literdrios e realizagdo de empréstimo de livros.

Na visao das criangas, o CEI Spider é definido como:

Gongalves (5a10m): Creche, parece um lar.

Gadelha(6a2m): E fipo uma escola. S6é que néo é. E tipo um ensinamento. Escola é
$6 no primeiro ano. Aqui é uma creche. Entendeu?

Lima (6a6m): E onde vive as criangas.

Aratijo (6a6m): E muito legal! E uma creche cheia de crianca e cheia de infantil,
Nascimento (6a3m): E onde eu estudo. Estuda criang¢as com cinco anos e seis anos.
Eu tenho seis anos.

Teixeira (6alm): E uma escola de criancas.

Vasconcelos (6adm): Tém umas comidas bem legal e também é bem legal o recreio.
Santos (Sallm): Eu gosto de duas coisas [revelando o que gosta de fazer no CEI]:
eu gosto de desenhar e gosto de levar massinha pra casa. (Transcri¢io de dudio,
15/12/2023).

N

De fato, as criancas destacam aspectos pertinentes a institui¢do de Educacdo
Infantil. Declaram que o CEI Spider possui suas especificidades, que se diferenciam da etapa
consecutiva, oportunizando encontros e favorecendo o fortalecimento dos vinculos entre
criancas e entre estas e adultos, chegando a ser comparado a um “lar” — aqui, entendendo

como um ambiente de acolhimento.
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Este comparativo da institui¢do a um lar familiar (ndo ignorando que alguns lares
podem ser bem toxicos) pode ser relacionado com o sentimento de pertencimento, no qual as
criancas podem sentir-se aceitas e acolhidas em suas necessidades, desfrutar de momentos de
dispersdo de energia ou de calmaria, atender as suas necessidades fisiol6gicas no seu ritmo,
ter a liberdade ndo s6 de interagir com os outros, mas também de poder optar por ficar
sozinha em determinados momentos. Considerando os usos da escrita nesses contextos sociais,
infiro que, especialmente na etapa inicial da educagdo, essa linguagem precisa corresponder
ao que € vivido pelas criancas, pois € a partir do que € significativo para elas que a institui¢ao
educativa tem maiores possibilidades de cumprir seu papel de ampliagcdio dos saberes
culturalmente sistematizados.

Em suma, a instituicdo de EI precisa ser um ambiente que irradia alegria e vida

para que as criangas pequenas se sintam desejosas de explorar os usos da linguagem escrita.

4.2 Os espacos explorados pelas criancas pequenas

A sala de referéncia das criancgas do Infantil V no CEI Spider era bem iluminada e
arejada, com trés janelas que permaneciam sempre abertas, oferecendo vista para o patio
central. Na sala, estavam dispostos 20 conjuntos de mesas adequados ao tamanho das criangas,
trés prateleiras com quatro bases de alvenaria em cada uma, duas estantes de aco, cada uma
com trés prateleiras, uma lousa branca, trés armadrios de ago, o bird da professora e dois cestos
grandes. Para uma melhor visualizacio da sala de referéncia do agrupamento Infantil V, segue

uma imagem representativa:

Figura 5: Sala de referéncia do Infantil V

; : |
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

A — Entrada
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B — Janelas

C — Estantes

D — Armairios

E — Cestos de pldstico

F - Bir6

G — Mesas

H — Estantes de alvenaria

I — Lousa branca

As prateleiras de alvenaria continham vérios brinquedos (peldcias, bonecas,
carrinhos, etc.), blocos de encaixe, letras mdveis, blocos 16gicos e outros itens, como tampas,
rolhas de cortica, 14pis grafite, livros didéticos, etc. Em uma das estantes de ago, havia livros
literarios e, na outra, brinquedos de encaixe e livros diddticos de uso das criancas. Na lousa
branca, encontravam-se, afixados na parte superior, os nimeros de 0 a 9 e as letras do alfabeto;
a margem direita, estavam as fotos das criancas, cada uma identificada pelo nome completo,
um cartaz para exploracdo linguistica de palavras (escrita da palavra, letra inicial e final,
vogais, consoantes, quantidade de letras e silabas); e, a margem esquerda, um espelho
retangular posicionado na altura das criangas. Nos armdrios de ago, havia materiais diversos,
como lépis grafite, canetas hidrograficas, papéis, lapis de cores, brinquedos, massa de modelar,

dentre outros itens, além de brinquedos variados nos cestos de pléstico.

T

s'a a autora (2023).

Fonte: Arquvo de pesqui

Na parede externa da sala de referéncia, havia ganchos para fixacdo das mochilas,

acima dos quais existiam tarjetas com o primeiro nome das criangas. Ao lado, um cartaz
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fixado com o texto “Chatice”, de José¢ Paulo Paes (ver fotografia 10), e, em uma das trés
janelas, ficava uma garrafa térmica com 4dgua e uma bandeja com as garrafas e os copos das
criangas, acessiveis a altura delas.

As criangas também faziam uso de trés dreas externas a sala de referéncia: o
parque de areia, o patio coberto e a 4rea verde.

No parque de areia, havia drvores, um playground de madeira e obsticulos de
pneus. As criancas se aventuravam nesse espaco construindo com a areia, investigando
pequenos animais, escorregando no playground. Em umas dessas aventuras, algumas criancas
observaram uma lagarta subindo na parede. Até que resolveram tentar ajudi-la, manipulando
um galho. Depois de tantas tentativas frustradas, decidiram levé-la no galho para comer folhas,
deixd-la em uma casa construida com areia e passear com ela dentro de um copo de plastico

usado nas brincadeiras pelo patio. E eis, entdao, que se d4 um fato inesperado:

- Ela morreu! [Lamentaram o ocorrido]

- Deixa eu ver.

- Vamos enterrar.

- Vamos! (Registro no Didrio de Campo, 12/12/2023)

Fotografia 11: Observacido e enterro de uma lagarta no parque de areia

=

Fonte: Arquivo de pesquisa da autora (2023).

E sairam apressadas em busca do melhor local para enterrd-la. Acordaram, entao,
que deveriam deixar uma marca para que ninguém pisasse sobre ela, colocando o copo na
posicdo virada para o monte de areia que cobria a lagarta. As criancas precisavam retornar

para a sala de referéncia, mas algumas delas demonstravam o desejo de ser a ultima a sair na
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inten¢do de assegurar o modo como tudo fora organizado. Assim, combinaram que todos
deveriam deixar o local a0 mesmo tempo (ver fotografia 11).

O patio coberto, localizado no centro da institui¢do, tinha playground de madeira
e de plastico, pneus e conjuntos de mesas de madeira infantil que eram utilizadas nos
momentos das refeicdes das criancas. Apesar dos brinquedos disponiveis neste espago, o que

as criancas mais gostavam de fazer era brincar de pega-pega (ver fotografia 12).

Fotografia 12: Patio coberto e criancas brincando de pega-pega

Fonte: Arquivo de pesquisa da autora (2023).

A drea verde, situada na parte frontal do prédio, tinha drvores, uma escadaria e um
coreto. As criancas observavam e exploravam alguns elementos da natureza: as folhas, as
frutas (acerola, carambola) e os animais que surgiam (borboletas, passarinhos, formigas).

Porém, subir e descer os degraus da escadaria era o que mais as atrafa (ver fotografia 13).

|- ; . =
Fonte: Arquivo de pesquisa da autora (2023).
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Diariamente, as criancas brincavam no patio coberto e eram acompanhadas pelas
agentes escolares da Busca Ativa®®. A exploraciio se alternava por entre os demais espacos,

como drea verde e patio de areia, conforme o planejamento das professoras.

4.3 Conhecendo a rotina das criancas na Educacao Infantil

Ao chegarem a institui¢do, as criancas € os seus familiares eram recepcionados
pelas agentes escolares da Busca Ativa, fosse a coordenadora pedagdgica, fosse a professora
de apoio a gestdo. Dirigiam-se, entdo, a sala de referéncia, onde os familiares aproveitavam
para cumprimentar a professora e perguntar ou informar alguma observagdo sobre as criangas.

A rotina das criangas do infantil V do CEI Spider contemplava alguns elementos
do documento “Orientacdes para organiza¢do de rotinas na Educacdo Infantil - 20237,
publicizado pela SME®, como: acolhida, roda de conversa, leitura de histérias pelo professor,
registros pelas criancas, higienizacdo, brincadeira livre nos espacos internos e externos a sala
de referéncia, alimentagdo, entre outros.

Cotidianamente, as meninas € os meninos eram acolhidos na sala de referéncia
com brinquedos variados, que se alternavam ao longo dos dias da semana (pelicia, pecas de
encaixe, utensilios de cozinha, animais, carros, livros e outros). Geralmente, seguia-se com a
conversa em roda sobre algum tema proposto pela professora (“Para que servem os
nimeros?”, “Qual a diferenca entre a tartaruga e o jabuti?”, “Por que o gelo derrete?”, “Por
que fica escuro a noite?”) ou com a leitura de texto literario selecionado previamente pela
professora do acervo da institui¢do ou de seu acervo pessoal (Camildo, o comildo, de Ana
Maria Machado; Boi cavaco e vaca valsa, de Cristina Porto; Quero um bicho de estimacao, de
Lauren Child, entre outros). Na continuidade, as criancas pequenas realizavam registros em
folhas de papel oficio, cartolina, no proprio livro didatico ou na lousa branca, por meio de
desenhos, escrita espontanea ou mediada pela professora. Em seguida, procediam com a
higienizacao das maos para o lanche e, posteriormente, saiam para brincar no pétio coberto.
Ao retornarem a sala de referéncia, as criangas brincavam de bingo, quebra-cabeca,

exploravam a estrutura de palavras no texto e de nomes proprios, os conceitos matematicos,

83 Participa de uma selecdo simplificada sob o regime de voluntariado, conforme a Lei Federal 9.608/1998, a Lei
Municipal 10.194, de 19 de maio de 2014 e pelo Decreto Municipal 15.558, de 17 de fevereiro de 2023, tendo
como principal atribui¢cdo monitorar a frequéncia das criangas na institui¢ao.

6 Ver documento Orientacdes para organizacdo de rotinas na Educacdo Infantil - 2023. Disponivel em:
https://drive.google.com/file/d/1cL5dLyx0atl191rUPWg-PtFgMZju4d WxI/view. Acesso em: 11 mar. 2024.


https://drive.google.com/file/d/1cL5dLyx0atI191rUPWg-PtFgMZju4WxI/view
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registravam por meio de desenhos, brincavam no pitio de areia ou na drea verde,
higienizavam as maos para o almoco. Por fim, organizavam o material pessoal na mochila,
brincavam com massa de modelar, com brinquedos, folheavam livros literdrios ou revistas
em quadrinhos, enquanto as familias chegavam para buscé-las na sala de referéncia.

Das atividades propostas na rotina das criangas, a leitura de textos literdrios era
uma atividade desenvolvida diariamente pelas professoras em momentos variados (antes ou
depois da roda de conversa ou da refei¢do/almoco) e em diferentes ambientes (na sala de
referéncia, no patio coberto ou na sala de leitura). Além disso, as criancas tinham liberdade
para manusear os livros. Desse modo, era habitual encontra-las lendo os livros, lendo para o

outro e com o outro (ver fotografia abaixo):

Fonte: Arquivo de pesquisa da autora (2023).

Nessa ocasido de aprendizagem, as criangas faziam suas escolhas, criavam suas
narrativas e tinham a oportunidade de interagir e dialogar com os outros, conforme retratado

na céna a SCgU.iI'I

As criangas faziam constru¢des com tampas de garrafa pet. Aradjo preferiu pegar o
livro “Bruxinha Zuzu” de Eva Furnari. Olhou a ilustracdo da capa e comegou a
narrar:

Aradjo (6abm): A bruxa estava sonhando. Ela tinha um pesadelo muito, muito
pesado. Quando ela acordou, ela viu um coelhinho. Uma cantora vira o qué? Vira
um urso. Uma corda vira uma cobra [inaudivel] ou sem cobra. Uma vassoura vira
um avido de montdo. Um chd vira uma galinha.
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Sousa ouvia atentamente a histéria e admirado, expressou:

Sousa (6alm): O qué?

Aratjo continuou a histdria...

Aratjo (6abm): Uma bruxa sonha com uma bruxa. A fada fez uma bruxa.

[Sousa voltou a questiona-la:]

Sousa (6alm): E o que essa bola vira?

Aratijo ndo deu atenc¢do ao questionamento de Sousa e continuou.

Aratjo (6abm): Um regador vira um elefante.

Sousa insistiu com a pergunta:

Sousa (6alm): E depois? O que essa bola vai virar?

Aratjo (6abm): Uma bola vira um canguru.

Sousa (6alm): Um canguru!

Sousa (6alm): E a escada vai virar o qué?

Aratjo (6abm): Escada sobe devagar. Uma bruxa transforma uma planta em uma
bruxa. A bruxa sonhou em um monte de elefante e caiu um elefante e o porco. A
varinha vira a bruxa em doida. E chapéu bota chd. Duas bruxas que sdo primas ndo
pode ser uma bruxa em cada uma. Pode ser uma bruxa em cada varinha. E fim!
Aratjo virou em minha direcdo e disse:

Aratjo (6abm): O nome da historia é A bruxa que sonha bruxa. [saindo para guardar
o livro na estante.] (Registro no Didrio de Campo, 30/11/2023)

A leitura de textos literdrios (e ndo literdrios) deve ser uma acdo pedagdgica
sistematizada no cotidiano das meninas e dos meninos na EI, pois, como visto no relato,
contribui para o desenvolvimento da atencao, escuta da opinido do outro, fortalecimento dos
vinculos afetivos, elaboracdo de argumentos, ampliacdo do vocabulério, levantamento de
hipotese, confirmacdo ou refutacdo de ideias, desenvolvimento de atitudes leitora e
apropriacdo de aspectos funcionais da lingua, visto “[...] que a vivéncia da literatura mobiliza
e potencializa o desejo de aprender a ler e a escrever, propiciando muitas formas de
apropriacao do texto lido/escrito [...]” (Smolka, 2019, p. 24).

Na rotina das criangas no CEI, além da autonomia no manuseio de livros de
literatura, elas tinham liberdade para decidir com quem brincar e quais os brinquedos a serem
utilizados, consumir dgua e usar o banheiro conforme suas necessidades fisioldgicas, sem

serem cerceadas.
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(Teixeira — 6alm)

“O que nos dé a certeza de que a busca do conhecimento ndo €, para as criangas, preparagao

para nada, e sim vida aqui e agora.” (Freire, 2007, p. 50, grifos no original)
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5 A LINGUA ESCRITA NA ESCOLA DA INFANCIA: O QUE DIZEM AS CRIANCAS
PEQUENAS?

“Ler significa reler e compreender, interpretar.
Cada um 1€ com os olhos que tem. E interpreta
a partir de onde os pés pisam. Todo ponto de

vista € a vista de um ponto.” (Boff, 1997, p. 9).

Neste capitulo, apresento e discuto o corpus construido na pesquisa tomando
como base as etapas que compdem a Andlise Textual Discursiva: unitariza¢io, categorizacao e
metatexto (Moraes; Galiazzi, 2007). Conforme mencionando no terceiro capitulo, estas sdao
etapas imbricadas que se constituem em um movimento de espiral, considerando as
observacoes e a escuta das criancas pequenas por intermédio da Histdria para Completar e da
Roda de Conversa. O corpus nutriu a compreensao € a interpretacao, sendo estas “a vista de
um ponto”, conforme pontuado por Boff (1997) na epigrafe.

Desse modo, discorro a respeito dos usos da escrita pelas meninas e pelos
meninos do ultimo ano da Educacdo Infantil, considerando as situacOes criadas por elas
proprias. Priorizar, neste momento, os contextos de uso da escrita criados pelas criangas ndo
significa dispensar ou minimizar o importante papel dos educadores; pelo contrério, fortalece
a atuacdo docente a medida que sdo reconhecidos e valorizados os interesses e as
necessidades de uso da escrita pelas criangas pequenas. Entdo, comego abordando “Pra todo
mundo saber!”: 0 uso da escrita para nomear o mundo. Em seguida, pondero sobre “Eu vou
escrever!”: o uso da escrita na fun¢do comunicativa. E, por dltimo, discorro sobre “A gente
escreve’”: a escuta das criangas pequenas sobre a linguagem escrita.

No entanto, o corpus foi organizado em trés categorias finais (ver capitulo 3) que
estdo de acordo com os objetivos da pesquisa, evidenciando os usos da escrita por criangas
pequenas, conforme apresentado a seguir:

1) A escrita para nomear o mundo;

i1) A escrita na fun¢do comunicativa;

1ii)A escuta das criangas sobre a linguagem escrita.

Os diferentes interesses e as necessidades diversas das criangas nos usos da escrita
vao se entrelagando como um movimento em espiral. No entanto, a organiza¢do em subtitulos

distintos se da a titulo de exploracdo de fragmentos que potencializam, em determinados
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momentos, a nomeacao dos elementos que compdem o mundo, a comunicagdo com O outro
ou a escuta da opinido das meninas e dos meninos.

Em todas essas iniciativas das criancas nos usos da lingua escrita, ndo tenho a
intenc¢do, embora destacado muitos aspectos de seus conhecimentos, de analisar o nivel de
escrita em que elas se encontravam. Para este momento, procuro validar os interesses € as
necessidades das criancas nos usos da linguagem escrita para a ampliacdo de seus
conhecimentos e o desenvolvimento holistico, ressaltando a competéncia e a voz ativa das

meninas € dos meninos na escola da infancia.

5.1 “Pra todo mundo saber!”: o uso da escrita para nomear o mundo

A relacdo das criancas com a linguagem escrita no ambiente educativo é
potencializada pelas interagdes e interlocucdes entre elas e com os adultos. Embora as
criancas ja tenham experi€ncias com a escrita advindas de suas relacdes com pessoas no
contexto familiar e em outros contextos sociais (como pessoas da vizinhanga), € na escola da
infincia que elas alargam suas experiéncias relacionadas a essa linguagem. E neste ambiente
que as criangas pequenas tém a possibilidade de ampliar seus conhecimentos sobre o mundo
letrado (Baptista, 2014), sendo instigadas a nomear, por meio da escrita, os elementos que
consideram significativos.

Na experimentacdo do uso da escrita e nas trocas discursivas ocasionadas entre as
criangas, criancas e adultos corroboram a aprendizagem e as curiosidades delas a respeito da
cultura escrita na etapa da Educagdo Infantil, rompendo com as privacdes dessa convivéncia e
o silenciamento de seus dizeres — bem como em outras etapas da educagdo. Na oportunidade
de conviver e dialogar com o outro na escola da infancia, as criangas se aventuram a

representar seus desejos pela escrita e envolvem o outro, tal qual retratado no didlogo abaixo:

O desafio
Santos comegou a registrar, no papel, letras aleatérias (ACBNMIGUEL). Eu
observava seu envolvimento nessa a¢do, quando resolvi o indagar:
Pesquisadora: Santos, o que vocé estd fazendo?
Santos: E um desafio! Tudo que tem aqui vocé vai fazer ai. [Indicando que eu
escrevesse no meu caderno igual ao que ele estava fazendo]
Entdo, comecei a reproduzir. Santos observava o tracado que eu realizava a0 mesmo
tempo que escrevia. Em seguida, ele falou:
Santos: Agora, faz isso aqui [apontando para a escrita CACBNM]. Eu jd vou fazer
outro. Fica escrevendo at.
Ele continuou escrevendo (FERFA). Cavalcante, que estava do seu lado e que ji o
observava, falou:
Cavalcante: Eu também vou escrever igual vocé.
Santos: Pois vai! Comeca!
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Santos esbogou um sutil sorriso, ficou mais empolgado com a participacio de
Cavalcante e continuou escrevendo (EFCACGVEX). Finalizada a escrita...

Santos: Cavalcante, lé isso aqui que eu escrevi.

Cavalcante comegou a nomear as letras, mas logo foi interrompido pelo amigo.
Santos: Ndo é isso! Vocé ndo sabe.

Pesquisadora: Vocé pode ler para mim, Santos.

Santos: Ndo. E tu que 1é. Eu jd fiz isso. [Apontando para o que tinha escrito e
voltando a escrever]. (Registro no Didrio de Campo, 29/11/2023).

Na iniciativa de escrever, Santos (5allm) utilizava letras aleatérias que
correspondiam ao seu proprio nome e demonstrava, pelo gesto (postura corporal) e expressao
facial (olhar concentrado), estar bastante empenhado em executar seu papel de escritor (ver
fotografia 15). Ao ser questionado pela pesquisadora sobre sua producdo escrita, ele ndao
emitia uma resposta precisa da sua a¢do, mas a envolvia no “desafio” de escrever tudo igual
ao que ele estava registrando, observando a habilidade manual da adulta e orientando-a a
continuar escrevendo, assim como ele realizava. Nesse interim, Cavalcante (6a2m), que ja
observava o didlogo, expressava seu desejo de participar do desafio de escrever, o que

motivava ainda mais Santos (5allm), como evidenciado pelo sutil sorriso esbogado, a

continuar escrevendo.

Fotoirafia 15: Escrita espontanea e solicitacao
- =
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Fonte: Arquivo de pesquisa da autora (2023).

No didlogo sobre o registro escrito, Santos (5allm) explicitava, ao solicitar que o
outro realizasse a leitura, que o uso de letras € um modo de representar suas ideias. Ao se
deparar com uma leitura que resultou apenas na nomeacao das letras, sua recusa foi imediata.
Essa atitude de Santos (5allm), deixa transparecer um conflito entre o0 modo como foi
representado e o significado atribuido ao registro grafico. Ao mesmo tempo, ao justificar que
nido realizaria a leitura por ja ter produzido um grande quantitativo de registros, ele

demonstrou, uma certa inseguranca em compartilhar com o outro as ideias que desejou marcar
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pela escrita. No entanto, € notdvel como, nesse processo de uso da escrita como imitagdo do
que as pessoas reproduzem, Santos (5allm) estava profundamente motivado e envolvido em
representar seu pensamento por meio das letras.

Na interagcdo e interlocug¢do entre as préprias criancas, elas demonstravam seu
interesse pelo uso da lingua escrita, refletiam sobre a fung¢do e o funcionamento dessa
linguagem, elaboravam hipdteses e teorias ao registrar, argumentar e indagar. Por meio da
escrita de forma espontanea, Santos (5allm) elaborou processos para a compreensdo do
principio alfabético e, fundamentalmente, se autoafirmou como uma pessoa capaz, atitude
fundamental para que, de modo geral, as criancas ampliem seus conhecimentos sobre 0s usos
da linguagem escrita.

No diédlogo estabelecido entre as criangas, um misto de sentimentos e reflexdes
(admiracdo, surpresa, negacdo, confusdo, etc.) alicercavam os saberes de Santos (5allm) no
uso da escrita. Ele tinha a oportunidade de refutar ou confirmar suas ideias, além de fazer uso
significativo da escrita, pois, em conformidade com Vigotsky (2007, p. 144), “[...] uma
necessidade intrinseca deve ser desperta nelas, e a escrita deve ser incorporada a uma tarefa
necessaria e relevante para a vida”. Como apresentado, Santos (5allm) estava mobilizado
pelo desejo de escrever, e esse desejo o levou a experienciar novamente a escrita espontanea,

contagiando os colegas ao seu redor. Vejamos o didlogo a seguir:

Desenhar ou escrever sobre a historia
Durante a atividade de desenhar ou escrever sobre a histéria da Chapeuzinho
Vermelho, Santos virou-se para Vasconcelos e Cavalcante e disse::
- Eu vou escrever igual ontem. [Referindo-se a escrever de modo espontaneo].
Cavalcante: Eu também vou fazer igual ontem.
Santos comecga a escrever letras aleatdrias, e Cavalcante inicia a cépia dos mesmos
tracados feitos pelo amigo. Nesse momento, Vasconcelos observa a a¢do dos dois
amigos e pergunta a Santos.
Vasconcelos: O qgue o Cavalcante td fazendo?
Cavalcante: Eu t6 escrevendo [Ele mesmo responde bem convicto].
Vasconcelos: E para desenhar!
Santos: E para escrever ou desenhar. Vocé ndo ouviu?
Vasconcelos: Pois eu vou escrever. Eu adoro escrever.
Em seguida, Santos me mostra [pesquisadora] a sua escrita e pergunta:
- O que eu escrevi?
Respondi com a leitura das letras.
Santos: Ndo é assim!
Ele saiu para perguntar a professora responsavel pela turma. Perguntou também a
outra professora que, naquele momento, apareceu na porta da sala de referéncia e,
depois, ao amigo Silva. Todos leram as letras.
Ainda insatisfeito com as respostas obtidas, Santos disse:
- Ninguém sabe o que td escrito aqui! Vou perguntar pra todo mundo.
Foi em direcdo a mesa dos colegas e perguntou, a cada um, mostrando seu registro
escrito:
- O que td escrito aqui? O que td escrito aqui?
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Algumas criangas falaram o nome das letras e outras responderam que nio sabiam.
Ao retornar para sua mesa, falou baixinho:

Santos: Ninguém sabe ler.

Pesquisadora: E o que tem escrito, Santos.

Santos: Deixa pra ld!

E continuou escrevendo... (Registro no Didrio de Campo, 30/11/2023).

Dada a opcdo de desenhar ou escrever, as criancas puderam escolher uma forma
de registrar, pois além de desenhar, foram incentivadas a utilizar a escrita como um outro
modo de representacdo. Santos (5allm) fez a escolha por escrever e sua convic¢do em utilizar
essa linguagem contagiou os colegas que estavam do seu lado. No didlogo estabelecido entre
as proprias criancas sobre escrever ou desenhar, Vasconcelos (6a4m) expressava surpresa e
admiracdo ao se deparar com o outro escrevendo e ao descobrir que também poderia, naquele
momento, fazer uso da escrita para representar suas ideias. A expressdo desse sentimento
revelava a alegria de Vasconcelos (6a4m) em poder escolher a forma de registro,
demonstrando sua preferéncia pela escrita: “Eu adoro escrever”.

Desse modo, a linguagem escrita se torna, gradualmente uma prética habitual das
criancas na instituicdo de EI, dispensando os exercicios magantes e despropositados para elas,
pois na acdo de escrever de forma espontanea, hd todo um planejamento subjetivo e uma série
de conhecimentos relacionados a escrita que s@o intrinsecos ao processo de apropriacdo dessa
linguagem por cada crianca (Ferreiro, 2010; Smolka, 2012; Soares, 2021). No caso de Santos

(5allm), ele tomou a iniciativa de escrever (letras aleatérias), porém ndo o fez de qualquer

forma (ver fotografia 16).

Fonte: Arquivo de pesquisa da autora (2023).
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Santos (5allm) escrevia por imitacdo, ocupando todo o espago horizontal do
papel e utilizando um repertério limitado de letras. Além disso, ele criava uma expectativa
que o outro (crianca ou adulto) realizaria a leitura, vindo a se decepcionar quando essa leitura
ndo correspondeu ao que ele havia pensado ao registrar pela escrita, chegando a conclusio de
que o outro é que “ndo sabe ler”. Com essa afirmativa, Santos (5allm) se autoafirmava e
validava seu registro escrito, porém se negava a informar o que havia registrado.
Possivelmente, essa recusa decorreu da discrepancia entre a leitura realizada e a
intencionalidade dele com o registro escrito. Trata-se de um conflito cognitivo experienciado
por criangas pequenas a medida que fazem uso da escrita, sendo a interagdo e a interlocucio
com o outro constitutivos dessa linguagem (Smolka, 2012).

Santos (S5allm) sinalizou seu ritmo nos usos da linguagem escrita que difere de
outras criancas. Um ritmo que vai sendo enriquecido pelas trocas dialégicas com o outro,
assim como pelas oportunidades de aprendizagens propiciadas no contexto da instituicdo
educativa. Durante as trocas discursivas, as criangas se indagavam e faziam suas escolhas: “o
que escrevi?” (Santos); “Vou escrever igual” (Cavalcante); “Vou escrever outra coisa.”
(Vasconcelos). E, por meio da convivéncia e relagdo dialdgica, seguiam confiantes,
construiam suas aprendizagens, aprendiam a ver o mundo pelas lentes da linguagem escrita,
elaboravam relacdes mentais e fortaleciam os lacos de amizade.

Gouvéa (2016, p. 93) faz referéncia as aprendizagens decorrentes das interagdes,

citando que:

[...] através das interacdes sociais aprendemos as muitas possibilidades de sermos
humanos. Especialmente na infincia, é através da interacdo social, com outras
criancas e com adultos, que adquirimos e partilhamos conhecimentos sobre o
mundo, aprendemos a expressar € também a controlar nossas emogdes € nossos
afetos. Sem a interagéo com outros, ndo nos tornamos humanos.

Conforme pontuado pela referida autora, os processos interativos sdo basilares
para a formacao integral das criangas, pois, a partir das relacdes firmadas entre elas e entre
elas e as professoras, fortalecem-se os vinculos afetivos, a colaboracdo, o respeito e a
valorizagdo do outro, além de processos mentais que corroboram a elaboracdo de argumentos,
no desenvolvimento da autonomia e em aprendizagens referentes aos usos da escrita e a
outras linguagens. Assim, o conhecimento se d4 de modo transversal, considerando as

especificidades das criancas pequenas no que se refere as demandas coletivas e individuais no

uso da escrita.
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Pelos processos interativos e dialdgicos, as criangas exploravam o uso da escrita e
demonstravam interesse em nomear o mundo. Muitos dos saberes elaborados se
manifestavam nas atividades criadas por elas mesmas, a partir das oportunidades oferecidas

no ambiente educativo. [lustraremos esta situa¢do com o seguinte trecho:

O monstro da Matematica
Entre muitos didlogos e risadas, Vasconcelos e Fagcanha faziam uso do verso do
papel da atividade [pintar o nome do desenho em destaque, a qual foi proposta pela
professora] para a produ¢do de desenhos.
Entre as vdérias criacdes que preenchiam o papel, eles comentavam sobre o dltimo
desenho: o 'Monstro da Matematica'. Nao satisfeito apenas com o desenho,
Vasconcelos disse:
- Eu vou escrever o nome [se referindo a “Monstro da Matematica™].
Facanha: Vai! Eu quero ver!
Vasconcelos foi aproveitando os espacos livres que restavam no papel e, sob
observacdo de Facanha, foi pronunciando pausadamente e escrevendo: “MO.TO
[espagamento] DA” e, para a palavra matematica, escreveu “MA”, complementando
logo abaixo com “TEMA” e, acima deste ultimo, escrevendo “TACICI”, o que
resultou em "MOTO DA MATEMATACICI".
Vasconcelos: Olha tia [pesquisadora]. Eu escrevi Monstro da Matemdtica.
Pesquisadora: Deixa eu ver. Foi mesmo! Agora todo mundo vai ficar sabendo do
“Monstro da Matematica”.
Os dois colegas continuaram conversando e rindo sobre as agdes do monstro:
Facanha: Ele ¢ muito poderoso!
Vasconcelos: E mesmo! |...]. (Registro no Didrio de Campo, 08/11/2023).

Em meio ao didlogo e a convivéncia, Vasconcelos (6a4m) e Facanha (5a10m)
tiveram a oportunidade de elaborar textos orais e escritos, incluindo o titulo do desenho:
“Monstro da Matematica”. A narrativa do “Monstro da Matemdtica” teve inicio com a
criacdo de desenhos. Conforme as criancas desenhavam, elas falavam sobre as a¢des de suas
criacdes, elaboravam textos orais com argumentos e contrapontos, arriscando-se a representar

pela escrita. No que diz respeito aos processos interativos e interlocutivos no uso da escrita,

Smolka (2012, p. 59-60) pondera que:

[...] a escrita ndo ¢ apenas um “objeto de conhecimento” na escola. Como forma de
linguagem, ela € constitutiva do conhecimento na interagdo. Ndo se trata, entdo,
apenas de “ensinar” (no sentido de transmitir) a escrita, mas de usar, fazer funcionar
a escrita como interacdo e interlocucdo na sala de aula, experienciando a linguagem
nas suas vdrias possibilidades. No movimento das interacdes sociais € nos momentos
das interlocugcdes, a linguagem se cria, se transforma, se constréi, como
conhecimento humano.

Desse modo, é almejado que as criancas pequenas se apropriem, na escola da
infancia, dos usos da lingua escrita de forma contextualizada e significativa para suas vidas, e

1sso ndo acontecerd elas estando sentadas passivamente, copiando de forma enfadonha letras e

palavras soltas na/da lousa branca. Pelo contrério, elas precisam de professoras que mediem
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sua relacdo com o uso da escrita, de modo que experienciem acdes interativas de perceber,
elaborar hipéteses e dar sentido ao que registram, alimentando sua criatividade e imaginagao,
conforme ocorreu na escrita para nomear o titulo do desenho realizado por Vasconcelos
(6a4m).

A escrita do nome dado ao desenho (ver fotografia 17), “MOTO DA
MATEMATACICI” (Monstro da Matematica), partiu unicamente do interesse de Vasconcelos
(6a4m), que demonstrava ter apreendido alguns principios do sistema de escrita alfabético:

escreve-se com letras, as letras podem se repetir e a relacdo entre fala e escrita (Morais, 2012).

Fotografia 17: Escrita espontinea resultante da
interacdo

Fonte: Arquivo de pesquisa da autora (2023).

A medida que Vasconcelos (6a4m) pronunciava o titulo de forma segmentada e o
registrava por escrito, ele refletia sobre as melhores letras para representar a relacdo fonema-
grafema na formacdo do texto que lhe interessava. Nesse exercicio, ele também contribuia
para a ampliacdo dos conhecimentos de Facanha (5al10m), que observava atentamente a
feitura do tragado das letras e a leitura realizada.

As criancas utilizaram a escrita para nomear um registro grafico que fazia sentido

para elas e, por meio da interacdo e interlocu¢do, ampliavam seus conhecimentos acerca a
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cultura escrita, além de revelarem seus interesses, saberes e duvidas. Na escuta das
manifestacdes das criancas, a instituicio de EI tem a possibilidade de compreender e
favorecer vivéncias que coadunam e despertem ainda mais a curiosidade das meninas e dos
meninos nos usos da lingua escrita. Ancorando esse didlogo nas ideias de Smolka (2019, p.

24), ela apregoa que:

a atividade de escrever leva a elaboragdes sobre a escrita; que, ao tentar registrar a
fala, as criancas atentam para a dimensao sonora da lingua, buscam e elaboram sobre
os diversos modos e possibilidades de grafar os sons; que, a0 acompanhar os “tateios
experimentais” das criancas, podemos vislumbrar aspectos de seus modos de operar
e compreender como “uma regra pode se tornar um desejo”’; que escrever ndo ¢ sO
desenhar ou grafar a fala, mas € registrar o pensar; que registrar o pensar € lidar com
a complexidade do funcionamento mental — envolvendo emog¢do, memoria,
imaginagdo, significacdo... processos vao sendo forjados numa dindmica interacio
desde a mais tenra idade.

A proeza de Vasconcelos (6a4m) e Facanha (5a10m) desencadeava a imaginacao,
a criatividade, o fortalecimento dos vinculos, o registro pictogrifico e a escrita do texto.
Tomados pela emocdo do registro escrito, as criangas ndo contiveram o maravilhamento da
conquista e quiseram externar esse sentimento, apresentando a produc¢do ao adulto
(pesquisadora) que se encontrava mais proximo, continuando, posteriormente, o didlogo entre
eles. E prosseguiram falando sobre suas criacdes (desenho e escrita), principiando outras
histdrias.

As criangas ousaram utilizando o verso do papel avulso, que continha a atividade
de pintura da palavra correspondente ao desenho, para registrar as ideias que lhes surgiam
naquele momento. As criancas sempre ousam! Porém, os materiais precisam ser variados e
dispostos de modo acessivel as criangas para que elas possam ter contato com portadores
escritos e fazer uso desse objeto cultural em seus projetos, visto ser praticamente impossivel
que as criancas mantenham uma relacdo préoxima com a escrita em um ambiente educativo
que intenta o controle de tudo: os materiais, o texto a ser escrito, o0 momento adequado para
escrever, o destinatdrio e, inclusive, a convivéncia e o didlogo entre as proprias criangas.

Pela interacdo e interlocu¢do, Vasconcelos (6a4m) e Facanha (5a10m) elaboravam
conhecimentos inimaginéveis, englobando a dimensao afetiva, cognitiva, linguistica, social. A

respeito disso, Freire (2007, p. 15) cita que:

[...] se a prdtica educativa tem a crianca como um de seus sujeitos, construindo seu
processo de conhecimento, ndo hd dicotomia entre o cognitivo e o afetivo, e sim uma
relacdo dinimica, prazerosa de conhecer o mundo.

Quando se tira da crianca a possibilidade de conhecer este ou aquele aspecto da
realidade, na verdade se estd alienando-a da sua capacidade de construir seu
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conhecimento. Porque o ato de conhecer ¢ tdo vital como comer ou dormir, e eu ndo
posso comer ou dormir por alguém (Grifos no original).

As criangas sao um todo que se desenvolve a partir da intera¢do social e cultural
(Vigotsky, 2007). Com relacdo a apropriacdo da lingua escrita, ndo adianta a escola da
infancia intentar separar o uso dessa linguagem da reflexdao sobre seu funcionamento, fungdo
social e do interesse das criangas. Ao reconhecer que essas aprendizagens se intercambiam,
abre-se um caminho para a valorizagdo do potencial das meninas e dos meninos,
proporcionando-lhes vivéncias que avigorem a constru¢do de vinculos com o outro, a
expressdao de seus interesses, a manifestacdo de suas necessidades e a ampliacdo de seus
conhecimentos nos usos da escrita como uma linguagem vital.

Conforme apresentado no didlogo a seguir, no uso da escrita para nomear um
registro grafico significativo, as meninas e os meninos refletiam também sobre o

funcionamento do sistema de representacdo alfabética:

Eu vou escrever dinossauro
Alves me mostrou um desenho que acabara de fazer:
- Olha, tia [pesquisadora].
Elogiei sua criacdo, e em seguida, ela me disse:
Alves: Eu vou escrever o nome pra todo mundo saber. DLNO.SSA.U.RO
Ela pronunciou pausadamente a palavra e me perguntou:
Alves: Tia [pesquisadora], como se escreve o DI?
Antes que eu proferisse alguma resposta ou indagagdo, rapidamente Araujo
respondeu:
Aratjo: £ um D e um I.
Alves escreveu as letras indicadas pela amiga e voltou a pensar sobre a préxima
silaba, perguntando:
Alves: NO.NO. Eum A e um O?
Aratjo: Acho que é. E “SSA”, sdo dois S.
Alves: E como é RO?
Aratjo: Coloca um N e um O. [Resultando em DIAOSSNO.]
Finalizada a escrita, Alves mostrou para Cavalcante como se escreve
DINOSSAURO [DIAOSSNO]. O amigo demonstrou interesse em escrever o nome,
ja que também tinha feito o desenho de dinossauro. Alves ditou as letras para ele,
observando atentamente como o amigo escrevia e o ajudando a refazer algumas
letras. (Registro no Didrio de Campo, 22/11/2023).

Anterior a indagacdo de Alves (6a3m) de “como se escreve”, ela pronunciou
pausadamente a palavra DINOSSAURO. Certamente, Alves (6a3m) pensava nas possiveis
letras para compor a grafia da palavra. No entanto, ela considerou que nio poderia escrevé-la
de qualquer maneira, recorrendo a adulta [pesquisadora] que estava bem préxima. Mas antes

de qualquer mediacdo, Aratjo (6a6m) surpreendeu com uma resposta imediata [E um D e um

I.], demonstrando estar confiante em suas orientagcdes. A participacdo de Aradjo (6abm) abriu
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espaco para que Alves (6a3m) continuasse com suas perguntas, inclusive contribuindo para

que ela mesma elaborasse suas hipéteses [NO.NO. E um A e um O?].

Fotografia 18: Escrita espontanea mediada por crianca e escrita a partir de um
modelo

Fonte: Arquivo de pesquisa da autora (2023).

Nas trocas discursivas na escrita da palavra, Alves (6a3m) demonstrava sentir-se
tdo empoderada com sua producdo que compartilhou e contagiou Cavalcante (6a2m) a
também escrever a mesma palavra, cooperando com ele ao ditar as letras e, em alguns
momentos, escrevendo para que ele a observasse como fazia (ver fotografia 18).

Em meio as interacdes e interlocucdes, muitos saberes sdao compartilhados,
complementando ideias e, a0 mesmo tempo, transmitindo-nos uma relagdo profunda com a
linguagem escrita. Equiparando os usos dessa linguagem pelas criancas ao simbolo do infinito
[c], ndo seguimos um ponto de partida e ndo nos € revelado o seu fim, pois estamos imersos
em um processo cultural que nos acompanhard pela eternidade, sendo pertinentes a
necessidade e o interesse dos envolvidos.

Somos tomados pela beleza do respeito e da cooperacdo entre as criangas [Alves,
Aratjo e Cavalcante] que buscavam escrever algo que € de seu interesse [DINOSSAUROY].
Com elas, exercitamos a escuta, o respeito ao tempo e ao ritmo de cada uma e,
fundamentalmente, aprendemos a ser gente melhor (Freire, 1996). Na companhia do outro, as
criangas externavam duvidas, certeza, empolgacdo e solicitavam auxiliou de outra crianga que

acreditavam ser mais experiente.
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As trocas dialégicas favoreciam encontros e aprendizados sobre o mundo letrado.
Em um desses momentos, foi decidido que seriam nomeados times de futebol. Como

demonstrativo, vejamos o didlogo entre Fernandes (5a7m) e Alves (6a3m):

A colecdo de camisas do Fortaleza e Ceara
Na proposta para desenhar objetos dos quais desejassem formar uma colecio,
Fernandes falou para Alves que iria desenhar uma colecio de camisas com o
simbolo do Fortaleza e do Ceard (times de futebol cearenses). Ao iniciar o tragado
no papel, surgiu uma davida:
Fernandes: Alves, é assim o simbolo do Fortaleza?
Alves: Nao! Deixa eu fazer.
Fernandes, bem satisfeita, aceitou a ajuda. Logo depois, essa mesma cena se repetiu
na representacio pictografica do simbolo do time do Ceara.
Fernandes: Como é que faz o simbolo do Ceard, Alves?
Alves: Deixa que eu desenho.
Ap6s a conclusdo dos desenhos...
Fernandes: E 0 nome? Como se escreve Fortaleza, Alves?
Alves: E s6 escrever a letra.
Fernandes: E como é?
Alves: Coloca FOR.
Fernandes: E agora?
Alves: A.
Fernandes: E agora?
Alves: Escreve LA.
Fernandes: E agora?
Alves: Escreve ZA. [Resultando em uma escrita de trds pra frente: AZALAROF.]
O didlogo continuou para a escrita da palavra Ceara:
Fernandes: Como se escreve Ceard?
Alves: CI.
Fernandes: E agora?
Alves: Um T e um I.
Fernandes: E agora?
Alves: BA
Fernandes: E agora?
Alves: TI.
Alves: Acabou! [Resultando em CAEBATICI].
Fernandes: Acabou? Pois agora eu vou pintar. (Registro no Didrio de Campo,
16/11/2023).

A convivéncia e o didlogo entre Fernandes (5a7m) e Alves (6a3m) dao
visibilidade a importincia desse processo entre as proprias criangas para sua formacao
humanizadora (atencdo, respeito, escuta e valorizacao de si e do outro), bem como para o uso
da linguagem escrita como representacao da expressao de seus interesses. Fernandes (5a7m)
manifestava divida em como efetuar o registro, solicitando auxilio na elaboracdo dos
desenhos e na escrita do nome da colecio. Ao mesmo tempo, além do interesse em
concretizar sua ideia, demonstrava conhecimentos relativos a linguagem escrita, o que a levou
a decidir ndo produzir de qualquer maneira e a escrever as letras/silabas das palavras
conforme indicadas por Alves (6a3m). A atitude imediata de Alves (6a3m) em apoid-la,

manifestando sua opinido e na feitura do desenho, ampliou o sentimento de autoconfianca de
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Fernandes (5a7m), bem como sua prépria autoconfianca, pois, mesmo estando ainda em
processo inicial de apropriacdo da escrita, ora citava o nome das letras, ora pronunciava as
silabas para a formacao das palavras “Fortaleza e Ceara” (ver fotografia 19) de forma bastante

segura.

por crianca

Fonte: Arquivo de pesquisa da autora (2023).

Ficou evidente o interesse de Fernandes (5a7m) pelo uso da escrita, pois, mesmo
com a orientacdo da professora para realizar o desenho da cole¢do, ela tomou a iniciativa de
também escrever o nome dos times de futebol. Na oportunidade de registrar, Fernandes
(5a7m) emitiu o desejo de marcar pela escrita, exp0s suas ddvidas sobre como fazé-lo e
demonstrou ter um bom repertério de letras, apesar de esse conhecimento ndo ter sido
suficiente para que ela escrevesse as palavras que almejava. No registro das palavras,
Fernandes (5a7m) escreveu Fortaleza (AZALAROF) de forma invertida, ocorréncia bastante
comum no processo inicial de escrita, visto demandar o conhecimento de orientacdo e direcdo
da escrita. No entanto, pela interacdo e interlocu¢do com sua parceira, Fernandes (5a7m) foi
capaz de escrever, de modo espontineo, o nome de sua colecdo, mostrando-se mais
encorajada em sua agdo.

E quantas aprendizagens vao sendo permeadas pela convivéncia e pelo didlogo
entre as duas criancas! Mesmo tendo uma adulta [a pesquisadora] bem préximo delas, em

nenhum momento as criangas a recorreram para perguntar como se escrevia alguma palavra
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que as mobilizava ou alguma letra e silaba que as compunha. Pelos processos interativos e
interlocutivos as criangas ndo s6 desenvolvem sua autonomia como também fornecem
indicios que permitem as professoras elaborarem intervencdes pedagdgicas que as auxiliem na
ampliacao de seus conhecimentos, incluindo aqueles relacionados a escrita.

No que se refere a ampliacdo dos conhecimentos pelas interacdes, Rego (1995, p.

110), estudiosa da abordagem vygotskiana, alude que:

[...] na perspectiva de Vygotsky, construir conhecimentos implica numa acio
partilhada, ja4 que € através dos outros que as relagdes entre sujeito e objeto do
conhecimento sdo estabelecidas.

O paradigma esbocado sugere, assim, um redimensionamento do valor das
interacdes sociais (entre os alunos e o professor e entre as criancas) no contexto
escolar. Essas passam a ser entendidas como condicao necessdria para a produgdo de
conhecimentos por parte dos alunos, particularmente aquelas que permitam o
didlogo, a cooperagdo e troca de informagdes miituas, o confronto de pontos de vista
divergentes e que implicam na divisdo de tarefas onde cada um tem uma
responsabilidade que, somadas, resultardo no alcance de um objetivo comum.

No encontro com o outro, as criangas vivenciam dimensdes enriquecedoras, como
confianca, respeito, cooperagdo, colaboracao, partilha, alegria, amizade, prazer e tantos outros
sentimentos que contribuem na sua formacgdo holistica. Nesse processo, as criangas indagam
sobre o mundo. As criancas indagam sobre o mundo da escrita!

Souza (2016) destaca a importancia da enunciacdo para o desenvolvimento das

criangas, pois, segundo a autora:

Quanto mais a crianga fala e expressa suas ideias, tanto melhor as formula para si
prépria no interior do seu pensamento e, consequentemente, para o outro. Daf a
importancia de escutarmos com atenc¢do o que as criancas dizem, bem como de
estimuld-las ao uso da linguagem nas diferentes oportunidades que temos, quando
estamos interagindo com elas, na escola, em casa ou na rua. (2016, p. 25)

A escuta ativa das enunciagdes cotidianas das criancas (perguntas, solicitacdes,
argumentos, diferentes formas de registros, etc.) resulta da sua interacdo com o outro. Como
se trata de uma atividade de natureza social (Bakhtin, 2014), as criancas precisam expressar

suas necessidades, duvidas, descobertas e hipdteses por meio das variadas formas de

representacio, inclusive nos momentos da brincadeira:

Brincando de ser professora
Alves e Nascimento brincavam de ser professora. Alves no papel de estudante,
escreveu seu nome no espaco superior do papel avulso e respondeu algumas
operagdes de matemadtica elaboradas pela amiga. Concluida a atividade, assumiu o
papel de professora e disse:
- Agora, é a tua vez. Faz o teu nome.
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Nascimento escreveu seu nome completo no papel e o devolveu para Alves, que em
seguida elaborou algumas contas de adicdo e, mais uma vez, devolveu para
Nascimento.

Alves: Vai! Estuda!

Nascimento: Meu Deus! Acho que td muito dificil.

Nascimento: Aqui é um F, é? [escrita do numeral sete espelhada]

Alves: Aqui ndo é um F é um sete.

Depois de concluir todas as questdes propostas pela professora/amiga, Nascimento
me pediu que escrevesse o nome GUSTAVO. Imediatamente, Alves se prontificou a
escrever para a amiga:

- E assim, oh! [Escrevendo, “GTAC AITA”].

Nascimento observou atentamente e, assim que Alves terminou, comecgou a copiar a
escrita espontdnea da amiga. (Registro no Didrio de Campo, 01/12/2023).

Na brincadeira de “ser professora”, denominada por Alves (6a3m) e Nascimento
(6a3m), as criancgas utilizavam a fala e a escrita como forma de representacdo simbodlica.
Ambas desempenhavam os papéis de professora e estudante em que cada uma precisou
escrever seu proprio nome e resolver algumas contas de adi¢cdo elaboradas por elas. Até que
Nascimento (6a3m) manifestou o interesse em escrever um outro nome. Mas ndo é qualquer
nome, é o nome de seu primo, uma pessoa por quem ela demonstrava, pela sua feicdo, ter
muito carinho. A respeito da brincadeira simbolica, Vigotsky (2007, p. 134) versa que esta €
um dos pontos importantes no desenvolvimento da escrita, explicitando que ¢ “[...]
essencialmente, uma forma particular de linguagem num estigio precoce, atividade essa que
leva, diretamente, a linguagem escrita”, pois os gestos, os movimentos, as falas sdo formas de
representacao.

Nesse processo, Nascimento (6a3m) questionou: Como se escreve? A pergunta foi
direcionada ao adulto mais préximo [pesquisadora], mas Alves (6a3m) atendeu de imediato a
amiga, registrando no papel o nome GUSTAVO [GTAC AITA] (ver fotografia 20). Alves
(6a3m) escreveu e, no transcorrer dessa acdo, transmitiu muita seguranca em cada tracado.
Escreveu “GTAC”, pensou um pouco, possivelmente, estava refletindo a respeito do
quantitativo de letras para a formacao da palavra, visto que, na continuidade, acrescentou,
seguido de um espagamento, “AITA”. A expressdo do olhar pensativo de Alves (6a3m) é um
indicativo do quanto as criangas precisam de tempo para elaborar novas hipéteses, repensar
suas proprias indagacdes, expressar suas teorias, ressaltar o extraordindrio em uma

experiéncia com a escrita espontanea, muitas vezes, banalizada no contexto educativo.
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Fotografia 20: Escrita espontanea e reproducio

IL';. ail ...-'*:_' = /

Fonte: Arquivo de pesquisa da autora (2023).

Nascimento (6a3m) confiou, acolheu e reproduziu fielmente a escrita “GTAC
AITA” para o nome “GUSTAVO”. A cépia realizada por Nascimento (6a3m), teve um
sentido para ela, ja que partiu de seu desejo de escrever o nome do primo. A respeito da
transcri¢do da escrita, Colello (2012, p. 113) afirma que “[...] € preciso deixar claro que o
problema ndo estd na cdpia, mas, uma vez mais, na precdria consciéncia dos critérios que
sustentam as praticas escolares.” A cépia do nome empreendida por Nascimento (6 anos e 3
meses), subjazem processos cognitivos por meio da observacdo da leitura e produgdo do
tracado realizada por Alves (6a3m), cujas aprendizagens sdo impossibilitadas na pratica de
atividades repetitivas e enfadonhas, que causam mal-estar nas criangas, como na situacao de
copiar o proprio nome por mais de uma vez.

As criancas refletiam sobre a linguagem escrita, impulsionadas pelas interacdes e
interlocugdes entre elas e com os adultos. Quando t€m oportunidades, as criangas
constantemente manifestam curiosidade e refletem sobre essa linguagem também na relacao
com seus pares, a0 manusear diferentes portadores textuais (literatura infantil), materiais de
variadas texturas (massa de modelar, areia) e que podem registrar distintas marcas (tintas,
canetas, lapis, carvao), dispostos de modo acessivel nos diferentes contextos de aprendizagem
de sua rotina na instituicdo educativa. A organizacdo dos agrupamentos € materiais, nesse
sentido, € uma forma de as professoras conhecerem os saberes das criancas e mediarem suas
aprendizagens. Desse modo, na institui¢do educativa, meninas € meninos tém acesso a cultura
letrada de forma significativa, atentando para o fato de que a exploracdo da linguagem escrita
ndo se limita aos registros com lapis e papel avulso, e que as criancas ndo se apropriam dessa

linguagem exclusivamente nos momentos intencionalmente planejados pela professora.
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Na cena a seguir, Teixeira (balm) mostra que a areia foi um meio utilizado por ela

para escrever os nomes das pessoas de sua familia:

Riscando o chao
A areia do pétio estava imida, depois de uma chuva passageira logo cedo da manha.
Teixeira brincava em uma gangorra infantil, quando avistou um graveto, o pegou e
comegou a riscar o chdo. Ao me aproximar, vi que ela estava escrevendo seu nome.
Depois de concluido, ela apagou o registro com o pé e disse: Agora, eu vou escrever
outro nome. Vou escrever MAYARA. Registra MAYARA. Apagou novamente,
dizendo: Agora, eu vou escrever LUCRECIA. Registra LUCREA. Dessa vez,
preservou o registro. Passou um trago embaixo da palavra e em seguida, reescreveu
MAYARA. Passou outro trago e disse: Vou escrever [o proprio nome]. MAR-MAR.
Td parecendo o mar.
Pesquisadora: Verdade, Teixeira.
Teixeira: MA de MARAVILHA.
Pesquisadora: Nossa! Mais uma palavra com MA.
Concluida a reescrita de seu nome, disse:
Teixeira: 76 escrevendo o nome da minha familia. Agora, vou escrever Rodrigo.
Ele é meu primo. Como comega Rodrigo? Jd sei! Comegca com E e termina com O.
Teixeira me fez uma pergunta enquanto, a0 mesmo tempo, apresentou uma resposta.
Escreveu a letra “E”, deixou um espagamento e, em seguida, escreveu “O”. Logo
depois, apagou o “O” e escreveu junto do “E” o “IO”, lendo uma letra para cada
silaba: E(RO).I(DRI).O(GO). A exploracdo foi interrompida quando a professora

N

chamou para o retorno a sala de referéncia. (Registro no Didrio de Campo,
28/11/2023).

Descontraida com o balanco da gangorra, Teixeira (balm) avistou um graveto e,
com ele, comegou a escrever na areia do patio central, que, por estar Umida, se configurou
como um suporte extraordindrio para a escrita. Tratava-se de uma escrita carregada de sentido
e valor afetivo, visto que era seu nome e o de familiares (ver fotografia 21). Nessa exploragao,
conforme escrevia, Teixeira (6alm) revelava uma escrita com caracteristica de palavra
estabilizada (MAYARA — MAYARA), com omissdo de letras (LUCRECIA — LUCREA) e
novas hipdteses de escrita para a compreensdao da correspondéncia grafofonémica (MA —
MAR, MARAVILHA; RODRIGO - EIO).

Ancorada nesses conhecimentos e envolvida com o uso significativo da escrita,
Teixeira (6alm) demonstrou surpresa ao pronunciar a primeira silaba de seu préprio nome
[MA.MA] e se deparar com a descoberta de outras palavras que continham o mesmo som,
como a palavra MAR, dizendo: “td4 parecendo o mar”. Essas hipéteses foram (re)elaboradas
enquanto ela se aventurava a escrever um texto (nomes proprios) que lhe era significativo.
Isso também ocorreu ao escrever o nome de seu primo [RODRIGO], no qual ela inferiu que a
escrita comegava e terminava com determinadas letras, deixando transparecer, pelo olhar, sua
imersdao em um processo reflexivo. Insatisfeita com as duas letras para a formacdo do nome,

acrescentou mais uma entre as registradas e leu, correspondendo uma letra para cada silaba:
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E(RO).I(DRI).O(GO).

Fotografia 21: Escrita de nomes de familiares na areia
- - "f Ll - -

Fonte: Arquivo de pesquisa da autora (2023).

Teixeira (6balm) anunciava, através de sua relacdo com a escrita, conhecimentos
imbricados relativos a funcdo e ao funcionamento dessa linguagem, pois, a medida que
pensava sobre o que escrever, refletia sobre como registrar. A criangca mencionada escreveu
seu proprio nome com estabilidade e, a partir desse repertério, refletiu sobre partes sonoras da
palavra, relacionando com outras palavras de mesma silaba inicial (MAR, MARAVILHA), o
que também favoreceu uma atitude autbnoma na escrita de outros nomes. No uso da escrita
para registrar nomes proprios, Teixeira (6alm) informava o quanto compreendia do
funcionamento dessa linguagem sem, necessariamente, ser submetida a atividades de treino
motor.

Considerando todo o processo cognitivo experienciado por Teixeira (6alm) para a
compreensdo da linguagem escrita como vital, as criancas devem ser encorajadas a explorar
as letras que formam seus proprios nomes e comparar a sonoridade inicial com os nomes de
outros colegas da turma e familiares durante a “chamadinha” (lista ou tarjetas com o nome de

todas as criancas), a recitacao de parlendas, as cantigas, a brincadeira com jogos de palavras.
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Elas devem ser incentivadas a escrever listas (aniversariantes, amigos, familiares, brincadeiras
preferidas, agendamentos de uso de brinquedos, atividades a serem realizadas no dia, entre
outros) mediante o uso de diferentes materiais (massa de modelar, letras méveis, papeis de
diferentes texturas e tamanhos, riscadores variados, etc.), assim como dispor de professoras
que mediem esses conhecimentos, escrevam seus textos individuais e coletivos (convites,
informes, lembretes, bilhetes, narrativas, etc.), considerando a dimensao sociocultural da
lingua escrita.

Dado que a escrita é uma construcdo subjetiva e conceitual, “o que as criangas
aprendem ndo ocorre como um resultado automdtico do que lhe é ensinado. Ao contrdrio,
isso se deve em grande parte a propria realizagdo das criangas como uma consequéncia de
suas atividades e de nossos recursos.” (Malaguzzi, 1999, p. 76, grifos no original). Todavia,
as meninas € os meninos devem ser incentivados a escrever o que desejam expressar, da
maneira € no momento que quiserem, pois, essa acdo as auxilia a pensar sobre a escrita e
possibilita as professoras conhecerem os processos de reflexdo delas, favorecendo a
elaboracdo de intervengdes.

Dessa maneira, em um ambiente educativo provocador, as criangas aperfeicoam a
comunicacdo com o outro, exercitam o respeito a opinides divergentes, elaboram novas ideias,
compartilham seus saberes (Mariotti, 2001), realizam muitas tentativas de compreender e
explicar o mundo, sendo a lingua escrita um dos caminhos para esta imersdao. Brandao e Leal

(2011, p. 21) defendem que

[...] na Educagdo Infantil, € importante garantir que as criangas vivenciem situagdes
diversificadas de contato com a escrita. [...] Em suma, propomos que, na Educacao
Infantil, sejam garantidas situacdes de convivio com a escrita, sem, no entanto,
tornar tais vivéncias em fardo para as criancas.

Para isso se faz necessdrio conhecer as especificidades da primeira etapa da
educagdo basica; respeitar as singulares das criancas pequenas; compreender a linguagem
escrita como um objeto cultural pelo qual as criangas t€m interesse e curiosidade, assim como
acontece com outras linguagens; escutar os interesses que as mobilizam; ampliar o repertério
das meninas e dos meninos nos usos da escrita, sendo os educadores os mediadores
(questionadores, observadores, organizadores dos materiais e ambientes, dentre outros) das
acOes pedagdgicas proporcionadas as criancas na institui¢do educativa. Como demonstrado
nas cenas, as criangas tém interesse pela linguagem escrita. A partir da necessidade de grafar

seu préprio nome e o de familiares, o nome de times de futebol, o0 nome do desenho e o titulo

para o registro gréfico, elas refletiam sobre o funcionamento dessa linguagem nas situacdes
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que criavam. Esses momentos forneciam também indicios aos educadores para a
ressignificacdo das acdes pedagdgicas e, consequentemente, a ampliacdo dos conhecimentos
das criangas sobre os usos, a funcio e o funcionamento desse objeto cultural.

Desse modo, destaco a preponderancia da convivéncia e do didlogo entre as
criancas pequenas, bem como da interacdo delas com os educadores, nos usos da linguagem
escrita para nomear o mundo, considerando os interesses delas (a escrita de nomes de
familiares, os desenhos produzidos, a cole¢do de times de futebol), a sucessdo dos processos
reflexivos sobre o sistema de representacdo alfabética (como se escreve?) e a linguagem
escrita como uma forma de representacdo (escrita espontinea, escrita produzida por outro
mais experiente) para o conhecimento de si, do outro e do mundo letrado. Pelas interacdes e
interlocugdes entre as criangas nos pequenos grupos, os educadores dispdem de um fio
condutor que poderd instigar a curiosidade das demais criangas da turma, pois, concretamente,

as ideias partiram de uma situacdo real, necessdria e significativa para elas.

5.2 “Eu vou escrever!”: o uso da escrita na fun¢io comunicativa

A escrita € representada por signos graficos que funcionam como “[...] um meio
de contato social com as pessoas” (Vigotsky, 2007, p. 18). Essa linguagem € um instrumento
psicoldgico inventado pelo homem para o desenvolvimento de atividades como (re)lembrar,
comparar, (re)conhecer, entre outras. Desse modo, o uso dos signos escritos surge para suprir
uma necessidade do homem, facilitando a vida em sociedade, como a comunica¢do entre
pessoas que se encontram em locais proximos ou distantes, que t€m ou ndo certa intimidade,
imprimindo autonomia em suas enunciacoes.

E quais as necessidades comunicativas das criancas pequenas?

A carta foi o género textual que predominou nos relatos das criangas, talvez por
ser uma das modalidades que favorece a comunicacido com um interlocutor de sua
convivéncia (familiares, amigos, professoras) e que, dentre suas condi¢des, permite sinalizar
seu sentimento pelo outro.

Como consumidoras e, potencialmente, produtoras de cultura, as criancas
vivenciam na contemporaneidade um contexto historico e cultural (Vigotsky, 2007) no qual
tém acesso ou presenciam pessoas utilizando, além de riscadores e papéis avulsos, o teclado
do smartphone, tablet e outros recursos tecnoldgicos para o envio de mensagens através de e-

mail, WhatsApp, Messenger, entre outros aplicativos de conversa. Sio mudangas que marcam
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e impactam a relacdo das criangas com a cultura escrita, no seu modo de comunicar suas

ideias ao outro. E o que Lima (6abm) sinaliza pela brincadeira:

Carta para a mamae
No momento da brincadeira livre, Lima pegou o laptop (brinquedo), colocou na
mesa e posicionou-se de forma ereta na cadeira e disse:
- Vou colocar a minha senha. [simula digitar e continua]
- Oi mamde. Eu estou com muita saudade de vocé. Aqui na creche é muito legal. E
daqui a pouco eu vou vim para casa contigo. O papai vai me buscar ou ndo? Por
favor, o papai vai trazer doce pra gente? Ele traz todos os dias. Beijos, mamde.
- Pronto fiz a carta pra mamde. (Registro no Didrio de Campo, 08/11/2023).

Na representacdo de Lima (6abm), a escrita funcionou como um objeto simbdlico.
Ela externou uma situacdo do seu meio social em que, geralmente, no acesso a algum

equipamento tecnoldgico, se insere primeiro a senha para, depois, a depender da necessidade,

digitar o texto e envid-lo a um interlocutor (ver imagem 22).

Fotografia 22: Criagdo de narrativa
com o manuseio do laptop

Fonte: Arquivo de pesquisa da autora (2023).

De modo simultianeo, no desenvolvimento dessa agdo, Lima (6abm) teve aten¢do
para sentar-se em uma postura ereta, apoiar as duas maos no equipamento (brinquedo) e
movimentar os dedos pelo teclado, simulando a construcdo do texto. Além disso, no manuseio

do brinquedo, Lima (6a6bm) exerceu uma atividade mental, linguistica na elaboragdo do texto,
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definindo para quem, o que, finalizando a escrita com a despedida, bem como informando a
adulta [pesquisadora] o género textual produzido: “Pronto fiz a carta pra mamde.”

Os gestos das criancas no ato da brincadeira sdo, muitas vezes, considerados
irrelevantes, passando despercebidos pelo olhar das professoras da Educagao Infantil. O olhar
aligeirado ou paralisado no resultado final — criangas escrevendo ou ndo — renega todo um
processo vivido, a pré-histéria da lingua escrita (Vigostsky, 2007 - ver segundo capitulo). A

respeito dos gestos, Smolka (2023, p. 6) pondera que:

A constante e atenta observacdo dos gestos das criancas em seus esforcos de
elaboracdo da forma escrita de linguagem, em diferentes momentos do cotidiano
escolar, evidencia, para as professoras, a multiplicidade de percursos e relagdes que
vao se realizando e se estabelecendo no dia a dia da sala de aula.

Esses indicios revelam muito sobre as criangas pequenas, seus conhecimentos,
processos e interesses e o trabalho pedagdgico proporcionado a elas no espaco educativo — as
interacOes, as interlocug¢des e os usos da escrita. Através dos gestos, as criangas sinalizam
possiveis caminhos de que os educadores podem se utilizar para mediar as situacdes de
aprendizagens.

Aqui, retomo um outro aspecto manifestado por Lima (6abm), que se refere a
identificacdo do género textual “carta”. Em sua declaracdo “fiz a carta”, ela evidencia que
detém algum conhecimento sobre esse género, como a caracteristica de ser um meio de
comunicacdo entre duas pessoas. Possivelmente, essa aprendizagem decorreu de suas
experiéncias na instituicdo educativa, no meio familiar ou em outro contexto social, pois
embora o género esteja em desuso, alguns adultos ainda incentivam as criangas com o convite
a escreverem uma ‘“‘cartinha” para uma pessoa querida.

Este género textual reaparece nas enunciacdes de outras criangas € em outros

contextos de aprendizagem, como apresentado no episddio a seguir:

Carta para o irmao
As criangas brincavam no patio. Aradjo se aproximou e me perguntou:
- Tia [pesquisadora], eu posso escrever para o meu irmdo?”
Pesquisadora: Pode, sim. [Entregando a ela o caderno e a caneta.]
Aratjo: Vocé escreve. Eu digo e vocé escreve.
Pesquisadora: 7d certo!
E comecou a falar:
Araijo: Marcos, eu te amo pra sempre porque vocé é meu irmdo. Vocé sempre vai
ser o maior irmdo da minha vida. Feliz Natal e seja muito feliz e também vocé sabe
que eu te amo. Com amor, [Araujo].”
Pesquisadora: Vocé quer que eu leia pra vocé ver como ficou?
Aragjo: Quero!
Li o texto dela que, ao finalizar, me pediu que acrescentasse algo mais:
Aratjo: Eu quero que vocé escreva sé mais uma coisa.
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Pesquisadora: Pode dizer.

Araujo: Vocé também sabe que vocé é o maior amor da minha vida, Marcos. Eu te
amo para sempre. Manda um beijo para sua esposa. Eu também te amo, Bia.”
Depois, Aratijo me pediu a caneta para fazer alguns desenhos (coracdo, flores e
estrelas) e escreveu seu nome ao final. Ao concluir, ela disse que “a carta estd
muito bonita” e saiu para guardd-la em sua mochila. (Registro no Didrio de Campo,
29/11/2023).

No didlogo ocorrido, considero que trés expressdes de Aratjo (6abm) revelam
seus conhecimentos acerca da escrita: “eu posso escrever”, “vocé escreve”, “eu digo e vocé
escreve”. Na primeira, infiro que, ao perguntar “eu posso escrever?”, Aratjo (6abm) deixou
explicito que, além de solicitar permissdo para uso do material (caderno e caneta), reconhecia
a escrita como um modo de representar suas ideias e se comunicar com o outro. Na segunda
expressdo, ao dizer “vocé escreve”, ela evidenciou que a escrita ndo pode ser feita de qualquer
maneira e que alguém mais experiente pode assumir o papel de escriba. Além disso, sugeriu
reconhecer a dificuldade de conciliar, simultaneamente, a elaboracdo mental do texto e seu
registro no papel. Na ultima afirmacdo “eu digo e vocé escreve”, Aradjo (6abm) se

reconheceu como autora do texto, pois o outro escreverd somente o que ela informar (ver

fotografia 23).

Foto

Akl |

Fonte: rquivo de pesquisa da autora (2023).

Aratjo (6abm) escreveu e comunicou seus sentimentos pelo irmdo e pela cunhada
na carta, felicitando-os pela passagem do Natal. Nessa acdo, ela pensava sobre o que dizer e
como dizer pela escrita. Conforme alude Vigotsky (2007) a respeito da relacdo entre
pensamento e linguagem, Aradjo (6abm) elaborava seu pensamento sobre o texto através da

fala, a0 mesmo tempo em que seu pensamento reorganizava sua fala sobre o assunto,
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demandando também atencdo, memoria e emog¢ao na producgdo do texto.

No momento em que Aradjo (6abm) recorreu a adulta [pesquisadora] e tomou a
decisdo por ditar o texto da carta, ela construia uma relacdo significativa com a escrita, pois
pensava sobre o uso e se apropriava dessa linguagem sem necessariamente ser submetida a
exercicios enfadonhos.

O desejo de escrever uma carta foi reafirmado, dias depois, por Nascimento
(6a3m), durante um momento organizado para brincadeira na sala de referéncia. Desta vez,

Nascimento (6a3m) teve a inten¢do de se comunicar com seu sobrinho por meio deste género:

Carta para o sobrinho
Durante a brincadeira livre na sala de referéncia, as criancas manuseavam
“panelinhas” e animais de pldstico. Nascimento, no entanto, ndo demonstrava
interesse nessa atividade. Certamente, estava pensando em outros projetos... Quando
me olhou, disse:
Nascimento: Meu sobrinho Gustavo vai me escrever uma carta. Ele é mais velho do
eu. E eu ainda ndo perguntei pra ele o que ele mais gosta de brincar.
Pesquisadora: Se vocé quiser, eu posso te ajudar a escrever uma carta pra ele.
Nascimento: Eu quero!
Peguei o caderno e ela pediu que eu escrevesse assim:
Nascimento: Gustavo, o que vocé mais gosta de brincar?
Depois, ela solicitou que eu fizesse a leitura.
Pesquisadora: Vocé quer que eu escreva algo mais?
Nascimento: Ndo.
Deu-se por satisfeita.
Nascimento: Agora, eu vou assinar o meu nome.
Nascimento: Pronto! (Registro no Didrio de Campo, 05/12/2023).

O desinteresse de Nascimento (6a3m) pela brincadeira, naquele momento, destaca
a importancia de variar as vivéncias e organizar op¢Oes para que as criangas possam fazer
suas proprias escolhas. Disponibilizar apenas alguns brinquedos (e muitas vezes os mesmos) €
exclusivamente brinquedos, em determinadas ocasides, ndo serd suficiente para garantir a
brincadeira e o envolvimento de todas as criangas, pois elas t€ém necessidades diferentes. Para
que a brincadeira realmente aconteca no ambiente educativo, € preciso conciliar a
intencionalidade da professora com os interesses das criangas e escutar suas ideias nas

situagdes didaticas propostas a elas, visando conhecer e atender as diferentes necessidades das

meninas e dos meninos na primeira infancia. Em consonancia com Hoyuelos (2020, p. 123),

Escutar € estar alerta para deixar de considerar as coisas como naturais e Obvias.
Nisso ajuda essa atitude de estranheza que resgata da evidéncia trivial do
extraordindrio inesperado que hd nas palavras, nos gestos, nos desenhos e nos
olhares das criancas. E necessario desconfiar do evidente para buscar significados
mais profundos no que parece banal. Isso transforma em algo mais divertido uma
profissdo como a de educar.
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Nascimento (6a3m) sinalizou o desejo de escrever uma carta (ver fotografia 24),
e, ao escutd-la, acolhi seu interesse na intencao de conhecer de forma mais precisa suas ideias
sobre o uso da escrita. Durante a acdo, em meio a proposta de brincar com alguns objetos, ela
reafirmou o que j4 havia sido mencionado por Vasconcelos (6a4m): “a gente escreve [...] em
todo lugar.” (Transcricdo de video, 14/12/2023), demonstrando que a escrita € algo
significativo para quem estd imerso nessa linguagem.

As necessidades de se comunicar pela escrita vao surgindo conforme as
lembrangas, as saudades, os desejos de reencontro, as dividas, etc., somadas a organizacdo da
ambientacdo da sala de referéncia com materiais variados (livros de literatura e outros
portadores textuais, papéis avulsos de diferentes tamanhos e texturas, riscadores, etc.)
disponiveis e acessiveis, além de ser incentivado pela mediacao das professoras. Sendo assim,
as vivéncias relacionadas a linguagem escrita propostas as criancas ndo devem se restringir a
um tempo especifico, nem ser fragmentadas em relacdo a outras linguagens. Pelo contrério,
devem considerar a manifestacdo dos interesses das criangas e permear o cotidiano delas na

institui¢ao educativa.

Fotografia 24: Crianca ditando o texto da carta, solicitando a leitura e assinatura ao final
do texto

Fonte: Arquivo de pesquisa da autora (2023).

Nas enunciacdes de Nascimento (6a3m), constato dois elementos que denotam o
uso da escrita: primeiro, quando ela afirmou a necessidade de um interlocutor para escrever;
e, segundo, na confirmagdo de sua autoria ao final do texto, mesmo que ainda ndo registre
suas ideias pela escrita convencional. A defini¢do do interlocutor facilitou a elaboracdo do
discurso de Nascimento (6a3m) que, apesar de o adulto desempenhar o papel de escriba de
seu texto, evidenciando a direcionalidade, a forma convencional da escrita e outras

convencdes linguisticas, reconheceu sua propria autoria ao solicitar para escrever seu nome.
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Movida pelo sentimento de escrever para o sobrinho, Nascimento (6a3m) narrava,
afirmava, questionava, elaborava, experimentava uma relacdo com a lingua escrita vinculada
a algo que a atravessava naquele instante. Conforme afirmado por Smolka (2017), quando as
criangas vivenciam a situacdo de ter o que e para quem dizer, elas se apropriam da escrita

como processos discursivos, pois:

[...] viamos como possivel ensinar os aspectos considerados “técnicos” e
“mecanicos” da escrita — as letras, os nomes das letras, os sons das letras, as diversas
relacdes entre letras, palavras, texto etc. — enquanto formas de dizer. Ressaltdvamos
a importancia de se aprender a ler e a escrever como enuncia¢do, como movimento
enunciativo, discursivo. Nao havia pré-requisitos. Havia miltiplas formas de leitura,
de relacdes com a escrita e de producdo de textos. E isso rompia com a ideia de
linearidade do desenvolvimento, a ideia de prontiddo, as sequéncias pré-
estabelecidas de ensino etc. Tratava-se de mobilizar o desejo, construir a vontade,
explorar possiveis sentidos de aprender a ler e a escrever, e perceber e viabilizar os
alcances e possibilidades dessa atividade humana. (Smolka, 2017, p. 32, grifos no
original)

A relacdo das criancas com a lingua escrita ndo segue uma progressao linear, na
qual se aprende sequencialmente as letras do alfabeto, para entdo juntar as letras e formar
silabas, e posteriormente palavras, até finalmente alcancar a habilidade de escrever textos.
Essa relacdo € bem mais complexa e envolve, dentre outras, a dimensdo social, cultural,
cognitiva (Smolka, 2012).

Levando em conta o contexto social, e mobilizada pela necessidade e pelo
interesse, Nascimento (6a3m) desejou escrever uma outra carta, desta vez direcionada a

prima:

Carta para a prima
Nascimento falou de seu interesse em escrever uma carta, desta vez, enderecada a
sua prima.
- Tia [pesquisadora], vocé pode escrever uma carta pra minha prima Luiza?
Como as criangas ja estavam se organizando para o lanche, combinei com ela que
farfamos a carta logo apds a refeicdo. Pensei até que ela fosse esquecer. Mas isso
ndo ocorreu! Na saida para o pétio coberto, Nascimento se aproximou e falou:
Nascimento: Tia [pesquisadora], vamos escrever a carta pra minha prima?
Pesquisadora: Vamos!
E seguimos em dire¢do a mesa localizada no espaco central do patio. Peguei o
caderno e a caneta, entregando-lhe.
Nascimento: Como se escreve Lu.i.za?
Pesquisadora: Como que vocé acha que se escreve?
Nascimento: Eu ndo sei.
Respondo com a leitura pausada do nome, informando a consoante inicial.
Pesquisadora: Lu.i.za. E um “L”
Nascimento: LU.LU. E um “u”.
Pesquisadora: Isso mesmo! Lu.i.za [falei novamente, considerando as pausas]
Nascimento: LU.L. E um “i”.
Pesquisadora: Lu.i.za. ZA [enfatizei a dltima silaba]
Nascimento: Como se escreve?
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Pesquisadora: £ um “Z”.

Nascimento: ZA.ZA. E um “A” [Resultando em LUIZA].

Assim que Nascimento finalizou a escrita do nome, pediu que eu lesse o contetido
da carta que havia escrito para seu sobrinho Gustavo. Apds a leitura, solicitou que eu
transcrevesse o0 mesmo texto na carta destinada a sua prima [O que voc€ mais gosta
de brincar?]. Ao final, ela pegou a carta, escreveu seu nome e disse:

Nascimento: Td pronta! [Saindo para guardd-la na sua mochila]. (Registro no
Diéario de Campo, 05/12/2023).

A persisténcia de Nascimento (6a3m) em escrever outra carta revelou seu
interesse em interagir com o outro pela escrita. Como manifestado por ela, a escrita estava
ancorada em contextos e interlocutores reais, pois escrever exige um propdsito para quem
emite a mensagem, “no contexto que surge” (Vigotsky, 2007, p. 181). Para as criangas
pequenas, em seu processo inicial de imersdao na linguagem escrita, escrever na escola precisa
estar relacionado ao que vivenciam na sociedade (Baptista, 2010; Smolka, 2012; Soares,
2021), considerando que a institui¢cdo educativa é uma extensdo do contexto social onde elas
observam e utilizam essa linguagem.

Quando Nascimento (6a3m) decidiu, no mesmo dia, escrever outra carta fazendo
uso da mesma mensagem da carta para o primo, sua intencao ndo era simplesmente repetir por

repetir o mesmo texto, mas, possivelmente, continuar pensando sobre o uso da escrita:

mensagem e interlocutor (ver fotografia 25).

Fotografia 25: Escrita de carta e do nome préprio

Fonte: Arquivo de pesquisa da autora (2023).

Nesta acdo, Nascimento (6a3m) precisou dispor de tempo para tomar a decisdo
para quem € o que escrever, assumindo-se como escritora a0 manusear o papel avulso e a
caneta para representar suas ideias por meio da escrita. Apesar disso, ela manifestou a
necessidade de apoio ao questionar: “como se escreve Luiza?”. Sem uma resposta aligeirada

do adulto [pesquisadora], ela tomou a iniciativa de refletir sobre as possiveis letras que
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compunham a palavra.

No uso da escrita para comunicar-se com o outro, Nascimento (6a3m) explorava a
dimensdo sociocultural dessa linguagem (escrita da carta) e, simultaneamente, a dimensdo
linguistica (como escreve). Em relagdo a esta ultima, a crianca demonstrou seus
conhecimentos cognitivos na apropriacdo da escrita alfabética ao realizar a leitura segmentada
do nome “LUIZA”, buscando representar o significante da palavra, mesmo que utilizando
apenas uma vogal para representar a silaba, sinalizando habilidades iniciais da consciéncia
fonoldgica.

Frade (2022, n.p.) fala sobre o trabalho com a consciéncia fonoldgica, enfatizando

que:

Se o trabalho com a consciéncia fonoldgica tem se centrado na “emissdo” artificial
de fonemas e seu treino oral tem sido considerado um pré-requisito para aprender a
ler, certamente este tipo de trabalho pode ser um retorno a um método fonico
limitado. Se a consciéncia fonolégica tem sido pensada como um fator que ajuda na
andlise metalinguistica — para a leitura e escrita de palavras — estamos dando um
passo a frente fundamentando o processo de alfabetizacdo em acdes reflexivas que
favorecam que o aprendiz entenda o funcionamento do sistema de escrita.

Na escrita de algo que lhe interessava, Nascimento (6a3m) demonstrou ter
consciéncia de que, para o nome “LUIZA”, sdo utilizadas letras que ndo sdo inventadas, o que
resultou na pergunta “como se escreve?”. A escolha desse nome ndo foi aleatéria nem
sugerida pela professora; havia uma relacdo social e uma necessidade comunicativa que
instigaram Nascimento (6a3m) a refletir sobre o funcionamento da escrita. Dessa forma, as
criancas ndo selecionam uma palavra para escrever com base nos fonemas que a compdem.
Por exemplo, elas ndo escrevem palavras com silabas candnicas (simples) para, depois,
escrever palavras ndo candnicas (complexas), embora essa ainda seja uma pratica comum nas
institui¢des educativas na intencdo de que as criancas se apropriem da escrita. A escola da
infancia, no papel de articuladora dos conhecimentos, cabe considerar os saberes das criangas
e mediar para que elas avancem em sua aprendizagem (Soares, 2021).

Na defesa da concep¢do de crianca como protagonista em seu processo de
aprendizagem e de escrita como uma linguagem contextualizada, seria relevante, nos dias
atuais, aprender a ler e escrever palavras isoladas, de forma enfadonha e sem sentido para as
criangas, como bala, bebe, bila, bola e bule? Serd que, em pleno século XXI, os educadores
estdo escutando as enunciagdes (oral e escrita) das criancas e articulando-as com os
conhecimentos culturalmente sistematizados? Rinaldi (2012, p. 128) reitera que as criancas

sabem escutar e que anseiam por serem escutadas, destacando:
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[...] o que uma escola deveria ser: primeiro e acima de tudo, um contexto de
multiplos escutar. Esse contexto de multiplo escutar, envolvendo os educadores e
também o grupo de criangas e cada crianga, todos capazes de ouvir os outros e a si
mesmos, subverte a relacdo ensino/aprendizagem e, assim, muda o enfoque para o
aprendizado; quer dizer, do autoaprendizado da crianca e do aprendizado
conquistado por criangas e adultos juntos.

Conforme pontuado por Rinaldi (2012), a pritica da escuta se concentra na
aprendizagem das meninas e dos meninos, pois conhecer seus interesses nos usos da escrita,
como falar as pessoas conhecidas a respeito de situagdes corriqueiras, favorece a relagao das
criancas com uma escrita que denota vida. Nao que a elaboracdo dos textos seja direcionada
apenas as pessoas mais proximas, mas, inicialmente, a familiaridade com o interlocutor
favorece a producdo de textos pelas criancas com maior segurancga. Por isso, é tdo comum
observar criancas escrevendo “cartinhas” para as professoras, pois, além de terem

estabelecido um vinculo de confianga e uma relac@o de respeito, sdo consideradas, por muitos

das meninas e dos meninos, adultos admirdveis, conforme retratado no episddio a seguir:

Carta para a professora

Voltando do refeitério para a sala de referéncia, as criancas receberam variados
brinquedos (utensilios de cozinha, bonecos, bonecas, entre outros). Enquanto isso,
Aratjo se virou em minha diregdo e falou:

Araijo: "Tia [pesquisadora] vocé pode escrever agora a carta pra tia [nome da
professora].

Pesquisadora: Posso!

Aratjo Eu vou falar e vocé escreve.

Pesquisadora: Certo! Pode dizer!

Aragjo: Tia [nome da professora], eu te amo porque vocé é minha professora. Eu
te amo para sempre. Vocé é muito especial pra mim. Vocé é minha melhor
professora do mundo. Tia Bombom, eu te amo! Vocé sempre vai ser meu maior
amor de professora. Tia Bombom, vocé sabe também que eu sempre te amarei.
Aratijo [nome da crianga].

Pesquisadora: Td aqui a sua carta.

Aradjo recebeu a carta, acrescentou desenhos de coragdo, dobrou o papel e o
guardou na mochila. (Registro no Didrio de Campo, 30/11/2023).

Além do desejo manifestado por Aradjo (6abm) de expressar seu carinho e
admiracdo pela professora por meio da escrita (ver imagem 26), é provédvel que sua iniciativa
de escrever uma carta também tenha sido influenciada pelo fato de ter observado uma adulta
[pesquisadora] que usava constantemente caderno e caneta para realizar anotagdes. Nesse
sentido, ao considerar os usos da escrita pelas criancas, é importante destacar o protagonismo

delas, aliado a mediacdo das professoras, mas também a organiza¢do do ambiente, que inclui

a variedade e a disposi¢do de materiais variados.



129

: Adulto como escrita e crianca assumindo sua autoria

g

Fotograﬁa 26
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Fonte: Arquivo de pesquisa dazltora (2023).

Uma escola da infiancia que dispde de modo acessivel os materiais na sala de
referéncia das criancas — e também nos demais espacgos da instituicdo — contribui notadamente
para a insercdo delas no mundo da cultura escrita. Um ambiente que tem expostos cartazes
com textos produzidos pelas proprias criangas (lembretes, listas das brincadeiras preferidas e
dos brinquedos, informes), contextos de aprendizagens criados a partir das manifestacdes das
meninas e dos meninos (correio, jornal da turma, livro coletivo, caderno para registro das
descobertas), estantes ou cestos com livros de literatura, revistas em quadrinhos, convites e
cartdes, certamente serd bastante convidativo para as criangas pequenas explorarem os usos
dessa linguagem nas situagdes cotidianas na instituicao de Educac¢ao Infantil.

Com o acesso ao material e a disponibilidade de um adulto [pesquisadora], Aratjo
(6abm) teve a atitude ativa na elaboragdo de seu discurso para compor o texto €, nessa acao,
ativava fungdes psicoldgicas superiores (Vigotsky, 2007), como percep¢do, atencdo, fala,
pensamento e vontade, impulsionadas pelo sentido que lhes era atribuido, e, ainda, se
afirmava pela palavra emitida, falando o que desejava e o que sabia. Em conformidade com
Goulart (2019), a escrita deve tomar “[...] os sujeitos em suas realidades de vida como ponto
de partida [...] isso se faz responsavelmente, por meio do discurso dos sujeitos, ampliando-
lhes e aprofundando-lhes a escuta, a interlocugdo e a compreensao do mundo” (p. 15). Nesse
sentido, ninguém melhor do que as préprias criancas para elucidar suas dividas, suas questoes
€ seus interesses.

Poder contar com um adulto no papel de escriba possibilitou que Aradjo (6abm)
se familiarizasse com o uso e a funcionalidade da escrita como uma forma de representacao.
Além disso, favoreceu que ela expressasse pensamentos, sentimentos, € comprovasse sua

autoria ao finalizar a narrativa com o registro de seu nome e o desenho de coragdes, pois sao
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as cartas com desenhos de coracdes uma maneira das criangas, que ainda niao escrevem com
autonomia, expressarem seu afeto pelo outro.

Apesar de a carta ser um género que entrou em desuso na sociedade
contemporanea devido aos avangos dos recursos tecnoldgicos, ainda é um género mencionado
na escola da infancia e que encanta as criancas pequenas. O nosso grande desafio é
possibilitar que as meninas € 0s meninos vivenciem a escrita com uma situacdo real, pois

conforme anuncia Blonsky (1964) apud Vygotsky (2014, p. 55-56):

E necessdrio acostumar a crianca, diz Blonsky, a escrever apenas sobre o que ela
conhece bem, sobre o que ela pensou muito e profundamente. Nao hd nada pior para
a crianca do que impor-lhe um tema sobre o qual ela pouco pensou e sobre o qual ela
tem pouco para dizer. Isso equivaleria a formar escritores vazios e superficiais. Para
fazer uma crianca um escritor é necessario desenvolver nela um grande interesse
pelo que se passa a sua volta. A crianga escreve melhor sobre o que mais lhe
interessa, sobretudo quando ela conhece bem o assunto. E necessario ensinar a
crianga a escrever sobre o que lhe interessa fortemente e sobre o que ela pensou
muito e profundamente, sobre o que conhece bem e no que se orienta facilmente.
Dessa maneira, se for do interesse das criancas, escrever cartas se constitui como
uma prética valiosa, pois lhes oportuniza exercitar a escrita tanto para pessoas com quem tém
intimidade quanto para aquelas com quem ndo mantém nenhuma relacdo proxima. Contudo,
na contemporaneidade, como bem retratado na pesquisa de Valente (2018), os sentidos da
escrita atribuidos pelas criangas na escola da infancia ndo correspondem a sua fun¢do social,
pois essa relagcdo € influenciada pelo modo como as professoras tém propiciado as vivéncias
com a lingua escrita. Diante disso, considerando que as criancas sdo ativas, participativas e
tém curiosidade sobre o mundo letrado, é importante destacar o significativo papel da escola
da infincia em promover a lingua escrita como um sistema de representacdo situado em
vivéncias socioculturais e significativas na primeira infancia.
Além da escrita de cartas, este objeto cultural também foi utilizado com a intensao
de transmitir informacdes ao outro. Vasconcelos (6a4m), conforme apresentado no trecho a
seguir, recorre a escrita para elaborar uma lista com nomes de jogadores de futebol que atuam

em times internacionais, com o proposito de que o outro [pesquisadora] conheca alguns dos

craques dessa modalidade esportiva:

O nome de jogadores
No tempo reservado para o lanche, Vasconcelos me pediu para escrever no meu
caderno:
Vasconcelos: Tia, deixa eu escrever o nome de um jogador que vocé gosta?
Entreguei o caderno e a caneta a ele, que escreveu “NEYMAR” e disse que iria
acrescentar “Junior”, escrevendo “JR”.
Pesquisadora: Por que vocé escreveu o J e o R para Jinior?
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Vasconcelos: Porque é como tem nas figurinhas [referindo-se as figurinhas de
album]. Vocé gosta dele?

Pesquisadora: Gosto.

Vasconcelos: Agora, vou escrever Messi [escreveu MESSI]. Ele é um jogador
argentino. E esse, vocé gosta?” [apontando para a escrita do nome]

Pesquisadora: Eu admiro ele demais.

Neste momento, a conversa foi interrompida pelo chamado da professora a toda a
turma. Depois, na sala de referéncia, quando as criancgas brincavam com massa de
modelar, Vasconcelos voltou a me questionar:

Vasconcelos: Tia [pesquisadora], vocé gosta do jogador Mbappé que é um jogador
francés?

Pesquisadora: Eu ndo conheco ele.

Vasconcelos: Mas vocé pode botar que ele joga na Franga. [sugerindo que eu
escrevesse no Didrio de Campo.]

Pesquisadora: 7d certo!

Vasconcelos: E o Enner Valencia? Ele é um jogador internacional. Tia, me dd aqui
[o caderno] pra eu escrever. [Entreguei o caderno e ele escreveu, ENNE
VALLENCIA.]

Vasconcelos: Agora, eu quero fazer Equador. Eu ndo sei se eu sei, mas eu quero.
[Escreveu EQUADOR.]

Vasconcelos: Eu vou escrever pra vocé conhecer agora, Almoez Ali. Ele é um
jogador do Catar. Vou escrever so Ali e Catar. [Escreveu ALI, deu um espacamento
para iniciar a escrita de Catar. Ao comecar o registro, disse que errou, reiniciando a
escrita na linha seguinte do papel. Escreveu C.A e na terceira letra, disse que errou
novamente. Recomecou mais uma vez, concluindo a escrita: CATAR.]

Vasconcelos: Agora, eu vou escrever Son que é um jogador da Coréia do Sul
[escreveu SON, seguida de COREIA DO SUL]. E muitas letras.

Vasconcelos: Agora, eu vou escrever Luka Modric (LUKA). Mas eu so fiz Luka.
Fica mais facil assim. Agora eu vou escrever Crodcia. E muito dificil!

Assim que terminou de escrever, sua mae chegou para buscd-lo. (Registro no Didrio
de Campo, 06/12/2023).

No decorrer de sua fala, Vasconcelos (6a4m) enunciou seu interesse em registrar
pela escrita o nome de jogadores que a outra pessoa [a pesquisadora] gostava. Na verdade,
pela sua afinidade com o assunto, ele estava desejando dizer de seu deslumbramento e
envolvimento com determinados jogadores que atuam em sele¢des de nivel internacional (ver
fotografia 27). A escrita de Vasconcelos (6a4m), que € atravessada pela escuta, revelou seu
conhecimento de mundo ao citar o nome de diferentes jogadores e, respectivamente, a
selecdo/pais em que atuam e, conhecimento linguistico ao optar pela abreviatura do nome
“Janior” (JR), justificando-a como sendo o modo em que € encontrada nos &dlbuns de
figurinhas.

Por meio da interlocucdo, Vasconcelos (6a4m) explicitou sua necessidade de
registrar por escrito todas as informagdes que estava compartilhando ao verbalizar “deixa eu
escrever” e “me da aqui [referindo-se ao caderno]”. Presumivelmente, sua atitude de escrever
refletiu uma relagdo significativa com essa linguagem, ja que o contexto fazia sentido para ele,
assumindo a escrita como uma forma de tornar as informagdes mais compreensiveis para o

outro.
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Fotografia 27: Escrita dos nomes de jogadores e de suas respectivas
selecoes

Fonte: Arquivo de pesquisa da autora (2023).

Na escrita dessa lista de nomes, que refletiu as experiéncias de Vasconcelos (6a4m)
no contexto familiar, social e cultural (ver Transcricdo de dudio, 15/12/2023, no subtitulo 5.3
“A gente escreve”: a escuta das criangas pequenas sobre a linguagem escrita), ele manifestou
seu interesse e o de seu pai pelo futebol. Além disso, foram observados a elaboracdo de
processos mentais complexos, como a representacdo dos fonemas em letras, a
correspondéncia entre som e grafia, a memoria (a letra “Y” em “NEYMAR?”, dois “N” em
“ENNER VALENCIA” e outros) e a segmentacao das palavras.

Apesar de Vasconcelos (6a4m) ter falado que a escrita de determinadas palavras
era dificil, ele, fundamentalmente, expressou seu desejo de escrever [eu ndo sei se eu sei, mas
eu quero]. Smolka (2012, p. 56) pondera que “quando a crianga tenta escrever sozinha
(processo de elaboracdo individual), ela analisa a escrita do ponto de vista do conhecimento
que ja possui (no que diz respeito a algumas convengdes sociais)”. E, tomado por essa
vontade, que afinal é um tema de seu interesse, Vasconcelos (6a4m) foi mobilizado a escrever
para que o outro também conhecesse, refletindo sobre o uso e o funcionamento da lingua. A

supracitada autora complementa que:

as criangas arriscam escrever porque querem, porque podem, porque gostam, porque
ndo ocupam o lugar dos “alunos que (ainda) ndo sabem”, mas daqueles que podem
ser leitores, escritores e autores. As tentativas, as experimentagdes, 0s recursos e as
hipéteses se evidenciam numa variedade de esquemas exploratérios e interpretativos
que marcam [...] a passagem intra/interdiscursivo no trabalho de escritura.
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A escrita comeca a constituir um modo de intera¢do consigo mesmo e com 0s outros,
um modo de dizer as coisas. Nesse dizer, entdo, ndo s6 a emergéncia de modelos, de
padrdes e de organizag@o sociais mas, também, a constituicdo do sentido. (Smolka,
2012, p. 140)

Dessa maneira, o trabalho com a lingua escrita na Educagdo Infantil ndo pode ter a
intencdo de inserir as criangas na légica da produtividade (Colello, 2012), visando destacé-las
nas séries subsequentes e, consequentemente, comprometendo o tempo das infancias. Em vez
disso, a escrita deve ser vista como um tema de interesse € um direito reservado as meninas e
aos meninos na primeira infancia. Dessa forma, a instituicdo de EI precisa ampliar o
repertério sociocultural das criangas, encorajando-as a escrever para pessoas fora de seu
convivio, como coordenadores de instituicdes, representantes governamentais, bem como
fazer uso de outros gé€neros textuais para expressar seus pontos de vista sobre questdes de
interesse coletivo. Fundamentalmente, os educadores desempenham papel crucial como
referéncias para as criancas, sendo significativo escrever textos do repertdrio cultural
(musicas, parlendas, trava-linguas, regras de jogo, entre outros) na presenca das criangas e
atuar como escribas dos textos delas.

Conforme bem destacado nesta pesquisa, as crian¢as pequenas anseiam por usar €
compreender a escrita! E esse desejo vai sendo agucado a medida que elas empregam essa
linguagem em situacdes que lhes interessam e que correspondem as suas necessidades do dia

a dia.

5.3 “A gente escreve”: a escuta das criancas pequenas sobre a linguagem escrita

As criangas como pessoas conhecedoras de varios assuntos, competentes para
dizer sua opinido, devem ser escutadas e valorizadas, no propdsito de evidencid-las como o
cerne de todas as agdes pedagdgicos desenvolvidas no contexto da instituicio de Educacgdo
Infantil. A pesquisadora Maria Malta Campos (2008) destaca que ““a necessidade de captar a
visdo das criancas é urgente, pois € a partir de suas vozes que medidas de protecdo e de
atendimento mais prementes serdo tomadas [...]” por todos os envolvidos (secretarios,
gestores, técnicos, coordenadores pedagdgicos, professores, profissionais de apoio e outros).

No que diz respeito a escuta das criangas pequenas sobre a linguagem escrita, esta
¢ uma forma de compreender os seus interesses € o0 modo como elas representam essa
linguagem para se conectar com os conhecimentos culturalmente sistematizados e ampliar
seus saberes, considerando as especificidades da etapa da Educacdo Infantil e as

particularidades de cada menina e menino. A partir das expressdes das criangas, tanto por suas
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palavras quanto por gestos, expressdes faciais e corporais, € possivel identificar algumas
atitudes que dificultam sua relacdo com a lingua escrita e buscar ajustes necessdrios para
estabelecer uma relacdo significativa e com sentido para elas desde a primeira infincia.

% visto ser uma

A escuta € uma pratica que deve acontecer na roda de conversa
situacdo de aprendizagem que se configura como uma das possibilidades do desenvolvimento
dessa atitude por meio do exercicio democratico (Freire, 1996) de as criancas pequenas
dizerem sua opinido, verbalizarem seus anseios, inquietagdes, dividas e hipdteses. No entanto,
embora a escuta seja potencializada na roda de conversa, esse exercicio perpassa todos as
situacdes de aprendizagens possibilitadas as criancas na instituicio de Educagdo Infantil,
como nos momentos das refeicdes, das brincadeiras de faz de conta, dos jogos de palavras, da
roda de historias, dos registros pictogrificos e escritos, da leitura de géneros variados, entre
outras.

O interesse das criancas pela escrita é expresso nas mais diversas situagcdes
vividas por elas na instituicdo de EI. Conforme pontuado nos subtitulos anteriores, as criangas
demonstraram curiosidade e desejo de explorar essa linguagem em diferentes situacOes
intencionalmente organizadas pelas professoras para a brincadeira (no espaco interno e
externo a sala de referéncia), a elaboracdo de desenho livre e direcionado, a exploracao da
escrita espontanea, no momento reservado para as refeigoes.

Diante do exposto, torna-se necessario conhecer as vivéncias oportunizadas as
criancas pequenas na instituicdo de EI. De acordo com a visdo delas, temos as seguintes
afirmativas:

Vasconcelos: A gente pinta e escreve. Eu faco muita coisa. Eu desenho, eu escrevo,
eu brinco”

Araujo: Brinca, estuda, ler.

Nascimento: A gente faz umas tarefas. Ela [professora] brinca com a gente, ela faz
tarefinha legal, ela deixa pintar, brincar.

Lima: A gente brinca, a gente desenha, a gente estuda, a gente escreve, e a gente
almocga e a gente lancha.

Fernandes: Brincar, estudar e ler, ler historinha, brincar de carrinho.

Teixeira: Tarefa de escrever, de desenhar e so.

Gongalves: Brincar, estudar, ir pro recreio, fazer amigos. (Transcri¢do de dudio,
15/12/2023).

Literalmente as criancas dizem que na instituicdo educativa elas estudam,

escrevem, leem, desenham, pintam e brincam. As criangas reconhecem que a institui¢ao

65 Ver mais sobre a conceituagio de roda de conversa no documento Orientagdes para organizacdo de rotinas na
Educacao Infantil — 2023 da SME de Fortaleza. Disponivel em:
https://drive.google.com/file/d/1cL5dLyx0atl191rUPWg-PtFgMZjud WxI/view. Acesso em: 11 mar. 2024.
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educativa € um espaco de aprendizagem que contribui para a ampliacio de seus
conhecimentos de modo diferenciado de outros contextos sociais. Dentre as respostas,
escrever e brincar sao as atividades mais destacadas nas falas delas. No tocante a brincadeira,
um dos eixos das praticas pedagdgicas (Brasil, 2009; Brasil, 2017; Ceard, 2020; Fortaleza,
2021), Vigotsky (2007) defende a funcdo simbolica, ressaltando a importancia do gesto
representativo nesta a¢do o qual favorece a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas
pequenas (Baptista, 2010; Branddo, 2021) com relag¢do a linguagem escrita. Do mesmo modo,
as criancas também brincam com a sonoridade dos textos da tradi¢do oral (Brandao, 2021).
Por meio das brincadeiras com a lingua, como na recitacdo de parlendas, quadrinhas, trava-
linguas, entre outros textos que fazem parte da cultura, elas ampliam seu repertério, pensam
sobre os sons que se repetem nas palavras, agucam a imaginacao e aprendem a conviver com
0 outro.

A educadora e pesquisadora Corsino (2012, p. 64) pondera que “brincando com as
palavras e fazendo das palavras espaco de interacdo, de intercambio de experi€éncia, de
expressao de sentimentos, etc., estamos dando as criancas a oportunidade de partilharem uma
Educacao Infantil que faca de fato diferenga nas suas vidas.”, corroborando a construg¢do de
uma nova cultura de imersdo das criancas no mundo da escrita, contribuindo para sua
emancipac¢do (Freire, 2005) e forma¢dao humanizadora.

Na escuta dos dizeres das criangas, Gongalves (5a10m) afirmou que o ambiente
educativo oportuniza “fazer amigos”. A vista da construcio desses vinculos é exercitada a
escuta, as trocas dialégicas e a convivéncia com o outro, retratando a relevante funcdo da
instituicdo de EI na formacdo integral das criangas, visto ser um ambiente educacional que
ndo s6 promove o desenvolvimento de ‘“conhecimentos que fazem parte do patrimoénio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnologico” (Brasil, 2009), como também valoriza a
socializagdo das criancas com seus pares para seu bem-estar. Dessa forma, pela interacao e
interlocugdo, as criancas aprendem sobre o mundo letrado, sobre si mesmas e sobre os outros.

No didlogo a seguir, Teixeira (6alm) ratificou as atividades realizadas no CEI e
juntamente com Vasconcelos (6a4m) e Gongalves (5al0m) sugeriram reflexdes sobre a acdo

de escrever:

Pesquisadora: O que vocé faz na escola?

Teixeira: Estudar, aprender a ler, desenhar, fazer tarefa pra aprender a escrever
Pesquisadora: E o que é escrever?

Teixeira: [Ficou pensando, mas ndo respondeu. |

Vasconcelos: E fazer coisas que a tia pedir.

Goncgalves: E fazer os nomes, fazer palavras.

Vasconcelos: £ fazer o meu nome. (Transcri¢do de dudio, 15/12/2023).
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Teixeira (6alm) mencionou que escreve no ambiente educativo. No entanto,
quando questionada sobre "o que € escrever", houve um momento de siléncio, evidenciando,
por meio de suas expressoes faciais, estd refletindo sobre a pergunta e, possivelmente, sobre
suas acdes com este objeto cultural. Embora Teixeira (6alm) ndo tenha verbalizado uma
resposta, € provavel que, pelas suas experiéncias com o mundo letrado, ela tenha uma ideia
sobre o que seja escrever. Segundo Luria (2017, p. 101), “Quando uma crianga entra na escola,
ja estd equipada, ja possui suas proprias habilidades culturais. Mais este equipamento é
primitivo e arcaico; ele nao foi forjado pela influéncia sistematica do ambiente pedagdgico
[...]”. Em vista disso, captar os saberes e os desejos das criancas acerca do uso da lingua
escrita auxilia na proposi¢do de situacdes significativas de acesso ao universo da escrita.

Nesse interim, Vasconcelos (6a4m) falou que escrever esta relacionado ao que a
professora solicitava, sendo esse registro internalizado como um processo de obediéncia,
caracterizando uma educacdo para a subalternidade (Colello, 2012; Cruz, 2008). Essa prética
impacta de forma negativa a relagdo das criangas com essa linguagem e outras, pois elas
escrevem para responder ao que o outro determina e ndo para/com O outro ou para Si,
renegando sua autoria, autonomia, identidade e a linguagem escrita enquanto objeto cultural.

No que diz respeito a escrita de nomes proprios e palavras (Gongalves — 5a10m;
Vasconcelos — 6a4m), a grande questdo é como emerge esta proposta: de uma perspectiva
descontextualizada que apresenta desenhos prontos para que as criangas copiem OS
respectivos nomes/palavras de forma convencional ou parte da escuta ativa dos interesses das
criancas e do que elas vivenciam no contexto escolar e outros contextos sociais (ver subtitulo
anteriores deste capitulo). Sobretudo, a escrita para as criangas na primeira infancia precisa
ser necessdria para elas, uma atividade que oportuniza a cria¢do, imaginagao, elaboragdo de
teorias e hipdteses.

Ainda sobre a conceituacdo de ‘“escrever”, Santos (5allm) e Gadelha (6a2m)
compartilharam suas opinides durante a roda de conversa (ver subtitulo 3.4, Os procedimentos

e instrumentos na construcao do corpus):

Dialogo sobre o que é escrever
Pesquisadora: O que é escrever?
Santos: Eu ndo sei escrever, eu so sei desenhar.
Pesquisadora: E o que é escrever?
Santos: Escrever é quando uma pessoa escreve uma coisa pra mostrar pra alguém.
Escrever as coisas. Eu gosto de escrever alfabeto. E porque pra ganhar inteligéncia.
Ai eu desenho tudo o que eu quiser.
Pesquisadora: Desenhar é o mesmo que escrever?



137

Santos: Sim.

Gadelha: Ndo. E ndo.

Santos: £ porque quando vocé faz a letra “S”, ai tu faz assim [gesticulando com os
dedos] faz uma cabeca, af faz a partinha [indicando outras formas que compdem o
desenho].

Pesquisadora: E o que é escrever para vocé, Gadelha?

Gadelha: Escrever ¢ fazer algumas palavras, o nome do brinquedo que a gente fez,
da personagem que a gente fez. Ndo é desenhar, ndo. Desenhar ¢ fazer desenhos.
Pesquisadora: Se eu lhe entregasse agora o caderno e a caneta pra vocé escrever
algo, o que vocé gostaria de escrever?

Gadelha: Bom, eu gosto muito de insetos, entdo, provavelmente, aranha. Eu gosto
muito de Aranha. Eu pego aranha. Entendeu?

Pesquisadora: Entendi. (Transcrigdo de audio, 15/12/2023).

Santos (5allm) manifestou como preocupacgdo inicial explicitar que ndo sabe
escrever, enfatizando que sabe desenhar. Pela verbalizacdo, ele elucidou que sdo formas de
representacOes diferentes, pois, ao ser questionado novamente sobre o que € escrever,
conceituou a escrita como ‘“escrever as coisas”, “escrever o alfabeto”. Santos (5allm)
também pontuou o papel da institui¢ao educativa na amplia¢do da “inteligéncia”, indicando
seu entendimento das atividades propostas pela instituicdo educativa para o desenvolvimento
cognitivo. Ele finalizou afirmando veementemente que desenhar € 0 mesmo que escrever,
apresentando argumentos que justificavam essa relacdo, visto ser possivel criar um desenho a
partir do registro de uma letra. A €nfase de Santos (5allm) no desenho como forma de
representar suas ideias revelou suas descobertas e a transicdo que estava vivenciando do
registro pictografico para o ideografico (Luria, 2017).

Nesse processo, a utilizagdo de outras formas de representagdo, como
dramatizacdo, escrita e pintura, € um meio de mediar o encontro das criancas com a lingua
escrita. Como se trata de um processo ndo linear, Luria (2017, p. 180) pondera que “Do
momento em que uma crianga comega, pela primeira vez, a aprender a escrever até a hora em
que finalmente domina essa habilidade hd um longo periodo [...]” que envolve a imitacgao,
seguida pela construcdo de simbolos com um significado a escrita alfabética.

No didlogo sobre o que é escrever, Gadelha (6a2m) replicou a afirmativa de
Santos (5allm) a respeito de escrever ser o mesmo que desenhar, alegando a diferencga entre
ambas as linguagens, pois enquanto uma € representada por signos graficos na elaboracdo de
palavras, a outra € representada pela constru¢do de uma imagem. Um outro aspecto bastante
relevante pontuado por Gadelha (6a2m) é o fato do ato de escrever estar conectado a algo de
seu interesse: “eu gosto muito de insetos, entdo, provavelmente, aranha” [referindo-se ao que

possivelmente escreveria]. Em outras palavras, Gadelha (6a2m) nos disse a mesma mensagem
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apregoada por Vigotsky (2007, p. 143) tempos atrds, de que “a escrita deve ser algo relevante
a vida”, algo que faca sentido para quem a utiliza.

E como escutar que as criancas podem estar interessadas em insetos? Dunker e
Thebas (2021, p. 24) ressaltam que a pratica da escuta “transforma as pessoas”, transforma as
acoes pedagogicas possibilitadas as meninas e aos meninos na institui¢do educativa. “Escutar
com qualidade é algo que se aprende. Depende [...] principalmente, de abertura e
experimentacdo.” (Dunker; Thebas, 2021, p. 25). Desse modo, sucede-se a transformacao de
vivéncias com a lingua escrita em experiéncias significativas (Larrosa, 2020) para as criancas
com relagdo a essa linguagem.

Como pessoas competentes, as criancas elucidaram sobre os usos que fazem da
escrita na institui¢do educativa:

Vasconcelos: Uma coisa muito legal: o meu nome

Aragdjo: Eu escrevo o meu nome, o nome dos meus amigos e também os outros
nomes. Tipo o nome das frutas, dos alimentos. O nome de tudo.

Nascimento: Eu escrevo magd, meu nome, algumas palavras.

Gadelha: Meu nome pra fazer a tarefa, pra desenhar, porque a tia pede. Entdo eu
faco o meu nome. As vezes é completo e as vezes, ndo.

Lima: Eu escrevo meu nome, o nome delas [se referindo ao nome das amigas]. Eu
escrevo vdrias coisas. Eu escrevo o nome das coisas, de qualquer coisa.

Teixeira: Os nossos nomes, as atividades. (Transcri¢ao de dudio, 15/12/2023).

As respostas das criangas para “o que escrevem na institui¢do” (seus proprios
nomes, nomes dos colegas, palavras e atividades propostas) equivalem aos feedbacks para a
indagacdo sobre “o que € escrever”. As criangas pequenas falaram baseadas no mundo em que
estdo inseridas, a partir de suas experiéncias com a linguagem escrita — assim como pontuado
na pesquisa de Valente (2018). Se elas experienciam a escrita como a reprodugdo mecanica de
seu nome proprio, palavras e letras isoladas ou o contrdrio, como um meio de registrar seus
proprios textos, além de poder contar com os educadores no papel de escriba e de observa-los
como modelos de escritores, sua compreensdao sobre o que € escrever estard intimamente
atrelada ao que vivenciam.

Essencialmente, € crucial considerar o engajamento das criangas com os usos da
escrita, como bem soou na fala de Vasconcelos (6a4m) ao mencionar que escreve no CEI
“Uma coisa muito legal: o meu nome.” Esse tipo de texto, que envolve a construgcdo
identitdria das criangas, serve de base para a elaboragdo de outros textos significativos e com
sentido a medida que sdo apresentados de forma relevante. “Com base nesse referencial a

crianca ja identifica seu primeiro repertério de letras, [...] criando, assim, um leque de

combinacdes entre os fonemas e as letras que servirdo de fonte de consulta para outras
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escritas” (Fortaleza, 2017, p. 22). Em contrapartida, a escrita do nome reaparece na intengao
de agradar o adulto, conforme Gadelha (6a2m) informou: “por que a tia pede”. As criancas
revelaram que escreviam seu proprio nome e “o nome das coisas” desprovido de sentido,
deixando subentendida a experiéncia enfadonha com este objeto cultural na institui¢do
educativa.

Em relacdo a proposta de escrita de palavras (nomes dos alimentos, das frutas, das
coisas), conforme manifestado por Aradjo (6abm), Nascimento (6a3m) e Lima (6abm), a
questdo fundamental que precisa ser considerada € o sentido desse uso para as criangas
pequenas e a relacdo deste com o contexto, pois essas vivéncias podem ficar, além de restritas
ao uso de palavras, aleatdrias. Ferreiro (2013, p. 33) ressalta que as criangas precisam ser

auxiliadas nesse processo,

[...] mas levando em conta sua inteligéncia e ndo as tratando como ignorantes. Elas
colocam questdes legitimas — algumas delas de grande relevancia epistemoldgica —
ao pensar a escrita; a mesma escrita reduzida, banalizada e deformada pela tradigdo
escolar, que converte didaticamente um objeto cultural complexo em um
instrumento de codificacdo rudimentar.

No entanto, na exploracdo da lingua escrita, cada criancga vai agir conforme suas
experiéncias com o mundo letrado: algumas tém a chance de folhear livros, de ter um adulto
que leia para elas, que nomeie as letras, que escreva em sua presenca e relacione determinadas
palavras com outras do contexto da crianca; enquanto outras ndo tém a mesma oportunidade.

No ambiente escolar, Smolka (2017, p. 35), estudiosa das relacdes de ensino na perspectiva

discursiva, assevera que:

o foco, entdo, estd nos modos de proceder — em como organizar, propor, orientar,
escutar, interpretar, sistematizar, mostrar, argumentar, compartilhar etc. — ou seja,
nos modos de significar as formas singulares de producido de conhecimento com e
pelas criancas no coletivo de trabalho (Grifos no original).

Assim, toda acdo educativa escolar tem imbricada uma percep¢do de crianga,
infancia e linguagem escrita que nem sempre estd alinhada aos objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento da Educacdo Infantil (Brasil, 2017). Contudo, compete aos educadores
aprimorar seu olhar e sua capacidade de escutar para melhor acolher as diversas expressoes
das meninas e dos meninos. Ao ressaltar o fundamental papel das professoras, o educador

italiano Loris Malaguzzi (1999, p. 83) destaca que:

Devem perceber que escutar as criancas € tanto necessario quanto pratico. Devem
saber que as atividades devem ser tdo numerosas quanto as teclas de um piano, e que
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todas envolvem atos infinitos de inteligéncia quando as criangas recebem uma ampla
variedade de op¢des a partir das quais escolher.

Malaguzzi (1999) convoca os educadores a buscarem, em colaboracdo com as
criangas, o extraordindrio no habitual. Este olhar € refinado por uma lente ampliada que passa
por adaptacdes até ser alinhada com vivéncias de usos da escrita que sejam interessantes para
as criancas. E um grande desafio lancado aos educadores, visto concernir a cada profissional
descontruir concepgdes equivocadas no trabalho com este objeto de conhecimento na
Educacdo Infantil para construir novos olhares que valorizem a escuta, a variedade de
suportes e géneros textuais, os processos das criancas pequenas na apropriacdo dessa
linguagem, fazendo valer os principios €éticos, politicos e estéticos (Brasil, 2009) no cotidiano
das institui¢des educativas.

Ainda, quanto aos usos da escrita pelas criancas no CEI, elas nos disseram:

Pesquisadora: O que vocé escreve quando estd na creche?

Gadelha: Normalmente eu s6 faco uns desenhos muitos legais que a tia [professora]

sempre amou. Ai eu mostro pro Santos e pro Cavalcante. Eles diz que gosta.

Santos: Eu escrevo pro Cavalcante. O ld em casa eu desenho uns desenhos do

Skibidi Toillet y Camera Man ai eu levo os desenhos pra escola ai eu falo assim:

Cavalcante, qual o desenho que tu gostou. Ele fala que ndo gostou. Ai eu mostro

outro desenho. Af ele disse que gosta. Al eu vou dar pra ele e ele leva pra casa.

Pesquisadora: Desenhar é o mesmo que escrever?

Santos: Eu ndo sei escrever.

Gadelha: Ndo, ndo é ndo. Eu nunca escrevi pra ninguém. Eu ndo sei nem escrever

palavras. Eu ndo sei nem como é que escreve palavra. Tipo se eu for desenhar uma

laranja, eu ndo sei fazer o nome laranja. (Transcricdo de dudio, 15/12/2023).

Gadelha (6a2m) justificou sua resposta relacionando a escrita a acdo de desenhar.
O mesmo ocorreu com os argumentos de Santos (5allm), que afirmou escrever para o outro,
mas combinou essa ideia com a representacdo por meio de desenhos, narrando uma histéria
em que um amigo apreciava seus desenhos de personagens de uma série do YouTube que ele
tanto gostava. Ambas as criancas deixaram claro que, apesar de ainda ndo saberem escrever
convencionalmente, possuiam conhecimento sobre essa linguagem. Nesse sentido, criar,
narrar e representar por meio do desenho, como defendido por Vygotsky (2007, p. 138),
constitui um processo “decisivo para o desenvolvimento da escrita” nas criangas pequenas.
Ficou evidente nas declaracdes de Santos (5allm) e Gadelha (6a2m) que a escrita

¢ uma forma de representacao diferente do desenho. Na fala de Gadelha (6a2m), ele enfatizou
que escrever “ndo é ndo” o mesmo que desenhar, pois utiliza-se de outro sistema de signos
para representar ideias e informar o outro. Da mesma forma, ficou notério que tanto Gadelha

(6a2m) quanto Santos (Sallm) precisavam se aventurar mais no uso da escrita para registrar
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suas ideias, elaborar seus textos de forma espontanea junto a outras criangas, alternando com
a producdo oral e contando com as professoras como escribas de suas ideias.

Girao e Brandao (2011, p. 122) ressaltam que, na elaboragdo de textos orais, “[...]
um fator decisivo para o desenvolvimento dessas habilidades nas criangas é o acesso a
diferentes textos e portadores textuais e a participagdo em situagdes significativas mediadas
pela linguagem escrita”. A propor¢io que as criangas sdo incentivadas a fazer suas escolhas,
trabalhar em pequenos grupos, explorar variados suportes e gé€neros textuais € manusear
diferentes materiais nas suas criacdes, suas experiéncias serao expandidas, como evidenciado

no didlogo a seguir:

Pesquisadora: O gue vocés escrevem?

Fernandes: Eu escrevo o meu nome, eu fago os desenhos bem bonitos, eu faco umas
cartinhas.

Pesquisadora: Pra quem vocé faz as cartinhas?

Fernandes: Pra tia [professora], pra minha mde e pros meus coleguinhas também.
Pesquisadora: E o que vocé escreve nas cartinhas.

Fernandes: Coragdozinho.

Pesquisadora: Escrever é o mesmo que desenhar?

Lima: Ndo. Escrever € fazer o nome, escrever uma historia. E desenhar ¢ fazer um
desenho, ¢ fazer a pessoa, fazer alguma outra coisa, casa. (Transcri¢do de video,
14/12/2023).

Na perspectiva de Fernandes (5a7m), a escrita € utilizada no ambiente educativo
ndo apenas para registrar nomes, mas também para escrever "cartinhas" para pessoas do seu
convivio (professora, mae e colegas). No entanto, ela declarou que, ao registrar a mensagem,
utiliza o desenho para expressar seus sentimentos. Durante essa troca dialégica, Lima (6a6m)
afirmou de maneira assertiva que escrever nao € o mesmo que desenhar, justificando que o ato

’

de escrever se refere a “fazer o nome, escrever uma historia”’, enquanto desenhar “é fazer um
desenho, é fazer a pessoa”. Além disso, ambas compartilharam seus processos de apropriacao
da escrita, seus conhecimentos sobre a cultura escrita e suas experiéncias com essa linguagem
na instituicdo de Educacgdo Infantil, dando indicios para a ampliagdo dessa aprendizagem.

Na relagcdo das criancas na primeira infincia com a linguagem escrita, podemos
refletir sobre por que as escolas de Educagdo Infantil, na contemporaneidade, ainda oferecem
vivéncias com a linguagem escrita desprovidas de significado e incompativeis com o
repertorio de interesses das criancas pequenas (Colello, 2012). Isso contrasta com o papel

fundamental dessa institui¢do, que deveria nutrir as descobertas de meninas € meninos sobre o

mundo letrado e potencializar sua formacao integral, atentando para:
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1. As interagdes e as interlocucdes entre as proprias criangas e entre criancas e
educadores como processos enriquecedores para a aprendizagem das
criangas na primeira infancia;

ii. A escuta ativa dos interesses e das necessidades comunicativos das criangas
pequenas nas diversas situagdes vividas por elas no cotidiano da instituicao
educativa; e,

iii. O acesso, cotidianamente, a diferentes suportes e géneros textuais literarios
e nao literdrios.

As criangas, durante os momentos da Roda de Conversa e da Histéria para
Completar, compartilharam ndo apenas o que conhecem sobre a lingua escrita, mas, sobretudo,
0 que gostariam de registrar por meio dessa forma de representacao.

Entusiasmadas com algo que faz sentido para elas, as criancas aprendem a

expressar, selecionar e elaborar conhecimentos, como retratado na préxima cena.

Pesquisadora: Se eu entregasse a vocés um papel e uma caneta ou ldpis para que
vocés escrevessem, o que vocés gostariam de escrever?

Lima: Eu ia escrever outra carta pra tia [nome da professora de apoio a gestio] e
pra tia [nome da coordenadora].

Pesquisadora: O que vocé escreveria pras elas?

Lima: Que eu amo elas, mandando coracdozinho. So isso.

Fernandes: Eu ia escrever uma cartinha pra minha mde. Eu ia fazer um coracdo
bem granddo eu ia pintar, eu ia colocar o meu nome, ia colocar o nome da minha
mde. E 0 nome da minha mde é Milena.

Pesquisadora: E vocé, Vasconcelos. O que vocé gostaria de escrever?
Vasconcelos: Eu gostaria de escrever uma cartinha pro meu papai. O Ceard perdeu
pro Bahia. Eu ndo acredito!

Pesquisadora: Vocé gostaria de escrever isso para ele?

Vasconcelos: Sim. Pra ele saber como é que o Ceard perdeu isso. Eu pensava que o
Ceard tinha levado falta, mas levou gol.

Pesquisadora: Como que vocé colocaria essas ideias na carta?

Vasconcelos: Acho que eu vou escrever outra coisa, além disso. Acho que eu vou
escrever o que o papai mais gosta. Ele gosta de futebol e treinar comigo algumas
vezes ld em casa chutando uma bola. Eu faco alguns desafios com ele de chutar uma
bola e eu ganho sempre dele.

Pesquisadora: E como que vocé colocaria isso na carta?

Vasconcelos: Eu escrevia papai tem que treinar mais. Mas vocé ainda é bom.
(Transcricao de dudio, 15/12/2023).

Quando questionadas sobre "o que gostariam de escrever", as criangas primeiro
indicaram para quem dirigir suas mensagens, antes de expressarem seus desejos
comunicativos. Ao definirem o destinatdrio, demonstraram maior seguranca ao elaborar o
conteddo de suas "cartinhas". Observei que a escolha de Lima (6abm), Fernandes (5a7m) e

Vasconcelos (6a4m) pelo interlocutor estava vinculada a afeicdo, respectivamente, pelas

professoras, pela mae e pelo pai. Quanto ao conteido, Lima (6abm) e Fernandes (5a7m)
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expressaram carinho pelo destinatdrio, enquanto Vasconcelos (6a4m) revelou seu amor pelo
pai e também pelo futebol.

No breve momento da entrevista, Vasconcelos (6a4m) ativou certos processos
cognitivos na construcdo de seu texto oral, como: conhecimento de mundo, memdria e
planejamento. Ele principiou a elaboracdo de seu texto desejando informar o que levou um
determinado time de futebol a levar um gol, expressando surpresa diante o resultado. Logo em
seguida, ampliou o texto relatando também sobre o que era relevante tanto para ele quanto
para seu pai, rememorando fatos vividos entre os dois. Em outras palavras, Vasconcelos
(6ad4m) estava certo de que iria informar ao pai o resultado do jogo, mas essa ideia sofreu
alterac@o para comunicar uma relacdo afetiva entre pai e filho na brincadeira de futebol. Pela
enunciacdo, Vasconcelos (6a4m) retomou e alterou suas ideias para compor o texto escrito,
caracterizando o processo de reescrita. Segundo Fiad (2014, n.p.), “Nas situa¢des de uso oral
da linguagem, o trabalho com a lingua também existe, mas ndo fica registrado”, destacando
que, com o registro escrito, ha a possibilidade de revisar aspectos linguisticos, como a
adequacdo aos objetivos dos envolvidos (autor e interlocutor).

Na concretizagdo de registrar as ideias pela escrita, as criancas apreendem muitas
questdes objetivas (nomes das letras, relacdo fonema-grafema, etc.) e subjetivas (construgdo
de vinculos, expressdo dos sentimentos, etc.) que ndo serdo consolidadas na etapa da
Educacgdo Infantil. Todavia, estou me referindo a um processo inicial de uso da escrita que
deve ser significativo e interessante as meninas € aos meninos na primeira infancia, ao ponto
que percebam esta linguagem como uma outra forma de representagdo. Considerando esse
contexto, Vasconcelos (6a4m) reiterou que “Escrever é quando uma pessoa escreve muuuito.
E uma coisa séria. E uma coisa séria que precisa contar pro amigo” (Transcricdo de video,
15/12/2023). Na visdo de Vasconcelos (6a4m), o que se comunica ao outro pela escrita nao é
desconexo da realidade. Envolve, sobretudo, a existéncia de um interlocutor efetivo para a
emissao da mensagem.

Considero que, muitas vezes, a institui¢do de Educa¢do Infantil, por desconhecer
as prdticas adequadas para o trabalho com a linguagem escrita e as especificidades das
criancas nessa fase inicial, acaba desrespeitando seus ritmos e interesses na pressa de que se
apropriem da escrita convencional. Em um excerto de Dunker e Thebas (2021), os autores
exemplificam a “arte da escuta” com uma situagdo que julgo igualmente vdlida para
compreendermos a imprescindibilidade do processo de relagdo das criangas com a linguagem

escrita:
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Escutar € essencialmente estar no caminho. Observe uma mae ou um pai levando
uma crianga a pé para a escola. Enquanto os adultos correm querendo chegar, seus
filhos brincam de pisar s nas pedras brancas, s6 nas pedras pretas, de andar em
cima da linha ou de chutar pedrinha. Perguntam a todo instante, o que € isso, e
porque aquilo. Obcecados, ou viciados em chegar, os adultos se esquecem de que a
vida é feita de idas, idas e idas (Dunker; Thebas, 2021, p. 56)

Desse modo, cabe questionar: serd que conhecemos o caminho das criangas com
relacio a linguagem escrita? Estamos caminhando junto com elas? Escutamos suas
necessidades?

Assim como a relacdo da crianca com o adulto no caminho para a escola
apresentada por Dunker e Thebas (2021), o trabalho com a lingua escrita deve se ocupar mais
com 0S processos € nao com o controle, pois as criangas, constantemente, evidenciam o desejo
que as move a escrever. E como ndo se envolver com a escrita de algo que € do seu interesse e
conhecimento! Essas elaboracdes iniciais sio momentos Unicos que retroalimentam o desejo
de escrever e a relacdo com o outro, e isso as acompanhard por toda a vida, como revelado a

seguir:

Pesquisa: Dessas atividades aqui das fotos, que vocés me falaram como foi
realizada cada uma, quais delas vocés mais gostaram?

Gadelha: A tia colocou tipo uma foto, e essas aqui sdo as palavras, né que a gente
tem que adivinhar qual é a palavra certa dessa imagem aqui. Tipo assim, aqui é
uma banana, a gente tem que achar a palavra certa Banana. Entendeu? Aqui no
caso ¢ o [nome do amigo que aparece na fotografia].

Pesquisadora: Por que vocé gostou?

Gadelha: Porque assim gasta muito a minha inteligéncia. Eu vou ficando mais
inteligente até virar alguma coisa assim, professor, policial, alguma coisa que eu
gosto, entendeu?

Pesquisadora: E vocé, Lima?

Lima: Porque eu adoro carta [escrita coletiva de carta]. Eu adoro. Pra fazer pra tia
[nome da coordenadora de apoio], eu faco. Eu mando sempre pelo correio. Eu sei o
niimero da casa dela é s6 mandar uma carta pra ela. Eu mando sempre pra ela, pra
tia [nome da coordenadora de apoio]. Ela tem um monte de carta guardada sobre
mim [dela].

Pesquisadora: Vocé quer falar, Nascimento.

Nascimento: Essa daqui tinha que fazer o nome [escrever o nome dos desenhos], ai
a tia [professora] ia ajudar um pouco. Porque ela pode aprender [se referindo a
ensinar] a ler, escrever, estudar mais melhor, aprender matemdtica.

Nascimento: Essa daqui [reproduzir o nome] pode aprender a fazer o nome
Chapeuzinho vermelho. (Transcricao de dudio, 15/12/2023).

Ficou evidente, nas falas das criancas (Gadelha - 6a2m, Lima - 6a6m, Nascimento
- 6a3m), os diferentes caminhos percorridos por elas com a linguagem escrita, decorrentes de
suas experiéncias no CEI e, naturalmente, em outros contextos sociais. De forma explicita, as
criancas expressaram que se identificavam com propostas de atividades de escrita que as

instigavam a pensar (tarjetas para identificacdo do nome da imagem), a expressar suas ideias
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(elaboracido coletiva da carta) e que as possibilitavam contar com a mediaciao das professoras
(“a tia ajuda um pouco”). As atividades selecionadas pelas criangas (ver fotografia 28) contém
algum elemento que chamou a aten¢d@o delas, levando-as a optar por estas e ndo por outras
vivéncias que lhes foram apresentadas nas imagens. Todavia, elas tomaram uma decisdo
baseada em seu repertério com a linguagem escrita, e, nesse processo, as interacdes € as
interlocugdes estavam intrinsecamente relacionadas a sua escolha, ressaltando as relagcdes com

o outro a quem o texto € destinado e com a professora.

Fotografia 28: Atividade de relacionar o nome a imagem, escrever carta
de forma coletiva, escrever os nomes dos desenhos e copiar o titulo da
historia lida

Fonte: Arquivo de pesquisa da autora (2023).

Nesse percurso, com base nas expressdes das criangas, destaco dois aspectos
pertinentes para a ressignificacdo das agdes educativas escolares no desenvolvimento da
escrita: o reconhecimento das criangas como pessoas ativas, singulares e detentoras de direitos;
e o interesse delas em ampliar seus conhecimentos sobre o uso da linguagem escrita. A
instituicdo educativa desconsidera esses aspectos quando se assume como produtivista e
detentora do saber, coagindo a fala e os movimentos das criancas pequenas e alimentando a

subordinagdo, a dependéncia com a proposta de atividades enfadonhas. Na compreensao da
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particularidade desta faixa etdria, a linguagem escrita — e outras linguagens — serd concebida
como uma acdo pedagdgica que alimentard a curiosidade, a imaginacdo, a elaboracdo de
hipéteses, as interlocucdes, a relacdo das criangas com os variados suportes e géneros textuais,
dispensando todas as propostas de atividades que tolham a criatividade e promovam a
subalternidade.

Entretanto, devemos escutar o que realmente as criangas no dizem:

Pesquisadora: Agora, eu queria que vocés me falassem das atividades que menos
gostaram.

Gadelha: E porque eu ndo gosto muito de juntar as palavras [uso do alfabeto mével
para formar o nome completo]. Demora muito, demora muito, para achar todas as
palavras do nome, entendeu. Demora muito. Porque a gente tem que achar as letras
inteirinha para formar o nome, entendeu? A tia [professora] pede pra formar o
nome, formar alguma palavra.

[Em seguida, Gadelha apresentou outra atividade: copiar o titulo da histéria
“Chapeuzinho Vermelho™]

Gadelha: Eu ndo sabia o que era para escrever nessa linha, eu ndo sabia e ndo
gostei.

Pesquisadora: E vocé, Santos.

Santos: Essa daqui [apresentando a fotografia da atividade de cépia das letras do
alfabeto]

Pesquisadora: Por que vocé ndo gosta dessa atividade ?

Santos: E porque demorou tanto para chegar ao final, demorou tanto que meu
braco ficou cansado.

[Depois, apresentou a atividade de reconhecimento do préprio nome ou do colega]
Santos: Meu nome é muito ficil. Eu jd vi meu nome bem na frente. E muito facil!
Pesquisadora: E vocé, Fernandes?

Fernandes: Essa [atividade de reconhecimento do préprio nome ou do colega]eu
ndo gostei de jeito nenhum porque ela é muito chata e é so para pegar o nome do
outro colega. Por isso que eu ndo gostei. (Transcricdo de dudio, 15/12/2023).

Na observagdo das fotografias (ver 3.4, Os procedimentos e instrumentos na
constru¢do do corpus), Gadelha (6a2m), Santos (5allm) e Fernandes (5a7m) rememoraram
suas vivéncias com a linguagem escrita no CEI e foram oportunizados a argumentar,
apresentar sua opinido sobre as atividades de escrita com que menos se identificaram.

Para Gadelha (6a2m), a proposta de escrita de seu nome completo com o uso do
alfabeto movel foi desmotivante pela demora em encontrar todas as letras. O sentimento de
Gadelha, possivelmente, foi uma consequéncia da desorganiza¢cdo do material, tendo em vista
o amontoado de letras entregue a cada crian¢a e a falta da vogal “A” que geraram a
dificuldade de localizar algumas letras, do que propriamente da a¢do de formar seu nome
completo. Na continuidade, sobre a atividade de reproducdao do titulo da histéria
[Chapeuzinho Vermelho], ele falou “eu ndo sabia e ndo gostei”, referindo-se a consigna que
estava tdo 6bvia para o adulto, mas que, na opinido da crianga, ndo teve sentido para ela (ver

fotografia 29). Essa perspectiva de atividades que se ocupam com a qualidade do tragado esta
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centrada na pedagogia tradicional, desconsiderando os processos construtivos das criangas

(Ferreiro, 2010), o que elas pensam sobre este objeto cultural.

Fotografia 29: Atividade de formar o nome com letras méveis, copiar
o titulo da histdria, as letras do alfabeto e identificar o proprio nome

Fonte: Arquivo de pesquisa da autora (2023).

N

Santos (5allm), fazendo referéncia a atividade de reproducdo das letras do
alfabeto, advertiu o quanto foi enfadonho passar tanto tempo escrevendo as letras, chegando
até a cansar seu braco. Possivelmente, o objetivo da atividade consistia em desenvolver a
coordenagdo motora de forma dindmica ao utilizar o papel plastificado e a caneta hidrogréfica
—ndo intento negar a importancia do desenvolvimento dessa habilidade —, mas, a depender de
como € abordada podera se obter um resultado contrdrio ao proposto. Conforme Brandao e
Girdo (2021, p. 147) nos alertam, “[...] atividades que ndo tém significado algum para as
criancas cansam e produzem uma experiéncia negativa, dificultando as possibilidades de
construir uma relagdo prazerosa com a linguagem escrita”. Vale destacar a importancia de os
educadores compreenderem que no uso da lingua escrita, ndo hd espaco para insatisfacoes

quando as criancas sao mobilizadas e o assunto parte de situagdes vividas no mundo.
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A expressdo “muito facil” também foi mencionada por Santos (5allm) e
Fernandes (5a7m) para a atividade de selecionar seu proprio nome ou a identificacdo do nome
do colega. O indicativo exposto pelas criancas chama a aten¢do para o conhecimento dos
saberes das criancas no intuito de lancar propostas que as desafiem a pesquisar, indagar, tentar
e tentar novamente, sem subestimar sua capacidade. Entdo, as situagdes de aprendizagem
precisam ser desafiadoras para as criancas, algo que seja possivel de elas realizarem, nem
facil demais e nem tdo dificil.

Nesse sentido, dar voz e vez as criangas (Friedmann, 2020) ndo é uma permissao
que o adulto lhe faz (Cruz, 2010), mas, fundamentalmente, é um direito que assiste as criangas
na El. Para isso, os educadores precisam estar mais abertos para escutar (Dunker; Thebas,
2021; Cruz, 2008) e, consequentemente, estranharem as vivéncias com a escrita possibilitadas
as criancas na instituicdio educativa. E preciso resistir a modos que provoquem o
distanciamento das criangas na compreensdo da escrita e insistir para que elas fiquem
maravilhadas e mais interessadas pelo mundo letrado.

Em face disso, € preciso oferecer alternativas na realizacio dos registros (desenhar,
construir ou escrever); fomentar a interac@o e a interlocu¢do (convivéncia e didlogo) entre as
criancas e entre estas e adultos em todos as atividades; surpreender as criangcas com a
variedade e a acessibilidade de materiais para as brincadeiras livres e outras atividades,
disponibilizando blocos de papel e riscadores para o caso de elas desejarem utiliza-lo; ampliar
o repertdrio literdrio das criancas, desenvolvendo esta acdo diariamente; possibilitar livre
manipulacdo do acervo e observar suas narrativas; organizar apresentacoes musicais e teatrais,
mediar suas aprendizagens e escutar seus interesses, considerando as criangas como
protagonistas desde a elaboracdo do roteiro, entre outras possibilidades.

As criangas, de diferentes modos, falaram de seus interesses e saberes sobre a
linguagem escrita. Elas sempre nos falam! Precisamos estar atentos para escutd-las e,

consequentemente, planejar meios para melhor assisti-las na EI.
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(Gadelha — 6a2m)

[...] teremos, talvez, que aprender a viver de outro modo, a pensar de outro modo, a falar de
outro modo, a ensinar de outro modo. Talvez tenhamos que aprender a nos apresentar na sala
de aula com uma cara humana, isto é, palpitante e expressiva, que nao se endurega na

autoridade. (Larrosa, 2022, p. 207)
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6 CONSIDERA COES FINAIS: POSSIBILIDADES PARA OUTROS OLHARES

“Para os pequenos, de trés a cinco anos, a
escrita ndo € um instrumento, mas um dado do
meio social que precisa ser transformado em

um observdvel.” (Ferreiro, 2013, p. 30)

Durante a escrita deste trabalho, ressoaram vérias vozes e olhares atentos® a
respeito dos usos da linguagem escrita por criangas pequenas de uma instituicdo da rede
publica municipal de Fortaleza, no intuito de transformar esta linguagem “em um observavel”,
como indica Ferreiro (2013). Para aprofundar sobre a tematica, fui mobilizada pela seguinte
indagacdo: como as criancas na faixa etdria de cinco anos, nas situacdes criadas por elas
proprias, fazem uso da linguagem escrita na institui¢do de Educacao Infantil?

A vista disso, realizei um levantamento das pesquisas produzidas e disponiveis em
bibliotecas digitais de livre acesso (SciELO, BDTD e CAPES). Comumente, as pesquisas
apontaram para a escuta das criangas, no que se refere ao sentido da linguagem escrita e a
elaboracdo de textos, considerando a professora como mediadora. Sdo pesquisas relevantes
sobre o objeto de estudo, a partir das quais, bem como de leituras mais aprofundadas, se
constatou a necessidade de abordar os usos da linguagem escrita pelas criancas nas
proposig¢des criadas por elas proprias, além de escutar suas opinides sobre o assunto. Assim,
esse didlogo foi ancorado nas ideias tedricas de Vigotsky (2007, 2008, 2014), que defende a
linguagem escrita como objeto histérico e cultural; Smolka (2012, 2017, 2019, 2023), que
reconhece as interacdes e as interlocu¢des como processos constituidores da escrita; Cruz
(2008, 2010), Friedmann (2020) e Rinaldi (2012, 2014, 2016), que legitimam as criangas
como pessoas capazes de expressarem as suas vozes sobre os mais diversos assuntos.

Para a pesquisa em campo, a instituicdo de Educacdo Infantil foi o espaco social
privilegiado para a investigacdo dos usos da linguagem escrita pelas criancas, sendo os
participantes as criangas com, aproximadamente, cinco anos de idade do agrupamento infantil
V do CEI Spider. Eleger as criangas pequenas como protagonistas nesse processo foi uma

maneira de reconhecé-las como pessoas potentes, ativas e capazes de contribuir para que o

% As vozes e olhares da Profa. Adriana Limaverde (minha orientadora), da Profa. Ana Carolina Branddo e do
Prof. Messias Dieb (membros da Banca na qualificacdo e defesa); dos tedricos e pesquisadores da drea
referenciados neste trabalho dissertativo; dos pesquisadores que anteviram com seus trabalhos significativos,
como Oliveira (2018), Pinheiro (2018) Valente (2018), Silva (2018) e Girao e Brandao (2022); e, das criancas
pequenas que potencialmente contribuiram com seus saberes.
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trabalho com a lingua escrita desenvolvido na escola da infancia seja mais significativo para
elas. Ficou evidente o quanto, ainda na contemporaneidade, precisamos criar situagdes para
melhor escuta-las sobre o assunto!

Desse modo, a observagdo participante, a Roda de Conversa e a Histdria para
Completar foram utilizados como meio técnico no propdsito de captar as expressoes
(comunicagdo verbal e ndo verbal) das meninas e dos meninos sobre os usos da linguagem
escrita. Conforme previsto, os procedimentos adotados foram apropriados a faixa etdria dos
participantes, atendendo aos objetivos da investigacdo. No que se refere especialmente a RC e
a HC, embora a realizacdo de uma tnica sessdo tenha sido suficiente para cumprir o propdsito
estabelecido neste trabalho, sugiro como ampliacdo para outros trabalhos, a depender da
finalidade da pesquisa, a realizacdo de sessd@o de HC a cada semestre e de RC a cada bimestre,
incluindo também imagens de atividades criadas pelas proprias criancas como um modo de
captar com maior profundidade as ideias das criangas sobre o assunto.

Durante todo o processo, as criancas pequenas contribuiram com significativas
reflexdes para melhor entendermos as ocasides de uso dessa linguagem no ambiente
educativo. Como observacdes iniciais, destaco a maneira como elas conceituaram creche,
demonstrando reconhecer as especificidades que diferenciam a instituicdo de EI das outras
etapas da educacdo bésica: “E tipo uma escola. S6 que ndo é.” (Gadelha - 6a2m). Essa
enunciacdo de Gadelha me remeteu as praticas pedagdgicas, ainda bastante presentes, de
antecipacdo e escolarizacdo formal do trabalho com a lingua escrita na primeira etapa da
educagdo basica. Também ressalto que, dentre as situacdes de aprendizagens oportunizadas as
criancas no ambiente educativo, a leitura literdria ndo se restringia apenas as sextas-feiras ou
aos dias festivos na instituicdo. Diariamente as criangas escutam narrativas literdrias, além de
terem livre acesso aos livros de literatura, o que constantemente as levava a se aventurarem a
ler, fosse em siléncio, fosse em voz alta, para o outro e como o outro. Pelas narrativas
construidas, ndo resta ddvidas de que este é um dos significativos caminhos de imersao das
criangas na primeira infancia ao mundo da escrita!

Mas que outros caminhos foram sugeridos pelas criancas nos usos da linguagem
escrita?

Foi constatado que as criangas criavam oportunidades de falar dos usos que
faziam da escrita no CEI. As manifestacdes aconteciam durante as propostas de atividades em
folhas avulsas, na brincadeira livre que acontecia na sala de referéncia ou no pétio coberto,
mesmo em ocasides de aprendizagem que ndo eram conduzidos diretamente pela professora

para abordar esse tema. Pelos processos interativos e interlocutivos com outras criangas, elas



152

compartilharam conhecimentos, assumiram atitudes autdbnomas, ampliaram seus saberes,
levantaram hipdteses, elaboraram textos significativos para elas, validaram a ideia do outro,
escutaram, respeitaram, confiaram no outro e deram indicios de seus interesses no uso da
linguagem escrita.

Como visto, o uso da escrita ndo decorre da simples memorizacao de letras e
silabas isoladas, pois essa abordagem se revela insuficiente para que as criangas pequenas
reflitam a respeito desse objeto cultural. O uso da escrita emergiu da necessidade e do desejo
delas em utilizar essa linguagem para representar suas ideias, conforme retratado em diversas
cenas: escrever o nome da cole¢do de times, o proprio nome, o nome de familiares, o titulo
para o desenho, o nome de jogadores e tantas outras manifestacoes.

Embora muitas criancas na primeira infancia ainda ndo tenham autonomia para
escrever convencionalmente, € essencial que elas tenham liberdade para registrar
espontaneamente e criar o conteiido, com a mediacdo de um adulto. Durante as brincadeiras
[com o laptop, no papel de ser professora, escrevendo para que o outro copie], as criangas
demonstraram, através de suas atitudes [posturas, falas], conhecimentos do mundo social
[colocar senha para acessar um equipamento tecnoldgico, elaborar atividades para o
estudante, usar letras para escrever] e também desenvolveram conhecimentos cognitivos ao
refletir sobre para quem e o que expressar. Estar aberto para escutar os saberes das criancas
nos diferentes contextos de aprendizagem, os quais muitas vezes passam despercebidos ou sdo
desconsiderados pelas professoras, é fundamental para reconhecer o quanto as criangas
aprendem e demonstram seus interesses através das vivéncias oportunizadas.

Pelas trocas discursivas entre as proprias criancas, elas fizeram uso da escrita
espontanea na producdo de textos condizentes com seu universo €, a0 mesmo tempo,
demonstraram compreender o funcionamento da escrita: utilizar as letras como uma forma de
representacao; o registro das letras denotam algo para além de sua nomeacgdo; a associagao
entre os sons da fala (fonemas) e os simbolos graficos (grafemas) na elaboracdo dos textos.
Como também, as criangas manifestaram o que as mobilizou (Charlot, 2005) a escrever;
expressaram seu interesse no uso da escrita para se comunicar com pessoas de seu entorno
(mae, irmdo, sobrinho, prima, professora, pesquisadora), sendo a carta o género textual mais
demandado por elas. Na solicitacdo reiterada de escrever cartas, as criangas pequenas
sinalizaram aos educadores seus conhecimentos sobre o uso desse objeto cultural, além de
apontarem possiveis ampliacdes para o uso de outros géneros textuais que correspondam as
suas necessidades.

Na agdo de escrever, as criangas recorreram ao adulto, no caso a pesquisadora,



153

possivelmente por estar constantemente com a caneta e o caderno em maos, para que ela
exercesse 0 papel de escriba de seus sentimentos, dividas, e informacdes necessdrias para que
o outro, interlocutor real, recebesse a mensagem. Nessa relagdo dialdgica, as meninas e os
meninos revelaram reconhecer o adulto como alguém mais experiente no uso da tecnologia da
escrita e como possivel escriba para registrar, por meio dessa linguagem, o que elas desejaram
expressar. Em uma das situacdes analisadas, a crianga se assume como escritora e escreve
com autonomia uma lista com os nomes de jogadores internacionais e suas respectivas
selecdes, explicitando seus conhecimentos de mundo e linguisticos (uso, funcdo e
funcionamento da escrita), demonstrando o quanto € prazeroso se aventurar a escrever sobre
algo que lhe toca.

A autoria e expressdo das criancas pela escrita alimenta e enriquece as acdes
intencionalmente planejadas pelas professoras, assim como estas favorecem aquelas no uso
dessa linguagem em sua funcdo social. Nesse sentido, o compromisso da institui¢do de EI é
ampliar o repertério das criangas com a linguagem escrita através do uso de variados géneros
textuais em situagOes reais e significativas para elas, encorajando-as a escrever (de forma
direta ou mediada, tendo o outro como escriba) ndo s6 para pessoas com quem tém uma certa
afinidade ou relacdo afetiva, mas também para outras mais distanciadas. A depender das
situagdes de aprendizagens vividas pelas criancas na instituicao de El, elas irdo construir uma
relac@o significativa com a escrita, pensar sobre os usos e se apropriar dessa linguagem sem
necessariamente ser submetidas a exercicios descontextualizados e magantes.

Diante do conhecimento da preferéncia das criancas pelo género carta, surgem as
seguintes reflexdes: o que levou as criangas a optarem pelo género carta? Serd que elas
conheciam outros géneros textuais? Como a instituicdlo de EI vem possibilitando a
convivéncia das criangas com os diversos géneros escritos?

Nas enunciacOes das criancas (fala e escuta) sobre sua pritica com a lingua
escrita, a priorizacdo das cartas, presumivelmente, decorreu de suas vivéncias com esse
género textual, revelando também experiéncias limitadas no uso de outros géneros.
Fundamentalmente, possibilitar a convivéncia e explora¢do de variados gé€neros textuais na
etapa da Educacdo Infantil ndo deve ser encarado como uma pritica preparatéria para o
ingresso das criancas pequenas no Ensino Fundamental — precisamos sanar urgentemente com
essa concepgdo para o bem-estar delas. Mais que isso, € essencial porque a escrita faz parte
do contexto socio-historico-cultural das criangas (Vigotsky, 2007), tem uma ligagdo direta
com a vida. Nesse sentido, no contexto educacional, € essencial que as meninas € 0s meninos

tenham a oportunidade de experimentar os usos da escrita em diferentes situagdes sociais,
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com professoras que escrevam diariamente na presenca delas e junto com elas, agu¢ando seus
interesses e instigando-as a refletir sobre o funcionamento do sistema de escrita alfabética.
Vale ressaltar que as concepcdes de Educacao Infantil, crianga, linguagem escrita, entre outras,
integram o fazer docente e estdo imbricadas em todas as acdes pedagdgicas proporcionadas as
criancgas pequenas na escola da infancia.

Na revelacdo do desejo em utilizar a escrita para comunicar-se ou informar
com/ao outro, as criangas também exprimiram curiosidade pelo funcionamento dessa forma
de representacdo, indagando “como se escreve?” (Nascimento - 6a3m), afirmando “Eu ndo
sei se eu sei, mas eu quero” (Vasconcelos — 6a4m). Em outras palavras, as criancas tém
interesse por “isto e aquilo”, conforme apregoado por Brandio (2021). Contudo, o uso, a
funcdo e a funcionalidade da linguagem escrita na EI demandam conhecimentos especificos
(Soares, 2021). A partir dessa compreensao, as criangas certamente serdo encorajadas em seus
processos de apropriacdo desse objeto cultural, assim como assistidas em suas necessidades.
Além disso, as criangas t€m ritmos de aprendizagem diferentes e intencdes comunicativas que
podem divergir, o que ressalta a importincia de a instituicdo educativa organizar propostas
variadas de atividades que contemplem a lingua escrita, proporcionando assim as proprias
criancas a oportunidade de fazerem suas escolhas.

Escutar as vozes das criancas sobre a lingua escrita (o que € escrever, o que
escrevem no espaco educativo do CEIL, o que gostariam de escrever) ¢ uma maneira de
revolucionar o curriculo desta etapa inicial da educacdo. Desse modo, para as criangas, a
conceituagdo de escrever (solicitagdo do adulto, nome préprio, nome de pessoas, do brinquedo,
da personagem, o alfabeto, palavras) estd atrelada ao que elas vivenciam na instituicao
educativa (solicitacdo do adulto, nome préprio, nome dos amigos, frutas, alimentos). Elas
apontaram a conexao existente entre o que se vive e a atribuicao de sentido, entre a vivéncia e
a experiéncia, bem como o impacto das acOes pedagdgicas sobre o uso da lingua escrita na
relacdo das criancas pequenas (e também das maiores) com este objeto cultural.

Na valorizacdo da escuta dos interesses das criancas, as professoras,
coordenadoras pedagdgicas e gestoras escolares tém a possibilidade de ampliar seu olhar
sobre o processo de apropriacdo da escrita pelas criangas, considerando as situacdes que
demandam seu uso social, corroborando, dessa forma, para uma educacdo transformadora
(Freire, 2005). Por outro lado, se a instituicdo concebe a escrita como uma acdo para
responder as atividades propostas pelas professoras em papel avulso ou livro didatico (LD),
copiar palavras e nomes proprios de modo enfadonho, as criangas viverdo uma educagdo para

a subalternidade (Colello, 2012; Cruz, 2008). Romper com uma educacido que negligencia as



155

criangas pequenas — e também as grandes —, no que se refere a linguagem escrita, entre outras,
exige um compromisso didrio de todos os envolvidos (secretdrios, gerentes, técnicos,
formadores, coordenadores pedagdgicos, diretores, professores, profissionais de apoio), pois
as criangas nio podem ficar a espera de um direito que lhes é assegurado.

Dentre tantos dizeres das criancas sobre a linguagem escrita, destaco que, para
elas, escrever estava conectado a vida, as situacdes reais e significativas, como no exemplo
relatado por Gadelha (6a2m) que disse: “gosto muito de insetos, entdo, provavelmente,
[escreveria] aranha”. O uso da escrita fez sentido para as criangas nas situagdes em que
corresponderam aos interesses e necessidades delas. Concomitante, essa exploracdo promovia
a autoafirmacdo, a (re)elaboracdo de hipdteses, as interacdes e interlocucdes entre as proprias
criangas e entre estas e os adultos da instituicdo educativa. Além disso, fol muito oportuno
escutd-las falar sobre algumas propostas de atividades que as desmotivaram, por serem
enfadonhas, desestimulantes e, fisicamente, cansativas. Convém ressaltar que o interesse das
criancas pela escrita deriva do fato de elas fazerem parte de um contexto histérico-cultural da
humanidade (Vigotsky, 2007) e como objeto cultural, a apropriacdo dessa linguagem esta
imbricada a vida das meninas e dos meninos.

As vozes das criancas pequenas sobre a linguagem escrita ecoaram, deixando
explicito que esta etapa inicial da educacao tem suas especificidades, diferentes das demais, e
que cada criancga tem suas particularidades, como ritmo de aprendizagem e necessidades. Com
a internaliza¢do desse entendimento, surgem as propostas de vivéncias relacionadas a escrita
que despertem a curiosidade das criancas, enaltecam sua participagdo e valorizem suas ideias.

Tomando como base o corpus da pesquisa, destaco aspectos fundamentais dessa
compreensdo para os usos da linguagem escrita que respeitem as infancias das criangas
pequenas:

1. Conhecer os interesses e curiosidades das criancas sobre a linguagem

escrita (fun¢do e funcionamento);

ii.  Propor as criangas vivéncias relacionadas a escrita que sejam significativas
para elas;

iii.  Valorizar as interacdes e interlocugdes entre as proprias criangas, bem
como entre criancas e adultos, como constitutivas da linguagem escrita;

iv.  Ressignificar as situa¢des de aprendizagens a partir da escuta ativa das
criangas;

v.  Disponibilizar, de modo acessivel, as criangas diferentes suportes e

géneros textuais literarios e nao literarios;
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vi.  Ler diariamente para as criangas;
vii.  Escrever na presenca das criangas;
viii.  Respeitar os diferentes ritmos das criancas e proporcionar-lhes atividades
desafiadoras — nem faceis, nem dificeis;
ix.  Valorizar a escrita espontanea;
X.  Mediar de forma adequada;
xi.  Desempenhar o papel de escriba dos textos das criancas.

Conhecer o ponto de vista das criancas sobre os usos da linguagem escrita revelou
o quanto as diferentes instancias publicas (Unido, Estado e Municipio) precisam investir em
condi¢des materiais (por exemplo, livros de literatura, jogos educativos, brinquedos) e na
formacdo continuada dos educadores (gestores, professores e profissionais de apoio). Ainda,
destacou a necessidade de as professoras acolherem e escutarem as necessidades de uso da
escrita pelas criangas na primeira infincia para aperfeicoar suas acdes pedagdgicas e imprimir
uma nova cultura de imersao a essa linguagem de modo que seja veridica e significativa para
elas, pois as criancas demandam necessidades comunicativas e tém curiosidades sobre o
sistema de representacdo alfabética. E, contribuiu para o rompimento do dilema que persiste
na contemporaneidade, “obrigacdo da alfabetizagdo” e “letramento sem letras” (Brandao e
Leal, 2011), permitindo que as criancas pequenas possam avangar em suas compreensoes
sobre a linguagem escrita.

A vista disso, este estudo pode contribuir para que os educadores (professoras,
gestores, formadoras, entre outros) que assistem as criancas na etapa da Educagdo Infantil
repensem os usos da escrita por criangas pequenas; retroalimentem a interagdo e o didlogo
como meio para apropriacdo dessa linguagem; potencializem a escuta das necessidades
comunicativas das meninas e dos meninos e valorizem e alimentem suas curiosidades sobre
este objeto cultual. A ideia € que se corrobore, assim, a transformag¢do de uma escola da
infancia que reconheca a escrita como uma das muitas linguagens das criancas.

Apesar da relevancia do referido estudo sobre o uso da linguagem escrita pelas
criancas para a valorizacdo de seu protagonismo, a ampliacdo de seus saberes e a
ressignificacdo das ac¢des docentes na EI, o didlogo pode ser ampliado com a realizagdo de
outras pesquisas. Como continuidade, proponho, investigar a relacdo entre os interesses no
uso da escrita por criangas do ultimo ano da EI e do primeiro ano do EF e as acdes
pedagégicas promovidas pelas respectivas professoras, considerando a articulagdo dos saberes
infantis com os saberes culturalmente sistematizados. A questdo para nortear a pesquisa

poderia ser: Nas praticas de escrita intencionalmente promovidas no ambiente educativo para
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a apropriacdo dessa linguagem pelas criancas, existe uma articulacdo entre os interesses das
crian¢as do ultimo ano da EI e do primeiro ano do EF com os conhecimentos culturalmente
sistematizados? A ampliacdo desse didlogo sé tem a contribuir para o desenvolvimento de
uma relacio viva das criangas com a escrita desde a Educacao Infantil e para a ressignificacio
das préticas docentes.

Este didlogo, que ressalta as vozes das criancas pequenas sobre os usos da
linguagem escrita, consiste também em um chamamento para que os educadores continuem a
se empenhar na defesa dos direitos de todas as criangas na primeira infancia, pois como
enfatiza Loris Malaguzzi (1999, p. 61) “[...] as coisas relativas as criangas e para as criancas

somente sdo apreendidas através das proprias criangas”.
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APENDICE A — CARTA DE SOCILITACAO DE AUTORIZACAO PARA
DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

Sr.* Coordenadora da Educagado Infantil Simone Domingos Calandrini,

Eu, Elizangela Silva Mesquita, de RG n® ----------- ,CPFn® - - , estudante do curso de
Mestrado Académico em Educacio do Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo pela
Faculdade de Educagdo da Universidade Federal do Ceara (PPGE/FACED/UFC), curriculo
Lattes: http://lattes.cnpq.br/4664182070990921, responsavel pela pesquisa intitulada “Os usos
da linguagem escrita por criangas pequenas no cotidiano de um centro de Educacdo Infantil
do municipio de Fortaleza”, sob a orientagdo da prof.* Dr.* Adriana Leite Limaverde Gomes,
apresento o projeto de pesquisa anexo, a fim de solicitar a autorizagdo de Vossa Senhoria para
a realizacdo da pesquisa de campo deste estudo em uma instituicdo de Educagdo Infantil da
rede municipal de Fortaleza.

Fortaleza, de de 2023.

Elizangela Silva Mesquita

Pesquisadora
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
PARA A DIRETORA DA INSTITUICAO

Sra. Diretora ou Sr. Diretor,

Estou realizando uma pesquisa intitulada “Os usos da linguagem escrita por
criangas pequenas no cotidiano de um centro de Educacao Infantil do municipio de Fortaleza”,
que objetiva analisar os usos da linguagem escrita por criangas com cinco anos de idade em
uma instituicao de Educacdo Infantil da rede publica municipal de Fortaleza-CE.

Para atingir esse objetivo, serd necessdrio realizar observagao das criancas de uma
turma do infantil V, entrevista coletiva e individual com elas, por meio, respectivamente, da
historia para completar e o correio de mensagens, que serdo fotografados, filmados e
registrados no didrio de campo (previamente autorizado pelas familias).

Com essas informagdes, gostariamos de solicitar a sua autoriza¢do para que essa
pesquisa seja realizada. Caso autorize, por gentileza, assine este documento, que possui duas
vias: uma ficard com a senhora ou o senhor e a outra com a pesquisadora. E necessario
pontuar que:

1°) a sua autorizacdo deverd ser de livre e espontanea vontade;

2°) vocé e os participantes da pesquisa ndo ficardo expostos a nenhum risco;

3°) a identificacdo da escola e dos participantes serd mantida em sigilo;

4°) qualquer participante da pesquisa poderd desistir de participar a qualquer
momento, sem qualquer prejuizo para ele;

5°) serd permitido o acesso as informagdes sobre procedimentos relacionados a
pesquisa em pauta;

6°) as despesas decorrentes da realizacdo da pesquisa serdo de responsabilidade
exclusiva das pesquisadoras; e,

7°) somente ap0s ter sido devidamente esclarecida e ter entendido o que foi

explicado, devera assinar este documento.

Fortaleza, de de 2023.
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Nome do(a) diretor(a):

Assinatura do(a) diretor(a)

Endereco da responsavel pela pesquisa:

Nome: Elizangela Silva Mesquita
Instituicao: Universidade Federal do Ceara

Endereco: Waldery Uchda, n° 1, Benfica, Fortaleza-CE, CEP 60020-110

Telefones para contato:

ATENCAO: Se vocé tiver alguma consideragio ou divida, sobre a sua participagdo na
pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UFC/PROPESQ — Rua
Coronel Nunes de Melo, 1000 - Rodolfo Teoéfilo, fone: 3366-8344/46. (Horario: 08:00-12:00
horas de segunda a sexta-feira).

O CEP/UFC/PROPESQ ¢ a instancia da Universidade Federal do Ceard responsavel pela
avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres

humanos.
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
PARA AS FAMILIAS DAS CRIANCAS

Prezados, pais ou responsaveis.

Estou realizando uma pesquisa intitulada “Os usos da linguagem por criangas
pequenas no cotidiano de um centro de Educacdo Infantil do municipio de Fortaleza”, que
objetiva analisar os usos da linguagem escrita por criangas com cinco anos de idade em uma
instituicdo de Educacao Infantil da rede publica municipal de Fortaleza-CE.

Para atingir esse objetivo, serd necessdrio realizar observacdo das criangas na
escola e entrevista coletiva e individual com elas, precisando fotografar, filmar e registrar
anotacdes no caderno para que eu possa estudar, posteriormente, as ideias delas. Informo que
os registros sO serdo utilizados na producdo e apresentacdo de trabalhos cientificos.

Com essas informacdes, gostarifamos de solicitar a sua autorizacdo para que a(s)
crianca(s) sob a sua responsabilidade possa(m) participar dessa pesquisa. Caso autorize a
participacao da(s) crianga(s), por gentileza, assine este documento que possui duas vias: uma
ficard com a senhora ou o senhor e a outra com a pesquisadora. E necessdrio pontuar que:

1°) a sua autorizacdo deverd ser de livre e espontdnea vontade;

2°) vocé e os participantes da pesquisa ndo ficardo expostos a nenhum risco;

3°) a identificacdo da escola e dos participantes serd mantida em sigilo;

4°) qualquer participante da pesquisa podera desistir de participar a qualquer
momento, sem qualquer prejuizo para ele;

5°) serd permitido o acesso as informagdes sobre procedimentos relacionados a
pesquisa em pauta;

6°) as despesas decorrentes da realizacdo da pesquisa serdo de responsabilidade
exclusiva das pesquisadoras; e,

7°) somente ap0s ter sido devidamente esclarecida e ter entendido o que foi

explicado, devera assinar este documento.

Fortaleza, de de 2023.
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Nome da crianga:

Nome do responsavel pela crianga:

Assinatura do responsavel pela crianca

Endereco da responsavel pela pesquisa:

Nome: Elizangela Silva Mesquita
Instituicao: Universidade Federal do Ceara

Endereco: Waldery Uchda, n° 1, Benfica, Fortaleza-CE, CEP 60020-110

Telefones para contato:

ATENCAO: Se vocé tiver alguma consideragdo ou diivida, sobre a sua participagdo na
pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UFC/PROPESQ — Rua
Coronel Nunes de Melo, 1000 - Rodolfo Teéfilo, fone: 3366-8344/46. (Horario: 08:00-12:00
horas de segunda a sexta-feira).

O CEP/UFC/PROPESQ ¢ a instancia da Universidade Federal do Ceard responsavel pela
avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres

humanos.
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
PARA AS PROFESSORAS

Sra. Professora ou Sr. Professor,

Estou realizando uma pesquisa intitulada “Os usos da linguagem por criangas
pequenas no cotidiano de um centro de Educacdo Infantil do municipio de Fortaleza”, que
objetiva analisar os usos da linguagem escrita por criangas com cinco anos de idade em uma
instituicdo de Educacao Infantil da rede publica municipal de Fortaleza-CE.

Para atingir esse objetivo, serd necessdrio realizar observacdo das criancas da
turma do infantil V, entrevista coletiva e individual com elas, por meio, respectivamente, da
historia para completar e o correio de mensagens, que serdo fotografados, filmados e
registrados no didrio de campo (previamente autorizado pelas familias).

Com essas informagdes, gostariamos de solicitar a sua autoriza¢do para que essa
pesquisa seja realizada. Caso autorize, por gentileza, assine este documento que possui duas
vias: uma ficard com a senhora ou o senhor e a outra com a pesquisadora. E necessario
pontuar que:

1°) a sua autorizacdo deverd ser de livre e espontanea vontade;

2°) vocé e os participantes da pesquisa ndo ficardo expostos a nenhum risco;

3°) a identificacdo da escola e dos participantes serd mantida em sigilo;

4°) qualquer participante da pesquisa podera desistir de participar a qualquer
momento, sem qualquer prejuizo para ele;

5°) serd permitido o acesso as informagdes sobre procedimentos relacionados a
pesquisa em pauta;

6°) as despesas decorrentes da realizacdo da pesquisa serdo de responsabilidade
exclusiva das pesquisadoras; e,

7°) somente apds ter sido devidamente esclarecida e ter entendido o que foi

explicado, devera assinar este documento.

Fortaleza, de de 2023.
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Nome do(a) professor(a):

Assinatura do(a) professor(a)

Endereco da responsavel pela pesquisa:

Nome: Elizangela Silva Mesquita
Instituicao: Universidade Federal do Ceara

Endereco: Waldery Uchda, n° 1, Benfica, Fortaleza-CE, CEP 60020-110

Telefones para contato:

ATENCAO: Se vocé tiver alguma consideragdo ou diivida, sobre a sua participagdo na
pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UFC/PROPESQ — Rua
Coronel Nunes de Melo, 1000 - Rodolfo Teéfilo, fone: 3366-8344/46. (Horario: 08:00-12:00
horas de segunda a sexta-feira).

O CEP/UFC/PROPESQ ¢ a instancia da Universidade Federal do Ceard responsavel pela
avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres

humanos.
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APENDICE E —- TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)
PARA AS CRIANCAS

OLA, CRIANCAS.
MEU NOME E ELIZANGELA.
ASSIM COMO VOCES, EU
TAMBEM ESTUDO. O NOME DA

NESTE MOMENTO, EU PRECISO
RESPONDER UMA ATIVIDADE DA
MINHA ESCOLA: PRECISO CONHECER

MINHA ESCOLA E O QUE AS CRIANCAS DO INFANTIL V
UNIVERSIDADE FEDERAL DO FAZEM NA ESCOLA, O QUE ELAS
CEARA E DA MINHA GOSTAM DE ESCREVER, EM QUE
PROFESSORA E ADRIANA MOMENTOS DA INSTITUICAO ELAS

| W y 9 TEM INTERESSE EM ESCREVER.
) / JR\\ - ' ENTAO, QUERIA SABER SE VOCES
/ TOPAM EM ME AJUDAR?

MAS PARA EU NAO ESQUECER AS
RESPOSTAS, EU PRECISO ESCREVER AS
IDEIAS NO MEU CADERNO, TIRAR
ALGUMAS FOTOS DE VOCES REALIZANDO
AS ATIVIDADES, FILMAR E GRAVAR AS
FALAS. VOCES CONCORDAM QUE EU FACA
ISSO?

SE ALGUEM DESISTIR DE PARTICIPAR, E SO
ME AVISAR! TA CERTO?

rk “‘i‘BAM QUE VOCES ESTAO DE ACORDO, EU PRECISO QUE CADA
,“ i {JTORETRATO E ESCREVA O NOME NA LINHA ABATXO.

7 i

ASSINATURA DA CRIANCA

FORTALEZA, DE DE 2023.

ASSINATURA DA PESQUISADORA:
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APENDICE F — ROTEIRO DE OBSERVACAO

Data da observagao: / /

Numero de criangas:

Objetivo especifico 1 - Identificar, no contexto da instituicdo educativa, situa¢cdes em que as
criangas do infantil V fazem uso da escrita.
1.Em que contextos, na institui¢do de Educagdo Infantil, as criangas utilizam a linguagem
escrita?
2.Que tipos de textos sdo explorados pelas criancas?
3.As criangas tém a oportunidade de trabalhar em pequenos grupos? Sobre o que elas
conversam?
4 Existe relacdo entre os interesses das criancas e a linguagem escrita vivenciada na

institui¢ao?

Objetivo especifico 2 - Analisar o ponto de vista das criangas sobre os usos da escrita no
cotidiano da instituicdo educativa.
1. Ascriangas rejeitam alguma das propostas de atividade de escrita?
As criangas perguntam sobre a escrita?
As criangas tentam escrever sozinhas?

As criangas solicitam de outra crianga ou da professora ajuda para escrever?

A

As criangas demonstram interesse em escrever? Em que situagdes?
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APENDICE G — HISTORIA PARA COMPLETAR

CONVERSA NO RECREIO DA ESCOLA

ANA LUIZA TEM CINCO ANOS E VEIO DE OUTRA CIDADE COM A SUA FAMILIA
PARA MORAR EM FORTALEZA.

PERTINHO DA SUA NOVA MORADIA TEM UMA ESCOLA PARA CRIANCAS
PEQUENAS QUE A MAE A LEVOU PARA CONHECER.

QUANDO CHEGARAM, ESTAVA NA HORA DO RECREIO, E, ALGUMAS CRIANCAS
LOGO SE APROXIMARAM DE ANA LUIZA.

ELA SE SENTIU ACOLHIDA AO SER CUMPRIMENTADA PELAS CRIANCAS, E,
PERGUNTOU CHEIA DE CURIOSIDADE:

- O QUE VOCES FAZEM AQUI NA ESCOLA?

AS CRIANCAS RESPONDERAM:

(ESCUTA DAS CRIANCAS)

EM SEGUIDA, ANA LUIZA FALOU QUE GOSTAVA MUITO DE ESCREVER E
VOLTOU A PERGUNTAR:

- O QUE VOCES ESCREVEM QUANDO ESTAO NA ESCOLA?

- POR QUE VOCES ESCREVEM?

- PARA QUEM VOCES ESCREVEM?

(ESCUTA DAS CRIANCAS)

O SINAL TOCA ANUNCIANDO O FIM DO RECREIO. AS CRIANCAS SE
DESPEDIRAM DE ANA LUIZA QUE FOI TODA ANIMADA AO ENCONTRO DE SUA
MAE.
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APENDICE H — ROTEIRO DA RODA DE CONVERSA COM AS CRIANCAS

Objetivo especifico 2 - Analisar o ponto de vista das criancas sobre os usos da escrita no

cotidiano da instituicdo educativa

A partir das imagens apresentadas, questionar as criangas:

(Aplicacao piloto do instrumento)

1y
2)
3)

4)

5)

6)
7)

Que atividades estdo sendo realizadas por essas criangas?

Quais dessas atividades vocés acham que essas criangas mais gostam de fazer? Por qué?

Quais dessas atividades vocés acham que essas criancas ndo gostam de fazer na escola? Por
qué?

Vocés acham que essas criangas gostam mais de fazer a atividade na companhia de outros
colegas ou de fazer sozinhas? Por qué?

O que vocés imaginam que elas conversam nesses momentos de realizac¢do das atividades?
Sera que essas criangas gostam de escrever? Por qué?

O que vocés pensam que elas gostariam de escrever? Para que? Para quem?

(Pesquisa)

1y
2)
3)
4)

5)
6)
7)

Vocés lembram da realizac@o dessas atividades na escola?

Quais dessas atividades vocés mais gostaram de fazer? Por qué?

Quais dessas atividades vocés ndo gostaram de realizar na escola? Por qué?

Vocés gostam mais de fazer as atividades na companhia de outros colegas ou de fazer
sozinhos/as? Por qué?

O que vocés conversam quando estdo fazendo as atividades?

Vocés gostam de escrever? Por qué?

O que vocés gostariam de escrever? Para que? Para quem?
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ANEXO A - AUTORIZACAO DA SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCACAO (SME)

Fofza

PREFEITURA

Educacao

TERMO DE AUTORIZAGAO PARA PESQUISA ACADEMICA

Pelo presente TERMO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA ACADEMICA que entre si
celebram, de um lado a Secretaria Municipal da Educacédo, pessoa juridica de direito publico,
inscrita no CNPJ n® 04.919.081/0001-89, localizada a Av. Desembargador Moreira, 2875,
Dionisio Torres, Fortaleza - CE, representada pela Secretaria, Antonia Dalila Saldanha de
Freitas, brasileira, casada, portador da Cédula de Identidade n® 27777 ____ SSP CE, e
CPF/MF n® .. , residente e domiciliado nesta capital, aqui denominada SME; e
de outro lado A aluna Elizangela Silva Mesquita, aluna da Universidade Federal do Ceara
— UFC, do curso de ( ) graduacéo ou (X) pos-graduacdo sendo ( ) especializacdo; (X)
mestrado; { ) doutorado, do Pés-graduagdo em Educacgdo, devidamente autorizado pela
Instituigdo de Estudo, consoante os termos do processo administrativo n® P374102/2023, a
qual pretende pesquisar, com a finalidade de elaborar o trabalho intitulado “Os usos da
linguagem escrita no cotidiano das criangas pequenas em um centro de educagao infantil do
municipio de Fortaleza"com inicio previsto para novembro de 2023 e finalizagdo em margo
de 2024, conforme as clausulas e condigbes que seguem.

CLAUSULA PRIMEIRA. A Secretaria Municipal da Educacdo autoriza a aluna realizar o
trabalho académico, no Cei l._____ _ ., conforme termo da Faculdade/Universidade .

B3 e codigo VWP3IMVAD
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ANEXO B - DECLARACAO DE REVISAO ORTOGRAFICAS E GRAMATICAIS

DECLARACAO

Eu, Jodo Paulo Silva Matos, porlador do Diploma: de Licenaado em Letras, com habiitaca em
Lingua Porluguesa & suas respeclivas il sburas, conlerido pela Universdae Esladed do Ceard
UECE, declaro, para fins de provs unio & Universidade Federal do Ceard - UFC, que o trabsskho
imtukada "TLA, DEIXA EU ESCREVER: 08 USO0S DA LINGUAGEM ESCRITA POR CRIANCAS
PEQUENAS NGO COTIDIANG DE UM CENTRO DE EDUCAGAD IMFANTIL 0O MUNICIPIG DE
FORTALERA, de aulociz de ELIZANGELA SILVA MESOLTA, apresemiads ao Programa de Pos
Gradastan pm Educachn dessa mesms insbludsa, come regusilo parcesd & oblengan do tldo de
Mesire &m Educacio, Aea e concergracio Linguagens e Praticas Educativas, o por mim revisado
o Enooniisse deria des normas oriograkca s o gramslicas wige nbes.

Forlatera, 05 de 09 de 2024
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(doda Paulo Silva Malos]



