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RESUMO

O poder da educagdo vai além do pressuposto da aprendizagem do minimo para que o sujeito
tenha consciéncia de si, e, para a geografia escolar, deve-se considerar a importancia de ensinar
a aprender a ler o mundo em diferentes escalas. Sendo assim, a educagao ¢ vista como um dos
principais fatores de transforma¢ao do mundo com pressuposto na conscientizacao e educacao
dos estudantes, que lhes viabilizaria melhores oportunidades do ponto de vista do capital
humano. Embora nas tltimas décadas o avango do meio técnico cientifico informacional tenha
alcangado as escolas, o livro didatico continua a ser a principal ferramenta que auxilia o
processo de ensino e aprendizagem, além de ser um instrumento disseminador de ideais
politicos e culturais. Destaca-se que os novos adventos oriundos das Tecnologias Digitais da
Informacao e Comunicagdo (TDIC) devem ser explorados em beneficio do processo de ensino
e aprendizagem, entretanto, o acesso as oportunidades ndo se d4d de forma democratica,
existindo dois modelos de escola que corroboram para aprofundar o fosso nos indicadores de
aprendizagem no modelo escolar predominante. Desse modo, o objetivo da presente artigo foi
analisar o contexto da sociedade da informagdo e a relevancia do ensino de Geografia
potencializado pelo uso do livro didatico associado as tecnologias da informacdo e
comunicacdo, bem como caracterizar a sociedade da informa¢ao com foco nas condi¢des
materiais que ela oferece para dinamizar o ambiente de ensino e aprendizagem em Geografia,
além de compreender os desafios da docéncia em Geografia face a sociedade da informagao,
como também identificar meios que potencializam o ensino de Geografia associado ao uso do
livro didatico. O percurso metodologico se da por meio de uma pesquisa de revisao de literatura

integrativa do tipo qualitativa de referenciais bibliograficos, na qual foram usados como
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referencial tedrico-metodoldgico trabalhos cientificos de comprovada relevancia para a
produgdo cientifica na drea, como artigos revisados por pares, monografias, dissertacdes e teses,
oriundos de plataformas eletronicas, sendo extraido através de buscas nas bases de dados do
Scientific Eletronic Library Online (SciELO) e Google Académico.

Na sociedade da aprendizagem somos conduzidos a novas formas de aprender e de nos
relacionar com o conhecimento. A aprendizagem ocorre nos mais diversos contextos, sejam
estes formais ou informais, € ¢ um processo que se prolonga ao longo da vida porque o mundo
global ¢ competitivo e o que hoje ¢ atual e relevante amanhad estara obsoleto e
descontextualizado. O livro didatico continua sendo um dos principais materiais utilizados por
todos os professores, sendo, em varios casos, o Unico recurso didatico utilizado em sala de aula.
A pesquisa sobre o ensino de Geografia ¢ extremamente importante dentro desse cenario, pois
possibilita a producao de novos contetdos sobre a tematica ¢ a discussdo sobre as mais
diferentes realidades. Dessa forma, a educagao e o uso das tecnologias digitais promoveram a
criacdo de novos espagos de interagdo e comunicacdo entre as pessoas, aumentando o acesso e
a forma de desenvolver e construir o conhecimento, formando assim cidaddos criticos,

pensantes e conscientes de seu papel na sociedade em que vivem.

Palavras-chave: educacdo; livro didatico; tecnologia; ensino; aprendizagem.



GEOGRAPHY IN THE CONTEXT OF THE LEARNING SOCIETY: THE TEXTBOOK
AND INFORMATION AND COMMUNICATION TECHNOLOGIES AS POTENTIALS
IN TEACHING AND LEARNING

ABSTRACT

The power of education goes beyond the assumption of learning the minimum so that the
subject is aware of him/herself, and school geography must consider the importance of teaching
how to learn to read the world on different scales. As such, education is seen as one of the main
factors in transforming the world, based on raising awareness and educating students, which
would enable them to have better opportunities from the point of view of human capital.
Although in recent decades the advancement of the technical scientific informational
environment has reached schools, the textbook continues to be the main tool that aids the
teaching-learning process, as well as being an instrument for disseminating political and
cultural ideals. It should be noted that the new developments in Information and
Communication Technologies (ICT) should be exploited to benefit the teaching-learning
process. However, access to opportunities is not democratic, and there are two school models
that contribute to widening the gap in learning indicators in the predominant school model.
Thus, the aim of this article was to analyze the context of the information society and the
relevance of teaching Geography enhanced by the use of textbooks associated with information
and communication technologies, as well as to characterize the information society with a focus
on the material conditions it offers to boost the teaching and learning environment in
Geography, in addition to understanding the challenges of teaching Geography in the face of
the information society, as well as identifying means that enhance the teaching of Geography
associated with the use of textbooks. The methodological approach is based on a qualitative
integrative literature review of bibliographic references, in which scientific works of proven
relevance to scientific production in the area, such as peer-reviewed articles, monographs,
dissertations and theses, from electronic platforms, will be used as a theoretical-methodological
reference, being extracted through searches in the Scientific Electronic Library Online
(SciELO) and Google Scholar databases. In the learning society we are led to new ways of
learning and relating to knowledge. Learning takes place in the most diverse contexts, whether
formal or informal, and is a lifelong process because the global world is competitive and what

is current and relevant today will be obsolete and decontextualized tomorrow. The textbook



remains one of the main materials used by all teachers, and in many cases, it is the only teaching
resource used in the classroom. Research into the teaching of geography is extremely important
in this scenario, as it makes it possible to produce new content on the subject and discuss the
most different realities. In this way, education and the use of digital technologies have promoted
the creation of new spaces for interaction and communication between people, increasing
access and the way in which knowledge is developed and constructed, thus forming critical,

thinking citizens who are aware of their role in the society in which they live.

Keywords: education; textbook; technology; teaching; learning.



1 INTRODUCAO

A escola exerce uma func¢do importante na vida das pessoas, tanto no aspecto social,
politico e econdmico, quanto no aspecto educacional que busca fomentar a obtencdo de
conhecimento critico ¢ de senso de cidadania. Sendo, em alguns casos, uma das unicas
alternativas de mudanca da realidade de iniquidades e desigualdades dos individuos que ali
frequentam, logo, constitui-se num importante espago de construg¢ao da cidadania.

Dessa forma, a educacao ¢ vista como um dos principais fatores de modificag¢do do
mundo com pressuposto na conscientizagdo e educagdo dos estudantes, pois como diria Freire
(2005, p.51), “Educagdao nao transforma o mundo. Educacdo muda pessoas. Pessoas
transformam o mundo”. De tal modo que a escola, como ambiente no qual se da a educagao
formal, deve propiciar os meios para que através da mudanga promovida pelo processo de
ensino e aprendizagem, o aluno possa ser agente transformador ndo apenas de sua propria
realidade, mas que a mudanga alcance também o meio ao qual pertence.

Diante disso, o ensino de Geografia tem um papel essencial dentro desse
desenvolvimento porque permite que os alunos possam reconhecer o mundo em sua totalidade.
Logo, segundo os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1998), o objetivo do
ensino de Geografia ¢ que os alunos sejam capazes de reconhecer que o espago geografico ¢
resultado das mais diversas interagdes entre a sociedade e a natureza, que se faz importante para
a compreensao da no¢do de espaco e tempo, bem como as interagdes dos fendmenos naturais,
buscando, também, a identificacdo do relevo e de suas transformacdes. Ressalta-se que
atualmente as diretrizes para a educacgdo brasileira sdo elencadas na Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (Brasil, 2017), que considera a constru¢do do raciocinio geografico como
uma das principais atribuicdes do ensino de Geografia. Nota-se que apesar das mudancas
implementadas, os contetidos integralizados aos livros didaticos referentes a fendmenos e
acontecimentos da atualidade ainda se apresentam de forma fragmentada. Para Morais (2022,
p. 15) na maioria das escolas brasileiras “o livro didatico ¢ tomado como principal curriculo,
obedecendo a sequéncia nele disposta, sem fugir da sua linearidade e, desvinculado do cotidiano
e do conhecimento prévio dos alunos, com pouca abertura para a investigacao e/ou reflexao”.

O pensamento geografico organiza-se a partir da relagcdo estabelecida entre os
aspectos da sociedade e da natureza. Raciocinar geograficamente pressupde lancar mao de
perguntas, nas quais as respostas explicam a espacialidade dos fenomenos geograficos. Nas
ligdes de Martins (2016 apud CAVALCANTI, 2019, p. 149), “[...] existe uma ordem tdpica,

que se poderia tomar como resposta a pergunta — onde? -, a localizagdo, e, em seguida, seus



principios e determinag¢des decorrentes, a distribuicao e a distancia, em busca de explicar “por
que ai?”’ Nessa logica, alguns principios estruturam esse raciocinio geografico, a saber:
localizagdo, distribuicao, distancia, escala, ordem. Cavalcanti explica ainda que esses principios
se articulam com outros principios gerais logicos, a citar: a totalidade, a contradi¢do, o
movimento, a permanéncia € o tempo, o universal, o particular e o singular, a esséncia ¢ a
aparéncia. O abstrato e o concreto, causas e consequéncias, quantidade e qualidade.
(CAVALCANTI, 2019, p. 144).

Desse modo, em um mundo no qual as tecnologias da informagdo e comunicagao
estdo mais presentes na sociedade, a escola recebe influéncias dessa realidade, sendo comum
ver alunos com seus tablets ou smartphones. Contudo, na sociedade informatizada, é preciso
repensar as metodologias utilizadas em sala de aula, conferir sentido aos conhecimentos
escolares e a realidade dos alunos, para assim, tornar o ensino de Geografia mais significativo.

Ademais, as tecnologias digitais da informa¢do e comunicacdo (TDIC) tém um
impacto substancial na educagdo, o qual teve seu inicio na década de 1980 com a maior
globalizacdo e maior intensificagdo dos fluxos promovidos pelo meio técnico-cientifico-
informacional (SANTOS, 2002) que, por permear todas as esferas da sociedade, convergem
para a criagdo de diversos projetos educacionais. Esses programas se popularizaram ainda mais
em 1995 com a abertura da internet para todo o Brasil, deixando de ser restrita apenas as
universidades. (BONILLA, 2012, p. 71)

Projetos como o Educagdo e Comunicagdo (EDUCOM), criado em 1984, do
Programa Nacional de Informatica Educativa (PRONINFE), criado em 1989, do Programa
Nacional de Tecnologia Educacional (Prolnfo) concretiza a agdo da popularizagdo da internet,
bem como o do Programa um Computador por Aluno (UCA) Lei n° 12.249, de 14 de junho de
2010, e ainda acrescenta em seu art. 7° que:

O Prouca tem o objetivo de promover a inclusdo digital nas escolas das redes publicas
de ensino federal, estadual, distrital, municipal ou nas escolas sem fins lucrativos de
atendimento a pessoas com deficiéncia, mediante a aquisicdo ¢ a utilizagdo de
solugdes de informatica, constituidas de equipamentos de informatica, de programas

de computador (software) neles instalados e de suporte e assisténcia técnica
necessarios ao seu funcionamento (BRASIL, 2010).

Sendo assim, o ensino de Geografia poderia se beneficiar dessas situacdes para
potencializar o ensino e a aprendizagem pois, como argumenta Lévy (1993, p. 61), ndo devemos
ficar apenas no ensino oral e escrito, ou na relagdo implicita “quadro-carteira”, mas ir além, e

2 b 9

utilizar do digital como um grande aliado dentro de sala de aula.



Dessa forma, as possibilidades de aprimorar o ensino de Geografia s3o as mais
variadas possiveis, desde atividades mais ludicas, até as mais tradicionais, fazendo com que o
professor tenha liberdade criativa para inovar.

Outrossim, a Geografia, pela natureza dos conteidos com que trabalha, permite a
inser¢do de metodologias e recursos didaticos variados, como por exemplo: lousa, livros
didaticos e paradidaticos, projetores, mapas, globos, maquetes, desenhos, literatura, musica,
fotografias, teatro, jogos pedagogicos artesanais, digitais e eletronicos, aulas em campo,
plataformas digitais (Google Maps, Google Earth), entre outros. A depender dos conteudos, os
professores podem potencializar o ensino e a aprendizagem em Geografia de modo mais
interativo. O uso diversificado de metodologias e recursos didaticos também esta condicionado
as condig¢oes de infraestrutura do ambiente escolar e socioespacial onde a escola esta localizada
e, também, pelas condi¢des de trabalho dos professores, em especial, pela carga horéria.

O que se observou, entretanto, conforme as experiéncias com as praticas de estagio,
realizadas no periodo do 6° ao 8° semestre do curso, ¢ as observagdes a partir do cotidiano da
sala de aula, ¢ que o uso do livro didatico fica como unica ferramenta didatico-pedagogica, o
que acaba por tornar a disciplina menos significativa para os estudantes.

Além disso, em uma sociedade tdo informatizada percebemos que o ensino de
Geografia ndo acompanhou esse movimento de inovagdo tecnoldgica, pois é comum ver
professores que ndo se utilizam desses materiais para dar apoio nas suas atividades, fazendo do
livro didatico a sua ferramenta guia. Ademais, como afirma Diaz (2011, p. 613), o livro didético
vai ser apresentado para os professores como um organizador eficiente de todos os
conhecimentos escolares, se apropriando de conteudos que foram determinados pela Base
Nacional Comum Curricular.

Dadas as condigdes do trabalho docente, da realidade dos estudantes, ¢ importante
destacar que o livro didatico possui relevancia no cenario da educacdo escolar, devido a
possibilidade de aprendizado acessivel e de fonte segura de conhecimentos, pois muitas vezes
¢ um dos poucos materiais escritos que os estudantes vao ter acesso no decurso da vida escolar.
Sendo assim, ¢ crucial que o professor saiba utilizd-lo de maneira adequada e consiga inserir
novos recursos, na medida de suas possibilidades, que possam potencializar as relagdes de
ensino e de aprendizagem.

Como assegura Pontuschka (2007, p. 343), o livro didatico deveria configurar-se de
modo que o professor pudesse té-lo como instrumento auxiliar de sua reflexdo geografica com

seus alunos. Portanto, ¢ extremamente importante que o professor esteja atento para perceber
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qual material ideal para utilizagdo no ensino e que tenha no¢do da importancia que esse recurso
vai ter no momento de fazer a escolha do livro didatico.

Ademais, os conteudos dos livros didaticos sao resultados de uma selegao e cabe
ao professor um olhar critico sobre esses materiais, pois como afirma Libaneo (1994, p. 139)
“[...] héd uma distingdo dos conteudos de ensino para diferentes grupos sociais: para uns, esses
conteudos reforcam os privilégios, para outros fortalecem os espiritos de submissdo e
conformismo”.

Desse modo, é necessario fazer uma analise da atual relevancia do livro didatico
nessa sociedade poés-moderna, constantemente conectada, bem como compreender: a) Qual o
papel desse recurso no ensino e na aprendizagem de Geografia? b) Quais meios podem ser
utilizados para potencializar o seu uso associado as mais diversas tecnologias da informacao e
comunicacao?

O ensino de Geografia tem passado por diversas mudangas na atualidade com a
interferéncia das tecnologias no cotidiano dos jovens, e isso esta impactando diretamente no
uso do livro didatico. Dessa forma, este recurso deve estar acompanhando essas transformagoes,
a partir de atualiza¢des na linguagem e nos conteudos, tornando-os mais ludicos e de facil
entendimento.

O estudo tem como objetivo geral analisar o contexto da sociedade da informacgao
e a relevancia do ensino de Geografia potencializado pelo uso do livro didatico associado as
tecnologias digitais da informagdo e comunicagdo. Os objetivos especificos foram definidos
como: caracterizar a sociedade da informag¢ao com foco nas condi¢des materiais que ela oferece
para dinamizar o ambiente de ensino e aprendizagem em Geografia; compreender os desafios
da docéncia em Geografia face a sociedade da informacao; identificar meios que potencializam
o ensino de Geografia associado ao uso do livro didatico.

Considerando o exposto por Morais (2022) de que o uso do livro didatico ainda € a
principal ferramenta utilizada no processo de ensino e de aprendizagem, ressalta-se que com a
intensificacdo da globalizagdo, e sobretudo devido a pandemia da COVID-19, a escola foi
impelida a aderir as ferramentas tecnoldgicas como meio de propiciar aprendizagem de forma
remota e/ou hibrida. Observa-se que o uso das novas tecnologias de informag¢@o e comunicacao
(NTIC) se consolidara como forma de facilitar e potencializar o aprendizado dos alunos em
uma sociedade pos-moderna. Contudo, tanto os professores, quanto a comunidade escolar,
carecem de maiores e melhores explicagdes para extrair o melhor desse advento.

O presente estudo utilizou-se de uma pesquisa de revisdo de literatura integrativa

do tipo qualitativa de referenciais bibliograficos, na qual foram usados como referencial
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teorico-metodologico trabalhos cientificos (artigos e monografias) de plataformas eletronicas,
sendo extraido através de buscas nas bases de dados do Scientific Eletronic Library Online
(SciELO) e Google Académico.

Assim, quem se vale dessas abordagens procura a explicagao do objeto de estudo,
mostrando-lhes do que requer ser feito, ndo visando a quantificacdo de valores. A pesquisa
bibliografica ¢ desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido basicamente de
livros e artigos cientificos e a pesquisa exploratéria por ser bastante flexivel, muitas vezes
assume a forma de pesquisa bibliografica (GIL, 2010, p. 44).

Desta forma, para que seja possivel atingir os objetivos tragados, a pesquisa passou
por uma pesquisa bibliografica para a coleta de dados e informagdes, que possam vir a dar
substancia ao estudo. Os principais temas de estudo que fundamentam a pesquisa sdo: sociedade
da aprendizagem, Tecnologias da Informa¢dao e Comunicagdo, Ensino de Geografia e Livro
Didatico.

O livro didatico continua sendo um dos principais materiais utilizados pela maioria
dos professores, sendo, em varios casos, o unico recurso didatico utilizado em sala de aula. A
pesquisa sobre o ensino de Geografia ¢ extremamente importante dentro desse cenario, pois
possibilita a produ¢do de novos conteudos sobre a tematica ¢ a discussdo sobre as mais
diferentes realidades, bem como uma compreensdo sobre a dinamica do espago escolar e,
posteriormente, compreender os contrastes entre os materiais didaticos de uma escola
particular, para o de uma escola publica.

Este Artigo, incluindo esta Introducdo, constitui-se de 5 segdes, conforme
explicacdo da sequéncia: na segunda secdo, intitulada “O Contexto da sociedade da
aprendizagem”, descrevemos sobre as caracteristicas dessa sociedade; na terceira sec¢do, “A
escola e o ensino de Geografia: funcdo e perspectivas pedagogicas”, buscamos compreender a
escola e os desafios do ensino no referido contexto; na quarta se¢do, denominada “A politica
do livro didatico”, tecemos sobre alguns marcos legais dessa politica, e discutimos sobre o livro

didatico como recurso para as aulas de Geografia. Por fim, tecemos as consideracdes finais.

2 O CONTEXTO DA SOCIEDADE DA APRENDIZAGEM

Neste capitulo, apresentamos o referencial tedrico referente a instauracdo da
sociedade da aprendizagem e as perspectivas de ensino e de aprendizagem nesta sociedade,

estando estruturado em duas sessdes. A primeira se destina a caracterizar a sociedade da
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aprendizagem, apontando como o surgimento das novas Tecnologias Digitais da Informagao e
Comunicacao (TDIC) conduziram as mudangas de paradigmas no espaco escolar. Na segunda
parte, identificamos as possibilidades e novos horizontes de ensino e aprendizagem a partir da

perspectiva da sociedade da aprendizagem.

2.1 Caracteristicas da Sociedade da Aprendizagem

O avanco e popularizagdo das tecnologias, bem como todas as mudangas e
atualizagdes, e networking viabilizados a partir de entdo, contribuiram para a universalizagao
da ciéncia, que por muitas décadas era um recurso restrito aos centros universitarios. Pois, a
producado cientifica tinha seus resultados compilados em materiais que, em sua grande maioria
eram impressos, dificultando a cooperagao entre os pares de diferentes localidades. A partir da
década de 1990, com a popularizacdo da internet, a comunidade cientifica se beneficiou e
ampliou seus horizontes de pesquisa, redes de networking e pesquisas comparaveis aplicadas a
nivel internacional se tornaram cada vez mais frequentes.

Contudo, com a globalizacdo ao alcance da palma da mao, impde um ritmo de vida
cada vez mais veloz, no qual a informacao ¢ intrinseca ao ambito social e representa os novos
formatos de intera¢do, conhecimento e até aprendizagem entre as diferentes sociedades, embora
de forma perversa e excludente (SANTOS, 2002). A sociedade pés-moderna é caracterizada
pela tensdo entre conhecimentos especializados e uma cultura geral basica. A resolugdo dessa
tensdo tem de passar por uma gestdo adequada da informacdo, pois a sociedade do futuro
também ¢ definida pela sociedade da informacdo. Ao mencionar sobre a era e a sociedade em
que estamos inseridos, Alarcdo explica:

Esta era comegou por se chamar sociedade da informag¢ao, mas rapidamente se
passou a chamar sociedade da informacdo e do conhecimento a que, mais
recentemente, se acrescentou a designagdo de sociedade da aprendizagem.
Reconheceu-se que nao ha conhecimento sem aprendizagem. E que a informago,

sendo uma condi¢cdo necessaria para o conhecimento, ndo ¢ condi¢do suficiente.
(ALARCAO, 2011, p. 17) (negrito da autora)

Com essa compreensao, empregamos o conceito de sociedade da aprendizagem
para designar esse periodo vivenciado na década de 2020 e nessa sociedade da aprendizagem
somos impostos a novas formas de aprender e de nos relacionarmos com o conhecimento. A
aprendizagem ocorre nos mais diversos contextos sejam estes formais ou informais e, ¢ um
processo que se prolonga ao longo da vida porque o mundo global é competitivo e o que hoje

¢ atual e relevante amanha estard obsoleto e descontextualizado. Além de que, os meios de
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comunicagdo ou ferramentas neutras, as TDIC e a internet sdo ferramentas tanto cognitivas
como sociais que modificam a nossa forma de comunicar, interagir e aprender (JONASSEN,

2007).

Os autores Lalueza, Crespo e Camps afirmam que:

A tecnologia contribui para orientar o desenvolvimento humano, pois opera na zona
de desenvolvimento proximal de cada individuo por meio da internalizacdo das
habilidades cognitivas requeridas pelos sistemas de ferramentas correspondentes a
cada momento histdrico. Assim, cada cultura se caracteriza por gerar contextos de
atividades mediados por sistemas de ferramentas, os quais promovem praticas que
supdem maneiras particulares de pensar e de organizar a mente (2010, p. 51).

De acordo com Kenski (2003), as TIC e os usos e praticas sociais que vao surgindo
da relagdo direta entre 0 homem e a maquina sempre provocaram transformagdes fundamentais
na existéncia e formas de socializagdo humana. As principais alteragdes sdo de interesse direto
aos estudos sobre os processos de aprendizagem no contexto escolar, tem como finalidade a
facilidade do acesso a informagdo e as possibilidades de novas formas de interagdao e
comunicagdo por meio dessas tecnologias fazem surgir novas maneiras de aprender em
contextos variados.

O computador e a internet, segundo Freitas (2008), sdo objetos culturais da época
contemporanea, sendo simultaneamente instrumentos materiais e simbdlicos, uma vez que
como objetos em si sdo instrumentos materiais € como instrumentos simbolicos as Tecnologias
Digitais da Informagdo e Comunicagdo (TDIC) sdo construidas a partir de simbolos proprios
como a linguagem binaria do computador para poderem funcionar, além também de a
comunicag¢do proporcionada por essas tecnologias digitais serem realizadas com base na leitura
e na escrita.

Rossato (2014) entende que, o uso das tecnologias digitais para o desenvolvimento
de aprender a conhecer e aprender a fazer, tem mostrado uma nova construcao simbolica da
cultura perante o uso de instrumentos contemporaneos, de modo a impactar a constituicao dos
usuarios digitais e de como eles aprendem. Sendo assim, o desenvolvimento a partir do uso das
tecnologias € utilizado para agregar o que ja existia € melhorar os diversos métodos existentes,
como afirma Castells (2003, p. 7).

O que caracteriza a revolugdo tecnologica atual ndo é o cardter central do
conhecimento e da informacdo, mas a aplicagdo deste conhecimento e informacdo a aparatos
de geracao de conhecimento e processamento da informacao e comunica¢ao, em um circulo de
retroalimentagdo acumulativa entre a inovagao e seus usos. A difusdo da tecnologia amplifica

infinitamente seu poder ao se apropriar de seus usuarios e redefini-los. As novas tecnologias da
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informacao ndo sdo apenas ferramentas para se aplicar, mas processos para se desenvolver. Pela
primeira vez na histéria, a mente humana ¢ uma forga produtiva direta, ndo apenas um elemento
decisivo do sistema de producao.

Segundo Alonso (2008), as transformagdes atingem as institui¢des escolares de
modo preciso. Seus principios sdo questionados, curriculos sdo revistos, avaliagdes sao
implementadas, tendentes a dotar qualidade ao ensino, bem como da aprendizagem. A
normalizagao dos padrdes da escolarizagdo ¢ admitida, além de haver incentivo para novas
experiéncias educativas pautadas, geralmente, por politicas que, ao financiarem determinados

programas, tentam implicar as escolas em outras dindmicas de ensino e aprendizagem.

2.2 Possibilidades da sociedade da aprendizagem

Espera-se que o ensino de Geografia na educacdo basica esteja pautado nas
diferentes formas de leitura e interpretacdo do espago geografico, de modo que o aluno possa
aprender a aprender. Logo, este podera decodificar os signos, atribuindo-lhes significado para
entender os acontecimentos que se manifestam em diferentes escalas na dindmica relagao entre
sociedade e natureza (COSTELLA, 2015).

Portanto, para além daquilo que fora escrito nas paginas do livro didatico, a relagdo
aluno professor serd eficaz quando através do contexto no qual se deu a aprendizagem se possa
atribuir significado ao contetdo para que este possa ser de fato apreendido. Costella (2015, p.
32) destaca que ‘as relagdes existentes, entre o conteudo e as possibilidades de a¢do sobre ele,
nos permitem efetivar a aprendizagem significativa. Ensinar o aluno a enxergar diferentes
possibilidades de interpretar o espago, por meio dos contetidos apresentados ¢ ensina-lo a
efetivar diferentes interpretacdes em infinitos momentos de aprendizagem.’

Explicitamos que a aprendizagem significativa ¢ o conceito mais importante na

teoria de Ausubel:

Para Ausubel, aprendizagem significativa ¢ um processo pelo qual uma nova
informag@o se relaciona com um aspecto relevante da estrutura de conhecimento do
individuo. Ou seja, neste processo a nova informacao interage com uma estrutura de
conhecimento especifico, a qual Ausubel define como conceitos subsungores ou,
simplesmente, subsungores (subsumers), existentes na estrutura cognitiva do
individuo. A aprendizagem significativa ocorre quando a nova informagao ancora-se
em conceitos relevantes preexistentes na estrutura cognitiva de quem aprende.
(MOREIRA; MASINI, 1982, p. 7).

Sendo assim, o papel do professor estende-se também para ensinar e desenvolver

as habilidades para que os alunos possam analisar o conteiido ensinado primeiramente em
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escala local, ampliando-se em seguida para o contexto global. O que exige uma organizagao
das a¢des do fazer docente para que os niveis cognitivos dos alunos evoluam afim de construir
conhecimento (COSTELLA, 2015).

Kaercher (2016, p. 209) aponta que ‘¢ fundamental a vinculagdo entre a leitura de
mundo e as condi¢des materiais cotidianas de vida. Percebe-se de maneira clara que as chances
ndo sdo iguais para todos. Isso se percebe claramente nos espagos em que vivemos e nas leituras
que fazemos dos espagos que conhecemos, bem como dos que nao conhecemos’. Dessa forma,
imersos na sociedade da aprendizagem, a Geografia deve problematizar o cotidiano do
educando, através da escuta e reflexdo sobre sua propria realidade, para assim expandir e passar
para escalas mais distantes da realidade local.

Embora a partir dos anos 2000 a tecnologia tenha avancado em ritmo cada vez mais
acelerado, e as novas geracgoes ja estejam naturalmente habituadas a conectividade advinda das
NTIC, percebe-se que o livro didatico ainda ocupa o lugar principal nas ferramentas didaticas
utilizadas nas escolas. Corroborando com Marques (2018, p. 121) ao afirmar que “se até hoje o
livro didatico esteve e estd presente nas escolas e ele tem um valor simbolico consideravel, é
porque, mesmo com outros motivos, vivemos numa sociedade que atribui a palavra escrita e a
esse objeto um valor igualmente significativo”.

Ao refletir sobre o papel da educagdo na sociedade da aprendizagem percebe-se a
tendéncia mercadologica de ensinar habilidades de alto valor econdmico, qualificando os
alunos para beneficiar o crescimento econdmico. Por sua vez, a globalizagdo faz com que as
praticas caminhem rumo a convergéncia de ideais politicos e culturais como forma de
normaliza¢do e homogeneizagdao do mundo.

Vende-se a aprendizagem como cura das desigualdades e mazelas da sociedade,
como meio de o viabilizar acesso dos jovens a janela de oportunidades, desconsiderando o
exposto anteriormente por Kaercher (2016) de que as chances ndo sdo iguais para todos. Logo,
a amplitude que a aprendizagem ganha na sociedade pos-moderna acaba por aprofundar as
assimetrias, uma vez que a acessibilidade as TDICs nao ¢ igual para todos. Bem como a sua
correta utilizagdo para fins didaticos pode ndo ser alcancada em uniformidade nos espagos
formais de educacao basica.

Agrava-se entdo as disparidades nos indicadores de aprendizagem e de qualificagao,
evidenciando a percepcao de Ball (2007, p. 27-28) na qual a aprendizagem estabelece uma
relacdo de dependéncia cada vez maior de um nimero de servigos crescente conforme o estilo

de vida, cultura, aspiracdes e poder aquisitivo do individuo. Tem-se entdo a aprendizagem como
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commodity que tém seu valor fixado nas mercadorias que irdo maximizar a fungao de qualidade
do capital humano de forma individual e particular (BECKER, 1962).

A tendéncia a educagao libertaria de Freire (1997, p. 47) diz que “se a educagdo nao
pode tudo, alguma coisa fundamental a educacdo pode. Se a educagdo nao ¢ a chave das
transformagdes sociais, ndo ¢ também simplesmente reprodutora da ideologia dominante”.
Mesmo em meio ao contexto econdomico e politico, as praticas educativas ndo devem ter viés
utilitarista que produzira trabalhadores flexiveis e uteis ao mercado, deveria antes preparar o
homem para sua melhor adaptacao e orientagdo no mundo.

Na sociedade p6s moderna o ritmo de vida torna dificil separar e aproveitar o tempo
de vida livre que carece ser dotado de sentido para o bem viver, uma vez que as TDICs
trouxeram consigo o agravamento da precarizacdo do trabalho. Esse tempo livre ¢
frequentemente utilizado como moeda de troca do capital, conferindo novos significados a
educacdo que deixa o carater formativo de uma mao de obra qualificada e passa a enfrentar o
desafio de educar para a compreensao da condigdo humana (LIMA, 2010).

Busca-se um modelo de educacao emancipatorio, porém, sé sera viabilizado pela
transformagdo social, destacando a importancia do poder transformador da educacdo para a
formagao de um cidadao ativo e transformador ndo apenas da sua propria realidade, mas do

meio ao qual pertence.

3 A ESCOLA E O ENSINO DE GEOGRAFIA: FUNCAO E PERSPECTIVAS
PEDAGOGICAS

Concebendo a escola como /ocus no qual se desenvolve a educa¢do formal, este
capitulo busca reflexdes empiricas sobre a fun¢do da escola para o ensino de Geografia.
Subdivide-se em duas partes: a primeira elenca diferentes concepcdes tedricas acerca da funcao
da escola para a educagdo formal no Brasil; e a segunda se volta a pratica do ensino de Geografia

na educagao basica.

3.1 A Funciao da Escola

Nesse contexto de compreensdao da sociedade contemporanea, vale também
salientar a fun¢do da escola. Como afirma Cavalcanti (2002, p. 33) a escola ¢ um ambiente de
encontro de culturas, de saberes cientificos e cotidianos, ainda que em seu trabalho possua como

referéncia basica os saberes cientificos. Santos e Albuquerque (2014, p. 75) garantem que a
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escola lida com diferentes culturas, seja no interior da escola, como nos demais espacos
escolares e nos arredores do local.

Existem muitos estudos e debates na area da Educagdo, apresentando assim
diversos desafios da escola diante das contradi¢des da sociedade atual, na qual se evidenciam
avangos cientificos e tecnoldgicos numa velocidade nunca antes presente, coabitando com
velhas questdes ainda nao resolvidas: miséria social, fome, conflitos bélicos justificados por
razoes variadas e nem sempre aceitaveis, esgotamento dos recursos naturais e degradacao cada
vez maior e sem controle do meio ambiente (VILELA, 2007).

As divergéncias do ensino tradicional, cerrado aos muros das escolas, com o
nascente desenvolvimento tecnoldgico, além das exigéncias de um novo trabalhador, flexivel,
atento as mudangas de seu tempo, como as dificuldades de alcance da educacdo a todos que
dela necessitavam fizeram com que o ensino fosse reestruturado. Sendo assim, as atengdes de
todo o mundo se voltam para a educagdo basica que atenderia a todos, utilizando, entre outros
meios, a tecnologia que permitia a educagdo fora do espaco escolar (SILVA, 2008).

Segundo Freire (2005), no século XX, existem novas formas de enxergar a
Educagao, pois ela esta sendo voltada para visdes que compreendem o ambito social, aplicando
diversas propostas de reconhecimento do ato de educar como algo que deve observar as
multiplas potencialidades do aprendiz para que este se relacione com a sociedade, com o
mundo, e com a vida em geral. Sabendo que educar ¢ bem mais do que s6 ensinar, pois deve-
se ter em mente o ser humano como algo completo e complexo, o qual se deve se apoiar no
desenvolvimento universal do mesmo.

Pensar a educagdo no contexto da sociedade pds-moderna exige, essencialmente,
pensar a sociedade de que ela faz parte e os principios que regem essa sociedade e seus
processos educativos. Nesse raciocinio, compreende-se uma relagdo intrinseca entre
globalizacdo, o discurso da pds-modernidade e suas influéncias para a educacdo também
pensada conforme a mudanca das estruturas sociais.

Para Libaneo (2012) a educacao brasileira ¢ permeada por problemas dos mais
variados tipos, desde a infraestrutura precaria, aos baixos salarios dos professores, o que
dificulta avancar na transicdo da escola tradicional para uma escola que atenda e acolha as

necessidades atuais de aprendizagem. O autor afirma que:

Em face desses problemas, circula no meio educacional uma variedade de propostas
sobre as fungdes da escola, propostas estas frequentemente antagdnicas, indo desde
as que pedem o retorno da escola tradicional, até as que preferem que ela cumpra
missdes sociais e assistenciais. Ambas as posi¢des explicitariam tendéncias
polarizadas, indicando o dualismo da escola brasileira em que, num extremo, estaria
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a escola assentada no conhecimento, na aprendizagem e nas tecnologias, voltada aos
filhos dos ricos, e, em outro, a escola do acolhimento social, da integragdo social,
voltada aos pobres e dgdicada, primordialmente, a missdes sociais de assisténcia e
apoio as criangas (LIBANEO, 2012, p. 16).

Portanto, esse dualismo evidencia a segregacdo no acesso a educagdo e
aprendizagem que dificulta o acesso as oportunidades para as camadas menos favorecidas
economicamente, excluindo a escola publica da utilizagao das TDICs com finalidade didatica.
Enquanto que nas escolas voltadas para a populagdo mais abastarda, os recursos tecnologicos
sdo comuns e aproveitados em seu potencial didatico.

A escola ndo tem mais a Unica e exclusiva fun¢do de transmitir um conhecimento
pautado em conteudos presentes nos livros didaticos, mas se move no esfor¢o de promover a
“integracdo social, a convivéncia entre diferentes, o compartilhamento de culturas, o encontro
e a solidariedade entre as pessoas” (LIBANEO, 2012, p. 17). A Declaragio Mundial sobre

Educacao para Todos (WCEFA, 1990) busca nortear a constru¢ao de uma nova escola, pautada

nas seguintes estratégias:

a) satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem para todos;

b) universalizar o acesso a educacdo basica, como base para a aprendizagem e o
desenvolvimento humano permanentes;

¢) concentrar a atenc¢do na aprendizagem necessaria a sobrevivéncia;

d) ampliar os meios e o raio de acdo da educagdo basica;

¢) propiciar um ambiente adequado a aprendizagem;

f) fortalecer aliangas (autoridades publicas, professores, 6rgéos educacionais e demais
orgdos de governo, organizagdes governamentais e ndo governamentais, setor
privado, comunidades locais, grupos religiosos, familias). (WCEFA, 1990)

Apos mais de 30 anos do estabelecimento das estratégias acima elencadas, percebe-
se que a educacgdo brasileira ainda tem um vasto caminho a percorrer na superacao dos
obstaculos que impedem o desenvolvimento de uma aprendizagem que promove o
desenvolvimento humano de modo permanente, e, em alguns casos, assegurar condigdes dignas
para as escolas da educagdo basica realizarem suas atividades.

Observa-se ainda que o papel assistencialista das politicas publicas no ambito
educacional da educagdo brasileira direciona para a perpetuacdo de uma escola na qual se
oferece o atendimento minimo das necessidades de aprendizagem requeridas para a
sobrevivéncia do seu publico. Assim como oferece o minimo para a realizacdo do trabalho
docente, transformando a escola em um territorio de lutas politicas e reivindicagdes
profissionais.

Nas ultimas duas décadas, os estudos de Libaneo (2012) sugerem a existéncia de

dois percursos possiveis para a educacao progressista no cenario nacional, de modo que a
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primeira orientacdo estaria fundamentada na valorizacdo da formacao cultural e cientifica, na
qual os saberes s3o sistematizados para a conducdo do desenvolvimento cognitivo e
aprimoramento da personalidade, através da mediacdo da aprendizagem. Enquanto que a
segunda ¢ sustentada pela valorizagao das experiéncias socioculturais planejadas e executadas
para atender aos objetivos formativos. Ambas possuem o objetivo comum de formar cidadaos

criticos aptos para a vida em sociedade.

3.2 O Ensino de Geografia

A reforma Capanema foi responsavel pela insercdo do Ensino da Geografia no
curriculo oficial no pais, além de influenciar o aprofundamento das discussoes, a reestruturagao
curricular da educacgdo ¢ o encontro das necessidades de assimilacdo de conhecimentos uteis
para a vida em sociedade (MOREIRA, 2012).

Para Barbosa (2011, p. 53), o ensino de Geografia tem

como centralidade a compreensdo do mundo na sua realidade dialética, sem apartar o
sujeito desta totalidade, pelo contrario, nomeando-o sujeito capaz de redefinir as
condigoes histdricas. A passividade do aluno deve ser anulada, formando no mesmo
a capacidade critica; assim, forma-lo para constituir a historia.

Nas ultimas duas décadas, as diversas pesquisas no Ensino de Geografia, mesmo
que, assumindo fundamentagdes tedrico-metodologicas diferentes, tém apresentado um
movimento de convergéncia em defesa de um ensino e aprendizagem em que se valoriza
processos especificos de raciocinio ou de pensamento amparados na propria Geografia. Dessa
forma, em outros estudos, ainda que ndo intencionalmente construido para este fim, ja
defendiamos uma educacdo critica e reflexiva da realidade por meio do espago (STRAFORINI,
2018).

Com isso, o ensino de Geografia, como afirma Callai (2001, p. 133) tem que estar
sendo analisado em conjunto com o ambiente escolar, pois tanto a Geografia, quanto a escola,
devem ser consideradas no ambito da sociedade da qual fazem parte. Ademais, como assegura
Castrogiovanni (2016), o ensino de Geografia vai conjugar o conhecimento tematico com a
pratica pedagdgica.

Sendo assim, os PCN (BRASIL, 1998) asseguram que no ensino de Geografia,
professores e alunos deverdo procurar entender as relacdes entre sociedade e natureza e que

esses fatores constituem a base material ou fisica, sobre a qual todo o espaco geografico vai ser
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constituido. Sendo que, no que ¢ referente a natureza, por exemplo, pode-se dividir em duas
categorias:

1. Todos os elementos biofisicos de uma paisagem,;
2. A natureza transformada pelo trabalho humano.

A concepcdo de Geografia Escolar presente nos PCNs apresenta-se com viés
construtivista, Cavalcanti (2012) sugere pautar a metodologia do ensino de Geografia no
construtivismo critico por meio das inferéncias da linha histérico-cultural de Vygotsky. Sendo
assim, deve-se considerar a geografia do aluno, e elaborar uma proposta de ensino que organize
os saberes de “forma critica, criativa, questionadora, buscando favorecer sua interagdo e seu
confronto com outros saberes” (CAVALCANTI, 2012, p. 45).

Considera-se que tanto alunos, quanto professores sdo agentes do processo de
ensino que se manifesta nas praticas cotidianas, através da produgdo de novas espacialidades
de forma critica-reflexiva. Tem-se entdo que o objetivo do ensino de Geografia buscard o
desenvolvimento do pensamento autonomo, através da internalizagdo do raciocinio geografico,
selecionando e organizando conteudos pertinentes para a apreensdo do espago geografico.

Cavalcanti (2012, p. 49) destaca ainda que:

0 ensino ¢ um processo que compde a formacao humana em sentido amplo, abarcando
todas as dimensoes da educagdo: intelectual, afetiva, social, moral, estética e fisica.
Para isso, necessita estar voltado ndo s6 para a construgdo de conceitos, mas também
para o desenvolvimento de capacidades e habilidades para operar esses
conhecimentos e para a formagdo de atitudes, valores e convic¢des ante os saberes
presentes no espago escolar.

Logo, o ensino de geografia deve priorizar a selecdo e organizacdo dos contetidos
que propiciam o desenvolvimento das capacidades e habilidades necessarias a pratica de uma
cidadania plena de valores e convic¢des que sao dotadas de criticidade e acdo reflexiva.
Considerando assim, aquilo que Cavalcanti (2012) denomina de contetidos atitudinais e
valorativos, atento as transformagdes socioecondmicas e culturais do mundo globalizado.

Segundo Straforini (2004), o papel da Educagdo, bem como o do ensino de
Geografia ¢ revelar as condi¢des reais € necessarias para a evidenciacdo das contradi¢des da
sociedade a partir do espago, para que no seu entendimento e esclarecimento possa surgir um
inconformismo com o presente e, a partir dai uma outra possibilidade para a condi¢do da
existéncia humana.

Dessa forma, a tarefa do docente vai consistir em ‘“organizar, programar e dar

sequéncia aos conteudos, de forma que o aluno possa realizar uma aprendizagem significativa”
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(CASTELLAR, 1999, p. 52). Outrossim, o ensino de Geografia tem a possibilidade de “educar

para a vida”, porque de fato:

A partir da discussdo das contradi¢des e dos conflitos trazidos para a sala de aula pelos
alunos pode-se estabelecer uma matriz de analise para a realidade em que vivemos,
subordinada a uma ordem social complexa e globalizante. Entender varios fendmenos
que acontecem no mundo e particularmente no Brasil e que se materializam em
paisagens diversas ¢ buscar explicagdes para as relagdes sociais que acontece, &
entende-las situadas num ambito maior e explicativo da realidade atual. (CALLAI,
2001, p. 142)

Entretanto, cabe salientar que “as muta¢des incessantes do mundo das
telecomunicacdes e da informatica modificaram as relagdes econdmicas, socioculturais, como
também acdes cognitivas.” (CONFORTO; BATISTA, 2015, p. 234). Além disso, ¢ nesse
contexto que a educagdo vai estar inserida, pois segundo Candido (2016) o ponto-chave na
adequacdo e inser¢do efetiva desses novos métodos tem como partida a consciéncia de que os
alunos fazem parte de uma sociedade tecnologica, a qual vive sob uma dindmica constante entre
0s espagos fisico e ciberespaco.

Portanto, o ideal seria adaptar o ensino de Geografia, nesse contexto de uma
sociedade mais moderna, como apresenta Lévy (1993, p. 61) que ndo devemos ficar apenas no
ensino oral e escrito, ou na relacdo implicita de “quadro-carteira”, mas ir além, e utilizar do
digital como um grande aliado nas relagdes de ensino e de aprendizagem. Entretanto, ¢

importante analisar que:

O professor de Geografia, na contemporaneidade, ndo tem como fugir dessas herancas
histéricas. Ao mesmo tempo em que ele precisa buscar ultrapassar as didaticas que se
ancoram em uma ciéncia descritiva, por outro lado ele sabe que romper com as marcas
deixadas pela Geografia escolar tem que ser um ato realizado com muito cuidado.
(CONFORTO; BATISTA, 2015, p. 236)

O professor fard a jungdo dos métodos tecnologicos utilizando das principais
ferramentas didaticas com os alunos, fazendo assim que, estes desenvolvam habilidades
importantes no ensino e aprendizagem, além de trabalhar também a curiosidade, permitindo
que os alunos tenham aulas diferentes e que saiam do cotidiano e tenham mais prazer em estudar
a Geografia.

Corroborando com o apresentado por Kaercher (1997) de que o curriculo tenderia
a privilegiar a informacao e a sua quantificagdo podendo assim conduzir a fragmentacao do
saber. Logo, deve-se buscar refletir sobre as informagdes, investigando e analisando outras

fontes para verificar o conflito de interesses.
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Considera-se entdo que o ensino de geografia objetiva a aprendizagem ativa dos
alunos, importando-se com os saberes e experiéncias prévias, assim como com os significados
atribuidos pelos alunos a acontecimentos cotidianos. Destacando a fundamental importancia da
capacidade cognitiva e operativa ampliadas por meio dos conteidos da Geografia enquanto
matéria escolar (CAVALCANTI, 2013). Sendo a sua prioridade definida por Kaercher (2014,
p- 30) como “o entendimento da(s) sociedade(s) que, no cotidiano da sua existéncia, moldam o

espago conforme seus interesses, numa interagao constante com a natureza”.

4 POLITICA DO LIVRO DIDATICO

Este capitulo dedica-se a discussao teorica sobre o livro didatico como recurso
material onipresente na educagdo e o seu papel politico, na busca do entendimento da sua
permanéncia em lugar de destaque em meio as novas TDICs. Para melhor didlogo e organizacao
sistematica, fora dividido em duas partes. A primeira ira tratar do livro didatico enquanto
recurso e papel politico por ele desempenhado; a segunda se destina as interagdes entre o livro

didatico e as tecnologias da informagdo para a promogao da aprendizagem.

4.1 O Livro Como Recurso e a Politica do Livro Didatico

E no decorrer do XVII que o livro didatico surge como material impresso destinado
ao processo de aprendizagem ou formacdo académica no mundo. Com o avango tecnologico, o
volume de obras tende a aumentar a partir de meados do século XIX, com o maior nimero de
conhecimentos, devido a sistematizacdo das ciéncias, sobretudo da geografia, estando
relacionado ao desenvolvimento do capitalismo e suas necessidades para ampliagdo na
sociedade (TAVARES; CUNHA, 2011).

O Livro didatico na concepcao de Albuquerque (2011), sdo todas as obras cuja
intencdo ¢ manifestada pelo autor e editor que tenha intencdo pedagogica. Assim, inclui-se
como livro didético obras que, embora inicialmente nao tenham sido concebidas tendo em vista
o publico escolar, adquiram o status pedagogico com uso constante em sala de aula.

Portanto, o livro didatico se tornou, com o passar dos anos, um dos recursos mais
utilizados em sala de aula, como afirma Castrogiovanni e Goulart (1998) essa ferramenta
mantém-se como o recurso instrumental mais presente em sala de aula e, por vezes, acaba por
ser considerada a unica fonte de informagao para os alunos. Ademais, segundo o Ministério da

Educagao (BRASIL, 2001), o livro didatico ¢ um instrumento de apoio para realizagdo dos mais
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diversos processos de ensino e de aprendizagem podendo auxiliar tanto no trabalho do
professor, com o planejamento, e do aluno, com o aprimoramento dos seus estudos.

De acordo com Teive (2015), o livro didatico tem ocupado lugar privilegiado em
sala de aula desde o comeco do século XIX, quando originaram-se os sistemas nacionais de
educacdo. Os livros escolares tém sido uma das fontes historicas de que se tem disponibilidade
para adentrar o universo das praticas escolares.

No Brasil, como afirma Santos e Fernandes (2016, p. 59) existem programas que
asseguram o direito dos livros didaticos para todos os estudantes, como ¢ o caso do Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), que estd em vigor desde 1985, sendo
constantemente reformulado através de leis, portarias, decretos e resolugdes. Oliveira et al

(2018, p. 22) apontam que:

toda essa discursividade juridica situou o livro didatico enquanto tecnologia de poder,
uma vez que tais materiais se tém apresentado como um lugar de aglutinagdo de
saberes geograficos, sendo objeto multiplicador de diferentes sentidos espaciais para
o0s sujeitos escolares. Mas também é uma pega da maquinaria delineada nas relagdes
de poder que incidem nas politicas de Estado e, consequentemente, nos contetidos que
circulam nesses manuais didaticos.

Nota-se que o viés politico que permeia a construgdo dos livros didaticos colabora
para que a sua utilizagdo seja “um agente ativador-inibidor, um polarizador da linguagem
visual, que cumpre a funcdo de selecionar os saberes e encorajar determinadas praticas”
(OLIVEIRA et al., 2018, p. 23). Logo, assim como os conteidos minunciosamente
selecionados, 0 jogo imagético que se vislumbra entre as paginas € intencional e deve atender
a determinadas diretrizes pré-estabelecidas.

Igualmente, esse programa surge com a necessidade de padronizar a produgdo e o
ensino em todo o Pais, pois, no inicio dos anos 90, o governo instituiu diversos pareceres €
atuacdes, como o “educagdo para todos”, que vao fomentar a base da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDBN/1996), a pratica dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN/1996) e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN/1996), visando melhorias, tanto na
educagao basica como na universidade (SANTOS; FERNANDES, 2016).

Dessa forma, ¢ justamente com o livro didatico que o professor vai ter uma
liberdade de estar atuando junto com os alunos nas mais diversas relagdes de ensino e de

aprendizagem, utilizando-se de outros recursos para potencializa-los, pois:

Ele ¢ portador de textos que auxiliam, ou podem auxiliar o dominio da leitura escrita
em todos os niveis de escolarizagdo, serve para ampliar informagdes, veiculando e
divulgando, com uma linguagem mais acessivel, o saber cientifico. Possibilita,
igualmente, a articulacdo em suas paginas de outras linguagens além da escrita, que
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podem fornecer ao estudante uma maior autonomia frente ao conhecimento. Por seu
intermédio, o conteudo programatico da disciplina torna-se explicito e, dessa forma,
tem condi¢des de auxiliar a aquisi¢do de conceitos basicos do saber acumulado pelos
métodos e pelo rigor cientifico. (BITTENCOURT, 2001, p. 73)

Ja para Castellar e Vilhena (2010, p. 137), essa ferramenta vai ser um dos suportes
mais importantes dentro do cotidiano escolar e ¢, sem divida, o mais utilizado e solicitado pelos
professores. Entretanto, como o autor também demonstra, os profissionais da educagao utilizam
esse material como instrumento de ag@o, transformando-o em um mero compéndio ao possuir
o recurso didatico como inicio-meio-fim, ndo abordando outras fontes de informagao, ou outros
recursos didaticos pedagdgicos (CASTELLAR; VILHENA, 2010).

Segundo Castrogiovanni (1999), a selecdo do material utilizado deve ser

amplamente discutida pelos professores de Geografia. Desse modo,

O livro escolhido deve atender as intenc¢des e objetivos previamente elaborados pelo
professor. Desta maneira, ¢ fundamental que o professor tenha clareza de seus
objetivos antes da escolha, também ¢é importante que cle tenha informagdes
necessarias € uma analise da obra, como ainda o conhecimento do livro didatico em
suas maos que permita uma comparagdo ¢ selegdo do material (SANTOS;
ALBUQUERQUE, 2014, p. 75).

Dessa forma, ¢ essencial que o professor procure sempre interligar o local do aluno
com o livro utilizado, fazendo uso de outros recursos; Castellar (2010, p. 139) confirma que ¢

essencial trabalhar com o livro didatico relacionando-o com a vida cotidiana do alunato.

Atualmente, a ampla produgdo cultural disponibiliza multiplas linguagens a ser
utilizadas como auxiliares na compreensdo e analise do espago geografico. Nédo
obstante, os livros didaticos continuam a ser o grande referencial na sala de aula para
alunos e professores das escolas publicas e privadas do pais, embora sejam utilizados
de forma variadas: as vezes permitindo que o aluno faga uma reflexdo; muitas vezes
trabalhando de modo tradicional e ndo reflexivo (PONTUSCHKA; PAGANELLI;
CACETE, 2007, p. 339).

Logo, o livro didatico mostra, como demonstra Santos e Fernandes (2016, p. 58),
desde a sua invengdo, ser uma ferramenta utilizdvel em todo o mundo, por mais que nao
houvesse em grandes quantidades. Porém, como as autoras argumentam, nesses materiais era
possivel ver as mais diversas visdes de mundo existentes nele, sendo assim, ¢ importante que o
professor saiba que a escolha do livro deve ter a linguagem mais facil, para que todos os alunos
possam compreender (SANTOS; FERNANDES, 2016).

O livro ¢é considerado um bem cultural, além de ser visto como mercadoria ¢ um
recurso ideoldgico e politico, tendo assegurado com seu uso a implementagdo de diversos
conhecimentos construidos pela humanidade sdo disponibilizados a fim de que, a partir do

conhecimento base, possam ser construidos outros conhecimentos e percepgdes. Dessa forma,
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¢ importante que no livro didatico possa conter informagdes, conceitos e atividades corretas e

atualizadas, e, também, estar adequado as transformacdes sociais (COPATI, 2018).

4.2 O Livro Didatico e o Uso das Tecnologias da Informa¢ao como Potencial de

Aprendizagem

Entre os recursos utilizados pelo docente de geografia esta o livro didatico, como
analise referencial do trabalho em questdo, instrumento este essencial, sendo indispensavel,
pelo menos necessario como complemento as atividades didatico-pedagdgicas, sendo apenas
um dos recursos dentre tantos outros que hoje existem (TAVARES; CUNHA, 2011).

O livro didético ¢ o principal instrumento utilizado no processo de ensino e
aprendizagem dos professores para os seus alunos, mas com todos os avangos tecnoldgicos hoje
fazemos uso também da tecnologia da informagdo para potencializar esse processo, além de
tornar dindmico e algumas vezes o acesso rapido e com qualidade no uso da TDIC nas aulas de

geografia. Segundo Lévy (2005, p. 172), tem que se adequar quanto ao uso das tecnologias e,

ndo se trata aqui de utilizar as tecnologias a qualquer custo, mas sim de acompanhar
consciente e deliberadamente uma mudanga de civilizagdo que questiona
profundamente as formas institucionais, as mentalidades e a cultura dos sistemas
educacionais tradicionais e, sobretudo, os papéis de professor ¢ de aluno.

Dessa forma as novas tecnologias proporcionaram novas formas e cendrios de
aprendizagem e alteraram o que antes era um quadro fixo das posi¢gdes dos sujeitos professor e
aluno na sala de aula tornando-se reversiveis no quadro de ensino e aprendizagem da atualidade.
Assim, o professor que antes tinha apenas a miss@o de ensinar e o aluno a de apenas aprender,
com as TDIC assumem mais recentemente o papel de buscar o contetido e o professor, além
disso, torna-se o mediador, incentivador e orientador no processo de aprendizagem

Dentre os objetivos atuais do processo de ensino aprendizagem esta a necessidade
de se educar pelo olhar, para decodificar as imagens (que, muitas vezes sdo produtos gerados
por meios técnicos de reprodugdo) que estao por toda a parte, inclusive nos livros didaticos
(GASTAL, 2003). Para Durand (1998, p. 31), a explosdao da utilizagdo dos videos para
diferentes finalidades pode ser consequéncia do “iconoclasmo tecno-cientifico, e cujo resultado
triunfante serd a pedagogia positivista”.

Considerando-se a sociedade p6s-moderna na qual se tem o ambiente propicio para

o desenvolvimento da sociedade do espetaculo, como apresentada por Debord (1997) no qual
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vivemos em uma ‘sociedade do espetdculo’, onde a mercadoria e a aparéncia se
tornaram mais valorizadas no contexto das relagdes sociais, tornando-se uma forma
de relagdo social em que o ter e o aparentar ser suprem momentaneamente o Viver,
objetificando e artificializando as experiéncias, que deixam de ser vividas em sua
esséncia.

E também da aprendizagem onde o convivio com imagens que deixaram de ser
impressas e passam a ser consumidas pela ponta dos dedos nas diferentes telas fomentando uma
cultura de entretenimento imagético (GASTAL, 2003). Em decorréncia do consumo
exacerbado das imagens dessa nova forma de cultura, hd uma tendéncia ao declinio da logica
argumentativa-racional, retrocesso do pensamento linear e analitico, assim como do discurso
critico e publico (KELLNER, 1995).

Gastal (2003, p. 19) aponta que “a cultura letrada tera uma énfase visual baseada na
continuidade, na uniformidade no nexo sequencial, visualidade que a modernidade procuraria
ver reproduzida pelos meios de comunica¢ao”. De tal modo que induz a uma continuidade
linear e repetitiva. Para Sales (2012), a reflexdo-acdo dos professores no contexto das TICs ¢é
uma necessidade permanente, principalmente no processo de formagdo continuada, para
estarem aptos ao uso das tecnologias em ambito escolar como ferramentas potencializadoras
construtivistas das praticas de ensino e aprendizagem que viabilizam a constru¢do do
conhecimento e aprendizagem significativa.

Sobre a importancia da alfabetizacdo midiatica e a compreensdo da sala de aula
como espaco de vida no qual se desenvolve a educacao e o consumo da midia, Cortes (2003, p.
27) aponta que:

Discutir a necessidade de incorporar os meios de comunicago a pratica escolar parece
ser, nos dias de hoje, um dos raros temas a que a sociedade conferiu o status de
consenso — estudiosos da midia, tedricos da comunicagdo de massa, pedagogos,
socidlogos, educadores em geral e, igualmente, a familia, t€ém alertado para a
expressiva influéncia da midia impressa e eletronica sobre a formagéo de criangas e
jovens, e vém insistindo no sentido de que a escola se aproprie dos mecanismos de

exploragdo pedagdgica destes recursos, sob pena de ampliar ainda mais o fosso
consideravel que a afasta da realidade.

Passadas duas décadas apos a inferéncia de Cortes (2003), percebemos que na
atualidade, a midia eletronica se sobrepde a impressa, € o livro didatico aparenta ser um dos
poucos materiais impressos que as criangas € jovens consomem diariamente. Frequentemente
sdo encontradas em notas de rodapé indicagdes de filmes, curta-metragem e outras producdes
audiovisuais, no inicio dos anos 2000, a televisdo ocupava lugar de destaque nas escolas.

Cortes (2003, p. 29) destaca que:
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A prodigalidade de nossas caréncias educacionais exige que a atencdo e a formacao
dos educadores de todos os niveis se voltem para a necessidade de apropriagao critica
desse veiculo, cuja for¢a mobilizadora, (de)formadora e (des)educativa todos
conhecemos. Ndo podemos dar as costas para um meio de comunicagéo tdo presente
no cotidiano de nossos alunos; ndo podemos desprezar um recurso tdo poderoso,
quando vivemos protestando contra a falta generalizada de recursos que assola o
ambiente escolar.

Com o avango da tecnologia, a televisdo passou a concorrer com computadores e
projetores de multimidia, lousas interativas. A maior acessibilidade a internet propicia uma
vasta gama de recursos para o ensino nao apenas da geografia. Contudo, o fosso entre as escolas
apresentado por Libaneo (2012) demonstra que a “escola que sobra aos pobres” em muitos
casos parece estar no século passado, contando apenas com 0s minimos recursos para o
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem. Kaercher (2013) também evidencia
que as oportunidades ndo sdo iguais para todos, corroborando para que deficiéncias de
aprendizagem resultantes das escolas atuais vao além da alfabetizacdo e letramento,
evidenciando o analfabetismo digital-midiatico.

A implementagdo de novas tecnologias no atual cenario educacional é necessaria
para melhorar e aperfeigoar todo os processos de ensino e aprendizagem. O mercado estd
passando por mudangas estruturais, tendo em vista, a nova configuracdo abordada no
aprendizado escolar. Uma das principais mudangas nessa estrutura foi ocasionada com a
chegada dos e-books didaticos, sendo apresentados como uma alternativa para tornar o
conteudo interativo, com o intuito de auxiliar os estudos e complementar os livros fisicos
(GOMES et al., 2014).

Incluir as TDIC na Educagao, contribui consideravelmente para tornar o ambiente
escolar atrativo, dindmico e inovador. Todas essas ferramentas educativas como o celular,
videogame, videos educativos, sites interativos e aplicativos podem ser utilizados para
pesquisas e atividades em sala de aula. Lembrando que, a tecnologia sozinha ndo garante niveis
qualitativos de aprendizagem, ¢ necessario que o professor a utilize como ferramentas
mediadoras de conhecimento e potencializando e intensificando junto com o uso livro didatico

(FARIAS, 2018).
5 CONSIDERACOES FINAIS
Hoje vivemos uma época em que as mudancas cientificas, tecnoldgicas,

econdmicas, politicas e, principalmente, sociais, dizem sobre os seres e o mundo. Contudo, a

escola tem responsabilidades inseridas nos demais contextos pertencentes ao desenvolvimento
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do ser humano. Modernizar o processo de ensino e aprendizado ¢ um compromisso com a
pratica educacional que o professor busca diariamente, fazendo uso dos diversos recursos
disponiveis, tornando primordial o processo da aprendizagem para a construgdo do
conhecimento.

Inimeros sdo os desafios impostos a escola por esta nova sociedade moderna.
Professores sdo cada vez mais cobrados para que desenvolvam nos alunos habilidades,
competéncias para que eles consigam relacionar-se nesse mundo global e cheio de obstaculos
a serem enfrentados nesse meio do aprendizado continuo.

O uso do livro didatico ainda ¢ o meio mais utilizado dentre todas as instituigoes
educativas para o ensino e aprendizagem. As tecnologias ou recursos tecnologicos utilizados
ou mobilizados para a realiza¢ao de atividades ¢ o complemento ao trabalho e como fonte de
pesquisa ao estudante contribuindo para uma evolug¢ao no aprendizado, além de exercer um
papel importante no processo de ensino.

Dessa forma, a educagdo e o uso das tecnologias digitais promoveram a criacdo de
novos espagos de interagdo e comunicagdo entre as pessoas, aumentando o acesso e a forma de
desenvolver e construir o conhecimento, formando assim cidaddos criticos, pensantes e
conscientes de seu papel na sociedade em que vivem.

Por fim, ndo hd como viver no mundo atual sem fazer uso dos principais meios
tecnologicos disponiveis como internet, computador e televisao. O acesso desses itens a alguns
alunos, ainda pode ser escasso, por isso que os educadores ainda usam s6 o livro didatico como
meio de aprendizagem. Se reinventar hoje no processo de educar e ensinar, vai bem além de s6
fazer a aula diferente e sim faz com que os alunos explorem e conhegam o ensino de Geografia

de outra forma.
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