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RESUMO

A educacao de surdos tem sido abordada por diferentes métodos ao longo dos séculos, sendo a
abordagem metodologica da educacdo bilingue considerada a mais adequada e atual para o
ensino de surdos. E fundamental que o professor em formagio esteja ciente dessas diferentes
abordagens e busque capacitacdo para atuar de forma efetiva nesse contexto educacional.
Assim, este texto defende a importancia do conhecimento profissional do professor como
mediador entre o conhecimento a ser transmitido e o aluno que aprende. Destaca-se a
especificidade do professor-intérprete de Ciéncias e Biologia, que requer competéncia nos
conteudos da area e, também, proficiéncia na Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). O ensino
voltado para alunos surdos requer uma reflexao sobre o processo formativo desse professor e
as condi¢des em que atua. O presente estudo apresenta minha trajetéria autobiografica como
professora-intérprete e discuto questdes como a possibilidade de um tradutor intérprete de
LIBRAS ser também um professor-intérprete e as abordagens metodoldgicas utilizadas no
ensino de pessoas surdas. O texto também traz o historico das abordagens educacionais de
surdos e conclui com consideragdes sobre os resultados da pesquisa, bem como, embasamento
tedrico utilizado. Destaco que o estudo nao se limita a narrar uma trajetoria, mas reflete sobre
como a minha experiéncia de vida e meu processo de formagdo influenciaram minha atuagao
na docéncia em Ciéncias e Biologia.

Palavras-chave: Educacao de Surdos. Educagdo bilingue. Autobiografia.



ABSTRACT

The education of the deaf has been addressed through different methods over the centuries, with
the methodological approach of bilingual education considered the most appropriate and current
for the deaf education. It is crucial for the teacher in training to be aware of these different
approaches and seek training to effectively work in this educational context. Thus, this text
advocates the importance of the professional knowledge of the teacher as a mediator between
the knowledge to be transmitted and the learning student. The specificity of the Science and
Biology teacher-interpreter is emphasized, requiring competence in the subject matter and
proficiency in Brazilian Sign Language (LIBRAS). Teaching directed towards deaf students
requires reflection on the formative process of this teacher and the conditions in which they
operate. This study presents my autobiographical journey as teacher-interpreter and discusses
issues such as the possibility of a LIBRAS teacher-interpreter also being a teacher-interpreter,
and the methodological approaches used in teaching deaf individuals. The text also provides a
historical overview of educational approaches for the deaf and concludes with considerations
on the research results, as well as the theoretical foundation used. It is worth noting that the
study is not limited to narrating a trajectory bur reflects on how my life experience and training

process influenced my role in teaching Science and Biology.

Keywords: Deaf Education. Bilingual Education. Autobiography.
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1 INTRODUCAO

Partindo da premissa defendida por Roldao (2014) e Richit e Almeida (2020) de que,
independente de épocas e culturas, ensinar ¢ resultante da mediagdo operada por alguém
(docente) entre o conhecimento a ser adquirido e/ou aperfeicoado (contetido) e o sujeito que
aprende (discente), defende-se a importancia do conhecimento profissional do sujeito que
ensina, e, por conseguinte, entende-se que os processos formativos vivenciados por esse sujeito,
desde a sua formagdo, podem impactar diretamente no compromisso com O Sseu
desenvolvimento e fazer profissional.

Concordo com Roldao (2007), que ser professor ndo ¢ somente dom ou vocacao, mas
sim uma profissao respaldada e legitimada por um conjunto complexo de conhecimentos
especificos essenciais para a pratica docente. No caso do professor-intérprete de Ciéncias e
biologia, esses conhecimentos se tornam ainda mais especificos, uma vez que exigem do
profissional ndo apenas competéncia nos contetidos especificos da 4rea, mas também
proficiéncia em LIBRAS.

Assim sendo, pensar no ensino voltado ao aluno surdo ¢ (re)pensar as agdes dos
profissionais envolvidos no processo de ensino aprendizagem desse aluno — professor e tradutor
intérprete de lingua de sinais (TILS) —, € como estes atuam nesse processo a fim de que lhe seja
propiciado um ensino de qualidade trazendo a tona a importancia da discussdo também do
processo formativo desse professor.

A entrada na carreira docente ¢ o tempo que “[...] os professores precisam realizar a
transicio de estudantes a docentes. E uma etapa de tensdes e aprendizagens intensivas em
contextos geralmente desconhecidos” (Garcia, 1999, p.105). Nessa perspectiva, ¢ importante
conhecer como se deu o processo formativo do discente intérprete de LIBRAS e as implicagdes
desse processo em sua atuagdo como professor-intérprete de Ciéncias e Biologia. Além disso,
¢ essencial compreender as condigdes em que esses profissionais exercem a docéncia,
destacando a relevancia do tema abordado neste estudo.

Essa compreensdo aliada a minha trajetoria de vida académica e profissional, em
especial na educacdo de surdos, foi fundamental para a escolha do tema de investigagdo, que
tem as seguintes inquietacdes reflexivas: O Tradutor intérprete de Linguas de Sinais e Portugués
(TILSP) formado em um curso de Licenciatura para o exercicio do magistério em nivel médio
e fundamental poderia vir a ser um Professor-Intérprete, ou esse cargo seria designado apenas

aos intérpretes educacionais? E o que seria um “Professor-Intérprete”?



Esse processo reflexivo foi desenvolvido por meio do meu relato sobre a minha
trajetoria durante a discéncia no Ensino Médio Profissionalizante e experiéncia docente
ocorrida no ano de 2022, enquanto professora-intérprete das disciplinas de Ciéncias e Eletiva
de Ciéncias da Natureza em uma escola publica do Estado do Ceara. Ou seja, serd apresentado
um relato memorial descritivo e vivencial, portanto, autobiografico.

Antes do relato autobiografico, ha a apresentagdo do estudo, seguida de uma breve
dissertacdo sobre o historico das abordagens educacionais de surdos. No ultimo topico, sdo
apresentadas algumas consideragdes, levando em conta os resultados da pesquisa e o
embasamento tedrico que, conforme Koche (2011, p. 135), “serve para o pesquisador relatar a
comunidade cientifica, ou ao destinatario de sua pesquisa, 0 que obteve com sua investigagao,
os procedimentos utilizados, as dificuldades, as limitagdes e os resultados obtidos™.

Nao posso deixar de ressaltar para os futuros leitores deste estudo que ele ndo se trata
apenas de narrar uma trajetéria académica e profissional, mas, acima de tudo, de uma reflexao
sobre como as minhas experiéncias de vida e 0 meu processo de formacao influenciaram minha

maneira de (re)pensar e atuar na docéncia.



2 RESUMO HISTORICO DAS ABORDAGENS EDUCACIONAIS DE SURDOS

Durante muitos séculos a forma como educar os surdos sempre foi objeto de muita
polémica, quer no Brasil quer nos demais paises (Quadros, 2004; Sacks, 2010; Skliar, 2013).
Na Europa, Alemanha e Franca se destacavam na educacdo de alunos surdos, embora
defendessem tendéncias educacionais opostas.

Enquanto na Franga, o abade Charles Michel L’Epée (1712-1789) defendia a
metodologia de ensino de surdos a partir dos sinais metodicos, estruturada a partir do francés
sinalizado, na Alemanha se destacava a metodologia oralista, estruturada a partir do ensino da
fala e da leitura labial, defendida pelo pastor Samuel Heinicke (1729-1790), que possuia como
principal objetivo o desenvolvimento da fala.

Na Franga, em 1755, foi fundada a primeira escola para ensino de surdos, onde foram
formados intimeros professores surdos. Muitos destes se destacaram por expandir a educagao
de surdos no mundo a partir da metodologia de L’Epée. Nas Américas, alguns nomes tiveram
uma relevancia significativa na formagao educacional de individuos surdos, o reverendo
Thomas Hopkins Gallaudet (1787-1851) e o professor surdo Laurent Clerc foram os
responsaveis por trazer a primeira escola para surdos na América, hoje conhecida como
Universidade Gallaudet nos Estados Unidos.

Tal como na educagdo brasileira, que durante os primeiros trés séculos da existéncia
(periodos pré-colonial e colonial) enquanto colonia de Portugal, era comandada pelos jesuitas,
coube a Ordem Jesuita a responsabilidade pela educagdo direcionada a pessoas surdas, que teve
inicio em meados do século XIX.

Em relagdo ao inicio da educacdo das pessoas surdas no Brasil, Rocha (2008) destaca
que essa, iniciou-se com a chegada ao Brasil, do francés E. Huet, educador e ex-aluno do
Instituto de Paris, que veio a convite de D. Pedro II (Albres, 2010), e se tornou o encarregado
da criacdo da primeira escola no Rio de Janeiro chamada de Imperial Instituto dos Surdos-
Mudos, em 26 de setembro de 1857, atualmente conhecido como Instituto Nacional de
Educacao de Surdos (INES), por conseguinte o principal responsavel pela disseminagdo dos
sinais metddicos no Brasil (Rocha, 2008).

Em consonancia com os escritos da supramencionada autora, chama-se a atencao para
o fato de que com o acesso dos alunos surdos ao INES a Lingua Brasileira de Sinais comega a
ser estruturada como lingua natural da comunidade surda brasileira. Inicialmente as disciplinas
ofertadas no Instituto eram de Lingua Portuguesa, Aritmética, Geografia, Histéria do Brasil,

Escrituracdo Mercantil, Linguagem Articulada, Doutrina Crista e Leitura sobre os Labios.
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Abre-se um paréntese para dizer que, embora o ensino de Ciéncias, desde 1824 ja fosse
contemplado e desenvolvido no ambito escolar brasileiro, mesmo que ainda sem o status das
humanidades (Martins, Silva e Nicolli, 2021), a época, ndo era disciplina constante do curriculo
do INES, o que nos permite dizer que o acesso dos estudantes surdos aos contetidos e termos
relacionados a area de Ciéncias Bioldgicas pode ter ocorrido mais tardiamente em relagdo aos
demais estudantes.

Quadros (1997) aponta que no Brasil, a educacao de surdos perpassou duas fases
claramente delineadas e uma terceira fase mais atual. Assim iremos seguir nosso percurso
historico da educagdo de surdos no Brasil. Importa dizer que com o resultado do Congresso de
Milado, em 1880, onde o método oralista foi considerado superior ao dos sinais, os ensinamentos
praticados pelo INES tiveram uma interrupgao abrupta.

De acordo com Skliar (2013), o Oralismo surgiu como uma tentativa de superar a
exclusdo social e educacional de surdos. Acreditava-se que a utilizagdo da lingua falada seria a
melhor forma de garantir a comunicacdo e a inclusdo social dos surdos. Essa abordagem
preconizava a proibi¢do da lingua de sinais e a utilizacdo de métodos de leitura labial e
treinamento da fala para que o surdo pudesse se comunicar.

Ao analisarmos o ensino de surdos nas cidades brasileiras, constatamos que o historico
da educagdo oralista apresenta resultados insatisfatorios para o desenvolvimento da linguagem
e da cultura surda. Sacks (2010) nos traz um exemplo de desenvolvimento educacional ao se

utilizar as diferentes metodologias.

Os alunos surdos da década de 1850 que haviam passado pelo Asilo Hartford ou por
outras escolas desse tipo tinham um alto nivel de alfabetizagdo e instrugdo -
plenamente equiparavel ao de seus equivalentes ouvintes. Hoje em dia, ocorre o
inverso. O oralismo e a supressdo da lingua de sinais acarretaram uma deterioracdo
marcante no aproveitamento educacional das criangas surdas e na instrugdo dos surdos
em geral (Sacks, 2010, p.35).

Ainda hoje, ¢ comum encontrar alunos surdos com muitos anos de vida escolar
apresentando deficiéncia em escrita, leitura e demais disciplinas curriculares, sendo isso um
reflexo de anos da utilizagao de métodos insatisfatérios na educacao de surdos. E independente
de proibigdes, a lingua de sinais continuava a se fazer presente nos espagos frequentados por
surdos.

Anos depois, do Congresso de Mildao, no mundo inteiro, comegam a aparecer discussoes
sobre a educacdo de surdos e a melhor abordagem seria por meio da comunicagdo gestual e

assim surgem novas metodologias educacionais de surdos. No Brasil, a comunicagdo total foi
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bastante utilizada e consiste em uma abordagem que busca integrar diferentes formas de
comunicagdo, incluindo a lingua de sinais, a leitura labial e a fala.

Ciccone (1990 p. 70) aborda a filosofia da comunicagao total como sendo a metodologia
educacional que se baseia no respeito pela diferenca e enfatiza que “linguas de sinais e
portugués sao idiomas auténticos, e que equivalem em niveis de qualidade e importancia [...]”.
Esta colocacdo nos remete ao bimodal, ou seja, a utilizagao do portugués sinalizado, onde a
utilizacao de ambas as linguas se faz presente de forma simultanea.

Essa abordagem ¢ questiondvel, pois as linguas faladas e sinalizadas possuem sintaxe,
gramatica e semantica independentes. O uso do portugués sinalizado pode causar interferéncias
na compreensao da lingua de sinais devido a diferenca na estrutura gramatical e na expressao
visual das ideias. Conforme os escritos de Fernandes et al. (2005 p. 40) para sobreviver
comunicativamente, as criancgas acabam se tornando nao bilingues, mas ‘sem-lingues’, sem ter
acesso a qualquer uma das linguas plenamente e sem conhecer os limites entre uma e outra.

Assim, a comunicagao total pode prejudicar a aquisi¢cao de ambas as linguas, dificultar
a lingua de sinais como primeira lingua e prejudicar a aquisicdo de uma identidade cultural
surda. Acredita-se ainda, que esse método de comunicagdo esteja interligado a relagdo de poder
que a lingua “oficial” do pais possui, pois, um pais onde se identifica a presenca de inimeras
linguas faladas e sinalizadas deve pensar em bilinguismo como algo natural da sociedade e
assim pensar em educacdo bilingue como algo vantajoso no campo cognitivo, politico, social e

cultural. Pois, como ¢ mostrado por Cummins, ao ser citado por Fernandes et al. (2005, p. 27):

Mais de 150 pesquisas realizadas nos tltimos 35 anos evidenciam o que Goethe,
filésofo alemdo, disse uma vez: a pessoa que conhece apenas uma lingua, ndo a
conhece de fato. As pesquisas sugerem que criangas bilingues também podem
desenvolver mais flexibilidade cognitiva, em fun¢@o de terem o processamento de
informagdes através de duas diferentes linguas.

Ao compreender essas nuances das linguas de sinais percebe-se a lingua sinalizada
como sendo natural, onde se tem a aquisi¢do linguistica a partir de processos semelhantes aos
da lingua falada, ou seja, por meio do contato com usuarios da lingua. Com isso, defende-se
que as pessoas surdas no Brasil devem aprender a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e nao
somente, ter sua escolarizagdo a partir da LIBRAS como primeira lingua. Concordando com
essa opinido, Sacks (2010) defende que esta deve ser introduzida e adquirida o mais cedo
possivel, sendo seu desenvolvimento pode ser permanentemente retardado e prejudicado.

A educagdo bilingue de surdos ¢ defendida como meio de tornar acessivel a crianca duas

linguas no contexto escolar (Quadros, 1997). E importante destacar que o Bilinguismo nio se
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resume apenas ao ensino das linguas de sinais e oralizadas, mas também inclui o respeito a
cultura e a identidade das pessoas surdas. Skliar; Massone e Veinberg (1995) defendem que o
reconhecimento dos surdos enquanto pessoas surdas e da sua comunidade linguistica assegura
o reconhecimento das linguas de sinais dentro de um conceito mais geral do bilinguismo.

No entanto, as propostas bilingues estdo estruturadas no sentido de garantir que o ensino
de portugués se mantenha como a lingua de acesso ao conhecimento (Fernandes et al., 2005).
Tal afirmagdo me permite questionar, em que espaco o ensino de Ciéncias se faz presente, ja
que se observa certa disputa entre o ensino de portugués e LIBRAS nas escolas bilingues.
Frequentemente, conforme os autores supramencionados encontram-se, nesses espagos, alunos
‘sem-lingues’, o que dificulta ainda mais o ensino, independente de qual dessas metodologias

apresentadas acima esteja sendo utilizada.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

[...] Os cenarios e contextos que sdo descortinados através da narrativa de si
inscrevem-se em experiéncias e aprendizagens individuais e coletivas, a partir dos
diferentes contextos vividos por cada um [...] (Josso, 2010, p.35).

Por entender que, para realizar uma pesquisa, uma investigagao que ajude a conhecer
algo, ¢ necessario seguir um roteiro que facilite a quem realiza a pesquisa a alcangar seu(s)
objetivo(s) e assim ampliar seu conhecimento sobre o que esta sendo investigado, e sabendo
que toda e qualquer pesquisa envolve leitura de textos de tedricos que podem ajudar a
enriquecer nosso pensamento, o primeiro passo foi realizar uma pesquisa bibliografica que me
permitiu investigar “[...] a cobertura de uma gama de fenomenos muito mais ampla do que
aquela que poderia pesquisar diretamente” (Gil, 2019, p.3).

Foi nessa perspectiva, que para desenvolver o resumo acerca do historico das
abordagens educacionais de surdos, utilizei-me dos escritos de estudiosos da tematica, dentre
os quais Quadros (1997, 2004), Rocha (2008), Sacks (2010), Skliar (2013) e Fernandes et al.
(2005) que dissertam sobre a historia do processo formativo da comunidade surda e a
formacgao do professor tradutor intérprete de LIBRAS.

Em seguida fiz uso da narrativa autobiografica, que como método de pesquisa, nasceu
na Franca na década de 1980, logo ap6s o movimento de formacao da rede “Historia de vida
e autoformacdo”, em decorréncia do I Simposio Internacional de pesquisa-formagdo em
educagao permanente, na Universidade de Montreal (Pineau, 2006), e desde entdo, conforme
ressaltam dentre outros estudiosos, Josso (2010) e Passeggi et al. (2018) vém ganhando
terreno, como proposta de pesquisa da area das ciéncias sociais ¢ humanas. No Brasil,
conforme destacam Finger e Novoa (2010), desde 1990 ela tem sido estimulada em alguns
cursos superiores, principalmente nos da area da Educagao, por meio do memorial da pratica
docente.

Espera-se que a citagdo com a qual iniciei esse topico seja capaz de demonstrar que o
método escolhido por meio do qual busquei conhecer melhor a realidade existente, e entender
a razao, o motivo das coisas acontecerem, e procurando, justificar os motivos delas ocorrerem
além de uma pesquisa explicativa (Vergara, 2016), trata-se também de uma pesquisa-formagao,
uma vez que, segundo Josso (2010), corresponde a uma pesquisa elaborada e organizada pela
pesquisadora a partir de suas experiéncias. Essas experiéncias suscitaram momentos de reflexao
tedrica, ndo apenas sobre meu proprio processo formativo, mas também sobre meu processo de

ensino.
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Para demonstrar a importancia dessa abordagem metodoldgica e sua relevancia para a
formagao do individuo, utilizo as palavras de Pineau (2006) que descrevem esse método como

sendo, a0 mesmo tempo, pesquisa-acao-formagao, uma vez que,

A pesquisa esta relacionada ao fato de que para narrar as experiéncias existenciais e
refletir sobre elas é preciso que a pessoa se interrogue, questione, “pesquise” sobre o
que aconteceu e o que lhe aconteceu. A agdo, segundo elemento da triade, refere-se
tanto as agOes de narrar, pensar, refletir, quanto a uma agdo que possa decorrer da
reflexdo. A formacdo, por sua vez, se realiza pelo ato de se formar pela pesquisa e
pelas agoes de narrar e de tomar decisdes com base na reflexdo (Passegi, Nascimento
e Oliveira, 2016, p. 122).

Passegi et al. (2018) afirmam que trabalhos de pesquisa desenvolvidos a partir dos
relatos de vida, particularmente dos que se relacionam a processos formativos, tornam-se
relevantes a medida que possibilitam a todos (narrador e leitor) conhecer e ter uma nocao das
influéncias sociais, culturais e econdmicas na evolugdo da aprendizagem, na vida social e
profissional do autor da pesquisa.

Santos, Estevam e Martins (2018, p.47) destacam que a pesquisa (auto)biografica ¢ uma
estratégia de investigagcdo qualitativa. Nessa abordagem, os sentimentos, pensamentos, ideias,
percepgao de mundo, o contexto e as interagdes sociais do autor da pesquisa sdo apresentados
por meio dos relatos de suas experiéncias e vivéncias.

Nesse mesmo sentido as palavras de Carvalho (2020) ao destacar que:

O potencial formativo integral do método (auto)biografico se reconhece por sua
capacidade heuristica, ou seja, os atalhos mentais que construimos ao longo da vida a
partir dos nossos referenciais multidimensionais. E o conhecimento de si mesmo e de
todas as nuances emocionais ¢ mentais, inclusive as armadilhas da mente que mente,
dos estados egodicos, a consciéncia da corporeidade vivenciada que ao agucar a
autoconsciéncia ¢ capaz de se reinventar nesse permanente processo de transformar-
se (Carvalho, 2020, p. 30).

Moita (2014) ressalta ser essa uma abordagem metodolédgica que oportuniza o didlogo
entre o individual e o sociocultural, pois "[...] pde em evidéncia o modo como cada pessoa
mobiliza seus conhecimentos, os seus valores, as suas energias, para ir dando forma a sua
identidade, num didlogo com os seus contextos" (p. 113). Assim, estarda ndo somente
produzindo e ampliando conhecimento sobre si, seu processo formativo, mas, registrando
também as “[...] suas relagdes com territorios e tempos de aprendizagem e seus modos de ser,
de fazer e de biografar resisténcias e pertencimentos” (Passegi et al., 2018, p.5).

Nesse sentido, para compor sua narrativa autobiografica, pode-se utilizar fotos, diarios,

documentos, videos, suas memorias e/ou qualquer outra fonte que lhe permita agregar
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informagdes capazes de ajuda-lo a compreender o objeto a ser estudado (Abrahao, 2012).

Ao trabalhar com metodologia e fontes dessa natureza o pesquisador conscientemente
adota uma tradi¢do em pesquisa que reconhece ser a realidade social multifacetaria,
socialmente construida por seres humanos que vivenciam a experiéncia de modo
holistico e integrado, em que as pessoas estdo em constante processo de
autoconhecimento. [...] Nesta tradi¢do de pesquisa, o pesquisador ndo pretende
estabelecer generalizagdes estatisticas, mas, sim, compreender o fendmeno em estudo
[...] (Abrahdo, 2012, p. 80).

Portanto, enquanto busco compreender o que estou estudando, vou resgatando
memorias, relembrando situacdes vivenciadas, apresentando crengas e valores que fazem parte
da minha vida, e expondo por meio da escrita o que me aconteceu e quais as influéncias desses
acontecimentos para o meu fazer docente, a0 mesmo tempo em que realizo uma reflexdo sobre
mim, sobre o meu caminhar, sobre os espagos sociais e os diversos contextos educacionais que
me foram apresentados, das relagdes sociais e das pessoas que direta ou indiretamente,
impactaram na minha formagao académica e profissional.

O resultado desse resgate autobiografico, conforme apresentado no préximo topico,
intitulado “da discéncia a docéncia em professor intérprete de LIBRAS - Lingua portuguesa;

levou-nos a concordar com Ferreira (2011) que escreve:

Nunca estamos definitivamente prontos, nossa identidade ¢ algo que elaboramos a
cada dia e a narrativa de n6s mesmos nos ajudam a nos identificarmos a0 mesmo
tempo em que contribui para nos transformarmos. A propria narragdo pode
apresentar-se, desta forma, como uma experiéncia formadora (Ferreira, 2011, p.73).

E importante ressaltar que a pesquisa (auto)biografica em Educagdo tem como um de
seus principios fundamentais o uso de narrativas na primeira pessoa como elemento central
fundamental para investigar e entender a complexidade da maneira como os individuos
percebem sua condi¢do humana em diferentes momentos e contextos da vida (Passeggi, et al.,
2018).

A consolidagdo do resgate autobiografico, intitulado “Da Discéncia a Docéncia em
Intérprete de Libras - Lingua Portuguesa” (Designagao dada pela legislagao brasileira, em face
de no pais utilizarmos o idioma Portugués como idioma principal) sera realizado na primeira
pessoa. Para uma melhor compreensao do relato autobiografico descrito no proximo tépico, o
mesmo foi dividido em duas seg¢des, a saber.

A primeira sessao Discéncia em Intérprete de LIBRAS-Lingua Portuguesa, além da
mengao a algumas normativas brasileiras referentes a educacao e formacao do professor para o

ensino da comunidade surda, relata o percurso enquanto discente do Ensino Médio,
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inquietacdes, aprendizagens, e como essas refletem na atuagdo docente da pesquisadora.

Na escrita da segunda sessdo, o relato ¢ centrado na experiéncia enquanto Professora-
Intérprete em uma Escola Bilingue do Estado do Ceara. Trago para discussao as contradigdes
existentes entre o aprendizado teodrico e a pratica em sala de aula, perpassadas pela formagao
docente, considerando as especificidades e campo de atuacao do profissional em questio.

Nao se pode deixar de mencionar que em toda a descri¢ao autobiografica, na medida em
que as experiéncias, vivéncias, pensamentos, memorias e reflexdes forem apresentadas, o serao

dialogando com os autores cujas leituras fundamentaram o estudo.
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4 DA DISCENCIA A DOCENCIA EM INTERPRETE DE LIBRAS - LINGUA
PORTUGUESA

Neste topico ¢ apresentado o meu processo de aprendizagem no Ensino Médio enquanto
estudante do curso de Traducao e Interpretacdo da Lingua Brasileira de Sinais. A partir desses
escritos, acredito ser possivel perceber minha compreensao do que ¢ “ser” e do “fazer” do
docente intérprete de LIBRAS, bem como, demonstrar minha ciéncia da importancia desse
processo formativo para o meu fazer profissional enquanto professora-Intérprete em uma

Escola Bilingue do Estado do Cear3.

4.1 Discéncia em Intérprete de LIBRAS-Lingua Portuguesa

Em 2002, o entdo Presidente Fernando Henrique Cardoso, aprova a Lei n°® 10.436/2002
(Brasil, 2002), conhecida como Lei da LIBRAS. Esta lei reconhece a Lingua Brasileira de
Sinais como meio legal de comunicagao e expressdao da comunidade surda e determina que o
poder publico deva garantir o acesso das pessoas surdas a educagdo, a cultura e a informacao
em LIBRAS. Segundo a lei, a LIBRAS deve ser utilizada como meio de comunicagdo e
expressao nas escolas e universidades, bem como nos meios de comunicagao, servigos publicos
e privados de saude, justica, seguranga publica e outros. Além disso, a lei estabelece a
obrigatoriedade da formagao de professores e intérpretes de LIBRAS.

Com isso, e considerando a necessidade da comunidade surda, o curso de Tradugdo e
Interpretagdo da Lingua Brasileira de Sinais ¢ formado na Escola Estadual de Educagdo
Profissionalizante Joaquim da Costa Nogueira (EEEPJN), localizada no Ceara. Entendo que
formagdes deste tipo tendem a surgir e se fazer necessarias @ medida que a propria comunidade
torna-se consciente de si, de sua cultura, de suas identidades e dos espagos que podem e devem
ocupar e quando se criam legislagdes que garantam os direitos linguisticos € comunicativos da
comunidade surda.

A presenga de profissionais capacitados para atender as necessidades linguisticas dos
estudantes surdos ¢ fundamental para garantir a inclusdo e o acesso a educagdo de qualidade.
Nesse sentido, a atuagdo do intérprete de LIBRAS e do professor bilingue ¢ fundamental para
garantir o aprendizado e o desenvolvimento dos estudantes surdos em ambientes educacionais
inclusivos.

E de meu entendimento que o intérprete de LIBRAS é responsavel por transpor uma

lingua para outra, enquanto o professor bilingue possui capacitagao na docéncia e domina a
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lingua estrangeira. No caso da educagdo de surdos, ambos utilizam a lingua brasileira de sinais
como meio de comunica¢do com os estudantes surdos, assegurando uma educagao inclusiva e
efetiva.

Ainda que na atualidade brasileira, a atuacdo do tradutor intérprete de LIBRAS-Lingua
Portuguesa (TILSP) siga o que ¢ preconizado na lei de n® 12.319 (Brasil, 2010), esta profissao
iniciou-se com atividades voluntarias por pessoas que aprendiam LIBRAS através do contato
com a comunidade surda, e essas atividades come¢am a ser valorizadas como atividade laboral
a medida que os surdos foram conquistando o seu exercicio de cidadania, como ¢ apontado por
Quadros (2004).

E importante também trazer o conhecimento sobre o que é uma pessoa surda, em
conformidade com a legislagdo do pais. O decreto n°® 5.626/2005 (Brasil, 2005) regulamenta a
Lein®10.436/2002 (Brasil, 2002) e o decreto n® 10.098/2000 (Brasil, 2000), define pessoa surda
como aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de
experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de
Sinais - LIBRAS.

A legislagdo, além de destacar a obrigatoriedade da disciplina de LIBRAS na estrutura
curricular dos cursos referentes a formagao de professores para o exercicio do magistério, nos
cursos de Fonoaudiologia e Pedagogia, bem como em cursos de especializagdo em Educagdo
Especial, em institui¢cdes de ensino publicas e privadas, regulamentam, também, a formagao do
professor, instrutor e tradutor intérprete de LIBRAS em niveis de ensino superior e médio,
assim como cursos de graduagdo para estas formagoes.

O § 2° do Art. 14, do decreto n° 5.626/2005, diz que o professor da educacao basica,
bilingue, aprovado em exame de proficiéncia em tradugdo e interpretagdo de LIBRAS - Lingua
Portuguesa, pode exercer a fungdo de tradutor e intérprete de LIBRAS - Lingua Portuguesa,
cuja fungdo ¢ distinta da func¢ao de professor docente. Eu me questiono se o TILSP formado em
um curso de Licenciatura para o exercicio do magistério em nivel médio e fundamental poderia
vir a ser um Professor-Intérprete, ou esse cargo seria designado apenas aos intérpretes
educacionais? E o que seria um “Professor-Intérprete” abordado em relatorios trazidos pelos
Anais dos Congressos ocorridos no INES?

O decreto ainda discorre sobre a formagao do Tradutor Intérprete de LIBRAS-Lingua
Portuguesa, onde traz em seu Art. 17: A formacao do tradutor e intérprete de Libras - Lingua
Portuguesa deve efetivar-se por meio de curso superior de Traducdo e Interpretacdo, com
habilitagdo em LIBRAS - Lingua Portuguesa e Art. 18: Nos préximos dez anos, a partir da

publicacao deste Decreto, a formagao de tradutor e intérprete de LIBRAS - Lingua Portuguesa,
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em nivel médio, deve ser realizada por meio de: I) Cursos de educagdo profissional; II) Cursos
de extensdo universitaria; e, I1T) cursos de formagao continuada promovidos por instituicdes de
ensino superior ¢ institui¢cdes credenciadas por secretarias de educagao.

Devo destacar que minha formagao em Tradugdo e Interpretagdo da Lingua Brasileira
de Sinais se deu a nivel médio, como previsto no decreto em seu Art. 18 com énfase na educagao
profissional. Isto so foi possivel gracas as lutas da comunidade surda em busca de seus direitos,
seus espacos, sua cultura, suas identidades e sua lingua, bem como o direito de se fazer entender
e de entender o outro a partir da comunicagdo em LIBRAS. Assim o curso profissionalizante
se fez necessario no estado do Ceara. Como dito acima, o profissional intérprete comeca a ser
valorizado junto a comunidade surda.

Quando estudante de ensino médio, eu nao tinha grande no¢do da importancia que este
profissional exerce em sala de aula. Essa profissdo surgiu de uma necessidade humana em
entender o mundo e a escola possui uma grande relevancia para essa compreensao. Durante a
minha formag¢do como TILSP aprendi que deveria ter relagcdes interpessoais para que nao
exercesse atribuicdes proprias do professor, como por exemplo, eu nao deveria responder uma
duavida abordada pelo aluno e sim direciond-la ao professor para que este a sanasse, outro
exemplo seria o professor me perguntar, enquanto intérprete, como esta o rendimento do aluno,
sendo esta, uma das responsabilidades do professor escolar.

Aprendi sobre as diversas areas de atuagao do TILSP, mas me identifiquei bastante com
a educacional, e ainda que acredite que na maioria das vezes, sejamos vistos como mediadores
no processo de comunicacio; temos ciéncia de que mesmo quando intérpretes educacionais
também somos profissionais intérpretes da cultura, da lingua, da histéria, dos movimentos, das
politicas, da identidade e da subjetividade surda, e apresentamos suas particularidades e sua
identidade.

O espago escolar transita por todas essas nuances. Eu me lembro do meu primeiro
estagio, no qual uma aluna de 63 anos, estava no ultimo ano do ensino médio. Nos intervalos,
uma turma sempre se juntava para conversar, e ela sempre participava desses momentos com
os outros alunos. Portanto, o intérprete (eu) estava sempre presente e, quando ela comegava a
falar de um episodio da novela, eu sempre ficava perdida, pois eu ndo acompanhava. Devemos
lembrar que o individuo surdo, além de bilingue, ¢ bicultural por fazer parte de um pais
majoritariamente composto por pessoas ouvintes que possuem uma cultura diferente da cultura
surda. E como ¢ engracado lembrar que algo da minha proépria cultura nio era presente na minha
vida, mas para a aluna era de grande relevancia no seu dia a dia a ponto de ser topico das

conversas diarias.
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Com isso, percebemos quanto o intérprete, mesmo o educacional, precisa estar sempre
ciente de tudo o que acontece dentro e fora da sala de aula, pois este profissional precisa mediar
0 ato interpretativo entre surdos e ouvintes, surdos e surdos, surdos e surdoscegos, surdoscegos
e ouvintes.

De acordo com Quadros (2004), o intérprete de lingua de sinais passa por um processo
cognitivo-linguistico ao utilizar duas linguas distintas, e ao processar uma informag¢ao na lingua
fonte faz escolhas lexicais, estruturais, semanticas e pragmaticas na lingua alvo que mantém a
informagdo o mais proximo possivel da informacdo dada na lingua fonte. Assim, o intérprete
deve se manter imparcial, sem apresentar opinides pessoais, ¢ nem distorcer informagdes. A
medida que me posiciono como professor-intérprete eu me coloco em uma posi¢ao contraria a
imparcialidade, pois como professora, ¢ meu dever trazer questionamentos em sala de aula para
que os alunos possam desenvolver seu senso critico.

E claro que o TILSP ndo consegue ser absolutamente imparcial, e em alguns momentos
acaba “roubando” um pouco a responsabilidade do professor, como exemplo eu cito outra
experiéncia profissional em tradu¢do educacional. Foi no meu segundo estagio pela EEEPJN
que me vi em uma sala de aula com alunos surdos que tinham outras deficiéncias combinadas,
como o caso do aluno de vinte e tantos anos.

A escola classificava os alunos surdos como DA (deficiéncia auditiva) e quando
apresentavam, além da DA, eles faziam o acréscimo “DA + Deficiéncia combinada”. Até hoje
ndo sei qual era a outra deficiéncia combinada do aluno, mas acredito que se relacionava com
a aprendizagem, portanto ele tinha muita dificuldade em entender matematica. Mesmo gastando
todo o tempo de aula, os intérpretes nao conseguiam fazé-lo entender um exemplo mostrado
pelo professor.

Em uma dessas aulas, eu me aproximei do aluno e, com lapis e papel, fui demonstrando
0 que o professor estava mostrando na lousa. Quando o aluno fazia um questionamento, eu o
respondia sem o direcionamento ao professor e ao final o aluno havia relatado que tinha
entendido o conteudo daquela maneira. Nesse momento me senti realizada, mas a0 mesmo
tempo dividida quanto aos meus ensinamentos de manter relagdes interpessoais afastadas da
tradugdo. Acredito que nesse momento, a semente do professor foi plantada em mim. Durante
os meus anos de formacdo em licenciatura em Ciéncias Biologicas a pergunta “posso ser
professor-intérprete de Ciéncias e Biologia?” sempre surgia. Ao ler varios materiais para a
realizacdo deste trabalho, eu encontrei em Quadros (2004, p. 63) que, “[...] o professor-
intérprete deve ser o profissional cuja carreira € a do magistério e cuja atuagao na rede de ensino

pode efetivar-se com dupla fun¢ao”.
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4.2 Docéncia como Professora-Intérprete em uma Escola Bilingue do Estado do Ceara

Durante a formagao em Ciéncias Biologicas, licenciatura, a educacdo de surdos ndo se
fez como pauta. O interesse pelo tema surgiu da percep¢ao inicial de que ndo havia surdos na
sala de aula, de questionamentos referentes a existéncia de pessoas surdas nas areas de ciéncias
da natureza ¢ da minha formacao anterior na EEPJN.

A educagdo bilingue ndo era vista como relevante nas aulas das disciplinas de
Instrumentalizagdo para Ensino da Ciéncia (IPEC), uma das disciplinas de formacao para o
magistério encontrada no curriculo da graduagdo em Ciéncias Biologicas, na Universidade
Federal do Ceara (UFC). De acordo com a ementa da disciplina, constante no site da UFC a
justificativa para essa disciplina seria: A formag¢ao de educadores deve garantir ao licenciando
a possibilidade de articular conhecimentos tedricos e praticos provenientes das pesquisas
cientificas com o contetdo a ser trabalhado em sala de aula tanto no ensino fundamental quanto
no ensino médio (UFC, 2019) !.

Portanto, dentro das IPEC’s existe um didlogo sobre teorias e praticas educacionais para
a formacao do professor, mas que ndo complementa a educacao inclusiva e a educagdo bilingue.
Um didlogo importante na formacao de futuros professores que podem vir a ter a presenga de
pessoas surdas em suas turmas.

Atualmente, quando falamos em educagdo de surdos, ndo podemos deixar de apontar as
tensOes existentes entre educacao inclusiva e educagdo bilingue, como referenciado por Skliar

(1998),

Por um lado, ¢ possivel falar de um movimento de tensdo e ruptura entre a educacdo
de surdos e a educag@o especial; por outro, ¢ possivel mencionar também um
movimento de aproximagao da educacdo de surdos as discussdes, aos discursos e as
praticas educacionais proprias de outras linhas de estudo em educacao. [...] Os surdos,
como tantos outros grupos humanos, sdo definidos apenas a partir de supostos tragos
negativos e percebidos como desvio da normalidade. Mas os processos de constru¢ao
das identidades ndo dependem de uma maior ou menor limitagdo bioldgica, mas sim
de complexas relagdes linguisticas, historicas, sociais e culturais. [...] O movimento
de aproximagdo da educagdo de surdos a outras linhas de estudo em educagdo denota
a possibilidade de incluir essa educagdo em um contexto ideoldgico, tedrico e
discursivo mais apropriado a situagdo social, linguistica, comunitaria, cultural e de
identidades dos surdos (Skliar, 1998, p. 44).

Gomes e Nascimento (2011) relatam que o fracasso escolar na educacdo de surdos ¢

! Disponivel em: http://www.biologia.ufc.br/index.php/ementas
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proveniente de um ensino em que ndo se respeita sua condicao bilingue e bicultural, em que se
tentou impor a lingua da comunidade dominante e nada tem a ver com a relacao de tensdo entre
a questao da deficiéncia dos surdos e da educacao inclusiva com a singularidade linguistica.

No caso especifico dos surdos, Skliar (1998) sugere que:

A educagdo bilingue deveria propor a questdo da identidade dos surdos como eixo
fundamental da construcdo de um modelo pedagdgico significativo, criar as condi¢des
linguisticas e educativas apropriadas para o desenvolvimento bilingue e bicultural dos
surdos, gerar uma mudanga de status e de valores no conhecimento e no uso das
linguas implicadas na educacdo, promover o uso da primeira linguagem de sinais, em
todos os niveis escolares, definir e dar significado ao papel da segunda linguagem na
educagdo dos surdos, difundir a linguagem de sinais, a comunidade ¢ a cultura dos
surdos para além das fronteiras da escola, estabelecer os contetidos e os temas
culturais que especifiquem o acesso a informagdo por parte dos surdos, gerar um
processo de plena participagdo dos surdos como cidaddos, desenvolver agdes para o
acesso ¢ a compreensdao dos surdos a profissionalizagdo ¢ ao mundo - e ndo ao
mercado - do trabalho (Skliar, 1998, p. 55).

O Instituto Cearense de Educagdo de Surdos (ICES), localizado na capital do Ceara, foi
onde pude iniciar minha carreira na docéncia como professora temporaria. O Instituto passou
por todas as fases de educacao de surdos e hoje adota o método bilingue para ensino de surdos.
O professor inserido no contexto do ICES precisa ter dominio da Lingua Brasileira de Sinais
de forma comprovada, seja por um curso de trezentas e sessenta e cinco horas ou através de
proficiéncia. No meu caso, o certificado de conclusdo na EEEPJN foi validado, pois 0 mesmo
¢ reconhecido pelo Ministério da Educacao (MEC).

Todos os aspectos ressaltados por Skliar (1998) como referenciado acima, sao
trabalhados na escola. O instituto ¢ um espago importante para a constru¢do da identidade e
cultura surda, sendo local para encontros festivos e informativos, além de formativos. Toda a
comunidade surda reconhece a importancia do ICES e a valoriza, tanto ¢ que a institui¢ao
sempre ¢ colocada como ponto de partida para as manifestagdes da comunidade.

Hoje a instituicao ¢ de tempo regular, ou seja, possui turmas nos turnos da manha, tarde
e noite, sendo compostas por séries do fundamental, médio e educacdo de jovens e adultos
(EJA). Ministrei aulas de Ciéncias para as séries finais do ensino e eletivas de Biologia para a
primeira turma do ensino médio. Assim como as demais escolas que ofertam o ensino médio,
o ICES também teve que se adaptar ao novo modelo de ensino médio, com carga horaria
aumentada, certas disciplinas com menor duracdo de aula e o acréscimo de eletivas.

As salas de aulas sdo compostas por um nimero bem menor de alunos do que as
encontradas em escolas ouvintes, variando entre cinco e vinte alunos por sala de aula. Durante

a minha estadia na escola, me deparei com turmas diversas e uma delas, na qual lecionei
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ciéncias, se destacou por apresentar uma grande diversidade em apenas cinco alunos. Nela,
havia alunos com mais de uma deficiéncia e alunos com faixa etaria extremamente diferente,
como o caso de um senhor na casa dos cinquenta anos € uma jovem de doze anos.

Essa turma foi onde tive maior dificuldade comunicativa, pois o conhecimento, dos
alunos, em LIBRAS e em portugués era limitado. No inicio ficava me perguntando “como se
fazer entender em uma turma onde os alunos ndo sabiam nenhuma das linguas utilizadas na
escola?” Para isso, utilizei muitas imagens, slides, videos retirados do youtube, desenhos na
lousa, objetos que poderiam ser encontrados em casa e diversos outros recursos visuais.

No primeiro bimestre, desta primeira turma, foram abordados os conteudos “Misturas
homogéneas e heterogéneas, Caracteristicas dos materiais, Separag¢do de materiais e
Transformagoes quimicas”. Para a aula sobre misturas homogéneas e heterogéneas, levei um
experimento simples em que mostrava a interagdo entre 6leo e dgua. Neste dia levei um pouco
de 6leo e sal, peguei dois copos de vidro e acrescentei agua. Pedi para que um dos alunos
colocasse o dleo junto a agua e eles ficaram curiosos para entender por que ndo se misturavam.

Coloquei na lousa da seguinte forma:

MISTURAS
HOMOGENEAS X HETEROGENEAS

Partindo do pressuposto que eles assistiam a jogos de futebol e entendiam que o “X”
indicava uma diferenca.

Fiz o desenho de um copo e utilizei marcadores coloridos para indicar as diferentes
substancias, 6leo, sal e 4gua, abaixo de cada um dos nomes. Pedi para que acrescentassem o sal
no outro copo com agua e misturassem. Eles logo fizeram cara de espanto e, da forma deles,
me perguntaram por que aquilo havia acontecido. E foi ai que a explicag@o se iniciou, abaixo
da palavra heterogénea eu desenhei o experimento do copo um e abaixo da palavra homogénea
desenhei o experimento do copo com sal e dgua.

Com uma lingua de sinais simples expliquei que, na mistura do 6leo e 4gua, uma das
substancias era mais pesada do que outra, e acontecia um processo semelhante ao de boiar na
agua e que o sal se mistura a agua até se dissolver. A partir disso foram surgindo varios
exemplos, como a bola que ndo afunda no mar, os livros que ficam empilhados, a areia que fica
no fundo do copo, o aglicar no café, as produgdes do suco etc. Cada um dos exemplos foi
desenhado, por eles na lousa, correspondendo ao nome escrito. Assim foram muitas das aulas,

com recursos extremamente visuais € com pouquissima lingua de sinais.
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No 4° bimestre, chegando ao final do ano letivo, estavamos estudando os ciclos Iunares
e os eclipses. Nesse momento a lingua de sinais ja estava mais estruturada devido as aulas de
LIBRAS que os alunos tinham como disciplina curricular. Ao mostrar a formagao do eclipse
no céu, utilizei um globo terrestre, outro objeto qualquer para representar a lua e a lanterna do
celular. O objetivo era apresenta-los a diferenca entre eclipse lunar e solar, mostrei o movimento
da terra com o globo terrestre € 0 movimento da lua com o objeto que estava ao meu alcance
em sala de aula, um livro, ¢ um dos estudantes segurou a lanterna e se manteve no lugar. A
LIBRAS foi pouco utilizada para essa aula, pois 0s recursos visuais eram bem explicativos e a
maioria dos alunos havia entendido.

A maior dificuldade foi apresentada por uma aluna que nao possuia laudo para outra
deficiéncia, mas que todos os professores acreditavam ser uma aluna com dificuldade de
aprendizagem. Em minhas aulas nunca havia percebido uma grande dificuldade, na verdade ela
participava bastante das aulas, sempre trazia bons exemplos e bons questionamentos, mas nessa
aula ela ndo conseguia entender nada. Deixei de lado os exemplos visuais e passei a usar
somente a LIBRAS e mesmo assim ela continuava sem entender, os colegas da turma tentaram
ajudar e até reproduziram o esquema do globo, livro e lanterna. Ao final da aula ela saiu da sala
falando que havia entendido.

Na aula seguinte resolvi mostrar um video animado, sem falas, e perguntar - qual eclipse
esta acontecendo aqui? - Todos os alunos, menos a que havia tido dificuldades, responderam
corretamente. Comecei a me questionar se minha sinalizacdo estava correta, se ndo havia
esquecido nenhuma informagao, se ndo havia cometido um erro lexical. Chamei o intérprete e
expliquei tudo de novo, dessa vez em portugués, com o intérprete sinalizando e a aluna
continuou a apresentar dificuldades.

Foi nesse momento que constatei uma dificuldade na aprendizagem e logo relatei a
equipe de psicopedagogos da escola. Na graduagdo ndo temos disciplinas que abordam
deficiéncias cognitivas que podem afetar o desenvolvimento académico do aluno, portanto, eu
ndo saberia dizer, nem ao menos dar um palpite proximo, de qual seria a outra deficiéncia
apresentada pela aluna.

Com essa experiéncia perguntei aos intérpretes o que eles teriam feito nessa situacao,
no que me foi respondido da seguinte maneira: “Eu ndo poderia relatar que a aluna estava com
dificuldades na aprendizagem, apenas que ela possuia uma dificuldade na comunicagao fazendo
com que ela ndo participasse das aulas”.

O sigilo profissional ¢ colocado por Quadros (2004) como papel do intérprete. A partir

disso, o ocorrido em sala de aula nao poderia ser relatado, pois era um assunto de cunho pessoal
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da aluna ¢ ndo envolvia a comunicacdo, mas afetava o seu desenvolvimento escolar ¢ o
professor seria o responsavel por avaliar qual a melhor atitude a ser tomada, no meu caso, o
relato a equipe de psicopedagogos.

Enquanto a comunicagdo, nessa turma em especifico, era um problema, nas outras
turmas, a comunicag¢do acontecia de forma fluida e natural, da forma que deveria ser. Em outras
turmas houve muita troca de informagdes em relacdo a novos sinais, principalmente quando
falamos sobre fauna, flora e interacdes ecossistémicas.

Em uma das aulas, uma das alunas nos ensinou o sinal utilizado para “tatu-bola”, que
até aquele momento eu e os demais alunos ndo conheciamos. Estava apresentando o bioma
Caatinga, que para eles a palavra ndo se relacionava ao sentido de fedor, € ao mostrar o tatu-
bola como um dos animais endémicos da regido, o aviso que ndo conhecia o sinal e ao perguntar
se algum deles conhecia apenas ela relatou que conhecia ao sinaliza-lo. No inicio foi um pouco
dificil, mas ela teve muita paciéncia em explicar passo a passo a sua realizagdo correta.

Durante a graduacdo, os conceitos de biodiversidade relacionados a questdes
socioambientais sao muito discutidos. Incorporar esses debates no ambiente escolar pode
contribuir para a educac¢do de individuos com pensamento critico, habilidades para tomar
decisdes e agir de maneira consistente e responsavel perante os desafios socioambientais atuais,
muitos dos quais estdo ligados a preservacao da biodiversidade, como aqueles previstos na
legislagdao n°® 13.123/2015 (Brasil, 2015).

Falar sobre os biomas brasileiros nos permite trazer esses debates para a sala de aula.
Quando falamos do tatu-bola podemos falar sobre a sua importancia no ecossistema e os riscos
para a saude humana que o consumo da carne desse animal pode gerar. Podemos abordar,
também, as relagdes dos povos originarios com o meio ambiente.

A palavra Caatinga, ndo era conhecida pelos alunos, portanto ndo poderiam relaciona-
la ao sentido de fedor, quando explicado a origem do nome, oriunda da lingua indigena com
significado “mata branca” devido a coloragao da vegetagdao no periodo de seca, foi acordado
que o sinal a ser utilizado para esse bioma seria derivado da juncdo de dois sinais: arvores +
branco. Quando um sinal era combinado em sala de aula, eu repassava a equipe de interpretes
da escola, se em outra turma a palavra surgisse novamente eu utilizava o sinal acordado na
turma anterior. Quanto a permanecia do sinal combinado na escola, era de responsabilidade dos
alunos e dos intérpretes, ou seja, esses sinais ndo fazem parte da lingua de forma concreta.

Quando era combinado um sinal, se ndo houvesse comunicagao prévia com o intérprete,
poderia ser um problema nas avaliagdes, pois se houvesse uma questio da seguinte maneira:

Marque o item que se encaixa na seguinte afirmagdo: O bioma , em seu
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periodo de seca apresenta vegetagdo de cor esbranquigada.
a)  Pampa
b)  Mata Atlantica
c)  Amazonia
d)  Caatinga

No momento da tradugdo de cada item seria respondida a questao, portanto nesses casos
era preferivel utilizar a datilologia, ou seja, soletrar letra por letra.

A traducdo das provas era feita pelos intérpretes da escola, ou pelo professor se este se
sentisse confortdvel em traduzir ou se tivesse disponibilidade para realizar tal atividade.
Durante minha estadia na escola sempre estive em contato com os TILSP, pois tinha
conhecimento do meu cronograma apertado e da falta de disponibilidade em realizar as
traducdes das avaliacdes, sempre que um sinal era convencionado em sala de aula havia o
repasse a equipe de tradutores. Quando casos, como o apresentado acima, eram abordados em
alguma avaliagdo, eu os alertava da possibilidade de ocorrer um caso de repasse da resposta de
forma indireta.

Ao abordarmos o conteudo “Placas tectonicas e deriva continental”, apresentei os
movimentos das placas tectonicas utilizando desenhos na lousa e a explicagao por meio da
LIBRAS, e como a lingua de sinais possui como parametro gramatical o movimento das maos,
fica facil trazer os exemplos entre os limites divergente, convergente e transformante das placas
tectonicas.

Em limite divergente, ocorre um movimento oposto das placas, formando aberturas ao
se distanciar, € assim o sinal seria convencionado com as maos afastando-se de forma
horizontal. Em limite convergente, as placas se chocam até uma se sobrepor a outra. Na
LIBRAS, podemos demonstrar esse movimento com o encontro das maos até uma ficar sobre
a outra. Por fim, limite transformante, com seu movimento lateral, ¢ representado com as maos
indo a diregdes opostas, uma para frente e outra para tras. Essas facilidades da lingua fazem
com que a aula seja de facil compreensao, e esse recurso visual utilizado nessa aula especifica
pode ser aplicado facilmente a turmas ouvintes.

Minha experiéncia como professora do ensino médio foi com a primeira turma alocada
no Novo Ensino Médio (NEM), portanto eles teriam, pela primeira vez, disciplinas eletivas e
durante o ano em que atuei na escola fui responsavel por leciona-las. A cada semestre a eletiva
mudava, assim, ficou combinado com a turma que no primeiro semestre do ano a eletiva
ministrada seria a de Plantas Medicinais e no segundo semestre a eletiva ministrada seria a de

Zoologia. No contexto do NEM, as op¢des de eletivas foram enviadas pela Secretaria de
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Educacao Estadual, o professor tem a autonomia de decidir quais serdo ministradas ao longo
do ano, e a maioria das opg¢des enviadas ndo possuem especificagdes.

A falta de especificidade nas opg¢des apresentadas, notadamente na disciplina de
Zoologia, levanta preocupagdes sobre a qualidade e relevancia das escolhas disponiveis. A
auséncia de detalhes pode comprometer a capacidade dos alunos de fazerem escolhas
informadas, resultando em possiveis desafios no aprendizado, ou seja, ¢ importante oferecer
op¢Oes mais claras e detalhadas para cada disciplina, promovendo assim uma experiéncia
educacional mais enriquecedora. A necessidade de informag¢des mais especificas ndo apenas
aprimoraria a qualidade das opgdes, mas também contribuiria para um engajamento mais eficaz
dos estudantes em seus estudos.

Dando continuidade a minha narrativa, as eletivas aconteceram da seguinte forma:
Primeiro foi apresentada aos alunos a proposta do novo ensino médio, como iria funcionar e o
que eram as disciplinas eletivas. Apds esse momento, a professora (eu), junto com a turma, iria
escolher qual eletiva iria ser ministrada no primeiro semestre do ano, € quando houvesse o
retorno das férias, outro momento de escolha seria feito.

Para escolhermos o que estudariamos, tinhamos que entender o que era abordado em
cada uma das opgdes enviadas pela Secretaria da Educagdo (Seduc). Havia cinco opgodes:
Zoologia, Plantas Medicinais, Microbiologia, Educagdo Ambiental ¢ os 17 Objetivos do
Desenvolvimento Sustentdvel. Como iniciei minhas atividades na escola ja com as aulas
iniciadas, achei que a escolha j& havia sido feita, porém a realidade era outra.

Precisei explicar o que era abordado em cada uma das opgdes, e acredito que a
explicacdo possa ndo ter sido muito clara, por ndo conhecer a turma, e ndo saber se todos os
alunos presentes sabiam bem a lingua de sinais ou o portugués. Os alunos ficaram divididos
entre Plantas Medicinais e Zoologia, achando que iriamos cultivar as plantas e ter muitas aulas
de campo para zooldgicos.

Infelizmente a escola ndo contava com um espago adequado para o cultivo de plantas
medicinais e os alunos ndo eram familiarizados com o processo de plantio. Alguns ndo eram
familiarizados com plantas medicinais e nem sabiam que chés poderiam ser uteis para a saude.
Esse ¢ um conhecimento muitas vezes comum a pessoas ouvintes, afinal quem nao conhece as
propriedades medicinais do cha de camomila? Alguns deles ndo faziam ideia de que planta era
essa.

E preciso relatar que muitos alunos surdos se encontram fora de faixa escolar, com
idades diversas nas diferentes turmas. Essa realidade ¢ mais comum do que parece, pois, a

demora e a falta de acesso a lingua de sinais afetam muito os anos escolares. Entdo, a disciplina
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sobre plantas medicinais precisou ser elaborada com muito cuidado para que todos pudessem
conhecer os diversos usos, a diversidade de plantas medicinais existentes, como as comunidades
se relacionam com essas plantas e perceber que a ciéncia e o saber popular andam juntos.

Para essa disciplina, foram trabalhados textos, lendas de povos origindrios e
conhecimentos dos alunos. Havia um senso comum de que apenas as folhas das plantas
medicinais eram utilizadas para fazer chas e que so se sabiam desses beneficios porque “o povo
diz que ¢ bom”, como eles relataram. Essas crencas foram desmistificadas, quando apresentei
textos, videos e imagens.

Em alguns momentos, para essa disciplina, contei com a ajuda dos intérpretes
educacionais presentes na escola. Minhas aulas eram todas em LIBRAS, mas ler um texto em
portugués, a0 mesmo tempo em que o interpreto para a LIBRAS ¢ o mesmo que aplicar uma
metodologia de comunicagdo total. Nesses momentos, eu me colocava como intérprete das
minhas préprias aulas ou pedia para que o intérprete me substituisse: o intérprete lia o texto e
eu traduzia para a LIBRAS. Se as duas linguas fossem utilizadas simultaneamente, haveria erros
lexicais na lingua de sinais, assim prejudicando a compreensao dos alunos.

Mais acima, no topico "Discéncia em Intérprete de LIBRAS-Lingua Portuguesa",
finalizo com a citagdao de Quadros (2004) sobre a atuagdo do professor-intérprete. Ao falar sobre
a dupla fungao, ela ressalta que esse profissional exerce duas fungdes em turnos diferentes. Isso
deve ocorrer para evitar desvio de fun¢do. No entanto, nesse momento em que fago a traducao
do texto, enquanto o intérprete realiza a leitura, coloco-me em uma posi¢ao distinta, em que
utilizo a tradugdo como um recurso educacional. Isso demonstra uma ampliacdo do papel do
professor-intérprete, que vai além da simples interpretacdo e se torna um mediador do
conhecimento por meio da tradugdo. Infelizmente, ndo encontrei na literatura relatos sobre essa
ampliacdo da atuacdo do professor-intérprete.

Essa abordagem permite que o professor-intérprete utilize a traducdo/interpretacio
como um recurso pedagdgico, enriquecendo o processo de ensino-aprendizagem. Ao adotar
essa perspectiva, o professor-intérprete pode integrar a traducdo de forma estratégica,
promovendo uma compreensao mais profunda dos contetidos e facilitando a interagdo entre os
alunos surdos e a lingua majoritaria.

Essa ampliacao do papel do professor-intérprete como um recurso educacional destaca
a importancia de sua formagao continua e atualizacdo em estratégias pedagdgicas. Isso contribui
para que ele desempenhe efetivamente seu papel como mediador entre o conhecimento e o
aluno, proporcionando uma experiéncia de aprendizado mais inclusiva e significativa.

Portanto, ao adotar essa perspectiva, a ideia de professor-intérprete nao esta mais restrita
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a dupla funcdo, mas sim a possibilidade de usar a tradugdo/interpretagdo como um recurso
pedagogico valioso, que potencializa o processo educacional e fortalece a inclusdo dos alunos

surdos na sala de aula.

4.3 Percepc¢oes Docente

De acordo com Garcia (1999), o inicio da carreira docente marca um momento crucial
em que os professores se veem diante do desafio de fazer a transi¢do de estudantes a docentes.
Nessa fase, eles sdo confrontados com uma mudanca profunda de perspectiva, passando de
receptores do conhecimento para transmissores ativos. E nesse momento que os professores se
deparam com as responsabilidades e demandas inerentes ao papel de educador, devendo
dominar, ndo apenas o conteido que desejam ensinar, mas também desenvolver habilidades
pedagogicas e de gestao de sala de aula. Essa transicdo implica uma reestruturagdo interna, uma
reflexdo sobre sua propria identidade e uma adaptacao aos novos papéis e expectativas.

Foram diversos, os momentos em que me pegava pensando que nao estava preparada
para toda a realidade que estava vivenciando, entrar em uma turma onde a lingua estava em
falta, onde termos abordados em sala de aula ndo existiam na lingua fonte, a LIBRAS, e ter que
combinar sinais com a turma sem fazer uma discussdo com algum outro professor de Ciéncias
fluente em LIBRAS me davam a sensacao de soliddo. Por fim, iniciar na carreira docente sem
ter concluido todo o processo formativo em ensino de Ciéncias e Biologia, foi, para mim, o
fator mais impactante.

Quando colocada em situacdes de tradugdo, a falta de sinais especificos da area das
ciéncias da natureza, principalmente os referentes as Ciéncias Bioldgicas, eram um fator
determinante para que ndo me sentisse confiante em fazer a tradugao, os sinalarios — espécie de
glossario da lingua de sinais - atuais trazem poucas op¢des para os termos da Biologia e por
1sso acabo nado fazendo uso desses materiais.

Conforme destacado por Flores (2000, p.45), a transi¢cao repentina de estudante a
professor principiante implica na necessidade de assumir de imediato as mesmas
responsabilidades que um docente com experiéncia acumulada. Essa mudanga brusca
frequentemente resulta em uma sensacao de isolamento e falta de apoio. Ao se deparar com as
exigéncias do ambiente educacional, o professor principiante se vé confrontado com desafios
que requerem ndo apenas conhecimento do conteudo, mas também habilidades de gestdo de
sala de aula, planejamento de aulas e compreensao das necessidades dos alunos.

E frequente depararmo-nos com turmas de estudantes que enfrentam desafios mais
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significativos, demandando a presenca de um profissional com maior experiéncia.
Surpreendentemente, ¢ comum atribuir essas turmas aos professores recém-formados, cuja
pratica pedagogica se restringiu ao periodo de estagio curricular durante a formacao inicial.

Formar professores-intérpretes ou professores bilingues em LIBRAS nao faz parte da
graduagdo em Ciéncias Bioldgicas para licenciandos, mas fazia parte da minha realidade a
interacdo com pessoas surdas e/ou falantes de lingua de sinais, portanto acreditei que nao
encontraria grandes desafios na comunicagao. Isso foi precipitado da minha parte, ao concluir
que todos os alunos surdos presentes em uma escola bilingue saberiam a lingua de sinais de
forma plena. Percebi que dominar a lingua de sinais ndo era o maior desafio. O verdadeiro
desafio residia em lidar com a turma, em fazer com que os alunos compreendessem que o
professor nao sabia tudo. Esse desafio se aplica ndo apenas a educagao de surdos, mas também,
ao ensino tradicional de ouvintes.

Foi necessario aprender a estabelecer uma relagao de confianga com os alunos, na qual
eles compreendessem que eu estava ali para apoid-los e auxilia-los na constru¢do do
conhecimento. Tive que admitir a minha propria limitagao e estar disposta a aprender com eles,
reconhecendo que o conhecimento ¢ construido coletivamente.

Essa experiéncia me fez perceber que ser um professor-intérprete vai além de
simplesmente traduzir palavras. Envolve desenvolver habilidades de comunicacdo efetiva,
empatia e compreensdo das necessidades individuais dos alunos. Significa estar disposto a
aprender constantemente, a se adaptar as diferentes situacdes de sala de aula e a buscar formas

criativas de ensinar.
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CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer deste trabalho, foi possivel vivenciar uma experiéncia enriquecedora e
desafiadora como professora tempordaria no Instituto Cearense de Educacdo de Surdos (ICES).
Ao adotar o método bilingue para o ensino de surdos, o ICES destaca-se como uma instituicao
importante na constru¢cdo da identidade e cultura surda, sendo valorizado pela comunidade
surda como um espacgo de encontros festivos, informativos e formativos.

Durante minha estadia no ICES, ministrei aulas de Ciéncias para as séries finais do
ensino fundamental e eletivas de Biologia para a primeira turma do ensino médio. A instituicao
enfrentou desafios na adaptagdo ao novo modelo de ensino médio, com carga horaria
aumentada, disciplinas de menor duragdo e a inclusao de eletivas. No entanto, as salas de aula
do ICES apresentam a caracteristica marcante de um niimero reduzido de alunos, com turmas
compostas por cinco, sete, quinze ou vinte alunos, proporcionando um ambiente propicio para
um ensino mais individualizado.

A diversidade de alunos, abrangendo diferentes deficiéncias e faixas etarias, representa
um desafio significativo, mas também uma oportunidade Gnica para promover a valorizacdo da
diversidade e a constru¢dao de uma sociedade mais inclusiva. A convivéncia nesse ambiente
heterogéneo possibilitou a troca de experiéncias, o respeito as diferengas e o desenvolvimento
de habilidades socioemocionais, tornando evidente a importaincia de adotar abordagens
pedagobgicas flexiveis e estratégias adaptativas para atender as necessidades individuais de cada
aluno. A experiéncia na sala de aula reforgou a necessidade de promover a inclusdo nao apenas
como um objetivo educacional, mas como um compromisso social que busca garantir a
igualdade de oportunidades e o pleno desenvolvimento de todos os estudantes,
independentemente de suas caracteristicas ou limitagdes.

Ao longo das aulas, houve uma troca de informagdes e aprendizado mutuo entre os
alunos surdos e a professora ouvinte (eu). Essa interacdo fortaleceu o processo de ensino-
aprendizagem e ressaltou a importancia da inclusdo, da interacdo e do compartilhamento de
conhecimentos.

Ao admitir minha propria limitagdo como professora-intérprete, reconheci a necessidade
de desenvolver habilidades além do dominio da lingua de sinais. Compreendi que a
comunicag¢do efetiva, a empatia e a compreensdo das necessidades individuais dos alunos sdao
essenciais para criar um ambiente educacional inclusivo e acolhedor.

A experiéncia também revelou que ser um professor-intérprete requer uma disposicao

constante para aprender e se adaptar as diferentes situagdes em sala de aula. Cada aluno possui
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suas particularidades e demandas especificas, exigindo abordagens pedagogicas flexiveis e
criativas.

Portanto, concluo que formar professores-intérpretes ou professores bilingues em
LIBRAS deveria ser considerado um aspecto relevante na formagdo de licenciandos em
Ciéncias Bioldgicas. Para a educacdo de surdos, a presenca de professores-intérpretes ou
professores bilingues em LIBRAS ¢ crucial. Além de facilitar o acesso a educagdo para esses
estudantes, a presenca de professores-intérpretes contribui para a quebra de barreiras e
esteredtipos, promovendo uma educagdo inclusiva. O professor-interprete passa a ser uma
ferramenta na educagdo de surdos, onde este possui fluéncia na lingua de sinais, profundo
conhecimento da cultura surda, e uma alta adaptabilidade e flexibilidade para lidar com sentidos
complexos da linguagem cientifica, bem como, capacidade para fazer uma avaliagdo da turma
e saber quais os melhores caminhos a serem seguidos ao ministrar uma aula ou aplicar uma
prova, e até mesmo, alinhar os melhores recursos para determinada aula.

A experiéncia vivida como professora-intérprete ampliou minha visao sobre a educacao
inclusiva e fortaleceu minha convic¢do de que a valorizacdo da diversidade e a busca por
praticas pedagogicas inclusivas sdo indispensaveis para proporcionar oportunidades igualitarias
de aprendizado a todos os alunos. Como futura profissional da educacao, estou comprometida
em promover a inclusdo e em aprimorar continuamente minhas habilidades como professora-
intérprete, buscando sempre a construg¢ao coletiva do conhecimento € o bem-estar de todos os

estudantes.
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