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RESUMO

Em nossas praticas comunicativas, a intertextualidade aparece como um recurso constitutivo
do texto, visto que sempre um texto se estabelece a partir de um outro anterior com o qual, de
alguma forma, se relaciona. Dessa forma, é relevante estudar as relagdes estabelecidas entre os
textos nas atividades presentes nos livros didaticos. Sendo assim, esta pesquisa tem como
objetivo geral analisar as abordagens tedricas, os tipos e as fungbes discursivas da
intertextualidade em livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental Anos
Finais, considerando a forma de abordagem que lhe é dispensada por esses livros. Para tanto,
segui a perspectiva tedrica da Linguistica Textual, que discute o0s pressupostos da
intertextualidade, recurso linguistico importante para o enriquecimento das aulas de Lingua
Portuguesa. Nesse ambito, a minha pesquisa é descritiva e qualitativa e segue o método
indutivo, uma vez que observei as peculiaridades da abordagem das teorias da intertextualidade
presentes nos livros didaticos a partir de constatacGes particulares acerca da presenca da
intertextualidade nos géneros discursivos e da analise dos aspectos inerentes ao fendmeno. Os
dados gerais metodoldgicos foram analisados a luz das concepcdes tedricas de Piegay-Gros
(1996), Koch; Bentes e Cavalcante (2008); Koch e Elias (2014); e Cavalcante (2011) sobre o
conceito e as tipificacfes de intertextualidade. Também me guiei pelas orientacGes da BNCC
(2020), para a analise do corpus, que se compde de duas cole¢des de livros didaticos de Lingua
Portuguesa. Cada colecdo é composta por quatro livros, um para cada série que compde 0
Ensino Fundamental Anos Finais. Nestes livros, destaquei e analisei 18 atividades que tratam
da intertextualidade nas se¢des de leitura. A escolha dessas cole¢es se justifica pelos seguintes
critérios: a) ser utilizada no ensino de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental Anos
Finais, de escolas publicas e particulares de Fortaleza; e b) cumprir com as exigéncias da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) — que dialoga com documentos e orientagdes curriculares
produzidos nas ultimas décadas, como os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) — e do guia
do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Constatei, por meio da analise, que alguns
livros didaticos do Ensino Fundamental Anos Finais analisados adotam um tratamento
essencialmente superficial no tocante ao trabalho com as teorias da intertextualidade nas
atividades das secOes de leitura, e, algumas vezes, tratam do fenémeno sem trabalhar,
diretamente, suas teorias ou trabalha-las de forma vaga. Dessa forma, ainda ha manuais
didaticos que desconsideram, parcialmente, os critérios para a formacdo de um leitor

proficiente, pois uma leitura bem sucedida contribui para que o aluno conheca as possibilidades



de construgdo de sentidos dos textos, identificando 0s recursos textuais existentes e 0s
intertextos participantes da atividade de interagéo.

Palavras-chave: Intertextualidade. Livros didaticos. Funcdes discursivas.



ABSTRACT

In our communicative practices, intertextuality appears as a constitutive resource of the text,
since a text is always established based on a previous one with which, in some way, it is related.
Therefore, it is relevant to study the relationships established between texts in the activities
present in textbooks. Therefore, this research has the general objective of analyzing the
theoretical approaches, types and discursive functions of intertextuality in Portuguese Language
textbooks for Elementary School Final Years, considering the form of approach that these books
provide. To this end, | followed the theoretical perspective of Textual Linguistics, which
discusses the assumptions of intertextuality, an important linguistic resource for enriching
Portuguese language classes. In this context, my research is descriptive and qualitative and
follows the inductive method, since | observed the peculiarities of the approach to theories of
intertextuality present in textbooks based on particular findings about the presence of
intertextuality in discursive genres and the analysis of aspects inherent to the phenomenon. The
general methodological data were analyzed in light of the theoretical conceptions of Piegay-
Gros (1996), Koch; Bentes and Cavalcante (2008); Koch and Elias (2014); and Cavalcante
(2011) on the concept and typifications of intertextuality. | was also guided by the BNCC (2020)
guidelines for analyzing the corpus, which is made up of two collections of Portuguese language
textbooks. Each collection consists of four books, one for each grade that makes up Elementary
School Final Years. In these books, I highlighted and analyzed 18 activities that deal with
intertextuality in the reading sections. The choice of these collections is justified by the
following criteria: a) to be used in the teaching of the Portuguese Language for Elementary
School Final Years, in public and private schools in Fortaleza; and b) comply with the
requirements of the National Common Curricular Base (BNCC) — which dialogues with
curricular documents and guidelines produced in recent decades, such as the National
Curricular Parameters (PCN) — and the guide of the National Textbook Program (PNLD). |
found, through analysis, that some Elementary School Final Years textbooks analyzed adopt an
essentially superficial treatment regarding the work with theories of intertextuality in the
activities of the reading sections, and, sometimes, they deal with the phenomenon without
working directly , their theories or work on them in a vague way. Thus, there are still teaching
manuals that partially disregard the criteria for the formation of a proficient reader, as successful
reading helps the student to understand the possibilities of constructing meaning in texts,
identifying existing textual resources and intertexts. participants in the interaction activity.



Keywords: Intertextuality. Didatic books. Discursive functions.



RESUME

Dans nos pratiques communicatives, l'intertextualité apparait comme une ressource constitutive
du texte, puisqu'un texte est toujours établi a partir d'un texte antérieur avec lequel, d'une
maniére ou d'une autre, il est en relation. Il est donc pertinent d’étudier les relations établies
entre les textes dans les activités présentes dans les manuels scolaires. Par conséquent, cette
recherche a pour objectif général d'analyser les approches théoriques, les types et les fonctions
discursives de l'intertextualité dans les manuels de langue portugaise pour les années terminales
de I'école primaire, en considérant la forme d'approche que ces livres proposent. A cette fin, j'ai
suivi la perspective théorique de la linguistique textuelle, qui discute des hypothéses
d'intertextualité, une ressource linguistique importante pour enrichir les cours de langue
portugaise. Dans ce contexte, ma recherche est descriptive et qualitative et suit la méthode
inductive, puisque j'ai observeé les particularités de I'approche des théories de l'intertextualité
présentes dans les manuels scolaires en s'appuyant sur des constatations particulieres sur la
présence de l'intertextualité dans les genres discursifs et sur I'analyse des aspects inhérents a le
phénomeéne. Les données méthodologiques générales ont été analysées a la lumiere des
conceptions théoriques de Piégay-Gros (1996), Koch ; Bentes et Cavalcante (2008) ; Koch et
Elias (2014) ; et Cavalcante (2011) sur le concept et les typifications de l'intertextualité. J'ai
également été guidé par les lignes directrices du BNCC (2020) pour analyser le corpus,
composé de deux collections de manuels de langue portugaise. Chaque collection se compose
de quatre livres, un pour chagque année qui constitue les derniéres années de I'école élémentaire.
Dans ces livres, j'ai mis en evidence et analysé 18 activités qui traitent de I'intertextualité dans
les sections de lecture. Le choix de ces collections est justifié par les criteres suivants : a) étre
utilisées dans I'enseignement de la langue portugaise pour les années terminales de I'école
primaire, dans les écoles publiques et privées de Fortaleza ; et b) se conformer aux exigences
de la Base Curriculaire Nationale Commune (BNCC) — qui dialogue avec les documents et
lignes directrices curriculaires produits au cours des dernieres décennies, tels que les Parameétres
Curriculaires Nationaux (PCN) — et le guide du Programme National des Manuels (PNLD). Jai
constaté, a travers l'analyse, que certains manuels de fin d'études primaires analysés adoptent
un traitement essentiellement superficiel concernant le travail avec les théories de
I'intertextualité dans les activités des sections de lecture, et, parfois, ils traitent du phénomene
sans travailler directement, leurs théories ou travailler dessus de maniere vague. Ainsi, il existe
encore des manuels pédagogiques qui ignorent partiellement les critéres de formation d'un

lecteur compétent, car une lecture réussie aide I'étudiant a comprendre les possibilités de



construction de sens dans les textes, en identifiant les ressources textuelles existantes et les

intertextes des participants a I'activité d'interaction.

Mots-clés: Intertextualité. Livres didactiques. Fonctions discursives.
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1 INTRODUCAO

Os estudos e as reflexdes sobre o fenémeno da intertextualidade nos géneros
discursivos vém se ampliando, consideravelmente, na Linguistica Textual. Como
exemplos dessa realidade, temos os trabalhos de diversos estudiosos, como Kristeva
(1969, 1974), que trazem contribuigdes importantes e relevantes sobre o assunto para
além da teoria.

N&o obstante, as pesquisas acerca das teorias da intertextualidade ainda podem ser
exploradas, sobretudo, no ambiente escolar, haja vista que os professores e o préprio livro
didatico parecem, ainda, carentes quanto a abordagem e insercdo dessas teorias em suas
atividades, pois um texto nao existe e nem pode ser compreendido de forma isolada, ja
que esta constantemente dialogando com outros textos. Dessa forma, o ensino de Lingua
Portuguesa deve basear-se em propostas interativas, com o intuito de promover o
desenvolvimento da capacidade leitora do aluno numa dimensé&o integral.

A leitura é, como a escrita e a fala, um dos importantes meios que a sociedade possui
para adquirir, processar e dominar conhecimentos. A importancia da leitura e a
necessidade de se cultivar o habito de ler desde a infancia, bem como o papel da escola
na formagéo de bons leitores, séo assuntos discutidos de forma frequente entre os mais
diversos profissionais que adotam a Lingua Portuguesa como objeto de trabalho. Dessa
forma, entendo que a leitura € uma atividade complexa, que envolve varios aspectos,
desde a decodificacdo de letras e fonemas & compreensdo de um texto, ambos 0s processos
acessados por meio de estratégias e habilidades.

O ser humano estd sempre, de alguma forma, lendo, interagindo e trocando
impressoes e sentidos com tudo que o rodeia, seja um gesto, um texto escrito, uma placa
de trénsito ou um acontecimento. No mundo em que vivemos, sdo varias as situacfes que
requerem, cada vez mais, individuos com habilidades em comunicacdo, capacidade
leitora e interpretativa e boa desenvoltura redacional, por conseguinte, na atualidade, a
necessidade pela leitura e pelo dominio da linguagem escrita em nossa sociedade pode
ser considerada cada vez mais forte.

Ler, portanto, pode ser considerado um processo altamente complexo, pois, além
de envolver o pensamento e a linguagem, envolve aspectos cognitivos, como questdes
referentes a memdria do leitor e pode ser entendido como uma prética interativa e social,
dado que todos os aspectos que fazem parte desse processo funcionam através de uma

interacdo entre o texto e o leitor.
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Ler e compreender os sentidos do texto tém sido objeto de interesse de alunos,
pesquisadores e professores dos diferentes niveis de ensino. Entender como se ensina ou
como se aprende a ler vem sendo alvo de investigacGes e questionamentos, pois 0 ensino
e 0 aprendizado de leitura séo questdes complexas que perpassam diferentes teorias e
concepgOes. Afinal, mesmo com o surgimento de tantas novidades tecnoldgicas a cada
dia, os livros continuam sendo uma ferramenta de extrema importancia para 0 processo
de aprendizagem e a formacéo de bons alunos.

Por conseguinte, é possivel dizer que a leitura feita de forma adequada se torna mais
produtiva a partir do resultado da combinagdo de dois fatores distintos, embora
interligados: os propriamente linguisticos, ligados aos conhecimentos das regras
gramaticais e lexicais, e 0s contextuais ou situacionais, que podem partir de natureza
variada (situagOes interacionais, conhecimento de mundo, entre outros aspectos).

Apesar da importancia da leitura, o ato de ler e compreender um texto pode ser

considerado um dos mais dificeis em todas as etapas da vida escolar e académica.
Durante a vida escolar, por exemplo, com muita frequéncia, esse trabalho nédo é feito de
forma satisfatoria, pois ndo sdo desenvolvidas atividades com foco na exploracdo das
habilidades leitoras do discente. As motivagdes dos individuos sdo diferentes e a escola
se engana quando supde que leitura e escrita ttm o mesmo sentido para todos os alunos
(CARVALHO, 1994).

Na década de 90, com a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
comegou a ser dada maior énfase ao estimulo a leitura nas escolas. Em 2015, comecou a
ser planejada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). No final desse mesmo ano,
iniciou-se a consulta publica para a elaboracéo da primeira versdo com a contribuicéo da
sociedade assim como de organizacgdes e instituicdes cientificas. A BNCC norteia 0s
curriculos de todas as escolas do Brasil e tem um carater oficial, influenciando,
consequentemente, as praticas de ensino de leitura no Pais.

O documento aponta que a linguagem esté relacionada a interlocucao existente nas
praticas sociais. Fica evidente, também, que essa perspectiva assume o texto como centro
das praticas de linguagem, de modo que o texto devera sempre ser relacionado aos seus
contextos de producgdo. A leitura, por sua vez, serd uma atividade que tera como objetivo
desenvolver habilidades através do uso significativo da linguagem. Os usos da leitura,
pois, estdo ligados a situacdo, ou seja, a concepcao de leitura como sendo uma préatica
social-discursiva. Conforme essa perspectiva, espera-se que o aluno-leitor seja capaz de,

por exemplo, relacionar o texto com suas condi¢fes de producdo ou seu contexto socio-
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historico de circulacdo. Assim, percebo que o documento privilegiou habilidades mais
amplas, isto é, preferiu habilidades que pressupdem um leitor ativo, reflexivo, analitico.

De acordo com a BNCC (2018), portanto, ¢ importante que o aluno saiba, com
compreensdo, autonomia, fluéncia e criticidade, ler, escutar e produzir textos orais,
escritos e multissemioticos que circulam em diferentes campos de atuacdo e midias, de
forma que consiga se expressar e partilhar informacgdes, experiéncias, ideias e
sentimentos, de forma a continuar, cotidianamente, aprendendo.

Partindo dessa perspectiva, ao analisar o conceito de intertextualidade apresentado
por Kristeva (1969), Bakhtin (2003); Fiorin (2006), Genete (2010), Piegay-Gros (2010),
Marcuschi (2002), Bazerman (2007) e Koch, Bentes e Cavalcante (2008), é possivel
verificar que esse fendbmeno pode estar presente em um texto de formas diversas, e a
identificacdo dessa presenca se faz necessaria a partir dos objetivos almejados durante a
leitura de determinados textos pelos discentes. Porém, para que os sentidos do texto
sejam compreendidos, é necessario que o leitor mobilize variados saberes e trabalhe com
a sua reconstrugdo no interior do evento comunicativo, 0 que proporciona a
identificacdo/reconhecimento da mensagem, uma vez que o sentido do texto € construido
a partir da interacao texto-sujeitos (KOCH; BENTES; CAVALCANTE, 2008).

Defendo, entéo, que a intertextualidade exerce uma forte influéncia no processo
de compreensdo e de producéo de textos, 0 que pode trazer consequéncias favoraveis para
o trabalho pedagogico com o texto, pois todo texto se inter-relaciona com outros textos,
seja no momento da elaboragdo, seja no momento da recepcdo. Entéo, é imprescindivel o
trabalho com a intertextualidade nas aulas de Lingua Portuguesa.

Portanto, o trabalho adequado com a intertextualidade em sala de aula é
preponderante para o aluno identificar/construir a teia de relacdes de sentido que existem
em qualquer texto. Dessa forma, o trabalho com a leitura vai sendo enriquecido,
possibilitando um diélogo entre producdes diferentes, pois o leitor, ao ler um texto,
dialoga com outros ja lidos (BAKHTIN, 1997). Dai a minha preocupacdo em
compreender 0 modo como as teorias da intertextualidade se apresentam nas se¢fes de
Leitura e de Produgdo de Texto dos livros didaticos como um fenémeno que possibilita
um leque de diferentes significados para a leitura trabalhada.

Em razdo do exposto, surgiram motivacGes que me impulsionaram a realizar o
estudo que ora apresento.

Minha primeira motivagéo se deu, ainda, como estudante do Curso de Letras com
habilitacdo em Portugués e suas respectivas Literaturas (2010-2013), da Universidade
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Federal do Ceara (UFC). No terceiro semestre da graduacdo, cursei a disciplina de
Linguistica de Texto e tive a oportunidade de conhecer a area da Linguistica Textual, suas
propostas de investigacdo, bem como suas concepgdes teoricas. Nesse cenario, sob a
orientacdo da professora doutora Maria Margarete Fernandes de Sousa, percebi a
Importancia de pesquisar sobre a intertextualidade e suas influéncias no que diz respeito
a abordagem que lhe dispensam os livros didaticos.

Minha segunda motivacdo se deu por ocasido da oportunidade de participar do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID 2012-2014), como
bolsista da disciplina de Linguistica Textual, sob a orientacdo da mesma professora.
Durante o periodo de vigéncia da bolsa, tive a oportunidade de participar ativamente das
aulas da referida disciplina, ministrada pela referida professora, e apresentar trabalhos
relacionados ao tema em encontros académicos, como as exposi¢des orais intituladas “O
auxilio do blog para o ensino de contetidos da disciplina de Linguistica de Texto” ¢
“Géneros textuais: ampliando conhecimentos através de exercicios de revisdo”,
apresentadas nos Encontros Universitarios de 2013 e 2014, respectivamente.

Como bolsista de Iniciacdo a Docéncia, aprofundei mais ainda os meus estudos
acerca da intertextualidade, tendo como base diversos tedricos que estudam esse
fendmeno, como Kristeva (1967), Bakhtin (2003), Cavalcante (2012), Fiorin (2006) e
Koch, Bentes e Cavalcante (2008), entre outros, o que me possibilitou entender a
importancia da intertextualidade no que diz respeito ao trabalho com a leitura dentro e
fora de sala de aula.

A terceira motivacdo foi de ordem profissional, pois, como professora de Lingua
Portuguesa do Ensino Fundamental Anos Finais e Ensino Médio do Estado do Ceara,
pude verificar que os meus alunos careciam de desenvolver uma adequada competéncia
leitora, para serem capazes de trabalhar com os mais diversos géneros discursivos,
compreendendo as multiplas possibilidades de sentidos presentes nos textos. Dessa
forma, cheguei a conclusdo de que é muito importante o trabalho com a intertextualidade
em sala de aula, para que os alunos saibam reconhecer que, nas praticas discursivas,
sempre estamos dialogando com outros textos por meio do que dizemos, ouvimos, lemos
Ou escrevemos, ou seja, a todo momento recorremos ao fendmeno da intertextualidade
para a producéo dos sentidos, o que torna o fendmeno imprescindivel para a compreensao
dos mais variados textos.

Como professora, pude observar que os livros didaticos de Lingua Portuguesa

utilizados na rede publica, embora apresentem textos dos mais diversos géneros
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discursivos, abarcando as diferentes linguagens, verbal e ndo verbal, em muitas atividades
responsaveis pelo trabalho com esses textos, deixam a desejar, particulamente, no que diz
respeito ao trabalho com a intertextualidade para a exploracéo da leitura, que manifestam
o fenbmeno. Diante disso, decidi discutir a importancia da intertextualidade para a
compreensao leitora, visto que todo texto faz mencéo a outros textos. Este estudo devera
focar os textos verbais e ndo verbais e suas multiplas linguagens. Os alunos, por sua vez,
precisam aprender a identificar o fenbmeno e a entender como ele ocorre dentro dos
textos, pois o leitor recorre a sua memoria discursiva, enunciados de que ele ja tem
conhecimento, para a construgdo do seu préprio texto. 1sso porque nenhum discurso vem
ao mundo puro, sem recorréncia a outros textos, mas se constroi a partir de outros textos,
de acordo com a intengdo comunicativa do autor (MAINGUENEAU, 1998).

A quarta motivacdo refere-se, ainda, a minha pratica docente: a importancia de
nos, professores, trabalharmos com a intertextualidade a partir dos contetidos e exemplos
retirados de textos dos livros didaticos, contribuindo, assim, para que os alunos explorem
a leitura de forma coerente, critica e fluida, indo além dos limites impostos pela
materialidade dos textos, atraves da ativacdo dos seus conhecimentos prévios,
relacionados as situacdes reais de comunicacdo, muitas vezes implicitas ao contexto
socio-historico dos discentes.

Como sabemos, por meio da leitura, o aluno é capaz de desenvolver sua
capacidade de organizacéo e de conhecimento e de construcdo de saberes. Some-se a isso
a importancia do livro didatico dentro da sala de aula, como instrumento de apoio na
preparacdo e desenvolvimento das aulas. Muitas vezes, o livro didatico constitui-se no
principal material ao alcance de docentes e discentes, principalmente nas escolas publicas
brasileiras. Ademais, o professor tem o papel de orientar os estudantes, ou seja, deve
esclarecer que os textos expressam diferentes relacdes de sentido e, também, o de
demonstrar como essas relag@es sdo construidas no texto. Assim sendo, se o professor
puder contar com um material adequado para ministrar suas aulas, sua préatica sera
facilitada e, certamente, o aprendizado alcangado com maior éxito (LEMQOS, 2016).

Minha quinta motivacdo veio como aluna do curso de Especializa¢cdo em Ensino
de Lingua Portuguesa (2015-2016), da Universidade Estadual do Ceara (UECE), quando
iniciei a discussdo do tema e, ao final, apresentei a monografia intitulada “A
intertextualidade presente nos livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Médio”,
sob a orientacdo da professora doutora Maria Margarete Fernandes de Sousa. Devido a

essa pesquisa, me questionei sobre 0 modo como a intertextualidade é abordada pelas
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atividades das se¢des de leitura dos livros didaticos do nivel médio da educagdo bésica,
no que resultou no estudo que apresentei como aluna do mestrado na Universidade
Federal do Ceara (UFC), conforme vou explicar a seguir.

Minha sexta e Gltima motivacdo, de ordem académica, se deu como aluna do
Mestrado em Linguistica (2016-2018) da Universidade Federal do Ceara (UFC), quando
desenvolvi e apresentei a minha dissertagao intitulada “A intertextualidade nas segdes de
leitura de livros didaticos”, que teve como objetivo analisar a intertextualidade presente
nas atividades das se¢des de leitura dos livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino
Médio, considerando a forma de abordagem que se faz presente nesses livros. Para isso,
segui a perspectiva tedrica da Linguistica Textual, que discute os pressupostos da
intertextualidade, fator relevante para a compreensdo e producdo dos mais diversos
géneros discursivos. Como conclusdo, foi possivel verificar que o trabalho com a
intertextualidade, a partir das atividades retiradas dos livros didaticos, comprova a
necessidade de os alunos trabalharem com a leitura de forma integrada as diversas fontes
de conhecimento, indo além dos limites impostos pelo texto, 0 que exige, por parte dos
docentes, base tedrica adequada e compreensao das estratégias inerentes ao assunto. Essa
condicdo é reforgada pela necessidade de os docentes dominarem e explorarem os géneros
discursivos e suas multiplas linguagens.

A importancia desta pesquisa, constata-se, ndo se reflete apenas no ambiente
escolar, mas também no campo académico, pois compreender a importancia do ensino da
intertextualidade é uma relevante reflexdo sobre o desenvolvimento da compreensao
leitora, pertinente no momento em que esse ensino passa por transformacgdes
consideraveis no que diz respeito ao ensino da leitura, que identificam um leitor
competente como alguém é capaz de selecionar, dentre os trechos que circulam na
sociedade, aqueles que podem atender a uma necessidade sua, que consegue utilizar
estratégias de leitura adequada para abordar cada texto (MORAIS, 2018).

A definicdo do tema para a tese veio, enfim, em setembro de 2018, quando, como
professora e estudante, observei que o estudo das teorias da intertextualidade ainda é
pouco visivel nos livros didaticos, aspecto constatado no curso de mestrado, mas nao
explorado, razéo porque o fazemos agora. A énfase, ainda, recai no estudo desse
fendmeno nas atividades de leitura, sem contextualizacéo tedrica, em textos de diferentes
géneros discursivos.

Por fim, minhas experiéncias como aluna do Curso de Letras, como bolsista

PIBID, como aluna do curso de Especializagdo em Lingua Portuguesa e aluna do
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Mestrado em Linguistica e a minha prética docente me levaram a me decidir pelo estudo
das abordagens teoricas da intertextualidade em livros didaticos de lingua Portuguesa do
Ensino Fundamental Il Anos Finais, pois esse fendmeno representa significativa
contribuicdo aos docentes e discentes quanto a compreensdo dos sentidos do texto e pode
ser considerado como elemento constituinte e constitutivo do processo de leitura (KOCH,
2002).

Diante dessas consideracdes, nesta investigacao, analisei as abordagens teoricas, 0s
tipos e as fungdes linguistico-discursivas da intertextualidade em livros didaticos de
Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental Anos Finais. Como objetivos especificos,
investiguei as abordagens tedricas, explicita ou implicita, da intertextualidade nas
atividades de leitura em LD da LP; verifiquei as diversas abordagens da intertextualidade
nos diversos géneros, verbais e/ou imagéticos, nas secdes de leitura e de producdo de
texto dos LD de LP do Ensino Fundamental Anos Finais; analisei os tipos de
intertextualidade - como citacdo, referéncia, plagio, alusdo, parddia, entre outras -
presentes nas atividades das secGes de leitura e de producéo de texto nos LD da LP, bem
como o quadro tedrico a que pertencem; e, por fim, analisei as func@es linguistico-
discursivas, tais como retomada de informacdo, recurso a memoria do interlocutor,
exemplificagdo, argumento de autoridade, ornamentagédo, dentre outras, dos tipos de
intertextualidade na construcdo dos sentidos dos textos, das secOes de leitura e de
producdo de texto dos LD de LP do Ensino Fundamental, assim como sua importancia
para a compreensao leitora.

Para a elaboracgdo desses objetivos, realizei uma revisdo bibliogréafica criteriosa em
obras (KRISTEVA, 1969; KOCH; TRAVAGLIA, 1989; KOCH, 1993, 2002, 2008;
MARCUSCHI, 2002; BAKHTIN, 2003; FIORIN, 2006; CAVALCANTE, 2006, 2011;
BAZERMAN, 2007; KOCH; BENTES; CAVALCANTE, 2008; GENETE, 2010;
PIEGAY-GROS, 2010; KOCH; ELIAS, 2014) e pesquisas (CAVALCANTE, 2009;
CAVALCANTE, 2009; PINHAO; MARTINS, 2010; SANTOS, 2010; CAVALCANTE;
BRITO, 2011; SAMPAIO, 2013; TREVIZAN; SAMPAIO, 2014; SILVA, 2015;
FERREIRA; GOMES, 2017; CHAVES JUNIOR, 2020) que abordaram a
intertextualidade com as suas teorias em diferentes vieses e evidenciaram a importancia
desse fendbmeno para uma melhor compreenséo leitora além de me embasar em autores
fundamentais que tiveram como objeto de pesquisa a intertextualidade e demais trabalhos

da Linguistica de Texto.



21

Em consonéncia com os objetivos, levantei a seguinte pressuposi¢do béasica, a qual
norteou minha investigacdo: O trabalho com as abordagens tedricas da intertextualidade
nos livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental € indispensavel para
uma melhor compreenséo leitora em sala de aula.

Essa pressuposicdo bésica me levou as seguintes pressuposi¢cdes secundarias: i) a
presenca de abordagens tedricas, explicita ou implicita, da intertextualidade nas
atividades das secBes de leitura e producdo escrita nos livros didaticos de Lingua
Portuguesa proporciona uma forte influéncia no processo de compreensédo e de producao
de textos, o que pode trazer consequéncias favoraveis para o trabalho pedag6gico com o
texto; ii) os textos presentes nos livros didaticos dos mais variados géneros discursivos —
verbais e/ou imagéticos — possuem 0 objetivo de construir os sentidos e 0 propdsito
comunicativo dos enunciados trabalhados nos materiais didaticos; iii) os tipos de
intertextualidade presentes nas atividades das sec¢des de leitura e de producéo de texto dos
livros didaticos de Lingua Portuguesa, bem como sua filiagdo tedrica, orientam para a
categorizacao e/ou recuperacdo dos textos-fonte; e iv) as funcGes linguistico-discursivas,
tais como retomada de informacao, recurso a memoria do interlocutor, exemplificacao,
argumento de autoridade, ornamentacdo, entre outras, dos tipos de intertextualidade
constroem as teias discursivas dos textos.

Para comprovar 0s meus objetivos e justificar as minhas pressuposicdes, elaborei
0S questionamentos que nortearam esta pesquisa. Para uma descricdo detalhada, e em
consonancia com o objetivo do trabalho, as questdes de pesquisa foram divididas em dois
grupos, questdo central e questdes secundarias, cuja questdo central é: De que forma a(s)
abordagem(ns) teorica(s) da intertextualidade presentes nos livros didaticos de Lingua
Portuguesa do Ensino Fundamental colaboram para uma melhor compreensao leitora em
sala de aula?

Essa questdo central me levou as seguintes questdes secundérias: i) como a
presenca de abordagens teoricas, explicita ou implicita, da intertextualidade nas
atividades das secBes de leitura e producdo escrita nos livros didaticos de Lingua
Portuguesa pode trazer consequéncias favoraveis para a compreensao dos textos?; ii) de
que modo os pressupostos tedricos indicados pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) ancoram a abordagem dada a esse fenémeno nos LD?; iii) como os tipos de
intertextualidade presentes nas atividades das se¢des de leitura e de producédo de texto dos
livros didaticos de Lingua Portuguesa, bem como sua filiagdo tedrica, orientam para a

categorizacao e/ou recuperacao dos textos-fonte?; e iv) Quais e de que maneira as funcgoes
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linguistico-discursivas dos tipos de intertextualidade colaboram para a construgdo dos
sentidos dos textos apresentados nos livros didaticos de Lingua Portuguesa?

Minha investigacdo culminou em uma analise que contribuird para que os alunos
trabalnem com a leitura de forma coerente, indo além dos limites impostos pelo texto,
através da ativagdo dos seus conhecimentos prévios, relacionados as situacdes reais de
comunicagdo, muitas vezes implicitas no seu contexto sdcio-historico, pois o estudo do
texto requer bem mais do que o simples reconhecimento linguistico, ou seja, o0 aluno
precisa participar, de forma ativa, da construcdo do sentido dos textos (KOCH; ELIAS,
2014).

Dessa forma, para compreensdo do meu objetivo principal, bem como de meu
objeto de pesquisa, fez-se necessario um breve recorte do estado da arte que colaborou
para esta investigacdo. Tendo feito um levantamento sobre o estudo da intertextualidade
e das suas teorias presentes nos livros didaticos de Lingua Portuguesa, verifiquei que
ainda ha poucas contribuicbes na area. Ainda assim, importantes trabalhos foram
desenvolvidos. Frente a esta realidade, cabe abordar trabalhos cientificos recentes que
tratam dos aspectos relacionados, aspectos estes que fizeram parte do interesse central da
presente pesquisa, que foi desenvolvida no campo da ciéncia linguistica.

No tocante a importancia do trabalho com a intertextualidade a partir dos livros
didaticos, vale evidenciar a dissertagdo de mestrado de Silva (2015), intitulada “A
intertextualidade em livros didaticos do 9° ano do Ensino Fundamental”, cujo enfoque foi
investigar a intertextualidade, a partir da analise das atividades propostas aos estudantes,
em livros de Lingua Portuguesa do 9° ano do Ensino Fundamental. Na pesquisa, foi
discutido o critério da intertextualidade como elemento constitutivo do texto, na
perspectiva do Interacionismo Social. Para tanto, o autor se apoiou na nocao de texto
apresentada por Beaugrande (1997), que se baseia em trés acfes de constitui¢do realizadas
num determinado evento comunicativo: a social, a cognitiva e a linguistica. Os resultados
do trabalho revelaram que o0 uso da intertextualidade ainda se prende ao aspecto da
categoria explicita — citacdo direta, indireta e indireta livre — e a intertextualidade
tematica. Assim, o autor chegou a conclusdo de que a intertextualidade implicita e
estilistica sdo pouco abordadas nos livros didaticos que serviram como objeto de estudo
em sua pesquisa. Foi possivel perceber, também, que as oportunidades de aprendizagem
da intertextualidade aparecem em maior quantidade no eixo do ensino da Leitura, sendo
pouco evidenciados no eixo de ensino de Producdo de Texto e ndo evidenciados no eixo
da Oralidade. De acordo com o autor, os resultados do seu trabalho servem como base
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para discussdes sobre o ensino da intertextualidade nas aulas de Lingua Portuguesa nas
escolas, evidenciando uma perspectiva de mudanca na atencéo a esse fenémeno nas aulas.
A pesquisa de Silva (2015) se diferencia da minha por se tratar de uma analise voltada,
apenas, a investigacdo da abordagem da intertextualidade em atividades presentes em
livros de Lingua Portuguesa do 9° ano do Ensino Fundamental Anos Finais.

No trabalho intitulado “O uso da teoria da intertextualidade no livro didatico para
o ensino da leitura”, cujo enfoque foi a investigacdo acerca do uso da teoria da
intertextualidade nos modos de ensino e aprendizagem de leitura, propostos pelo livro
didatico da Educacdo Fundamental (Ciclo Il, 6° ano), Sampaio (2013) fez uma anélise
critica de um livro didatico de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental, utilizado em
uma escola publica do estado de Séo Paulo, identificando os modos de usos da teoria da
intertextualidade no citado material didatico, para a formacéo do leitor. Para a autora, as
palavras passam a ter sentido quando relacionadas as situacfes reais de comunicacao,
implicitas no contexto historico e social dos falantes. Como resultado, foi confirmada a
hipo6tese inicial da autora, de que, apesar de haver um aproveitamento da teoria da
intertextualidade pelos autores de livros didaticos, as atividades propostas nos livros ndo
correspondem aos pressupostos tedricos anunciados, o0 que pode trazer como
consequéncia a ndo formacé&o critica do leitor.

A dissertacdo de mestrado de Sampaio (2013) teve relevancia para a minha
pesquisa, visto que trabalhou com a teoria da intertextualidade, para a elaboracdo das
sequéncias didaticas sobre leitura nos livros didaticos e para descrever as contribuicdes
da teoria da intertextualidade para o ensino e aprendizagem da leitura de textos, pautando-
se em Vvarios tedricos, como Bakthin (1997) e Kristeva (1969), que também serdo citados
na revisao bibliografica do meu trabalho. A autora fez a analise do livro, com foco nas
propostas de leitura presentes em cada capitulo, apresentando, também, alguns textos para
representar, melhor, as atividades que foram escolhidas para fazer parte do corpus. A
metodologia do trabalho envolveu estudos biograficos sobre a teoria intertextual do Texto
e da Leitura (BAKHTIN, 1997; KRISTEVA, 1969 e outros tedricos) em uma pesquisa
qualitativa, que se pautou na Andlise Documental (LUDKE; ANDRE, 1986; GATTI,
2005; GONSALVES, 2005). A pesquisa de Sampaio (2013) se diferencia da minha por
se tratar da identificacdo e analise dos usos da teoria da intertextualidade nos modos de
ensino e aprendizagem da leitura, propostos pelo livro didatico da Educacdo
Fundamental. A analise foi pautada nos pressupostos tedricos apresentados na colecdo
escolhida. Primeiramente, foi feita uma apresentacdo do livro didatico e, na sequéncia,
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foram analisadas as propostas de leitura presentes no livro, verificando se as propostas
condiziam com a teoria da intertextualidade anunciada pelos autores da colegéo. Por fim,
partiu-se para uma analise critica com o objetivo de verificar a coeréncia e a coesao
estabelecidas (ou ndo) pelos autores, nas atividades de leitura contidas no livro.

No artigo de Trevizan e Sampaio (2014), intitulado “O trabalho docéncia e
pesquisa na educacgdo basica: a importancia da analise documental de livros didaticos”,
as autoras compartilharam das discussoes atuais sobre pesquisa, “inova¢do educativa” e
“profissao docente” (TREVIZAN; SAMPAIO, 2014), no Ensino de Leitura para
demonstrar que, apesar das inimeras publicacfes académicas sobre as qualidades e
inadequacdes das cole¢des didaticas em Lingua Portuguesa (2009 — 2013), destinadas a
Educacao Basica, permanece a necessidade de os proprios usuarios pedagdgicos desses
produtos culturais assumirem a condicdo de pesquisadores e efetuarem analises
documentais desses materiais, antes dos usos em sala de aula. A metodologia envolveu
uma revisdo da Teoria Bakhtiniana da Intertextualidade e uma analise documental de um
livro didatico (selecionado pelas autoras), para demonstracdo dos resultados finais, que
confirmaram a importancia de formacdo em pesquisa dos docentes da Educacao Basica
para um ensino de leitura de maior qualidade.

No trabalho intitulado “A (des)construcdo de identidades de géneros em livros
didaticos de Portugués”, Ferreira e Gomes (2017) se dedicaram a identificar a
(des)construcdo de identidades de género feminino, nos textos dos livros didaticos,
pontuando-a, a partir da presenga ou ndo de estereotipos. Essa investigacao foi realizada
nos Livros Didéaticos de Lingua Portuguesa do triénio 2014-2016. Assim feito, foram
analisados os aspectos intertextuais de representacGes masculinas e femininas, a fim de
se discutir filiacGes ideoldgicas que podem ser imbricadas na construcdo identitaria que
deve ser embasada numa formacéo voltada para atenuacdo de preconceitos. Para tanto,
fizeram uso da Andlise Critica do Discurso (ACD) a partir dos estudos de Fairclough
(2001) por entender o discurso como pratica social que gera mudancas, e por demonstrar
propriedade no que tange a hierarquia presente em ideologias. Os resultados apontaram
para manutencdo de identidades hegemonicas, pois os livros se utilizam de textos que
posicionam os sujeitos a partir do género, reforcando representagdes presentes no sujeito
cartesiano e reproduzindo ideias preconcebidas e estereotipadas.

Outra pesquisa também pertinente ao contexto que me interessou teve como foco
a andlise da constituicdo do discurso sobre saude e ambiente numa colegdo didatica de
Ciéncias. Em toda a anélise foi priorizada a categoria intertextualidade no livro didatico,



25

motivo pelo qual o trabalho nos interessou, que se complementa por meio da consideragédo
da relacdo entre aspectos textuais localizados e aspectos das praticas sociais nas quais os
textos analisados sdo produzidos e recebidos. Sobre as conclusbes mais importantes
acerca desta pesquisa, intitulada “A intertextualidade no livro de Ciéncias: analisando o
tema saude e ambiente”, Pinhdo e Martins (2010) constataram que, através da analise
intertextual, por meio da qual foram localizadas as opg¢Ges por apagamento ou insercao
de trechos retirados de textos fonte, foi possivel revelar que, no processo de
recontextualizacdo discursiva, o direcionamento dado ao texto possui relacdo direta com
as exigéncias da pratica social.

Dando continuidade aos estudos acerca do fendmeno da intertextualidade e a
necessidade de aprofundamento, Cavalcante (2009), em sua tese de doutorado, “O
fendmeno da intertextualidade em uma perspectiva cognitiva”, nos deu mais uma
contribuicdo para que seja feita uma reflexdo sobre o estudo da intertextualidade, por
meio da analise e descricdo deste fendbmeno de acordo com fundamentos tedricos e
metodoldgicos da Linguistica Cognitiva. Nesse trabalho, a intertextualidade foi tomada
como uma estratégia argumentativa envolvida na experiéncia humana de construcéo de
sentido.

Segundo a autora, 0s textos selecionados para analise caracterizaram-se como
representativos de trés situacOes interacionais e géneros textuais diferentes, devido a sua
ampla circulacdo na sociedade brasileira contemporanea e pelo fato de cumprirem
objetivos sociocomunicativos diferentes. Das conclusdes a que chegou a referida
pesquisa, pode-se inferir que as evidéncias apontam em favor de que o fendmeno da
intertextualidade, em uma perspectiva cognitiva, pode ser descrito como uma concreta
manifestacdo do processo de integracdo conceptual. O trabalho de Cavalcante (2009)
contribuiu para a minha pesquisa a medida que apresentou uma reflexao acerca do estudo
— por meio da andlise e descricdo - da intertextualidade, com foco na construcdo de
sentido dos textos.

A dissertacdo de mestrado de Santos (2010), intitulada “Intertextualidade e
sentido em andncios publicitarios” teve como objetivo analisar a intertextualidade em
anuncios publicitérios. Os resultados da pesquisa indicaram que, no anuncio publicitério,
esse recurso ocorre de forma implicita ou explicita, porém, em ambos 0s casos, aquele
que anuncia espera que o leitor/consumidor produza o sentido do texto, levando em conta

o0 intertexto. O estudo desse trabalho foi relevante para a minha pesquisa na medida em
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que trabalhou com andncios publicitarios, género discursivo encontrado com frequéncia
nos livros didaticos de Lingua Portuguesa, em questdes ligadas a intertextualidade.

E importante citar, também, o trabalho de Cavalcante e Brito (2011), intitulado
“Intertextualidade, heterogeneidades e referenciagdo”. As autoras pressupdem uma nogéo
stricto sensu de intertextualidade, aquela que, segundo Koch, Bentes e Cavalcante (2007),
é identificavel e delimitavel pelas marcas do intertexto. Todavia, o que é concebido como
intertexto suplanta aspectos apenas de natureza léxico-semantica, sintatica, por
contemplar critérios ligados ao género, a tracos superestruturais e estilisticos. Além disso,
os critérios formais apresentam, para as autoras, um correlato funcional, que, em Ultima
medida, é o que motiva o apelo & intertextualidade. Cavalcante e Brito (2011) focam nos
fendmenos da intertextualidade estrita e das heterogeneidades enunciativas (AUTHIER-
REVUZ, 1990; 2004), aos quais estdo intimamente relacionados 0s processos
referenciais, que, muitas vezes, colaboram para a efetivacdo das heterogeneidades, entre
elas, as intertextualidades.

As autoras argumentam em favor de uma marcagéo dos casos de intertextualidade
por copresenca e por derivacdo, tal como definidos por Genette (1982) e redefinidos por
Piégay-Gros (1996) e partem do pressuposto da nogéo stricto sensu de intertextualidade,
aquela que, segundo Koch, Bentes e Cavalcante (2008), € identificavel e delimitavel pelas
marcas do intertexto. Este trabalho tem relevancia para a minha pesquisa pelo tipo de
estudo que é conferido a intertextualidade, com destaque para a perspectiva stricto sensu.

Dando continuidade, me interessou, também, o trabalho intitulado “A
intertextualidade e o ensino de Lingua Portuguesa”, de Barcellos (2004). A pesquisa foi
resultado do estudo do fendmeno da intertextualidade e a sua relacdo com o ensino de
Lingua Portuguesa, 0 que a tornou bastante relevante como material de estudo para a
construcdo da minha pesquisa, por trabalhar com questdes ligadas a intertextualidade e
ao ensino de Lingua Portuguesa. Nesse trabalho, a intertextualidade, serviu para ilustrar
a importancia do conhecimento de mundo e como esse fator interfere no nivel de
compreensdo do texto, pois, embora o aluno-leitor ndo identifique o intertexto, vai
entendé-lo. Mas, ao relacionar um texto com outro, compreendera o texto lido na sua
profundidade e, por consequéncia, serd capaz de refletir sobre o recurso adotado pelo
autor para quando for compor textos. Dessa forma, na aula de Portugués, por exemplo, 0
aluno compreendera que a intertextualidade é uma das estratégias utilizadas para a

construcdo de um texto.
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O intuito da pesquisa foi 0 de mostrar ao professor a importancia da conscientizagéo
no que diz respeito a existéncia desse recurso para uma melhor compreensdo leitora por
parte dos alunos, como também utilizar um modo mais criativo para verificar a
capacidade dos alunos de relacionarem diferentes textos. A autora afirmou, por fim, que
cabe ao professor levar o leitor a reconhecer intertextos e a redigir utilizando também esse
recurso. Portanto, a intertextualidade deve fazer parte do planejamento do professor de
Portugués e de Literatura.

O trabalho “A percepc¢éo da intertextualidade pelos alunos do ensino fundamental,
nas aulas de Lingua Portuguesa: didlogo entre poema e video”, de Almeida (2020),
apresentou uma pesquisa realizada durante as aulas de Lingua Portuguesa, com alunos
dos nonos anos do Ensino Fundamental, de uma escola municipal, no interior de Séo
Paulo, sobre a analise da intertextualidade presente na apropriacdo de um texto literario
para um produto audiovisual. Os objetos selecionados para o desenvolvimento do
trabalho constituem-se do poema “Quadrilha”, de Carlos Drummond de Andrade, e do
episodio homonimo da série “Tudo o que ¢ solido pode derreter”, dos diretores Rafael
Gomes e Esmir Filho, com roteiro de Mariana Bastos.

A anélise se deu de forma a considerar a percep¢do que os alunos tiveram, ao
analisar as relacGes entre 0 poema e 0 video, huma perspectiva de texto multimodal e
multissemidtico. A autora acredita que esta analise dialogica e mediada, de dois textos de
diferentes suportes e midias, possa oferecer aos alunos subsidios para que realizem
interpretacdes de outros produtos artistico-culturais, de circulagdes midiaticas diversas,
sendo capazes de estabelecer relagdes mentais complexas, como a comparacao, relacao e
apropriacéo, e de considerar as varias vozes presentes nas relagdes intertextuais. Almeida
(2020) reafirma, também, a necessidade de se trabalhar, na escola, com textos oriundos
de diversas midias, principalmente das digitais, de forma a estreitar as relagdes entre o
ambiente escolar e 0 mundo real, pois a contemporaneidade requer pessoas com
habilidades para operar sobre esse espaco de mudancas e novidades tecnologicas.

Por fim, sobre as funcdes discursivas dos processos intertextuais, estudo importante
para a minha pesquisa, que visa, também, investigar quais e de que maneira as fungdes
linguistico-discursivas dos tipos de intertextualidade colaboram para a construgdo dos
sentidos dos textos apresentados nos livros didaticos de lingua portuguesa, interessou-
me a dissertacdo de mestrado intitulada “Funcdes discursivas dos processos intertextuais
por copresenca em género resenha académico-critica”, de Chaves Junior (2020). O autor

teve como como objetivo geral analisar as funcdes discursivas nas relagdes intertextuais
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no género resenha académico-critica, verificando as inter-relacfes que sdo operadas na
estrutura formal/funcional do género em questdo. Partindo disso, direcionou a sua
pesquisa para a intertextualidade, para verificar algumas fungdes discursivas mais
recorrentes, tais como: exemplificacao, ilustracdo, reforco argumentativo e argumento de
autoridade (PERELMAN; TYTECA, 2005); retomada de informacéo, topico (JUBRAN,
2006; PINHEIRO, 2005); e ornamentacio (PIEGAY-GROS, 1996). Como concluso, foi
constatado que os tipos intertextuais por copresenca — citacao, referéncia e alusao — ja
trazem em sua definicdo variadas fungdes discursivas, além de se associarem a
constituicdo sociorretérica do género, e podem, dessa forma, promover outras funcdes.

Dentre os resultados alcancados, o autor ressaltou a identificacdo de funcGes
discursivas associadas somente ao género, sem uma necessaria interligacdo com tipos
intertextuais. Assim, ao trabalhar com os tipos intertextuais e as func¢des discursivas em
conjunto com aspectos do género, considerou o alinhamento entre as categorias da
intertextualidade, as categorias campo do discurso e o estudo dos géneros como tragado
tedrico-metodoldgico eficaz para o tratamento da resenha académico-critica.

Esta pesquisa, por sua vez, pretende trazer importantes contribuicGes para a
Linguistica em geral, notadamente para a area de estudo em Linguistica de Texto, na
medida em que se prop0s a divulgar como as teorias da intertextualidade estéo sendo, e
se estdo sendo, inseridas e trabalhadas nas atividades de leitura e de produgéo de texto
dos livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental Anos Finais. Além
disso, 0 estudo da intertextualidade pode atestar se a exploragdo das leituras, que
manifestam o fendmeno, faz-se de forma satisfatoria e coerente, de modo que o aluno seja
levado a refletir sobre os textos estudados e torne-se capaz de identificar os intertextos
presentes nas leituras, dos mais diversos géneros, verbais e/ou imagéticos.

E necessario salientar que esta pesquisa oferece suporte aos docentes para que
tenham a possibilidade de conhecer a temética e, com isso, sentirem-se mais amparados
para trabalhar com esse tema de forma coerente. Esta pesquisa é, ainda, uma forma de
incentivar o trabalho com a intertextualidade a partir dos recursos oferecidos pelos livros
didaticos, como textos e atividades propostas, a partir do conhecimento da importancia
do fenémeno em quest&o.

No tocante aos pressupostos teoricos sobre a intertextualidade e as suas abordagens,
este trabalho foi ancorado nos estudos de Kristeva (1967); Bakhtin (2003); Fiorin (2006);
Piégay-Gros (2010); Marcuschi (2002); Bazerman (2007); Koch (1993, 2002, 2008);
Koch e Travaglia (1989); Koch, Bentes e Cavalcante (2008); Koch e Elias (2014); e
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Cavalcante (2009, 2006, 2011), cujos enfoques tedricos nortearam a analise nos livros
didaticos que foram analisados nesta pesquisa.

Por fim, enfatizo que a importancia desta pesquisa nao se reflete apenas no ambiente
escolar, mas também no campo académico, pois compreende a importancia do ensino das
abordagens da intertextualidade a partir dos contetdos presentes no livro didatico; trata-
se de uma relevante reflexéo acerca do desenvolvimento da compreenséo leitora. Por isso,
faz-se necessario entender como uni as perspectivas da leitura, da intertextualidade e das
suas teorias na investigacao da revelancia desse fenémeno para a formacao de um leitor
competente.

Assim, esta pesquisa esta organizada em 5 (cinco) capitulos, incluindo esta
Introducdo e as Consideracdes Finais, além das Referéncias e dos Anexos, assim
distribuidos:

No capitulo 1, Introducdo, tratei da relevancia da pesquisa. Elenquei alguns
tedricos que me nortearam e as concepcdes que embasaram a anélise dos dados. Além
disso, apresentei 0os meus objetivos gerais e especificos, as questfes de pesquisa e as
pressuposicoes.

No capitulo 2, Fundamentagao Teorica, apontei as varias perspectivas tedricas da
intertextualidade, os tipos de intertextualidade existente de acordo com a concepcao dos
teoricos, a importancia desse fendbmeno para a leitura e compreenséo de textos, bem como
as funcdes discursivas da intertextualidade. Por fim, fiz uma contextualizacdo sobre como
a leitura é abordada na Base Curricular Comum — BNCC, com o objetivo de verificar
como o referido documento ancora a abordagem dada a esse fendbmeno nos LD.

O capitulo 3, Metodologia, traz a explanacao sobre o tipo de pesquisa, 0s metodos
de investigacdo, a coleta de dados e delimitacdo do corpus e a descricdo dos
procedimentos analiticos com base no referencial tedrico que nos subsidiou.

No capitulo 4, Analise dos livros didaticos, apresentei a anélise das abordagens
tedricas da intertextualidade em livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental Anos Finais.

Por fim, cheguei ao capitulo 5, em que apresentei as Consideragdes Finais desta
pesquisa. Nesse ponto, discorri sobre a importancia e os desafios encontrados no decorrer

deste trabalho. Conclui apontando os resultados finais que esta pesquisa me mostrou.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Para este trabalho, procedi a uma revisao da bibliografia para buscar teéricos que
subsidiassem a pesquisa. Foi indispensavel consultar, também, dissertacfes, teses e
artigos académicos veiculados na internet e postados nos repositorios das Instituicdes de
Ensino Superior (IES), além de livros que abordam a tematica do trabalho, fundamentais
para a pesquisa com a intertextualidade.

Nesta secéo, abordei 0 aporte teorico, partindo das reflexdes gerais e das variadas
perspectivas teodricas acerca da intertextualidade e dos tipos de intertextualidade
existentes de acordo com a concepcdo dos tedricos que embasaram a analise. Em seguida,
apresentamos as funcgdes discursivas da intertextualidade. Por fim, fiz uma
contextualizacdo sobre como a leitura é abordada na Base Curricular Comum — BNCC,
com o objetivo de verificar como o referido documento ancora a abordagem dada a esse

fendbmeno nos LD.

2.1 Concepgdes tedricas da intertextualidade

A intertextualidade constitui um dos temas de grande importancia para os estudos
das praticas de leitura e/ou escrita, cujos estudos se tém ancorado, sob diferentes
perspectivas teoricas, como a Linguistica Textual e a Teoria Literaria.

Os estudos sobre a intertextualidade avancaram consideravelmente nas Gltimas
décadas no Brasil. Estudiosos como Koch, Bentes e Cavalcante (2008); Faria (2014);
Nobre (2014); Lima (2016); Cavalcante, Faria e Carvalho (2017); Duarte (2019), Chaves
Junior (2020) contribuiram para a divulgacdo e evolugdo das pesquisas na area da
Linguistica. Contudo, ainda se fazem necessarias investigacdes que se dediquem ao
fendbmeno da intertextualidade nos livros didaticos de portugués para uma melhor
compreensdo de que um texto ndo existe e nem pode compreendido de forma isolada,
pois esta sempre em didlogo com outros textos.

Como ¢é possivel constatar na constituicdo da préopria palavra, intertextualidade
significa relacdo entre textos, e visa ao olhar, a consciéncia e a possivel recriagdo de
significados feita pelos leitores no contato com o texto. Por conseguinte, 0s textos
constituem uma proposta de significacdo que, na maioria das vezes, ndo esta totalmente

elaborada, pois esse processo de significacdo € construido através do contato entre o texto
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e 0 seu destinatario. Ou seja, o leitor € um interlocutor ativo no processo de significacdo
do texto, no momento em que participa do jogo intertextual tanto quanto o autor.

Nessa perspectiva, a intertextualidade aparece, portanto, tanto na criagdo como na
recepcdo dos textos dentro de uma sociedade. Poemas escritos com versos de outros
poemas, filmes que retomam outros filmes, quadros que dialogam com textos de outros
géneros discursivos, propagandas que se utilizam do discurso artistico, dentre outros
exemplos, sdo textos que estdo em constante didlogo com outros textos, constituindo
diversos exemplos de intertextualidade.

Ainda que, muitas vezes, saibamos identificar as caracteristicas gerais da
intertextualidade — inser¢do de um ou mais textos (intertextos) em outro texto (texto-
fonte), podendo acontecer de maneira implicita (sem citacdo expressa da fonte) ou
explicita (quando ha citacdo da fonte do intertexto) — faz sentido entender que as
pesquisas sobre o fenbmeno da intertextualidade avancaram para uma perspectiva que
ndo se prende somente aos tipos de intertextualidade, mas se interessa, também, por uma
perspectiva mais relacional com os efeitos de sentido e com o aparato
funcional/discursivo (CHAVES JUNIOR, 2020). Por conseguinte, o fendmeno necessita
de um tratamento de maneira que se possa observar as suas diferentes perpectivas
tedricas a partir das reflexdes da critica literaria francesa Julia Kristeva (1969), que, por
sua vez, respaldou-se no dialogismo de Bakhtin (2005), que parte do conceito de
intersubjetividade aplicado a textos poéticos.

Acerca dessa questdo, Silva (2016) afirma que

Estamos lidando com um fendmeno linguistico que pode ser facilmente
definido se quisermos fazé-lo de modo superficial. E assim o fazem os que
apenas afirmam que intertextualidade é dialogo entre textos. Esta afirmacéo
ndo deixa de ser verdadeira, mas é insuficiente e muito superficial. Ao
pensarmos no fendmeno mais detalhadamente e com maior profundidade
cientifica, veremos que muitas questSes problematicas surgem quando
pensamos nos limites deste conceito. O fenémeno ocorre por meio de tantas
possibilidades que se torna dificil delimita-lo e isto, consequentemente,
compromete uma conceituacéo precisa (SILVA, 2016, p. 36).

De acordo com a autora, varios conceitos foram criados para designar o termo
intertextualidade. Porém, apesar do termo ser visto, de forma geral, como um didlogo
entre textos, é importante ressaltar que essa afirmacdo ainda é insuficiente, diante de
tantas classificacdes, questes e possibilidades que o envolvem e tornam dificil a sua
delimitacdo, comprometendo uma conceituacdo precisa. Por isso, € importante afirmar

que a intertextualidade sera considerada neste trabalho a partir da ética do autor —
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produtor do texto (SILVA, 2016) e se debrucard sobre as ocorréncias intertextuais
tomadas em sentido restrito, ou seja, na relagéo entre textos.
Em relacéo a estas questdes, tomo aqui as palavras de Nobre (2014) no seguinte

fragmento:

Em sintese, defendendo, entdo, que a intertextualidade é algo planejado, isto &,
consciente, e de forma consequente s6 podera ser tomada do ponto de vista do
autor; mesmo que um leitor porventura ndo recupere a relacao intertextual (nos
casos das alusGes, principalmente), ela existira, pois o produtor do texto teve
intencdo de estabelecer uma relacdo intertextual e esperava que 0s potenciais
leitores a percebessem — perspectiva esta ja assumida por Cavalcante (2006,
2008a; 2008b; 2012) e por Cavalcante e Brito (2011, 2012) (NOBRE, 2014, p.
13).

Sobre a questdo da consciéncia, afirmada por Nobre (2014), defendo que a
intertextualidade j& cristalizada pode ndo ser necessariamente consciente. Nem sempre o
autor do enunciado tem consciéncia e planeja o uso da intertextualidade. No caso de um
discurso reproduzido, por exemplo, algumas vezes ndo sera possivel identificar o
primeiro autor, ja que “o critério de consciéncia, no mais das vezes, também escapa ao
produtor quando se esta tratando do ‘lugar’ discursivo, uma vez que, tdo submerso em
determinada formacdo discursiva, 0 enunciador acaba por reproduzir os discursos,
legitimando-o0s” (NOBRE, 2013, p. 9). Isto &, ao elaborar um texto, o autor pode néo ter
consciéncia que esta sendo influenciado por algo que leu, viu ou ouviu, ou, até mesmo,
n&o conhecer a fonte do texto empregada no discurso.

Dessa forma, a titulo de informacdo, destaco algumas observacbes sobre a
importancia da leitura — processo que considero indispensavel para entender a relevancia
deste recurso textual — para o entendimento da intertextualidade.

Sabe-se que leitura é um termo que abrange um sentido bastante amplo. E um
processo complexo que faz muitas exigéncias ao cérebro, a memoria e as emogdes do
leitor sem deixar de envolver a sua experiéncia de vida. E por meio da leitura que é
possivel construir uma intimidade com a lingua escrita e internalizar as suas diferentes
estruturas, os géneros discursivos, os diversos tipos de discursos e suas indmeras
possibilidades estilisticas. Somando-se a isso, a leitura ajuda o individuo a escrever
melhor, a enriquecer sua memoria e 0 Seu Senso critico e, também, a adquirir novos
conhecimentos.

Durante a leitura, o leitor passa a ter um papel de grande importante para o carater

do discurso, pois nem tudo que o enunciado deixa ou faz entender aparece explicito nele,
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visto que parte do seu sentido sera construido a partir dos conhecimentos do leitor. Como
afirma Fiorin (2000, p. 13), “nenhum texto ¢ uma pega isolada, nem a manifestagdo
isolada de quem o produziu. De uma forma ou de outra, constroi-se um texto para, através
dele, marcar uma posicdo ou participar de um debate de escala mais ampla que esta sendo
travado na sociedade”.

Ter habilidade para a leitura, na atualidade, significa ir além da decodificacdo de
um texto. Um leitor proficiente é capaz de desenvolver a competéncia de executar uma
gama de tarefas utilizando-se de diferentes tipos de textos, dos mais variados géneros
discursivos. Porém, muitas vezes, o texto se mostra inacessivel devido aos conhecimentos
prévios do leitor, pois, na maioria das vezes, as leituras demandam que o leitor entre no
texto ja com conhecimentos sobre 0 assunto e/ou area especifica. Nesses casos, é possivel
vermos a perspectiva da intertextualidade como um processo de leitura e produgdo do
sentido, visto que um texto pode trazer em si marcas de outros textos, de forma implicita
ou explicita.

Sobre o ensino da leitura, Solé (1998) afirma que

[...] quando um leitor compreende o que ele 1€, estd aprendendo, a medida que
sua leitura o informa, permite que se aproxime do mundo de significados de
um autor e lhe oferece novas perspectivas ou opinides sobre determinados
aspectos [...] A leitura nos aproxima da cultura, ou melhor, de maultiplas
culturas e, neste sentido, sempre é uma contribuicdo essencial para a cultura
propria do leitor (SOLE, 1998, p. 47-48).

A leitura possibilita uma melhor compreensdo do mundo, permitindo ao individuo
uma visdo critica da realidade. Desse modo, destaca-se a importancia do leitor, que lanca
mao de estratégias — como selecdo, inferéncia, verificacdo, além da ativacdo seus
conhecimentos — na construcdo de uma das leituras possiveis, pois é certo que um mesmo
texto pode admitir uma variedade de leituras e sentidos. Portanto, a leitura e os livros
devem estar constantemente presentes na vida do ser humano, ndo servindo, apenas, para
completar a sua educacao escolar.

Corroborando com Solé (1998), Sampaio (2013, p. 31) diz

[...] que o texto envolve, portanto, um movimento interacional, com o0s
receptores de cada contexto histérico-social. E cada receptor, ao ativar seu
repertorio de leitura, interliga sentidos sedimentados culturalmente,
produzindo uma dada leitura especifica para o texto, resultante das relag6es
intertextuais produzidas na prépria leitura.
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A vista disto, considero a leitura uma atividade complexa e n&o é possivel julgar
apenas 0 que esta escrito, pois, para compreender as intencdes e posi¢des do autor €
necessario ir muito além do texto. Deste modo, o sentido do texto é construido na
interacdo do sujeito com o texto. Essa atividade acontece com base nos elementos
linguisticos presentes na superficie textual e na organizagao do prdprio texto, bem como
a partir da ativacdo dos conhecimentos construidos e armazenados na memoria do
individuo. Em outros termos, “todo texto revela uma relacéo radical de seu interior com
seu exterior. Dele fazem parte outros textos que lhe ddo origem, que o predeterminam,
com os quais dialoga, que ele retoma, a que alude ou aos quais se opde” (KOCH;
BENTES; CAVALCANTE, 2008, p. 9).

Ap0s estas reflexdes gerais acerca das concepgdes tedricas sobre intertextualidade
e da importancia da leitura para o entendimento da intertextualidade, sigo discorrendo
acerca das principais perspectivas teoricas da intertextualidade, dando continuidade ao

aprofundamento do tema.

2.1.1 Intertextualidade em Bakhtin (1997) e Kristeva (1969)

A ideia central das relagdes intertextuais surgiu em Mikhail Bakhtin (1997), no
comeco do seculo XX, como um meio para estudar e reconhecer o intercambio existente
entre autores e obras, configurando-o como dialogismo (ZANI, 2013). Os estudos do
autor destacam o carater polifénico dos romances de Dostoiévski e demonstram que um
texto dialoga com outros textos anteriormente produzidos. Com Bakhtin, foram
difundidas as primeiras discussfes que geraram o0 aparecimento de varios estudos
posteriores sobre o fendmeno da intertextualidade.

Para Voldchinov (2016), texto e discurso estabelecem uma relacdo dialégica
constitutiva com outros textos e discursos que os antecedem e deles se derivam. Portanto,

para explicar o conceito de dialogismo, valemo-nos das palavras do autor ao afirmar que

O texto sé ganha vida em contato com outros textos (com contexto). Somente
neste ponto de contato entre textos é que uma luz brilha, iluminando tanto o
posterior como o anterior, juntando dado texto a um diélogo. Enfatizamos que
esse contato é um contato dial6gico entre textos [...] Por tras desse contato esta

um contato de personalidades e ndo de coisas (VOLOCHINOV, 2016, p.
162).
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Para Bakhtin (1997), o autor de um texto “conversa’ com outros textos na produgao
do seu texto e o significado do novo é influenciado por todo esse processo de interacao.
Por conseguinte, essa interacdo pode aparecer no tema, no estilo ou na estrutura
apresentada pelo texto, por meio de uma citacdo, de uma parafrase ou até mesmo de uma
traducdo. Assim sendo, de acordo com o conceito do filésofo russo, é possivel afirmar
que todo texto, seja ele oral ou escrito, estd cheio de sentidos explicitos e/ou implicitos
de outros textos com 0s quais o autor ja teve contato anteriormente. E neste ponto de vista
que se constréi o conceito de dialogismo, que se admitem e se reconhecem outras vozes
presentes na producdo dos textos. Em outros termos, com Bakhtin foi enfatizada a
natureza cultural e ideolégica da significagdo dos textos.

Nessa perspectiva, Nobre (2014) relé o conceito bakhtiniano de dialogismo e o

entende como

[...] um fendmeno efetivamente mais amplo, que acaba por abarcar 0s
fendmenos intertextuais, mas nao o contrario, uma vez que a intertextualidade
¢ uma estratégia que demanda a escolha ‘consciente’ do produtor de um texto,
ao passo que o dialogismo, consoante sua natureza constitutiva, existira em
qualquer manifestacdo de linguagem sem possibilidade de livre-arbitrio por
parte do produtor de um texto (NOBRE, 2014, p. 13).

O dialogismo, entdo, € uma multiplicidade de vozes sociais numa interacdo
continua, ou seja, o0 sentido de um texto é determinado pela relacdo dialégica que ele
mantém com outros textos. Portanto, 0s textos ndo surgem autonomamente, pois eles
possuem relagGes com outros textos preexistentes. O uso de conhecimentos e/ou recursos
de termos precedentes da origem ao fenémeno da intertextualidade. Ao se fazer qualquer
tipo de referéncia, em menor ou maior grau, como alusdo ou citacdo, o novo texto ganhara
uma interpretacao que ira alem de sua estrutura, a depender dos objetivos do escritor e do
leitor (MORAIS, 2018). Por ser um termo que se desenvolveu no ambito da literatura
para refletir sobre os problemas relacionados a autoria dos textos, a intertextualidade
constitui aspectos fundamentais para compor os sentidos de um texto quando existe o
apoio em outros textos preexistentes.

Nas palavras de Bakhtin (1986),

[...] nossa fala é preenchida com palavras de outros, varidveis graus de
alteridade e variaveis graus do que é de nos proprios, variaveis graus de
consciéncia e de afastamento. Essas palavras de outros carregam com elas suas
proprias expressdes, seu proprio tom avaliativo, o qual nds assimilamos,
retrabalhamos e reacentuamos (BAHKTIN, 1986, p. 89).
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Porém, sobre o dialogismo e a intertextualidade, ¢ consideravel dizer que, “embora
sejam ocorréncias linguisticas que se aproximam e se entrecruzam, elas sao ocorréncias
distintas. Contudo, apresentam uma relagdo de proximidade muito grande entre si [...]”
(LIMA, 2016, p. 37). Em outras palavras, o dialogismo ndo deixa marcas no texto, ja 0s
processos intertextuais sim, embora nem sempre essas marcas sejam percebidas pelos
leitores. Dessa forma, € possivel afirmar que “toda ocorréncia intertextual €, por natureza
da propria linguagem, dialdgica, mas nem todo dialogismo ¢ intertextual” (LIMA, 2016,
p. 37).

E importante, também, afirmar que uma parte das ocorréncias intertextuais depende
de escolha consciente do produtor do texto, j& o dialogismo, existe em qualquer
manifestacdo da linguagem, ndo dependendo, assim, da intencdo de quem produziu o

texto. Sobre essa questdo, valemo-nos das palavras de Lima (2016):

O critério de consciéncia, no mais das vezes, também escapa ao produtor
quando se esta tratando do ‘lugar’ discursivo, uma vez que, tdo submerso em
determinada formacdo discursiva, o enunciador acaba por reproduzir 0s
discursos, legitimando-os (LIMA, 2016, p. 38).

Desta forma, a intertextualidade supde o cérater dialdgico do discurso, e o
atravessamento de vozes que representam lugares sociais distintos que se “estabilizam e
se desestabilizam durante as interagcdes” (CAVALCANTE; BRITO, 2011, p. 260-261).

Assim como o dialogismo €é constitutivo da linguagem, a intertextualidade também
0 €. Julia Kristeva (1969), critica literaria francesa responsavel pela introducéo de um dos
primeiros e mais conhecidos conceitos de intertextualidade, langcado em 1969, a partir dos
estudos de Mikhail Bakhtin, diz que “todo texto se constrdi como mosaico de citagdes,
todo texto € absorcdo e transformacdo de um outro texto. Em lugar da nocéo de
intersubjetividade, instala-se a de intertextualidade, e a linguagem poética 1é-se pelo
menos como dupla.” (KRISTEVA, 1969, p. 64). Como afirma Cavalcante (2012, p. 146-
147), o marco historico desses estudos encontra-se no campo da critica literaria, a partir
das reflexdes de Kristeva (1969), que, por sua vez, apoiou-se no dialogismo bakhitiniano.

Nessa perspectiva, a intertextualidade é postulada em sentido amplo, no qual todo
texto é intertextual. Dessa forma, cada texto é constituido de uma sucesséo de textos ja
escritos ou ditos. Ou seja, Kristeva (1969) corrobora com Bakthin, portanto, quanto a
nocdo de que um texto ndo subexiste sem o outro. No entanto, a partir da nocao

bakhtiniana de dialogismo, a autora ainda vai mais longe ao considerar que todo texto
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constitui um intertexto numa sucessao de textos ja escritos ou que ainda serdo escritos
(TRASK, 2004).

Assim, € possivel afirmar, com base em Barros e Fiorin (1999), que

A nocdo de dialogismo - escrita em que se I& o outro, o discurso do outro -
remete a outra, explicitada por Kristeva (1969) ao sugerir que Bakhtin, ao falar
de duas vozes coexistindo num texto, isto é, de um texto como atracdo e
rejeicdo, resgate e repeléncia de outros textos, teria apresentado a ideia de
intertextualidade. (BARROS; FIORIN, 1999, p. 50).

Dessa forma, a critica literdria francesa concebeu o termo intertextualidade
baseando-se no dialogismo de Bakhtin, a medida em que € permitido afirmar que em
qualquer texto ou discurso artistico hd um dialogo com outros textos e, também, com o
publico relacionado. E dela a primeira nog&o do termo intertextualidade, que se tornou
alvo de estudos mais minuciosos por teéricos (KOCH; TRAVAGLIA, 1989; KOCH,
1993, 2002, 2008; MARCUSCHI, 2002; BAKHTIN, 2003; FIORIN, 2006;
CAVALCANTE, 2006, 2011; BAZERMAN, 2007; KOCH; BENTES; CAVALCANTE,
2008; GENETE, 2010; PIEGAY-GROS, 2010; KOCH; ELIAS, 2014) que se debrucaram
sobre os estudos do texto.

Apbs os estudos de Kristeva (1969), seguiram-se os de Genette (1982), e, nesta
sequéncia, retomando e reorganizando o que havia sistematizado Genette, com algumas
reformulag@es e acréscimos, a proposta de Piegay-Gros (1996). Posteriormente, as no¢des
de Bazerman (2006) e Koch, Bentes e Cavalcante (2007).

2.1.2 Intertextualidade em Genette (1982) e Piegay-Gros (1996)

No ambito da literatura, Genette (1982) prop6s uma analise concreta do modo como
a intertextualidade opera dentro de textos especificos, delineando metodicamente os
arranjos das possiveis relacdes entre textos, o que o autor chamou de “transtextualidade”,
que € “tudo o que o coloca [o texto] em relagdo, manifesta ou secreta, com outros textos”
(2010, p. 10).

Para lidar com a abstracdo do conceito da transtextualidade, Genette definiu cinco
categorias de relacdes transtextuais, seguindo uma ‘“ordem crescente de abstragdo,
implicagdo e globalidade” (GENETTE (2010, p. 12), que sdo: i) intertextualidade (uma
relagdo de co-presenca entre dois ou varios textos, como na citagdo explicita, alusdo ou

plagio); ii) paratextualidade (relagdo de um texto com seus paratextos, como prefacios,
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ilustracGes, figuras, etc.); iii) metatextualidade (quando um texto comenta outro, numa
relacdo critica); iv) arquitextualidade (quando um texto se adequa a um determinado
género discursivo); e V) hipertextualidade (“toda relagdo que une um texto B (que
chamarei hipertexto) a um texto anterior A (que, naturalmente, chamarei hipotexto) do
qual ele brota de uma forma que ndo ¢ a do comentario” (GENETTE, 2010, p. 16), que
pode acontecer por imitacdo, como no pastiche, na charge e na forjacdo; ou por
transformacéo, na parodia, no travestimento e na transposicao).
A esse respeito, Genette (2010, p. 12) diz:

Parece-me hoje (13 de outubro de 1981) perceber cinco tipos de relagdes
transtextuais, que enumerarei numa ordem crescente de abstracdo, implicagéo
e globalidade. O primeiro foi, ha alguns anos, explorado por Julia Kristeva,
sob 0 nome de intertextualidade, e esta nomeacg&o nos fornece evidentemente
nosso paradigma terminoldégico. Quanto a mim, defino-o de maneira sem
davida restritiva, como uma relacdo de co-presenca entre dois ou varios textos,
isto &, essencialmente, e 0 mais frequentemente, como presenca efetiva de um
texto em um outro. Sua forma mais explicita e mais literal é a préatica
tradicional da citacdo (com aspas, com ou sem referéncia precisa); sua forma
menos explicita e menos candnica é a do plagio (em Lautréaumont, por
exemplo), que é um empréstimo nao declarado, mas ainda literal; sua forma
ainda menos explicita e menos literal é a alusdo, isto é, um enunciado cuja
compreensdo plena supde a percepcdo de uma relagdo entre ele e um outro, ao
qual necessariamente uma de suas inflexdes remete [...].

A intertextualidade ¢ definida, entdo, na proposta genettiana, como “uma relagao
de copresenca entre dois ou varios textos, isto €, [...] como presenca efetiva de um texto
em outro” (GENETTE, 2010, p. 12). De acordo com Nobre (2014, p. 36),

As reflexdes que Genette (2010) tece com respeito a intertextualidade se
inserem na discussdo de um conceito maior, o de transtextualidade, o qual
abarcaria tudo o que se colocasse em relacdo, quer manifesta, quer secreta, de
um texto com outros. Convém ressaltar que toda a reflexdo se concentra no
ambito literario, de forma que as categorias estipuladas foram pensadas para a
andlise de textos literarios e, quando muito, textos ndo necessariamente
literarios, mas que guardam relagdo com o dominio discursivo da literatura.

Genette apresenta como tipos de intertextualidade a citagdo (com aspas, com ou
sem referéncia), que pode ser identificada como a forma mais candnica de
intertextualidade; o plagio, forma menos explicita dessas relagcdes de copresenca, que é
uma apropriacéo literal e ndo declarada do texto alheio; e a alusdo, que se caracteriza por
um menor teor de explicitude e literalidade quanto a sua relagdo com o texto original,

exigindo maior percepcéo do leitor para que se dé a (re)construcdo do sentido planejado.
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A citacdo é uma transcrigdo exata e marcada de forma explicita do texto original; a
alusdo realiza-se por remissdo indireta, incorpora-se ao texto de forma sutil e pode
apresentar modificacdes formais no texto-fonte, ou se dar apenas por expressoes
referenciais. Quanto mais for conhecido o texto aludido, mais facilmente sera recuperada
a alusdo pelo leitor. Essas duas classificacdes podem ser diferenciadas a partir da forma.

Quanto as diferencas entre a citacdo e o plagio, valemo-nos das palavras de Faria
(2014, p. 34):

A citacdo, a forma mais conhecida, tem em comum com o plagio o fato de
utilizar textos de outros autores, mas, a0 passo que na citagdo ha um
reconhecimento da autoria legitima, no plagio a transcrigdo literal ndo inclui a
declaracdo de que se trata de um empréstimo nem menciona a autoria,
exatamente porque o objetivo do plagiador é se passar por autor do texto-fonte.
Enquanto a citacdo apresenta geralmente marcas tipograficas, o plagio e a
alusdo, ndo apresentam, por razdes diferentes, pois, na alusdo, a referéncia ao
texto-fonte é mais sutil, pode ser apenas uma palavra, ou uma ideia, ou um
nome de personagem que remete a outro texto.

A questdo principal acerca do que foi dito anteriormente é que a citacdo € facilmente
identificavel, devido ao uso de marcas especificas dessa classificagdo, como as aspas, 0
italico, a separagdo do texto citado do restante do texto, entre outras. A auséncia total
dessas marcas tipograficas transforma a citacdo em plagio. Com a citagdo, portanto, a
heterogeneidade fica visivel entre o texto que foi citado e o texto que o cita, deixando
clara a relacdo do autor do texto com a biblioteca anunciada. Quanto a isso, a alusédo
também pode remeter a um texto anterior sem deixar marcas de heterogeneidade tanto
quanto a citacao.

Vejamos o exemplo:

Figura 1 - Excerto da obra Noite na taverna
ULTIMO BELIO DE AMOR
Well Juliet! I shall lie with thee to night!
Romeu e Julieta. Shakespeare.

A noite ia alta: a orgia findara. Os convivas dormiam repletos, nas trevas.

Uma luz raiou stbito pelas fisgas da porta. A porta abriu-se. Entrou uma mulher
vestida de negro. Era palida; e a luz de uma lanterna, que trazia erguida na mio, se
derramava macilenta nas faces dela e lhe dava um brilho singular aos olhos. Talvez que
um dia fosse uma beleza tipica, uma dessas imagens que fazem descorar de volipia nos
sonhos de mancebo. Mas agora com sua tez livida, seus olhos acesos, seus labios roxos,
suas mios de marmore, e a roupagem escura e gotejante da chuva, disséreis antes — o
anjo perdido da loucura.

Fonte: Nobre (2014, p. 37).
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No exemplo apresentado por Nobre, é apresentado um excerto da obra Noite na
taverna, do escritor Alvares de Azevedo. Nesse, € possivel identificarmos um trecho da
peca Romeu e Julieta é citado (Well Juliet! I shall with thee to night!) como epigrafe, com
indicacdo da autoria e da obra (Romeu e Julieta. Shakespeare). E importante ressaltar que
0 uso de citagBes como epigrafes de contos/capitulos é bastante recorrente na literatura,
0 que pode acabar tornando os trechos citados parte das obras, mesmo que interfiram
minimamente com o enredo apresentado. Em outros casos, é possivel identificar a citacdo

como parte do texto, como demonstrado no exemplo a seguir:

Figura 2 — Excerto da cronica Envelhecer: com mel ou fel?
Conheco muitas pessoas que estio envelhecendo mal. Desconfortavelmente.
Com uma infelicidade crua na alma. Estdo ficando velhas, mas nio estio ficando
sdbias. Um rancor cobre-lhes a pele, a eserita ¢ o gesto. Sdo cribicos azedos,
alias estio ficando citneos sem nenhuma dogura nas palavras. Estio amargos.
Com fel nos olhos.

Bilac dizia que a gente devena aprender a envelhecer com as velhas arvores.
Walt Whitman tem um poema onde vai dizendo: “Penso que podia viver com
08 animais que sio plicidos e bastam-se a si mesmos™.

Fonte: Cavalcante; Faria e Carvalho (2017, p. 9).

Nesse exemplo, no trecho da cronica Envelhecer: com mel ou fel?, de Affonso
Romano de Sant’Anna, citado por Cavalcante; Faria; Carvalho (2017, p. 9), é possivel
verificar uma citacdo (““Penso que podia viver com os animais que sdo placidos e bastam-
se a si mesmos”) do escritor norte-americano Walt Whitman. Sant’Anna nao utiliza o
trecho de forma marginal, como epigrafe, como foi possivel visualizar no exemplo
anterior, mas integra-o em seu texto, para defender a sua ideia acerca do processo de
envelhecimento. Ele, portanto, utiliza a citagio como argumento de autoridade.

Sobre a aluséo, vejamos outro exemplo retirado de Nobre:

Figura 3 — Inicio do conto A cartomante
Hamlet observa a Horacio que ha mais cousas no céu e na terra do que sonha a nossa

filosofia. Era a mesma explicagio que dava a bela Rita ao mogo Camilo, numa sexta-
feira de novembro de 1869, quando este ria dela, por ter 1do na véspera consultar uma
cartomante; a diferenca ¢ que o fazia por outras palavras,

Fonte: Nobre (2014, p. 37).
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Nesse trecho, temos o inicio do conto A cartomante, de Machado de Assis. E
possivel identificar no trecho uma aluséo a peca Hamlet, do escritor William Shakespeare.
Porém, é importante dizer que ndo se tem um texto transcrito nesse trecho, mas uma
adaptacédo da famosa passagem da peca Hamlet (“Hd mais coisas entre o céu e a terra,
Hordcio, do que sonha a nossa vd filosofia” - Ato | — Cena V).

Dessa forma, é possivel concluir que a principal diferenca entre a citacdo e a alusao
€ que, no primeiro caso, o texto € utilizado sem nenhuma alteracdo, exatamente igual ao
original, ja no segundo caso, ha alteracdes no que diz respeito a originalidade sintatica do
texto que foi retirado (“Hamlet observa a Horécio que ha mais cousas no céu e na terra
que sonha a nossa filosofia ).

A partir dessas informacg6es acerca da discussdo dos aspectos mais gerais da teoria
de Genette (2010), € valido ressaltar o organograma da transtextualidade, proposto por
Nobre (2014), que sistematiza a teoria de Genette (1982):

Figura 4 — Organograma geral da transtextualidade

Citacao
e—
Intertextualidade Plagio
Paratextualidade Alusdo
T — T —
/ Metatextualidade Pastiche
Transtextualidade
e e e
Arquitextualidade Imitagdo Charge
—y
Forjacdo
Hipertextualidade S—
Parddia
Transformacdo Travestimento
¥
Transposicdo

Fonte: Nobre (2014, p. 54).

{
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Dessa forma, é possivel identificar a complexa organizacdo das categorias
transtextuais de Gérard Genette (2010). Em resumo, 0 autor usa como objeto de
investigacao a trastextualidade e estabelece, assim, cinco categorias (intertextualidade,
paratextualidade, metatextualidade, arquitextualidade e hipertextualidade). Essas se
utilizam conforme critérios formais e/ou funcionais muito produtivos. Valho-me das
palavras de Nobre (2014), quando afirma que o fendmeno tomado “por intertextualidade
pode ser observado ndo somente na categoria homénima, como também nas demais”
(NOBRE, 2104, p. 56).

Em sequéncia, Piegay-Gros (2010), dando continuidade aos estudos de Genette,
dividiu as relages intertextuais em dois tipos: as de copresenca entre dois ou mais textos
e as de derivacdo de um ou mais textos a partir de um texto-matriz. Dessa forma, pode-se
compreender o conceito de intertextualidade ndo somente como um processo de
acionamento de partes de outro texto para producdo de um novo, como também o
movimento de articulacdo no qual um texto inteiro da origem a outro.

Sobre a conceituacdo e divisdao das relagdes intertextuais de Piégay-Gros,

concordamos com Nobre (2014), quando afirma que

O trabalho de Piégay-Gros (2010), todavia, ndo se limita a um mero
redimensionamento e alargamento do conceito de intertextualidade a partir da
proposta original de Genette (2010). A autora estabelece ainda distingdes, para
0s casos de copresenca, no que se refere ao critério de implicitude/explicitude,
além de incluir a referéncia como tipo de intertextualidade por copresenca, mas
reduz os géneros hipertextuais apresentados originalmente por Genette (2010)
(NOBRE, 2014, p. 57).

As relagdes intertextuais de copresenca sdo aquelas nas quais é possivel perceber
facilmente a presenca de trechos de outros textos em um determinado texto e as relagdes
intertextuais por derivagdo acontecem quando um novo texto se deriva de outro
preexistente. A autora define as relagdes intertextuais de copresenga em quatro tipos: i)
citagéo, ii) referéncia, iii) plagio e iv) aluséo, considerando as duas primeiras explicitas e
as outras duas implicitas, respectivamente.

A seguir, expus um esquema que resume a proposta de Pieégay Gros (2010),

apresentada por Cavalcante:
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Figura 5 - Proposta de Piegay-Gros (2010)

Por
copresenca
Plagio

intertextuais
Por Travestimento
derivagdo burlesco

Fonte: Cavalcante (2012, p. 146).

Em resumo, a proposta de Piegay-Gros (2010), diferentemente do que é apresentado
no esquema proposto por Nobre (2014), no Organograma geral da transtextualidade, no
qual a intertextualidade, considerada como uma das cinco categorias da transtextualidade,
estd dividida em trés classificacdes, citacdo, plagio e alusdo, divide as relacdes
intertextuais em dois tipos: as de copresenca e as de derivacdo, conforme foi dito
anteriormente.

Dando inicio a explicacdo das relagfes intertextuais por copresencga, a citacdo
aparece no texto, de forma explicita, sem exigir do leitor uma perspicécia, através da
presenca de um texto em outro texto e cumpre diferentes funcdes discursivas, como a da
autoridade e da ornamentacdo. O trecho aparece assinalado por marcas tipograficas
(aspas, recuo, italico etc.). Nessa classificacdo estdo presentes as citagdes que podem
aparecer nos textos com ou sem autoria (KOCH; BENTES; CAVALCANTE, 2008),

como é possivel ver na figura a seguir:
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Figura 6 — Turma da Ménica

TURMA DA MONICA MAURICIO DE SOUSA

CADA UM TEM O
TIME QUE QUISER!

)((

([ MINHA TERRA TEM
| ) CORINTHIANS, ONDE
-, CANTA O SABIA...

E “MINHA TERRA
TEM PALMEIRAS®!

© MAURICIO DE SOUSA EDITORA LTDA.

=

© MAURICIO DE SOUSA PRODUCOES - BRASIL

SOUSA, Mauricio de. O Estado de S. Paulo, 11 fev. 2006.
Fonte: O Estado de S&o Paulo (2006).

Observe que, na tirinha de Mauricio de Sousa, um trecho do poema de Gongalves
Dias é introduzido no segundo quadrinho através da citagdo com aspas (“minha terra tem
palmeiras”). Este ¢ o caso da citagdo que aparece explicitamente marcada, com marcas
convencionalmente aceitas, quando diz respeito a insercao/incorporacao, sem alteracdes
sintaticas, de partes de um texto em outro (KOCH; BENTES; CAVALCANTE, 2008).

No caso da tirinha da Turma da Monica, a citacdo lanca luzes a um grau de humor
que deve ser alcancado pelo leitor, em relacdo a escolha do personagem pelo trecho do
poema como forma de corrigir seu amigo, que antes citou o trecho modificado com o
intuito de fazer uma homenagem ao seu time de futebol (“minha terra tem Corinthians,
onde canta o sabia”), enriquecendo o significado do texto, expondo a intengdo do
personagem por meio de recursos estilisticos.

Dessa forma, segundo Piégay-Gros (2010), a citagdo pode ser considerada a forma
candnica da intertextualidade, uma vez que é evidente a presenca de um texto em outro,
como podemos ver no quadrinho e uma das marcas caracteristicas da citacao € o alto grau
de explicitude do intertexto, dadas as marcas tipograficas encontradas no texto citado,
como as aspas, por exemplo. A autora afirma que esse recurso é negligenciado nos
estudos de intertextualidade por estar relacionado a funcdo de autoridade, ainda que
ultrapasse “em muito as fungdes tradicionais que lhe sdo atribuidas, a autoridade e a
ornamentagio” (PIEGAY-GROS, 2010, p. 222).

E valido salientar que, na Figura 6, também é possivel encontrar um exemplo de
relacdo intertextual por copresenca, a alusdo. No primeiro quadrinho, o personagem Bidu
faz uma alusdo a um trecho do poema de Gongalves Dias (“minha terra tem Corinthias,
onde canta o sabia”), sem o uso das aspas. Piegay-Gros (2010, p. 226), assim a define,

“A alusdo ¢ também muitas vezes comparada a citagdo, mas por motivos completamente
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diferentes: ja que ela ndo é nem literal nem explicita, pode parecer mais discreta e mais
sutil.”.

Na alusdo, a referéncia ¢ feita indiretamente. E mais implicita que a referéncia e
exige maior capacidade de inferéncia dos sujeitos. Dessa forma, ¢é preferivel “dizer que a
mencdo direta aos personagens constitui um caso de intertextualidade explicita por
referéncia, ao passo que a remissao indireta a obra a que as entidades pertencem é um
caso de intertextualidade explicita por alusdo” (KOCH; BENTES; CAVALCANTE,

2008, p. 125). Nesse sentido, vejamos a figura a seguir.

Figura 7 - Propaganda da Bombiril
W‘f' TR

MON BIJOU DEIXA SUA ROUPA UMA PERFEITA OBRA-PRIMA

Fonte: Blog Expresso Analise e critica (2016).

Na publicidade, é possivel perceber o dialogo com o quadro do pintor renascentista
Leonardo da Vinci, intitulado Monalisa, uma das obras mais controversas, questionaveis
e valiosas do mundo e bastante intertextualizada.

Esse didlogo faz uso do humor, pois o famoso garoto propaganda, Carlos Alberto
Bonetti Moreno, se veste de Monalisa, reproduzindo sua expressdo e ar de mistério, para
aludir ao famoso quadro de Leonardo Da Vinci. A alusdo ocorre, também, quando a
publicidade trata o resultado do produto divulgado, como uma obra de arte, referindo-se

a obra de Da Vinci (“Mon Bijou deixa sua roupa uma perfeita obra prima”).
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Finalizando as relagdes intertextuais por copresenca, o plagio é uma apropriacao
indevida de um texto no qual o plagiario assume a autoria de um texto alheio, em outras

palavras, é uma apropriacao indebita. Conforme Faria (2014, p. 47),

O plégio, diferentemente da citagdo e da alusdo, pode variar de extensdo de tal
forma que possibilitaria originar um outro texto, o que constituiria um caso de
derivacdo. Mas, se essa cpia criminosa ocorrer em uma pequena parte, isto é,
em trechos menores, teremos entdo um caso de plagio por copresenca.

Ou seja, é uma citacdo nao marcada, e consiste em passagens de textos alheios sem
demarcar a propriedade do que é dito. Piegay-Gros (2010) diz ainda que “o plagio sera
tanto mais condenavel quanto mais literal e longa for a repeti¢ao da passagem” (PIEGAY -
GROS, 2010, p. 224-225).

A intertextualidade derivacional ou de derivacdo constitui-se, de acordo com
Piegay-Gros (2010): i) da parodia, que ocorre pela transformacao de um texto fonte com
intencdo humoristica, poética ou critica etc; ii) do travestimento burlesco, que tem a
finalidade satirica e ocorre quando se observa a reescritura de um estilo; e iii) do pastiche,
que é a imitacdo de um autor ou de tracos da sua autoria. No pastiche ndo ocorre
transformacdo como na parddia e no travestimento burlesco.

Piegay-Gros reconhece que o travestimento burlesco é uma variante da parddia
(PIEGAY-GROS, 2010), embora enfatize que as duas formas sejam diferentes. O
travestimento burlesco € baseado numa reescritura de estilo cujo contetdo é mantido,
enguanto a parodia consiste na transformacéo de um texto cujo conteudo é modificado.
O pastiche, por sua vez, direciona-se para a imitagéo de um estilo (FARIA, 2014, p. 48-
49).

Cavalcante, Faria e Carvalho (2017), dando seguimento aos estudos de Genette
(2010) e de Piegay-Gros (2010), fazem uma reorganizacdo do quadro de Genette (2010).
As autoras pleiteiam que, constitucionalmente, a intertextualidade se subdivida em duas

formas distintas, embora ndo excludentes:

i) estrita, dada pela copresenca (insercdo efetiva de um texto em outro) ou pela
transformacdo/derivacdo de um texto especifico ou de partes dele em outro
texto; e ii) ampla, dada ndo pela marca de copresencga de um texto especifico
em outro, mas por uma marcagdo menos facilmente apreensivel, porque mais
difusa e relativa a conjuntos de textos: por indicios alusivos a forma
composicional de um padrdo de género; ao estilo de um autor deduzido de
varios de seus textos; ou a uma tematica particular divulgada por diversos
textos. O que da um carater amplo a essa intertextualidade é o fato de o dialogo
ndo se dar entre textos individuais e de essa ligacio acontecer por mecanismos
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de alusdo a tragos de composicdo de género, de estilo de autor ou de tema de
textos (CAVALCANTE; FARIA; CARVALHO, 2017, p. 12).

Para as autoras, € importante compreender que o texto ndo pode ser resumido a um
produto material, “mas a um processo comunicativo complexo, pautado na interacéo,
resultante da integracdo entre elementos da materialidade e outros fatores de diferentes
ordens (situacionais, cognitivos, socioculturais e interacionais)” (CAVALCANTE;
FARIA; CARVALHO, 2017, p. 12).

Na perspectiva das autoras, as funcdes intertextuais tém a ver com a
intencionalidade e sdo argumentativas, pois possuem a funcao de influenciar o outro sobre
com 0s seus propasitos e ultrapassam os limites formais. Ou seja, todo recurso intertextual
pode ser considerado, também, lidico — quanto a finalidade humoristica, a critica-
apreciativa ou a expositivo-informativa, “as quais podem se excluir ou ndo, e sofrer
algumas predeterminac6es do género as quais podem se excluir ou ndo, e sofrer algumas
predeterminacdes do género” (CAVALCANTE; FARIA; CARVALHO, 2017, p. 13).

Cavalcante, Faria e Carvalho (2017) definem como estritas “as relagdes nas quais
se verifica o didlogo entre textos especificos, ou porque existem partes de um texto
presentes em outro, ou porque um texto sofreu modificacdes e se transformou em outro”
(CAVALCANTE; FARIA; CARVALHO, 2017, p. 13), e podem acontecer de duas
formas distintas: i) pela relagdo de copresenca, isto &, de insercédo efetiva de partes de um
texto em outro e ii) pela relacdo de derivacdo ou transformacao, isto é, pela alteracdo em
um texto especifico, de forma que se modifique algum aspecto (forma, estilo ou
conteddo), sem que se percam elementos essenciais (semanticos) do texto-fonte. E a
ampla, “o diélogo tangivel entre um texto e um conjunto de textos” (CAVALCANTE;
FARIA; CARVALHO, 2017, p. 19).

As autoras sugerem, portanto, “categorias que deem conta da ampla variedade de
textos multissemidticos e das relagdes difusas que se apresentam nas alusées amplas —
todas reconhecidas popularmente como intertextuais” (CAVALCANTE; FARIA,;
CARVALHO, 2017, p. 21). Com os estudos de Cavalcante (2012), fica claro afirmar que
as categorias de Genette (2010), sequenciadas por Piegay-Gros (2010), sdo perfeitamente
passiveis de aplicacdo a dominios além dos literarios.

Dando continuidade as perspectivas da intertextualidade, apresento, a seguir, a
perspectiva de Bazerman (2016).
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2.1.3 Intertextualidade em Bazerman (2006)

Nesta lista, cabe discutir os estudos sobre intertextualidade em Charles Bazerman
(2006), tedrico da Linguistica Aplicada. De acordo com Lima (2016), “o diferencial da
proposta de Bazerman (2006) é a questdo dos niveis em relacdo as tipologias ja existentes
e o direcionamento que ele d& ao tema, focando a sua atencao para a questdo do ensino”
(LIMA, 2016, p. 42).

Bazerman (2006) conceitua intertextualidade como as relacdes explicitas e
implicitas que um texto ou um enunciado pode estabelecer com os textos que o
antecederam, contemporaneos ou futuros (em potencial) (BAZERMAN, 2006). Dessa
forma, o autor destaca a importancia do fenébmeno nas situagdes comunicativas no que
diz respeito aos processos de producéo textual e receptividade escritor/leitor. Para o autor
(2007, p. 92-93),

Compreender como usamos a intertextualidade enquanto escritores e leitores
podem levar ao aperfeicoamento da nossa pratica enquanto individuos e
enquanto coletividade. Nossa escrita pode ser mais confiante se percebermos
0 campo intertextual em que estamos pisando. Podemos nos tornar mais habeis
e precisos ndo s6 invocando 0s textos 0s quais queiramos que sejam Vvistos
como um contexto relevante pelo nosso leitor, mas também excluindo aqueles
intertextos que poderiam distrair os leitores da visao que desejamos apresentar.
Enquanto leitores, podemos notar com mais exatiddo aqueles intertextos que o
escritor estd invocando, além de como e com que propdsitos isso ocorre; e
mais, enquanto leitores, também podemos decidir se queremos trazer outros
textos que o escritor ndo tenha considerado relevantes para dar suporte ao tema
tratado.

Dessa forma, € possivel constatar que a intertextualidade proporciona uma
dinamicidade tanto para a escrita quanto para a leitura, pois oportuniza ao escritor a
possibilidade de invocar, criar e produzir novos textos a partir de outros ja existentes; e
ao leitor a possibilidade de relacionar, compreender e interpretar com mais exatiddo os
textos, fazendo inferéncias e escolhas com base no seu contexto social (LIMA, 2020).

Assim sendo, é possivel afirmar que todo texto, seja ele oral ou escrito, esta cheio
de sentidos explicitos e/ou implicitos de outros textos com 0s quais o autor ja teve contato
anteriormente. E nesta perspectiva que se confirma o conceito de intertextualidade, que
admite e reconhece outras vozes presentes na producdo dos textos. A intertextualidade,
surge, entdo, como elemento constitutivo do texto, visto que “os textos nao surgem

isoladamente, mas em relagdo com outros textos” (BAZERMAN, 2007, p. 92).
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Bazerman (2006) traz esse conceito para a area da retorica e dos estudos de
letramento e propde que uma analise da intertextualidade a partir de textos de estudantes
seria capaz de mostrar como os alunos, em seus trabalhos escritos, sdo capazes de, além
de mostrar seus conhecimentos sobre os conteldos que estdo aprendendo, aprender a
escrever trabalhos de acordo com a sua &area de estudos. Ou seja, para 0 autor, a
intertextualidade “nao ¢ apenas uma questdo ligada a que outros textos vocé se refere, e
sim como VOCé 0s usa, para que VOcé os usa e, por fim, como vocé se posiciona enquanto
escritor diante deles para elaborar seus proprios argumentos” (BAZERMAN, 2006, p.
103).

O teodrico inglés defende que a intertextualidade ¢ “a relagdo que se estabelece com
outros textos a sua volta” (BAZERMAN, 2006, p. 88). Porém, enfatiza o fato de que o
estudo da intertextualidade vai muito além dos seus conceitos e das rela¢des que um texto
pode estabelecer com outro. Ainda segundo o autor, a originalidade e a habilidade dos
escritores advém das novas maneiras como as palavras sédo conectadas para se adequarem
as situacOes especificas, as suas necessidades e aos seus propdésitos especificos, mas
sempre dependem do repertorio linguistico comum que compartilham uns com os outros
(BAZERMAN, 2006).

Assim, Bazerman (2006), com o objetivo de sistematizar ou estabelecer um
parametro de tipologizacédo, apresenta seis Niveis de Intertextualidade, por meio dos quais
um texto evoca outros textos e 0s usa como apoio, COmo um recurso consciente. Sao eles:
a) quando o texto pode remeter a textos anteriores como uma fonte de sentidos, usada
como valor nominal; quando o texto pode se remeter a dramas sociais explicitos de textos
anteriores mencionados na discussdo; ¢) quando o texto pode explicitamente usar outras
declaracbes como pano de fundo, apoio ou contraposi¢cdo; d) quando o texto, menos
explicitamente, pode se apoiar em crengas, ideias e declaragdes amplamente difundidas e
familiares aos leitores, quer sejam relacionadas a uma fonte especifica quer sejam
percebidas como senso comum; e) através do uso de certos tipos reconheciveis de
linguagem, de estilo e de géneros, cada texto evoca mundos sociais particulares onde
essas formas linguisticas sdo utilizadas com o propésito de identifica-lo como parte
daqueles mundos; e, por fim, f) através apenas do uso da linguagem e de formas
linguisticas, o texto recorre aos recursos linguisticos disponiveis, sem chamar a atencao
de modo particular para o intertexto (HOFFNAGEL, 2008).

E possivel diferenciar esses niveis através de evocagdes explicitas que um texto faz

de outros, apoiando-se neles como um recurso de forma para a construcdo do texto. A sua



50

anélise se estende a todo e qualquer género, porém nao alcanca todas as instancias da
intertextualidade presentes nos textos.

Bazerman (2006) afirma que esses seis niveis podem ser identificados através de
seis Técnicas de Representacao Intertextual, entre as palavras e 0s enunciados de outros
textos, comecando pelo mais explicito (BAZERMAN, 2006, p. 94-96), como: i) citacdo
direta, ii) citacdo indireta; iii) mencdo a uma pessoa; iv) comentario ou avaliagcdo acerca
de uma declaracéao, de um texto ou de outra voz evocada; v) uso de estilos reconheciveis,
de terminologia associada a determinadas pessoas ou grupo de pessoas, ou uso de
terminologias de documentos especificos; e vi) uso de linguagem e de formas linguisticas
que parecem ecoar certos modos de comunicacéo, discussdes entre outras pessoas e tipos
de documentos.

Sobre os Niveis de Intertextualidade e as Técnicas de Representacdo Intertextual,
Oliveira (2012) afirma que “ambos, como estratégias de textualidade, normalmente sdo
usados juntos para se complementarem e, ainda, interagem na construgdo de sentidos do
texto. As técnicas sdo mecanismos responséveis pela manifestacdo/obtencéo dos niveis
[...]” (OLIVEIRA, 2012, p. 55).

Bazerman deduz, ainda, que a andlise da intertextualidade “investiga ndo somente
a relacdo de um enunciado com aquele oceano de palavras, mas também o modo como
tal enunciado usa essas palavras e ainda a maneira como ele se posiciona em relagéo as
outras palavras” (BAZERMAN, 2006, p. 88). A vista disso, “a analise das conexdes
intertextuais nos ajuda a compreender o sentido dos textos de forma mais profunda”
(BAZERMAN, 2006, p. 88).

Por fim, a grande contribuicdo de Bazerman (2007) é a perspectiva aplicada da
intertextualidade, no que diz respeito aos procedimentos de analise que envolvam leitura
e producdo escrita em sala de aula.

Com essa afirmacéo, fica clara a importancia da concepcdo de Bazerman para a
nossa pesquisa, visto que o autor defende a relevancia da intertextualidade para o ensino,
e afirma que a compreensdo acerca do uso da intertextualidade, enquanto escritores e
leitores, pode levar ao aperfeicoamento da pratica do leitor e/ou escritor enquanto
individuos e enquanto coletividade.

Passemos a perspectiva de Koch, Bentes e Cavalcante (2008).
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2.1.4 Intertextualidade em Koch, Bentes e Cavalcante (2008)

Koch, Bentes e Cavalcante (2008) abordam as diversas categorias no que concerne
aos processos intertextuais. As autoras defendem a “existéncia de uma intertextualidade
ampla, constitutiva de todo e qualquer discurso, a par de uma intertextualidade stricto
sensu, esta ultima atestada, necessariamente, pela presenca de um intertexto” (KOCH,;
BENTES; CAVALCANTE, 2008, p. 16).

A intertextualidade stricto sensu ocorre quando um intertexto, que “faz parte da
memdria social de uma coletividade ou da memoria discursiva dos interlocutores”
(KOCH, BENTES E CAVALCANTE, 2008, p. 17), € inserido em um novo texto. Pois,
como afirma Jenny (1979, p. 14), “propomo-nos a falar, de intertextualidade desde que
se possa encontrar num texto elementos anteriormente estruturados, para alem do lexema,
naturalmente mas seja qual for o seu nivel de estruturacao”.

Koch e Elias (2014) abordam a discusséo acerca da intertextualidade a partir da
exposicdo de exemplos que consideram pertinentes ao tema, e apresentam o texto a seguir
(ver Figura 8), para expor uma situacdo em que o (re)conhecimento de outro(s) texto(s)
no texto que estd sendo lido/trabalhado é necessario que a compreensdao ndo seja

prejudicada.

Figura 8 - Tirinha de Chico Bacon

E umA CoBRA,
E" um PAUL,

€ JOAO, E JOSE

E um CORTE
NO PE’

Fonte: Koch e Elias (2014, p. 81).

E possivel identificar no texto um dialogo entre quatro personagens, em que a fala
de cada um deles (Mas o que é isso?; E uma cobra, é um pau, é Jo&o, é José; E um espinho
na mao; e E um corte no pé, respectivamente) faz uma alusdo a letra da musica Aguas de
marco (“[...] E uma cobra, é um pau, € Jodo, ¢ José, ¢ um espinho na mao, ¢ um corte no
pé [...]”), do compositor brasileiro Tom Jobim. Outro ponto que merece ser destacado é

a ilustracdo dos quatro personagens, que apresenta, para cada trecho proferido por eles, a
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situacdo expressa na masica, como a ilustragdo de um dos personagens, que estd com o
pé machucado, engessado, usando muleta, dizendo: E um corte no pé. Essa questo
enfatiza ainda mais a relacdo de sentidos existente entre a tirinha e a musica Aguas de
marco.

Como é possivel ver, é de extrema importancia que o leitor (re)conheca a musica
Aguas de Marco para que a producéo de sentido do contetido da tirinha produza o efeito
de humor no género em que se insere, correspondendo as expectativas do autor, ou seja,
no processo de leitura e producéo de sentido “a letra da cangdo perde a sua poeticidade
constitutiva do enunciado ao ser utilizada para a producao de humor” (MORAIS, 2018,
p. 46) no texto exemplificado. Assim, concordo com Morais, ao afirmar “que a
compreensdo do texto vai depender diretamente dos objetivos almejados e da habilidade
pertinente a todo e qualquer interlocutor: o conhecimento de mundo” (MORAIS, 2018,
p. 47).

E notavel enfatizar que, para o processo de compreensdo do texto, além do
conhecimento do texto-fonte — o intertexto — é necessario, da mesma forma, que a
retomada de um ou mais textos em outro(s) texto(s) possibilite ao leitor, através da
ativacdo de sua memdria social, a constru¢cdo de novos sentidos, uma vez que sdo
inseridos em outras situa¢fes de comunicacdo, com outros propdsitos (KOCH; ELIAS,
2014).

Um outro exemplo de intertextualidade € a tirinha a seguir:

Figura 9 - Tirinha de Chico Bacon
P GNTOSAA b,

Fonte: KOCH; ELIAS (2014, p. 86).

Na tirinha, é possivel verificar a presenca de um outro texto — o intertexto — que
faz parte da nossa memoria social (O ministério da saude adverte: fumar faz mal a satde).
Embora a fonte ndo esteja explicita, é possivel constatar a intertextualidade, porque o

intertexto pode, facilmente, ser identificado (O ministério da salde adverte: o culto ao
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corpo faz mal a saude), fazendo com que o propdsito comunicativo do texto seja
alcancado. Caso o interlocutor ndo tenha conhecimento sobre o intertexto, ficara dificil
estabelecer as relacGes entre os textos, comprometendo o efeito de humor pretendido pela
tirinha.

Assim sendo, a compreensdo do texto vai depender diretamente dos objetivos
almejados e da habilidade pertinente a todo e qualquer interlocutor: o conhecimento de
mundo, que envolve varios outros conhecimentos que precisam ser ativados. Na
possibilidade de esses conhecimentos ndo se manifestarem, a (re)construcao de sentidos
pelo interlocutor fica comprometida, por ndo se dispor dos mecanismos necessarios a
compreensdo dos textos, tornando-os dificeis de compreender ou, algumas vezes,
indecifraveis.

Essas sdo algumas das razdes que me levam a concordar com Koch, quando afirma
que a intertextualidade pode ser considerada como uma “propriedade constitutiva” do
texto (1998, p. 87). Nessa perspectiva, Kleimam e Moraes (1999) afirmam que a
intertextualidade é um fenbmeno cumulativo: quanto mais se 1€, mais é possivel detectar
vestigios de outros textos naquele que esta sendo lido e mais facil se torna perceber as
suas relacfes com outros textos/objetos culturais, tornando, assim, mais facil a sua
compreensao.

E importante frisar que o fendémeno da intertextualidade esta diretamente ligado
aos conhecimentos comuns ao autor e ao leitor dos textos, pois, a partir desses
conhecimentos, sera possivel construir as relagcdes de sentidos existentes entre os textos
em uma dada situacdo comunicativa. A intertextualidade, portanto, enriquece o texto e
nos permite associar conhecimentos e assuntos distintos que, talvez, em outras situacfes
ndo tivessem ligacdo nenhuma, e isso abre um leque de possibilidades para a construcao
de outros textos e para a compreensao do mundo a nossa volta (MORAIS, 2018).

Nessa perspectiva, Koch, Bentes e Cavalcante (2008) afirmam que diversos tipos
de intertextualidade, cada qual com caracteristicas proprias, tém sido relacionadas:
intertextualidade tematica, intertextualidade estilistica, intertextualidade explicita,
intertextualidade implicita, autotextualidade, intertextualidade com textos de outros
enunciadores, “inclusive um enunciador genérico” (KOCH; BENTES; CAVALCANTE,
2008, p. 18), intertextualidade das semelhancas e das diferencas, intertextualidade
intergenérica e intertextualidade tipolégica (KOCH; BENTES; CAVALCANTE, 2008).

Vale ressaltar que, ao se tratar de intertextualidade stricto sensu (doravante

intertextualidade), é de extrema importancia que o texto remeta a outros textos ou
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fragmentos de textos previamente produzidos e com os quais estabelece relacdo (KOCH,;
BENTES; CAVALCANTE, 2008). Devido a essa relacdo, de acordo com as autoras, a
intertextualidade manifesta-se em cinco modos: 1) intertextualidade tematica; ii)
intertextualidade estilistica; iii) intertextualidade explicita; iv) intertextualidade implicita;
v) intertextualidade intergenérica; e vi) intertextualidade tipoldgica.

A intertextualidade tematica é encontrada entre textos cientificos pertencentes a
uma mesma area do saber ou corrente de pensamento, que partilham temas e utilizando
conceitos e terminologia proprios, ja definidos no interior dessa area ou corrente tedrica,
como, por exemplo, matérias de jornais e da midia em geral de um determinado dia, que
tratam de um mesmo assunto em colunas diferentes; diversas encenacfes de uma peca
especifica de teatro, historias em quadrinho de um mesmo autor, as novas versoes de um
mesmo filme, diversos contos de fadas tradicionais e lendas que fazem parte do folclore
de varias culturas, e assim por diante (KOCH; BENTES; CAVALCANTE, 2008). As
autoras citam variados exemplos de intertextualidade temaética, entre eles o caso do
diluvio e da caixa de Pandora, que sdo encontrados em muitas mitologias em versdes
diferentes.

Esse entendimento comunga com o que frisa Bauman (2004, p. 6, apud KOCH;
BENTES; CAVALCANTE, 2008, p. 17), ao pontuar:

[...] Importante, contudo, é frisar [...] que toda e qualquer retextualizagdo de
um texto prévio implica uma mudanca de clave, uma alteragdo em sua for¢a
ilocucionaria e em seu efeito perlocucionario - ou seja, no que ele vale (counts
as) e no que ele faz.

Vejamos 0 exemplo a seguir:

Figura 10 - Versdes do superman na tv e no cinema

Fonte: Site Legido de Herois (2021)*.

! Site Legido de Herdis: https://www.legiaodosherois.com.br/
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Na Figura 10, é possivel verificar um exemplo de intertextualidade tematica, que
consiste na abordagem de um mesmo contetdo. O filme Superman teve vérias versdes ao
longo dos anos, tanto nos quadrinhos quanto na TV, nos cinemas e nos jogos, com elenco
e datas diferentes, porém muitas das versdes, mantiveram o roteiro original, de 1978.

A intertextualidade estilistica ocorre quando o autor do texto, por variados
motivos, faz mencdes a certos estilos e variedades linguisticas, que podem ser repeticdes,
imitacBes e/ou parddias, comuns em textos que reproduzem o estilo de um determinado
género, autor ou segmento da sociedade ou a linguagem biblica, por exemplo. As autoras

ainda afirmam:

Descartamos a possibilidade de existéncia de uma intertextualidade apenas de
forma, como por vezes se costuma postular, ja que defendemos a posicéo de
que toda forma necessariamente emoldura, enforma determinado contetdo, de
determinada maneira. A intertextualidade estilistica ocorre, por exemplo,
quando o produtor do texto, com objetivos variados, repete, imita, parodia [sic]
certos estilos ou variedades linguisticas: sdéo comuns os textos que reproduzem
a linguagem biblica, um jargdo profissional, um dialeto, o estilo de um
determinado género, autor ou segmento da sociedade (KOCH; BENTES;
CAVALCANTE, 2008, p. 19).

Como exemplo, posso apontar varios textos que utilizam como intertexto a oragdo
do Pai-Nosso, como a Oracéo dos Programadores, citada por Koch, Bentes e Cavalcante
(2008, p. 19):

Figura 11 — Oracdo dos Programadores
Sistema operacional que estais na memoria,
Compilado seja 0 vosso programa,
Venham a tela os vossos comandos,
Seja executada a nossa rotina,

Assim na memoria como na impressora.
Acerto nosso de cada dia, rodai hoje
Informai 0s nossos erros,

Assim como nds informamos o que esta corrigido.
Nao nos deixeis cair em looping,

Mas livrai-nos do Dump,

Amém.

Fonte: Koch; Bentes e Cavalcante (2008, p. 19).
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Nesse exemplo, é possivel afirmar que o texto Oragdo dos Programadores se
constroi a partir da identidade e do propdsito comunicativo da Oracédo do Pai Nosso,
conhecida mundialmente. Os dois textos podem ser considerados, na oralidade e/ou na
escrita, como uma oracao, embora a Oracao dos Programadores tenha uma entonacgéo
irbnica, por manter diversas caracteristicas ligadas ao texto original, apesar de o0 assunto
tratado ser completamente diferente. Assim sendo, o autor se utiliza do fato de que a
grande maioria das pessoas conhece a Oracdo do Pai Nosso, concretizando, portanto, o
propdsito comunicativo da Oracgdo dos Programadores, que € mostrar, através de humor,
um pedido desesperado de um programador.

Na intertextualidade estilistica, € possivel reconhecer e classificar tipos
reconheciveis de linguagem, de estilo e de género. Para Bazerman (2016), “cada texto
evoca mundos sociais particulares onde essa linguagem ou essas formas linguisticas sdo
utilizadas, normalmente, com o proposito de identificd-lo como parte daqueles mundos”.
(BAZERMAN, 2006, p. 94). Concordo com Bazerman, quando ele sustenta a presenga
de linguagens particulares/formas linguisticas em textos dessa natureza. E possivel
identificar em cada alusdo, o apelo a Oracéo do Pai Nosso, através do uso da linguagem,
das formas linguisticas e do modo como foram usados para a comunicagdo (SOUSA,
2012).

A intertextualidade explicita ocorre quando, no proprio texto, a referéncia ao
intertexto vem marcada por meio de citacdo, referéncia, mencdo, resumo, resenha,
traducgdo, em textos argumentativos, quando se emprega o recurso a autoridade. Ou seja,
“[...] quando um outro texto ou um outro fragmento é citado, é atribuido a outro
enunciador; ou seja, quando é reportado como tendo sido dito por outro ou por outros
generalizados” (KOCH; BENTES ; CAVALCANTE, p. 28).

O texto a seguir evidencia, claramente, um caso de intertextualidade explicita:
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Figura 12 — Propaganda da Pfizer

Fonte: Koch e Elias (2014, p. 28).

Na constituicdo do texto da propaganda da Pfizer, ha explicitacdo de varios
trechos da musica Do seu lado, com a identificacdo do autor do texto-fonte, o cantor
brasileiro Nando Reis, com o intuito de mostrar o que é paixao, conforme o cantor, a
partir da letra de sua musica, contrastando-a com a definicdo de paixao pela Pfizer.

Dando continuidade & explanacdo sobre os tipos de intertextualidade, temos a
intertextualidade implicita, que, conforme Koch, Bentes e Cavalcante (2014, p. 30),
ocorre quando se introduz, no proprio texto, referéncias a outros textos, com diferentes
propositos, sem qualquer mencéo explicita da fonte, com o objetivo quer de seguir-lhe a
orientacdo argumentativa, quer de contradita-lo, coloca-lo em questéo, de ridiculariza-lo
ou argumentar em sentido contrario (KOCH; BENTES; CAVALCANTE), restando ao
leitor/ouvinte reconhecer a presenca do intertexto pela ativacdo do texto-fonte em sua
memoria discursiva anterior a leitura. Caso isso ndo aconteca, estara prejudicada a
construcédo de sentido.

A esse respeito, Koch e Elias (2014, p. 93) afirmam:

Desse modo, nas produgdes textuais marcadas por esse tipo de
intertextualidade, o autor ndo apresenta a fonte, porque pressupde que ja faca
parte do conhecimento textual do leitor. Entdo, para a producdo de sentido, o
leitor deve estabelecer o “dialogo” proposto entre os textos e a razdo da
recorréncia implicita a outro(s) texto(s).

Existem muitos exemplos que retratam o tipo intertextualidade implicita na
publicidade, humor, midia, dentre outros meios de comunica¢do, como podemos verificar
no texto a sequir:
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Figura 13 — Oracédo do Rock
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Fonte: Koch e Elias (2014, p. 92).

Na leitura desse texto, é necessario considerar que estamos diante de uma
propaganda (“[...] E ndo deixeis cair o volume do som 102,1 de estagdo. Mas livrai-nos
do Axé. Amém!”) baseada na Oragdo do Pai Nosso, com o proposito de divulgar a
emissora de radio (Kiss 102.1 FM), para que a construcdo de sentido pelo leitor ndo seja
prejudicada. E importante deixar claro que essa proposta classificatoria permite a
sobreposicao de categorias.

A intertextualidade (inter)genérica refere-se a propriedade de um género de exercer
fungdes de outros géneros, referentes a estrutura ou ao objeto comunicacional. Para que
0 propésito comunicativo tenha sucesso, o ouvinte/leitor precisa ter o conhecimento
prévio sobre os géneros trabalhados, a fim de compreender a mensagem que sera passada
nos textos verbais e ndo verbais. E muito frequente o uso desse fendmeno em colunas
opinativas de jornais, as quais fazem uso de fabulas, cartas, contos infantis, bem como
em géneros de carater parodistico, irdnico e/ou argumentativo.

Koch, Bentes e Cavalcante aprovam a existéncia da intertextualidade intergenérica
como recurso para a construcao dos sentidos dos textos. As autoras (2008, p. 64) afirmam
que

E bastante comum, todavia, que, no lugar proprio de determinada pratica social
ou cena enunciativa (Maingueneau, 2001) se apresente(m) género(s)
pertencentes a outras molduras comunicativas, evidentemente com o objetivo

de produzir determinados efeitos de sentido. Para tanto, o produtor do texto
conta com o conhecimento prévio dos seus ouvintes/leitores a respeito dos
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géneros em questdo. E a intergenericidade ou intertextualidade intergenérica,
denominada também por Marcuschi (2002) de configuragdo hibrida, ou seja,
um género que exerce a func¢do de outro, o que revela ‘a possibilidade de
operacdo e maleabilidade que dé aos géneros enorme capacidade de adaptagdo
e auséncia de rigidez.

Dando prosseguimento, apresento um exemplo de intertextualidade intergenérica,
no qual fica explicito “o quanto a mobiliza¢do do contexto sociocognitivo ¢ essencial para
a deteccdo da ironia, da critica, do humor e, portanto, para a constru¢do de um sentido
consentaneo com a proposta de dizer do produtor do texto” (KOCH; BENTES;

CAVALCANTE, 2008, p. 66).

Figura 14 — Propaganda do Burguer King

TERREMOTO

EM SAO PAULO.
ALGUM DESCUIDADO
DEVE TER DEIXADO
UM WHOPPER, TRIPLO
CAIR NO CHAO.

Fonte: Sousa (2012, p. 53).

O exemplo dado é classificado como andncio publicitario, pois tem a intencéo de
comunicar algo com “o proposito de vender servigos ou produtos, criar uma disposi¢ao,
estimular um desejo de posse ou para divulgar e tornar conhecido algo novo e interessar
a massa ou um de seus setores” (SANT’ANNA, 2001, p.77). No caso do exemplo, o
anuncio faz a divulgacdo do sanduiche whopper triplo, com a intencéo de induzir o seu
consumo. Através dessas caracteristicas, como a presenca da figura do produto, da sua

marca e de algumas sequéncias descritivas e injuntivas e por meio do proposito
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comunicativo facilmente identificado - a promogao do consumo do produto veiculado —
identificamos, facilmente, o género trabalhado (SOUSA, 2012).

No anuncio, com o uso da sequéncia de frases: “Terremoto em Sao Paulo. Algum
descuidado deve ter deixado um whopper triplo cair no chdo”, é possivel verificar
caracteristicas do género noticia. Assim, com a unido das imagens e da sequéncia citada,
a intencdo do anuncio foi formada de forma satisfatoria, ao passar para o consumidor a
imagem de que o sanduiche é tdo grande, que poderia causar um acidente de grande porte
(um terremoto), caso alguém o deixasse cair no chdo. Dessa forma, o anunciante se
apropriou de um segundo género (noticia) para construir o texto do anuncio publicitario
do Burguer King (CAVALCANTE, 2007; BAZERMAN, 2006).

Por fim, a partir das abordagens da intertextualidade discutidas anteriormente, é
possivel verificar que esse fenbmeno surge, portanto, a partir da interacdo entre diferentes
textos dentro de uma situacdo comunicativa, na qual o autor busca atribuir diversas
significacBes a seus textos, através da presenca de intertextos.

A concepcao de intertextualidade que norteia esta pesquisa é aquela que dirige o
seu foco para a interacdo, como uma atividade de producdo de sentidos, baseada na
interagéo autor-texto-leitor (KOCH; ELIAS, 2014).

Feitas essas consideracdes, seguirei para 0 proximo topico, que trata das funcGes

discursivas da intertextualidade.

2.2 FuncOes discursivas dos processos intertextuais

No &mbito da Linguistica Textual, a intertextualidade sempre foi vista como um
recurso de grande importancia na construcdo dos sentidos do texto. Nao obstante, apos
tudo o que ja foi apresentado nesta pesquisa, refor¢o que a intertextualidade é muito mais
do que isso, ela se mostra como uma importante estratégia textual-discursiva para o
processamento textual, sendo um recurso muito utilizado na sociedade. Ficar atento ao
uso de recursos intertextuais auxilia na construcao do sentido de um texto, contribuindo
para um objetivo anteriormente estabelecido pelo autor ou pelo género escolhido.

Dessa forma, estudar as fungdes discursivas da intertextualidade € algo recente,
levando em consideracdo as pesquisas encontradas na literatura sobre o assunto. Genette
(2010), Grésillon e Maingueneau (1984), Sant'Anna (1999), Piegay-Gros (2010),
Fairclough (2001), Bazerman (2006) e Koch, Bentes e Cavalcante (2007), por exemplo,

ndo se concentraram na questdo das funcbes discursivas da intertextualidade, pois
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consideraram o fendmeno do ponto de vista da classificacdo de tipologias, como mostrei
no topico anterior.

Ainda que a ampliacdo de Genette (2010) tenha sido de extrema importancia no que
concerne ao estudo da funcé@o dos recursos intertextuais, as pesquisas de Forte (2013) e
de Chaves Janior (2020) apresentam excelentes contribui¢Bes sobre o assunto.

Conforme Chaves Janior (2020, p. 55):

No cenario tedrico da intertextualidade elaborado por Genette
(1982), ja& podemos perceber as remissdes a futuras
interpretacdes funcionais dos fendmenos intertextuais, embora o
autor ndo tenha expressado claramente esse sentido. Ele
trabalhou o aspecto dicotdmico da hipertextualidade, utilizando
o traco relacional e o trago funcional (em regimes).

O autor elaborou também um quadro mais geral das préaticas
hipertextuais utilizando-se dos tragos de regime e relagdo. Todos
esses tragos poderiam ser reinterpretados como “elaboradores”
de funcbes discursivas, entretanto, aquela altura, a extensa
caracterizacdo levada a cabo por Genette (1982) acabou por ndo
ser redimensionada na intencdo de uma uniformizacdo que
favorecesse andlises que ndo fugissem ao propdsito de investigar
o fenbmeno da intertextualidade em todas as suas
singularidades; dentre as funcdes (regimes) mais relevantes,
tem-se o ludico, o satirico e o sério, desdobrados em irdnico,
polémico e humoristico.

Ou seja, a importancia de Genette (2010) é inegavel no que tange as remissdes a
futuras interpretagdes funcionais dos fenémenos intertextuais, ao elaborar um quadro
geral das préticas hipertextuais utilizando-se dos tracos de regime e relacdo, embora a sua
extensa caracterizagéo fugisse ao propdsito de investigar o fendmeno da intertextualidade
explorando todas as suas singularidades.

Dando continuidade aos estudos de Genette (2010), foi com Piégay-Gros (2010)
que se reforcou mais o redimensionamento das préaticas intertextuais, que resultou nas
relacbes de copresenca (citacdo, referéncia, plagio e alusdo) e derivacdo (parddia,
travestimento burlesco e pastiche), e das funcdes discursivas dos tipos.

Sobre as funcdes discursivas, é possivel encontrar dois tipos: as funcdes intrinsecas
e as funcOes extrinsecas ao tipo intertextual. As fung@es intrinsecas estdo inscritas na
definicdo do tipo textual e estdo intimamente relacionadas a categoria. Ja as fungdes
extrinsecas nao estdo previstas na definicao do tipo intertextual (FORTE, 2013).

E importante citar que as funcdes que serdo privilegiadas nesta pesquisa sdo as que
compdem as relagOes de copresenca, segundo Piégay-Gros (2010): citagdo, referéncia e

alusao.
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Na citacdo é possivel encontrar dois eixos discursivos textuais, as fungdes textual-
discursivas intrinsecas (a presenca de outra voz no texto) e as fungdes textual-discursivas
extrinsecas (argumento de autoridade, ludismo, promo¢do a outros tipos de
intertextualidade e satira), como € possivel ver a seguir no quadro resumidor (FORTE,

2013) retoma funcdes discursivas mobilizadas por Genette (1982) e Piégay-Gros (1996):

Figura 15 - Func0es textual-discursivas da citacédo

Fungdes textual-
discursivas

extrinsecas

Fonte: Forte (2013, p. 92).

Como é possivel observar, uma das funcGes discursivas da citacdo € o argumento
de autoridade, que traz a caracteristica para o tipo de autenticacdo o (KOCH, BENTES E
CAVALCANTE, 2007, p. 120). Como exemplo, apresento o texto a seguir:

Figura 16 - Excerto do artigo A intergenericidade e a construcdo de sentidos em
anuncios publicitarios
Esse tipo de intertextuahdade coabita com o que
Bazerman (2006) chama de valor nominal. Ou seja, nivel
de mtertextuahdade cujo texto pode remeter a outro texto,
a textos anteriores como fontes de senthido. Nas palavras do
autor: “Isso ocorre sempre gque um texto apresenta decla-
ragdes de outras fontes consideradas autonzadas, repetindo
essa informacdo autonzada para os propositos do novo
texto”. (BAZERMAN, 2006, p. 92)
Fonte: Sousa (2012, p. 3).
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Como vemos no excerto em destaque, retirado de um artigo académico, lan¢ando
mao da citacdo do autor Bazerman, Sousa reafirma suas ideias através do texto citado,
corroborando o que foi atestado por aquele autor e, desse modo, se utiliza disso como
argumento de autoridade. “A citagdo, portanto, faz que o recurso a autoridade seja visto
como algo proeminente no discurso” (FARIA, 2013, p. 71). Nesse exemplo, a autora do
artigo concorda com o que foi dito pelo autor citado em seu trabalho, dessa forma ha uma
especie de corresponsabilidade (FARIA, 2013).

Dando continuidade aos tipos de fungdes discursivas desempenhadas pela citacéo,
tem-se a ornamentacdo, segundo Faria (2013), uma citacdo pode enriquecer um texto,
desenvolvendo-o em seus aspectos estético-estilisticos (de forma textual/discursiva), com

vistas a argumentacdo, principalmente. Vejamos:

Figura 17 - Chico, o filésofo

CHICO O FILOSOFO

Socatres Chipé

“So sei que nada sei” “Nao sei, s0 sei que foi assim”

Se a Grécia tinha Socatres, O Nordeste tem Chico

Fonte: Forte (2013, p 76).

Na figura, é feita uma referéncia a dois personagens bastante conhecidos: o fil6sofo
Socrates e Chico, um famoso personagem do filme “Auto da Compadecida”. E possivel
perceber que Chicd é comparado a Sdcrates, de modo bem explicito. Ou seja, a referéncia,
na figura, cumpre uma funcéo textual discursiva de comparar dois elementos. Ao mesmo
tempo, é possivel encontrar um argumento de autoridade, pois a fala de Socrates é
mencionada, e ele tem sua importancia na historia. De acordo com Forte (2013), além de
servir para autenticar um pensamento e adornar determinado texto, “a citacdo pode
desencadear o humor e, assim, desempenhar no texto uma funcéo ludica, jocosa, que visa
ao [...] ao humor de um modo geral” (p. 79).

A funcdo de ludismo foi exposta anteriormente por Genette (2010), embora o autor

nédo tenha considerado que a citacdo exercesse essa funcdo nos textos. No ludismo, a
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citacdo é utilizada de modo a cumprir a funcédo ludica, uma vez que ira motivar o humor
do texto. E valido ressaltar que n&o é a citagdo sozinha que provoca o riso, mas todos 0s
elementos do contexto socio discursivo em que ela se insere dentro do texto.

Em alguns casos, a citacdo ganha uma nova significacdo ao ser utilizada, dessa
forma, desempenha a funcéo ludica e, a0 mesmo tempo, de servir a uma parddia ou a
outros tipos de intertextualidade, ou seja, outras funces.

Dando continuidade, na referéncia também é possivel encontrar dois eixos
discursivos textuais, as fungdes textual-discursivas intrinsecas (busca a memaria do leitor
e servir a uma alusao) e as funcdes textual-discursivas extrinsecas (simbolismo, ludismo,
comparacdao de elementos e ornamentacdo), como € possivel ver a seguir no quadro

encapsulador (FORTE, 2013) das funcdes textual-discursivas para a referéncia:

Figura 18 - Fungdes textual-discursivas da referéncia

Referéncia
Fungdes Fungies
textual- textual-
discursivas discursivas
intrinsecas extrinsecas

Simbolismo Ludismo Comparacio | | Ornamentagio
de elementos

Fonte: Forte (2013, p. 118).

Forte (2013) fala sobre os tipos intertextuais referéncia e alusdo ao mesmo tempo,
uma vez que, comumente, se fala em referéncia como meio de aludir a outro texto.
Conforme a autora, “a alusdo seria uma espécie de processo complementar a referéncia e
cumpriria, intrinsecamente, a busca a memoria do leitor e, extrinsecamente, a funcéo
textual-discursiva de ornamentag¢ao” (FORTE, 2013, p. 131). Corroborando com Forte
(2013), Chaves Junior afirma que “embora reconhecamos as diferencas em termos de
graus de implicitude e explicitude, a alusdo guarda muitas aproximacdes com a referéncia,
levando-se em consideragio as fungdes discursivas” (CHAVES JUNIOR, p. 2020, p. 57).

Feitas essas consideragdes, seguirei para o proximo topico, que trata da abordagem

da leitura na Base Nacional Curricular Comum — BNCC.
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2.3 Base Nacional Curricular Comum — BNCC

Um dos grandes desafios para os educadores da atualidade é semear 0 gosto e o
habito pela leitura. Seja por prazer, para estudar ou para obter informacdes acerca dos
fatos que acontecem na sociedade, a pratica da leitura contribui de forma significativa
para o desenvolvimento da escrita, da comunicacdo, da interpretacdo, do raciocinio, e,
também, ajuda a expandir o vocabulario dos individuos. Nessa perspectiva, Bamberguer
(2002, p. 32) menciona que “a leitura suscita a necessidade de familiarizar-se com 0
mundo, enriquecer as proprias ideias e ter experiéncias intelectuais, o resultado é a
formacdo de uma filosofia da vida, compreensdao do mundo que nos rodeia”. Ou seja, é
necessario criarmos o gosto pela leitura, ela é a nossa conexdo com a sociedade.

Por meio da leitura é possivel formar cidadaos criticos, condicdo indispensavel para
0 exercicio da cidadania, na medida em que o individuo se torne capaz de compreender o
significado das vozes que se manifestam no debate social e de pronunciar-se com sua
prépria voz, tomando consciéncia, assim, dos seus direitos e, consequentemente,
tornando-se capaz de lutar por eles. Nessa perspectiva, a leitura é responsavel por
contribuir, de forma significativa, a formacao do ser humano, capacitando-o a analisar a
sociedade e o seu dia a dia, acrescentando e modificando visoes e interpretagdes sobre a
sociedade em que se vive.

E fato que a leitura tem muita importancia no cotidiano da sociedade
contemporanea. Os individuos, desde a infancia, deveriam ser incentivados a desenvolver
o hébito da leitura pelos seus pais e familiares. Porém, como nem todos possuem o
privilégio de ter o contato com a leitura no ambiente familiar, a formagéo de leitores
eficientes se torna responsabilidade da escola, desde os anos iniciais, principalmente dos
professores que adotam a Lingua Portuguesa como objeto de trabalho. Ademais, formar
leitores competentes que tenham prazer em ler, que leiam para estudar e adquirir
conhecimentos ou para obter informacdes para os mais diversos fins é formar as bases
para que os individuos continuem a aprender durante toda a vida.

Corroborando com essas questdes, a necessidade de elaborar uma base comum para
todos os curriculos nacionais tornou-se realidade nos ultimos anos. A Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) — homologada em dezembro de 2017 — foi prevista na
Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 210, na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN) de 1996 e como planejamento para o alcance de algumas
metas do Plano Nacional de Educacdo (PNE-2014). Dessa forma, a BNCC é o documento
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gue tem como objetivo definir as aprendizagens comuns que devem ser essencialmente
desenvolvidas por todos os alunos no decorrer da Educacao Bésica, nas escolas de todo o
Brasil, desde a Educacéo Infantil até o final do Ensino Médio (BRASIL, 2017, p. 7).

E importante ressaltar que a BNCC n&o substitui os PCN, mas dialoga com eles,
pois cada documento tem a sua finalidade, consolidando o estabelecimento e a
organizacao das aprendizagens essenciais da Educacdo Basica. Dessa forma, tanto os
PCN quanto a BNCC tém como objetivo detalhar o funcionamento da Educacao
Brasileira. E importante fazer um breve resumo comparativo entre esses dois documentos,
no que diz respeito aos seus objetivos e ao trabalho com o ensino de Lingua Portuguesa,
antes de comecarmos a discorrer acerca da leitura na BNCC.

Os PCN sdo diretrizes elaboradas pelo governo federal, ndo obrigatdrias por lei,
criadas em 1997, separadas por disciplinas, que tém por objetivo subsidiar e orientar a
elaboracdo ou revisdo curricular; as discussbes pedagogicas internas as escolas; a
formagcéo inicial e continuada dos professores; a producéo de livros e outros materiais
didaticos e a avaliacao do sistema de Educacdo. Os PCN funcionaram como referenciais
para a renovacao e reelaboracdo da proposta curricular da escola até a definicdo das
diretrizes curriculares. Ja a BNCC é um documento que determina os conhecimentos
essenciais que os alunos da Educagdo Bésica devem aprender, independentemente da
cidade onde estudam, ano a ano. Todos os curriculos das escolas publicas e particulares
do Brasil deverao conter esses contetdos de forma obrigatoria, ao contrario dos PCN, que
devem continuar existindo, mas apenas como documentos orientadores ndo obrigatorios.

Ao estudarmos as dimensdes epistemologicas que fundamentam a visdo de
trabalho com a leitura na perspectiva das diferentes linguagens, podemos considerar que
0s PCN possuem uma semelhanca com a BNCC, pois entende a linguagem como um

processo de interacdo entre sujeitos. Semelhante a isso, Geraldi (2015, p. 384) afirma que

Na area de linguagens, a BNCC mantém coeréncia com os PCN, de que é uma
extensdo. Desde a publicacdo desses pardmetros, assumimos oficialmente uma
concepgdo de linguagem: uma forma de agdo e interagdo no mundo. Essa
concepcdo € tributdria dos estudos procedentes do que se convencionou
chamar de Linguistica da Enunciacdo (atravessada por algumas posicdes
tedricas procedentes da Analise do Discurso). Sobretudo, o pensador que
subjaz a essas concepgdes enunciativas € Mikhail Bakhtin, de quem também
serdo extraidos para os documentos oficiais suas concepgdes sobre género
discursivo.

Entretanto, a BNCC apresenta inovacdo no sentido de abranger, de forma mais

evidente, as praticas de linguagem realizadas por meio dos textos que envolvem o uso de
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diferentes linguagens, ou seja, 0s textos multissemioticos, com um detalhamento de

questBes didatico-metodoldgicas que favorecem um melhor direcionamento para a

atuacdo do professor, se comparada aos PCN, que apresentavam diretrizes mais gerais.
Em relacéo as diretrizes para o trabalho com a leitura, Dias; Ferreira e Silva (2019,

p. 26-27) afirmam que,

Na dimensdo didatico-epistemoldgica, podemos constatar que os PCN
apresentam uma abordagem mais voltada para as estratégias de leitura,
enquanto a BNCC apresenta uma abordagem mais geral, que contempla as
condi¢bes de producdo, circulacdo e recepgdo dos textos, nas dimensGes
linguistico-semidticas, textuais e discursivas. Embora os PCN apresentem um
alinhamento a uma abordagem de cunho interacionista, em algumas partes do
documento, essa perspectiva ndo aparece em evidéncia. A escolha lexical
empreendida pela BNCC evidencia o carater dialdgico da proposta. Assim, na
mencao a aspectos ligados as condi¢des de producdo, circulacdo e recep¢do
dos textos, & dialogia, & reconstrucdo da textualidade e a compreensdo dos
efeitos de sentido esta pressuposta a ideia da responsividade ativa [...] Na
BNCC, o ensino na perspectiva dos multiletramentos configura-se como um
direito de aprendizagem, em que 0s alunos possam desenvolver competéncias
para explorar as diversas semioses constitutivas dos textos e produzir sentidos
com criticidade e proficiéncia.

Somado a isso, a BNCC afirma adotar uma concepgéo de linguagem baseada numa
perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, em que a linguagem € considerada
“uma forma de acdo interindividual orientada para uma finalidade especifica; um
processo de interlocugdo que se realiza nas praticas sociais existentes numa sociedade,
nos distintos momentos de sua histéria” (BRASIL, 1998, p. 20).

Nessa perspectiva, € importante citar a afirmacdo de Magnani (2001, p. 49), para

quem

[...] a leitura ndo é um ato isolado de um individuo frente ao escrito de outro
individuo. Implica ndo s6 a decodificacdo de sinais, mas a compreensédo do
signo linguistico enquanto fendmeno social. Significa o encontro de um leitor
com um escrito que foi oficializado (pela intervencdo de instancias normativas
como a escola, por exemplo) como texto (e como literario) em determinada
situacdo historica e social. E nessa relagdo complexa interferem as histdrias de
leitura do texto e do leitor, bem como os modos de persuasdo aprendidos como
normas, em determinada época e por determinado grupo.

Dessa forma, a leitura pode ser vista como um processo e ndo meramente uma
atitude técnica, embora exija do individuo o dominio de algumas técnicas, como o
conhecimento do cddigo. Esse processo inicia-se no contato do leitor com o texto, em

seguida continua com a atribuicdo de significado ao que foi lido e permanece, de forma
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atemporal, como um conjunto de conceitos que encorajam a formagéo de outras ideias,
em um conjunto inseparavel.
Na BNCC, ha dois termos que sdo bastante utilizados: competéncias e habilidades.

De acordo com o documento,

Ao longo da Educacdo Basica, as aprendizagens essenciais definidas na BNCC
devem concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvimento de dez
competéncias gerais, que consubstanciam, no &mbito pedagdgico, os direitos
de aprendizagem e desenvolvimento. Na BNCC, competéncia é definida como
a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(préticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho (BRASIL, 2018, p. 10).
A vista disso, o significado de competéncia relaciona-se a teoria ao passo que o de
habilidade relaciona-se diretamente a pratica.
A BNCC de Lingua Portuguesa divide-se em praticas de linguagem, que
contemplam as seguintes categorias: i) leitura/escuta (compartilhada e autbnoma) ; ii)
escrita (compartilhada e autdnoma) ; iii) oralidade e iv) andlise linguistico/semidtica

(alfabetizacdo). Para os Anos Finais, a Base prescreve:

Nos Anos Finais do Ensino Fundamental, o adolescente/jovem participa com
maior criticidade de situacdes comunicativas diversificadas, interagindo com
um ndmero de interlocutores cada vez mais amplo. [...] No componente de
Lingua Portuguesa, amplia-se o contato dos estudantes com géneros textuais
relacionados a varios campos de atuagdo e a varias disciplinas, partindo-se de
praticas de linguagem ja vivenciadas pelos jovens para a ampliagdo dessas
praticas, em direcdo a novas experiéncias (BRASIL, 2018. p. 138).

Outra questdo a ser considerada na BNCC de Lingua Portuguesa € a presenca dos
campos de atuacdo. Ha quatro campos que norteiam as atividades e eixos de LP na Base:
i) jornalistico-midiatico; ii) atuacdo na vida publica; iii) praticas de estudo; e iv) pesquisa
e artistico-literario. Os campos servem de base para o ensino de variados géneros que
dialogam com eles e a sua principal contribui¢do é demandar protagonismo dos alunos,
mesmo os de anos iniciais, deixando clara a importante necessidade de contextualizar as
préticas de linguagem.

Como citado anteriormente, a BNCC aborda a leitura como um dos eixos
organizadores na area da Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental. Esse eixo, segundo
a BNCC, tem seu foco voltado para o desenvolvimento de habilidades de compreenséo e

interpretacéo da leitura, interpretacdo de textos verbais e ainda identificacdo de géneros
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textuais que sdo compreendidas como competéncias especificas da Lingua Portuguesa no

Ensino Fundamental. VVejamos:

O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da
interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e
multissemidticos e de sua interpretagdo, sendo exemplos as leituras para:
fruicdo estética de textos e obras literarias; pesquisa e embasamento de
trabalhos escolares e académicos; realizacdo de procedimentos; conhecimento,
discussao e debate sobre temas sociais relevantes; sustentar a reivindicacdo de
algo no contexto de atuacdo da vida publica; ter mais conhecimento que
permita o desenvolvimento de projetos pessoais, dentre outras possibilidades.
(BRASIL, 2018, p. 73).

A BNCC também assume uma proposta de ensino de linguagem cuja centralidade

¢ o texto:

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre
relacionar os textos a seus contextos de produgdo e o desenvolvimento de
habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta
e producdo de textos em varias midias e semioses (BRASIL, 2017, p. 69, grifo
do documento).

O documento diz que “o texto ganha centralidade na defini¢do dos contetidos,
habilidades e objetivos, considerado a partir de seu pertencimento a um género discursivo
que circula em diferentes esferas/campos sociais de atividade/comunica¢do/uso da
linguagem” (BRASIL, 2017, p. 69).

Nessa perspectiva, valho-me das palavras de Bakhtin (1992) que afirma que

O lugar mesmo de interagdo — como ja dissemos — é o texto, cujo sentido “ndo
estd 14”, mas ¢ construido, considerando-se, para tanto, as “sinalizagdes”
textuais dadas pelo autor e os conhecimentos do leitor, que durante todo
processo de leitura, deve assumir uma atitude “responsiva ativa”. Em outras
palavras, espera-se que o leitor concorde ou ndo com ideias do autor, complete-
as, adapte-se etc (apud KOCH; ELIAS, 2014, p. 12).

Bakhtin ressalta que, na leitura, os conhecimentos do leitor sdo de extrema
importancia e precisam ser levados em considerag&o. E primordial o didlogo com o texto
e 0 seu contexto, para que o texto possa ganhar forma e sentido. A leitura precisa ser
entendida como uma atividade intertextual, interdiscursiva e interdisciplinar. “Quando o
leitor diz ‘li mas nao entendi’, ele ficou apenas no primeiro elemento da realidade; olhou
mas ndo viu. Houve tentativa de leitura mas ndo houve leitura” (LEFFA, 1996, p. 11).

Essa posicao ¢ corroborada por Marcuschi (2008, p. 239), quando afirma que “[...] ler e
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compreender sdo equivalentes. Em suma: ler equivale a ler compreensivamente. [...]
Portanto, recitar de cor um texto ndo é garantia de té-lo compreendido. Memorizar néo é
0 mesmo que compreender”.

Dando continuidade, sobre as préaticas de linguagem contemporanea, a BNCC diz

que

As préticas de linguagem contemporaneas ndo s6 envolvem novos géneros e
textos cada vez mais multissemi6ticos e multimidiaticos, como também novas
formas de produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de interagir.
As novas ferramentas de edicdo de textos, audios, fotos, videos tornam
acessiveis a qualquer um a producdo e disponibilizacdo de textos
multissemi6ticos nas redes sociais e outros ambientes da Web. N&o s6 é
possivel acessar contelidos variados em diferentes midias, como também
produzir e publicar fotos, videos diversos, podcasts, infogréficos,
enciclopédias colaborativas, revistas e livros digitais etc. Depois de ler um
livro de literatura ou assistir a um filme, pode-se postar comentarios em redes
sociais especificas, seguir diretores, autores, escritores, acompanhar de perto
seu trabalho; podemos produzir playlists, vlogs, videos-minuto, escrever
fanfics, produzir e-zines, nos tornar um booktuber, dentre outras muitas
possibilidades. Em tese, a Web é democratica: todos podem acessa-la e
alimenté-la continuamente (BRASIL, 2018, p. 70).

Ou seja, 0 documento considera a leitura em um sentido mais amplo, para além do
texto escrito, incluindo imagens estaticas, como fotos, pinturas, desenhos, ilustracGes; ou
em movimento, como filmes e videos; e som, como audios e musica, que circulam em
meios impressos ou digitais.

O tratamento das préticas leitoras compreende dimensdes inter-relacionadas as
praticas de uso e reflexdo, como: i) a reconstrucdo e reflexdo sobre as condicdes de
producdo e recepcdo dos textos pertencentes a diferentes géneros e que circulam nas
diferentes midias e esferas/campos de atividade humana; ii) a dialogia e relagdo entre
textos; iii) a reconstrucdo da textualidade, recuperacdo e anélise da organizacao textual,
da progressdo tematica e estabelecimento de relacGes entre as partes do texto; iv) a
reflexdo critica sobre as tematicas tratadas e validade das informacdes; iv) a compreensao
dos efeitos de sentido provocados pelos usos de recursos linguisticos e multissemioticos
em textos pertencentes a géneros diversos; v) as estratégias e procedimentos de leitura; e
vi) a adeséo as praticas de leitura.

Na perspectiva da BNCC, as habilidades n&o séo desenvolvidas de forma generica
e descontextualizada, mas por meio da leitura de textos pertencentes a géneros que

circulam na sociedade humana.
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Em relacdo as atividades de leitura, a demanda cognitiva deve aumentar
progressivamente desde os anos iniciais do Ensino Fundamental até o Ensino Médio. Essa

complexidade se expressa pela articulacéo:

[.]

* da diversidade dos géneros textuais escolhidos e das praticas consideradas
em cada campo; ¢ da complexidade textual que se concretiza pela tematica,
estruturacdo  sintdtica, vocabuléario, recursos estilisticos utilizados,
orquestracdo de vozes e linguagens presentes no texto;

* do uso de habilidades de leitura que exigem processos mentais necessarios e
progressivamente mais demandantes, passando de processos de recuperagédo
de informacdo (identificacdo, reconhecimento, organizacdo) a processos de
compreensdo (comparacdo, distingcdo, estabelecimento de relagdes e
inferéncia) e de reflexdo sobre o texto (justificacdo, andlise, articulacéo,
apreciagdo e valoragdes estéticas, éticas, politicas e ideoldgicas); * da
consideracdo da cultura digital e das TDIC;

* da consideracdo da diversidade cultural, de maneira a abranger produgdes e
formas de expressdo diversas, a literatura infantil e juvenil, o canone, o culto,
o0 popular, a cultura de massa, a cultura das midias, as culturas juvenis etc., de
forma a garantir ampliacdo de repertério, além de interagdo e trato com o
diferente (BRASIL, 2018, p. 70).

E importante ressaltar que, de acordo com o documento, a participacdo dos
estudantes em atividades de leitura possibilita um aumento do repertério de experiéncias,
praticas, géneros e conhecimentos que podem ser acessados a qualquer momento, diante
de novos textos, configurando-se, assim, como conhecimentos prévios em novas
situagoes de leitura. Dessa forma, “¢€ possivel tratar de géneros do discurso sugeridos em
outros anos que ndo os indicados” (BRASIL, 2018, p. 77).

Portanto, de acordo com a BNCC,

Durante a leitura, as habilidades operam de forma articulada. Dado o
desenvolvimento de uma autonomia de leitura em termos de fluéncia e
progressao, é dificil discretizar um grau ou mesmo uma habilidade, nédo
existindo muitos pré-requisitos (a ndo ser em termos de conhecimentos
prévios), pois 0s caminhos para a construcdo dos sentidos sdo diversos. O
interesse por um tema pode ser tdo grande que mobiliza para leituras mais
desafiadoras, que, por mais que possam nao contar com uma compreensao
mais fina do texto, podem, em funcdo de relacfes estabelecidas com
conhecimentos ou leituras anteriores, possibilitar entendimentos parciais que
respondam aos interesses/objetivos em pauta (BRASIL, 2018, p. 78).

E possivel afirmar, entdo, que a leitura deve exigir do leitor, como construtor de
sentidos, além do conhecimento linguistico, o conhecimento prévio, o conhecimento

textual e o conhecimento de mundo, utilizando-se de estratégias — como selecdo,
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antecipacao, inferéncia e verificacdo — 0 que vai expressar o didlogo do texto lido com o
autor, o texto, o leitor e o contexto (KLEIMAN, 1989).

Por conseguinte, o sentido de um texto € construido, somente, através da interacdo
texto-sujeitos, o0 que torna a leitura uma atividade interativa complexa de producéo de
sentidos que, apesar de ser realizada com base nos elementos linguisticos presentes no
texto e na sua forma de organizacao, exige a mobilizacdo de uma gama de conhecimentos
relacionados ao evento comunicativo em questdo (KOCH; ELIAS, 2014). A vista disso,
o leitor tem um papel de extrema importancia no processo de atribui¢do dos sentidos do
texto, pois é capaz de construir sentidos, considerando ndo somente as informacdes
explicitas no texto, como também as suas experiéncias e 0s seus conhecimentos.

Assim, fica claro que, na BNCC, através das atividades de leitura, o individuo
devera ampliar o seu processo de producdo do conhecimento, construcdo que se da por
uma atividade continua, ampliando o seu repertério sociocultural para chegar ao texto.
Ou seja, o documento defende que ler ndo é meramente decifrar os cédigos linguisticos,
mas também compreendé-los de forma que formem um significante.

Dando prosseguimento, no proximo capitulo, apresento a metodologia da minha

pesquisa.
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3 METODOLOGIA

Neste capitulo, expus os procedimentos e as escolhas metodoldgicas que realizei
para guiar a analise dos dados da minha pesquisa, objetivando justificar a op¢do por uma
abordagem sociocognitivo-interacional na investigacdo das abordagens tedricas da
intertextualidade em livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental Anos
Finais.

Dessa forma, o percurso percorrido neste topico diz respeito a apresentagdo do tipo
de pesquisa, do método de investigacdo, da delimitacdo de universo, coleta e da selecdo
de dados e da descricdo dos procedimentos analiticos deste trabalho. De acordo com
Lakatos e Marconi (2000), as técnicas de coleta de dados correspondem a parte préatica
do material coletado e observado, sobre a qual teceremos observacfes acerca dos
objetivos almejados.

E importante ressaltar que concordo que o modo de escolha dos procedimentos,
tipos e métodos de pesquisa emergem dos dados, como defende Goldenberg (2004).
Ainda, a autora adverte que “o que determina como trabalhar ¢ o problema que se quer
trabalhar: s6 se escolhe o caminho quando se sabe aonde se quer chegar”
(GOLDENBERG, 2004, p.14).

Iniciei a apresentacdo da metodologia pela exposi¢do do tipo de pesquisa e, dando
continuidade, dissertei sobre 0 método de investigacdo (ou de procedimento), que diz
respeito mais a conducdo especifica da analise, ou seja, ao procedimento técnico adotado
e as etapas que foram seguidas na realizacdo do trabalho

No proximo tdpico, aponto o tipo de pesquisa utilizado neste trabalho, de acordo

com 0S meus objetivos.

3.1 Tipo de pesquisa

Esta investigacdo é descritiva, pois é caracterizada por ser um estudo
pormenorizado de fatos e fendmenos de determinada realidade. O carater descritivo
prevalece em nossa pesquisa, pois, como explica Gil (2008, p.28), “as pesquisas deste
tipo tém como objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de determinada
populacdo ou fenébmeno [...]. Uma de suas caracteristicas mais significativas esta na

utilizacdo de técnicas padronizadas de coleta de dados”.
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Nessa perspectiva, Ludke e André (1986) afirmam que, para realizar uma pesquisa
descritiva, é preciso suscitar um confronto entre os dados coletados na pesquisa, as
evidéncias identificadas, as informacGes obtidas e o conhecimento tedrico acumulado
sobre o assunto pesquisado. Uma de suas caracteristicas mais significativas estd na
utilizagdo do procedimento de coleta de dados. Minha pesquisa se insere nesse formato,
pois, a partir das teorias de base acerca da intertextualidade, procedi a escolha do corpus
para a coleta de dados, para confronta-los com a teoria e com as informaces obtidas a
partir do estudo dos dados.

Além disso, inscrevi este estudo numa perspectiva qualitativa, pois, segundo
Trivifios (1987), esta perspecpectiva de pesquisa tem por objetivo produzir informacdes
novas sobre determinado assunto, como me propus a fazer. Ademais, a pesquisa
qualitativa estuda os dados em seu ambiente natural, com o objetivo de dar sentido e/ou
interpretar os fendmenos, produzindo informacgdes novas sobre determinado assunto,
conforme os significados que os individuos Ihe atribuem (DENZIN; LINCOLN, 1994).

Corroborando com Denzin e Lincoln (1994), Goldenberg (2004) assevera que “a
representatividade dos dados na pesquisa qualitativa em ciéncias sociais esta relacionada
a sua capacidade de possibilitar a compreensdo do significado e a ‘descri¢do densa’ dos
fendomenos estudados em seus contextos ¢ ndo a sua expressividade numérica”
(GOLDENBERG, 2004, p.50).

Por isso, esta pesquisa define-se como qualitativa e descritiva, pois analisei as
abordagens teoricas, os tipos e as fungdes linguistico-discursivas da intertextualidade em
livros didaticos de Lingua Portuguesa, elencando os motivos pelos quais o trabalho com
as abordagens teoricas da intertextualidade nos livros didaticos de Lingua Portuguesa do
Ensino Fundamental Anos Finais colaboram para uma melhor compreenséo leitora em
sala de aula, mediante comprovacgdes a partir das teorias de base apresentadas neste
trabalho.

Assim, conforme Flick (2004, p.222), na pesquisa qualitativa, “mais cedo ou mais
tarde [...] os textos tornam-se a base do trabalho interpretativo e das inferéncias feitas a
partir de materiais empiricos. O ponto de partida é a compreensao interpretativa dos
textos.”. Ademais, ¢ importante ressaltar que, na pesquisa qualitativa, a grande
preocupacdo do pesquisador “ndo &€ com a representatividade numérica do grupo
pesquisado, mas com o aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma

organizacéo, de uma instituigdo, de uma trajetéria” (GOLDENBERG, 2004, p.14). Dessa
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forma, a pesquisa qualitativa caracteriza-se, principalmente, por trabalhar os dados
socialmente situados. Ou seja, os procedimentos emergem dos dados.

E importante salientar, ainda, que este tipo de pesquisa busca produzir informagoes
para o campo da Linguistica de Texto, no que diz respeito ao estudo da intertextualidade,
a partir da analise das possiveis abordagens tedricas sobre esse fenbmeno nos livros
didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental Anos Finais mediante o uso de
coleta de dados a partir do material selecionado. Com isso, esta pesquisa vale-se de

métodos e técnicas qualitativas, uma vez que, nas palavras de Martins (2004, p. 289; 292),

A pesquisa qualitativa é definida como aquela que privilegia a analise de
microprocessos [...], realizando um exame intensivo dos dados, e caracterizada
pela heterodoxia no momento da analise [...] a variedade de material obtido
qualitativamente exige do pesquisador uma capacidade integrativa e analitica
que, por sua vez, depende do desenvolvimento de uma capacidade criadora e
intuitiva.

Além disso, as reflexdes feitas pelo pesquisador, acerca da pesquisa, serdo de
grande relevancia, uma vez que sera parte da producdo de conhecimentos gerados a partir
dos dados selecionados para a construcéo do objeto de pesquisa.

Dando continuidade, no proximo topico, apresento o método de investigacdo da

minha pesquisa.

3.2 Meétodo de investigacao

Esta pesquisa tem carater indutivo, pois, para se observar as peculiaridades da
abordagem das teorias da intertextualidade presentes nos livros didaticos, parti de
constatacOes particulares acerca da presenca da intertextualidade nos géneros discursivos
e da analise dos aspectos inerentes ao fendmeno (MARCONI; LAKATOS, 2003). De
acordo com Gil (1999, p. 28), o método indutivo “parte do particular e coloca a
generalizagdo como um produto posterior ao trabalho de coleta de dados particulares”.

Averiguei, no corpus selecionado, como a abordagem das teorias da
intertextualidade aparecem nos livros didaticos de Lingua Portuguesa utilizados no
Ensino Fundamental Anos Finais, atraves da apresentacdo de pressuposicoes,
corroborando-as com a abordagem tedrica na qual me embasei. O estudo das abordagens
da intertextualidade sera feito a partir dos tipos de intertextualidade elencados por Piégay-
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Gros (2010) e Koch; Bentes e Cavalcante (2008). Pautei-me, ainda, nas orientagdes da
Base Nacional Curricular Comum (BNCC), quanto ao ensino de Lingua Portuguesa.
Justifico o uso das tipologias de Piegay-Gros (2010) e Koch; Bentes e Cavalcante (2008)
pela organizacdo no tratamento das tipologias elencadas pelas autoras, além disso, as
abordagens tedricas dessas autoras sdo embasadas em Genette (1982) e Bakhtin (1986).

Seguirei, em seguida, com a apresentacao do corpus.

3.3 Delimitagéo do universo da pesquisa

A perspectiva tetrica e pratica deste trabalho insere-se na area da Linguistica
Textual, tendo como foco principal a intertextualidade. Minha pesquisa consiste em um
trabalho de analise descritiva, para mostrar se a teoria da intertextualidade esta presente
e como esta sendo trabalhada, levando em consideracdo os seus tipos e as suas funcdes
linguistico-discursivas, nos livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental
Anos Finais.

Nesse sentido, o livro didatico pode servir como uma importante ferramenta para
se trabalhar o uso das teorias da intertextualidade com foco no ensino da leitura. Espera-
se que as ideias apresentadas possam ampliar ainda mais os horizontes no mundo da
leitura, reconhecendo importancia desta na vida do individuo.

A escolha do livro didatico como objeto de investigacéo, nesta pesquisa, ocorreu
devido a sua importancia para o processo de aprendizagem dos alunos pelo fato de servir
como auxilio para o docente na condugdo das praticas pedagdgicas. Por muitas vezes, é
considerado como unica fonte de referéncia utilizada em sala. Nessa perspectiva, Coracini
(1999, p. 34) descreve o livro didatico como sendo “o portador de verdades que devem
ser assimiladas tanto por professores quanto por alunos” e “constitui o centro do processo
ensino-aprendizagem em todos os graus de ensino, com énfase no Ensino Fundamental e
Médio”.

Portanto, nesta pesquisa, foram analisadas duas colecdes de livros didaticos de
Lingua Portuguesa destinadas aos alunos do Ensino Fundamental Anos Finais, que foram
escolhidas considerando os seguintes critérios: a) serem utilizada no ensino de Portugués
para o Ensino Fundamental Anos Finais, por escolas publicas e particulares de variadas
escolas no Brasil; e b) cumprirem as exigéncias da Base Nacional Comum Curricular

(BNCC) — que dialoga com documentos e orientacGes curriculares produzidos nas ultimas
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décadas, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) — e do guia do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD).

Nesta pesquisa, meu olhar recaiu sobre os livros didaticos, prioritariamente. Foram
selecionadas duas colecOes destinadas ao Ensino Fundamental Anos Finais,
compreendendo os 6°, 7°, 8° e 9° anos: Singular & Plural: leitura, producéo e estudos
da linguagem (BALTHASAR; GOULART, 2018)> e Tecendo Linguagens
(OLIVEIRA; ARAUJO, 2018)°. Estas colecbes estdo presentes no guia do Programa
Nacional do Livro Didatico - PNLD, que visa uma producéo de livros com qualidade e
que indica os livros mais escolhidos pelos professores no ano anterior, e foram
disponibilizadas como opgdes pelo referido documento para a escolha dos livros didaticos
das escolas publicas da rede estadual de ensino (quadriénio 2020-2023).

Julguei importante a escolha dessas cole¢des, pois, nesse periodo da vida escolar, é
importante que os discentes compreendam os recursos linguisticos inerentes a lingua para
que possam vir a ter éxito profissional, pessoal e académico, sobretudo devido a
relevancia do fenémeno da intertextualidade para o trabalho com a compreenséo de textos
(MORAIS, 2018).

A primeira cole¢do mencionada e descrita na anteriormente é composta por quatro
volumes, um para cada série que compde o Ensino Fundamental Anos Finais.

Cada um dos quatro volumes da colecdo Singular & Plural: leitura, producéo e
estudos da linguagem se organiza em torno de quatro unidades, uma para cada bimestre.
Cada unidade apresenta trés capitulos. O primeiro capitulo aborda leitura e producéo; o
segundo, praticas de literatura; e o terceiro, estudos linguisticos e gramaticais. De acordo

com as autoras,

Apesar dessa forma de organizagao dos saberes da disciplina, o objetivo nédo é
tratar cada componente de maneira estanque, mesmo porque cada capitulo ndo
aborda exclusivamente um dos componentes, apenas prioriza um deles, sempre
buscando estabelecer relacbes com os demais. Essa divisdo garante sua
liberdade de escolher e explorar os capitulos na ordem em que se apresentam
ou escolher outros caminhos a seguir com sua turma, ora dando énfase a um
aspecto do uso da lingua, ora enfatizando outros (BALTHASAR; GOULART,
2018, p. 3).

2 BALTHASAR, Marisa; GOULART, Shirley. Singular & Plural: leitura, producdo e estudos da
linguagem. 3. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2018.

3 OLIVEIRA, Tania Amaral; ARAUJO, Lucy Aparecida Melo. Tecendo linguagens. 5. ed. Sdo Paulo,
2018.
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Ou seja, o professor tem autonomia para decidir, de acordo com o seu plano de
ensino, por qual capitulo ira comecar a apresentacdo de contetdo, seja na ordem em que
se apresentam ou pelos contetdos que considerar oportuno para 0 momento de acordo
com cada turma.

Em todos os volumes, nos capitulos 1, 4, 7 e 10, sdo explorados géneros textuais
relacionados aos campos de atuacdo na vida publica, de préaticas de estudo e pesquisa e
do campo jornalistico midiatico. Esses capitulos sdo iniciados por uma reflexdo
promovida pela observacdo de uma imagem.

Nos capitulos 2, 5, 8 e 11, sdo apresentados textos candnicos (textos considerados
classicos) e textos que estdo a margem do canone que pertencem ao campo artistico-
literdrio. O objetivo do trabalho com esses textos € oferecer ao aluno experiéncias
estéticas significativas que podem abranger nao sé a literatura, mas também outras artes;
e inserir, em carater de iniciacdo, os alunos no patriménio literario. Nesses capitulos, os
boxes “O que vocé podera aprender” e “O que vocé vera neste capitulo” também exercem
as mesmas funcdes que nos demais capitulos, como é possivel ver a seguir no exemplo

retirado do capitulo 5 (Oficinas com historias (re)vividas):

Figura 19 - Boxe O que vocé podera aprender (6° ano)

0 que vocé podera aprender

* Como ampliar o que vocé ja sabe sobre narrativas ins-
piradas em experiéncias vividas em outras |eituras e em
trocas com os(as) colegas?

* Como analisar relaces de sentido entre recursos da lin-
guagem das histérias em quadrinhos e de uma narrativa
autobiografica?

* Como se conhecer mais como leitor, analisando suas pra-
ticas e seus comportamentos de |eitura?

* Que estratégias usar para escolher bem um livro?

* Como compartilhar uma leitura de modo interessante
com outros(as) colegas?

* Como experimentar a autoria na producao de uma nar-
rativa autobiografica?

Fonte: Balthasar e Goulart (2018, p. 111).

No capitulo 5 (Oficinas com historias (re)vividas), € trabalhada narrativa
infantojuvenil autobiogréfica, ilustracdo, fotografia, romance autobiografico, com foco

nas relacdes de intertextualidade e na presenca de rodas de leitura e producéo e circulacao
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de narrativas autobiograficas, portanto, nesse capitulo, o boxe O que vocé podera
aprender trard questionamentos acerca dessas tematicas.

De acordo com Balthasar e Goulart (2018), o boxe O que vocé poderéa aprender foi
elaborado para instigar o aluno a refletir sobre os principais tépicos que vai estudar no
capitulo que seré trabalhado, enquanto o boxe O que vocé vera neste capitulo (ver Figura
20) explica o percurso proposto para esse estudo.

Figura 20 - Boxe O que vocé vera neste capitulo (6° ano)

0 que vocé podera aprender

1. Deve haver uma idade minima para usar celulares, na-
vegar na internet e frequentar redes sociais? Por qué?

2. E possivel usar essas ferramentas tecnolégicas sem
correr riscos desnecessarios?

3. Vocé acredita que é possivel respeitar opinides dife-
rentes da sua sobre esse assunto? Por qué?

Fonte: Balthasar e Goulart (2018, p. 143).

Esse boxe foi retirado do capitulo 7 (Internet e redes sociais — usos e abusos) e traz
alguns questionamentos acerca do uso de algumas ferramentas tecnolégicas da atualidade
(celulares, internet e redes sociais). Esse assunto € trabalhado ao longo do capitulo 5,
entdo os alunos sdo convidades, através dessas perguntas, a trabalharem com essas
questdes.

Nos capitulos 3, 6, 9 e 12, sdo apresentados contetidos especificos para os estudos
linguisticos e gramaticais. Os capitulos sdo subdivididos em tdépicos e abordam os
conhecimentos linguisticos de maneira leve, reflexiva e contextualizada. O boxe “Como
€ que €?” propde questdes a serem respondidas ao longo do estudo, como possivel ver no

inicio do capitulo 3:

Figura 21 - Boxe Como é que € (6° ano)

Como e que e?

MNeste capitulo, vocé vai refletir sobre as seguintes questdes:
* O gue é linguagem?
* lingua e linguagem sdo a mesma coisa?
* O gue é lingua e qual € a importancia dela?

Fonte: Balthasar e Goulart (2018, p. 62).
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No capitulo 3 (Lingua e Linguagem), no boxe Como é que é, os alunos tém acesso
a perguntas que devem ser discutidas coletivamente, a fim de propiciar o levantamento e
compartilhamento de conhecimentos prévios relevantes para as aprendizagens esperadas
durante o estudo do capitulo (BALTHASAR; GOULART, 2018).

Sobre a organizacao dos livros da colecéo, Balthasar e Goulart (2018) afirmam que

O conjunto de atividades que compde cada volume da colecdo nos
componentes Leitura e Produgdo, Pratica Literaria e Estudos de Lingua e
Linguagem —, é resultado de um recorte dos conhecimentos da lingua que leva
em conta tanto os conhecimentos que se espera que os alunos construam ao
longo dos anos finais do Ensino Fundamental quanto o modo como os sujeitos
aprendem. Leva em conta, ainda, as orientacbes da BNCC para uma educacéo
integral, em que importa o desenvolvimento do sujeito nas dimenses
intelectual, fisica, emocional, social e cultural (BALTHASAR; GOULART,
2018, p. 7).

O propdsito das autoras €, portanto, que a colecdo apoie o professor em seu
planejamento, de modo que ele, nas relacdes sociais de sua sala de aula, possa transformar
as sequéncias propostas em efetivas situacGes didaticas, no momento em que promover o
trabalho com elas junto aos alunos, de acordo com o modo como planejar usa-las
(BALTHASAR; GOULART, 2018).

Dando continuidade, a segunda colecdo mencionada e descrita na secao anterior,
Tecendo Linguagens (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018), também é composta por quatro
volumes, um para cada série que compde o Ensino Fundamental Anos Finais. Ao longo
dos quatro volumes da colecdo, sdo propostas atividades, divididas em secOes e
subsecdes, que sdo apresentadas em uma sequéncia que, de modo geral, se repete em
todos os volumes, mas que pode variar de acordo com 0s objetivos de cada sequéncia. De

acordo com as autoras,

Esta colegdo tem o proposito de contribuir para a construcdo de uma relagao
pedag6gica menos burocratica, mais humanizada, politizada, alegre e
comprometida com os interesses e necessidades de professores e alunos. Como
um dos suportes para a pratica pedagogica, apresenta propostas de trabalho que
visam oferecer condi¢fes para o aluno compreender a complexidade da
realidade, aprimorar sua capacidade comunicativa e ampliar,
significativamente, sua inser¢do no espaco em que vive. A colegdo privilegia
uma atitude positiva, construtiva, criativa e critica por parte do professor e do
aluno. (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018, p. VII).
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Dessa forma, as autoras consideram que as tematicas escolhidas para as unidades,
distribuidas ao longo dos volumes, favorecem o trabalho interdisciplinar. Ou seja, a
adocdo de textos sob a perspectiva do letramento ndo se restringe unicamente a seus
aspectos linguisticos, gramaticais e ortograficos. O aluno é convidado a refletir sobre o
autor do texto, sua intengdo, 0 meio em que esse texto circula e as caracteristicas que
surtem este ou aquele efeito, ampliando o olhar para as condi¢Ges de producdo e
abrangendo uma complexa rede de areas ou disciplinas (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018).

Portanto, o trabalho com o desenvolvimento de capacidades de leitura €, nessa obra,

[...] um dos passos importantes para o estudo dos géneros, visto que o aluno I&
por fruicdo do prazer e entretenimento, para pesquisar e conhecer informac6es
novas, para participar de um ato comunicativo entre interlocutores, para
compreender ou estabelecer relacfes, entre outras possibilidades. Para que o
desenvolvimento dessas capacidades venha ao encontro da proposta
pretendida, foram escolhidos textos orais e escritos de diferentes géneros
(OLIVEIRA; ARAUJO, 2018, p. XXXII).

O importante, de acordo com as autoras, € que se almeje, com essa proposta, 0
trabalho com os saberes escolares de forma significativa, promovendo a aprendizagem
efetiva do aluno, a compreensdo da realidade que o cerca e, consequentemente, a
formulacdo de um saber critico-reflexivo.

Os quatro volumes da colecdo Tecendo Linguagens se organizam em torno de
quatro unidades, uma para cada bimestre, estruturados a partir de uma tematica central
que faz a tessitura entre capitulos e se¢fes. Cada unidade é composta por dois capitulos,
ordenados por secbes (“Para comego de conversa”, “Prética de leitura”, “Trocando
ideias”, “Conversa entre textos”, “Momento de ouvir”, “Reflexdo sobre o0 uso da lingua”,
“De olho na escrita”, “Hora da pesquisa”, “Producao de texto”, “Na trilha da oralidade”,
“Ampliando horizontes” e “Preparando-se para o proximo capitulo™), subsecfes (“Por
dentro do texto”, “Linguagem do texto” e “Aplicando conhecimentos”) e boxes
(“Glossario”, “Conhecendo o autor” e “Para vocé que é curioso”). No Livro do aluno é
encontrado um resumo de todas as secOes, subsecdes e boxes da colecdo. Considero isso
algo muito positivo, pois permite ao aluno obter diversas informacgdes sobre o que ira
encontrar em cada capitulo.

No inicio de cada unidade, o aluno é levado a fazer uma leitura sobre a finalidade
da temética e os topicos que serdo abordados nos capitulos que serdo trabalhados. A
escolha da tematica da Unidade 1 (“Ser e descobrir-se”), do livro destinado ao 6° ano, por

exemplo, tem por finalidade contribuir para a socializacdo, ou seja, para que o aluno
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conheca o0 outro e também a si mesmo. Nessa unidade, serdo apresentados os capitulos 1
e 2 (Quem é vocé? e Aprendendo a ser poeta, respectivamente).

Cada capitulo ¢ iniciado pela secdo “Pra comeco de conversa”. Esta secao propde
uma discussdo prévia sobre o tema a ser estudado. E também o momento ideal para fazer
um levantamento acerca dos conhecimentos do aluno em relagdo ao assunto que sera
trabalhado no capitulo, permitindo que ele faca inferéncias, deducdes, levante hip6teses
e desenvolva procedimentos de leitura antecipatéria. Este € um importante momento para
o professor trabalhar os conhecimentos prévios dos alunos sobre o tema do capitulo. Em
todos os capitulos, essa secdo exerce as mesmas fungdes, como é possivel ver a seguir no

exemplo retirado do capitulo 4 (Nossos relacionamentos), do livro destinado ao 6 ano:

Figura 22 - Secdo Pra comego de conversa (6° ano)

) incomesooe comveasa

1. Com quem vocé mora? Quem S30 85 pessoas que voce
considera parte de sua familia?

N
= ; -v@
2. Descreva um de seus familiares ou uma das pessoas que
cuidam de vocé. Podem ser seus pais ou avos, se VOCcé 0s - 0
conhece e convive com eles, ou oulras pessoas que consi- l(
dera préximas ¥

3. Observando a imagem ao lado, é possivel perceber que na
parte supenor da arvore genealogica estao representados 08
avOs maternos e paternos. Responda:

a) Onde estao os avos maternos?
b) E os paternos?

¢) Como voce percebeu 8507 oot

4, E possivel notar nessa imagem uma relacao entre 0 passado
20 prcscntc ? Exr »quc

5. Alguom jahe f"mu sobre 0s Pocluma‘; das f:muha de antigamente? Conte 0 que vocé sabe sobre
Isso

6. Em sua ()D!Hldﬂ oS habitos das familias mudam com o tempo? Por qué?

7. Voce sabe qml e 0 significado da palavra qenca.’oq'a Pesquise em um dicionano e depois escreva
c \0 que entendeu por arvore genealogica

Fonte: Oliveira e Aratjo (2018, p. 104).

A se¢do “Pratica de leitura” é composta pelas subse¢des “Por dentro do texto” e
“Linguagem do texto”; e pelos boxes “Glossario” e “Conhecendo o autor”. De acordo
com as autoras, essa secdo apresenta um momento de leitura de textos verbais e nédo
verbais e de desenvolvimento da competéncia leitora. Sdo propostas aos alunos perguntas

para explorar os seus conhecimentos prévios, para levantar hipoteses e fazer inferéncias
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em relago ao tema abordado na leitura (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018). Em cada capitulo,
podera haver varias se¢des “Pratica de leitura”.

Nessa colecdo, o que me surpreendeu foi o fato dela apresentar, em quase todos
os capitulos, um boxe com o nome Glossario, em que sdo expostos os significados de
algumas palavras do texto lido. O boxe em questdo geralmente esta associado ao texto da
secdo “Pratica de leitura”. Esse procedimento tira do aluno a oportunidade de inferir o
significado de uma palavra pelas pistas contextuais (uma habilidade a ser trabalhada para
o desenvolvimento da competéncia leitora).

A se¢do “Trocando ideias” tem a finalidade de permitir aos alunos a expressao
oral de suas ideias a respeito do conteldo dos textos ou das situacfes-problema
apresentadas no capitulo. Dessa forma, os alunos, além de desenvolver sua capacidade de
expressdo oral e de argumentacdo, podem refletir sobre sua realidade e posicionar-se
diante de questbes e temas significativos, estreitando as pontes entre os saberes escolares

e a propria vida (ver Figura 23).

Figura 23 - Secdo Trocando ideias (6° ano)

TROCANDO IDEIAS

Q)C VI a de Carol e 0 texto "Qualquer coisa’ lidos neste capitulo, ¢
discu ulir }as
alguma situacgao semelhante ao que a eceu com a personagem Carol e a mae

, de a mae (ou outra pessoa) mexer em suas

sem Ihe pedir permissao? Se desejar,
conte para a turma

2. No texto, a personagem afirma que a mae “ultrag
tudo “foi muito ¢

0s Iimites’, que Ir a0 Seu QUAITO e mexer em
Comovocé avalia a atitude da menina?

3. Nos class

Como & o relacionamento

ificados, a voz que fala ressalta cionamento que tem com O pai e amae, E vocé?

que tem com seus pais?

4, Que conselho voca daria a alguem que he dissesse nao ter um bom relacionamento com 0S pats?

Fonte: Oliveira e Aradjo (2018, p. 115).

As segdes “Conversa entre textos” (ver Figura 24) ¢ “Momento de ouvir”
trabalham, respectivamente, com a comparacdo entre textos do capitulo, no que diz
respeito a tematica, estrutura, linguagem, entre outros aspectos; e com o desenvolvimento

da oralidade, leitura e producéo.
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Figura 24 - Secdo Conversa entre textos (6° ano)
CONVERSA ENTRE TEXTOS

t ' -
1. Que detalhes na figura da professora permitem conside-
rar que ela é "maluquinha™?

2. Com que sentido a palavra maluguinha fol empregada
no titulo do livro? ]

3. Quem € o autor do livro?
4. Observe os detahes da capa: imagem, cores, disposi-

Ca0 das letras e titulo do ivro. Em sua opiniao, esses
detalhes sao importantes na escolha de um livro?

5. No texto 3, Ziraldo faz uma alusdo ao titulo desse ivro
Identifique o trecho em que isso acontece e explique por
que ele faz essa referéncia

ZIRALDO, Uma

X
3. <

Melhoramentos, 2010

Fonte: Oliveira e Araudjo (2018, p. 96).

Na se¢do “Reflexdo sobre o uso da lingua” ¢é privilegiada a reflexdo sobre os
aspectos funcionais da utilizacdo da lingua e os efeitos de sentido produzidos pelo uso
dos recursos semanticos, estilisticos e morfossintaticos, responsaveis pela coesdo e
coeréncia textuais. Essa secdo contém uma subsecdo denominada “Aplicando
conhecimentos”, que apresenta atividades para que o aluno coloque em pratica o conteido
estudado.

Nas sec¢oes “De olho na escrita”, “Hora da pesquisa”, “Produ¢do de texto” e “Na
trilha da oralidade” sdo propostas, respectivamente, atividades que visam a reflexdo do
aluno principalmente sobre as regularidades da lingua em relacédo a ortografia; questdes
para pesquisa relacionadas ao tema ou aos textos estudados no capitulo; producéo de texto
de um género trabalhado em uma das segdes “Pratica de leitura” do capitulo; e
desenvolvimento de um trabalho mais especifico e, a0 mesmo tempo, mais amplo a
respeito de como se estabelecem as relacGes entre o oral e 0 escrito.

Por fim, o boxe “Para vocé que é curioso” apresenta curiosidades sobre algum
assunto relacionado a tematica do capitulo; e as secdes “Ampliando horizontes” e
“Preparando-se para o proximo capitulo” (ver Figura 25) apresentam sugestdes de livros,
sites, filmes para ampliar as leituras feitas no capitulo e paragrafos de motivacao para o

proximo capitulo.
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Figura 25 - Secéo Preparando-se para o proximo capitulo (6° ano)

) PREPARANDO-SE PARA O PROXIMO CAPITULO

Vocé gosta de ver fotografias? Entao, divirta-se e emocione-se com a proxima tarefa

* Escolha, entre os albuns de fotografias de sua familia, duas fotos que retratem um encontro
familiar {aniversario, casamento etc.). Escolha uma foto bem antiga (antes de seu nascimento) e
outra mais atual em que vocé esteja presente

* Pergunte a seus familiares a respeito das fotos, principalmente sobre a mais antiga. Peca-lhes
também para contar a histdria dessas fotos e
anote o relato, colocando como titulo "Album de
famil o
ramia

* Aproveite a oportunidade para ouvir histdrias vi-
vidas por sua familia. Faga perguntas sobre o
ano de nascimento de seus familiares e sobre o
lugar onde nasceram, como foi a infancia deles,
como e quando seus pais ou avis se conhece-
ram

* Pecga-lhes que contem um fato marcante na vida
deles e um grande sonho que ainda gostariam
de realizar

¢ Coloque toda a8 sua curiosidade em acao... € Familia de imigrantes italianos no Espinito Santo
divirta-se com as histérias familiares! por volta de 1888

Familia que vive em Ruanda, 2015 Famila indigena da aldgia Arayo. Mato Grosso, 2016

Fonte: Oliveira e Araijo (2018, p. 103).

De acordo com as autoras, 0 importante é que se almeje, com essas propostas
apresentadas nos capitulos, o trabalho com os saberes escolares de forma significativa,
promovendo a aprendizagem efetiva do aluno, a compreensao da realidade que o cercae,
consequentemente, a formulagio de um saber critico-reflexivo (OLIVEIRA; ARAUJO,
2018).

Dando prosseguimento, apresento a descri¢do dos procedimentos analiticos

3.4 Coleta e selecéo de dados

A partir do estudo das atividades que compdem cada volume das colecdes, foi

formado o corpus da pesquisa.
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O corpus € composto por 9 atividades retiradas das sec¢fes de leitura e/ou de
producéo de texto de cada colecdo que foi analisada, totalizando 18 textos, que foram
coletados de julho de 2021 a julho de 2022. As atividades foram selecionadas de acordo
com a sua composi¢do, na medida em que apresentaram diferentes modos de
representacdo do conteudo base desta pesquisa — a intertextualidade. Este corpus
possibilitou ter um namero suficiente de informacdes relacionadas a presenga — ou ndo —
de abordagens teoricas da intertextualidade nos livros didaticos de Lingua Portuguesa do
Ensino Fundamental Anos Finais.

As atividades analisadas foram codificadas com o objetivo de se identificar a
colecdo didatica a que cada atividade faz parte e quais os anos que fiz referéncia na
analise. Dessa forma, cada atividade esta relacionada a um codigo da colegédo e a série
(referente ao volume 1 ou 2) por nods catalogado. No quadro a seguir, é possivel a

codificacdo do corpus para melhor compreenséo desta fase da pesquisa.

Quadro 1 - Codificacdo do corpus

COLECAO CODIGO PARA AS CODIGO DO VOLUME/SERIE
COLECOES 6°ano | 7°ano | 8°ano | 9°ano
Singular & Plural: leitura,
producéo e estudos da Colecédo 1
linguagem A B C D
Tecendo Linguagens Colecéo 2

Fonte: Propria autora (2022).

Para marcar cada exemplar de atividade analisado, construimos uma codificacdo
que tem a seguinte configuracdo: Colecdo + um numero que atribuimos a colecéo
analisada (cataloguei as colecdes em ordem crescente) seguidos pelas letras A, B, Ce D
do alfabeto, que representam os volumes do 62 ano do Ensino Fundamental Anos Finais,
do 72 ano do Ensino Fundamental Anos Finais, do 8 ano do Ensino Fundamental Anos
Finais e do 92 ano do Ensino Fundamental Anos Finais, respectivamente; nimero do
exemplo no corpus, catalogado em ordem crescente (MORAIS, 2018).

Para garantir um tratamento cientifico aos dados coletados, utilizei um quadro

(LEMOS, 2016) com os exemplares catalogados e codificados do corpus.
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Quadro 2 - Exemplares catalogados e codificados do corpus

ETAPA COLECOES ANO ATIVIDADES
Colecdo 1_ Al
Colecdo 1_ A2
6° ANO Colecdo 1_A3
COLECAO 1 - Colecdo 1_A4
Singular & Colecdo 1_B5
Plural: o p
leitura, 7° ANO Colecdo 1_B6
producdo e Colecéio 1_B7
estudos da _
linguagem 8° ANO Colecdo 1_C8
ENSINO 9° ANO Colecdo 1_ D9
FUNDAMENTAL Colegdo 2_ Al
ANOS FINAIS 6° ANO Colecdo 2_ A2
Colecdo 2_ A3
Colecéo 2_ B4
COLECAO 2 - 7° ANO Colegdo 2_ B5
Tecendo Colecdo 2_C6
Linguagens —
8° ANO Colegéo 2_ C7
Colecdo 2_ D8
9° ANO Colecdo 2_ D9

Fonte: Propria autora (2022).

Esse quadro apresenta cada exemplar de cada colecdo e as suas respectivas
atividades que foram analisadas.

Dando continuidade, em seguida, a descri¢gdo dos procedimentos analiticos.
3.5 Descricdo dos procedimentos analiticos
A pesquisa foi desenvolvida em dois momentos investigativos essenciais: a)

discussdo das concepgdes teoricas, na perspectiva da Linguistica de Texto e b) anélise do

corpus, que poderdo ser vistos como modelo flexivel e adaptavel a realidade da pesquisa.
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Ap0s a selecdo e formagdo do corpus, procedi a analise, que, num primeiro passo,
foi de selecéo das atividades de leitura das secdes de leitura e/ou de producédo de texto
que possuiam ou ndo a presenca de abordagens teoricas da intertextualidade, em suas
mais diversas formas de ocorréncia, implicitas e/ou explicitas, uma vez que as propostas
da pesquisa é analisar, também, os tipos de intertextualidade, utilizados na construcdo de
sentidos dos textos presentes nos materiais didaticos. Em seguida, defini os tipos
intertextuais das ocorréncias (citacdo, referéncia ou alusdo etc.), para ser possivel
caracterizar as fungbes discursivas extraidas desses tipos; e, por fim, apontei as
habilidades da BNCC favorecidas na questdo como forma de pontuar a importancia da
intertextualidade no ensino de Lingua Portuguesa.

Apos selecionar os dados a serem analisados, foi feita uma investigacdo no que
tange a presenca das abordagens tedricas da intertextualidade, como ja mencionado, para
averiguar como o estudo dessas abordagens pode contribuir, significadamente, no que diz
respeito ao trabalho com o texto nos livros didaticos. Foi feita a anélise geral de cada livro
e, em seguida, a investigacdo das secOes de leitura e de producdo de texto,
exemplificando, assim, com textos retirados dos livros sempre que se fez necessario para
uma melhor compreensé@o da amostra.

A andlise foi feita seguindo o0s seguintes passos:

a) estudo e investigacdo nos livros didaticos, de modo a identificar a presenca ou
ndo das abordagens tedricas da intertextualidade em textos e atividades de leitura e
producdo de texto retirados das secdes que explicitamos no paragrafo anterior.

b) verificacdo das atividades e dos textos que as compdem para exemplificar a
abordagem utilizada pelas autoras da colecdo, comparando-a com as teorias expostas
nesta pesquisa.

c) andlise dos textos/exercicios dos livros didaticos, observando os tipos de
intertextualidade presentes nas atividades das sec¢des de leitura e de producédo de texto nos
LD da LP, bem como sua filiagéo teorica.

d) investigacdo dos textos/exercicios dos livros didaticos, observando as funcdes
linguistico-discursivas dos tipos de intertextualidade na constru¢do dos sentidos dos
textos, das secdes de leitura e de producéo de texto dos LD de LP do Ensino Fundamental,
assim como sua importancia para a compreensao leitora.

e) analise dos dados propriamente ditos.

O estudo das abordagens da intertextualidade foi feito a partir dos tipos de
intertextualidade elencados por Piégay-Gros (2010) e Koch, Bentes e Cavalcante (2008)
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para identificar quais os tipos de intertextualidade estdo presentes nas atividades das
secOes de leitura e de producédo de texto nos LD da LP, bem como sua filiacdo tedrica.
Pautamo-nos ainda nas orientac6es da Base Nacional Curricular Comum (BNCC), quanto
ao ensino de Lingua Portuguesa.

Justifico o uso das tipologias de Piegay-Gros (2010) e Koch; Bentes e Cavalcante
(2008) pela organizagdo no tratamento das tipologias elencadas pelas autoras. As
abordagens teoricas dessas autoras sdo embasadas em Genette (1982) e Bakhtin (1986).

Além de utilizar as abordagens teoricas de Piegay-Gros (2010) e Koch; Bentes e
Cavalcante (2008), analisei as abordagens teoricas, 0s tipos e as func¢des discursivas da
intertextualidade em livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental Anos
Finais segundo as orientacGes destinadas ao ensino de Lingua Portuguesa que compdem
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Ao final da anélise, obtive o seguinte Quadro-resumo, que utilizei para preencher
com os resultados da pesquisa (expostos no préximo capitulo, intitulado Analise dos
livros didaticos).

Quadro 3 - Sintese: intertextualidade nas secdes de leitura

COLECAONVOLUME/ | “Tegpicas™ | CATEGORIAS | pycqliRgivas
1 Colecdo 1_ A1l
2 Colecdo 1_ A2
3 Colecdo 1_ A3
4 Colecio 1_ A4
5 Colecdo 1_B5
6 Colecdo 1_B6
7 Colecdo 1_ B7
8 Colecdo 1_C8
9 Colecdo 1_ D9
10 Colegéo 2_ Al
11 Colecdo 2_ A2
12 Colecdo 2_ A3
13 Colecdo 2_ B4
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14 Colecdo 2_B5

15 Colecdo 2_C6

16 | Colegdo2_ C7

17 Colegéo 2_ D8

18 Colecédo 2_ D9

Fonte: Prdpria autora (2022).

O Quadro 3 apresenta as 18 atividades coletadas e os critérios pelos quais nos
pautamos para a anélise. Saliento que esses critérios foram utilizados por julgar que eles
se associam a perspectiva tedrica na qual me embasei. No quadro, as atividades estéo
representadas pelo codigo explicado anteriormente e cada coluna representa um critério
no qual a analise se baseou.

Preenchi o quadro a partir dos dados obtidos na andlise. Na primeira coluna,
intitulada COLECAO/VOLUME/ATIVIDADE, identifico os exemplos retirados dos
livros didaticos que serviram como base, conforme nomenclatura explicada
anteriormente, identificando a colecdo, o volume do livro e a atividade escolhida. Na
segunda coluna, Concepc0es tedricas, marquei com a letra X as situa¢fes em que foram
encontradas concepcdes tedricas naquele exemplar do corpus, delimitado pelas linhas da
coluna. Caso esse critério nao tenha sido contemplado, coloquei o numeral zero. Na
coluna das categorias, escrevi as categorias que foram encontradas nos exemplos
analisados. Por fim, no caso das funcdes discursivas, escrevi quais as fungdes estavam
presentes nas atividades.

A seguir, apresento a analise dos dados.
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4 ANALISE DOS LIVROS DIDATICOS

Ao longo da vida, o ser humano vai apreendendo ideias e experiéncias que podem
ser recuperadas a partir do seu dispositivo de memdria de longo prazo: os chamados
conhecimentos prévios. No caso da leitura, estes saberes sdo relevantes para que sejam
ativados os esquemas adequados que irdo dar sustentacdo para que se possa compreender
os textos, inclusive na geragdo de inferéncias para a construcdo de significados,
possibilitando, desse modo, que aconteca o0 aprendizado de novas informagoes. Assim,

O mero passar de olhos pela linha ndo é leitura, pois leitura implica uma
atividade de procura por parte do leitor, no seu passado, de lembrancas e
conhecimentos, daqueles que séo relevantes para a compreensdo de um texto
que fornece pistas e sugere caminhos, mas que certamente ndo explicita tudo
0 que seria possivel explicitar (KLEIMAN, 2009, p. 26).

A leitura de um texto pressupde, portanto, as relagdes do leitor com outros textos
lidos, associando seus significantes e construindo novos significados, oportunizando,
assim, um cruzamento de textos. Nesse sentido, o conhecimento prévio é caracterizado
como as informacdes que sdo somadas além do texto e que se relacionam com ele com o
fito de construir (novos) sentidos para a leitura realizada. A vista disso, os conhecimentos
prévios auxiliam o leitor para uma leitura mais fluida, em maior consonancia com as
informagdes encontradas no texto.

No que diz respeito ao ensino de Lingua Portuguesa, os conhecimentos prévios sao
de grande importancia para o trabalho com a leitura em sala de aula. Nessa perspectiva,
as orientacfes da BNCC (2020) e, consequentemente, os docentes, tém dado uma maior
atencdo ao ensino de Lingua Portuguesa para que os textos ndo sejam utilizados apenas
como pretexto para 0 ensino da gramatica normativa.

Nesse processo de ensino da leitura, o docente tem papel fundamental no sentido
de orientar 0 aluno para que seja capaz de assimilar e atribuir sentidos ao texto, tornando
a leitura um ato de constante e crescente conhecimento. A leitura é, dessa forma, um
excelente instrumento para a construgdo de novos saberes. Portanto, é necessario que o
professor saiba utilizar praticas que partam de uma concepcao interacional de lingua, de
sujeito e de texto; e os discentes precisam ser estimulados a refletir sobre os sentidos dos
textos (MORAIS, 2018).

A esse respeito, compartilho com Krug, para quem,
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O mediador responsavel pela aquisicdo da pratica da leitura - o professor -
devera elaborar estratégias significativas para que ocorra a formacdo do leitor,
de forma consciente pela pratica concreta e efetiva do ler, pois somente quem
se relaciona com livros, de maneira preciosa, sera detentor do poderio de gerar
novos bons leitores (KRUG, 2015, p. 2).

Para a concretizacao e a otimizacdo da leitura e, em especial, para a construcéo dos
sentidos dos textos, o trabalho com a intertextualidade em sala de aula atua como forte
aliado as novas significagdes. Para isso, faz-se relevante, também, trabalhar com as
teorias, para que a compreensdo acerca do fendmeno seja mais abrangente e significativa,
pois partimos da ideia de que, conhecendo o fenémeno, o aluno compreendera com mais
facilidade as questdes ligadas a construcdo dos discursos que compdem 0s textos, de
forma a ter um melhor aproveitamento da leitura. Ademais, o conhecimento sobre a
intertextualidade influencia em dois fatores, principalmente: no processo de producéo e
no processo de compreensao de textos, o que pode apresentar consequéncias positivas no
momento do trabalho pedagdgico com o texto, ponto de vista defendido por Koch e
Travaglia (1989) com que concordo.

Ainda a respeito dessa questdo, Pamplona (2012), assessora especialista de Lingua
Portuguesa da Editora Moderna, pondera que o tdpico “intertextualidade” dos livros
didaticos, muitas vezes esquecidos pelos professores do ensino médio e fundamental, atua
como um forte aliado as novas concepcGes de ensino, pois privilegia a
interdisciplinaridade e a adaptacdes de contetdo.

Essa ponderagdo reforca nosso ponto de vista de que o livro didatico de Lingua
Portuguesa age como um recurso importante para o professor e para o aluno, visto que
ele pode proporcionar a ambos maior aproximagao com a diversidade de textos e usos da
linguagem, tornando-se, assim, instrumento de apoio ao trabalho do professor.

Dessa forma, o trabalho criterioso quanto aos aspectos intertextuais com as
atividades de compreensdo leitora em sala de aula é possivel partindo-se do texto,
apresentando-se ao aluno a lingua em uso como pratica social e interacional, pois “toda
comunicagao so € possivel através do texto em uma situagao dialégica” (PAULIOKONIS,
1993, p. 48).

Diante do exposto, passo, a seguir, a apresentacdo dos manuais que constituiram o
material de analise desta pesquisa, a analise dos dados e as consideracdes a respeito dos

critérios que orientaram a analise.
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4.1 Andlise das atividades nas sec¢des de leitura

Nesta pesquisa, analisei duas cole¢des de livros didaticos (Singular & plural:
leitura, producdo e estudos da linguagem e Tecendo linguagens). Neste capitulo,
apresento as andlises realizadas nesses manuais, a partir dos objetivos tracados, com
intencdo de verificar as hipdteses (que foram apresentadas na Introducéo desta pesquisa)
que me levaram a afirmar a importancia desta investigacdo para a Linguistica e para o
meio escolar, pois compreender como o fendmeno da intertextualidade € explorado em
questBes de compreensdo leitora pelo livro didatico é de fundamental importancia para a
formacdo de leitores proficientes, o que é imprescindivel para os alunos do Ensino
Fundamental Anos Finais, para quem se destinam as colec6es didaticas analisadas.

Como citado anteriormente, os livros analisados séo direcionados ao sexto, ao
sétimo, ao oitavo e ao nono anos do Ensino Fundamental Anos Finais e as atividades
examinadas se reportam ndo somente a forma como a abordagem teorica da
intertextualidade é explorada em questdes retiradas das secdes de leitura dos livros
didaticos, mas também como os tipos e as fungbes linguistico-discursivas da
intertextualidade séo explorados.

Analisei cada colecdo, separadamente, para identificar como o trabalho com a
intertextualidade aparece em cada material didatico. Ao fim da analise, apresento um
quadro geral contendo um resumo dos dados que encontrei nas duas colecdes analisadas.
A intencdo é destacar a importancia da intertextualidade no que se trata do trabalho com
a leitura na escola, a fim de verificar se as atividades de leitura que trabalham com o
fendmeno sdo capazes de ajudar a desenvolver no aluno as habilidade de leitura, tendo
em vista que € a principal fonte de textos e exercicios de compreensdo leitora de que eles
dispbem.

As atividades constantes das colecGes foram avaliadas conforme as categorias de
analise indicados no Quadro 4:
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Quadro 4 - Sintese: intertextualidade nos livros didaticos

COLECAO/VOLUME/ | CONCEPCOES CATEGORIAS FUNCOES
ATIVIDADE TEORICAS DISCURSIVAS
1 | Colecio1_ A1l X CITAGCAO PRESENGA DE OUTRA
VOZ NO TEXTO
2 | Colecdo 1_ A2 0 REFERENCIA BUSCA A MEMORIA
DO LEITOR/SERVIR A
UMA ALUSAO
3 | Colecdo 1l A3 - -
4 | Colecio 1 A4 - -
5 | Colegdo 1_B5 PARODIA BUSCA A MEMORIA
B DO LEITOR/ SERVIR A
UMA ALUSAO
6 | Colecdo1_B6 X PARODIA BUSCA A MEMORIA
DO LEITOR/ SERVIR A
UMA ALUSAO
7 | Colecdo 1_B7 X CITACAO, ALUSAO E BUSCA A MEMORIA
PARODIA DO LEITOR/SERVIR A
UMA ALUSAO
8 | Colecdo 1l C8 0 REFERENCIA BUSCA A MEMORIA
DO LEITOR
9 | Colecdo1_D9 REFERENCIA E ALUSAO | BUSCA A MEMORIA
DO LEITOR
10 | Colecdo 2 Al 0 REFERENCIA BUSCA A MEMORIA
DO LEITOR
11 | Colecéo 2_ A2 0 ALUSAO BUSCA A MEMORIA
DO LEITOR
12 | Colegdo 2_ A3 0 ALUSAO BUSCA A MEMORIA
DO LEITOR
13 | Colegdo 2_B4 0 ALUSAO BUSCA A MEMORIA
- DO LEITOR /
ORNAMENACAO
14 | Colecdo 2_B5 0 REFERENCIA E ALUSAO | BUSCA A MEMORIA
DO LEITOR
15 | Colegdo 2_ C6 0 REFERENCIA BUSCA A MEMORIA
DO LEITOR
16 | Colegdo 2_C7 0 CITACAO ARGUMENTO DE
AUTORIDADE
17 | Colegdo 2_ D8 0 REFERENCIA BUSCA A MEMORIA
DO LEITOR
18 | Colegdo 2_ D9 0 CITACAOE PRESENCA DE OUTRA
REFERENCIA VOZ NO TEXTO /
CITACAO

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Para o entendimento desse quadro, é necessario levar em consideracdo que cada

atividade retirada das secdes de leitura, apresentada nas linhas, é identificada por um

codigo e foi analisada de acordo com as categorias destacadas nas colunas. Conforme foi

dito anteriormente, na coluna das concepcOes teoricas, a letra X, nas linhas que

identificam as atividades, demonstra que a atividade apresentou o critério destacado em
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alguma das colunas correspondentes aos critérios, 0 nimero zero, por sua vez, na linha,
indica que o critério ndo foi encontrado na anélise da atividade. Na coluna das categorias,
escrevemos as categorias que foram encontradas nos exemplos analisados e, no caso das
funcBes linguistico-discursivas, escrevemos quais as funcdes estavam presentes nas
atividades.

Por meio do quadro, pode-se observar que a cole¢do Singular & plural: leitura,
producdo e estudos da linguagem apresenta um numero relevante de atividades que
tratam da intertextualidade. Um ponto a considerar € que, nos livros destinados ao sexto
e sétimos anos, as concepgoes tedricas da intertextualidade sdo abordadas nas questdes
de leitura, ou seja, além do trabalho com o fenémeno em si, a partir de textos e questdes
que os exploram, os alunos sdo levados a conhecer as concepcdes teoricas da
intertextualidade sobre diferentes vieses. 1sso oportuniza ao professor o trabalho com o
tema, de forma a levar o aluno a uma compreensao que vai além das atividades, como ao
entendimento sobre o que é a intertextualidade. J& na colecdo Tecendo Linguagens, o
trabalho com a intertextualidade é mais escasso, principalmente no que diz respeito a
apresentacdo das teorias da intertextualidade como apoio para a resolucao das atividades
dos livros didaticos.

Os resultados da anélise dos dados da pesquisa foram apresentados conforme 0s
critérios de analise explicitados no Quadro 3. Dessa forma, demonstrei como cada critério
pode contribuir para o processo de compreensdo e de producao de textos, o que pode
trazer consequéncias favoraveis para o trabalho pedagdgico com o texto.

Dadas as consideracgdes, segue a analise das cole¢des Singular & plural: leitura,

producéo e estudos da linguagem e Tecendo Linguagens.

4.1.2 Anélise das cole¢des do Ensino Fundamental Anos Finais

A colecdo Singular & plural: leitura, producao e estudos da linguagem é voltada
para o Ensino Fundamental Anos Finais e apresenta quatro volumes, cada qual com
quatro unidades, organizadas internamente em trés capitulos: Leitura e Producéo, Préticas
do campo artistico-literario e Estudos Linguisticos e gramaticais. A sugestdo é que a cada
bimestre seja trabalhada uma unidade completa. De acordo com as autoras da colecéo,
Balthasar e Goulart (2018), essa organizacao visa priorizar, em cada capitulo, 0s varios

eixos de ensino de Lingua Portuguesa, sem, entretanto, trata-los de modo estanque.
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Dessa forma, tanto nos capitulos de Leitura e Produgdo quanto nos de Préticas do
campo artistico-literario, os alunos serdo solicitados a fazer reflexGes sobre os
conhecimentos linguisticos que ajudaram a construir os sentidos do texto. Do mesmo
modo, nos capitulos de Estudos Linguisticos e gramaticais também encontrardo o recurso
aos textos de diferentes géneros, nos quais se podera observar o aspecto linguistico
estudado e sua contribuicao para os efeitos de sentidos pretendidos.

Os quatro capitulos de Leitura e Producao, distribuidos nas quatro unidades de cada
volume, sdo destinados ao trabalho com os campos de atuagdo na vida publica, de praticas
de estudo e pesquisa e no campo jornalistico/midiatico. Nesses capitulos, sdo propostas
tematicas que visam a reflexdo sobre questdes que envolvem o adolescente, sua relacao
com o outro e sua participacdo na sociedade. Essas reflexdes sdo realizadas por meio de
leituras e producdes de géneros orais e escritos diversos, que, em maior ou menor medida,
articulam esses diferentes campos. Como exemplo, trago informacdes acerca do capitulo
1, Unidade 1, intitulado Eu e o outro — A ética nas relac¢fes pessoais, do livro destinado

ao 8° ano:

Figura 26 - Capitulo 1: Eu e o0 outro — A ética nas relagdes pessoais (8° ano)

Unidade 1 13

Capitulo 1— Eu e o0 outro — A ética nas relacdes pessoais ... 14
Leitura 16
Arividade 1 — Por que existe o bullying e como lidar com ele? 16
Manual do bullying: Por gue existe e como lidar?, de Sofia Duarte e 17
Arividade 2 — Qual é a diferenca entre bullying e deboche? 18
Existe diferenca entre deboche e bullying?, de André Cabette Fabio.. o, 19
Producio de texto 23
Conhecendo o género — Debate 23
Atividade 1 — O que fazer em caso de bullping? 24
Entrevista sobre a lei antibullying com Carlos Kremer, Presidente da Comissdo
Especial da Crionga e do Adolescente da OAB e 25
Arividade 2 — Os diferentes tipos de argumento 27
Produzinde o texto — Debate 29
Galeria 3

Fonte: Balthasar e Goulart (2018, p. 8).

Como é possivel visualizar, nesse capitulo, sdo apresentadas quatro atividades com
leituras e producgdes de géneros orais e escritos diversos ligadas a temas que envolvem o

adolescente, como o bullying. Observemos o exemplo a seguir:
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Figura 27 - Capitulo 4: Retratos de adolescéncia (8° ano)

FEPACDUGACY PROLAM YOUNG & FUBICAM, SANTIAGO CHLE

Fonte: Balthasar e Goulart (2018, p. 14).

Esse cartaz, apresentado no inicio do capitulo, foi criado para a campanha da Unicef
em 2015. No cartaz, é possivel vermos uma garota chorando, aparentando tristeza e
desconforto, isolada, com os bracos em posicdo de protecdo, enquanto outras trés garotas
apontam um celular para ela, com ar de julgamento e uma outra somente observa a cena,
sem tomar nenhuma atitude acerca da situacdo. O comportamento, 0 posicionamento e a
linguagem corporal dessas garotas nos levam & conclusdo de que a cena reproduz um
possivel episodio de bullying, fato muito frequente na sociedade atual, principalmente
entre os jovens. O cartaz serve de apoio para a resolu¢mo de trés questdes ligadas ao tema
da secdo Converse com a turma (ver Figura 28) e mais trés questdes da se¢do O que vocé
poderéa aprender.



98

Figura 28 - Capitulo 4: Retratos de adolescéncia (8° ano)

Converse
com a turma

1.

Leia o cartaz que faz parte da campanha da Unicef.

Percentual sobre o total de usudnos de internet (de 9 a 17 anos)

Criancas e adolescentes, por tipo de discriminagio
testemunhada na internet nos Gltimos 12 meses

Depois, discuta com seus colegas considerando as o s vk
questoes apresentadas a seguir. Pela aparéncia fisica =
a) Qual é o objetivo do cartaz? Por gostar de pessoas do mesmo sexo [R——— 2015
~ Pela religdo F————
b) Vocé acredita que cartazes como o que acabou de % orc E—
lor <5 ” e or ser pobre
er sdo importantes? Por qué? Nio ogar ondie mora S
¢) Na sua opinido, quem seria o publico do cartaz? Ex- Por ndo usar roupas da mods
plique Por ser adolescente ou jover [
Por ser mulher o merina .
2. Observe a imagem que compde o cartaz. Por ndo extar trabalbundo
o _saw - Owutro
a) Na sua opinido, quem poderiam ser as personagens S
que compdem essa cena? Por que é possivel fazer tal . . = = - =

afirmacgao?

b) Quais recursos visuais foram usados pelo fotégrafo
para dar énfase as informagdes verbais que com-

Fonte: Dados com base no Centro Regional de Estudos para
Desenvolvimento da Sociedade da Informagao, pesquisa sobre o uso
da internet por criangas e adolescentes no Brasil, 2016.

poem o cartaz? Observe na pagina anterior, na lupa,

3 a) Segundo o gréfico, qual é o percentual de criangas e
o texto que acompanha o cartaz e sua traducao.

adolescentes que sofreram discriminagdo em 2015
e 2016?

b) Quais sdo os trés tipos de discriminagdo mais fre-
quentes entre usudrios de internet entre 9 e 17
anos apresentados no gréafico?

¢) Qual dos dados do grafico melhor explica a discrimi-
nagao sofrida pela vitima descrita na cena da campa
nha da Unicef? Justifique.

3. O cartaz relata um fenémeno que, infelizmente, tem
se tornado frequente hoje em dia. Para ampliar a
compreensao do tema, leia o grafico e responda as
questoes.

d) Vocé acredita que dados como esses refletem o fe
némeno descrito como bullying? Por qué?

e) Na sua opinido, o que deve ser feito com quem pra-
tica bullvina? Justifique sua resposta.

Fonte: Balthasar e Goulart (2018, p. 14-15).

Apos a exposicdo do cartaz, a se¢cdo Converse com a turma apresenta questdes sobre
bullying para que o tema seja trabalhado em sala de aula. Todas as quatro questdes da
secdo utilizam o cartaz como referéncia para a resolucdo. Dessa forma, os alunos terdo a
oportunidade de discutir e trocar informacdes sobre o assunto.

Cada capitulo de Leitura e Producdo se apresenta da seguinte forma:

- Abertura do capitulo: apresentacdo do estudo proposto para a unidade, trazendo
uma discussao inicial envolvendo textos multimodais, com proposi¢do de questdes que
pretendem ser mobilizadoras e favorecer a ativacdo, pelos alunos, dos conhecimentos
prévios que possuem sobre a tematica e/ou a pratica de producédo de textos prevista para
o capitulo, orientadora do percurso de aprendizagem esperado ao longo do capitulo;

- SecOes: a sequéncia de trabalho no interior dos capitulos pode variar dependendo
das especificidades de cada tema e/ou género trabalhados;

- Leitura: a secdo de leitura tem como objetivos: 1) alimentar a discussdo sobre o
tema da unidade e, consequentemente, a producdo do género proposto; e 2) possibilitar a
experiéncia de leitura de diversos géneros e explorar as caracteristicas tematicas e

especificas dos textos - linguisticas, textuais e discursivas -, necessarias para sua

compreensdo e interpretacao;
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- Producdo: essa secdo da inicio a preparacdo para a producdo do género proposto
no capitulo. Ela pode apresentar as seguintes subse¢des: Conhecendo o género e
Produzindo o texto). Essa apresentacdo pode variar de acordo com o capitulo.

Sobre a organizacdo desses capitulos, Balthasar e Goulart (2018, p. X) afirmam que

As atividades voltadas para a leitura/escuta de textos cumprem diferentes
finalidades, como: ler/escutar para se posicionar em relacdo ao dito, para
estudar o género do texto, para frui-lo esteticamente, para saber mais sobre o
tema abordado (muitas vezes servindo de alimentagdo teméatica para a
producéo do texto sugerida no capitulo), para refletir sobre o uso de certos
recursos na producdo de efeitos de sentido, ler para se preparar para uma
apresentacéo. [...]

As capacidades de leitura/escuta sdo solicitadas:

a) nas aberturas dos capitulos, em que se convida o/a estudante a ler e discutir
textos multimodais (graficos e infograficos, anincios e cartazes publicitarios,
posteres, charges, ilustracdes artisticas etc) que em geral favorecem a ativacéo
do conhecimento prévio do estudante sobre o conteido temético e/ou o género
abordados no capitulo;

b) na se¢do de leitura, em questBes propostas para a exploracdo do texto a ser
lido que podem aparecer em diferentes subse¢Oes e boxes, com diferentes
objetivos [...].

E importante dizer que, nos capitulos de leitura e producdo de textos, a sele¢io
textual varia quanto aos géneros e esferas/campos em que circulam e o trabalho proposto
procura atender as orientacdes dispostas na BNCC, quanto a abordagem das praticas e

dos textos, que diz:

A orientagdo da BNCC para 0 ensino de lingua portuguesa continua sendo o
ensino voltado para os usos sociais situados que fazemos da lingua em
articulagdo com outras linguagens. Esses usos sociais das linguagens se
configuram como situagdes enunciativas em que o texto falado/escrito
(enunciado) € resultante de um processo de interacdo entre a0 menos dois
sujeitos: quem fala/ escreve e quem constroi sentidos sobre o falado e o escrito
(Ié/escuta) (BALTHASAR; GOULART, 2018, p. VIII).

Dessa forma, a BNCC propde um ensino de Lingua Portuguesa centrado no texto,
pois por meio dele é possivel trabalhar todos os eixos da esfera linguistica. Em outros
termos, se antes o trabalho do professor tinha como foco somente as estratégias e as
modalidades da leitura, a BNCC traz novas competéncias a somar, como: a necessidade
de trabalhar a intertextualidade, o desenvolvimento de postura critica e checagem de
informacdes.

Dando continuidade a organizacdo da colecdo, nos quatro volumes também é
possivel encontrar capitulos destinados ao ensino da Literatura (Capitulos Préaticas de

Literatura), que oferecem um conjunto de praticas de leitura literaria, explorando, em
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favor do letramento literario, letramentos maltiplos. Esses capitulos sdo organizados pelas
secdes: leitura, primeiras impressdes, o texto em construcao e oficina literaria. Na secao
Leitura, as atividades buscam alternar as modalidades de leitura compartilhada com a
individual, a fim de garantir momentos em que os alunos possam melhor compreender,
pela relacdo com outros leitores, como funcionam os processos de significagdo dos textos

e momentos em que eles fagam isso com mais autonomia. De acordo com as autoras,

Com base em posi¢des das chamadas estéticas da recepcao e do efeito, os
exercicios propostos visam ajudar os alunos a tomarem o objeto literario como
situacdo interativa diferenciada, isto é, cuja significacdo é mais aberta, na
medida em que conjuga o0 contato com o texto e seus aspectos formais com
relacbes de intertextualidade e interdiscursividade, apreciacbes éticas e
estéticas, acdes, enfim, do sujeito leitor, mediante os percursos sugeridos pelo
texto (BALTHASAR; GOULART, 2018, p. XXI).

Por fim, os capitulos de estudos linguisticos e gramaticais apresentam uma
abordagem mais expositiva dos topicos, para garantir a problematizacdo, a observacao, o
levantamento de hipoteses e o0 estudo e analise do aspecto linguistico eleito, para depois
proceder a uma sistematizacgéo.

Para tanto, os capitulos sdo organizados em topicos que séo introduzidos pelo boxe
O que vocé pode aprender neste topico (no qual aparecem as questdes que problematizam
0 contelido e antecipam o que sera objeto de estudo), seguido da abordagem do assunto,
por meio de observacao e analise do aspecto em estudo em textos variados. A cada fim
de tdpico é proposto o boxe O que vocé pode levar de aprendizagens desse topico, quando
o(a) estudante é convidado a sistematizar o que aprendeu do que foi estudado.

Nessa colecdo, Balthasar e Goulart (2018, p. I11) afirmam que,

Apesar dessa forma de organizagao dos saberes da disciplina, o objetivo ndo é
tratar cada componente de maneira estanque, mesmo porque cada capitulo ndo
aborda exclusivamente um dos componentes, apenas prioriza um deles, sempre
buscando estabelecer relaces com os demais. Essa divisdo garante sua
liberdade de escolher e explorar os capitulos na ordem em que se apresentam
ou escolher outros caminhos a seguir com sua turma, ora dando énfase a um
aspecto do uso da lingua, ora enfatizando outros.

Na colecdo trabalhada, os capitulos priorizam um componente, porém, como
afirmam as autoras, buscam estabelecer relagdes com os demais. Acredito que essa forma
de organizacdo é valida e possibilita o trabalho na ordem desejada, pois o professor, com

a sua capacidade de identificar as necessidades de sua turma, pode compreender quais séo
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0s objetivos a serem alcancados e qual € o melhor ritmo de contetidos a seguir durante as
aulas.

Dando sequéncia, é importante, ainda, enfatizar a percepcao da intertextualidade
como um dos procedimentos estratégicos citados na obra para uma leitura mais produtiva
(BALTHASAR; GOULART, 2018), assim, as autoras afirmam que um texto traz em si
marcas de outros textos, explicitas ou implicitas, “[...] essa ligacdo entre textos pode ir de
uma simples citacdo explicita a uma leve aluséo, ou até mesmo a uma parodia completa,
em que a estrutura do texto inicial € utilizada como base para 0 novo texto”
(BALTHASAR; GOULART, 2018, p. XXXII1). Dessa forma,

Os exercicios propostos visam ajudar os alunos a tomarem o objeto literério
como situacdo interativa diferenciada, isto é, cuja significacdo é mais aberta,
na medida em que conjuga o contato com o texto e seus aspectos formais com
relacbes de intertextualidade e interdiscursividade, apreciaces éticas e
estéticas, agdes, enfim, do sujeito leitor, mediante os percursos sugeridos pelo
texto (BALTHASAR; GOULART, 2018, p. XXI).

As autoras defendem, portanto, o trabalho com a intertextualidade através de uma
leitura produtiva, com um objetivo claro, um empenho constante para fazer os
relacionamentos adequados tanto entre as ideias interiores ao préprio texto, como entre 0
texto e os conhecimentos previos do leitor e suas experiéncias vividas.

O conjunto de atividades que compde cada volume da colegdo nos componentes
Leitura e Producdo, Pratica Literaria e Estudos de Lingua e Linguagem leva em conta,
ainda, as orientacbes da BNCC para uma educacdo integral, em que importa o
desenvolvimento do sujeito nas dimensdes intelectual, fisica, emocional, social e cultural.

Dessa forma, é importante apresentar o quadro com a visdo geral das praticas do
campo artistico-literario, nas quais o trabalho com a intertextualidade se faz presente, ao
longo da obra, porém em outros capitulos do livro a intertextualidade também é
trabalhada.



Figura 29 - Visdo geral das préaticas do campo artistico-literario

Capitulo 2

Capitulo 5

Capitulo 8

Velume &

Capitulo 11

Histérias (revividas - lembrar,
relatar e narrar

Praticas e géneros em destaque.
Apreciacio de autobiografia,
narrativa infantejuvenil
autabiagrafica, ilustracde,
fotografia. Relagdes de
intertextualidade. Rodas de
leitura.

Oficinas com histérias (re)vividas

Praticas e géneros am destague:
apreciagio de narrativa
infantojuvenil autobiografica,
ilustragdo, forografia, romance
autobiografico. Relaghes de
intertextualidade. Rodas de
leitura. Producio e circulagdo de
narrativas autebiograficas.

Lugares da infancia - lugares
de poesia

Praticas e géneros em destaque:
apreciacio de reproducdo de
pintura, poemas. Relagbes de
intertextualidade. Curadoria e
leitura de poemas em roda de
leitura. Oficina de producio
circulagao de poemas.

Quandeo a palavra ganha vida
no palco - leituras de textos
teatrais

Priticas e géneros em destaque:
apreciacio de contos da
tradicdo folcldrica brasileira,
texto para teatra, cancdo, cena
de espeticulo teatral, parddia
de can¢io. Rodas de leitura.
RelacBes de intertextualidade.
Oficina de leituras dramdticas.

Velume 7

Vidla a vista: leitura e
apreciagdo de reproducio de
pintura, cancio e crénica
Priticas e géneros em
destague: apreciacio de pintura

relagdes de intertextualidade,
roda de leitura.

contempordnea, canclo, cronica,

Oficina de leitura e producao
de crénicas

Préticas e géneros em
destaque: apreciacio de meme,
cancdes, eronicas, relag@es

de intertextualidade. Oficina

de producio colaborativa

de crénica, com recursos de
parddia.

A poesia do cordel

Praticas e géneros em
destague: apreciacio de versos
de literatura de cordel e de
reproducio de xilogravuras,
consulta a cordelteca,

curadoria e leitura de folhetos,
rodas de leitura, relagdes de
intertextualidade. Oficina de
producdo e circulagio de versos
de cordel.

O cordel vai ao teatro

Priticas e géneros em destaque:
apreciacio de cenas de peca
teatral, teatro de animagio

com mamulengo, relagdes de
intertextualidade. Oficina de
brincadeiras com mamulenga.

Valume 8

O mistério de contos
fantasticos

paisagens sonoras, sonoplastia,
representagbes arquiteténicas
do mistério, relagdes de
intertextualidade.

Génerns e praticas em destaque:
apreciacio de contos fantdsticos,

Praticas com leitura de conto,
fruicdo, curadoria e producio
de minicontos

Géneros e praticas em destague:
apreciacio de contos fantdsticos,
curadoria de minicontos, rodas
de leitura. Oficina de producio e
circulagdo de minicontos verbais
ou multimodais.

Intervencées Poéticas

Géneros e priticas em destaque:

apreciacio de poemas, lambe-
-lambe, busca e leitura de
reportagens e noticias para
contextualizar a intervencio
poética. Oficina de intervengdo
poética em espacos do entorna
escolar.

Leituras de Dom Casmurro,
romance, teledramaturgia e
leitura expressiva em video

Géneros e praticas em destagque:
praticas de letramento literdrio
{consulta de resenhas publicadas
em canais de booktubers,
blagueiras e blogueiros),

leitura de romance, trocas

de experiéncias de leitura,
apreciacio de recursos de
cenografia, produgdo de videa
com leitura expressiva de
trechos de romance.

Valume 9

Préticas com romance juvenil
da literatura portuguesa
contemporinea

leitura de prélogo, apreciagio
de fotografia de intervencio
artistica, leitura de capitulo de
ramance juvenil portugués,
relacdes de intertextualidade.

Géneros e priticas em destaque:

Praticas de leitura com
romance juvenil

Géneros e praticas em destaque:
apreciacio de capitulo de
romance juvenil. Oficina de
criacio de contos inspirados

no romance. Plangjamento e
arganizacio de antologia de
contos.

Africanidades, poesia e ritmo
na musica brasileira

Géneros e praticas em destague:
praticas de investigacdo e
pesquisa acerca do conceito
africanidade, apreciacio de
cangdes, produgdo e circulagio
de programa radioefénice.

Novos leitores na barca
medieval: priticas com Auto
da barca do inferno

Géneros e praticas em destague:
apreciacio de texto teatral,
figurinos, abjetos cénicos.
Oficina de produgio de cenas.

Fonte: Balthasar e Goulart (2018, p. X1V. grifo nosso).
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A segunda colecdo analisada, Tecendo Linguagens, também é voltada para os anos

finais do Ensino Fundamental e apresenta quatro volumes, cada qual com quatro

unidades, organizadas internamente em dois capitulos. De acordo com as autoras,

Oliveira e Araljo (2018), essa colecdo organiza os saberes escolares articulados a vida,

permitindo que o aluno possa estabelecer relagGes entre teoria e pratica. As autoras

consideram, na elaboracdo da colegéo, os objetos de conhecimento como ferramentas a

serem mobilizadas conforme as necessidades dos alunos. Essa proposta de trabalho

adotada pelas autoras coloca o aluno como protagonista, ou seja, como aquele que corre
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riscos, coopera, projeta-se e questiona, em uma realidade em que o livro didatico é
utilizado como apoio para conduzir situagdes-problema de acordo com a sua realidade.

Dessa forma, é indispensavel que a pratica pedagogica proponha multiplas
situacBes nas quais 0s conhecimentos construidos e em construcdo sejam recursos
necessarios para o sucesso das propostas de trabalho em sala de aula e fora dela. Nessa
colecdo, € possivel encontrar propostas de trabalho que contribuirdo para a mobilizacéo
dos conhecimentos. Oliveira e Aradjo (2018) afirmam que, quanto mais o professor
aproximar as propostas da realidade dos alunos, mais eles exercitardo a capacidade de
desenvolver competéncias.

Na colecdo Tecendo Linguagens, as tematicas escolhidas para as unidades,
distribuidas ao longo dos volumes, sdo relacionadas desenvolvimento das competéncias
que, por sua vez, estdo ligadas a uma prética social. As autoras enfatizam que “a pratica
social pode ser entendida como uma possibilidade metodolégica de que o professor
dispde para atuar com os alunos no conhecimento da realidade na qual estéo inseridos
(professor, alunos, escola e comunidade)” (OLIVEIRA, ARAUJO, 2018, p. IX). Os temas
presentes na colecao objetivam orientar o olhar para a sociedade, para analise dos gestos,
das posturas, das acfes humanas, tendo como um dos propdsitos trabalhar as habilidades
socioemocionais.

Na colecdo, o trabalho com os quatro eixos organizadores que perpassam todo o
Ensino Fundamental (Leitura, Producdo de textos, Oralidade e Andlise
linguistica/Semiotica), propostos pela BNCC, toma como referéncia préaticas de uso e de
reflex&o sobre a linguagem, favorecendo a organizagdo dos objetos de conhecimento e
das habilidades para a aprendizagem no Ensino Fundamental.

Em cada eixo apresentado, sdo indicadas leituras complementares que ajudardo o
aluno na compreensdo mais aprofundada do conceito, e, também, apresentardo
experiéncias para o prvocesso de ensino e aprendizagem a ele relacionadas. Ou seja, essa
colecdo “parte do principio que ensinar a ler vai muito além de ensinar a decodificar
palavras em um texto. Ensinar a ler significa ensinar os alunos a usarem estratégias de
leitura” (OLIVEIRA, ARAUJO, 2018, p. XV).

Para reforcar as informagbes que foram vistas nos livros didaticos e,
consequentemente, complementar o aprendizado, os professores podem incentivar a
pratica da leitura complementar que, quando feita de forma leve, com dedicacéo, colabora

para a compreensdo dos assuntos apreendidos.
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O trabalho com a leitura na colegéo possibilita ao aluno entrar em contato com uma
diversidade de textos de variados géneros. Cada capitulo apresenta uma quantidade
significativa de textos que se relacionam pela temaética. Por meio da comparacdo dos
aspectos estruturais, das linguagens e dos recursos utilizados, as autoras esperam que 0s
alunos consigam diferenciar os diversos géneros, transferindo esses conhecimentos para
as proprias producdes, promovendo, dessa forma, uma reflexao a respeito da importancia
de diversificar as praticas de leitura mobilizadas, incentivando os professores a
construirem as préprias metodologias.

Sobre o eixo producédo de textos, as autoras afirmam que, embora as propostas de
procedimentos de leitura e producdo pertencam a secdes diferentes, é importante
considerar as atividades de criagdo uma continuidade do ato de ler, pois escrever é um
processo de construcdo e reconstrucdo de sentidos em relagdo ao que se V&, ao que se
ouve, sente e pensa. Por isso é muito dificil para o aluno escrever sobre um assunto sobre
o qual ele ndo fez nenhuma leitura. Portanto, quanto mais experiéncias de leitura ele tiver,
mais fécil sera o processo de criacio textual (OLIVEIRA, ARAUJO, 2018, p. XIX). Por
essa razdo, a colecdo objetiva privilegiar a leitura, apresentando uma variedade de textos
em cada capitulo.

O eixo Oralidade vem ao encontro do que dispde a BNCC, uma vez que procura
desenvolver habilidades necessarias para que 0s alunos reconhegcam o0 contexto como
fator determinante dos varios registros linguisticos e aprendam a valoriza-los. A colecédo
procura, ainda, mostrar a gama de recursos que a lingua oferece e que os alunos podem
incorporar ao discurso (OLIVEIRA, ARAUJO, 2018, p. XII).

Quanto ao eixo de analise linguistica/semiotica, dois aspectos caminham juntos na
colecdo, a ortografia, que tem seu foco no sistema complexo que estabelece as normas
para se grafar as palavras; e a analise linguistica, que focaliza procedimentos de analise e
reflexdo sobre os usos recursos que a lingua oferece para produzir enunciados em
situacGes de comunicacdo. Dessa forma, as propostas apresentadas objetivam oferecer
aos alunos, por meio de atividades geralmente baseadas em textos e esporadicamente com
abordagens estruturais, possibilidades para descobrir as regularidades da lingua, para
observar as irregularidades e observar/analisar/refletir também sobre a organizagdo dos
textos e 0s recursos gramaticais e discursivos utilizados (OLIVEIRA, ARAUJO, 2018, p.
XXI).

Como exemplo, trago informagBes acerca do capitulo 2, Unidade 1, intitulado
Adolescer, do livro destinado ao 8° ano:



Figura 30 - Capitulo 1: Adolescer (8° ano)

Capitulo 2
ADOLESCER
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>
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v

Para comego de conversa

Pratica de leitura

Texto 1 - Reportagem

(Miperconectividade pode afetar convivio social na
adolescéncia, Didrio do Nordeste)

POR DENTRO DO TEXTO

LINGUAGEM DO TEXTO

Conversa entre textos

Trocando ideias

Pratica de leitura

Texto 2 - Poema
(Mascarados, Cora Coralina)

POR DENTRO DO TEXTO

Reflexao sobre o uso da lingua
Tipos de predicado

APLICANDO CONHECIMENTOS
Pratica de leitura

Texto 3 - Poema
(Palavras de amor, Sérgio Capparelli)

POR DENTRO DO TEXTO

Pratica de leitura

Texto 4 - Romance infantojuvenil {(fragmento)
(Um bom sujeito, Aménio Carlos Olivieri)
POR DENTRO DO TEXTO

Trocando ideias

Hora da pesquisa

Na trilha da oralidade

Reflexdo sobre o uso da lingua
Verbos ¢ perifrases verbais
APLICANDO CONHECIMENTOS

De olho na escrita

Uso do hifen

Producao de texto

Reportagem

Ampliando horizontes

» Preparando-se para o proximo capitulo

Fonte: Oliveira e Aradjo (2018, p. 8).
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Como é possivel visualizar, nesse capitulo sdo apresentadas quatro atividades com

leituras e producdo de géneros escritos diversos ligadas a adolescéncia. Observemos o

exemplo a seguir:
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Figura 31 - Capitulo 2: Adolescer (8° ano)

D pumcavetemuma )

Texto 2 - Poema

O poema a seguir, inédito em livro, foi escrito por Cora Coralina e publicado pelo jornal Folha de
S.Paulo, caderno Folha llustrada, na edi¢ao de 4 de julhe de 2001. Leia-o

-
—~—

Mascarados

Saiu 0 Semeador a semear
Semeou o dia todo
e a noite o apanhou ainda
com as méaos cheias de sementes.
Ele semeava tranquilo L‘
sem pensar na colheita

porque muito tinha colhido
do que outros semearam.

Jovem, seja vocé esse semeador

Semeia com otimismo
Semneia com idealismo

as sementes vivas
da Paz e da Justiga.
CORALINA, Cora, Mascarados

Dispanivel ém: <hitps.//bit b/ 2B2g7XN>
Acesso em: 29 se1. 2018,

Fonte: Oliveira e Araujo (2018, p. 56).

O poema “Mascarados”, apresentado na secdo Préatica de leitura, da escritora
Cora Coralina, fala sobre a juventude. Nas duas primeiras estrofes, 0 personagem parece
ser um fazendeiro, que semeia de dia e noite de forma tranquila, sem pressa, uma vez que
as sementes ndo se acabam, como podemos ver nos versos: “‘ele semeava tranquilo/ sem
pensar na colheita/ porque muito tinha colhido/ do que outros semeavam”. Na tltima
estrofe do poema, o personagem ja ndo € mais um agricultor. A autora inicia 0 primeiro
verso da ultima estrofe dando um conselho a juventude e o fazendeiro se torna um jovem
que recebe instrucdes para semear valores. Percebe-se isso de forma clara nos ultimos
versos: “Jovem, seja vocé esse semeador/ Semeia com otimismo/ Semeia com idealismo/
as sementes vivas/ da paz e da justi¢a”. Dessa forma, a autora deixa claro que o futuro do
pais esta nas méos dos jovens, que devem construir uma sociedade regida pela paz e pela
justica para que todos possam se beneficiar das colheitas.

Na gravura por tras do poema, aparece uma jovem, com a bandeira do Brasil sobre
0 Seu corpo, sorrindo, com o seu rosto pintado de verde e amarelo, transparecendo uma
sensacgdo de alegria, de paz, de patriotismo. No local, de forma mais distante, € possivel

ver muitas outras pessoas também vestidas de verde e amarelo. O poema serve de apoio
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para a resolucdo de cinco questbes ligadas ao tema presentes na se¢do Por dentro do texto

(ver Figura 32).

Figura 32 - Capitulo 4: Adolescer (8° ano)
POR DENTRO DO TEXTO
1. O poema de Cora Coralina apresenta uma agao que aparece em todo o texto. Que agao & essa?

A agdo de semear
2. Transcreva 0 poema, organizando-o em trés partes:

" B

1* parte

Saiu 0 Semeador a semear
Semeou o dia todo

€ a noite o apanhou ainda

com as maos cheias de sementes,

a) Agora, copie as palavras e expressdes a seguir,
associando-as a cada uma das partes do poema.

Trabalho; obrra inacabada agao
2 parte esperanca
Ele semeava tranquilo trabalho
sem pensar na colheita obra inacabada
porque muito tinha colhido
do que outros semearam, senso de coletividade
Senso de coletividade, perseveranca perseveranca
3* parte
Jovem, seja voce esse semeador b) Que outras palavras ou expressoes podem ser as-
Semeia com otimismo sociadas a cada parte do poema?
Semeia com idealismo Resposta pessoal,
as sementes vivas
da Paz e da Justica.
L Agao, esperanca J
3. Releia estes versos:
[...] ¢ a noite o apanhou ainda

com as maos chelas de sementes.

a) No trecho destacado, a autora personifica o substantivo noite, ou seja, empresta a esse subs-
tantivo uma agao atribuida a pessoas, uma agao humana. Como se da nessa frage a personifi-
cacao? Aautora diz que a noite aganhou o semeador com as maos cheias de sementes. 0 verbo empregado

caracterniza uma acao humana.

bj Identifique, entre os significados do verbo apanhar apresentados a seguir, aquele que se refere
ao sentido que esse verbo apresenta nos versos do poema destacados acima, Mtermativalk

|. Levar uma pancada, uma sura.
II. Surpreender alguém em determinado estado, situagao ou lugar
1. Ser derrotado em uma competicao; perder.

4. Leia a informacao do quadro a seguir:

Figuras de linguagem sao recursos estilisticos utili ylm e wau-
mentam a expressividade da mensagem. Os recu intatica,
sonora ou de sentido, e o autor os utiliza parase @sti

A personificagdo ou prosopopeia constitui-se de uma hgufa de knguagem wacterizada
pela atribuicdo de caracteristicas proprias de seres humanos a seres inanimados.

A aliteragdo constitui-se de uma figura de linguagem caracterizada pela repeticao de sons de
consoantes iguais ou semelhantes, normalmente no inicio das palavras que compdem versos ou
frases, mas que também pode estar no meio ou no fim.

Metéfora & uma figura de linguagem e também recurso expressivo que transfere o sentido
literal, proprio de uma palavra, para um sentido conotativo, figurado, por meio de comparacao
sem utilizar 0s termos que caracterizam uma . Nesse caso, a palavra é utilizada com
a imenc?o de que um sentido implicito se manifeste e conduza a interpretacao do que esta
sendo dito.

a) Transcreva do poema um verso em que @ possivel observar uma aliteracao. ifarn]\:;[Semcaw .

b) Em sua opinido, de que maneira o uso da aliteragao contribui para as variagdes no ritmo do verso
@ para as modulagoes no tom de voz quando vocé o |6 oraimente? Resposta pessoal

¢) Em que estrofe(s) do poema a palavra semeador @ 0 verbo semear foram empregados em sen-
tido literal, denotativo? Nos dols primeiros versos

d) Em que estrofe(s) do poema a palavra semeador e o verbo semear foram empregados em sen-
tido figurado, metaférico? No terceiro verso

€) Que sentido o eu lirico pretende passar ao utilizar nessa(s) estrofe(s) a palavra semeador e o ver-
bo semear em sentido, metafdrico? 0 sentido de que o jovem pode ser um divulgador de dess, pode
anunciar uma mensagem ou desenvolver Ihos que visem a
8. E voca, acha importante semear, mesmo sem a certeza de colher os frutos de suas sementes? Co-

mente sua resposta. Resposta pessoal construg@o de um mundo meihor, entre
outras possibilidades

Fonte: Oliveira e Aradjo (2018, p. 57-58).
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Ap0s a apresentacdo do poema “Mascarados”, a se¢do Por dentro do texto apresenta
questdes acerca do tema e, consequentemente, sobre a adolescéncia, para que o assunto
seja trabalhado em sala de aula. Todas as cinco questfes da se¢do utilizam o poema como
referéncia para a resolucdo, incluindo a apresentacdo e exemplificacdo do conceito de
algumas figuras de linguagem (personificacdo ou prosopopeia, aliteracdo e metéfora),
como pode ser visto na questdo 4 (ver Figura 32). Dessa forma, os alunos terdo a
oportunidade de discutir e trocar informacdes sobre o assunto.

Cada capitulo da colecdo é dividido em se¢Oes e subsecfes que sdo apresentadas
em uma sequéncia que, de modo geral, se repete em todos os volumes, mas que pode
variar de acordo com o0s objetivos de cada sequéncia, conforme ja foi explicado
anteriormente.

Sobre a organizacao desses capitulos, Oliveira e Aradjo (2018) consideram que as
tematicas selecionadas para as diferentes unidades, distribuidas ao longo dos volumes,
favorecem o trabalho interdisciplinar. Afirmam ainda que a adogdo de textos sob a
perspectiva do letramento ndo se restringe unicamente a seus aspectos linguisticos,
gramaticais e ortograficos. Ou seja, 0 aluno é chamado a refletir sobre o autor do texto,
sua intengdo, 0 meio em que esse texto circula e as caracteristicas que surtem este ou
aquele efeito, ampliando o olhar para as condi¢Ges de producdo e abrangendo uma
complexa rede de areas ou disciplinas. Logo,

Para contribuir com essas necessidades, sempre lembrando que o livro didatico
¢ apenas 0 ponto de partida para a realizacdo de trabalhos mais amplos com
esses propositos, procuramos abrir espaco para a interdisciplinaridade de
diferentes maneiras ao longo da colegdo: * com a organizagdo tematica dos
capitulos e unidades, dando espago para a abordagem de temas transversais
que, por sua vez, dao abertura para a interdisciplinaridade; ¢ com o aporte de
contedos de outras disciplinas, seja nos textos de leitura, seja nos boxes com
informagdes complementares; * com a inser¢do de atividades que exijam a
mobilizacdo de conhecimentos da &rea de Linguagens e de outros componentes
curriculares; * com o estimulo a pesquisa, a reflexdo sobre a realidade ¢ a
construgdo dos conhecimentos, por meio de se¢Bes especificas [...]
(OLIVEIRA; ARAUJO, 2018, p. XXXVI- XXXVII).

Dessa forma, o importante é que se almeje, com essas propostas, o trabalho com os
saberes escolares de forma significativa, promovendo a aprendizagem efetiva do aluno, a
compreensdo da realidade que o cerca e, consequentemente, a formulacdo de um saber
critico-reflexivo.

E importante dizer que, nas se¢des de leitura e producéo de textos, sdo oferecidas

nessa colegéo, para investigacéo e aprendizado dos alunos, textos que articulam, em sua
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composicao, elementos verbais, visuais, gestuais, sonoros, dentre outros, e que circulam
nos modos impresso, digital, televisivo etc. S8o o0s textos multimodais ou
multissemidticos. A importancia desses textos como recurso e estratégia didatica nas
aulas tem o objetivo de aprimorar 0 processo metodoldgico que envolve a atividade
docente. Dessa forma, as ferramentas tecnoldgicas que permitem o0 uso dos textos
multimodais ou multissemio6ticos ampliam a importancia do professor frente ao papel de

mediador. De acordo com as autoras,

Essa multiplicidade de textos multimodais esta estruturada, de acordo com a
BNCC, nos quatro eixos organizadores que perpassam todo o Ensino
Fundamental: Leitura, Producdo de textos, Oralidade e Analise
linguistica/Semiotica. O trabalho com esses quatro eixos, na colegdo, toma
como referéncia praticas de uso e de reflexdo sobre a linguagem, favorecendo
a organizacdo dos objetos de conhecimento e das habilidades para a
aprendizagem no Ensino Fundamental. Neste manual, a cada eixo apresentado,
indicamos leituras complementares que ndo somente ajudardo na compreensao
mais aprofundada do conceito, mas também apresentardo experiéncias para o
processo de ensino e aprendizagem a ele relacionadas (OLIVEIRA; ARAUJO,
2018, p. XI).

A vista disso, a BNCC enxerga o texto como o centro das praticas de linguagem,
em suas multiplas formas. Além disso, privilegia o trabalho de forma a relacionar os
textos aos seus contextos de producdo e o desenvolvimento de habilidades ao uso
significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e producao de textos em varias
midias e semioses. Ou seja, a BNCC assume as perspectivas enunciativo-discursivas na
abordagem (OLIVEIRA, ARAUJO, 2018, p. XI).

Dando continuidade a organizacdo da colecdo, a competéncia comunicativa da
oralidade é desenvolvida na colecdo a partir da pratica e da reflexdo sobre os diversos
géneros orais, a partir das atividades propostas na se¢do de produgdo de texto orais ou
escritos, que tém como finalidade a experiéncia de leitura no género a ser produzido no
capitulo, estudando-o no modo como se configura, para que o aluno possa se sentir
capacitado a utiliza-lo adequadamente. As autoras afirmam que os géneros desse eixo
foram selecionados e apresentados na colegdo no sentido de que favorecam a
compreensdo dos modos de participar das praticas discursivas orais, pois, “cComo nos
géneros escritos, 0s géneros orais também tém caracteristicas associadas a sua autoria, ao
contexto historico e cultural em que surgiram, a0 meio social em que circulam, ao
propdsito de comunicacdo, a forma de transmissdo e ao interlocutor ou destinatario”
(OLIVEIRA, ARAUJO, 2018, p. XII).
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Por fim, as secBes de estudos linguisticos e gramaticais enfatizam a analise
linguistica e gramatical como estratégia para o desenvolvimento produtivo das praticas
de oralidade, leitura e escrita. Oliveira e Aradjo (2018) afirmam, portanto, que o
aprendizado dos recursos linguisticos devera ocorrer de modo contextualizado, a partir
dos textos utilizados para o trabalho com oralidade, leitura e escrita.

Na colecdo Tecendo Linguagens, diferentemente da colegdo Singular & plural:
leitura, producéo e estudos da linguagem - em que cada capitulo prioriza, apenas, um
eixo proposto pela BNCC - os capitulos priorizam todos os eixos - Leitura, Producéo de
textos, Oralidade e Andlise linguistica/Semidtica. Essa forma de organizagao é bastante
valida, pois possibilita que professor trabalhe com os eixos de forma concomitante ou na
ordem desejada, de acordo com os objetivos almejados para a aula, apds a identificagcdo
das particularidades de sua turma.

Dando sequéncia, € importante, ainda, mencionar o tratamento dado na obra a
intertextualidade para uma leitura mais proveitosa, assim, Oliveira e Araujo (2018)
afirmam que a colegdo parte da ideia de que ensinar a ler vai muito além de apenas ensinar

a decodificar palavras em um texto. Dessa forma,

Ensinar a ler significa ensinar os alunos a usarem estratégias de leitura [...] na
busca da construcdo e re(construcdo) dos significados de um texto, que sdo
naturalmente empregadas por eles ao fazerem a leitura do mundo: observando,
antecipando, interpretando o que os rodeia (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018, p.
XV).

As autoras defendem, portanto, a importancia de estimular o alunos a observar
aspectos proprios dos textos e a buscar seus distintos significados; e a levantar hipoteses
sobre a leitura que sera feita por meio dos seus conhecimentos prévios, pois, dessa forma,
sera possivel motiva-lo a adotar um papel ativo em sua interacdo com os textos, utilizando
COmo apoio 0s seus conhecimentos e experiéncias prévias (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018).

O conjunto de atividades que compde cada volume da colecdo esta estruturado, de
acordo com a BNCC, nos quatro eixos organizadores - Leitura, Producdo de textos,
Oralidade e Analise linguistica/Semidtica - que perpassam todo o Ensino Fundamental.
O trabalho com esses quatro eixos toma como referéncia praticas de uso e de reflexdo
sobre a linguagem, favorecendo a organizagdo dos objetos de conhecimento e das

habilidades para a aprendizagem do aluno.
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Por fim, faz-se necessario apresentar as habilidades de Lingua Portuguesa
abordadas pela BNCC que orientam o trabalho com a intertextualidade. Antes, é
importante dizer como é formada a descri¢do das habilidades.

Na BNCC, a composicdo alfanumérica dos objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento é feita da sequinte forma: A primeira silaba representa a etapa do Ensino
Fundamental (EF69LP43), o primeiro par de nimeros € o ano escolar a que se refere a
habilidade (EF69LP43: 6°, 7°, 8° e 9° anos, nesse caso ), a segunda silaba é o componente
curricular (EF69LP43: Lingua Portuguesa) e o ultimo par de nimeros € o numero
sequencial da habilidade dentro da quantidade de habilidades que existem para cada area
de conhecimento, unidade temética e objetos de conhecimento (EF69LP43).

Para Lingua Portuguesa, sdo apresentadas duas habilidades que trabalham com a
intertextualidade no Ensino Fundamental Anos Finais, conforme explicarei adiante.

A primeira visa a analise dos efeitos de sentido decorrentes do uso de mecanismos
de intertextualidade (referéncias, alusdes, retomadas) entre os textos literarios, entre esses
textos literarios e outras manifestacdes artisticas (cinema, teatro, artes visuais e
midiaticas, madsica), quanto aos temas, personagens, estilos, autores etc., e entre o texto
original e parddias, parafrases, pastiches, trailer honesto, videos-minuto, vidding, dentre
outros (EF89LP32).

A segunda visa a identificagéo e utilizacdo dos modos de introducéo de outras vozes
no texto — citacdo literal e sua formatacao e parafrase —, as pistas linguisticas responsaveis
por introduzir no texto a posi¢do do autor e dos outros autores citados (“Segundo X; De
acordo com Y; De minha/nossa parte, penso/amos que”..) e os elementos de
normatizacgéo (tais como as regras de incluséo e formatacdo de citacdes e parafrases, de
organizacao de referéncias bibliograficas) em textos cientificos, desenvolvendo reflexdo
sobre 0 modo como a intertextualidade e a retextualizagdo ocorrem nesses textos
(EF69LP43).

As habilidades sdo processos de aprendizado que se complementam ao longo da
vida escolar de cada aluno e por isso devem ser desenvolvidos um apés o outro. De acordo
com a BNCC (2020), essas habilidades estdo relacionadas a variados objetos de
conhecimento — aqui entendidos como conteidos, conceitos e processos —, que, por sua
vez, sdo organizados em unidades tematicas.

Dando prosseguimento, a analise foi encaminhada da seguinte forma:
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1) Realizei um estudo geral sobre como o tema intertextualidade foi trabalhado em cada
material didatico analisado, com énfase nos exemplos recortados que serdo apresentados
nos capitulos de andlise;

2) Analisei 0 uso das abordagens da intertextualidade nos diversos textos, verbais e/ou
imagéticos, nas secdes de leitura e de producéo de texto;

3) Identifiquei os tipos de intertextualidade presentes nos livros didaticos para a
categorizacdo e/ou recuperacdo dos textos-fonte, reconhecendo como os intertextos
presentes nas leituras podem contribuir para uma compreensao maior dos sentidos do
texto por parte dos discentes;

4) ldentifiquei as funcdes linguistico-discursivas, tais como, retomada de informagé&o,
recurso a memoria do interlocutor, exemplificacdo, argumento de autoridade,
ornamentacdo, dentre outras, dos tipos de intertextualidade na construcdao dos sentidos
dos textos.

A seguir, apresento a analise, de acordo com cada critério estabelecido.

4.1.2.1 Colecéo 1- Singular & plural: leitura, producao e estudos da linguagem

Comecarei a andlise da colecdo Singular & plural: leitura, producédo e estudos
da linguagem pelo livro destinado ao 6° ano do Ensino Fundamental Anos Finais.

A anélise foi feita partindo dos meus objetivos. Dessa forma, observei, em cada
atividade analisada os seguintes aspectos: a) a presenca das abordagens teoricas, explicita
ou implicita, da intertextualidade nas atividades das se¢des de leitura em LD da LP; b) as
diversas abordagens da intertextualidade nos diversos géneros, verbais e/ou imagéticos,
nas secOes de leitura e de producdo de texto dos LD de LP; c) os tipos de intertextualidade
- como citacao, referéncia, plagio, aluséo, parddia, entre outras - presentes nas atividades
das sec¢des de leitura e de producdo de texto nos LD da LP, bem como o quadro tedrico a
que pertencem e, por fim, d) as fungdes discursivas, tais como retomada de informacéo,
recurso @ memoria do interlocutor, exemplificacdo, argumento de autoridade,
ornamentacdo, dentre outras, dos tipos de intertextualidade na construcdo dos sentidos
dos textos, das secOes de leitura e de producdo de texto dos LD de LP do Ensino
Fundamental, assim como sua importancia para a compreensao leitora.

Apresento, a seguir, um exemplo da abordagem da teoria da intertextualidade
identificada no material de andlise, presente em uma questdo proposta na atividade do

referido livro didatico. Essa abordagem é apresentada através de uma observacao (nota)
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presente no exercicio, antes mesmo do inicio da exposi¢do dos itens da questdo, com o
objetivo de auxiliar na compreensao do texto e da questdo como um todo.

Essa abordagem mostrou-se bastante construtiva, pois oferece ao professor a
oportunidade de trabalhar com os alunos do 6° ano a nocao de intertextualidade em sala
de aula. Porém, como veremos a seguir, o conceito € apresentado de forma breve,
resumida. Um trabalho eficaz com o conceito dependerd, também, da familiaridade do
professor com a teoria da intertextualidade. Mais do que reconhecer o fendbmeno somente
como uma relacdo entre textos, o professor precisa saber como repassar iSso para oS
alunos, de forma a mostra-los a importancia da intertextualidade e do
reconhecimento/entendimento dos recursos intertextuais para a compreensao dos sentidos
do textos.

No Capitulo 2, intitulado “Histérias (re)vividas, lembrar, relatar e narrar” (Unidade
1), a Leitura 3 traz o texto Infancia, do escritor Graciliano Ramos (ver texto completo em
Anexo 1).

No texto Infancia, o narrador conta acontecimentos de quando era muito pequeno
(entre 3 e 5 anos), vivendo em Buique, Pernambuco (o autor viveu em Buique parte de
sua infancia, entre os anos de 1894 e 1904, essa informacg&o aparece no Glosséario), em
que aparecem almas. A narrativa incorpora em si um texto da tradicdo oral, pois, em
forma de citacdo, foi introduzida no texto a letra da cantiga para embalar criangas Sapo-

Cururu, gue assim passa a fazer parte dos sentidos do texto.

Figura 33 - Colecdo 1_ Al

" Nio se distinguia nenhum ruido fora a cantiga dos
sapos do acude da Penha — vozes agudas, graves, lentas,
apressadas, e no meio delas o berro do sapo-boi, bicho ter-
rivel que morde como cachorro e, se pega um cristio, sé o
larga quando o sino toca. Foi Rosenda lavadeira quem me
explicou isto. Admirivel o sino. Como seria o sapo-boi? Pe-
las informagées, possuia natureza igual 4 natureza huma-
na. Esquisito. Se eu pudesse correr, sair de casa, molhar-
-me, enlamear-me, deitar barquinhos no enxurro e fabri-
car edificios de areia, com o Sabid novo, certamente nio
pensaria nessas coisas. Seria uma criatura viva, alegre. 56,
encolhido, o jeito que tinha era ocupar-me com o sapo-boi,
quase gente, sensivel aos sinos. Nunca os sinos me haviam
impressionado.

Sapo-cururu
Da beira do rio.

Nido me bote na dgua, Maninha:

Cururu tem frio.

8 Cantiga para embalar criangas. Os cururus do agude
choravam com frio, de muitos modos, gritande, solucando,
exigentes ou resignados. Eu também tinha frio e gostava de
ouvir 0s sapos.

RAMOS, Graciliano. Infincia. 14. ed. Rio de Janeiro: Record, 1978, p. 56-60.

Fonte: Balthasar e Goulart (2018, p. 54).
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Nesse texto esta inserido um trecho da conhecida cantiga popular Sapo-Cururu
(Sapo-cururu/ Da beira do rio./ Nao me bote na agua, Maninha:/ Cururu tem frio) e serve
como apoio para a resolucdo da questdo 10 da se¢do O texto em construcdo, como €

possivel ver a seguir:

Figura 34 - Colecdo 1_ Al
10. Vocés ja conheciam a cantiga do sapo-cururu? Em caso afirma-
tivo, em que situacoes da vida de vocés ela esteve presente?

* O que a citagdo dessa cantiga na narrativa sugere sobre
os sentimentos e as emocgoes da crianga?

Segundo Roxane Rojo, professora livre-docente do Departamento de
Linguistica Aplicada da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp),
“ler um texto é coloca-lo em relagio com outros textos ja conhecidos,
outros textos que estao tramados a este texto”.

A esta relagao entre textos chamamos intertextualidade.

Fonte: Balthasar e Goulart (2018, p. 57).

Nessa questdo, o aluno € questionado sobre seus conhecimentos acerca da cantiga
do Sapo-cururu (“Vocés ja conheciam a cantiga do Sapo-cururu? Em caso afirmativo,
em que situacGes da vida de vocés ela esteve presente?”), para, em seguida, poder
relaciond-los, com situac6es de vida em que a cantiga esteve presente.

Como ¢é possivel visualizar na questdo, a intertextualidade é apresentada em uma
nota logo abaixo da questao, através de uma citacao da professora Roxane Rojo, que diz:
“ler um texto é coloca-lo em relagcdo com outros textos ja conhecidos, outros textos que
estdo tramados a este texto”. Como foi dito anteriormente, esse recurso € valido para o
trabalho com a teoria da intertextualidade em sala de aula, pois, através da citagcdo da
professora, o professor pode trabalhar com o recurso de forma proveitosa, explicando e
questionando os alunos sobre os seus conhecimentos acerca do fendbmeno. Assim, a
atuacdo do professor é de extrema importancia para que isso possa se efetivar.

O tipo de intertextualidade encontrada nessa questao, segundo Piegay-Gros (1996),
¢ a citacdo, forma representativa da intertextualidade por copresenca, pois marca
explicitamente e, em muitos casos, tipograficamente, como no caso da insercdo em italico
do trecho da musica Sapo-Cururu no texto Infancia, a presenca de um texto em outro.
Dessa forma, a citagdo confere ao texto a condicdo de um mosaico e lhe d& o estatuto da
heterogeneidade pela fragmentacao.

No texto, o autor usa a citacdo para tecer comentarios acerca de suas lembrancas de

infancia, dos cururus do acgude, que choravam com frio, de muitos modos, gritando,
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solucando, exigentes ou resignados. Ele afirma que também tinha frio e gostava de ouvir
0S Sapos, como na cantiga, “Nao me bote na 4gua, Maninha: Cururu tem frio”. A citacéo
presente no texto, da cantiga, possibilita aos alunos trabalhar com essa relacdo, ou seja,
com a intertextualidade.

E importante ressaltar que as autoras ndo identificam na questdo o tipo de
intertextualidade, apenas definem o termo, como dito anteriormente. Seria importante que
isso fosse feito também, acrescentado a definicdo do termo, para que o aluno tivesse esse
contato maior com a intertextualidade. Reconhecendo ndo somente o fenémeno e o seu
uso, mas, também, a forma como a intertextualidade pode ser apresentada nos textos para
uma melhor compreenséo dos sentidos.

Nessa questdo, de acordo com as autoras, espera-se que 0s(as) estudantes resgatem
a funcdo que a cantiga tem nas préaticas da cultura oral de muitas comunidades, como
entretenimento de criancas, especialmente para fazé-las adormecer. Outra possibilidade é
a recontextualizagdo dessa pratica nos produtos de entretenimento infantil, como CDs e
DVDs, que resgatam essa cantiga na atualidade. De acordo com a habilidade da BNCC
(EF67LP27), € esperado que o aluno perceba que ha uma aproximacao entre 0s sapos
chorando de frio na beira do rio e a crianca isolada na casa durante o inverno, assunto
tratado no texto Infancia, do Graciliano Ramos.

No que diz respeito as funcbes discursivas especificas da citagdo, a presenca de
outra voz no texto (FORTE, 2013) pode ser identificada e é bastante produtiva no que diz
respeito ao trabalho com as relacdes entre o texto (Infancia) e o seu intertexto (Sapo-
Cururu). Essa fungdo textual-discursiva é considerada intrinseca, uma vez que sempre
estara relacionada a esse tipo intertextual (citagdo), e se manifesta no texto a partir da
presenca da citacdo, ou seja, de outra voz, no texto Infancia. E importante dizer que esse
tipo textual sempre ira cumprir essa fungdo (FORTE, 2013).

Dando continuidade & anélise, vejamos os textos a seguir:
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Figura 35 - Colegéo 1_ A2

: Texto2

Voo lerd dots poemas, um de Carlos Drummond de Andrade ¢ ou-
tro de Elsa Luainda, com sugestdes de imagens e sensagoes que reme- td certo
tem 205 lugares em que cada um deles passou a infindia. A voz que se Nio nasci na roga é certo como Drummond e outros bois
expres: poema “Iewentada® 0 chamado (-]
B O Guch s o ekt .o Mas vim do subtrbio onde finquei infincia e 14 tinha um
eu lirico, uma representagio do poeta e da poetisa. Preste atengdo nas jeito de ser vizinho
pOes que vook sente enquanto escuta cada poema ¢ procure ima- que s6 de hoje eu lembrar vai me fazer morrer comovida

Boi tenho

ginar como foi a infincia em cada um desses lugares. com uma xicara de agiicar emprestado pra completar ingre-
diente.
Texto! gente, ndo nasci na roga
mas tinha padeiro com paes combinando com o vime da
= cestae
Boitempo o cheiro morno anunciando passado recente de forno e for-
Entardece na roga Os chifres delimitam tes mios na boa massa.
de modo diferente. 0 sono privativo Nao nasci na roca N .
mas peguei muita fruta no pé trepei em irvore e chupei de es-
A sombra vem nos cascos,  de cada rés e tecem correr pelos antebracos manga-rosa de todo tamanho e tipo.
no mugido da vaca de curva em curva a ilha sou do tipo que se fosse uma laranja seria seleta, tamanha
separada da cria. do sono universal. fora a festa desse caldo em mim.
0 gado é que anoitece No gado é que dormimos ndo nasci na roga, ti certo mas todo mundo tinha uma roga
1 vidraga nele que acordamos dentros . a
SR quea = 9 : nas quermesses nas procissdes nos pregdes dos verdureiros
da casa fazendeira Amanhece na roca como o sino da igreja e a aquarela das manhis.
derrama no curral de modo diferente. (-]
inki ; td certo ti certo
surge multiplicada Aluz chega no leite, Sl
sua estitua de sal, morno esguicho das tetas mas por de sol e céu estrelado de ofuscar os olhos eu sem-
escultura da noite. ¢ o dia é um pasto azul pre vi de perto
que o gado reconquista. Foi esse 0 meu rebanho inicidtico
DRUMMOND, Carlos Boitempo. Poesia completa essa infancia sortida de suburbio essa roga paralalelepipeda
£ od Rio de Javeiro José Aguilar, 1992 p. 465 com intervalos de terra vermelha e tanajuras

uma jura que fincou metifora de boi na minha histéria e deu
esse tipo de pasto 3 minha memdria.

LUCINDA, Elisa. Bol tenho. In: A fiiria da Beleza. Rio de Janeiro
Record, 2009. (Fragmentos)

Fonte: Balthasar e Goulart (2018, p. 170).

Esses dois poemas, um de Carlos Drummond de Andrade e outro de Elisa Lucinda,
fazem parte do capitulo 8, intitulado “Lugares da infancia — lugares de poesia”. A partir
desses textos e outros propostos no capitulo, sdo sugeridos quatro blocos de atividades e,
também, atividades da se¢do Oficina de leitura e criacao, nos quais primeiro é explorada
a biografia dos autores (Carlos Drummond e Elisa Lucinda), depois o trabalho com os
textos propriamente ditos. As atividades a seguir se referem ao trabalho com esses textos,

retirados do Bloco 2:
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Figura 36 - Colecdo 1_ A2
Bloco2

2. Releia o texto "Boi tenho", com especial atencao ao ritmo,
ao tema/assunto e para como o poema provoca o leitor a se
recordar também do texto 1.

a) Cite passagens do poema que lhe permitiram se lembrar
do poema de Drummaond.
b) Como é o ritmo sugerido pelo poema: ha um padrao,

uma regularidade, ou ele varia ao longo do poema? Por
que isso ocorre?

¢) Como parece ter sido a vida do eu lirico no subdrbio: a
crianga era presa em casa ou livre? Fazia poucas ou mui-
tas coisas? Conhecia ou nao outras pessocas?

d) Estabeleca relagtes entre o ritmo da vida dessa crianca e
o ritmo sugerido pelo poema.

e) Nesse poema a palavra boi esta sendo usada no sentido
mais usual, isso & de animal, gado? Explique.

f) Vocé lembra o que € uma metafora? Se for preciso, relem-

bre, consultando o Capitulo 2 deste volume. Como vocé
explicaria a metafora seguinte no contexto do poerna?

Foi esse 0 meu rebanho inicidtico. |

g) Releia em voz alta o verso, com atencao a repeticac do
som representado pelas letras s e €: - |

[...] essa infiincia sortida de subtirbio. q

Fonte: Balthasar e Goulart (2018, p. 176).

Na Figura 36, é possivel ver uma questdo com sete itens que trabalha com a
intertextualidade, sem mencéo as teorias. Na questdo 2 do Bloco 2 (“Releia o texto “Boi
tenho”, com especial atengdo ao ritmo, ao tema/assunto € para como 0 poema provoca o
leitor a se recordar também do texto 1”), o item a (“Cite passagens do poema que lhe
permitiram se lembrar do poema de Drummond”) trabalha com a relagéo entre os dois
textos (Boitempo, de Carlos Drummond, e Boi tenho, de Elisa Lucinda). Nesse item, é
esperado que os estudantes percebam a semelhanga entre os titulos “Boitempo” e “Boi
tenho” e a referéncia explicita a Drummond: “Nao nasci na roga ¢ certo como Drummond
e outros bois”. A questdo atende satisfatoriamente a essa orientacdo, pois, apesar de
solicitar a leitura somente do texto Boi tenho, é pedido que os alunos se recordem do texto
1 (Boitempo), o0 que possibilita que seja feito essa relacdo entre os textos.

O questionamento traz & tona um tipo de intertextualidade por copresenca, a
referéncia. Conforme Koch, Bentes e Cavalcante (2008), a referéncia “¢ uma remissdo

explicita a personagens ou a entidades outras presentes num dado texto [...] remete o leitor
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a um outro texto, embora ‘nao o cite literalmente’” (KOCH; BENTES; CAVALCANTE,
2008, p. 125- 126).

Nessa questao, o conceito de intertextualidade néo é trabalhado, porem defendo que
a compreensao textual poderia acontecer de forma mais produtiva se, na propria questao,
esse conceito estivesse presente, ndo somente o conceito, mas, também, a defini¢do do
tipo intertextual referéncia, para que os alunos possam ser capazes de identificar e/ou
reconhecer o intertexto e saber a sua funcdo dentro do texto, como € o caso da referéncia
no exemplo exposto.

No que diz respeito as funcOes discursivas especificas da referéncia, a busca a
memoria do leitor e servir a uma alusdo podem ser identificadas e sdo muito produtivas
para uma melhor compreensao leitora.

Nessa guestdo, a habilidade sugerida pela BNCC atendida é a EF67LP27, que fala
sobre a importancia de analisar, entre os textos literarios e entre estes e outras
manifestagdes artisticas (como cinema, teatro, musica, artes visuais e midiaticas),
referéncias explicitas ou implicitas a outros textos, quanto aos temas, personagens e
recursos literarios e semioticos (BALTHASAR; GOULART, 2018).

Na questdo 2 (ver Figura 37) da Oficina de leitura e criagdo, é possivel identificar
no item h (“Haverd intertextualidade, isto €, uso de alguma palavra ou mesmo de algum
verso, que permita ao leitor estabelecer relagfes com outros poemas (como acontece com
boitempo/boi tenho, por exemplo)?”) o trabalho explicito com a intertextualidade, ao
mostrar que a intertextualidade é o uso de alguma palavra ou mesmo de algum verso que
pode permitir ao aluno relacionar um texto com outros. Inclusive, o vocéabulo
“intertextualidade” ¢ inserido na questdo, dando a entender que o aluno j& tem
conhecimento sobre o0 assunto ou que o professor precisara aborda-lo antes de dar inicio
a resolucdo das atividades. Essa questdo, como na questdo anterior, também atende a
habilidade EF67LP27 da BNCC que orienta o trabalho com a intertextualidade, a partir
da andlise, entre os textos literarios e entre estes e outras manifestagcdes artisticas,
referéncias explicitas ou implicitas a outros textos, quanto aos temas, personagens e

recursos literarios e semioticos.
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Figura 37 - Colecdo 1_ A3

2. Combasenasquestoesseguintes,planejeseuprocessode
criacao do poema. Escolha apenas o que for importante
para vocé imaginar e experimentar criar na linguagem da
poesia.

a) Quero que o eu lirico trate das coisas:

* de forma mais contida, em linguagem mais monitora-
da, mais préxima da norma culta escrita;

* de forma mais coletiva, usando a primeira pessoa
do plural (nés, em um registro mais formal, ou a
gente, em um menos informal), com variacao da
linguagem, com passagens escritas com menos
formalidade e ocorréncias de regras também de
outras variedades da lingua (marcacao mais econo-
mica do plural, por exemplo);

* de forma bem expressiva, usando a primeira pessoa
do singular (eu), em linguagem mais simples, com
palavras cotidianas e respeito as regras da variedade
culta da lingua.

b) Escolha dois ou trés substantivos, que serao palavras-
-chave, isto é, centrais para o poema (como a palavra
boi, por exemplo, nos poemas de Drummond e Elisa Lu-
cinda, ou a palavra corruptela, no de Manoel de Barros).

¢) Que comparacdes e/ou metaforas quer criar com elas?

d) Quer criar algum neologismo a partir delas (como ararés,
por exemplo)? Habiiidade favorecida [EFO7LP03)

e) Procure outras palavras que combinem sonoramente com as pala-
vras centrais, por ter os mesmos sons de vogais ou de consoantes
Quais poderiam ser combinadas em um mesmo verso, para sugerir
efeitos de som e de sentidos bem interessantes? Habicade favorecica

f) Quantas estrofes e versos tera seu poema? Algumas sugestdes:
* uma unica estrofe, com cerca de dez versos;

* quatro estrofes, com trés ou quatro versos cada um

g) O ritmo sera mais regular ou variado, sugerindo um tempo lento ou
um tempo mais acelerado. ou ainda combinando diferentes sensa-
¢oes de tempo? Habidade favorecida [EFGULPSS

h) Havera intertextualidade, isto é, uso de alguma palavra ou mesmo
de algum verso, que permita ao leitor estabelecer relagoes com
outros poemas (como acontece com boitempo/boi tenho, por
exemplo)? Hatsdade favoreciaa (EF67LP27)

Fonte: Balthasar e Goulart (2018, p. 180-181).

Nessa perspectiva, encontro amparo em Kleiman (1999, p.13), ao afirmar que “[...]

a compreensdo de um texto € um processo que se caracteriza pela utilizacdo de
conhecimento prévio: o leitor utiliza na leitura o que ele ja sabe, o conhecimento
adquirido ao longo de sua vida”.

E importante citar que, em cada grupo de atividades, ao fim da se¢do Oficina de
Leitura e Criacdo, o aluno é convidado a revisar o seu texto, usando a Ficha de apoio a
producdo e & avaliagéo para, se necessario, corrigir problemas e melhorar trechos. Nessas
fichas, a intertextualidade é trabalhada, como o exemplo na questdo 2, item (e): Houve
escolha de provocar o leitor a fazer relagdes com outros textos (intertextualidade)? Nesse

caso, a intertextualidade foi criativa?, conforme podemos ver a seguir:
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Figura 38 - Colecéo 1_ A4
FICHA DE APOIO A PRODUGAO E A AVALIAGAO DO POEMA
O texto atendeu aos critérios de:

1. Adequacio a proposta

O poema expressa emogoes, sentimentos sobre o lugar em que o eu lirico vive,
despertando interesse, prazer, outras emogoes em ouvintes/leitores?

1. Adequacio as caracteristicas estudadas do género

a) O ritmo do poema estd adequado & matéria/assunto de que trata?

b} Percebe-se intencionalidade no uso da linguagem figurada: metifora, comparagio,
aliteracao, assondncia?

¢} Houve uso de neologismos? Em caso afirmativo, ele combinou com o poema e
contribuiu para o leitor atribuir sentidos?

d} Os versos sugerem imagens poéticas?

€} Houve a escolha de provocar o leitor a fazer relagdes com outros textos (intertex-
tualidade)? Messe caso, a intertextualidade foi criativa?

3. Construcao da coesdo/coeréncia do texto (textualidade)

a) Ha um titulo criativo, que tem relagdes com o poema?

b} O texto estd organizado em estrofes/versos, ajudando o leitor a atribuir ritmo e
sentido ao texto?

4. Uso das normas e convengdes da norma culta escrita e de outras variedades
da Lingua Portuguesa

a) O texto segue as regras da norma culta escrita da Lingua Portuguesa?

b} Houve uso intencional de regras de outras variedades?

5. Ortografia, pontuagio e construgio de sentidos

a) As palavras foram escritas de acordo com a ortografia.

b} Houve uso intencional de sinais, contribuindo para os sentidos do texto?

Fonte: Balthasar e Goulart (2018, p. 182).

Nessa secdo, o trabalho com a intertextualidade também acontece por meio do
estudo da teoria, visto que é citado o nome do recurso linguistico, apos a explica¢do do
que seria a intertextualidade (relacbes com outros textos), para que o aluno compreenda
o fenbmeno e, assim, possa perceber melhor as relagcdes que podem existir entre diferentes
textos. Porém, é importante dizer que esse é um tipo de questdo (“Nesse caso, a
intertextualidade foi criativa?”’) pouco relevante no que diz respeito ao trabalho com a
intertextualidade. O aluno € questionado acerca do fendémeno de forma solta,

descontextualizada. Essa questdo precisa ser complementada com as funcdes discursivas
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que vao ao encontro da intencdo do autor, para que objetivos sejam alcangados. Dessa
forma, o papel do professor como mediador faré toda a diferenga, instigando os alunos
acerca de seus conhecimentos sobre a intertextualidade, sobre o texto em estudo e sobre
0s intertextos presentes nele. Pois, 0 que seria uma intertextualidade criativa? A resposta
para essa pergunta seria somente um sim ou um n&o? E necessaria uma reflexdo para
tratar dessas questdes, que pode acontecer a partir do trabalho com a intertextualidade e
com o texto Infancia antes mesmo do inicio da resolucdo dessa atividade.

Dando continuidade, seguirei para as atividades retiradas do livro destinado ao 7°
ano da colecdo Singular & plural: leitura, producéo e estudos da linguagem.

No capitulo 5, “Praticas com leitura de cronicas, cancdes e producdo de crbnicas
por meio de parodias”, é apresentado um texto do escritor Luis Fernando Verissimo,

intitulado O apagar da velha chama, conforme é possivel visualizar a seguir:

Figura 39 - Colecdo 1_ B5
O apagar da velha chama

Eu, vocé, nés dois, um cantinho, um violdo... Da janela,
mesmo em Porto Alegre, via-se o Corcovado, o Redentor (que
lindo!) e um barquinho a deslizar no macio azul do mar. Ti-
nha-se, geralmente, de vinte anos para menos quando, em
1958, chegou a Elizete com abragos e beijinhos e carinhos sem
ter fim e Jodo Gilberto com o amor, o sorriso, a flor e aquela
batida diferente, mas que era bossa-nova e era muito natu-
ral, mesmo que vocé nio pudesse acompanhar e ficasse numa
nota sé, porque no peito dos desafinados também batia um

coracdo, lembra? Na vida, uma nova can¢do, um doce balanco.
Era carioca, era carioca, certo, mas a juventude que aquela brisa
trazia também trazia pra ca e daqui se via a mesma luz, o mes-
mo céu, 0 mesmo mar, milhoes de festas ao luar, e sempre se
podia pegar um Electra e mandar descer no Beco das Garrafas,
olha que coisa mais linda. Queriamos a vida sempre assim, si,
dé, ré, mi, fa, sol, muito sol, e 1a. Mas era prediso ficar e traba-
lhar, envelhecer, acabar com esse negécio de Rio, céu tao azul,
ilhas do sul, muita calma pra pensar e ter tempo pra sonhar,
onde ji se viu? Até um dia, até talvez, até quem sabe. O amor,
o sorriso e a flor se transformavam depressa demais. Quem no
coracdo abrigou a tristeza de ver tudo isso se perder, para ndo
falar nos seus vinte anos, nos seus desenganos e no seu violio,
nem pode dizer 6 brisa fica, porque nem mais se entende, nem
mais pretende seguir fingindo e seguir seguindo. A realidade é
que sem ela ndo ha paz, nio ha beleza, é s6 a melancolia que ndo
sai de mim, ndo sai de mim, nio sai. E dé-lhe rock.

VERISSIMO, Luis Fernando. O apagar da velha chama
In: Pecas intimas. Porto Alegre: L&PM Editores, 1990.

Fonte: Balthasar e Goulart (2018, p. 116).

Esse texto serve de apoio para a resolucdo das questdes apresentadas na se¢do
Primeiras Impressées, conforme a Figura 40:
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Figura 40 - Colecédo 1_ B5

B | gia:

Intertextualidade (relacoes entre textos)
por meio de parodia
A parddia é um dos tipos de relacio que podemos estabelecer entre
textos. Para provocd-la, o autor deixa em seu texto marcas que nos aju-
dam a lembrar de outro texto e, a0 mesmMo tEMPOo, Promove Uma arua-
lizagio de significados inesperados, quase sempre com efeitos de humor
e critica.

1. Que cangdes vocés percebem gue foram parodiadas no
texto?

2. Que idade tinha o narrador, possivelmente, quando viveu
a Bossa Nova? Que passagem do texto permite chegar a
essa conclusdo?

3. Onarradorfala de experiéncias individuais ou coletivas?
Justifique indicando o uso de pronomes e de verbos.

4. Aperspectiva com que o narrador olha a vida no final da
cronica também & a dessa idade? Que passagens vocé
gostaria de indicar para justificar sua resposta?

5. O que chama sua atencdo na paragrafacdo? E quanto
ao emprego de virgulas e pontos, qual desses sinais de
pontuac3o & mais recorrente?

6. Vocé acha que essas escolhas foram coerentes para a
sugestdo de um ritmo para o texto? Por qué?

Fonte: Balthasar e Goulart (2018, p. 117).

Logo no inicio da questdo, antes da apresentacao dos itens, é possivel visualizar que
as autoras colocam uma explicacao vaga, mas, talvez, adequada ao publico, para o termo
intertextualidade: “relacdo entre textos”. Em seguida definem a relagdo intertextual
parddia, como “um dos tipos de relacdo que podemos estabelecer entre textos [...] 0 autor
deixa em seu texto marcas que nos ajudam a lembrar de outro texto e, a0 mesmo tempo,
promove uma atualizacdo de significados inesperados [...]".

Essa definicdo, embora vaga, dada pelas autoras, com a citacdo do tipo intertextual,
da ao professor a oportunidade de trabalhar com os alunos a teoria da intertextualidade
apos a leitura do texto, porém antes da resolucdo das questdes de interpretacdo. Com essa
intervencdo, o aluno terd informacbes que o ajudardo a entender melhor sobre o
fendbmeno, tendo a oportunidade, assim, de explorar as questdes que buscam essas
relagdes entre os textos, sendo capaz de apreender e atribuir sentidos na leitura, tornando-
a algo prazeroso. E importante citar, também, que as questdes vao além dos indicios de
parddia; ha espaco para outras formas de intertexto.

Segundo Solé (1998), quando o leitor compreende o que ele 1€, esta aprendendo, a
medida que sua leitura Ihe permite que se aproxime do mundo de significados de um autor

e lhe oferece novas perspectivas ou opinides sobre determinados aspectos. E
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imprescindivel esse trabalho com as possibilidades de relagdes explicitas e implicitas,
como advertem Koch, Bentes e Cavalcante (2008), que podem ocorrer entre 0s textos,
caracterizando o fendmeno da intertextualidade. Portanto, o trabalho com a teoria da
intertextualidade é indispensavel para a construcdo de novos conhecimentos e resgate das
pontes fundamentais para a construcéo da textualidade.

Na cronica O apagar da velha chama, Luis Fernando Verissimo, trata, com
criatividade, uma historia que pode ter sido vivida por ele e por muitos de sua geracao,
usando cancOes da Bossa Nova. Na questdo 1, da secdo Primeiras Impressdes, o aluno é
levado a refletir sobre as cancGes que foram parodiadas no texto. Espera-se que percebam
trechos de: Corcovado, de Tom Jobim; Chega de saudade, de Tom Jobim e Vinicius de
Moraes; Desafinado, Ela é carioca e Meditacdo, de Tom Jobim. Seria importante um
resgate intertextual mais criterioso, por parte dos professores, pois ndo ¢ um texto de facil
compreensdo para os alunos, ja que remete a fatos, acontecimentos, bem anteriores a seu
tempo. Precisam resgatar os contextos social, cultural, histérico. Contudo, se feito um
estudo adequado, sera uma oportunidade de rica aprendizagem para os alunos; eles terdo
oportunidade de conhecer autores/poetas que deixaram um imenso legado ao universo da
masica.

A habilidade EF67LP27 da BNCC faz-se presente nessa questdo, pois o aluno é
levado a analisar, entre os textos literarios e entre estes e outras manifestacGes artisticas
(como cinema, teatro, musica, artes visuais e midiaticas), nesse caso, a mausica,
referéncias explicitas ou implicitas a outros textos, quanto aos temas, personagens e
recursos literarios e semidticos.

Logo em seguida, na proxima secdo de atividades, intitulada Texto em construcéo,
novamente é retomada a defini¢do de parddia para a resolucdo de outras questdes acerca
do texto de Luis Fernando Verissimo, fazendo com que o aluno trabalhe com as questdes

a partir do conceito apresentado na questéo.



124

Figura 41 - Colecdo 1_ B6
® Organize-se em duplas e converse com seu(sua) colega sobre
as questdes a sequir. Elas foram pensadas para vocé perceber
especialmente como o narrador cria com humor uma visao so-
bre musicas e valores culturais de sua juventude, por meio de
um trabalho de linguagem. Anote no caderno as solucdes a que
chegar, para depois discutir com a turma toda as diferentes pos-
sibilidades de respostas,

adverbial daqui?

a) Que lugar é retomado pelo advérbio ca e pela expressao

b) Que efeitos de humor ganha a anafora “a mesma luz", "o
mesmo céu”, "o mesmo mar” no contexto da parédia?

c) Que verso de “Garota de Ipanema” é citado e ganha efei

1. Considere a defini¢do de parddia que vocé leu neste ca-

pitulo e releia o trecho a seguir:

“Eu, vocé, nés dois, um cantinho, um violdo... Da ja-
nela, mesmo em Porto Alegre, via-se o Corcovado, o Re-
dentor (que lindo!) e um barquinho a deslizar no macio
azul do mar."

a) E possivel ver paisagens do Rio de Janeiro de uma ja
nela em Porto Alegre? Como vocé interpreta o trecho
em destaque, considerando que é uma parodia? Esta
beleca relagGes com o boxe “Quem &?" dedicado ao
autor da crdnica.

tos de humor na paradia? Por qué?

. Se vocé nio tivesse investigado antes o que foi a Bossa

Nova e apreciado cangdes desse movimento, teria com-

preendido facilmente o significado da crénica? Por qué?

* |dentifique uma passagem em que o narrador se dirige
diretamente ao leitor, explictando que pressupoe que o
leitor sabe do que ele esta falando.

. O titulo da cronica é um verso retirado da cancao “Cor-

covado”. Que efeitos de sentido ele ganha na crénica?
O que pode ser a "velha chama"?

. Como vocé interpreta a ultima frase da cronica: “E dé-

-lhe rock"? Estabeleca relacGes com o boxe “Clipe” so-

b) A que se pode referir a expressao "(que lindo!)’, conside bre esse género musical no Brasil.

rando o contexto da parédia dos versos? Como ela pode
ser interpretada?

2. Releia:

“Era carioca, era carioca, certo, mas a juventude
que aquela brisa trazia também trazia pra cd e daqui
se via a mesma luz, o mesmo céu, 0 mesmo mar, mi
lhdes de festas ao luar, e sempre se podia pegar um
Electra e mandar descer no Beco das Garrafas, olha
que coisa mais linda.”

Fonte: Balthasar e Goulart (2018, p. 117-118).

Na questdo 1, o aluno é levado a reler um trecho da cronica O apagar da velha
chama (“Eu, vocé, nos dois, um cantinho, um violdo... Da janela, mesmo em Porto Alegre,
via-se 0 Corcovado, o Redentor (que lindo!) e um barquinho a deslizar no macio azul do
mar.”) para, em seguida, trabalhar com a defini¢do de parddia apresentada na atividade
anterior (Figura 40), que é retomada para a resolucdo dos dois itens dessa questao.

No item a (“E possivel ver paisagens do Rio de Janeiro de uma janela em Porto
Alegre? Como vocé interpreta o trecho em destaque, considerando que é uma parddia?
Estabeleca relacdes com o boxe ‘Quem ¢’ dedicado ao autor da cronica”), o professor,
com base nas hipoteses e relacdes estabelecidas pelos estudantes, pode fazer intervengdes
que apoiem os alunos na percepcao de que essa foi uma maneira figurada de o cronista
manifestar, com humor, o modo como, mesmo em Porto Alegre, local em que o cronista
passou a juventude, as paisagens trazidas pelas cancGes entravam no imaginario dos
ouvintes. O trecho em destaque citado na questdo ¢é: “Era carioca, era carioca, certo, mas
a juventude que aquela brisa trazia também trazia pra ca e daqui se via a mesma luz, o
mesmo céu, 0 mesmo mar, milhdes de festas ao luar, e sempre se podia pegar um Electra

e mandar descer no Beco das Garrafas, olha que coisa mais linda.”
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Na questdo 3 (“Se vocé nao tivesse investigado antes o que foi a Bossa Nova e
apreciado cancdes desse movimento, teria compreendido facilmente o significado da
cronica? Por qué?”), espera-se que 0 aluno perceba que ndo, porque a cronica se faz
basicamente de parddias de versos de cancdes da Bossa Nova, pressupondo que o leitor
os reconheca e, caso isso ndo aconteca, a significacio do texto podera ser prejudicada. E
importante dizer que essas informacg6es sobre as can¢fes da Bossa Nova foram dadas em
uma breve apresentacdo antes da leitura do texto O apagar da velha chama, no livro
didatico.

Ap0s apresentadas as questdes dessa se¢ao, o aluno ainda é questionado sobre o seu
aprendizado a partir de uma crénica que faz uso do fenémeno, e, também, ha uma
retomada do conceito de intertextualidade, fazendo, mais uma vez, com que 0 assunto
seja trabalhado em aula para que se inicie a secdo seguinte, de producdo de cronicas,

como apresentado a seguir:

Figura 42 - Colecdo 1_ B7

Um texto traz em si
marcas de outros textos,
explicitas ou implicitas. A
esse fendmeno chamamos
intertextualidade. Essa li-
gacao entre textos pode ir
de uma simples citagao ex-

O que vocé achou de aprender sobre uma época por meio de
uma crdnica que faz uso de wrechos de cangéﬁ’ Percebeu como
atribuir sentidos a um texto depende ndo s6 do que estd escrito,

mas também de conhecimentos prévios que se pressupde que o plicica a uma leve alusio,
leitor tenha e de sua capacidade de estabelecer relagdes com outros oU até Mesmo a uma pa-
textos? Agora é sua vez de provocar relagdes de intertextualidade e rodia completa, em que a
sentido em outros leitores, na oficina de produgio de crdnicas com estrutura do texto inicial &
parddias de cangdes utilizada como base para

o0 novo texto. Essa associa-
¢ao é prevista pelo autor
e deve ser feita pelo leitor
de forma espontinea, na
Proporgao em que parti-
lhe conhecimentos com
0 autor.

GARCEZ, Lucilia Helena do
Carmo. Técnica de redagdo:
agque 50 Saber para

bem escrever. 2 ed S3o
Paulo: Martins Fontes, 2004

Fonte: Balthasar e Goulart (2018, p. 118).

E importante ressaltar que, na observacdo intitulada Clipe, a intertextualidade é
descrita de forma mais abrangente, o que inclui uma rapida descricdo da significacdo dos
tipos intertextuais, citagdo, aluséo e parddia: “Um texto traz em si marcas de outros textos,
explicitas ou implicitas. A esse fendbmeno chamamos intertextualidade. Essa ligacao entre
textos pode ir de uma simples citacdo explicita a uma leve alusdo, ou até mesmo a uma

parddia completa, em que a estrutura do texto inicial é utilizada como base para 0 novo
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texto. Essa associacdo é prevista pelo autor e deve ser feita pelo leitor de forma
espontanea, na propor¢ao em que partilhe conhecimentos com o autor”.

Ao contrério da nota, acredito que nem sempre essa associacao € prevista pelo autor,
pois “o critério de consciéncia, no mais das vezes, também escapa ao produtor quando se
esta tratando do ‘lugar’ discursivo, uma vez que, tdo submerso em determinada formagao
discursiva, o enunciador acaba por reproduzir os discursos, legitimando-os” (NOBRE,
2014, p. 14).

Dando continuidade, seguirei para as atividades retiradas do livro destinado ao 8°
ano da colecédo Singular & plural: leitura, producéo e estudos da linguagem.

No capitulo 8, intitulado “Intervencdes poéticas”, as autoras apresentam dois
poemas (Leituras 1 e 2, respectivamente) do escritor Carlos Drummond de Andrade: No

meio do caminho e Quadrilha:

Figura 43 - Colecdo 1_ C8
 Leitural

Vocé lerd a seguir o poema “No meio do caminho’, de Carlos
Drummond de Andrade, publicado em 1928. Trata-se de poema
que provocou muitas reflexdes e mudangas sobre o que se pensava
e fazia como poesia, até entio.

Vocé ja dangou ou assistiu a uma quadrilha? No poema a seguir, publicado
em 1930 no livro Alguma poesia, vocé podera ler versos que remetem com
criatividade a essa danga da cultura popular, para expressar um ponto de vista
sobre relacionamentos humanos.

No meio do caminho

: : ! Quadrilha
No meio do caminho tinha uma pedra X AP
Jodo amava Teresa que amava Raimundo
tinha uma pedra no meio do caminho ‘i
g que amava Maria que amava Joaquim que amava Lili,
tinha uma pedra X
s que nio amava ninguém :
no meio do caminho tinha uma pedra. e . . 1 . ‘
Jodo foi para os Estados Unidos, Teresa para o convento,
Raimundo morreu de desastre, Maria ficou para tia, %
o rCOTE T - 3 ~ ol 4
Nunca me esquecerei desse acontecimento Joaquim suicidou-se e Lili casou com J. Pinto Fernandes
na vida de minhas retinas tio fatigadas que nio tinha entrado na histéria
Nunca me esquecerei que no meio do caminho ANDRADE. Carle

tinha uma pedra o by
tinha uma pedra no meio do caminho
no meio do caminho tinha uma pedra.
ANDRADE, Carlos D

poesia. Sao Paulo: Co

Fonte: Balthasar e Goulart (2018, p. 159).

Esses poemas servirdo de apoio para o trabalho com a Oficina de leitura e criagéo
— Leitura compartilhada de um poema: seus implicitos, relacGes de intertextualidade e
sentidos, como é mostrado a seguir: Logo em seguida a apresentacdo das leituras, o aluno
sera levado a interpretar os implicitos e a intertextualidade em um poema contemporaneo,
estabelecendo as relagdes entre os textos apresentados no livro e 0 poema contemporaneo

apresentado na questdo, conforme é possivel ver a seguir:
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Figura 44 - Colecdo 1_ C8
Leitura compartilhada de um poema — seus implicitos,
relacdes de intertextualidade e sentidos

Condicdes de producdo

m O qué?
Vocé e sua turma interpretardo os implicitos e a intertextualidade em um
poema contemporaneo, impresso pela técnica de esténcil e publicado nas ruas.

m Para quem?

Para a propria turma, de maneira que ela possa:

* fruir poemas contemporaneos, aprimorando a capacidade de
estabelecer relacBes entres textos e contextos;

* perceber como a poesia de rua pode ser uma forma artistica de
intervencao, provocando reflexdes e perspectivas criticas;

* ter uma visdo critica acerca do tema trabalhado no poema.

1. Para uma primeira leitura do poema
* Redna-se com mais trés colegas. Fagcam uma primeira leitura do
poema e depois conversem entre vocés, considerando as ques-
tées sugeridas e outras que julgarem necessarias, anotando no
caderno as ideias a que chegarem. Depois, vocés poderdo ouvir
as conclusdes a que outros grupos chegaram e, com a mediagdo
dofa) professor{a), poderdo estabelecer um consenso.

P olama Teres,
ye lama Josg
q

ue morrey
de desastre e
nao enlameava
ninguém,

Projeto Cultural “poste
no poste’, do poeta
Dinho Fonseca, 2015

a) O que, nos versos desse poema, lembra o poema de Drummond?

b) Que substantivo esta sendo usado onde seria esperado um verbo?
Que efeitos o uso dessa palavra causa na leitura e nas relagdes que
o leitor vinha fazendo?

¢) Qual personagem se diferencia dos demais pelas acoes?

d) Vocés se lembram de um acontecimento que envolveu essas duas
palavras trabalhadas no poema? O que sabem sobre esse fato?

Fonte: Balthasar e Goulart (2018, p. 160-161).

As autoras direcionam a atividade para a turma com o objetivo de fazer fruir poemas
contemporaneos, aprimorando a capacidade de estabelecer relacBes entres textos e

contextos; perceber como a poesia de rua pode ser uma forma artistica de intervencao,
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provocando reflexdes e perspectivas criticas; e ter uma visdo critica acerca do tema
trabalhado no poema. E proposto que a atividade seja realizada em quarteto (“Retina-se
com mais trés colegas. Facam uma primeira leitura do poema e depois conversem entre
voceés, considerando as questdes sugeridas e outras que julgarem necessarias, anotando
no caderno as ideias a que chegarem. Depois, vocés poderdo ouvir as conclusdes a que
outros grupos chegaram e, com a mediacdo do(a) professor(a), poderdo estabelecer um
consenso™). Essa proposta dada pelas autoras para a resolucdo das atividades € bastante
proveitosa pois, em trio, os alunos poderao trocar novas informacdes acerca dos poemas
em estudo.

Como ¢é possivel ver na secdo (Leitura compartilhada de um poema — seus
implicitos, relacbes de intertextualidade e sentidos), o aluno € levado a reconhecer as
relagdes de intertextualidade presentes entre os textos (“O que, nos versos desse poema,
lembra o poema de Drummond?”). Podemos verificar, ao longo do poema exposto na
quest&o, Poste no poste, as mesmas personagens do poema de Drummond, Jodo e Teresa,
e a repeticao da expressao “morreu de desastre” (“Jodo lama Teresa/ que lama José/ que
lama Mariana/ que morreu/ de desastre ¢/ ndo enlameava/ ninguém”. Além disso, o modo
como os versos sdo construidos, com a repeticdo do pronome relativo “que”, lembra a
sintaxe e o ritmo de Quadrilha.

Essas informagdes que devem ser observadas no texto referentes a intertextualidade
possuem um certo nivel de dificuldade se lembrarmos que o publico-alvo € uma turma de
7° ano. Esse é um ponto, algumas vezes, ndo considerado pelas autoras ao formularem as
atividades de leitura, pois as perguntas aparecem nas se¢cdes sem muitas explicacdes
referentes as teorias ou ao contexto das relagfes existentes entre os textos, por isso o papel
do professor como mediador se faz necessario antes e, quando se fizer necessario, durante
0 andamento da resolucgéo das atividades.

O procedimento intertextual predominante que se observa no poema é a referéncia,
conforme foi dito. Esse recurso intertextual “nao expde o texto citado, mas a este remete
por um titulo, um nome de autor, de personagem ou a exposi¢cdo de uma situacao
especifica” (SAMOYAULT, 2008, p. 50).

Essas referéncias dédo peso ao poema e permitem ao aluno utilizar os seus
conhecimentos de mundo para fazer as relagdes necessarias (No poema Poste no Poste
aparecem as mesmas personagens, Jodo e Tereza, a repeti¢do da expressdao “morreu de
desastre” e 0 modo como os versos siao construidos, com a repeti¢cdo do pronome relativo

“que” do poema Quadrilha, de Drummond). Dessa forma, quanto maior for a experiéncia
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de leitura, maior a possibilidade de o leitor perceber o didlogo que acontece entre 0s textos
e os autores. Em vista disso, € importante o professor estimular os alunos a perceber essas
maultiplas oportunidades de interpretacdo, ou seja, trabalhar com o fenémeno da
intertextualidade nas atividades de compreensao leitora em sala de aula a partir do uso do
livro didatico como um importante suporte para as leituras e atividades.

E relevante dizer que esse trabalho pode ser feito pelo professor independentemente
das teorias da intertextualidade estarem ou ndo presentes no livro didatico. A ndo presenca
das teorias ndo inviabiliza o seu estudo e, muito menos, a sua importancia para a
compreensdo leitora. Sem duvidas, se o livro contempla esse conteldo, o aprendizado
poderé ser facilitado, pois os alunos terdo esse contato maior com a intertextualidade a
partir de um material utilizado diariamente nas aulas de Lingua Portuguesa.

A funcéo textual-discursiva encontrada no poema € busca a memoria do leitor, ou
seja, no ato da leitura o aluno deve buscar em sua memdria as informacdes que sdo
relevantes para a construcao do significado do texto. Essas informagdes/inferéncias estao
relacionadas as representacGes mentais armazenadas na memodria do aluno e as
proposi¢des contidas no texto.

A habilidade da BNCC atendida nessa questdo é a EF89LP33, ou seja, ler, de forma
autdbnoma, e compreender — selecionando procedimentos e estratégias de leitura
adequados a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas dos géneros e [...]
expressando avaliacdo sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias por géneros, temas,
autores.

Passemos a Ultima atividade retirada do quarto livro da cole¢do Singular & plural:
leitura, producéo e estudos da linguagem, destinado aos alunos do 9° ano.

No capitulo 2, “Praticas com romance juvenil da literatura portuguesa
contempordanea”, 0s alunos terdo a oportunidade de ler trechos do romance
contemporaneo Meia hora para mudar a minha vida, escrito especialmente para jovens,
pela autora portuguesa Alice Vieira, e, também, um texto sobre a peca teatral Auto da
feira, de Gil Vicente. E importante ressaltar que os alunos nfo tém acesso a esses textos
completos no livro didatico, porém, ao fim do capitulo, na secdo Galeria (essa secéo
favorece o aprimoramento da leitura autbnoma, na medida em pode trazer um ou mais
textos de tematicas, géneros e suportes explorados ao longo do capitulo, com
diversificacdo de procedimentos e estratégias de leitura), os alunos sdo instruidos a

procurar com autonomia o0s textos em sites de dominio publico.
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Figura 45 - Colegéo 1_ D9

O trecho que vocé lerd a seguir abre o romance Meia hora para
mudar a minha vida, de Alice Vieira. Observe como ele combina
VOZ narrativa e, como em roteiros para teatros, didlogos das perso-
nagens, que vao compondo cenas. Observe também o trabalho de
linguagem feito para sugerir espacos e suas paisagens sonoras.

Texto1

Prologo

— Nao tenho estrutura para viver contigo.

Disse ele.

Ela ouviu, claro que ouviu.

Até repetiu a palavra:

— Estrutura...

E sorriu, porque ele nunca utilizava palavras dessas.

Complicadas.

Como se estivesse a ler um discurso.

Ou a falar com o patrio.

Ela ouviu mas nio disse nada.

Pensou que ele dizia aquilo por dizer, e que aquelas pala-
vras podiam ser complicadas mas ndo eram importantes.

Ao principio, ela também nio queria viver com ele.

Fonte: Balthasar e Goulart (2018, p. 41).

A escolha do texto recai sobre as questdes que, com sofisticada elaboracéo
narrativa, em intertextualidade com o Auto da feira, de Gil Vicente, pode suscitar aos
jovens assuntos frequentes na sociedade, tais como: conflitos familiares, namoro,
gravidez precoce, e 0 protagonismo em escolhas centrais para realizagdo pessoal.

Relages de intertextualidade serdo promovidas entre os dois textos (Auto da feira
e trechos de Meia hora para mudar a minha vida), e entre a intervencdo do artista
brasileiro Eduardo Srur (ver Figura 38) e o Auto da feira (ver Figura 39) e, de modo que,
na perspectiva dos multiletramentos, o aluno possa perceber diferentes linguagens, seus
recursos expressivos, e, muito especialmente, diferentes perspectivas criticas, que 0s

fazeres artisticos e literarios podem provocar no leitor.
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Figura 46 - Colecéo 1_ D9
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Imageen de Performance dontro de wm Supermercado, ntervenglo de Eduardo Seur (2012)
Vale apena ver!

“A obra revela nossa cultura de excesso e desperdicio em relagio i co-
mida. O contetido do video em exibigdo, entre alimentos industrializa-
dos e supérfluos, recria de forma simbélica a relagio humana, muitas ve-
zes, distorcida e distante da natureza dos alimentos e do préprio corpo.

O convite a participagao das pessoas celebra o encontro entre o pi-
blico, o artista e sua obra, mas, essencialmente, transforma o espectador
em cimplice da ideia central da instalagio: 0 impulso de consumo que
domina a sociedade contemporinea.”

Eduardo Srur. Disponivel em: <http//www.eduardosrur com br/intervencoes/
supermercado>. Acesso em: 25 out. 2018,
Se vocé se interessou em conhecer a intervengio, assista ao video que

o artista disponibilizou em seu site: <http://www.eduardosrur.com.br/
intervencoes/supermercado> (acesso em: 20 out. 2018),

Fonte : Balthasar e Goulart (2018, p. 38).

Figura 47 - Colecdo 1_ D9

Hi mais de quinhentos anos, o dramaturgo portugués Gil
Vicente escreveu um auto chamado Auto da feira. O auto é um
género que vem da ldade Média, especialmente quando o teatro
acontecia dentro das igrejas, com a encenacao de passagens bibli-
cas, e que se tornou bem popular com as producdes de Gil Vicente.
Em seus texros, predomina a satira de costumes, com efeitos de
humaor, como forma de chamar a sociedade para uma moral crist3,
uma das visbes de mundo predominantes nesse periodo. O roteiro
se desenvolve, como o titulo ji indica, em uma feira, espaco-evento
de negociacoes e trocas de entao. Nela, porém, o que se compra e
o que se vende sdo vicios e virtudes. As personagens principais sio
alegorias, isto &, simbolizam ideias. Uma delas é o Tempo, vendedor
de "mercadorias do amor, da razio, justica, verdade, paz”, com a
ajuda do anjo Serafim; o outro, o Diabo, que vende “artes de enga-
nar, e coisas para esquecer o que deviam lembrar”.

A companhia Teatro da Cornucdpia 35, de Portugal, encenou
esse texto em 1988, Mo site do grupo, o diretor, Luis Miguel Cintra,
fala do processo do grupo com o texto e sobre os significados que
atribui a uma feira, a partir da leitura da peca de Gil Vicente.

Fonte: Balthasar e Goulart (2018, p. 39).
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Em Meia hora para mudar a minha vida, a trama se passa em um espago chamado
“a feira”, uma constru¢do que tanto funciona como casa de artistas como teatro de um
bairro. Nela, todas as noites, as pessoas da comunidade se reunem para assistir a
encenacao da peca de Gil Vicente, o Auto da feira. A identidade dos(as) artistas que vivem
na casa com o texto de Gil Vicente é tanta que todos(as) se conhecem pelos nomes das
personagens que representam.

Na feira construida por Alice Vieira, como naquela construida por Gil Vicente ha
quase quinhentos anos, nada € realmente vendido, tudo é trocado. E as pessoas que
comparecem a Feira estdo atrds de algo maior e que todos queremos: a Felicidade. Na
mesma perspectiva, na intervencdo artistica de Eduardo Srur e na peca teatral Auto da
feira, s@o colocados em questdo problemas de seu tempo, sendo possivel relaciona-las
intertextualmente. No trabalho com esses textos, o aluno terd contato com os tipos
intertextuais referéncia e alusdo. A alusdo, para ser compreendida, necessita de um apelo
a memoria do interlocutor, uma vez que se caracteriza por fornecer pistas ao leitor para
que ele as associe a entidades ndo explicitadas no texto (MORAIS, 2018). E importante
que as autoras proponham estratégias, em atividades como essa, para trabalhar tamanha
riqueza desses textos em termos de contextos social, cultural, histérico, principalmente,
nédo deixando com que apenas atividades de interpretacdo deem conta desse objetivo, que
é relacionar os textos de forma a perceber os explicitos e implicitos presentes neles.

Na atividade a seguir, retirada da secdo Converse com a turma (ver Figura 47), foi
possivel observar que sdo utilizadas a referéncia e a alusdo, como nas questdes 4, 5 e 6,
por exemplo, para relacionar informagdes entre o trés diferentes textos propostos nas
atividades, de modo a estimular o discente a elaborar uma memoria que serd utilizada no
momento da leitura e da resolucéo dos exercicios. A funcéo textual-discursiva encontrada
nos textos é intrinseca de busca a memdria do leitor, esse & um aspecto muito importante
a ser trabalhado pelos professores em sala de aula, visto a importancia dos intertextos

para a construcdo de sentidos durante as leituras.
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Figura 48 - Colegéo 1_ D9
1. Que sensaces e ideias a imagem da intervencio de Eduar-
do Srur desperta em vocé? Por qué?

2. Pelas cores e texturas, que tipos de produtos alimenticios in-
dustrializados o artista parece ter despejado sobre si mesmo?

3. Releia o boxe "Vale a pena ver!”,

Que relagbes vocé estabeleceria entre essas escolhas do artista e sua
intencionalidade com a Performance dentro de um supermercado?
4. O quevocé achou de os artistas, cada um nas particularidades de
seu tempo, tomarem a ideia dos espacos de negociacdes, com-
pras e vendas, como oportunidade de reflexdo sobre as escolhas
que as pessoas fazem e os valores a que remetem? Por qué?

5. Vocé ja conhece Gil Vicente? Ja leu ou assistiu a pecas inspi-
radas em seus textos?

6. O que acha de ler um romance da literatura portuguesa contem-
poranea, escrito espedalmente para jovens, e que dialoga com
Auto da feira, de Gil Vicente, mas colocando em reflexo escolhas
vivencadas por uma jovermn em relacao a sua historia de vida?

Fonte: Balthasar e Goulart (2018, p. 40).

Essas questdes favorecem a troca e a constru¢cdo de conhecimentos prévios
relevantes para a leitura. Na questdo 4 (“O que vocé achou de os artistas, cada um nas
particularidades de seu tempo, tomarem a ideia dos espacos de negociac¢des, compras e
vendas, como oportunidade de reflexdo sobre as escolhas que as pessoas fazem e 0s
valores a que remetem? Por qué?”), por exemplo, as autoras questionam sobre a questdo
dos trés textos, de épocas diferentes, trabalharem com os mesmos objetivos, como
descrito na questdo. Ou seja, a questdo abre a oportunidade para o trabalho com a relagéo
entre os textos, a intertextualidade.

Nas questdes 5 (“Vocé ja conhece Gil Vicente? Ja leu ou assistiu a pegas inspiradas
em seus textos’) e 6 (“O que acha de ler um romance da literatura portuguesa
contemporanea, escrito especialmente para jovens, e que dialoga com Auto da feira, de
Gil Vicente, mas colocando em reflexdo escolhas vivenciadas por uma jovem em relagédo
a sua historia de vida?”), o aluno é levado a refletir sobre o dialogo entre os textos,
instigando, também, o trabalho com a intertextualidade.

Estas questdes favorecem a troca/construcdo de conhecimentos previos relevantes
para a leitura. Por essa razdo, as autoras focam, também, na importancia da secdo
“Converse com a turma” se configurar como uma roda de conversa, envolvendo os
estudantes. Devido ao grau de desafio dos textos, faz-se necessario que o professor seja
um importante mediador, participando da discusséo e esclarecendo possiveis davidas que
possam aparecer, tanto em relacdo aos textos, como em relacdo ao conteddo, de forma

geral.
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Dadas as consideracdes, encontramos atividades que utilizaram as abordagens
tedricas, os tipos e as funcbes discursivas da intertextualidade presentes em questfes de
compreensdo leitora para a exploracao da leitura em todos os livros da primeira colecédo
analisada, articulado com as categorias da intertextualidade descritas por Piegay-Gros
(1996) e Koch; Bentes e Cavalcante (2008), com mais énfase nos dois primeiros anos (6°
e 7° anos) do Ensino Fundamental Anos Finais.

Uma observacdo relevante é que o livro destinado ao 9° ano ndo aborda a
intertextualidade em forma de teoria, e, também, sdo poucos 0s exercicios que abordam
o fendmeno nas atividades. Dessa forma, € necessario que o professor estimule o trabalho
com as teorias da intertextualidade a partir das atividades retiradas dos livros didaticos,
pois € de suma importancia que os alunos trabalhem com a leitura de forma integrada as
diversas fontes de conhecimento, indo além dos limites impostos pelo texto (MORAIS,
2018). A intertextualidade possibilita que o aluno tenha uma visdo geral dos textos
atribuidos e dos seus elementos constituintes, portanto € um recurso muito importante
para a préatica de leitura.

Na préxima subsecdo, darei prosseguimento a pesquisa com a analise da colecao

Tecendo linguagens.

4.1.2.2 Colecgéo 2- Tecendo Linguagens

Darei seguimento ao estudo, iniciando a analise da colecdo Tecendo linguagens,
pelo livro destinado ao 6° ano do Ensino Fundamental Anos Finais.

Apresento, a seguir, um exemplo da abordagem da intertextualidade identificada no
material de analise, presente em um poema proposto na secdo Pratica de leitura. No
Capitulo 2, intitulado “Aprendendo a ser poeta” (Unidade 1), na secdo Pratica de leitura,

a Leitura 2 traz o poema Identidade, do escritor Pedro Bandeira (ver Figura 48).
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Figura 49 - Colegéo 2_ Al

Identidade

As vezes nem eu mesmo
sel quem sou

As vezes sou

“0 meu queridinho

as vezes sou

moleque malcriado

Para mim
tem vezes que eu sou rei g =g

herdi voador

caubéi lutador,

jogador campeao

As vezes sou pulga,
sou mosca também
que voa e se escorde

de medo e vergonha

. N
As vezes sou Hércules %
Sansdo vencedor,

: =
peito de ago S~
goleador! ~
Mas o que importa
o que pensam de mim?
Eu sou quem sou
eu sou eu
SOu assim,
SOU menino
BANDEIRA, Padro. Cavalgando o arco-ris. 4. ed. Séo Paudo: Moderns, 2009

Fonte: Oliveira e Aradjo (2018, p. 45).

No poema lIdentidade, é apresentado o conflito vivido pelo eu lirico no que diz
respeito a falta de uma definicao concreta da sua identidade (As vezes nem eu mesmo/ sei
quem sou.). O sentido do texto é construido por meio do estudo de suas metaforas (Para
mim/ tem vezes que eu sou rei, herdi voador,/ cauboi lutador,/jogador campedo.) jogo de
oposicao de ideias (que voa e se esconde) e organizagéo do texto. Dessa forma, as palavras
"rei"” e "mosca"”, por exemplo, foram empregadas em sentido figurado, pois ndo se
referem, certamente, a um monarca ou a um inseto. A intencdo é, na verdade, referir a
ideia de grandiosidade e insignificancia presente nessas palavras.

E sugerido aos alunos que a primeira leitura do texto seja feita em voz alta para que
eles possam identificar esse conflito vivido pelo eu-lirico. De acordo com as autoras, €
importante levantar essa questdo de leitura prévia, que tem como finalidade estimular os
alunos a observar aspectos especificos dos textos e a buscar seus significados; a
diferenciar os géneros discursivos e a levantar hipoteses sobre a leitura que sera feita
mediante seus conhecimentos prévios, pois quanto mais proximos os elementos textuais
estiverem do conhecimento do aluno, maior sera a chance de éxito na leitura (OLIVEIRA;
ARAUJO, 2018).
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E possivel encontrar, no poema, a presenca da intertextualidade por copresenca, a
referéncia, pois o leitor é remetido a outros textos, de forma explicita, nos versos: As vezes
sou Hércules,/ Sanséo vencedor,/ peito de aco,/ goleador!. E, também, na gravura, que
remete a Hércules e ao Ledo de Nemeia e a Sansdo, que despedacou o ledo na cidade de
Timna. Esse assunto é apresentado na questdo 11 (ver Figura 49) da secdo Por dentro do

texto.

Figura 50 - Colecdo 2_ Al
11.Vocé sabe quem foram Heércules e Sansao? Conhecer esses personagens e importante para com-
preender melhor 0 texto. Leia um pouco sobre ales.

Sansdo e o ledo
(1525}, de Lucas
Cranach, o Velho
Oleo sobre
paingl,

56,7cm X 38cm
A histona de
Sansdo & narrada
nd Antigo
Testamento da
Biblia, no livip
“Juizes”. Sansio
era um homem
de extraordindria
forga, que lhe
fora dadsa por
Deus. Ele tinha
um segredo: essa
forca gstavaem
seus cabelos.

40 0 Leao Nemean (2009),
Lapidarium {colecao de

Hércules conquistar
de Man
esculturas em pedra) no Parque Kolinischer,

no distrito de Minte, em Berlim, projetado por
Goufried Schadow.

Na mitc grega, Hércules é filho de Zeus (o
euses) . Tera nascdo em Tebas, era
invencivel @ o mais valente herdi de seu tempo

e Agora, responda: Por que 0 menino se compara a Hércules e Sansao?

Fonte: Oliveira e Arajo (2018, p. 47).

Nessa questdo, o aluno € questionado sobre seus conhecimentos acerca dos herdis
Hércules e Sansdo, enfatizando, ainda no enunciado, a importancia desses personagens
para a compreensdo do poema Identidade (“Vocé sabe quem foram Hércules e Sansdo?
Conhecer esses personagens € importante para compreender melhor o texto. Leia um
pouco sobre eles.”). Logo abaixo do enunciado da questdo, é apresentado um breve
resumo e uma foto representativa de cada personagem. Em seguida, o aluno é questionado
sobre o porqué do menino do poema se comparar a Hércules e Sansdo (“Agora, responda:
Por que o menino se compara a Hércules e Sansdo?”). O aluno sera levado, entdo, a
identificar intertextualidade existente entre o poema lido e 0s personagens citados no
poema.

Acredito que essa abordagem pode ser produtiva, pois possibilta ao professor

trabalhar a intertextualidade com os alunos do 6° ano. O professor tem a oportunidade,
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portanto, de mostrar aos alunos que o poema ldentidade dialoga com textos que ja
existiam antes dele, como, no caso apresentado, com as histérias de Hércules e Sansao.

Um aspecto de extrema importdncia a compreensdo dessa relacdo entre os textos
tem relacdo com a ativacdo dos conhecimentos prévios, pois, através desses
conhecimentos, é que sera possivel fazer as inferéncias necessarias para que seja possivel
relacionar diferentes partes do texto em um todo coerente. Por meio dessa relagéo entre
diferentes textos, a intertextualidade permite que o aluno atribua diferentes sentidos ao
texto Identidade, na medida em que cria novas possibilidades e desloca sentidos. Ou seja,
o0 sentido ndo esta no texto, mas é construido a partir dele (KOCH, 2007).

Dessa forma, enfatizando a importancia de se atribuir diferentes sentidos a um

texto, de acordo com suas multiplas possibilidades de leitura, Kleiman (1989) afirma que

[...] o processo de ler é complexo. Como em outras tarefas cognitivas, como resolver
problemas, trazer a mente uma informagéo necessaria, aplicar algum conhecimento a
uma situacao nova, 0 engajamento de muitos fatores (percep¢éo, atengdo, memoria) é
essencial se queremos fazer sentido do texto (KLEIMAN, 1989, p. 5).

Ou seja, 0 aluno precisa ter um papel ativo na atividade de leitura, ndo deve ficar a
margem do processo, considerado somente como um receptor de informagdes retiradas
do texto para a resolucdo de atividades no livro didatico, de forma automatica, sem
contextualizagdo e sem a ativagao dos seus conhecimentos prévios, uma vez que “o
estabelecimento do sentido de um texto depende em grande parte do conhecimento de
mundo dos seus USUarios, porque € so este conhecimento que vai permitir a realizacdo de
processos cruciais para a compreensao” (KOCH; TRAVAGLIA, 2005, p. 60).

E importante ressaltar que as autoras ndo apresentam na atividade nenhuma
informagc&o tedrica acerca da intertextualidade. Apesar disso, o professor pode fazer essa
abordagem, de forma a conscientizar os alunos quanto a existéncia desse recurso e,
também, de refletir com a turma sobre os recursos adotados pelo autor na hora de criar
seus textos. E relevante enfatizar ainda que o uso desse fendmeno possibilita que o
professor faga do aluno um coautor do texto, um novo sujeito, que descobre, compara,
transforma, aprende, ensina. A partir disso, o aluno terd a oportunidade de compreender
que a intertextualidade € uma excelente estratégia utilizada para a construcao de um texto.

No que diz respeito as funcdes discursivas especificas da referéncia, podemos
identificar a busca a memdria do leitor, “visto que ndo temos com precisdo o intertexto

identificado, ndo ha a citacdo literal do texto-fonte a que o texto faz remissdo, apenas uma
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referéncia a entidades que compdem esse texto-fonte” (FORTE, 2013, p. 94); e servir a
uma alusdo, pois “sempre teremos alusdo quando tivermos referéncia, mas o contrario
nem sempre sera possivel. Assim, a referéncia sempre servira a alusao [...]” (FORTE,
2013, p. 100).

Nessa atividade, as habilidades da BNCC atendidas sdo: i) EF67LP28, que fala
sobre a importancia de ler, de forma auténoma, e compreender - selecionando
procedimentos e estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e levando em
conta caracteristicas dos géneros e suportes -, expressando avaliacdo sobre o texto
trabalhado; e a i) EF69LP48, que trata sobre a reconstrucdo da textualidade e
compreensdo dos efeitos de sentidos provocados pelos usos de recursos linguisticos,
como a intertextualidade, e multissemidticos.

Dando continuidade a analise, no capitulo 5 (“Da escola que temos a escola que
querermos”), da Unidade 2 (“Ser e Conviver”), é trabalhado o género Relato de memorias
na secdo Pratica de leitura (ver Figura 50), a partir da leitura do Texto 3, Sua presenca
em minha vida foi fundamental, do escritor Ziraldo, que servira, também, como apoio
para a resolucdo de uma questdo que trabalha com a intertextualidade da se¢do Conversa

entre textos (ver Figura 51).



Figura 51 - Colecdo 2_ A2

®) PRATICA DE LEITURA

Texto 3 — Relato de memorias

Na cronica “Na escola”, o narrador conta um episodio ocorrido entre uma professora, dona Amarilis,
€ Sua turma. A seguir, voce vai ler um relato de memarias do escritor e desenhista Ziraldo, no qual ele

fala de alguns professores inesqueciveis de sua vida.

1. Vocé sabe o que € um relato de memdrias? Converse com seus colegas e o professor para levantar

algumas ideias. Resposta pessoal

Sua presenca em minha vida foi fundamental

Engracado, eu nao tenho um professor inesquecivel. Tenho muitos professores inesqueciveis.
A primeira professora que minha memdria grava nao tinha carinho comigo. Botava todos os
meninos branquinhos no ¢olo, mas a mim, nao. Um dia, sentei no colo dela por minha conta e
ela me botou no chao. (Deve seér por isso que até hoje sou maluco por colo feminino...) Era uma
escola particular, papai nao tinha como pagar as mensalidades, era o patrao dele quem pagava.
Vai ver, daf vinha minha falta de prestigio com a professora. Devia ter esquecido o nome dela,
mas ndo esqueci, Ela se chamava Dulce, mas ndo era nada doce.

Felizmente, ndo figuel muito tempo nessa escola, mas, por causa dela, vim vindo pela vida
curtindo uma enorme caréncia afetiva. Que consegui transformar em desenhos, livros, pegas de
teatro, logotipos, cartazes e ilustragoes ~ tudo a pregos mddicos. (Pelo menos no inicio. Agora,
depois da fama, a pregos mais condizentes. Com a fama...)

Minha segunda ‘professora marcante foi dona Glorinha d'Avila, mae do poeta e escritor mi-
neiro Jodo Ettiene Filho. Ela era discipula de Helena Antipoff, que revolucionou o ensino basico
de Minas na década de 40. Dona Helena percebeu logo que ndo dava pra mudar a cabega das
professoras mineiras, que tinham ainda penduradas na parede da sala de aula as assustadoras

palmatérias. Entao, formou 150 jovens idealistas e as espalhou por Minas Gerais, com a missao
de mudar a escola por dentro, Uma dessas jovens era a dona Glorinha, que, entre outras coisas
e contra a vontade das velhas professoras do Grupo Escolar e de sua rabugenta diretora, reti-
rou a palmatéria furadinha da parede de minha classe. S6 mais tarde foi que percebi a luta de
dona Glorinha. Que ela venceu. Descobrindo - bem mais tarde ~ que sua presenca em minha
vida tinha sido fundamental para que ndo a perdesse por ai. A vida, digo. Um domingo, fiz a
primeira comunhdo e nao ganhei santinho. Na segunda-feira, ela mandou me chamar na secre-
taria, “Vocé fez primeira comunhao ontem, nao
fez?” Como €, meu Deus, que uma pessoa adulta,
tao importante, pdde prestar aten¢do num meni-
ninho pardo fazendo primeira comunhao naquela
catedral tao grande? (Pois minha cidadezinha ti-
nha catedral...) Ela ai perguntou: “Vocé ganhou
um santinho de recordagao?” Nao havia ganho,
nao. Ai, ela abriu a gaveta. tirou um santinho lin-
do e escreveu uma dedicatoria onde i as palavras
“brilhante” e “futuro” que, na hora, nao fizeram
o menor sentido para mim. Somente um pouco
mais tarde descobri que ela sabia tudo da minha
vida, vinha me observando no meio de centenas
de alunos do velho Grupo e até j& havia mandado
chamar meu pai pra conversar...

Engracado, agora, remoendo essas lembran-
cas, descubro que tive uma professora maluqui-
nha, sim. Foi a dona Glorinha d'Avila, tao peque-
ninha, tao fragil, tao bonitinha...

ZIRALDO, Sua presenga em minha vida fol fundamental
Nova Escola, Sio Paulo: Ed. Abril, set. 1998,

\ SHUTTERSTOCK £INTORIA DE ARTE

GLOSSARIO

Palmatdnia: peca circular de madera com cinco furos, formando uma ez & provida
de um cabo, usada para bater na paima da mao como forma de castigo,

Fonte: Oliveira e Aradjo (2018, p. 92-93).
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Figura 52 - Colecdo 2_ A2

i., CONVERSA ENTRE TEXTOS

Observe a capa do livro a seguir

{ -
1. Que detalhes na figura da professora permitem conside-
rar que ela & "maluquinha”?

2. Com que sentido a palavra maluquinha fol empregada
no titulo do livro? ! t

3. Quem & o autor do livro?
4, Observe 0s detalhes da capa: imagem, cores, disposi-

¢80 das letras e titulo do livro. Em sua opiniao, esses
detalhes sao importantes na escolha de um livro?

5. No texto 3, Zirakdo faz uma alusio ao titulo desse ivro
Identifique o tn ) IS
que ele faz essa referéncia

ZIRALDO, Urna professor.

M

a0 Paul

Fonte: OIiveira. e Aréﬁjo (2018 ;) 92;93).

Todas as cinco questdes presentes na se¢do Conversa entre textos (ver Figura 51)
tém como ponto de partida a capa do livro Uma professora muito maluquinha, do escritor
Ziraldo. Essa obra mantém uma intensa intertextualidade, inclusive com o seu livro de
sucesso O menino maluquinho, que deu origem a varias outras publicacGes e adaptacdes
para o cinema e a televiséo.

Na questao 1 (“Que detalhes na figura da professora permitem considerar que ela ¢
“maluquinha”?”), 0 aluno € levado a observar a gravura presente na capa do livro, para
chegar a concluséo, dentre outros detalhes presentes, que o chapéu e a pose da professora
fazem alusdo ao imperador francés Napoledo Bonaparte. Cabe ao professor, portanto,
ajudar o leitor a reconhecer esses intertextos. Ou seja, nessa questdo, para uma melhor
compreensdo do que foi pedido no enunciado, acreditamos ser valido que o professor
explique aos alunos que Napoledo Bonaparte (1769-1821) foi um lider politico e militar
nascido na Cdrsega que se tornou imperador da Franca entre 1804 e 1814 e durante alguns
meses em 1815. Além disso, seria bem interessante também trazer para sala de aula fotos
do Napoledo Bonaparte, para que os alunos tenham a oportunidade de compara-lo com a

figura da professora. E importante enfatizar que na alusdo acredita-se que o enunciador
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compreenderd, nas entrelinhas, o que esta sendo sugerido pelo enunciador (KOCH;
BENTES; CAVALCANTE, 2007).

Na questdo 5 (“No texto 3, Ziraldo faz uma aluséo ao titulo desse livro , identifique
o trecho em que isso acontece e explique porque ele faz essa referéncia”), o aluno é levado
a ler, novamente, o texto 3 (ver Figura 50), Sua presenga em minha vida foi fundamental,
para identificar o que foi pedido na questdo. No ultimo paréagrafo do texto 3 (Engracado,
agora, remoendo essas lembrancas, descubo que tive uma professora maluquinha, sim.
Foi a dona Glorinha d’Avila, tdo pequenininha, tdo fragil, tdo bonitinha...), Ziraldo se
refere a sua professora, a dona Glorinha d’Avila, como uma professora maluquinha, pois
ela era uma professora inovadora e diferente, fazendo uma aluséo ao titulo do seu livro
apresentado na questdo, Uma professora muito maluquinha, que faz aluséo, também, ao
seu livro O menino maluquinho.

O tipo de intertextualidade encontrada nessa questdo € a alusdo, que é uma remissao
indireta ao intertexto. € necessario, portanto, a participacao efetiva do aluno, que devera
ficar atento as pistas encontradas texto para poder recuperar a intertextualidade nele
presente. A alusdo “necessita de um apelo a memoria do interlocutor, uma vez que se
caracteriza pelo préprio fato de fornecer pistas ao interlocutor para que ele as associe a
entidades ndo explicitadas” (FORTE, 2013, p. 94). E possivel afirmar que se trata de um
processo mais discreto, mais sutil, pois a alusdo ndo € nem literal nem explicita (PIEGAY-
GROS, 2010).

E interessante que o professor faga uma abordagem de forma contextualizada acerca
da intertextualidade no momento em que for trabalhar as questdes da referida atividade.
Uma forma interessante e dindmica de trabalhar com esse fendmeno a partir dessa
atividade, é levar para os alunos fotos do menino maluquinho, personagem também criado
por Ziraldo, e de Napoledo Bonaparte, para que eles possam identificar as semelhancas
com a professora presente na capa do livro Uma professora muito maluquinha. A partir
disso, o professor podera abordar a intertextualidade de forma que os alunos ndo somente
saibam identificar os intertextos presentes no texto, mas também, conhecam o fenémeno
e suas caracteristicas.

No que diz respeito as fungdes discursivas presentes nessa questao, identificamos a
busca a memoria do leitor, pois, para a resolucédo das atividades e o trabalho com os textos,
é necessario um amplo trabalho com o objetivo de ativar os conhecimentos do leitor, de

forma que este consiga fazer as ligacfes necessarias com outros textos; e a ornamentacao,
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pois o autor se utiliza, ao longo dos textos, de alusdes e de referéncias, a fim de
ornamentar o texto, enriquecendo-o enquanto texto literario.

Nessa atividade, a habilidade da BNCC atendida/situada é a EF69LP45, que fala
sobre a importancia de posicionar-se criticamente em relacdo a textos pertencentes aos
mais variados géneros como quarta-capa, programa (de teatro, danga, exposicéo etc.),
sinopse, resenha critica, diferenciando as sequéncias descritivas e avaliativas e
reconhecendo-os como géneros que apoiam a escolha do livro ou producdo cultural e
consultando-os no momento de fazer escolhas.

Para finalizar a andlise do livro destinado ao 6° ano, o capitulo 6 (Unidade 3),
“Construindo um mundo sustentavel”, traz uma discussdo sobre a sustentabilidade do
planeta. Logo no inicio do capitulo, na se¢do Para comecgo de conversa, € apresentada
uma tela chamada Retirantes (ver Figura 46), para que, a partir da sua observagédo, 0s

alunos possam responder dez questdes referentes ao tema.

Figura 53 - Colecéo 2_ A3

Fonte: Oliveira e Aradjo (2018, p. 164).

Na questdo 8 (“Di Farias é um artista pernambucano, cujo trabalho retrata o
cotidiano do povo nordestino, com seus valores culturais, assim como 0s problemas
sociais aos quais estad submetido. Responda:”)” (ver Figura 53), os alunos sao chamados
a refletir sobre o contexto social e historico da producéo do texto. O professor deve ajuda-
los a relacionar a mudanca das pessoas as condigdes sociais e econdmicas causadas pela
seca, como a falta de trabalho e a perda de lavoura e animais de criagdo. As autoras

sugerem que o professor, caso ndo tenha repertorio sobre os problemas da seca no
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Nordeste, leia para os alunos alguma noticia que trate da seca nessa regido e/ou selecione
imagens digitais ou impressas que retratem o problema para explorar em sala de aula.
No item a (“Na tela Retirantes, qual problema social do povo nordestino é
tratado?”’) o aluno precisa estudar a tela para chegar a conclusdo de que a imagem faz
referéncia ao deslocamento das pessoas em decorréncia da seca e as suas consequéncias.
No item b (“Quais elementos presentes na imagem levam a deducao desse problema?”),
o0 aluno é levado a descrever a imagem, de modo a identificar a situacdo vivida pela
possivel familia apresentada: o homem carrega algo que parece uma caixa, e a mulher e
os filhos carregam trouxas. O movimento dos personagens d& ideia de movimento, de

peregrinacao, de mudanca.

Figura 54 - Colecdo 2_ A3

8 O\ Fanss @ um ansta pamambucan, Cu teaoaho retrala o colidano do povd Nordesting, Com seus
valores cullrais, assim como 08 probiemas sociBs aos quas asta submatido. Responda
3 Na tela Retrantes, qual problema sodial do pove Nordestng & retralado

» D) Quas olomentos prosentas na imagem evam & deducho desse probioma

4 Antes do artista D Faras, outros ascitores @ anistas pliasticos ratrataram o retirante nordestng, seu
valores humanos & CuRras e seus problemas socas. Grackano Ham :
1833, romanca no qual retrata a vida de uma famiia de retirantes: Fabano, Sinha Vitdeta, dos Mihos
a a cadsinha Baka, O roteinsta Armaldo Branco e o lustrador Elcar Guazzell adaptaram. em 2015
tra de Gractiano Rames em quadrinhos (graphie nowvel), conjugando taxto e magem. Va@a a
OoUr uma pagna da obra adaptada em formato da HO

ANCO o
IR | L
Ve
w v
LN 2
Raspx 1
qus vocd vé nos quadrinhoe?
b} Como ocome & SequinGa Na pAgna acima, extrada da hestdnie acdthptoda e HO7
0 de sentido essa sequenciacio poda prodezir?
§} Como 08 retirantas 880 retralados Na 186 @ nos quadmhoe’’
Qual relerfncia da tela Retrantes pode ser parcabitla na paging em quadmmhos? O que as difere?

Fonte: Oliveira e Araujo (2018, p. 165).
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A questdo 9 mostra a obra do roteirista Arnaldo Branco e do ilustrador Eloar
Guazzelli, que retratou a obra de Graciliano Ramos (Vidas Secas) em quadrinhos (graphic
novel), conjugando texto e imagem. Na figura é apresentada uma pagina da obra adaptada
em formato de HQ. No item e (“Qual referéncia da tela Retirantes pode ser percebida na
pagina em quadrinhos? O que as difere?”) a referéncia que deve ser encontrada € o fato
de que, nos quadrinhos, também é mostrado retirantes na seca. Nas duas imagens, na tela
Retirantes e nos quadrinhos, é possivel identificar familias caminhando, com suas
trouxas. Na tela, o casal caminha com os seus trés filhos e nos quadrinhos o casal caminha
com os seus dois filhos e um cachorro.

Os questionamentos trazem a tona um tipo de intertextualidade por copresenca, a
alusdo. Para Piegay-Gros (2010, p. 226-227), “a alusdo literaria supde, com efeito, que o
leitor possa compreender nas entrelinhas o que o autor deseja sugerir-lhe sem expressar
isso diretamente”. Ou seja, “em certo sentido, a leitura de textos se coloca como uma
‘janela para o mundo’. Por isso mesmo, € importante que essa janela fique sempre aberta,
possibilitando desafios cada vez maiores para a compreensao e decisao do leitor”
(SILVA, 1998, p. 56). Para Cavalcante (2006, p.5), devemos considerar a alusao como
uma referenciacdo indireta, como uma retomada implicita, uma sinalizacdo para o
coenunciador de que, pelas orienta¢des deixadas no texto, ele deve apelar a memdria para
encontrar o referente que nédo foi dito anteriormente.

Portanto, a funcéo discursiva presente nessa questdo € a busca & memoria do leitor,
que € usada para recuperar com facilidade a intertextualidade presente entre a tela
Retirantes, a obra de Graciliano Ramos (Vidas Secas) e os quadrinhos (graphic novel).

As habilidades da BNCC atendidas nessas questfes sdo: a i) EF67LP08, que se
refere a identificacdo dos efeitos de sentido devidos & escolha de imagens estéticas,
sequenciacdo ou sobreposicdo de imagens, definicdo de figura/fundo, éangulo,
profundidade e foco, cores/tonalidades, relagdo com o escrito em noticias, reportagens,
fotorreportagens, foto-denuncias, memes, gifs, anuncios publicitarios e propagandas
publicados em jornais, revistas, sites na internet etc.; e a ii) EF67LP08, que se refere a
andlise entre os textos literarios e entre estes e outras manifestacdes artisticas, referéncias
explicitas ou implicitas a outros textos, quanto aos temas, personagens € recursos
literarios e semidticos.

Dando continuidade, seguirei para as atividades retiradas do livro destinado ao 7°
ano da colecdo Tecendo Linguagens.
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No capitulo 1, “Comunicacdo em diferentes linguagens” (Unidade 1), a secdo
Pratica de leitura da inicio ao trabalho com a tela, a partir da apresentacdo da obra O
grito, de Edvard Munch (ver Figura 54). As autoras sugerem que o professor peca aos
alunos que fagam uma primeira leitura da tela, autbnoma e silenciosa, para que, dessa
forma, eles possam analisar a sobreposic¢ao de imagens, a definicdo de figura em primeiro
plano e no fundo, profundidade e foco, cores e tonalidades e tracos das pinceladas, com
0 objetivo de identificar os efeitos de sentido que podem ser produzidos ao analisa-la e
realizar um levantamento de conhecimento prévio dos alunos sobre o assunto abordado.
Enfatizam, ainda, a necessidade de permitir que os alunos se expressem livremente
(OLIVEIRA; ARAUJO, 2018).

Figura 55 - Colecdo 2_ B4

Vocé e seus colegas vao ler a tela O grito, de Edvard Munch

O grito (1893,

de Edvard Munch
Oleo e pastel
sobre cartdo,

91 ecmx 73,5cm

Fonte: Oliveira e Aradjo (2018, p. 28).

A tela O grito, do pintor noruegués Edvard Munch, inspirou outras formas de arte,
como a saga de filmes Scream (Panico, no Brasil), produzida entre 1996 e 2011, na
qual serial killers usam méscaras baseadas na expressdo da personagem principal do
quadro para aterrorizar as pessoas.

Esse texto serve de apoio para a resolucdo das questdes de interpretacdo e

compreensdo da tela apresentadas na se¢do Por dentro do texto, conforme a Figura 55:
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Figura 56 - Colecdo 2_ B4
POR DENTRO DO TEXTO
1. Quais cores predominam na tela de Munch? As cores vermehia e am

2 Que meoq de sentido as cores c 'r lomhdadpq unh;ad(xs nessa eh ;Of!rm r‘(’)d JZir N0 IG'IIOY da
pbra? E5pera-5e (U 08 alunos re cam gue na tela e presentam inquietaca }
esaspero

3. Que sentimento a pessoa 'euresama 1d em primeiro plano parece estar expressando? Explique.
Resposta possivel: Medo, angustia e deses;

4. A tela representa uma DI‘Sde du modo deformado. Em sua opinido, que efeto 0 uso desse recurso
provoca? Justifique. Resposia pes

5. m representacao da pa':.aaem ha a pfcommﬂo com detalhes? Explique o que vocé observou

snosta possivel: 0 fundonda foi pintado eam detalhes; o que ma ¥Ma a atencan sao a
6. A paisagem, os objetos e as p nssoas es!do mhddmem(e epamc* IS OU 580 elementos que se mistu-
ram? Explique:Sao gementos guese misturam e s dil 11as cores e tintas da tefa

7. Leia algumasinformagdes sobre 0 contexto de producao dessa obra de arte

Edvard Munch nasceu em Oslo, na Noruega, em 1863. Fol um dos malores artistas do
Expressionismo, fendmeno cultural que surgiu na Alemanha, presente nas artes gréficas, na
pintura, na escultura. no teatro, na musica, na danga e no cinema, caracterizado pela apresentagao
exagerada de formas, pessoas e objetos.

Os expressionistas costumavam distorcer formas e cores em
busca da representacao exacerbada dos sentimentos

Para fazer essa obra, Munch afirma, em seu diario, que se ins
pirou em uma cena que presenciou durante uma caminhada nas
imediacdes de Oslo.

A obra O grito fol repintada pelo artista muitas vezes, até ele
ficar satisfeito.

Pintor e artista grafico Edvard Munch
em sua casa em Oslo, Noruegs, 1944

a) Para vocé, por que essa tela se chama O grito?
b) Podemos dizer que as cores da obra sdo importantes na cons-
tru¢ao da mensagem que ela pretende transmitir? Por qué?

8. Observe o rosto recortado da tela.

Responda

* Esse rosto faz referéncia a algum filme e/ou emoticon que vooé
conhece? Resposta pesso

ecore da tela O gnto
Fonte: Oliveira e Aradjo (2018, p. 28-29). B

Nas questdes 7 e 8, conforme explicaremos a seguir, os alunos séo orientados a
estabelecer a relagdo entre a tela O grito e outros quadros impressionistas e
expressionistas, buscando referéncias explicitas ou implicitas. Nesse momento, o
professor tem a oportunidade de trabalhar com a intertextualidade, concomitante com a
apresentacdo da tela, pois, embora as questdes de interpretacdo e compreensao textual
ndo tragam a teoria da intertextualidade, esse fenbmeno tem relevante importancia para o
0 estudo das significagdes do texto.

Uma possibilidade e/ou sugestdo valida para que esse trabalho aconteca de forma
significativa e interativa, € apresentar, durante a aula, imagens de obras, filmes ou outros

tipos de textos que possam ter qualquer tipo de relagdo com a gravura exposta na tela O
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grito, para que, assim, os alunos possam, ndo somente analisar a intertextualidade e
identificar os intertextos, mas compreender a importancia desse fenbmeno para a
compreensdo leitora.

Nessa perspectiva, € significativo ressaltar que os sentidos apresentados na
superficie de um determinado texto s6 serdo compreendidos se os interlocutores
possuirem, anteriormente armazenados em sua memaria discursiva, 0 conhecimento dos
textos originais. Dessa forma, um trabalho feito em sala de aula a partir da apresentagédo
e/ou estudo desses textos originais ou de quaisquer outros textos que possam ter algum
tipo de relacdo com a obra estudada, como proposto no paragrafo anterior, pode ser de
grande proveito no que diz respeito ao enriquecimento do trabalho com a leitura e,
sobretudo, para o reconhecimento da importancia da intertextualidade na construgédo dos
sentidos dos textos.

Na questdo 8 (“Observe o rosto recortado da tela. Responda: Esse rosto faz
referéncia a algum filme e/ou emoticon que vocé conhece?”), ao invés do que é pedido
habitualmente em questdes que trabalham com a intertextualidade, que é a identificacado
dos intertextos presentes no texto, é pedido que, a partir da observacao da tela O grito, 0s
alunos encontrem algum filme e/ou emoticon que a usaram como referéncia. Faz-se
necessario, entdo, apelar a memoria do leitor, a partir da ativacdo dos seus conhecimentos
prévios, caso contrario a construgéo da intertextualidade nédo sera efetivada.

Um aspecto significativo a compreensdo tem relacdo com a ativacdo dos
conhecimentos prévios, pois é o conhecimento que o aluno tem sobre determinado
assunto que vai tornar possivel fazer as inferéncias necessarias para relacionar diferentes
partes do texto de forma a enriquecer a sua construcao de sentidos. Dessa forma, podemos
afirmar, corroborando com Forte (2018), que todas as manifestacdes intertextuais
necessitam do apelo ao conhecimento de mundo do leitor para a intencdo seja alcangada.

O tipo de intertextualidade trabalhada nessa questdo € a alusdo, que necessita de
um maior conhecimento de mundo do leitor, uma vez que este devera atentar para as
pistas do texto para poder responder o que foi solicitado. Cavalcante (2006, p.5) informa
que devemos considerar a alusdo “[...] como uma espécie de referenciacdo indireta, como
uma retomada implicita, uma sinalizagdo para o coenunciador de que, pelas orientagdes
deixadas no texto, ele deve apelar a memoria para encontrar o referente ndo dito”.

No que diz respeito as funcdes discursivas presentes nessa questdo, identifiquei a
busca a memoria do leitor, pois, para a resolucdo das atividades e o trabalho com os textos,

€ necessario um amplo trabalho com o objetivo de ativar os conhecimentos do leitor, de
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forma que este consiga fazer as ligacfes necessarias com outros textos; e a ornamentacao,
pois o autor se utiliza, ao longo dos textos, de alusbes e de referéncias, a fim de
ornamentar o texto, enriquecendo-o enquanto texto literario.

A habilidade sugerida pela BNCC atendida nessa atividade é a EF67LP27. Essa
habilidade fala sobre a importancia de analisar, entre os textos literarios e entre estes e
outras manifestacGes artisticas, referéncias explicitas ou implicitas a outros textos, ou
seja, oportunizar o aprendizado com a intertextualidade através de uma analise critica,
construtiva e transformadora.

No capitulo 4, “A imaginacdo em cena” (Unidade 2), os alunos terdo a
oportunidade de ler, interpretar e analisar textos dramaticos e encena-los. Este é o
momento de levantar os conhecimentos prévios deles sobre o tema do capitulo com a
realizacdo de antecipac0es e inferéncias antes da leitura dos textos que serdo trabalhados.
O Texto 1 (ver Figura 56), presente na se¢do Pratica de Leitura, traz a Cena Il da obra
Romeu e Julieta. Primeiramente, é sugerido que os alunos fagam uma leitura silenciosa e
autdbnoma. Em seguida, o professor devera confirmar as antecipacBes e hipoteses
realizadas na predicdo de leitura, proporcionando um momento de fruicdo e diversao com
0 texto.

Partindo dessa perspectiva, € possivel afirmar que a compreensdo de um texto
indica a interacdo de diversos niveis de conhecimento e, através dele, o leitor obtém os
sentidos expostos pelo texto. Esses conhecimentos sdo ativados no momento da leitura e,
assim, varios elementos se juntam formando um todo significativo. O leitor deve,
portanto, ser protagonista e construtor de sentidos do texto. Dessa forma, € possivel dizer
que o trabalho com o texto resulta em um momento de procura e descobertas (RAZENTE,
2012).



Cena

Personagens
Romeu
Julieta
Ama de Julieta

(Romeu avanca.)

ROMEU
Zomba da dor quem nunca fol ferido.

Wulieta aparece oo alto.)
Que luz surge 14 no alto, na janela?
Ali & o leste, ¢ Julieta & o Sal. [..]

JULIETA
Al de mim!

ROMEU

Fale!

Fale, anjo, outra vez, pois vocé brilha
Na gléria desta nolte, sobre a terra,
Como o celeste mensagelro alado

MR

JULIETA

Romeu, Romeu, por que hi'déser Romeu?
Negue o seu pal, recuse-se gsse nome;

Ou se nao quer, jure s& ge me ama

E eu n&o serei mais dos Capuletos,

ROMEU (@ parre)
Devo ouvirmais, ou falares com gla?

JULIETA

E 56 seu ndme que & meu Inimigo:

Mas vace ¢ vocl, nao ¢ Moniéquig!

O que ¢ Montéquio? Nao & pé, nem mao,
Nem brago, ném feicio, nen parte alquma
De homémalgum. Qb chame-se outra coisa!
O que hd num nome? O que chamamos rosa
Terla 0 mesmo chelro com outro nome:

E assim Romeu. chamado de outra colsa,
Caontinuaria sempre a ser perfeito,

Com outro nome. Mude-o, Romeu,

E em troca dele, que nifio & voce,

Fique comigo.

ROMEU

Eu cobro essa jura!

Se me chamar de amor, me rebatizo:

E, de hoje em diante, eu ndo sou mais Romeu.

JULIETA
Quem é que, assim, oculto pela noite,
Descobre 0 meu segredo?

ROMEU

Pelo nome.,

Nio sei como dizer-he quem eu sou,
Meu nome, cara santa, me traz 6dio
Porque, para vocé, é de inimigo

JULIETA

Nem cem palavras eu S0 ainda
Dessa voz, mas ja reconhego o som
Viocé ndo é Romeu, e um Montéquio?

ROMEU
Nem um nem outro, se vocé nao gosta,

JULIETA

Mas como velo aqui, e para 0 quid?

O muro do pomar é alto ¢ liso,

E pra quem € vocé, aqui é a morte,

Se algum de meus parentes o encontrar.

ROMEU

Com as asas do amor sallei o muro,

Pais ndo ha pedra que impega o amor;

E o que o amor pode o amor ousa tentar,
Portanto. seus parentes nado me impedem.

Figura 57 - Colecdo 2_ B5

0, Romeao, Romeu, Wherefore Art Thou Romeu?
Ll (1912), de Willam Hathered. Guache, 24 cm x 18 cm

ftraducho livre do tituio; O, Romew, Romew
Dor gue M de ser Romew?]

JULIETA
Mas se o vivem agui ebes 0 matam.

ROMEU

Ha muito mals perigo nos seus olhos
Que nas laminas deles. Seu olhar
Me deixa protegido do inimigo.

]

JULIETA
Quem o guiou pra vir até aqui?

ROMEU

O amor, que me obrigou a procurar.
Aos seus conselhos eu juntei meus alhos.
Nio sou plioto, mas, se vocé fosse

Pro fim da praia do mar mals distante,
Eu singrava até 1 por tal tesouro.

JULIETA

O meu rosto usa a miscara da noite,
Mas de outro modo eu enrubesceria
Por tudo o que me ouviu dizer agui
Queria ser correta @ renegar

Tudo o que disse. Mas adeus, pudores!
Me amas? Sei que vai dizer que sim

[..]

Se me ama, mesmo, afirme-o com £&;
Mas. se pensar que eu ful ficil demals,
Serel severa e md, e direl ndo,

Pra que me implore; de outra forma, nunca.
Na verdade, Montéquio, ouso demais;
E posso parecer-lhe leviana:

Mas garanto, senhor, ser mais figl

Que as que, por arte, fazenyse da dificeis.
Eu seria dificl, e o confesso,

Se ndo ouvisse, sem que ey 0'soubesse
Minha grande palxio; entdo perdog,

E nao julgue ligeing o stmor que, cedo,
O peso desta noite revelou,

ROMEU
Eu juro, pela Lua abengoada,
Que bapha em prata as cofias do pomar. ..

Fonte: Oliveira e Aratjo (2018, p. 118-121).

PO

AR BTN,

Nao pre pels Lua, que § mecastante,
E muda, todo més, em s ebita,
Pro seu amor n3o ser também instigel

ROMEU
Par que devd hear?

JULIETA

Ndo arenumca.

Oy, se o fizer, jure sOpor sl mesmo,
fod

AMA
Serhoral

{fora)

JULIETA
J4 voud Mas se ndo tem boa Intengao,
Impioro.

AMA
Serbora!

(fora)

JULIETA

J4 vou indal!

Que ¢ aaste @ mo detw & minha dor,
Amanhi mando akguém

ROMEU
Pelas mindy alma.

JULIETA
Md vezes boa-notte. (Sat )

ROMEU

Tristes mdl vezes: minha ke se foi!

0 amor busca o amoe como o menino
Corre da excola pra ndo trabakar,
Amor lange do amoe tem o destino
Igual a0 do vadio a estudar

Huheta walta a0 alto.)

A que horas, mesmo,
Devo eu mandar saber?

ROMEU
As nove haras
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ROMEU
Se meu grande amor.

JULIETA

Nao e, i que mesmo me alegrando

O contrato de bde ndo me alegrs

Foa por demas ousado € reperting,

Por demats como © ralo que se apoga

Antes que alguém diga “Brihou”. Boanolte.
Il

Mas vai e mne assim, insatistolio?

JULIETA
E que sansfacho posso hoje eu dae?

Sua jura de amar, pela que eu det.

JULIETA

Eu dei the o ik acves que & pedisse;
Bem que eu queria ainda ter de dila.
Ougo um ruido. Até mais, amor mee ||

(Ama chama, de foro.)
A, 14 vou Seia fel, Rome. $Sal)

ROMEU

Oh naite abengoads; eu tenho medo
Que, por ser natle, 1sto sefa 36 soaho,
Bom ¢ doce demals pea ter substincia.
Hulseta wolta. ao alto.)

JULIETA

Teids palavras, Romey, ¢ baanolie

Se acis0 0 sy amor bern foema honeads
E pensa em se casar, mande smanha
Dizer. por quem busci-do no meu nome,
Onde ¢ a gue horas tem luger o riso,

E a seus pés porei tudo o que & meu,
Pra segui-bo, no mundo, meu senhor

JULIETA
Sem falta. A% I8 <30 vinte ancs.
Esquec! por que eu o chamel

ROMEU
Detxe que eu figoe atd vooR lembeae

JULIETA
Vou esquecer, 5 pra vood ficar,
E eu pensar como & bom 15 aqul perto

ROMEU
Eu fico, pea wocd esquacer sempine.
E esquego atd que tenho wm outro far,

JULIETA

E dia Eu quero que se vd, mis s

Tao lange quanio o ave ds ramein.
Que & detxa saltttar perto da mao -
Um pobre priscastro agrlhicado -
Mas com seu flo sempes a traz de volta,
S6 par cloma & sua Merdade.

Quisera eu ser pdssaro

JULIETA

E eu também.

Mas iria mati-lo s0 de Magos

Fai 130 doce este boanoite agors
Quar e dired boa noie ¢ 2 M08

(Sal Juiteta )

ROMEU

Tenhia sono em seus olhas, paz 0o selo;
Por son0 @ paz t3o doces eu snseso
Sord a aurora a0 escuno pesado,

No leste, o huz j5 déixg @ 0fu rajadog
[

Vou 3 cda o pet de minha alra,

Pra Laliar clissh e ter ajuda ¢ calma
Sat)

SHAKESFEARE. Wil [lomsens e Asfets fadgso Oy bodssd Tradbo o lntrosgbo o Babere |Hebodora
R0 de Jansiror

Nove Fratriers Seftea, 2011
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Figura 58 - Colegédo 2_B5

5. Lea os quadrinhos da Turma da Manca: Romeu e Julista, A cena do balcdo

a) O que vook vé& no prmeird quadnnho? Transcrenva o tracho de “Romey e Juliela” a que se refere

b) O que voca vé no tercaro, guarto a gquinto guadrinhos? A que {alas de Julata sa referem as da
personagem Monica?

¢ O Qua vecH v No S0 quaddnho? Transcreva & fafa de Bomeu a gua g8 refera 3 4O DarsonNagem

Cabolnha

d) De cue forma Monicalulata se deciara a Romew'Ceboinha? Quo semelirancas ém com a fala

ge Julieta no texto dramaticn?

Fonte: Oliveira e Araljo (2018, p. 124-126).

Na questdo 5, da secdo Por dentro do texto (ver Figura 57), os alunos séo
convidados a explorar a intertextualidade nos quadrinhos da Turma da Ménica: Romeu e
Julieta (A cena do balcéo), analisando as referéncias explicitas ao texto original (Romeu
e Julieta, de William Shakespeare), a partir da observacao do Texto 1 (ver Figura 56). As
autoras sugerem que o professor faga a leitura integral da cena com os alunos para realizar
essa analise e, também, que oriente-os a fazer uma releitura da obra Romeu e Julieta, para
encontrar essas e outras referéncias. Citam, ainda, que essa revista da Turma da Monica
pode ser encontrada na internet, pelo mecanismo de buscas (OLIVEIRA; ARAUJO,
2018).

O item a (“O que vocé vé no primeiro quadrinho? Transcreva o trecho de ‘Romeu

e Julieta’ a que se refere.”) pede que o aluno observe o primeiro quadrinho e, também, o
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Texto 1 (ver Figura 48) de Romeu e Julieta para fazer as consideragdes solicitadas. Nesse
quadrinho, Cebolinha est4 caraterizado de Romeu, pula o muro da torre e pede a um galo
que fique quieto (Psse!). O aluno precisa identificar que esse trecho faz uma referéncia
explicita ao seguinte trecho: “JULIETA: Mas como veio aqui, e para qué?/ O muro do
pomar é alto e liso [...]. ROMEU: Com as asas do amor saltei 0 muro.”.

O item b (“O que vocé vé no terceiro, quarto e quinto quadrinhos? A que falas de
Julieta se referem as da personagem Médnica?”) e o item ¢ (“O que vocé vé no sexto
quadrinho? Transcreva a fala de Romeu a que se refere a do personagem Cebolinha.”)
pedem que o aluno descreva o que Vé no terceiro, quarto, quinto e sexto quadrinhos e que
compare as cenas ao romance, identificando as falas do texto original que serviram de
referéncia para a construcdo dos quadrinhos. No terceiro, quarto, quinto quadrinhos,
Mbonica estd caracterizada de Julieta, em um balcdo que sai da janela de seu quarto,
chamando por Romeu, com corag¢dezinhos que indicam a atitude apaixonada. As falas
dela (“Romeu... onde estd o Romeu?”, “Onde esta, que eu ndo o acho?”, quarto e quinto
quadrinhos, respectivamente) se referem ao momento em que Julieta clama por Romeu
sem saber que ele esta abaixo de sua janela ou do balcdo. No sexto quadrinho, Cebolinha,
caracterizado de Romeu se apresenta a sua Julieta (Mdnica), dizendo: “Qual €, ¢ doce
Julieta ? Ndo vé que estou aqui embaixo”. No texto de Shakespeare, Romeu se apresenta
da seguinte forma: “ROMEU: Eu cobro essa jura!/ Se me chamar de amor, me rebatizo:/
E, de hoje em diante, ndo sou mais Romeu”.

Por fim, o item d (“De que forma Monica/Julieta se declara a Romeu/Cebolinha?
Que semelhancas tém com a fala de Julieta no texto dramatico?”) segue a mesma
finalidade dos itens anteriores, ao questionar o aluno acerca das semelhancas da histéria
em guadrinhos com o texto dramatico de Romeu e Julieta. Nos quadrinhos, 0s simbolos
de notas musicais mostram que Monica/Julieta se declara cantando seu amor, dizendo
que, se Romeu/Cebolinha ndo puder deixar de ser um Montéquio, ela deixa de ser um
Capuleto (“Se vocé nédo puder, por amor a mim, deixar de ser um Montequio Cebolinha,
nosso amor chegara ao fim...”). Essas falas da Monica referem-se, explicitamente, a de
Julieta em: “Romeu, Romeu, por que ha de ser Romeu?/ Negue 0 seu pai, recuse-se esse
nome:/ Ou se ndo quer, jure s6 que me ama / E eu ndo serei mais dos Capuletos.”.

Os questionamentos trazem a tona dois tipos de intertextualidade por copresenca,
a alusdo e a referéncia. De acordo com Forte (2013, p. 100), “sempre teremos alusdo
guando tivermos referéncia, mas o contrario nem sempre sera possivel”. A referéncia,

“[...] menciona explicitamente uma entidade e, por meio dessa mengao, da ao leitor uma
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espécie de indicacdo de que ele deve buscar na memdria discursiva esse e outros
referentes associados” (FORTE, 2013, p. 93), enquanto a alusdo “é um processo
intertextual que condiz com uma remisséo indireta ao intertexto, tratando-se, portanto, de
uma estratégia mais complexa” (FORTE, 2013, p. 94).

Nesse capitulo, as autoras ndo apresentam nenhuma informacéao tedrica acerca da
intertextualidade, apesar do fendmeno ser trabalhado através do estudo de textos verbais
e imagéticos. E importante, porém, fazer essa contextualizacido acerca da
intertextualidade em sala de aula, antes ou concomitante com o trabalho com a leitura dos
textos, pois o processo de ler é complexo, entdo é necessario o engajamento de muitos
fatores, como percepcao, atencdo e memoria, para ser possivel dar sentido ao texto
(KLEIMAN, 1989), formando, assim, um leitor critico, ciente da existéncia e da
importancia do fendmeno no que diz respeito ao estudo dos sentidos do texto.

Quanto as funcdes discursivas inerentes as esses tipos de intertextualidade
trabalhados na questdo, em ambas as manifestagcdes intertextuais é necessario um apelo a
memoria do interlocutor, pois o intertexto identificado ndo aparece no texto de forma
precisa, ha apenas uma referéncia a entidades que compdem o texto-fonte. Nessa
perspectiva, € importante afirmar que a alusdo, mais até do que a referéncia, necessita
desse apelo, “[...] uma vez que se caracteriza pelo préprio fato de fornecer pistas ao
interlocutor para que ele as associe a entidades ndo explicitadas” (FORTE, 2013, p. 94).
Ademais, a referéncia também desempenhou nessa situacao a funcao intrinseca de servir
a uma aluséo, pois fazendo referéncia aos personagens Romeu e Julieta, aludimos a
conhecida peca de Willian Shakespeare, Romeu e Julieta e, portanto, apreendemos todo
0 contexto do dado analisado.

Nessa atividade, a habilidades da BNCC atendida é a EF67LP27, que objetiva fazer
uma analise das referéncias explicitas ou implicitas a outros textos, quanto aos temas,
personagens e recursos literarios e semidticos.

Dando continuidade, seguirei para as atividades retiradas do livro destinado ao 8°
ano da colecdo Tecendo linguagens.

No capitulo 1, “Bau de palavras” (Unidade 1), a se¢do Prética de leitura trabalha a
leitura de textos verbais e ndo verbais e o desenvolvimento da competéncia leitora.

Vejamos uma questdo retirada desta secéo (ver Figura 58):
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Figura 59 - Colecgéo 2_C6

5. As palavras tém o poder de nos remeter a lugares, pessoas e situacoes que, talvez, nem Imaginas-

semaos existir. Le

z alta con coled

a entonacao e a expressividade adequadas a cada verso

o ™~
A um passarinho
Rio de Janeiro, 1946

Para que vieste

Na minha janela a) Em sua opinido, que pensamento 0 autor quis expres-
Meter o nariz? sar, quando, em dialogo com o passarinho, afirma
Se fol por um verso r \
Nao sou mais poeta Se fol por um verso
Ando tao feliz! Nao sou mais poeta
Se é para uma prosa Ando tao feliz!
Nao sou Anchieta L )
Nem venho de Assis
b) Que inferéncias é possivel fazer em relagdo ao uso dos
Deixa-te de histérias nomes Anchiela e Assis nos dois versos finais da pri-
Some-te daqui! meira astrofe?
MORAES, Vinicius de. Poemas
sonetos ¢ baladas. Séo Paulo

Edides Gavetas, 1946

\ J/

Fonte: Oliveira e Aradjo (2018, p. 16).

Na questdo 5 (“As palavras tém o poder de nos remeter a lugares, pessoas e
situacBes que, talvez, nem imaginassemos existir. Leia em voz alta com os colegas o
poema a seguir, escrito por Vinicius de Moraes. Dé a entonacdo e a expressividade
adequadas a cada verso.”) séo apresentados dois itens com o objetivo de explorar o poema
exposto na atividade. No proprio enunciado da questdo ja fica claro que, com a leitura, o
aluno ird encontrar no texto palavras que remetem a lugares, pessoas e situagdes que vao
além dos versos do poema.

No item a (“Em sua opinido, que pensamento o autor quis expressar, quando, em
dialogo com o passarinho, afirma: Se foi por um verso/ Ndo sou mais poeta/ Ando tao
feliz!”), é esperado que os alunos cheguem a conclusédo de que o poeta associa a arte de
compor versos com a tristeza, ou seja, 0s poetas costumam escrever quando estéo tristes.
Para o trabalho com esse item, o professor pode realizar interven¢des por meio de
perguntas acerca dos conhecimentos dos alunos sobre poemas, de uma forma geral,
levantando hipéteses e fazendo inferéncias em relacdo ao tema abordado na leitura.

No item b (“Que inferéncias ¢ possivel fazer em relagao ao uso dos nomes Anchieta
e Assis nos dois versos finais da primeira estrofe?)”, é solicitado que o aluno identifique
a intertextualidade existente no poema. A partir do uso no poema dos nomes Anchieta e
Assis (Nao sou Anchieta/ Nem venho de Assis) é possivel inferir que, ao usar no poema o

nome Anchieta, no oitavo verso, e associar esse nome a prosa, 0 poeta esteja fazendo
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referéncia ao Padre José de Anchieta, um dos primeiros autores da literatura brasileira e
também quem escreveu a primeira gramatica da lingua tupi. No nono verso, ao afirmar
que ndo vem de Assis (Nem venho de Assis), o0 autor, possivelmente, fez referéncia a
cidade da Italia que tem esse nome e onde nasceu Sao Francisco de Assis, protetor dos
animais, o que também justifica o didlogo com o passarinho e a ordem para que se afaste
nos dois Ultimos versos (Deixa-te de historias/ Some-te daqui).

Nesse Ultimo item, € necessario que o aluno tenha em sua memdria discursiva
conhecimentos acerca do Padre José de Anchieta e de Sdo Francisco de Assis para que
consiga alcancar a intertextualidade presente no poema. Possivelmente possa ser
necessario a participacdo do professor para que o aluno compreenda o caminho a ser
seguido e, assim, consiga responder a pergunta com propriedade. Para Solé (1998, p. 18),
“a aprendizagem da leitura [...] requer uma intervencdo explicitamente dirigida a essa
aquisicdo. O aprendiz leitor [...] precisa da informacdo, do apoio, do incentivo e dos
desafios proporcionados pelo professor”.

O procedimento intertextual predominante que se observa no poema é a referéncia,
pois no poema ha uma mencdo direta a entidades do texto. Esse recurso intertextual
menciona de forma explicita uma entidade, oportunizando que o leitor tenha uma espécie
de indicacdo de que ele deve buscar na memdria discursiva esse e outros referentes
associados (FORTE, 2013). Necessario se faz entdo um apelo a memoria, para que o leitor
possa identificar o intertexto.

No que diz respeito as funcdes discursivas presentes nessa questdo, identificamos,
novamente, a busca a memoria do leitor, para recuperar com facilidade a intertextualidade
presente no poema.

Nessa atividade, a habilidades da BNCC atendida é a EF69LP47, que fala sobre a
importancia de analisar as diferentes formas de composicdo proprias de cada género, 0s
recursos coesivos que constroem a passagem do tempo e articulam suas partes, a escolha
lexical tipica de cada género para a caracterizacdo dos cenarios e dos personagens e 0S
efeitos de sentido decorrentes dos tempos verbais, dos tipos de discurso, dos verbos de
enunciagdo e das variedades linguisticas (no discurso direto, se houver) empregados,
identificando o enredo e o foco narrativo e percebendo como se estrutura a narrativa nos
diferentes géneros e os efeitos de sentido decorrentes do foco narrativo tipico de cada
género, da caracterizacdo dos espacos fisico e psicologico e dos tempos cronolégico e

psicolégico, das diferentes vozes no texto (do narrador, de personagens em discurso direto
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e indireto), do uso de pontuacao expressiva, palavras e expressdes conotativas e processos
figurativos e do uso de recursos linguistico-gramaticais proprios a cada género narrativo.

No capitulo 8 (Unidade 4), “Entre ser e ter”, encontramos na secdo Por dentro do
texto o trabalho com a citacdo (ver Figura 60), a partir de alguns questionamentos acerca

do Texto 1 (ver Figura 59), retirado da secdo Pratica de leitura:

Figura 60 - Colecéo 2_C7

«<=— > http//www.cartaeducacao.com.br/entrevistas/o-jovem-e-especial ivel-aos-apelos-do- i /

“O jovem € especialmente suscetivel aos apelos do consumismo”

Especialista fala sobre as relagdes entre juventude e consumo desenfreado

THAIS PAIVA
24 de janeiro de 2017

Prazer, sucesso, felicidade, alivio. Todas essas sensag0es costumam surgir cComo.consequéncia da realizagao
de um objetivo ou meta. No entanto, s30 também esses sentimentos que costumam respaldar o.ato de.com-
prar compuilsivamente e, portanto, explorados pelo consumismo, modo de vida orientado para uma erescente
propensao ao consumo de bens e servigos, em geral, supérfiuos.

Autora do livro O prazer das compras — 0 consumismo no mundo contemporaneo (Ed. Moderna), Maria Hele-
na Pires Martins fala sobre a importancia de debater esse tema com 08 jovens em fase escolar, se valendo de
diferentes elementos do cotidiano deles, tais como 0 acesso a smariphones, moda € funk ostentacao.

Na entrevista a seguir, a especialista falou sobre a diferenca entre necessidades reais e supérfluas, osreflexos
do consumo desenfreado e a relevancia de formar cidadaos:qQue sejam consumidores responsaveis.

Fonte: Oliveira e Araljo (2018, p. 237-238).

Figura 61 - Colecéo 2_C7
1. Releia o titulo e o subtitulo:

*0O jovem é especialmente suscetivel aos apelos do consumismo”
Especialista fala sobre as relacées entre juventude e consumo desenfreado

a) Por que o titulo da entrevista aparece entre aspas? Como foi elaborado?

b) O que o subtitulo antecipa em relacao a entrevista?

Fonte: Oliveira e Aradjo (2018, p. 239).

O item a (“Por que o titulo da entrevista aparece entre aspas?”) oportuniza que o
professor comente com os alunos que 0s mecanismos de citacdo sdo muito comuns em
textos jornalisticos e cientificos e sdo usados para criar titulos, subtitulos e chamadas
jornalisticas, especialmente em reportagens e entrevistas e que as aspas, no titulo da
entrevista, aparecem porque é parte da fala da entrevistada. Ou seja, o titulo foi elaborado
usando o recurso de citagdo, embora ndo haja referéncia direta a entrevistada, como um

verbo de elocugdo e seu nome. De acordo com Forte (2013, p. 67),
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[...] a citagdo é um tipo de intertextualidade classificado como por copresenca
e que, de acordo com os critérios de Genette (2010), revela relagdo explicita
entre um texto e outro. Esse tipo de relagdo intertextual representa, portanto,
uma presenga “evidente”, se assim podemos dizer, de um texto em outro. Ela
€ o tipo que comumente costuma vir assinalado por sinais tipogréaficos, tais
como aspas, negrito, italico etc.

Essas marcas tornam visivel a insercdo de um texto no outro e instruem o leitor a
reconhecer a diviséo de vozes, a alteridade, a presenca do outro no texto. Por esse motivo,
pode ser considerada como a forma mais explicita de intertextualidade (KOCH,
BENTES; CAVALCANTE, 2007). No item b (“O que o subtitulo antecipa em relagédo a
entrevista”?), o aluno é questionado sobre os propdsitos do subtitulo da entrevista, que,
no caso, tem a fungéo de antecipar o tema abordado na entrevista (ver Figura 54).

No que diz respeito as fungdes discursivas especificas da citacdo, identificamos o
argumento de autoridade. A reportagem publicada apresenta, ja no titulo, uma fala (O
jovem € especialmente suscetivel aos apelos do consumismo) da entrevistada, a autora
Maria Helena Pires Martins. Essa citacdo legitima o que sera dito na entrevista e cumpre,
portanto, a funcdo de autoridade, uma vez que antecipa e confirma o assunto que é tratado,
ou seja, as relacdes entre a juventude e o consumo desenfreado. No caso do argumento
de autoridade, ¢ importante destacar a ‘voz’ de quem fala. Ou seja, mais do que mostrar
0 que a ‘pessoa’ fala ¢ destacar a ‘pessoa’, que ¢ a autoridade.

As habilidades da BNCC atendidas nessa questdo sdo: i) EF69LP21, que diz
respeito ao posicionamento em relacdo a contetdos veiculados em praticas nao
institucionalizadas de participacdo social, relacionando esse texto/produgdo com seu
contexto de producdo e relacionando as partes e semioses presentes para a construcdo de
sentidos; e a ii) EF69LP43, que trata da identificacdo e utilizacdo dos modos de
introducdo de outras vozes no texto — citacdo literal e sua formatacédo e parafrase —, as
pistas linguisticas responsaveis por introduzir no texto a posi¢cdo do autor e dos outros
autores citados e os elementos de normatizacdo em textos cientificos, desenvolvendo
reflex&o sobre 0 modo como a intertextualidade e a retextualiza¢do ocorrem nesses textos.

Passemos as atividades retiradas do quarto livro da colecdo Singular & plural:
leitura, producéo e estudos da linguagem, destinado aos alunos do 9° ano.

No capitulo 1, “Amor e poesia” (Unidade 1), a secdo Conversa entre textos trabalha

com a comparagao entre 0s textos presentes no capitulo, no que diz respeito a tematica,
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estrutura, linguagem, entre outros aspectos. Vejamos uma questdo retirada desta secdo
(ver Figura 60):

Figura 62 - Colecdao 2_D8
L) convensa e roxros

1. Observe a pagina a seguir, que faz referéncia a cbra classica da lteratura adaptada por Mauwricio de

Sousa
o.maeM«ouL PEQUENO SAPATO a) A que obra literaria a pagina acima nos reme-
| EDISSEAD SEU PAI QUEEO S§ CASARIA COM 167 o o

| | A DONA DAGUELE SAPATINHO. MAS ANTES

b) Observando 0s elementos que compdem
€883 pagina, responda: de que modo Mauri-
cio de Sousa faz a releitura desse classico?

2. Que elemento ha em comum entre 0 que essa
pagina traz e o fragmento Il do romance A pata
da gazela® lido anteriormente?

3. Que importancia esse elemento apresenta no en-
redo dessa obra literaria?

Classicos lustrados Tuma da Mdnica.)

Fonte: éliveira e Araljo (2018, p. 59)

Na Figura 60, é possivel ver trés questdes que trabalham com a intertextualidade,
sem mencao as teorias. A questdo 1 (“Observe a pagina a seguir, que faz referéncia a obra
classica da literatura adaptada por Mauricio de Sousa.”) é composta por dois itens, o item
a e oitem b. No item a (“A que obra literaria a pagina acima nos remete?”), € esperado
que os estudantes percebam a semelhanca entre a pagina do Mauricio de Souza e o conto
de fadas Cinderela. Vérias informacgdes na adaptacdo de Mauricio de Souza fazem
referéncia a histéria da Cinderela, como o texto presente na histdria (O principe apanhou
0 pequeno sapato e disse ao seu pai que sé se casaria com a dona daquele sapatinho,
mas antes precisaria encontra-la), os personagens, em especial o Cebolinha, que aparece
vestido de principe, sentado no chdo, segurando, com um olhar apaixonado, o0 sapatinho
encontrado. No item b (“Observando os elementos que compdem essa pagina, responda:
de que modo Mauricio de Sousa faz a releitura desse classico?”), o aluno € levado a
observar a gravura da pagina presente na questdo para chegar a conclusao que o escritor
coloca como personagens da histdria os personagens de sua obra Turma da Ménica. A

questdo atende satisfatoriamente a esses dois itens, pois, apesar de solicitar a leitura
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somente do texto Boi tenho, é pedido que os alunos se recordem do texto 1 (Boitempo), o
que possibilita que seja feito essa relagdo entre os textos.

Na questao 2 (“Que elemento ha em comum entre 0 que essa pagina traz € o
fragmento Il do romance A pata da gazela lido anteriormente”), o aluno é convidado a
verificar a intertextualidade presente entre a releitura de Cinderela e o romance A pata da
gazela (ver Anexo). No livro, € apresentado um trecho um romance, portanto o final
apresentado ainda ndo é o final da histdria. As autoras sugerem que, oportunamente, o
professor incentive os alunos a fazerem uma leitura completa da obra A pata da gazela.
Para a resposta da questdo, o aluno deve identificar que é o calgcado o elemento e comum
e as duas histdrias. A questdo atende satisfatoriamente a essa orientacdo, pois solicita a
leitura dos dois textos, o que possibilita que seja feito essa relacdo entre os textos.

Na questdo 3 (“Que importancia esse elemento apresenta no enredo dessa obra
literdria?”), o aluno é questionado acerca da importancia do sapato, que é o elemento que
une a Cinderela e o principe, no conto de fadas Cinderela. E provavel que os alunos
infiram que no romance A pata da gazela acontece 0 mesmo e que 0 autor estabelece
intertextualidade com o conto de fadas, dada a importancia que da ao calcado (botina) no
texto. Se for necessario, o professor pode trabalhar com os dois textos em sala de aula,
para que os alunos possam alcancar essa intertextualidade.

A funcéo textual-discursiva encontrada na pagina é busca a memoria do leitor e as
habilidades favorecidas da BNCC atendidas nessa questdo sdo: a i) EF89LP33, ou seja,
comparar, com a ajuda do professor, conteudos, dados e informacges de diferentes fontes,
levando em conta seus contextos de producéo e referéncias, identificando coincidéncias,
complementaridades e contradigdes, de forma a poder identificar erros/imprecisdes
conceituais, compreender e posicionar-se criticamente sobre os contetdos e informacdes
em questéo; e a ii) EF89LP32, que visa analisar os efeitos de sentido decorrentes do uso
de mecanismos de intertextualidade (referéncias, alusdes, retomadas) entre os textos
literérios, entre esses textos literarios e outras manifestacGes artisticas (cinema, teatro,
artes visuais e midiaticas, musica), quanto aos temas, personagens, estilos, autores etc., e
entre o texto original e parddias, parafrases, pastiches, trailer honesto, videos-minuto,
vidding, dentre outros.

No Capitulo 6, intitulado “As varias faces do preconceito” (Unidade 3), é
apresentado a cronica lirica O carioca e a roupa (Texto 1), de Paulo Mendes, na se¢édo
Préatica de leitura (ver Figura 61). De acordo com as autoras (OLIVEIRA; ARAUJO,
2018), o objetivo é refletir sobre o tema discutido no capitulo, por meio da leitura da
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cronica, estabelecendo relagdo com a discussdo de preconceito e discriminagdo. Espera-
se que, dessa forma, os alunos possam falar sobre se sensibilizar com a dor do outro e se
sintam confortaveis para relatar suas experiéncias como algumas das possibilidades de

reflexdo da crbnica, entre outras.

Figura 63 - Colecdo 2_D9

O carioca e a roupa

[...] Deuse comigo outro dia uma experiéncia engracada: fui ao centro da cidade de
blusa, coisa que me aconteceu vdrias vezes, mas sd entdo acrescida de um pormenor que
introduziu um carater inédito A situagio: levava debaixo do brago uma pasta de papéis, feita
de nylon

Sim, pela primeira vez fui a cidade de blusa e pasta. Qualquer um desses fatores quase
nada significa isoladamente; reunidos, alteraram radicalmente o tratamento que me deram
todas as pessoas desconhecidas.

Quando tomel um taxi, vi que o motorista torceu a cara, mas ndo percebl o que se pas-
sava, pois experimentei semelhante ma vontade em outras circunstancias, Reparei também
certa estranheza do motorista quando the dei de gorjeta o troco, mas permaneci Opace ao
fendmeno sccial que se realizava. Em um restaurante comum, sentei-me para almogar. O
garcom, que até entdo eu ndo vira mais gordo, tratou-me com uma intimidade surpreen-
dente e, em vez de eloglar os pratos pelos quals eu Indagava, entrou a diminuf-los: “aqul a
gororoba ¢ uma coisa s6; serve para encher o bandulho”

Nao sou de raciocinio rapido mas, em sibita iluminagdo, percebi. com todo o prazer
da novidade, que eu estava vestido de mensagelro: pasta e blusa. Ao longo da tarde, ful
compreendendo que, até hoje, ndo tinha a menor ieia do que é ser um mensageiro. Pois
eu thes conto, Um mensageiro &, antes de tudo, um triste. Tratado com familiaridade agres-
siva pelos epitetos de “amigo”, “chapa” e “garotao”. o que ha de afetivo nestes nomes é
apenas um disfarce, pois atras deles o tom de voz & de comando. “Quer deixar o papai
trabalhar. garotao™, disse-me o faxineiro de um banco, cutucando-me os pés com a ponta
da vassoura

Entendi muitas outras colsas humildes: o mensagelro nao tem direito a réplica: é barrado
em elevadores de lotagdo ainda pdo atingida; posto a esperar sem oferecimento de cadeira;
atendido com um méximo de lentidio; othado de cima para baixo; batem-the com vigor
no ombro para pedir passagem; ninguém lhe diz "obrigado” ou “por favor™; prestam-the
informacdes em relutdnicia: |...) os vendedores lhe dizem "nao tem” com um deleite sadico.

Foi uma in¢ursdoinvoluntdfia & natureza de uma sociedade dividida em castas. Preso
4 minha classe e a alqumas roupas, dizia o poeta, vou de branco pela rua cinzenta. No
fim da tarde, eu J procedia como um mensagelro, s6 me aproximando dos outros com
precaugoes e humildade, recolhendo de meu rosto qualquer veleldade de um sorriso indtil,
jamais correspondido. Dentro de mim uma vontade de sofrer. Por todos os mensageiros do
mundo. meus irmaos. Por todos os meus irmaos para os quais a humilthagao de cada dia é
certa como a propria morte, Porque o pior de tudo é que as pessoas ndo sorriam. O pior é
Que ninguém sorrl para 0s mensageiros.

CAMPOS, Paulo Mendes. Cronicas. Sio Paudo: Atica, 1982
(Cologio Para gostar de ler. v. 5)
, - -

Fonte: Oliveira e Aradjo (2018, p. 156).

Logo apds a apresentacdo da cronica O carioca e a roupa, a questdes 8, da secdo
Por dentro do texto (ver Figura 62), trabalha com as relagdes intertextuais existentes entre
os textos (a cronica de Paulo Mendes e os textos apresentados nas questdes), porém, como
em todas as atividades analisadas da cole¢do Tecendo Linguagens, sem meng&o a teoria.
Apesar disso, é importante explicar aos alunos que os textos apresentados dialogam entre
si, promovendo, assim, 0 desenvolvimento de uma memoria discursiva nos alunos,
objetivando a ampliacdo do seu repertdrio de leitura, e, também incentivar o trabalho com

a intertextualidade como processo de absorco e transformagéo de um texto em outro. E
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de grande relevancia, entdo, que o aluno tenha espaco para inferir e selecionar pontos
relevantes a partir da recepcao de informac6es, em atividades como essas, ou seja, ele

precisa ter a oportunidade de interagir com o texto.

Figura 64 - Colecdo 2_D9

6. Releta mais um trecho da crinica e responda as questos

Ao longo da tarde, ful compreendendo que, até hoje, nao tinha a menor
ideia do que @ ser um mensageiro. Pois eu thes conto.

lacada, 0 autor se refere a quem?

S0es por vastir roupas ou uniformes de

8. Leia a primeira estrofe do poema de Carlos Drummond de Andrade a segur

A flor e a nausea

Preso & minha classe e a algumas roupas, vou de branco pela rua cinzenta

Melancolias, mercadorias, espreitam-me.

) sequir até o enjoos

Posso, sem armas, revoltar-me? |...|

ANDRADE. Carlos Dnamenond de. “A flor @ a ndusea”™. In A rosa do poix

Rio de Janeiro: Record, 2003

a) Em qual trecho daerdnica Paule Mendes Campos faz referéncia expicita a esses versos?
§

b} Explique a rr:'lag.-.‘n'; da seMido desses varsos com o trecho da crdnic:

ica

% > Y
| [...] Déntro de mim uma vontade de sofrer, Por todos 0s mensa 8 do
mundo, meus irmaos. Por todos os meus irmdos para os quais a humilhagao

de cada dia é certa como a propria morte. |

Fonte: Oliveira e Aradjo (2018, p. 158).

Na questao 6 (“Leia a primeira estrofe do poema de Carlos Drumond de Andrade
a seguir:”), € apresentada a primeira estrofe do poema A flor e a nausea (Preso a minha
classe e a algumas roupas,/ vou de branco pela rua cinzenta./ Melancolias, mercadorias
espreitam-me./ Devo seguir até o enjoo?/ Posso, sem armas, revoltar-me?). No item a
(“Em qual trecho da cronica Paulo Mendes Campos faz referéncia explicita a esses
versos?”) é esperado que o aluno tenha lido a crénica O carioca e a roupa (ver Figura 54)
para que seja possivel relaciona-la ao poema A flor e a natisea com o objetivo de verificar
a empatia e a sensibilidade da referéncia e da deferéncia realizada ao poeta Carlos
Drummond de Andrade. As autoras (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018) sugerem, também,

que, se for possivel, o professor leia 0 poema completo para os alunos.
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No ultimo paragrafo da cronica O carioca e a roupa ([...] preso a minha classe e
a algumas roupas, dizia 0 poeta, vou de branco pela rua cinzenta) encontramos uma
referéncia explicita aos versos do poema de Drummond citados na questdo (Preso a
minha classe e a algumas roupas,/ vou de branco pela rua cinzenta.), através de uma
citagéo indireta.

No item b (“Explique a relagéo de sentido desses versos com o trecho da cronica:
Dentro de mim uma vontade de sofrer. Por todos os mensageiros do mundo, meus irmaos.
Por todos os meus irmaos para os quais a humilhacdo de cada dia é certa como a propria
morte. [...]”) é esperado que aluno consiga identificar que o narrador-personagem da
crénica incorporou o sentimento de classe do mensageiro, que continua sua jornada de
forma humilde, sem se revoltar e sem armas, e a dor de sua invisibilidade social, como
nos dois ultimos versos do poema de Drummond (Devo seguir até o enjoo?/ Posso, sem
armas, revoltar-me?).

Faz-se necessario, nessa questdo, que o professor seja um mediador presente, que
faca a leitura dos textos com os alunos e participe do momento da resolucéo da atividade,
para que possa sanar as possiveis duvidas acerca das relacoes intertetxuais presentes entre
0s textos.

O procedimentos intertextuais predominantes observados na questdo sao a citacéo
e a referéncia. E importante ressaltar que nem toda citagdo devera se mostrar marcada por
tracos tipograficos, pois compete ao interlocutor, possuidor de conhecimentos, identificar
0 intertexto, pois o locutor do texto considera que seus interlocutores terdo condic¢des de
recuperar o intertexto, ja que esse é, na maioria das vezes, reconhecivel por pertencer a
conhecimentos gerais compartilhados (FORTE, 2013).

As fungdes discursivas encontradas a partir do trabalho com esses textos a presenca
de outra voz no texto e a ornamentacédo, no caso da citagdo; e a busca & memdria do leitor
e a servir a uma aluso, no caso da referéncia. E importante lembrar "que a referéncia
sempre servira a aluséo, isto €, cumprira a funcdo textual-discursiva de servir a alusdo”
(FORTE, 2013, p. 100).

A habilidade favorecida da BNCC atendida nessa questdo é a EF89LP32, ou seja,
0 aluno ird trabalhar com a andlise dos efeitos de sentido decorrentes do uso de
mecanismos de intertextualidade (referéncias, alusdes, retomadas, por exemplo) entre 0s
textos literarios.

Dadas as consideracGes, encontrei atividades que utilizaram os tipos e as func¢des

linguistico-discursivas da intertextualidade presentes em questfes de compreensdo leitora
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para a exploracdo da leitura em todos os livros da segunda colegéo analisada. Uma
observacgdo relevante ¢ que nenhum livro da colegdo Tecendo Linguagens aborda a
intertextualidade em forma de teoria. Nesse contexto, o professor — elemento facilitador
importante no ensino-aprendizagem — figura como peca fundamental, e deve oferecer
condigdes para que o aluno conhega as teorias da intertextualiade, para o desenvolvimento
de um leitor critico, situado, responsivo.

Passo as Consideracgdes Finais.
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CONSIDERACOES FINAIS

“O acontecimento da vida do texto, isto €,
a sua verdadeira esséncia, sempre se
desenvolve na fronteira de duas

consciéncias, de dois  sujeitos.”
(BAKHTIN, 2011, p. 311).

O livro didatico é um importante apoio e, muitas vezes, o principal material
utilizado pelo professor e pelo aluno nas aulas de Lingua Portuguesa. Por conseguinte,
faz-se necessario que esse recurso apresente os contetdos necessarios a disciplina, com o
objetivo de servir como guia para que o professor possa seguir os caminhos necessarios
para a compreensao dos conteudos e a resolugdo das atividades sugeridas.

Dessa forma, nesta pesquisa, busquei analisar os LD de Lingua Portuguesa do
Ensino Fundamental Anos Finais quanto as abordagens tedricas, explicitas e/ou
implicitas, os tipos e as fungbes linguistico-discursivas da intertextualidade em livros
didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental Anos Finais. Minha principal
pressuposicao € a de que o trabalho com as abordagens tedricas da intertextualidade nas
atividades das secOes de leitura e producéo escrita nos livros didaticos viabiliza producéo
de informacgdes indispensaveis para o processo de compreensdo e de producdo de textos
dos alunos, o que pode contribuir significativamente para um trabalho pedagdgico
coerente com o texto.

Pautei a analise nas concepcbes teoricas de Piegay-Gros (1996), Bentes e
Cavalcante (2008), Koch e Elias (2014), Cavalcante (2011), Kleiman (1999) e Morais
(2018) sobre o conceito e as tipificacdes de intertextualidade. Também guiou as anélises
as orientacOes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), quanto ao ensino de Lingua
Portuguesa, no que se refere a intertextualidade.

Com base nas perspectivas pretendidas para este estudo, construi a analise de
acordo com os objetivos de pesquisa desta tese. Quanto ao objetivo geral, analisei as
abordagens teoricas, os tipos e as fungdes linguistico-discursivas da intertextualidade em
livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental. Posso afirmar que este
objetivo foi plenamente cumprido. Desse objetivo geral, derivaram-se 0s objetivos sobre
0s quais refletiremos a seguir.

No primeiro objetivo especifico, tratei de investigar as abordagens teoricas,
explicita ou implicita, da intertextualidade nas atividades das se¢des de leitura em LD da

LP. Considero este objetivo como plenamente cumprido, pois foram identificadas e
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analisadas diversas atividades retiradas dos livros didaticos com base na abordagem da
intertextualidade.

No segundo objetivo especifico, verifiquei as varias abordagens da
intertextualidade nos diversos géneros, verbais e/ou imagéticos, nas se¢fes de leitura e de
producéo de texto dos LD de LP do Ensino Fundamental Anos Finais. Este objetivo foi
cumprido, pois vislumbrei e consegui identificar nas atividades as vérias abordagens da
intertextualidade.

No que diz respeito ao terceiro objetivo especifico, vislumbrei a analise dos tipos
de intertextualidade - como citacdo, referéncia, plagio, alusdo, parddia, entre outras -
presentes nas atividades das secOes de leitura e de producéo de texto nos LD da LP, bem
como o0 quadro tedrico a que pertencem. Julguei este objetivo como cumprido, pois
analisei os tipos de intertextualidade presentes nas atividades dos livros didaticos das
colecOes analisadas nesta pesquisa.

O quarto e ultimo objetivo especifico desta tese, que é analisar as funcgdes
linguistico-discursivas, tais como retomada de informagdo, recurso a memoria do
interlocutor, exemplificagdo, argumento de autoridade, ornamentacao, dentre outras, dos
tipos de intertextualidade na construcdo dos sentidos dos textos, das se¢des de leitura e
de produgéo de texto dos LD de LP do Ensino Fundamental, assim como sua importancia
para a compreensdo leitora, também foi cumprido.

E importante ressaltar que os objetivos que orientaram a pesquisa foram
verificados. Em vista disso, a analise evidencia que os livros didaticos analisados adotam
um tratamento essencialmente escasso no tocante ao trabalho com as abordagens da
intertextualidade nas atividades das sec¢des de leitura, embora, algumas vezes, tratem do
fendmeno sem trabalhar, diretamente, suas teorias ou trabalham de forma vaga.

As analises me levam a concluir que, apesar dos avancos nos estudos da
intertextualidade e na divulgacdo de pesquisas, ainda ha manuais didaticos que
desconsideram, parcialmente, os critérios para a formacgéo de um leitor proficiente, pois
uma leitura bem sucedida contribui para que o aluno conheca as possibilidades de
interpretacéo, identificando os recursos textuais existentes e os intertextos participantes
da atividade de interagéo.

Ainda assim, acredito que uma parte das atividades analisadas das colecdo 1 -
Singular & Plural: leitura, producdo e estudos da linguagem contempla as abordagens
tedricas da intertextualidade, seus tipos e fungdes linguistico-discursivas, e que isso
colabora para a construcao dos sentidos dos textos. Esse fato me da otimismo e alimenta
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minhas esperancas de que o ensino de leitura ndo seja ligado a préticas e a regras prontas,
estabelecidas, ganhando espago um ensino contextualizado em que professor e aluno
compreendam que a leitura é uma atividade que implica estratégias necessarias para a
formacao de um leitor proficiente.

Um importante observagdo é que somente o livro destinado ao 9° ano do Ensino
Fundamental Anos Finais ndo aborda a intertextualidade em forma de teoria, e, também,
s80 poucos os exercicios que abordam o fendmeno nas atividades, ou seja, que trabalham
com as relacGes entre 0s textos.

Na colecdo 2 — Tecendo Linguagens, também encontramos o trabalho com a
intertextualidade nas atividades selecionadas. Essas atividades contemplaram a
intertextualidade, seus tipos e funcgdes linguistico-discursivas, porém, em nenhuma
atividade do livro didatico, foram apresentadas as abordagens tedricas da
intertextualidade. E relevante afirmar que consideramos de fundamental importancia as
relagdes estabelecidas entre os textos nas atividade de leitura, sendo assim € relevante que
a intertextualidade seja apresentada aos alunos ndo somente através da identificacdo
dessas relacdes, mas também atraves das abordagens teoricas da intertextualidade.

Um ponto que me parece critico, no tratamento conferido a leitura em livros
didaticos, continua sendo a utilizacdo de textos fragmentados, sobretudo os literarios,
mesmo ndo sendo objeto da nossa investigacdo, acreditamos que a intertextualidade pode
ficar comprometida enquanto recurso textual-discursivo, uma vez que, além de néo
instigar a leitura do texto na integra, pode comprometer o alcance da compreensao devido
a apresentacdo de pistas insuficientes para a realizacdo de processo de tamanha
complexidade tal qual o que constitui a compreensao leitora.

Diante do exposto, julgo que esta pesquisa traz conclusbes pertinentes a luz da
Linguistica Textual e pode ser utilizada como incentivo para que os professores possam
trabalhar com a intertextualidade em sala de aula, conduzindo os alunos a conhecerem as
teorias da intertextualidade e a explorarem, de forma mais efetiva, 0s seus conhecimentos
prévios e as estratégias disponiveis para que as leituras e as atividades sejam feitas de
forma produtiva, formando, dessa forma, leitores competentes, dentro e fora da sala de
aula. Cabe ainda frisar que o trabalho voltado para a intertextualidade em sala de aula
deve ir além da identificacéo do intertexto com foco nos conteudos, é importante conhecer

esse recurso linguistico no que diz respeito as suas definicoes.
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Espero que, com esta pesquisa, 0s professores possamos melhorar e expandir o
estudo da intertextualidade em sala de aula e assim contribuir para a formagéo de leitores

mais competentes e criticos.
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ANEXO A - COLECAO 1-6° ANO

Converse

levantes para a leitura. Por essa razao @ impor-
lante que ela se configure como uma roda de
convearsa e que vocé busque circular a palavra,
envolvendo diferentes estudantes.

1. Sua familia, amigos e conhecidos costumam compartilhar

causos de assombracdo?

a) Vocé se lembra de algum? Que sensacbes experimentou
ao ouvi-lo? Quer conta-lo?

b) Por que acha que histérias assim mexem especialmente
com o imaginario das criancas?

2. Vocé ja experimentou ler histdrias escritas em outras épo-

cas? Lembra-se de alguma?

a) Que desafios vocé espera encontrar ao ler um texto es-
crito ha mais de setenta anos? Como acha que pode
supera-los?

b) Em sua opinido, o que um leitor pode ganhar com a leitura
de textos literarios feitos em um tempo distante do nosso?

3. O texto que vocé lera a seguir é um trecho do livro Infancia, de

Graciliano Ramos, publicado em 1945. Nele, o autor narra um
acontecimento de sua infancia em que apareceram "almas”.

* Leia o boxe "Quem €é7", considere o que ja aprendeu so-

bre textos autobiograficos e responda: O que espera en-
contrar no texto?

ARQUIVO DO INSTITUTO DE ESTUDOS

ERASE BAOS DA LUNYVERSOACE DE SAOPALG
SAOPALO FUNDO GRACUAND AAMOS

/

No trecho de Infancia que vocé lera, o narrador conta aconteci-

mentos de quando era muito pequeno (entre 3 e 5 anos), vivendo
em Buique, Pernambuco. Preste aten¢do em como ele nos ajuda a
imaginar e a ter sensagoes dessa infancia.

Infancia
* [...] Algum tempo depois estivamos localizados, nego-

cio e familia, numa esquina, perto do Cavalo-Morto. Atris
da loja, de quatro portas, duas em cada frente, havia o ar-
mazém de ferragens e o depdsito de milho, onde eu e mi-
nhas irmas brincivamos. A um lado, a sala de visitas, as
cavernas do casal e das meninas, a despensa e a cozinha.
Um corredor separava a habitacio do estabelecimento, de-
sembocava na sala de jantar, larga e baixa. Ai bancos ladea-
vam a mesa grosseira, e uma cama de lona escondia-se num
canto, a cama que me ofereceram quando larguei a rede,
por causa das almas do outro mundo.
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O autor com suas duas netas,
no Rio de Janeiro, em 1949.

Graciliano Ramos, nas-
ceu em Alagoas, em 1882, e
foi escritor, memorialista e
jornalista. Viveu com a fa-
milia em diferentes cidades
de Pernambuco e Alagoas e
exerceu atividades politicas e
educacionais. Escreveu obras
literdrias fundamentais na li-
teratura brasileira, destacan-
do-se Vidas secas, Memorias
do cdrcere e Angustia. Suas
obras foram traduzidas para
24 idiomas e publicadas em
mais de trinta paises. Faleceu
no Rio de Janeiro, em 1953.

Glossirio

Cavalo-Morto: regido do mu-
nicipio de Bulgue (PE). A drea
comegou a ser povaada em
1752 O loeal, antes uma sim-
ples fazenda de criagio, pro-
grediu apds a construcio de
uma capela e se tarmeu um
poveada. Graciliano Ramas
viveu ali parte de sua infinca,
entre os anos de 1894 e 1904,




? As almas vieram uma noite, quatro ou cinco, estirando-
-se g acocorando-se A entrada do corredor. Assustei-me,
gritei, acordei toda a gente, descrevi as figuras luminosas
que se moviam na escuriddo, subindo, baixando. Quando
subiam, as cabecas delas alcancavam o teto. Fui deitar-me
noutro lugar e no dia seguinte obtive uma notoriedade que
me envergonhou. Repetiram o fato, acreditaram nele, res-
ponsabilizaram-me por minudéncias de que nio me recor-
dava. Podia um ser tio mitdo inventar aquilo? Atordoava-
-me, queria evitar os exageros, dizer que a minha histéria
ndo merecia importinda, e receava desprestigiar-me. Eu
tinha julgado perceber umas luzes — e as luzes tomavam
corpo de repente, entravam nas conversas. Senti remor-
50, desejei reduzir as minhas almas. Assombrara-me i toa.
Vinham-me, porém, dividas. Afirmaram, desenvolveram o
caso estranho — e por fim admiti a visdo. Talvez nio me
houvesse enganado completamente. Nio enxergara as cla-
ridades que se alongavam e encurtavam, mas devia ter vis-
to qualquer coisa.

3 Esqueci pouco a pouco a aventura e apaguei-me, reas-
sumi as proporgbes ordindrias. Ficou-me, entretanto, um
resto de pavor, que se confundiu com os receios domésti-
cos. [...]

# Viviamos numa prisio, mal adivinhando o que havia
na rua, enevoada longos meses. Conheciamos o beco: da ja-
nela do armazém, trepando em rolos de arame, viamos, em
dias de sol, matutos de saco no ombro, cavalos amarrados
num poste grosso, transeuntes que se chegavam cautelosos
ao muro, espiavam os arredores e se afastavam depois de
molhar o tijolo vermelho.

* A alguns passos, na outra esquina, uma casa semelhan-
te 4 nossa. Trés meninos, uma senhora magra, nervosa,
urn homem de pernas finas metidas em calgas estreitas de-
mais, pernas que lhe tinham rendido a alcunha. Desajeita-
do em cima delas, Teotoninho Sabii piscava os olhos ama-
relos de ave, sacudia as grandes asas depenadas e bocejava
um cacarejo inexpressivo. Observivamos pedagos de vida,
namordvamos o oitdo da outra gaiola, aberta, e tinhamos
inveja imensa dos Sabids pequenos, desejivamos correr e
voar com eles.

% Nos dias de inverno o beco se transformava num
rego de dgua suja, onde se desfaziam complicados edi-
ficios e navegavam barquinhos de papel, sob 0 comando
de um garoto enlameado. A garoa crescia. A chuva obli-
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Glossario

MNotoriedade: fama, repu-
tacao.

Minudéncias: detalhes.
Atordoava-me: perturba-
va-me.

Desprestigiar-me: perder o
prestigio, depreciar-me.
Transeuntes: pedestres.
Aleunha: apelido.

Oitao: parede lateral.

e

SAPO-BOI
Proceratophrys boiei

O sapo-boi, popular-
mente conhecido como
Sapo-CUrurnl, pertence a
familia das ras. A compa-
ragio com o boi deve-se
ao formato de suas so-
brancelhas, que se pare-
cem com chifres.




qua enregelava-nos. Uma cortina oscilante ocultava os
mdveis, as prateleiras da loja. Os tecidos criariam mofo,
os metais se oxidariam. Fechavam-se as portas e as jane-
las. As figuras moviam-se na sombra, indeterminadas.

[...]

" Nao se distinguia nenhum ruido fora a cantiga dos
sapos do agude da Penha — vozes agudas, graves, lentas,
apressadas, e no meio delas o berro do sapo-boi, bicho ter-
rivel que morde como cachorro e, se pega um cristio, s6 o
larga quando o sino toca. Foi Rosenda lavadeira quem me
explicou isto. Admirivel o sino. Como seria o sapo-boi? Pe-
las informagdes, possuia natureza igual a natureza huma-
na. Esquisito. Se eu pudesse correr, sair de casa, molhar-
-me, enlamear-me, deitar barquinhos no enxurro e fabri-
car edificios de areia, com o Sabid novo, certamente nio
pensaria nessas coisas. Seria uma criatura viva, alegre. 56,
encolhido, o jeito que tinha era ocupar-me com o sapo-boi,
quase gente, sensivel aos sinos. Nunca os sinos me haviam

impressionado.
Sapo-cururu

Da beira do rio.

Nao me bote na dgua, Maninha:

Cururu tem frio.

# Cantiga para embalar criangas. Os cururus do agude
choravam com frio, de muitos modos, gritando, solugando,
exigentes ou resignados. Eu também tinha frio e gostava de

Ouvir 0s sapos.

RAMOS, Graciliano. Infincia. 14. ed Rio de Janeiro Record, 1978, p. 56-60.

Professor(a), sugerimos gue osias) estudantes trabalhem em duplas na discussao e
0 texto em Cﬂﬂstrl.ll;iﬂ resolucio destas questdes que tratam da aspectos da textualidade, a que depois haja

B Forme dupla com um(a) colega e converse com ele(a) sobre as
questdes a seguir. Elas foram pensadas para vocés perceberem
recursos da linguagem e procedimentos narrativos que fazem
com gue o texto que acabaram de ler seja tdo bacana de ser
lido. Anotem no caderno as solucdes a gue chegarem, para de-
pois discutir com a turma as possibilidades de resposta.

1.

O primeiro pardgrafo termina com uma expressao que faz refe-
réncia a qué? Localizem e copiem essa expressdo no caderno.

* |dentifiquem, ao longo do segundo paradgrafo, outras pa-
lavras e expressdes gue servem para retomar essa mes-
ma referéncia.

Releiam:

“Repetiram o fato, acreditaram nele, responsabiliza-
i ram-me por minudéncias de que nao me recordava. Po-
i dia um ser tio mindo inventar aquilo?”

a) Os verbos repetiram, acreditaram e responsabilizaram
podem remeter a acoes de quais personagens?

b) A quem se referem os pronomes nele e me?

¢) A expressdo "um ser tio mildo” & usada para fazer refe-
réncia a qual personagem? O que revela sobre ele?

Leiam novamente estes outros trechos:

“Senti remorso, desejei reduzir as minhas almas. As-
: sombrara-me i toa.”

"Nio enxergara as claridades que se alongavam e
. encurtavam, mas devia ter visto qualquer coisa.”

a) No primeiro trecho, localizem os verbos e depois os or-
ganizem no caderno em duas colunas:

Coluna A: Verbos que indicam acdes referentes ao narra-

um momento de discussio coleti-
va delas. Oriente-cs{as) a retoma-
rem & raleram passagans do taxto,
para que analisam o que sa pade.

Coes3o referencial

Um texto € como um
trabalhe de artesamato
em gque a matéria-prima
€ a linguagem. Virios sdo
05 FECUrsos para que se
alcance um bom texto,
causando os efeitos es-
perados sobre o ouvinte/
leitor/espectador, e para
que haja coeréncia Um
desses recursos é a coesao
referencial, ou seja, saber
usar com intencionalidade
expressdes gue retomam
ou antecipam referéncias
do texto. Assim, evita-se
a repeticao de palavras e
expressdes €, ao Mmesmo
[EMpO, agregam-se¢ Novas
ideias e sentidos ao que
ja foi “dito” antes. Entre as
formas possiveis de fazer
iss0, estd o uso de prono-
mes e de expressoes sind-
nimas. Observe também
que se pode estabelecer
coesdo por elipse, isto é
deixando apenas implici-
to O pronome/nome por
meio da conjugagio do
verbo e do contexto em
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Coluna B: Verbos que indicam acdes do narrador, em um
passado anterior ao referenciado no texto.

b) Entre os verbos em destaque no segundo trecho, encon-
tre ofs) que:

l. indicalm) agdes continuadas, ndo concluidas no passa-
dao, referentes as claridades, palavra que, por sua vez,
retoma e modifica a expressdo “almas do outro mundo”;

Il. representa(m) uma locugdo que expressa uma hipotese,
uma possibilidade no passado, de acio do narrador;

lll. indica{m) uma acdo do narrador concluida em um pas-

sado anterior aos demais sugeridos na narrativa e que
indica{m) também uma certeza na ac3o.

¢} Relembrem o que vocés refletiram sobre a questao 1, da Os tempos
secdo “Primeiras Impressdes”, e concluam: o uso que o verbais na
narrador fez dos verbos contribuiu para os efeitos que o narrativa
texto causou em vocé?
— \ No trabalho com o tex-
| to de Munduruku, vocé ja

Quande a fala da personagem é representada de forma direta, como
se a propria personagem “falasse” no texto, temos o discurso direto.
Quando o narrador fala pela personagem, mas usando um verbo que in-
dica claramente que a fala é de outra (disse, falou, comentou, protestou
etc.), temos o discurso indireto. Quando se mistura na fala do narrador

havia comegado a prestar
atengao em como o bom
uso dos verbos também
contribui para a organiza-

¢ao do texto e, portanto,
para sua coesao e Coerén-
cia, certo? Agora ja pode
concluir que, em uma
narrativa, a utilizacio dos
diferentes tempos verbais
permite ordenar os acon-
tecimentos de forma l6-
gica, ou seja, possibilita
que o leitor compreenda a
ordem em que ocorrem os
acontecimentos.

uma fala da personagem, temos o discurso indireto livre. O uso de um
ou de outro jeito de introduzir as falas das personagens € uma escolha
de quem escreve, conforme o efeito que ele quer que o texto provoque
no ouvinte/leitor/espectador. |

4. Leiam e comparem:

l. Repetiram o fato, acreditaram nele, responsabilizaram-me
por minudéncias de que ndo me recordava. E entdo disse-
ram: “Podia um ser tio middo inventar aquilo?

Il. Repetiram o fato, acreditaram nele, responsabilizaram-me por
minudéncias de que ndo me recordava. E entio disseram:

— Podia um ser t3o middo inventar aquilo?

lll. Repetiram o fato, acreditaram nele, responsabilizaram-me
por minudéncias de que ndo me recordava e se pergunta-
vam se podia um ser to middo inventar aquilo.

IV. “Repetiram o fato, acreditaram nele, responsabilizaram-me
por minudéncias de gue nac me recordava. Podia um ser
tao middo inventar aquilo?”
a) Erm quallis) desses trechos hé clara separacio entre afala
do narrador e a fala direta das personagens?

b) Em qual(is) desses trechos apenas o narrador fala, mas
deixa claro que estd citando o que outros disseram?

¢} Em quallis) desses trechos a voz parece continuar sendo a
do narrador, mas o discurso, para fazer sentido, é da per-
sonagem, embora ndo haja separacio por sinal ou uso de
um verba indieando que se trata de fala de personagem?

5. Leiam e comparem:

l. Viviamos como em uma prisdo, mal adivinhando o que ha-
via na rua, enevoada longos meses.

Il “Viviamos numa prisdo, mal adivinhando o que havia na
rua, enevoada longos meses”.

lll. Teotoninho Sabid piscava os olhos amarelos como os de
uma ave.

V. “Teoteninho Sabia piscava os olhos amarelos de ave [...]"



a) Em quais oracoes foi trabalhada a comparacdo para
ajudar o leitor a imaginar caracteristicas do espaco e
da personagem?

b) Erm quais hd metifora, ou seja, ndo aparece palavra que
marca comparacdo, mas o leitor percebe que precisa re-
lacionar o que usualmente significam as palavras e o que
passam a significar com o uso inesperado que é feito delas?

Releia o 5% pardgrafo e identifique em seu caderno, organi-
zando uma tabela, as metiforas usadas e os sentidos que
elas provocaram em sua leitura.

Metifora

Sentidos provocados

Para o leitor/ouvinte/espectador de um texto, a comparagio esta-
belece uma aproximacio entre dois elementos, marcada pelo uso da
conjungio comparativa como. | 2 metifora exige mais sensibilidade e
imaginacio do leitor, uma vez que algumas palavras sio tiradas de seu
uso habitual, provocando novas relagoes de sentido.

Para a parede da

casa de Teotoninho

Para os filhos
de Teotoninho

7. O que acontecia com as portas e janelas da casa do narra-
dor com a chegada do inverno?

* Como deveria se sentir a crianga nessa ocasido?

8. A definicio que Rosenda dé ao sapo-boi corresponde as
informacoes resumidas no boxe Clipe?

9. Porque a crianca ficava pensando no sapo-boi e em assom-

bractes, segundo o narrador?

10. Voeés}a conheciam a cantiga do sapo-cururu? Em caso afirma-
tivo, em que situacdes da vida de vocés ela esteve presente?

* O que a citagdo dessa cantiga na narrativa sugere sobre
os sentimentos e as emogdes da crianga?

Segundo Roxane Rojo, professora livre-docente do Departamento de
Linguistica Aplicada da Universidade Estadual de Camipinas (Unicamp),
“ler um texto € coloca-lo em relagdo com outros textos ji conhecidos,
ouCros textos que estio tramados a este texto”

A esta relacio entre textos chamamos intertextualidade.

1
%,

!

11. O gue vocés acharam da experiéncia de ler um texto de Gra-
ciliano Ramos? Foi muito ou pouco desafiador? Do que vocés
mais gostaram?

Colegéo1_A1

Vale a pena ouvir!

Palavra Cantada

Formado em 1994 pe-
los midsicos Sandra Peres e
Paulo Tartit, esse grupo res-
gAta cantigas antigas para
criar novas cangoes. Acesse
o site oficial desse grupo
(<palavracantada.com.
br/=) e ouca a interpreta-
¢ao dele para a cantiga do
Sapo-CururnL
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Bloco 2

2. Releia o texto “Boi tenho”, com especial atencdo ao ritmo,
ao tema/assunto e para como o poema provoca o leitor a se
recordar também do texto 1.

a) Cite passagens do poema que lhe permitiram se lembrar
do poema de Drummond.

b} Como é o ritmo sugeride pelo poema: hd um padrao,
uma regularidade, ou ele varia ao longo do poema? Por
que isso ocorre?

¢} Como parece ter sido a vida do eu lirico no subdrbio: a
crianga era presa em casa ou livre? Fazia poucas ou mui-
tas coisas? Conhecia ou ndo outras pessoas?

d) Estabeleca relacdes entre o ritmo da vida dessa crianca e
o ritmo sugerido pelo poema.

e) Messe poema a palavra boi estd sendo usada no sentido
mais usual, isso & de animal, gado? Explique.

f) Vocé lembra o que & uma metafora? Se for preciso, relem-
bre, consultando o Capitulo 2 deste volume. Como vocé
explicaria a metafora sequinte no contexto do poema?

-~

Foi esse 0 meu rebanho inicidtico. W
\ J

g) Releia em voz alta o verso, com atencio & repeticio do
som representado pelas letrass e €

{

[...] essa infincia sortida de subiirbio. )
A

Figuras sonoras

A repeticdo intencional de sons consonantais (nesse caso
falamos em aliteragio) ou vocilicos (assondncias) pode tornar
O verso mais sinestésico, de forma que o leitor imagine e de

CErta maneira sinta o que SUere o Verso.
p.

h) Por preconceito, muitas pessoas associam a vida no subirbio
apenas & miséria, 4 caréncia. Ao considerar esse verso no todo
do poema, que outras associacoes vocé faz?

i) Explique como a aliteracao (repeticdo do som representado pelas
letras § & €) no verso ajudou a vocé fazer essas associacdes: Que
sensacoes essa repeticdo causou?

Colecdo 1_ A2
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Como fazer?

1. Preparando-se para escrever o texto.

Vocé fard uma lista de acdes, lugares, pessoas, coisas, que
para vocg sdo marcantes no lugar em que passou a maior
parte de sua infancia.

* Escolha quallis) dessas coisas serd(ao) matéria-prima para
a criacio de seu poema. Mo caderno, faca um comentério
para sua(s) escolhals). Se quiser, apoie-se nas indicagoes
seguintes e acrescente o que mais julgar ser necessario:

“
Essa(s) escolha(s) pode(m) ser relacionada(s) aideias como
* %, que para mim sio marcantes na cidade %, ou no bairro

* . Relaciono a elas as seguintes emogdes e sentimentos: %
"

2. Combasenasquestdesseguintes, planeje seu processode
criacdo do poema. Escolha apenas o que for importante
para vocé imaginar e experimentar criar na linguagem da
poesia.

a) Quero que o eu lirico trate das coisas:

* de forma mais contida, em linguagem mais monitora-
da, mais préxima da norma culta escrita;

* de forma mais coletiva, usando a primeira pessoa
do plural (nds, em um registro mais formal, ou a
gente, em um menos informal), com variacdo da
linguagem, com passagens escritas com menos
formalidade e ocorréncias de regras também de
outras variedades da lingua (marcacdo mais econd-
mica do plural, por exemplo);

* de forma bem expressiva, usando a primeira pessoa
do singular (eu), em linguagem mais simples, com
palavras cotidianas e respeito as regras da variedade
culta da lingua.
b) Escolha dois ou trés substantivos, que serdo palavras-
-chave, isto é, centrais para o poema (como a palavra

boi, por exemplo, nos poemas de Drummond e Elisa Lu-
cinda, ou a palavra corruptela, no de Manocel de Barros).

¢) Que comparagdes efou metiforas quer criar com elas?

d) Quer criar algum neologismo a partir delas (como ararés,
por exemplo)? Habilidade favorecida (EFO7LPO3)



e) Procure outras palavras que combinem sonoramente com as pala-
vras centrais, por ter os mesmos sons de vogais ou de consoantes.
Cuais poderiam ser combinadas em um mesmo verso, para sugerir
efeitos de som e de sentidos bem interessantes? Habilidade favorecida (EF

f) Quantas estrofes e versos terd seu poema? Algumas sugestes:
* uma Unica estrofe, com cerca de dez? versos:
* guatro estrofes, com trés ou quatro versos cada um.

g) O ritmo serd mais regular ou variado, sugerindo um tempo lento ou
um tempo mais acelerado, ou ainda combinando diferentes sensa-
coes de tempo? Habilidade favorecida (EF69LPS54)

h) Havera intertextualidade, isto €, uso de alguma palavra ou mesmo
de algum verso, que permita ao leitor estabelecer relagbes com
outros poemas (como acontece com boitempo/boi tenho, por
exemplo)? Habilidade tavorecida (EFETLP27)

Feito o planejamento, mios & obra! Em uma folha de rascunho, a I3-
pis, ou em um editor de texto no computador, comece a dar forma ao
poema, escrevendo cada um de seus versos. Esse momento é de cria-
cdo. Assim, guiado pela sua intencionalidade, isto é, pelo que vocé
planejou até aqui, mas também inspirado pela criatividade, que sé
nasce na hora da escrita, sentindo as palavras, a combinacio entre
elas, os sentidos que sugerem, os efeitos que provecam no leitor, va
trabalhando verso por verso. Apague e reescreva, até achar que al-
cangou os resultados desejados.

Colecdo 1 A3
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ANEXO B - COLECAO 1-7°ANO

Primeiras impressoes

B | eia:
— 5
Intertextualidade (relagoes entre textos)
por meio de parddia
A parddia é um dos tipos de relacio que podemos estabelecer entre
textos. Para provoca-la, o autor deixa em seu texto marcas gue nos aju-
dam a lembrar de outro texto e, a0 mesmo tempo, promove uma atua-
lizacio de significados inesperados, quase sempre com efeitos de humor

e critica.
M oy

1. Que cancdes vocés percebem que foram parodiadas no
texto?

2. Que idade tinha o narrador, possivelmente, quando viveu
a Bossa Nova? Que passagem do texto permite chegar a
essa conclusao?

3. Onarradorfala de experiéncias individuais ou coletivas?
Justifique indicando o uso de pronomes e de verbos.

4. A perspectiva com gue o narrador olha a vida no final da
cronica também é a dessa idade? Que passagens vocé
gostaria de indicar para justificar sua resposta?

5. O que chama sua atencdo na paragrafacao? E quanto
ao emprego de virgulas e pontos, qual desses sinais de
pontuacdo & mais recorrente?

6. Vocé acha que essas escolhas foram coerentes para a
sugestao de um ritmo para o texto? Por qué?

Colecdo 1_B7



ANEXO C - COLEGAO 1-9°ANO

LT JUiE 0LV, S LU 1 S R U PR S IS el e, e
ciosa e individual feita pelos(pelas) estudantes, ou em voz alta
feita por vood como leftura modelar para a tuema.

O trecho que vocé lera a seguir abre o romance Meia hora para
mudar a minha vida, de Alice Vieira. Observe como ele combina
VOZ narrativa e, como em roteiros para teatros, didlogos das perso-
nagens, que vao compondo cenas. Observe também o trabalho de
linguagem feito para sugerir espagos e suas paisagens sonoras.

Texto 1
Prélogo
— MNaio tenho estrutura para viver contigo.
Disse ele.

Ela ouviu, claro que ouviu.

Até repetiu a palavra:

— Estrutura...

E sorriu, porque ele nunca utilizava palavras dessas.

Complicadas.

Como se estivesse a ler um discurso.

Ou a falar com o patrdo.

Ela ouviu mas ndo disse nada.

Pensou que ele dizia aquilo por dizer, e que aquelas pala-
- vras podiam ser complicadas mas nio eram importantes.

Ao principio, ela também nio queria viver com ele.

Ao principio, a Gnica coisa que ela queria era que ele a abra-
| fasse muito.
- Que lhe dissesse que nunca tinha gostado de ninguém

como gostava dela.

CQue a levasse ao cinema e a deixasse enfiar a cabe¢a no seu
- ombro, e chorar muito quando o filme acabava mal, e os he-
. rois eram infelizes para sempre.
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Quem &7

A Aunora erm 2018,

Alice Vieira nasceu em
Lisboa (Portugal) em 1943
Formou-se em Filologia (Gra-
matica hiscorica) e trabalhou
como jomalista na mida im-
pressa e na TV, na qual atuou
em varios programas infantis.
E considerada uma das mais
importantes escritoras  por-
tuguesas de literatura infan-
tojuvenil, e suas obras foram
traduzidas para varias linguas.

ARV P SSOAL ALLCH ‘A ER,




Era tio bonito ser infeliz para sempre no cinema.

A misica de fundo tinha muitos violinos e harpas, comegava muito
. baixinho, um leve sussurro e nada mais, mas depois crescia, crescia, e en-
. trava no cora¢do das pessoas, e o coragio das pessoas ficava muito aper-
. tado, e saiam da sala a acreditar no amor eterno que as esperava cd fora,

© Mas cé fora esperava-a apenas uma rua cheia de gatos, com os pas-
seios sujos dos restos de comida que as velhas 14 punham para eles. E
© um casario de paredes cor-de-rosa, mas cinzento por dentro.
(4 fora as vizinhas ficavam do lado de 14 dos vidros da janela acenan-
¢ do-lhe, para que ela visse que elas a tinham visto.
Ela nio queria pertencer aquelas ruas, aquelas vizinhas, aqueles ga-
© tos, aguela vida.

Nem sequer ao casario cor-de-rosa, sempre tio eScUro, COI As jane-
. las gue nio se abriam nunca, e pd acumulado sobre os méveis, os qua-
. dros, os tapetes, os mirmores, 0s pais.

Parecia que a casa inteira lhe vigiava os passos, as palavras, os gestos,
. os siléncios.

— A que horas chegas, Maria Augusta?

— Com quem vais saiy, Maria Augueta?

— Com quem estavas ao telefone, Maria Augusta?

— Estds muito calada... Alguma deves ter feito, Maria Augustal
— Se eu sei que me escondes alguma coisa, Maria Augustal

k Por isso, no dia em que ele entrou na sua vida, ela teve a certeza de
. gue tudo iria ser diferente.

Ele chegava, ela esquecia tudo.
Olhava para ele e nem se sentia cansada.
Sempre t3o cansada, sempre com tanto frio.
— I\Ilascesl.e com sangue }'raca... — dizia-lhe a mie muitas vezes. —
Herdaste isso da familia do teu pai, claro.
O pai ouvia e ndo dizia nada.

O pai nunca dizia nada. Metia-se na biblioteca, entre as garrafas de
cristal e os charutos, e as pessoas esqueciam-se dele.

E ele esquecia-se das pessoas. Avé dela.

E ela olhava para tudo e para todos e esperava que alguma coisa im-
portante rompesse por dentro dos seus dias.

Até que ele apareceu. Glossiro
Agora ela safa de casa, entrava no café onde ele a esperava, e esquecia tudo. B
Conseguia até esquecer a telefonia sempre em altos berros. Portugal, o mes-
E as moscas a passearem nas mesas pouco limpas, porque ndo havia ma que radio.
dinheiro para pagar a empregados. Rebucado: pe:
E o cheiro a aguardente, a rebucados para a tosse, a bolos da véspera ::;;‘:E:

esfarelando-se nas mios das velhas do bairro.

Esquecia tudo, tude, tudo.

Mesmo as palavras estranhas que, de repente, ele comegou
- adizer.

Ela abanava a cabeca e sacudia-as para muito longe.

Eram tio mentirosas, as palavras.

E tio complicadas.

Ela olhava para ele e ndo pedia mais nada sendo as suas Glossario
: mios no seu cabelo, o cheiro do seu after-shave a misturar-se

After-shave:
. com o cheiro do seu perfume. ma chamar a'lmrfm uﬂsﬁ:::;_
- MNao pedia mais nada sendo que ele a levasse para muito los homens apos fazer a bar-
. longe dali. ba (do inglés: after, “apac’, @

shave, ato de “barbear-se”
Por isso nem ouvia as palavras. : L

Por muito que ele as repetisse.

Como agora.
. Nesta manhi em que ela tem uma Coisa muito importante
. para lhe dizer.
. Uma coisa que — ela tem a certeza — o vai fazer muito feliz.

¢ Estavam sentados, como sempre, 3 mesa do café, a misica
| também como sempre aos berros no radio sobre o balcdo.
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 Estavam sentados, como sempre, 3 mesa do café, a misica
. também como sempre aos berros no ridio sobre o balcio.

 Elatinha pedido a meia de leite, ele nio tinha pedido nada,
¢ ¢ olhava apenas para a porta e para o balcdo e para o teto e
| paraas outras mesas, como se ela nem estivesse na sua frente.

Ela sabe que tem de escolher muito bem as palavras.

Que tem de lhe dizer, antes de mais nada, que talvez ao
- principio a vida va ser dificil, mas. ..

. — Nio tenho estrutura para viver contigo.

que tudo se hi-de resolver, e que...

— MNéo tenho estrutura para viver contigo.

o principal é gostarem muito um do outro, e que isso...

— MNio tenho estrutura para viver contigo.

. resolve todas as dificuldades, ela vai deixar o sonho ("a lou-
. cura”, diz a mie) do teatro, e hd-de arranjar empregoe...

. — Nao tenho estrutura para viver contigo.

ndo importa o que os outros dizem porque...

— O qué??

De repente perceben que ele estava a falar.

- Que, enquanto ela sonhava com as belas palavras que lhe
. iria dizer antes de The dar a grande noticia, ele falava, falava,
. ele repetia sempre a mesma frase, a mesma estranha, inexpli-
- cavel, assustadora frase:

— Eu nio tenho estrutura para viver contigo.

56 agora ela tinha entendido.

Ficaram ambos em siléncio, olhando-se.

— E isso quer dizer exatamente o qué? — perguntou ela,
soletrando as palavras muito baixinho, como se de repente
até a sua propria voz lhe metesse medo.

Ele olhou para o teto, para as moscas, para as velhas nas
outras mesas, e encolheu os ombros:

— Quer dizer isso mesmo. Que nio estou preparado para vi-
ver contigo, para ter uma familia, para eriar responsabilidades.

Outro siléncio.

— Acho que ainda sou muito nove. E tu também és muito
nova. E a tua familia & muito diferente da minha, nunca me
iriarn aceitar... Para que arranjar ji problemas? Temos é que
gozar a vida... conhecer outras pessoas... O meu pai casou aos
40 e ainda foi muito a tempo...

Mais um olhar pelas manchas do teto.

— O meu irmao gue vive na Suica ligou-me. Quer que eu v
para o pé dele. Parece que tem 14 um dtimo trabalho para mim.
E a gente nio pode desperdicar estas oportunidades, nio £7

Esperou que ela respondesse e entio 1i deixou de olhar para
o alto, decidindo-se finalmente a encari-La de frente.

— Nao é? — repetiu.
Mas na sua frente havia apenas uma cadeira vazia.

VIEIRA, Alice. Meia hora para mudar a mimha vida S3o Paulo:
Peirdpolis, 2014. p. 11-15.

Colecdo 1 D9

Glossario

Ir para o pé de: ir para jun-
to de.
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ANEXO D - COLEGAO 2 - 6° ANO
POR DENTRO DO TEXTO

1. Quantas linhas ha no poema “Identidade"? Vinte & cinco linhas.

2. Essas linhas encontram-se agrupadas ou separadas por espagos em branco?
As linhas 1 a 19 estdo separadas das linhas 20 a 25 por um espago em branco.

Um texto pode ser escrito em prosa ou em verso. O texto em prosa ocupa toda a extensao
da linha. Cada conjunto de linhas escritas é chamado paragrafo. Geralmente, no inicio de cada
pardgrafo, deve-se fazer uma margem, ou seja, deixar um espago em branco.

Ja o0 poema é escrito em versos. Cada verso corresponde a uma linha do poema. Cada conjun-
to de versos & chamado estrofe.

0 poema é formado por 25 versos
3. Quantos versos formam o poema “Identidade™? E quantas estrofes? ¢ &'?55 estrofes. o

4. Leia a fonte que indica o livro do qual esse poema foi retirado e responda as questoes a seguir.
a) De que livro esse poema foi retirado? Do livio Cavalgando o arco-ins.
b) Qual &€ o nome do autor do poema? Pedro Bandera,

c¢) Pedro Bandeira € um autor adulto. Mas a voz que fala no poema nao € a de um adulto. Conside-
rando essa afirmacao, responda: A quem podemos atribuir a fala do texto? Qual verso traz essa
indicacao? A um menino, 0 (#imo verso.

Damos o nome de eu poético ou eu lirico a voz que fala no poema.

Ha poetas adultos que escrevem como se estivessem no lugar de uma crianga ou de um ado-
lescente, de um homem ou de uma mulher. Para fazer isso, 0 poeta imagina o que esse outro
sente, pensa e expressa de acordo com as caracteristicas que atribui a ele.

No poema, a fala também pode ser de um animal, uma planta e até de um objeto. Os poe-
tas também podem assumir uma profissao, um gosto, um habito ou uma histdria que nao tem
relagdo com sua vida pessoal.

Por isso, atengdo: € importante ndo confundir 0 autor do texto — quem escreveu 0 poema —
©om 0 eu poético - a voz que fala no poema.

5. Releia 0s versos a sequir.

As vezes sou

‘0 meu queridinho .
as vezes sou

“moleque malcriado”.

Os versos destacados acima aparecem entre aspas. Isso acontece porque o eu lirico: Altemativa c.
a) quer dar destaque a duas maneiras de ser que ele atribui a si mesmo.

b) pretende mostrar duas maneiras de ser que ele atribui a si mesmo e que se opdem.

c) destaca duas maneiras de ele ser na voz de outras pessoas.
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6. Em que situacao o eu lirico é considerado “o meu quendmho ?
Provavelmente, quando faz coisas boas e as pessoas elogiam o comportamento dele

7. Eem qual qaua(;ao ele econsxderado moleque malcriado"?
Provavelmente, qu responoe mal as pessods, rincipaimente aos acuilo:

8. Reproduza 0 poema “Idenudade em uma folha a parte. Escreva 0s itens a seguir ao lado dos versos
do poema a que cada um deles corresponde.

Como 0s outros veem o menino.

Como 0 menino se vé,

O menino rejeita a opinido dos outros a seu respeito. LOITesponae 8o <

0O menino se aceita como é.

9. No poema que vocé rep(oduzsu circule a expressao que indica que 0 menino vai falar sobre como ele
se ve. 0s alunos de verao arcula expressan “Para 1

10. O menino fala que é “rel”, “herdi”, “caubdi” e “mosca”.

a) Essas |dem|dades fazem pane da magrnacao 0u da reahdade do menino? Por qué?
arte da im a0ing 1} DOIS Sa0 108t
b) Podemos dl70f que essas paldvr’is estao relacmnadas a ndenndade dele° Por qué?
",’l'»":» DOStCO reveda Que Se ve 0rssa maneira: comao re O, C3UD0I 2 d
11.Vocé sabe quem foram Hércules e Sansao" Conhecer esses personagens € importante para com-
preender melhor o texto. Leia um pouco sobre eles.

Cer3o
VEIMAR

Sansdo e o ledo
(1525), de Lucas
Cranach, o Velho.
Oleo sobre
painel,

56,7¢cm % 38 cm.
A histéria de
Sansdo é narrada
naAntigo
Testamento da
Biblia, no.livro
“Juizes”. Sansdo
era um homem
de extraordinana
forga, que lhe
fora dada por
Deus. Ele tinha
um segredo: essa
forga estavaem
seus cabelos.

EISENACHERC
SSMUSEUM. W

SO0

Heércules conquistando o Leao Nemean (2009),
de Manfred Brueckels. Lapidarium (colecdo de
esculturas em pedra) no Parque Kolinischer,

no distrito de Mitte, em Berlim, projetado por
Gottfried Schadow.

Na mitologia grega, Hércules é fitho de Zeus (0
maior dos deuses). Teria nascido em Tebas, era
invencivel e 0 mais valente heror de seu tempo.

. Agora responda Por queomemnosecomparaaHérculeseSansao’7
Al omparar a Hércules e Sansédo, 0 menino, as vezes,se considera forda tomo um herd

Colegéo 2_ Al
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2 5. b) Resposta possivel: As pessoas sao mostradas em movimento pela
‘i PARA COMECO DE CONVERSA NOSICA0 08 Seus corpos na tefa, um a frente do outro, e 0 cachomo ao
~fado do homem. O drapeado da roupa e as pequenas finhas em tomo
* (as pessoas ambeém contribuem para €ssa percepcao
1. Vocé sabe o que é ser “retirante™? Em quais contextos vocé ja ouviu essa palavra?
Resposta pessoal
2. Em sua opinido, quais razées levam uma pessoa a se torar retirante?
Resposta pessoal
A imagem que vocé vera a seguir € uma tela chamada Retirantes, do artista plastico Di Faria. Ob-
serve todos os elementos dela.

(

DI FARKS J

Retirantes (2013), de Di Farlas. Acrilica sobre tela, 180 cm x 80 cm.

3. Quais elementos compdem-a imagem?. gessaas, que se direcionam para fora do quadro. O deslocamento para

fora doquadro.& percebitdo pela presenga do cao e de um dos pés do homem & frente da moidura

4. E possivel perceber nas pessoas retratadas na tela a expressao de algum sentimento? Por que vocé
acha que o autor as retratou dessa forma? Resposta pessoal

5. Na imagem, ha elementos estaticos, parados, e outros que revelam movimento, atividade.
Resposta possivel: 08 elementos estaticos
a) Quals sao os elementos estaticos e quais revelam movimento? 30 0§ que compoem 4 paisagem, 4
frente e ao fundo. Os elementos em
—— b) Como esses elementos S8 movimentam na imagem? movimento Sao as pessoas e 0 cachormo e
as respectivas sombras
¢) Que efeita de sentido pode provocar a profundidade da imagem?
Ragposta possivel: Pode provocar o efeito de movimento e distanciamento
54
6. Quais impressoes ou sensagoes as cores escolhidas pelo artista sugerem a vocé?
Resposta ‘“’"“.50"“ » Resposta possivel: Estrada de terra com vegetacdo rasteira, cactos
7. Como a paisagem & retratada na tela? 1 ivanias an fundo, céu azul, nuvens, ciandade e sol forte. Mesmo que
0 50l ndo aparega na imagem, & inferida sua presenca pelas sombras das pessoas € pelas cores empregadas na tela
8. DiFanas & um artista pernambucano, cujo trabalho retrata o cotidiano do povo nordestine, com seus
valores culturais, assim como 0s problemas sociais aos quais esta submetido. Responda:
Resposta possivel: Deslocamento das pessoas em decorméncia da seca e suas consequéncias, como a falta de
a) Na tela Retirantes, qual problema social do povo nordestino é retratado? trabalho na lavoura e
na criacao de animais
—» b) Quais elementos presentes na imagem levam & dedugdo desse problema?  4€m da fome

9. Antes do artista Di Farias, outros escritores e artistas plasticos retrataram o retirante nordestino, seus
valores humanos e culturais e seus problemas sociais. Graciiano Ramos escreveu Vidas secas em
1938, romance no qual retrata a vida de uma familia de retirantes: Fabiano, Sinha Vitéria, dois filhos
e a cadelinha Baleia. O roteirista Arnaldo Branco e o ilustrador Eloar Guazzelli adaptaram, em 2015,
essa obra de Graciliano Ramos em quadrinhos (graphic novel), conjugando texto e imagem. Veja a
seguir uma pagina da obra adaptada em formato de HQ.
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ORD

REC

GALERA

‘v

WAF

ELOAR GUAZZELL

|

:‘: [ . emq : BRANCO, Amaido;
i filhos Na tela o GUAZZELLI, Eloar;
AeisPio 2 agd RAMOS; Graciliano

Vi vl Viclas secas: graphic

O THEAIND MAKY ¢ novel, Rio de Janelro;

na ma ) 7 Galara Record, 2015,

Responda:

a) O que vocé vé nos quadrinhos? NPOsta O3 Pai, magydors ot

b) Como ocorre a sequenua na pagum acima, OXtIElldd da hnstOna adaptada em HQ?

tada pelo g para fazerd el das imageas
c) Oue efeﬂo de sermdo essa sequencm(;ao pode produzir?
Resposta pes
d) Como os retirantes sao retratados na tela e nos quadnnhos? ———m—————7——

) Qual referéncia da tela Retirantes pode ser percebida na pagina em quadrinhos? O que as difere?

Colecdo 2_ A3



ANEXO E — COLECAO 2-8° ANO
7
)

./ PARACOMECO DE CONVERSA

Vocé ja parou para pensar na importancia das palavras em nosso dia a dia? Vocé ja imaginou ¢
forca que elas tém? Como sdo usadas para ensinar, construir, destruir, enganar, mascarar, divertir
separar, reunir? As palavras tém dono? Sao livres? Sao domaveis? Sao faceis ou dificeis? As palavras

condenam ou absolvem?
Leia o texto a seguir para conhecer um enigma.

O enigma da esfinge e

MUSEU ARQUEOLOGICO, DELFOS, GRECIAGETTY IMAGES

o oraculo de Delfos

A esfinge era um monstro mitolégico, com
cabega de mulher, corpo de ledo e asas de
aguia. Essa tradigao mitolégica originou-se no
Egito e passou para a Grécia. Sua principal
estatua ficava no templo de Apolo, no cha-
mado oraculo de Delfos. “Esfinge” é uma pa-
lavra do egipcio arcaico que significa apertar
a garganta até sufocar ou mesmo asfixiar. Ja
“oréaculo” é uma palavra em parte grega e em
parte latina que significa profeta, adivinho.

Delfos era um local sagrado onde Apolo,
o deus da luz e das profecias, era consultado
por meio da sua grande sacerdotisa, chama-
da de Pitia ou Pitonisa, nome que quer dizer
“aquela que vence a escuridao”. A esfinge era
famosa por seus enigmas, mas todos tinham

uma mesma finalidade: “Decifra-me ou te de-
voro”, ou seja, aquele que nao os decifrasse
era por ela devorado.

Um desses enigmas, muito conhecido, era
mais ou menos assim: “O que é, o que é?
De manha anda de quatro, ao meio-dia, sobre
duas pernas, e, pela tarde, com trés pernas”.

SALIS, Viktor D. Mitologia viva: aprendendo

1. Voceé consegue decifrar o enigma apresentado no Gltimo paragrafo do texto?

Resposta pessoal

2. Nesse contexto, qual eraa imponéncia das palavras que solucionavam 0s enigmas?
eram decisivas, tinham muito poder, pois aqueles que as descobriam decifravam os enigmas €

3. Ao conjunto de sentidos, exemplos e informagoes relativos a uma palavra, contidos numa entrada de
dicionario, enciclopédia, glossario etc., damos o0 nome de verbete. Oue caractensucas de verbete o

texto lido apr%ema”()mvo raz um conjun M- nform
oraculo, Delfos e Pitia),

acoes e 0 sigr
o formato de

encic : ‘["v \4‘1\:1(1‘ e H

4. Observe, nos textos a seguir, como o poeta José Paulo Paes eo humonsta Millér Fernandes brinca-

ram com algumas palavras.

6 Letra L

O L é uma letra louca

E faz a uva andar de luva
Transforma a nota mi em 1000
Cabra descobrir o Brasil.

PAES, José Paulo. Uma letra puxa
a outra, Sao Paulo: Companhia das

Letrinhas, 1993.
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PILEQYE
FLAVA

PING-oM09

CISNE

Ja -

PAULILLO, Maria Célia R. A. (Orq.). Millér Fernandes:
literatura comentada. Sao Paulo: Ed. Abril, 1980.

PAYADA

>
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¢ O que voceé achou desses arranjos que o poeta e © humorista fizeram com as palavras? Gos

da brincadeira? Resposta pessoal.

5. As palavras tém o poder de nos remeter a lugares, pessoas e situagdes que, talvez, nem imaginas-
semos existir. Leia em voz alta com os colegas 0 poema a seguir, escrito por Vinicius de Moraes. Dé
a entonagao e a expressividade adequadas a cada verso.

7~

A um passarinho

Rio de Janeiro, 1946

Para que vieste

Na minha janela
Meter o nariz?

Se foi por um verso
Néo sou mais poeta
Ando tao feliz!

Se é para uma prosa
Nao sou Anchieta
Nem venho de Assis.

Deixa-te de histérias
Some-te daqui!

MORAES, Vinicius de. Poemas,
sonetos e baladas. Sio Paulo:
Edigdes Gavetas, 1946.

N

&7

PRATICA DE LEITURA

a) Resposta pessoal. E possivel que 0s alunos afirmem que 0
poeta associa a arte de compor versos com a tristeza, ou seja,
0S poetas escrevem quando estao tristes.

a) Em sua opinido, que pensamento 0 autor quis expres-
sar, quando, em didlogo com o passarinho, afirma:

Se foi por um verso
Nao sou mais poeta
Ando tao feliz!

b) Que inferéncias € possivel fazer em relacao ao uso dos
nomes Anchieta e Assis nos dois versos finais da pri-
meira estrofe?

b) Resposta pessoal. Sugestao: Pode-se inferir que, ao usar no

poema o nome Anchieta e associar esse nome a prosa, o poeta

esteja fazendo referéncia ao Padre José de Anchieta, um dos

primeiros autores da literatura brasileira e também quem escreveu a

primeira gramatica da lingua tupi. Ao afimar que ndo vem de Assis,

pode estar fazendo referéncia a cidade da Italia que tem esse nome

2 onoe nasceu Sao Francisco de Assis, protetor dos animais, 0 que

t;?mbem justifica o didlogo com o passarinho e a ordem para que se

alaste.

Colegéo 2_C6



\)) PRATICA DE LEITURA

Texto 1 — Entrevista

A educacao para o consumo é um dos grandes desafios atuais para a escola, visto que criangas

estao vulneraveis a publicidade camuflada e jovens suscetiveis a0 consumismo.

1. Voceé se considera suscetivel ao consumismo? Explique.
Resposta pessoal.

2. A que aspectos sociais e histéricos pode-se atribuir 0 aumento do consumismo entre 0s jovens?

Resposta pessoal.
3. Que informagdes vocé acha que serdo abordadas na entrevista a seguir? Explique.

Resposta pessoal.

- http//www.cartaeducacao.com.br/entrevistas/o-jovem-e-especialmente-suscetivel-aos-apelos-do-consumismo/ I

“O jovem € especialmente suscetivel aos apelos do consumismo”

Especialista fala sobre as relagdes entre juventude e consumo desenfreado

THAIS PAIVA
24 de janeiro de 2017

Prazer, sucesso, felicidade, alivio. Todas essas sensagdes costumam surgir Como.col

propens&o ao consumo de bens e servigos, em geral, supérfluos.

Autora do livro O prazer das compras - 0 CONSUMISMO NO MunNAdo comamporaneo (Ed. Moderna), Maria Hele-
na Pires Martins fala sobre a importancia de debater esse tema com0s. joms em fase éscolar, se valendo de

diferentes elementos do cotidiano deles, tais como o acesso a smdrlphabs moda e funk oslemaqa)

NGl daw
de um objetivo ou meta. No entanto, sdo também esses sentimentos que oostumam mpaldar 0. afo dp com-
prar compulsivamente e, portanto, explorados pelo consumismo, modo de vida orientado para uma crescente
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EDITORIA DE ARTE

Na entrevista a seguir, a especialista falou sobre a diferenca entm necessxiades reans € Supérﬂuas osr*xos

do consumo desenfreado e a relevancia de formar cidaddos.que'sefam

Carta Educagdo: Em que contexto histérico a sociedade comegou a ganhar ares consumistas?

Maria Helena Martins: O consumo sempre existiu: consumimos alimentos, oxigénio, 4gua, etc. Isso é essen-
cial para a manutengao da vida. O consumismo é um fendmeno econdmico e social que apareceu com maior
énfase apds os anos 1960. E definido como sendo uma ideologia que encoraja a compra de produtos e ser-
vigos em quantidade sempre maior. Para manter esse nivel de consumo, a industria instituiu 0 que chamamos
de "obsolescéncia programada”, ou seja, a introdugao planejada de aperfeicoamentos nos produtos para que
sejam substituidos pelos modelos mais novos. Com isso, 0 consumidor descarta o produto que ja tem, e que
ainda funciona para os fins para os quais foi criado, e deseja o produto mais aperfeigoado. O ciclo do desejo e
a vontade de comprar sd@o mantidos ativos dessa forma.

CE: Como a juventude se refaciona com esse contexto? Quais sdo os principais fatores que levam o jovem a
querer comprar cada vez mais?

MHM: O jovem é especiaimente suscetivel aos apelos do consumismo, As midias, tanto as mais antigas,
como revistas, jornais, televisao, quanto as novas, difundidas pela internet, incluindo as midias sociais, mostram
propagandas de todos os tipos de produtos. Além disso, 0s blogs apresentam modos de vida considerados
“desejaveis” pelos seus desenvolvedores, que ganham para mostrar certos produtos. O aval desses formadores
de opiniao tornou-se extremamente importante para 0s jovens que querem projetar uma determinada imagem.
Por isso, tanto a moda adotada pelo grupo ao qual deseja pertencer, quanto 0 grupo em si, Sdo importantes na
formagao desses valores consumistas.

CE: Também podemos dizer que, hoje, 0s pais — mais ausentes — tentam recompensar essa falta de tempo
compartilnado com itens de consumo?

MHM: Sim, a famllia deveria ser o primeiro lugar de aprendizado do consumo consciente. E evidente que
criangas e mesmo 0s adolescentes mais jovens nao tém o autocontrole suficiente para frustrar seus desejos de
consumo. Caberia aos adultos responsaveis da familia discutir o que sao as necessidades de sobrevivéncia e o
que é supérfluo; propor o reaproveitamento de varios itens e a reciclagem de outros; apontar as consequéncias
do consumismo para a sobrevivéncia humana no planeta; conversar sobre outros modos de se ter satisfagao
que nao seja o consumo desenfreado. Mas os pais teriam, também, de ser educados dentro dessa perspectiva.
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CE: Muitas manifestagdes culturais como o funk fazem ode a ostentagao. Isso & reflexo de uma sociedade |
que valoriza a posse?

MHM: Nao podemos nos esquecer das origens do funk carioca: as favelas do Rio de Janeiro. O funk ostentagao,
criado em Sao Paulo por volta de 2008, enfatiza, em suas letras, 0 consumismo, a conquista de bens materiais
e a ambi¢do de sair das favelas e conquistar seus objetivos de riqueza. Para essa parcela da populagao, em
geral invisivel, a Unica maneira de sef@por meio dos bens materiais. As ideias difundidas pelo funk ostentagao
foram abragadas pela “nova dassazmédﬁ’ que ascendeu economicamente a partir de 2005 e mudou significa-
tivamente seu padrao de cohslmo,

CE: Em contrapamda;temcg uma sérié de.servigos que ja apostam em um consumo colaborativo, desde
alugue! demupasaﬂaerﬂwodewe,éamscanecandoarepensarnossa relagao com 0 consumo e |
o desperdicio? v

MHM: Sim, wtmwnecam&aMnmrelacaocomooonsumedespetdicb por isso a educagao é
tao importante:g\tggde sat maus as nossas vontades, precisamos pensar nas consequéncias de nossas
aco&spaaohmt’o”dopramt @ as geragOes futuras. Hoje, j4 temos o uso compartilhado de bicicletas. Nao

dara«gch“tgr de carros, principaimente os elétricos. Precisamos de politicas pablicas
queapfaﬂibm a neceéﬂ,dadé‘do consuMoiconsciente, do redso, da transformago de objetos em matéria-prima
pain omi objetos, do Me wagde pilhas, baterias, aparelhos eletrGnices, l@mpadas fluorescentes,
Mpmu&om‘ugwuepolﬁsqdﬂnoenmmomdemrgameemnéoséemindustrias

«rmas’ﬁmb&nmmd%nchs, £om UM desconto do IPTU, por exemplo.

CE: Como o professor pode trabalhar 0 tema do consumismo em sala de aula? Como educar para termos
consumidores responsaveis?

MHM: O trabalho da escola é extremamente importante para a conscientiza¢ao dos alunos e de suas familias.
Devemos lembrar que as questdes éticas envolvem sempre a agdo, Por isso, € necessario que toda a escola
esteja envolvida no programa de consumo consciente: a economia da agua com tormneiras que fecham auto-
maticamente; 0 reso de agua de chuva para a limpeza da escola; 0 uso de luz de presenga que acendem &
apagam a partir do movimento; 0 uso e reiso adequado de papel, de livros e de cademos; a conservagao das
salas de aula; o descarte adequado do lixo organico e do lixo reciclavel; sistema de devolugdo de uniformes
que ndo servem mais € podem ser reaproveitados por outros alunos menores. Cada escola e professor precisa
agir dentro da realidade de sua comunidade e sala de aula. A discussao com os alunos pode levantar muitas
maneiras de reaproveitamento de materiais que sejam significativos para eles.

A mudanga de habitos exige a pratica cotidiana das agoes para que elas se transformem em novos habitos
mais adequados a sociedade contemporanea, S6 0 conhecimento tedrico do que deve ser feito ndo é eficiente
para que a acao se torne realidade. No case do consumo, principaimente, em que precisamos dizer no para a
satisfacao de algumas de nossas vontades, temos de estar inspirados por principios mais altos, como a nossa
responsabilidade pelas geragdes futuras. Temos de nos perguntar continuamente de que realmente precisamos
para ter uma vida boa e digna, e lembrar que nenhum objeto exterior a nds vai nos trazer felicidade e um sentido
de autorrealizagao.

PAIVA, Thais, “O jovem é especialmente suscetivel aos apelos do consumismo®. Carta Educagédo,
Sao Paulo, 24 jan. 2017. Disponivel em: <https:/bit.ly/2koNMQC>. Acesso em: 29 set. 2018.

4, a) 0 consumo sempre existiu em decorréncia da necessidade de subsistir, «——
POR DENTRO DO TEXTO sendo parte &ssencxaﬁpgraamanuten@odawda 0 consumismo é um fendmeno

econdmico e social, uma ideologia que encoraja a compra de produtos e Servigos
1. Releia o titulo e o subtitulo: €M quantidade sempre maior do que a necessidade.

“O jovem é especialmente suscetivel aos apelos do consumismo”
Especialista fala sobre as relagées entre juventude e consumo desenfreado

a) Aparece entre aspas poraue é parte da fala da entrevistada. Ele foi elaborado usando o recurso de citacdo.
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a) Por que o titulo da entrevista aparece entre aspas? Como foi elaborado? embora nao haja referéncia
) 9 direta a entrewistada, comoovefbodeelocumoel%eunome

b) O que o subtitulo antecipa em relacéo a entrevista?

Antecipa 0 tema abordado na entrevista com a especialista,

2. Releia o primeiro paragrafo da entrevista e responda: .
Respostas pessoais.

a) Quais situagoes da sua vida promovem “prazer, sucesso, felicidade e alwio"?

b) Vocé ja sentiu essas sensagdes ao comprar algo? Explique. R 3
3. No segundo paragrafo é feita a apresentagao e a contextualizagao da entrevislada}v Respgvnb‘
a) Quem é a entrevistada? A pesquisadora Maria Helena Pires Marting.

b) Por ela foi convidada pela Carta Educagdo tratar de o?
)Porq%geéaxnoradolmoo,ua?ermsmmpras ooomeranm:;mom nea‘
c)DocK.:;e livro trata? Trata da importancia do debate sobre faseesoo&af
nos diferentes elementos do cotidiano deles, como 0 acesSiia STia £s, Mot ehmkmsma@o.
d)Dequasstemaseassmtosaentmvistadaabordou : ." sia fo {
diferenca entre necessidades reais e supeérfiuas, osreﬂexog_dg

4. Durante a entrevista, aanoraconceﬂuoualgumterdigsm > ynp
a) Qual é a diferenga entre consumo e consméno’t’segunde%wt&a? -7

0 4

b) Como surgiu a ideolog E%S&&%Mﬁggp;m“ s ;3;.“ B}'.iféo“““n?:gnausta";e“ ia "augaesen"“ -
cadeou esse fendmeno socia? (° nos produtos para que sejam subsumldospelos modelos mais novos.
c) Quat foi a consequéncia desse mecanismo das empresas vugente ainda no século XXI?
0 consumidor descarta o produto que ja tem por outro mais aperfeigoado; dessa forma, alimenta o ciclo de
d) Vocé ja tinha percebido esse mecanismo em relacéao aos eletroeletronicos pessoais e de sua
casa? Explique. vontade e d&ep daquilo que,
5. Opmcpalaspectotratadomm:staéardaﬁodospvensoomoomsumnsm Responda:
0s jovens sdo muito suscetiveis aos apelos de consumo das midias, tanto as mais tradicionais, quanto as
a) Segundo a autora, 0 que leva os jovens ao consumismo? difundidas pefa intemet que mostram
propagandas de todos 0s npos de produto.
—— b)Como € a influéncia dos blogueiros/vioggers em relagdo ao consumo dos jovens, segundo a
entrevistada? Explique.

c) Vocé costuma seguir esses influenciadores digitais? Eles influenciam ou ja influenciaram suas
escolhas de consumo? Comente.
Resposta pessoal.
6. De acordo com a autora, qual deve ser o papel da familia na educagao para o consumo?
Segundo a autora, os adultos responséveis da familia precisariam também educar-se para o0 consumo consciente.
7. Que relacao a autora faz entre a ascensao do “funk ostentacao” e os padroes de consumo atuais?
Vocé concorda ou discorda dela? Explique.

8. No que consiste 0 consumo colaborativo? Vocé ja tinha ouvido falar nessa forma de consumo? O que
achou dessa ideia? 0 consumo colaborativo consiste em compartihar carres, bicicletas, espagos de trabalho e
aparelhos eletrénicos. A segunda resposta é pessoal.

9. Reproduza a tabela abaixo e preencha-a com as propostas apresentadas pela autora em rela¢ao ao
consumo consciente nas escolas: A resposta encontra-se no Manual,

> 5. b) Os blogsAogs ’ N wen
Foberilred b Agua L ) e s
e ém patrociio para eegassica [ ////[[][]]] s ssumsmoa

iyt ke Papel 7777777777 ¢ o em coniia

objetivos de
RESSE " [ emawews //)]//]]/] SEEERE
S, [Commsrmns [/]]]]]]]]]] S

moda = de de pessoa
— 4 Marcas. Awgunda resposra
LINGUAGEMDO TEXTO € pessoal.
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ANEXO F - COLECAO 2-9° ANO

PRATICA DE LEITURA

Texto 1 — Cronica lirica
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Vocé certamente ja leu outras cronicas e deve ter percebido que, nesse género textual, 0 autor
dialoga com os leitores, contando histérias do cotidiano, abordando o inusitado € o corriqueiro e favo-
recendo reflexdes. De acordo com o critico literario Antonio Candido, no texto A vida ao-rés-do-chao,
“Por meio dos assuntos, da composicao solta, do ar de coisa sem necessidade que costuma assumir,
ela [crdnica] se ajusta a sensibilidade de todo o dia”

1.

Que relagao vocé acha que ha entre o tema do capitulo e a leitura de uma cronica? Comente.
Resposta pessoal.

Pelo titulo da crénica e o tema do capitulo, que reflexdes e sensibilidades diarias vocé acredita que o

texto pode favorecer? Explique.
Resposta pessoal.

. Vocé ou alguém conhecido ja sofreu preconceito pelo modo de se vestir? Caso se sinta confortavel,

compartilhe essa experiéncia com os colegas.
Resposta pessoal.
Agora, vocé e seus colegas vao ler a cronica lirica de Paulo Mendes Campos.

-

O carioca e a roupa

[...] Deu-se comigo outro dia uma experiéncia engragada: fui ao centro da cidade de
blusa, coisa que me aconteceu varias vezes, mas sO entao acrescida de um pormenor que
introduziu um caréater inédito a situagao: levava debaixo do braco uma pasta de papéis, feita
de nylon.

Sim, pela primeira vez fui a cidade de blusa e pasta. Qualquer um desses fatores quase
nada significa isoladamente; reunidos, alteraram radicalmente o tratamento que me deram
todas as pessoas desconhecidas.

Quando tomei um taxi, vi que o motorista torceu a cara, mas nao percebi o que se pas-
sava, pois experimentei semelhante ma vontade em outras circunstancias. Reparei também
certa estranheza do motorista quando lhe dei de gorjeta o troco, mas permaneci 0paco ao
fendmeno social que se realizava. Em um restaurante comum, sentei-me para almogar. O
gargom, que até entao eu nao vira mais gordo, tratou-me com uma intimidade surpreen-

dente e, em vez de elogiar os pratos pelos quais eu indagava, entrou a diminui-los: “aqui a
gororoba é uma coisa s6; serve para encher o bandulho™.

Néao sou de raciocinio rdpido mas, em stbita iluminacgao, percebi, com todo o prazer
da novidade, que eu estava vestido de mensageiro: pasta e blusa. Ao longo da tarde, fui
compreendendo que, até hoje, ndo tinha a menor ideia do que é ser um mensageiro. Pois
eu lhes conto. Um mensageiro é, antes de tudo, um triste. Tratado com familiaridade agres-
siva pelos epitetos de “amigo”, “chapa” e “garotao”, o que ha de afetivo nestes nomes é
apenas um disfarce, pois atras deles o tom de voz é de comando. “Quer deixar o papai
trabalhar, garotao”, disse-me o faxineiro de um banco, cutucando-me os pés com a ponta
da vassoura.

Entendi muitas outras coisas humildes: o mensageiro nao tem direito a réplica; é barrado
em elevadores de lotagao ainda nao atingida; posto a esperar sem oferecimento de cadeira;
atendido com um méximo de lentidao; olhado de cima para baixo; batem-lhe com vigor
no ombro para pedir passagem: ninguém lhe diz “obrigado” ou “por favor”; prestam-lhe
informagoes em relutankia; [...] os vendedores lhe dizem “nao tem” com um deleite sadico.

Foi uma inéursdo"involuntafia a natureza de uma sociedade dividida em castas. Preso
a minha classe e a algumas roupas, dizia o poeta, vou de branco pela rua cinzenta. No
fim da tarde, eu ja procedia como um mensageiro, s6 me aproximando dos outros com
precaugdes e humildade, recolhendo de meu rosto qualquer veleidade de um sorriso inditil,
jamais correspondido. Dentro de mim uma vontade de sofrer. Por todos os mensageiros do
mundo, meus irmaos. Por todos os meus irmaos para os quais a humilhagao de cada dia é
certa como a prépria morte. Porque o pior de tudo é que as pessoas nao sorriam. O pior é
que ninguém sorri para 0s mensageiros.

CAMPOS, Paulo Mendes. Crénicas. Sao Paulo: Atica, 1982.
(Colegao Para gostar de ler, v. 5).
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reaizagas por um me 10 Sa0 TENas Por e-/mail e apicauvos Oe MMensagens. Lomo
POR DENTRO DO TEXTO 3 vida ficou mais acelerada, até o armW.aff'ice{mgfm substituido pelo motoboy, porque
algumas coisas nao podem esperar 0 transito ]
1. Como vocé leu no quadro Conhecendo o autor, Paulo Mendes Campos € um conceituado cronista
brasileiro. Responda: Respostas pessoais.

a) Em sua opinido, qual publico ele espera atingir com seus textos?
b) O que, em sua opinido, torna a cronica um género atraente para seu publico? Comente.
2. Esse texto foi escrito ha algum tempo, na década de 1980. Responda:

a) Estar “vestido de mensageiro” corresponde a que profissdo hoje? Se considerar necessario,
pesquise na internet. Essa profissao comesponde a profissao de office-boy, boy (ha também a forma
aportuguesada “bdi") ou continuo. Hoje, normalmente, quem realiza as fungdes do mensageiro €.0"maioboy.

b) Por que ndo existe mais essa profissao? Explique. Se for o caso, pesquise na internet.

3. Segundo o texto, o motorista do téxi “torceu a cara” ao narrador da histéria.
Respostas pessoais.
a) Em sua opinido, ele teria razao para fazer isso?

b) Vocé acredita que uma situagao como essa aconteceria hoje se a pessoa estivesse vestida des-
sa forma? Explique.

4. O gargom nao destratou 0 “mensageiro”. Entretanto, o narrador.sentiu que o tratamento a ele ofere-
cido era inadequado. (0 marrador nad gostou da inesperada
L . . . Timidade dogarcom, bem comoigas
a) O que teria sido desagradével no episédio com o gargom?. palavras desagradavers que ele utilizou

para se refirir @'comiday Gomo “gororoba”
b) Isso pode ser considerado preconceito? Explique: E bandglo‘ ‘
Resposta possivel: Preconceito significa decidir antecipadamente como alougn'e, Sem teafar gonhece-lo antes.
0 gargom supds que ele fosse mensageiro e comegl,a tratd-lo como'talentéo foi preconCeifo.

b) Resposta possivel: E a forma como 0 mensageiro é tratado por agueles que estao na <
5. Releia o trecho a seguir: mesma linha de “invisibilidade social” que ele, como “amigo”, “chapa”, “garotao”. Essas

formas nao sdo afetivas. mas. sim. voz de comando. uma hierarquia entre aqueles que
@ nao tem nenhum f.

[...] Um mensageiro é, antes de tudo, um triste. Tratado com familiaridade
agressiva pelos epitetos de “amigo”, “chapa” e “garotao”, o que ha de afetivo
nestes nomes é apenas um disfarce, pois atras deles o tom de voz é de co-
mando. “Quer deixar o papai trabalhar, garotao”, disse-me o faxineiro de um
banco, cutucando-me os pés com a ponta da vassoura. Entendi muitas outras
coisas humildes |[...].

\ J

a) “Entendi muitas outras coisas humildes”, afirma o narrador. De acordo com o texto, quais sao
elas? Foram as situagdes descritas pelo narrador no quarto paragrafo, como nao ter direito a réplica; ser barrado
em elevadores; esperar sem que uma cadeira seja oferecida; ser atendido com lentidao; ser olhado de
b) O que significa essa familiaridade agressiva de que o autor fala no texto? cima para baixo etc.

6. Releia mais um trecho da cronica e responda as questoes:

Ao longo da tarde, fui compreendendo que, até hoje, nao tinha a menor
ideia do que é ser um mensageiro. Pois eu lhes conto.

a) Ao escrever a oragao destacada, o autor se refere a quem? Relere-se ao leitor.
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b) Por que ele faz essa referéncia? A ;W € aproximar-se mais do leitor, como em uma conversa
in ;

7. Vocé acha gue hoje as pessoas sofrem as mesmas discriminagdes por vestir roupas ou uniformes de
profissoes desprestigiadas socialmente? Justifique sua resposta. Resposia pessoal.

8. Leia a primeira estrofe do poema de Carlos Drummond de Andrade a seguir:

-~

A flor e a nausea

Preso a minha classe e a algumas roupas, vou de branco pela rua cinzenta.
Melancolias, mercadorias, espreitam-me.

Devo seguir até o enjoo?

Posso, sem armas, revoltar-me? |...]

ANDRADE; Carlos Drummond de. “A flor e a ndusea”, In: ___. A rosa do povo.
Rio de Janeiro: Record, 2003.

5 No trecho em,que afigna.ter, da.lorma. itvoluntaria, adentrado na classe dos mensageiros e cita o Verso “Preso
a) Em qual trecho daeronica Paulo Mendes Campos faz referéncia explicita a esses versos?

a minha plassg e @ algumas mun*as dizia 0 poeta, vou de branco pela nua cinzenta”.
b)Exphquearebéo de sentido desses versos com o trecho da cronica:

[...] Dentro de mim uma vontade de sofrer. Por todos os mensageiros do
‘mundo, meus irmaos: Por todos os meus irmaos para os quais a humilhagao

de cada diaé certacomoia propria morte. |...]

%n'adn personagem da cronica incorporou 0 sentimento de classe 6o mensageiro, que
i 1omada humilde, sem se revoltar e sem armas, e a dor de sua invisibilidade social.
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