A

B
& b

UNIVERSIDADE FE];ERAL DO CEARA
CENTRO DE CIENCIAS AGRARIAS
DEPARTAMENTO DE ESTUDOS INTERDISCIPLINARES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM AVALIACAO DE POLITICAS PUBLICAS

MESTRADO EM AVALIACAO DE POLITICAS PUBLICAS (PROFISSIONAL)
JOLENE ROCHA BEZERRA MOREIRA
AVANCOS E DESAFIOS DA LEI BRASILEIRA DE INCLUSAO: UMA

AVALIACAO DE IMPACTO DA ATUACAO DOS(AS) PROFESSORES(AS) NO
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

FORTALEZA
2024



JOLENE ROCHA BEZERRA MOREIRA

AVANCOS E DESAFIOS DA LEI BRASILEIRA DE INCLUSAO: UMA AVALIACAO
DE IMPACTO DA ATUACAO DOS(AS) PROFESSORES(AS) NO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Dissertacdo apresentada ao Curso de Mestrado
Profissional em Avaliagdo de Politicas
Publicas, do Centro de Ciéncias Agrarias da
Universidade Federal do Ceard, como requisito
necessdrio para a obtengdo do Titulo de Mestre
em Avaliacao de Politicas Publicas.

Orientador: Prof. Dr. Gil Célio de Castro
Cardoso.

FORTALEZA
2024



Dados Internacionais de Catalogagdo na Publicagdo
Universidade Federal do Ceara
Sistema de Bibliotecas
Gerada automaticamente pelo modulo Catalog, mediante os dados fornecidos pelo(a) autor(a)

MS837a  Moreira, Jolene Rocha Bezerra.
Avangos e desafios da Lei Brasileira de Inclusdo: uma avaliagdo de impacto da atuagdo dos(as)
professores(as) no Atendimento Educacional Especializado / Jolene Rocha Bezerra Moreira. — 2024.
135 f. : il. color.

Dissertacdo (mestrado) — Universidade Federal do Ceard, Centro de Ciéncias Agrarias, Mestrado
Profissional em Avaliacdo de Politicas Puablicas, Fortaleza, 2024.
Orientacdo: Prof. Dr. Gil Célio de Castro Cardoso.

1. Politica Publica. 2. Inclusdo. 3. Atendimento Educacional Especializado. 1. Titulo.
CDD 320.6




JOLENE ROCHA BEZERRA MOREIRA

AVANCOS E DESAFIOS DA LEI BRASILEIRA DE INCLUSAO: UMA AVALIACAO
DE IMPACTO DA ATUACAO DOS(AS) PROFESSORES(AS) NO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Dissertacdo apresentada ao Curso de Mestrado
Profissional, do Centro de Ciéncias Agrérias da
Universidade Federal do Ceard, como requisito
necessario para obtengdo do Titulo de Mestre
em Avaliacdo de Politicas Publicas.

Aprovada em: 14/ 05/ 2024.

BANCA EXAMINADORA

Prof. Dr. Gil Célio de Castro Cardoso (Orientador)
Universidade Federal do Ceara (UFC)

Prof. Dr. Eduardo Girdo Santiago
Universidade Federal do Ceard (UFC)

Profa. Dra. Munique Massaro

Universidade Federal da Paraiba (UFPB)



Dedico esta dissertacdo a Deus, pelo dom da
vida, pelo amor incondicional, sabedoria e

forca.



AGRADECIMENTOS

Ao meu Deus todo-poderoso e autor de todas as coisas, que me deu o dom da vida, f€,
sabedoria, forga, resisténcia e permitiu a realiza¢do desse sonho, no tempo certo, cuidando de
cada detalhe.

Aos meus pais, José Bezerra (in memoriam) e Maria Abadia, pelo amor, apoio e
ensinamentos da vida. A minha mie, em especial, por ser um exemplo de sabedoria, forca,
dedicagdo e bravura que, apesar das adversidades da vida, manteve-se firme e fiel a Deus.

Ao meu esposo, Sérgio e as minhas filhas, Leticia e Yasmim, pelo amor e incentivo na
realizacdo de meus propdsitos, por serem minha inspiracio, porto seguro e aconchego.

A todos os meus familiares, irmas, cunhados, sobrinhos(as) e sogros que sempre estao
presentes com oracdes € na torcida pelo meu sucesso.

Ao orientador professor Dr. Gil Célio, por orientar, incentivar, acolher e ensinar com
paciéncia, compromisso e serenidade.

A todos(as) os professores(as) do MAPP, que com muito esforco, compromisso e
dedicacgdo, prepararam-nos para a jornada da pesquisa em Avaliacdo de Politicas Publicas.

A banca de defesa, professor Dr. Eduardo Girdo e a professora Dra. Munique Massaro,
pela contribuicio e apontamentos que lapidaram a dissertacao.

A professora Dra. Rejane Lira, chefe da Divisdo da Educacio Especial do municipio de
Jodo Pessoa/PB, pela compreensdo no momento mais necessdrio, demais amigos, colegas de
trabalho e a todos(as) os(as) professores(as) do Atendimento Educacional Especializado do
municipio de Jodo Pessoa/PB e de Cabedelo/PB, que dedicaram parte de seu tempo de maneira
direta ou indireta, contribuindo com a realizacdo desta pesquisa.

A todos(as) os(as) amigos(as) e colegas da turma IDJ (2021.2) do MAPP pelo
acolhimento, por compartilharem as experiéncias, angustias, conhecimentos e o exercicio da

escuta.



“Ora, a fé é a certeza daquilo que esperamos e
a prova das coisas que ndo vemos.” (Hebreus

11:1)



RESUMO

A Educacio Especial na perspectiva da Educagao Inclusiva, apresenta-se no Brasil com muitos
desafios, assim como a atuagao do(a) professor(a) do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) nos ambientes escolares. Este(a) profissional do AEE € o agente de suporte para a
Inclusdo dos(as) estudantes publico-alvo da Educacdo Especial. A Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia ou Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (LBI), Lei n°® 13.146/2015, é
uma das politicas publicas que trazem as orientagdes para as agdes deste(a) profissional,
constituindo a politica publica norteadora desta pesquisa. O objetivo do estudo foi o de avaliar
se a implementacao da Lei Brasileira de Inclusdao da Pessoa com Deficiéncia causa impactos na
promocao da inclusio dos(as) estudantes a partir da percep¢ao dos(as) professores(as) do AEE
nas escolas publicas municipais de Jodo Pessoa/PB e Cabedelo/PB. A abordagem foi
qualitativa, uma vez que se buscou compreender o impacto da implementacdo da LBI na
atuacdo do(a) professor(a) do AEE. O percurso metodolégico teve como enfoque uma pesquisa
bibliogréfica, documental com estudo de caso. Realizou-se a coleta de dados por meio de
questiondrio e entrevista semiestruturada, apreciou-se os dados por intermédio de andlise
estatistica descritiva e andlise de conteido por Bardin (2011). Procedeu-se a investigacdo
empirica da politica piblica LBI, mediante a perspectiva avaliativa proposta por Arcoverde e
Albuquerque (2016), denominada de avaliacio de impacto por meio da atuacdo do(a)
professor(a) do AEE. Assim, constatou-se a partir das percep¢des dos(as) professores(as) do
AEE, que o programa tem tido um impacto positivo quanto ao acesso da pessoa com deficiéncia
as escolas comuns da rede publica de ensino. Assim como, a atuacdo desse(a) profissional tem
sido decisiva na inclusdo desses(as) estudantes. Contudo, configura-se em praticas inclusivas,
uma vez que a inclusdo é uma acdo ampla e colaborativa. Averiguou-se que muitas
prerrogativas da Lei ndo tém impactado a inclusdo por falha, descaso e omissdo do Poder

Publico, da comunidade escolar, da familia e sociedade.

Palavras-chave: politica publica; inclusdo; atendimento educacional especializado.



ABSTRACT

Special Education from the perspective of Inclusive Education presents itself in Brazil with
many challenges, as does the role of the Specialized Educational Service (SES) teacher in
school environments. This SES professional is the support agent for the Inclusion of Special
Education target audience students. The Brazilian Law for the Inclusion of Persons with
Disabilities or Statute of Persons with Disabilities (BLI), Law n°® 13.146/2015, is one of the
public policies that provides guidance for the actions of this professional, constituting the public
policy guiding this research. The objective of the study was to evaluate whether the
implementation of the Brazilian Law on the Inclusion of Persons with Disabilities has an impact
on promoting the inclusion of students based on the perception of teachers in municipal public
schools in Jodo Pessoa /PB and Cabedelo/PB. The approach was qualitative, as we sought to
understand the impact of implementing the BLI on the performance of the SES teacher. The
methodological path focused on bibliographical, documentary research with a case study. Data
collection was carried out through a questionnaire and semi-structured interview, the data was
assessed through descriptive statistical analysis and content analysis by Bardin (2011). An
empirical investigation of the BLI public policy was carried out, using the evaluative
perspective proposed by Arcoverde and Albuquerque (2016), called impact assessment through
the performance of the SES teacher. Thus, it was verified, based on the perceptions of SES
teachers, that the program has had a positive impact on access for people with disabilities to
regular schools in the public education network. Likewise, the performance of this professional
has been decisive in the inclusion of these students. However, it involves inclusive practices,
since inclusion is a broad and collaborative action. It was found that many prerogatives of the
Law have not impacted inclusion due to failure, neglect and omission of the public authorities,

the school community, the family and society.

Keywords: public policy; inclusion; specialized educational service.
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1 INTRODUCAO

A ideia desta pesquisa surgiu a partir da experiéncia da autora-pesquisadora como
professora do Atendimento Educacional Especializado (AEE), nos municipios de Joao
Pessoa/PB e Cabedelo/PB, por quase dez anos. Além disso, o estudo sobre inclusdo, é um
campo em expansao, ja que o crescente nimero de Pessoas com Deficiéncia e sua insercio na
sociedade ¢ uma realidade. Para tanto, destinou-se a trazer contribui¢des na area da Educacao
Especial, especificamente, para a pratica dos(as) professores(as) do AEE.

A Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva dialoga muito com as
politicas publicas. De tal modo que, compreender o que € politica publica, para que serve e a
quem serve, converge na compreensdo da politica publica de Inclusdo. A politica publica pode
ser entendida como um conjunto de normas, regras, cujo objetivo vai beneficiar um grupo ou
um coletivo. Ela serve para normatizar e institucionalizar. E uma acio ou omissio do estado
diante de um problema. O seu efeito pode beneficiar tanto os interesses politicos e econdmicos,
quanto os sociais, sendo um campo contraditorio (Costa, 2015).

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia ou Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia (LBI), Lei n° 13.146/2015 (Brasil, 2015a), € um conjunto de normas destinadas a
assegurar e a promover, em igualdade de condi¢des, o exercicio dos direitos e liberdades da
pessoa com deficiéncia (PcD), visando a sua inclusdo social e cidadania. A LBI é uma
regulamenta¢do que contribui para muitos avangos em diversas areas; entretanto, € preciso que
se explore mais sobre seu conteudo para o exercicio efetivo e de direito na busca por uma maior
inclusdo social.

Dada a importancia das politicas publicas, a pesquisa teve como apoio a LBI (Brasil,
2015a), entendendo que a inclusdo ndo s6 parte de uma tomada de decisdo empdtica, mas,
sobretudo das normatizagdes que regulamentam as agdes sociais. A questdo-problema da
pesquisa se destinou a verificar qual o impacto da implementag@o da Lei Brasileira de Inclusao
da Pessoa com Deficiéncia na inclus@o dos(as) estudantes em escolas publicas municipais, sob
a perspectiva da atuacdo de professores(as) do Atendimento Educacional Especializado.

O(a) professor(a) do AEE possui um papel muito importante dentro das escolas. Este(a)
profissional organiza a inclusdo escolar; proporciona o atendimento educacional especializado
individual e/ou coletivo; da suporte burocritico escolar, no que se refere ao publico-alvo; da
orientagOes aos(as) professores(as) da sala de aula regular e aos(as) cuidadores(as); auxilia o(a)
estudante a ter acesso ao curriculo; faz avaliacdo de estudantes para encaminhd-los a

profissionais externos; dentre outras funcoes.
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Muitos sdo os documentos normativos oficiais que trazem as orientagcdes acerca das
atribui¢des do fazer do(a) professor(a) do AEE e sobre a Educacao Especial, tem-se: a Politica
Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008b), a
Resolucdo n® 4 (2009) e a LBI (2015), logo, entende-se que a politica ptblica estd
intrinsecamente interligada a atuacdo desse(a) profissional. Assim, a politica eleita foi a LBI
(Brasil, 2015a) para a pesquisa.

Como ponto de partida houve a intencionalidade de entender como estd sendo
operacionalizada a inclusdo escolar, de forma objetiva nas escolas publicas da rede municipal
de ensino de Jodo Pessoa/PB e Cabedelo/PB.

Deste modo, o estudo teve como objetivo geral avaliar se a implementagdo da Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Defici€ncia causa impactos na promog¢do da inclusdo
dos(as) estudantes, a partir da percepc¢ao de atuag@o dos(as) professores(as) do AEE nas escolas
publicas municipais de Jodo Pessoa/PB e Cabedelo/PB.

Para tanto, foi tragcado os seguintes objetivos especificos: a) compreender o histérico da
Educacgdo Especial no Brasil, a LBI e demais Politicas Publicas de Inclusdo Escolar, suas
potencialidades e limitacdes; b) apresentar a sala de recurso multifuncional, o publico-alvo e o
servico do AEE; c) avaliar se a atuagdo dos(as) professores(as) do AEE, a luz da LBI, t€ém
promovido a inclus@o dos(as) estudantes do Ensino Fundamental no acesso, na participa¢do, na
permanéncia e no aprendizado escolar.

Assim sendo, este estudo foi se tecendo e se estruturando de forma a responder a questao
problema levantada inicialmente. Durante a trajetdria, foi necessério se apropriar da historia e
dos marcos legais que envolvem a inclusdo escolar, da mesma forma, foi necessario se debrucar
e desdobrar sobre alguns conceitos.

Conforme se avangou na pesquisa, 0 percurso metodoldgico se aprimorou € levou ao
caminho da andlise, reflexdo e discussao do panorama da politica publica de inclusao com seus
avancgos e desafios, precisamente uma avaliagdo de impacto da LBI (Brasil, 2015a) na atuagdo
dos(as) professores(as) do AEE e na dificil tarefa de fazer inclusdo. Todo esse enredo se deu
por meio do estudo de caso nos municipios de Jodo Pessoa/PB e Cabedelo/PB.

A introdu¢do com a insercdo do contexto pelo qual foi responsdvel o despertar e o
interesse em desenvolver este estudo, no sentido de compreender e expandir a ideia de que a
inclusdo ndo pode e nem deve se resumir a praticas inclusivas, mas, sobretudo, porque deve ser
um caminho que proporcione educacdo, saide, cidadania, igualdade de oportunidade, acesso

social, independentemente da condi¢do humana.
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O Capitulo 2 se apresenta por meio dos marcos legais e histéricos da trajetéria da
Educacdo Especial sob a otica das Politicas Publicas que foram sendo tecidas até a
implementacdo da LBI (Brasil, 2015a) no Brasil. Para assim, compreender que a Inclusdo ao
longo do tempo tem vivenciado um processo de modula¢do com vdrias fases.

No Capitulo 3, delineia-se o campo da Inclusdo escolar apresentando as Salas de
Recursos Multifuncionais, os(as) atores e atrizes que compdem (professores/as do AEE e o
publico-alvo) e, por fim, a operacionalizacao do Atendimento Educacional Especializado com
o protagonismo dos(as) professores(as) do AEE.

O Capitulo 4 descreve uma revisdao da Avaliacdo de Impacto em Politicas Piblicas com
uma andlise da literatura, tendo como base as autoras Arcoverde e Albuquerque (2016a) e
colaboradores(as), que trazem a perspectiva de avaliacdo de impacto, uma andlise da teoria a
praxis.

O Capitulo 5 tem-se o delineamento do percurso metodolégico de maneira explicativa
e intencional das caracteristicas da pesquisa. Fala-se da abordagem qualitativa, baseada em uma
revisdo bibliogrifica e documental, com uma investigacdo empirica derivada de uma avaliacdo
da politica publica, LBI (Brasil, 2015a).

O Capitulo 6 se apresenta com as andlises e discussoes por meio dos resultados da coleta
de dados, obtidos por questiondrio e entrevistas com os(as) professores(as) do AEE. Para tal, o
questiondrio definiu o perfil do(a) profissional do AEE e as entrevistas determinaram as
categorias de analises para a andlise de conteudo proposta Bardin (2011). Por fim, realizou-se
a discussao e o cruzamento de dados tendo como base a avaliacdo da LBI (Brasil, 2015a), numa
perspectiva avaliativa de impacto, com vistas a garantia e ao cumprimento de seu propdsito de
promover a inclusdo, sobretudo, por intermédio da atuacdo dos(as) professores(as) do AEE.

E, por tultimo, apresentam-se as consideracdes finais, de maneira a refletir sobre os
avangos e os desafios impostos pela inclusdo, num paralelo onde a politica publica se coloca
como peca chave nas conquistas alcancadas por esse grupo. Evidenciou-se a partir das
percepgdes dos(as) professores(as) do AEE, que o programa tem tido um impacto positivo
quanto ao acesso da pessoa com defici€ncia as escolas comuns da rede publica de ensino. Assim
como, a atuacdo desse(a) profissional tem contribuido com a inclusdo desses(as) estudantes.
Contudo, configura-se em praticas inclusivas, uma vez que a inclusido é uma ac¢do dependente.
Acredita-se que esta pesquisa seja mais um passo na busca pela quebra do paradigma do
capacitismo, que define a pessoa com deficiéncia pelas suas limitacdes e ndo a enxerga por

meio de suas potencialidades e individualidades.
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2 A EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL: TRAJETORIA, POLITICAS PUBLICAS
E A LBI

A Educacao Especial € a inica modalidade que perpassa em todos os niveis e etapas de
ensino. Ela deve estar presente da Educacdo Infantil a Educacdo Basica, Ensino Médio,
Educagdo de Jovens e Adultos, Ensino Profissionalizante, Ensino Superior e P6s-Graduagdes.
Esta toda amparada e regulamentada por politicas publicas, como: Leis, Decretos, Portarias,
Notas Técnicas, Resolucdes, dentre outros dispositivos que a aperfeicoam.

Para compreender as politicas publicas no ambito da Educagdo Especial na perspectiva
da Educacdo Inclusiva no Brasil, foi descrito a constru¢do dos desdobramentos da inclusao
escolar brasileira e de que forma as politicas e, em especial a politica publica LBI, Lei n°
13.146/2015 (Brasil, 2015a), tem contribuido no direito das pessoas com deficiéncia de ter
acesso e garantia a uma educagdo que considere as suas individualidades, diferencgas, limitacoes

e potencialidades.
2.1 O que é politica pablica? Para que serve? A quem serve?

A compreensdo do que seja, para que servem € a quem servem as politicas, € um
importante comego para a compreensao de sua propositura. Sabe-se que as politicas sdo
necessdrias e importantes, uma vez que sdo precedidas de regras e objetivos que visam
regulamentar uma sociedade, possuem suas proprias ideologias, estdo inseridas em um tempo
historico e sofrem influéncias do estado politico, social e econdmico de um determinado lugar.
A politica publica deve ser eficaz, eficiente e efetiva. Como nos lembra Hochman (2007, p. 68),
“ndo existe uma unica, nem melhor defini¢dao sobre o que seja politica publica”.

Logo, o conceito adotado € o segundo Secchi (2012, [n./p.]),

Uma politica ptiblica é uma diretriz elaborada para enfrentar um problema publico.
Vejamos essa definicdo em detalhe: uma politica € uma orientacio a atividade ou a
passividade de alguém; as atividades ou passividades decorrentes dessa orientacdo
também fazem parte da politica puiblica.

Uma politica puiblica possui dois elementos fundamentais: intencionalidade publica e
resposta a um problema publico; em outras palavras, a razdo para o estabelecimento
de uma politica publica € o tratamento ou a resolu¢do de um problema entendido como
coletivamente relevante.

Qualquer definicdo de politica publica € arbitraria.

Concordando com o pensamento de Secchi (2012), reafirma-se que uma politica ptblica

surge a partir da identificagdo de um determinado problema social ou econdmico, de tal modo
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que as instituicdes governamentais procuram desenvolver uma determinacdo capaz de agir na
causa do problema, a fim de soluciona-lo ou amenizé-lo.

Por outro lado, acrescenta-se:

Politica publica guarda coeréncia e pertinéncia com a relagdo construida entre Estado
e sociedade no Brasil que nasce sob o signo do autoritarismo, sob regimes politicos
centralizadores, concentradores e excludentes. Historicamente, a politica publica tem
apresentado perfil paternalista, clientelista e autoritrio, assumindo tragos privatistas
presentes na cultura politica brasileira que construiu um Estado aprisionado aos
interesses de determinadas classes sociais (Arcoverde, 2009, p. 2).

A politica publica serve para agir de maneira s6lida, competente e auténtica no problema
identificado, e, assim, beneficiar a sociedade como um todo ou a um determinado publico,
grupo. Uma politica publica necessita de instrumentos e de mecanismos adequados para ser

implementada e alcangar seus objetivos (Brasil, 2018).

2.2 Trajetoéria do Direito a Educacao Especial

Diante do exposto sobre os aspectos constituintes do surgimento, intengdes, objetivo e
efetivacao das politicas publicas, tracou-se uma reflexdo de como se processaram as politicas
de inclusdo da educagdo brasileira dos primérdios, a partir do periodo final do século XIX
(Januzzi, 2012) até chegar ao marco LBI (Brasil, 2015a).

Ademais, a apreciagdo da LBI é decorrente da amplitude de direitos a pessoa com
deficiéncia, ndo s6 no ambito da educacio, como também em outras instancias. A exemplo,
tem-se o enfraquecimento do instituto de interdi¢do civil, que ora considerava as pessoas com
deficiéncia, independentemente de suas condi¢des, e os menores de 16 anos como incapazes.

De modo que, com a nova lei, a LBI trouxe uma separacdo de conceitos quanto a
incapacidade entre civil e deficiéncia, permanecem incapazes os menores de 16 anos e as
pessoas com deficiéncia, a depender de sua condi¢do, passou-se a ser considerada incapaz ou
nao.

Assim, de acordo com a LBI (Brasil, 2015a) e o atual Cédigo Civil Brasileiro (Brasil,

2002),

Art. 114 da Lei n® 13.146 de 06 de julho de 2015 (Lei Brasileira de Inclusdo ou
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).

Art. 114. A Lei n° 10.406, de 10 de janeiro de 2002 (Cddigo Civil), passa a vigorar
com as seguintes alteracoes:

Art. 3° Sdo absolutamente incapazes de exercer pessoalmente os atos da vida

civil os menores de 16 (dezesseis) anos.
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I - (Revogado);

II - (Revogado);

III - (Revogado).” (NR)

Art. 4° Sdo incapazes, relativamente a certos atos ou a maneira de os exercer:

I - os ébrios habituais e os viciados em téxico;
III - aqueles que, por causa transitéria ou permanente, ndo puderem exprimir sua
vontade;

Segundo Lee e Tetzlaff (2021), as leis que regulamentam e institucionalizam a Educacio
estdo intrinsecamente relacionadas com os interesses da sociedade na qual estd inserida. Assim,
entende-se que na histéria da Educacdo brasileira, ndo tem sido diferente. Percebe-se que
existem privilégios ocultos a favor do Estado, da economia e da politica.

Nesse sentido, Moacir Gadotti (2003, p. 60) pontua: “A educacdo e o sistema escolar,
em particular, enquanto aparelho ideoldgico de classe dominante, € essencialmente aparelho de
reproducdo das relacdes de producdo da sociedade de classes”.

Paulon er al. (2005) abordam a necessidade de se assegurar em lei uma educacdo
inclusiva, visto que a pessoa com deficiéncia pode ser considerada um publico fragil,
discriminado, rejeitado e socialmente excluido. As politicas publicas atuais vislumbram um
cendrio de conquistas de espagos inclusivos e de visibilidade, apesar das ideologias ocultas ou
explicitas de exclusdo nos ambientes sociais e da educacdo. A exemplo de avancgos
significativos, tem-se a Educagdo Especial, reconhecida como modalidade, traz uma trajetéria
historica de muitas lutas por direitos e da necessidade de superacao de entraves.

Nesse sentido, torna-se importante pensar:

As escolas, de modo geral, t&€m conhecimento da existéncia das leis acerca da inclusdo
de pessoas com necessidades educacionais especiais no ambiente escolar e da
obrigatoriedade da garantia de vaga para estas. As equipes diretivas respeitam e
garantem a entrada destes alunos, mostrando-se favoraveis a politica de inclusdo, mas
apontam alguns entraves pelo fato de ndo haver a sustentagdo necessdria como por
exemplo, a auséncia de defini¢des mais estruturais acerca da educagéo especial e dos
suportes necessdrios a sua implementacao (Paulon et al., 2005, p. 25).

A Educacao Especial, na perspectiva da Educagdo Inclusiva, possui como propdsito
fundamental, minimizar ou eliminar toda e qualquer pratica discriminatdria, seja ela atitudinal,
estrutural ou pedagdgica. Seu objetivo € proporcionar a igualdade de oportunidade educacional,
considerando o/a estudante como ser individual, diverso e que, portanto, possui particularidades
que devem ser respeitadas (Brasil, 2008b).

De acordo com a Politica Nacional da Educagdo na Perspectiva da Educacgao Inclusiva:
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[...] A educacdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepcao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores
indissocidveis, e que avanca em relag@o a ideia de equidade formal ao contextualizar
as circunstancias histéricas da producdo da exclusdo dentro e fora da escola. Ao
reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino evidenciam a
necessidade de confrontar as préticas discriminatérias e criar alternativas para supera-
las, a educacgd@o inclusiva assume espaco central no debate acerca da sociedade
contemporanea e do papel da escola na superagdo da légica da exclusdo [...] (Brasil,
2008b, [n./p.]).

A educagdo no Brasil desde o seu inicio, ndo foi pensada para todos e nem para atender
aos interesses individuais, particulares. Muito pelo contririo, seus objetivos, interesses € o tipo
de classe social a ser destinada, sempre foi muito bem definida, programada, selecionada e
delimitada. Quando iniciada pelos jesuitas teve o interesse de catequese, mais tarde foi
defendida para a formacao de homens doutores em Direito e Medicina. Em outros tempos foi
expandida para outras classes sociais por interesse ao voto politico, assim como, para
capacitacdo e atendimento das necessidades econdmicas. Embora, em alguns momentos
histéricos, percebem-se avancos na Educagdo, a sua natureza excludente sempre continuou

(Scocuglia; Machado, 2006). Eo que Gadotti (2003, p. 130) alerta:

[...] E preciso dar um passo além, sair da critica para a acdio organizada, consciente.
Uma verdadeira caminhada, necessdria, para a educagdo brasileira [..]. Contra a
ideologia da educagdo, de uma educacdo feita de cima para baixo, € preciso criar uma
contra ideologia: reinventarmos a educacao de baixo para cima.

No ambito da inclusdo no Brasil, a histéria se revela com as primeiras instituigdes que
atendiam as pessoas com deficiéncia, as quais contemplavam os cegos e os surdos. Essas
institui¢des tinham carater hospitalar. “No inicio da Republica, sdo ainda os cegos e os surdos
que tém as suas instituigdes, criadas no século XIX, privilegiadas” (Jannuzzi, 2012, p. 22).

De acordo com Mazzotta (2001, p. 30):

Ainda no Segundo Império, hé registros de outras a¢des voltadas para o atendimento
pedagdgico ou médico-pedagdgico aos deficientes. Em 1874 o Hospital Estadual de
Salvador, na Bahia, hoje denominado Hospital Juliano Moreira, iniciou a assisténcia
aos deficientes mentais. Sobre o tipo de assisténcia prestada hd, no entanto,
informagdes insuficientes para sua caracterizacdo como educacional. Poderia tratar-
se de assisténcia médica a deficientes; ou, ainda atendimento médico-pedagdgico.

De acordo com Carvalho (2004), na década de 1920, a Educacdo esteve em alta nos
debates, cresceram as discussoes de intelectuais com o objetivo de desacelerar a acdao do Estado
quanto a legislacao e ampliacdo de sua atuacdo em matéria de escolarizacdo. Era importante

reconfigurar o Estado e os intelectuais tinham a inten¢@o de obriga-lo a agir como reorganizador
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da esfera publica. Por esses motivos, esse periodo ficou marcado pelas Reformas Educacionais,
tanto no Brasil, quanto na Europa e na América do Norte. Um dos mais importantes
movimentos foi a Escola Nova, esta trazia uma forma inovadora de ensino, mais democratica e
igualitdria. A Escola Nova se desenvolveu, no Brasil, sob importante impacto de transformagao

social, politica e econdmica. Destaca-se que,

Nao ¢ outro o sentido da “descoberta” de um brasileiro representado doente, apatico
e degenerado, como virtual trabalhador décil e produtivo, feita pelos entusiastas da
educagdo na década de 1920. Sera tal “descoberta” que favorecera ampla mobilizagao
dos educadores nessa década e na seguinte, trazendo a cena a geragdo dos chamados
Pioneiros da Educacdo Nova e rearticulando grupos catélicos como seus adversarios.
E no centro dos debates e das iniciativas educacionais possibilitados por esta ampla
mobiliza¢c@o que ganhardo visibilidade as novas ideias e as novas praticas pedagdgicas
disseminadas na Europa e nos Estados Unidos (Carvalho, 2004, p. 92).

Segundo Kang (2017), registra-se que o percurso histérico da educagdo serviu ou serve
ndo sO aos interesses dos que detém poder, existiam outros objetivos. As desigualdades de
acesso a educacdo possuem origem histdrica. Contudo, a insatisfacdo popular das classes
desfavorecidas em vérios aspectos € as suas pressdes por mais igualdade, ao longo do tempo,
tem-se permitido que ocorram pequenas e grandes mudancas no panorama da educacdo
brasileira. Permite-se, assim, que novos segmentos surjam e novas bandeiras sejam levantadas.

Observa-se que:

De modo geral, todavia, persistiu a orientagdo elitista dos gastos publicos em
educacgdo, com privilégio deliberado do ensino superior. A centralizacdo politica a
partir da Revolug@o de 1930 implicou mudangas nas politicas educacionais com a
criacdo do Ministério da Educacdo e da Sadde Publica e as reformas do ensino [...]
(Kang, 2017, p. 45).

Jannuzzi (2012) discorre que, em 1930, o Brasil viveu um momento distinto. Apesar do
modelo politico de ditadura, avancos aconteceram e algumas agdes de inclusdo tiveram
destaque nesse periodo. As insatisfacdes e incertezas politicas obtiveram for¢a e deram abertura
as vdrias discussoes e criticas dos intelectuais, de descontentamento sobre aspectos sociais,
politicos e econdmicos. Desse modo, houve uma contribui¢cdo a outros movimentos a favor dos
desfavorecidos, que oportunizou abertura de reivindicagdes das pessoas com deficiéncia.

Portanto,

A partir de 1930, a sociedade civil comeca a organizar-se em associa¢des de pessoas
preocupadas com o problema da deficiéncia: a esfera governamental prossegue a
desencadear algumas a¢des visando a peculiaridade desse alunado, criando escolas
junto a hospitais e ao ensino regular, outras entidades filantrépicas especializadas
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continuam sendo fundadas, ha surgimento de formas diferenciadas de atendimento
em clinicas, institutos psicopedagdgicos e centros de reabilitacdo, geralmente
particulares, a partir de 1950, principalmente. Tudo isso no conjunto da educagao
geral na fase de incremento da industrializacdo no Brasil, comumente intitulada de
substitui¢do de importagdes, nos espagos possiveis deixados pelas modificagcdes
capitalistas mundiais (Jannuzzi, 2012, p. 58).

O inicio da inclusdo da pessoa com deficiéncia teve como real objetivo descentralizar a
responsabilidade do Estado frente as institui¢des publicas especializadas, transferindo-se para
as institui¢des privadas. Ou seja, as mudangas ocorreram, porque era preciso selecionar as
pessoas com deficiéncia capazes de aprender e ensinar um oficio. Assim, poderiam ser tteis
para a sua propria subsisténcia e fazer parte do mercado de trabalho (Jannuzzi, 2012).

E o que pontua Jannuzzi (2012, p. 45),

A defesa da educacdo dos anormais foi feita em virtude da economia dos cofres
publicos e dos bolsos dos particulares, pois assim se evitariam manicomios, asilos e
penitencidrias, tendo em vista que essas pessoas seriam incorporadas ao trabalho.
Também isso redundaria em beneficio dos normais [...].

Ainda, de acordo com Jannuzzi (2012), o momento econdmico e politico do pais exigia
mudancas no campo educacional, para subsidiar as demandas com vistas a um crescimento
econOmico. Esse pensamento fez incluir todas as possiveis forcas de trabalho, recrutando,
inclusive, as pessoas com deficiéncia, desde que fossem capazes e habilitadas ao trabalho. Por
conseguinte, “o ensino basico ajustou-se as metas da economia, sendo organizado por ramos
profissionais, especialmente para aqueles que comporiam o quadro de trabalhadores requeridos
para a industria” (Fonseca, 2014, p. 253).

Outro momento marcante, para o Brasil, no que se refere a educa¢do da pessoa com
deficiéncia, ocorreu na década de 1970. O momento politico ainda era o de ditadura militar,
apesar do regime rigido, intolerante e repressivo, € instituida a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgdo Nacional, Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971 (Brasil, 1971). As escolas comuns
comecgam a aceitar os(as) estudantes com deficiéncia entendendo como direito e beneficio, tanto
para esse publico como para os sem deficiéncia. Assim como cresceram as preocupagdes com
as praticas pedagodgicas referentes a essa modalidade. Contudo, ndo se organizou e adequou o
sistema educacional para receber essa demanda e logo esse puiblico permaneceu nas institui¢des

e classes especiais. Veja-se,

Art. 1° O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao educando a
formacao necessdria ao desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de
auto-realizacdo, qualificag@o para o trabalho e preparo para o exercicio consciente da
cidadania (Brasil, 1971).
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Observa-se que, “em 1973, em razdo do crescimento dos movimentos nacionais e
internacionais, [tem-se] o primeiro 6rgdo nacional para ditar a politica de educacgdo especial, o
Centro Nacional de Educa¢ao Especial (CENESP)” (Jannuzzi, 2012, p. 165). Apesar de ser um
6rgao com forga politica, o CENESP (1973 a 1986) era subordinado ao Ministério da Educacdo
(MEC) e se estabeleceu na formulacao da politica nacional referente a educacao da pessoa com
deficiéncia, ainda com um olhar integracionista.

Posteriormente, por meio dos progressos politicos e da conquista do regime politico de
Reptiblica e consolidacio da Constituicao Federal de 1988 (Brasil, 1988), a Educacdo Especial
no Brasil se tornou mais atuante. A Constitui¢do Federal (Brasil, 1988) trouxe uma ideologia
de educacdo mais igualitdria (para todos), sem distin¢c@o de classe social, raca, cor ou religido,
refletiu-se numa oportunidade de direito para as pessoas com deficiéncia. Visto que, de acordo

com a Constitui¢ao Federal (Brasil, 1988) nos seus artigos 204, 205, 206 e 208,

Art. 204. As ac¢des governamentais na drea da assisténcia social serdo realizadas com
recursos do or¢amento da seguridade social, previstos no art. 195, além de outras
fontes, e organizadas com base nas seguintes diretrizes:

Pardgrafo tnico. E facultado aos Estados e ao Distrito Federal vincular a programa de
apoio a inclusdo e promog¢do social até cinco décimos por cento de sua receita
tributéria liquida [...].

Art. 205. A educacio, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.
Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

I —igualdade de condi¢Ges para o acesso e permanéncia na escola;

Art. 208. O dever do Estado com a Educagio sera efetivado mediante a garantia de:
III - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

Em 1990, cria-se o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n° 8.069/1990, que
dispde sobre a protecao integral a crianca e ao adolescente sem discriminagdo. De mesmo modo,
acentuou-se o artigo 54, inciso III do ECA, o entendimento da necessidade de “atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino” (Brasil, 1990).

Ademais, “[...] apds a Declarac¢do de Salamanca (Unesco, 1994), de grande repercussao,
principalmente, entre publicagdes de autores da sociedade civil e politica, enfatizando a
inclusdo desse alunado na rede regular de ensino” (Jannuzzi, 2012, p. 166). O Brasil
oficialmente reconhece a necessidade de igualdade de oportunidade no ensino-aprendizado,
considerando as diferencas e as individualidades da pessoa com deficiéncia. A Declaragcao de
Salamanca influenciou a elaboragdo de muitas politicas publicas voltadas para a Educacio

Especial e para a Inclusdo em todo o pais.
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Assim, em 1994, € publicada a Politica Nacional de Educacdo Especial (PNEE); neste
momento, adere-se as bases da educacao os(as) estudantes biologicamente capazes. Ofertou-se
o servico de Atendimento Educacional Especializado, contudo, ainda com o paradigma da
integracdo. Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n® 9.394/1996,
(Brasil, 1996), trouxe a Educacdo Especial como modalidade escolar. Dentre as garantias, a

LDBEN se destacou:

Art. 2° A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade
e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificag¢do para o trabalho.
Art. 3° O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

I - igualdade de condic¢des para o acesso e permanéncia na escola;

Nessa perspectiva, em 2007, iniciou-se a implantacio das Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM) no pais. O Ministério da Educac¢ao, por meio da Secretaria de Educagdo
Especial/SEESP (Brasil, 2010a), intensificou em 2010 a implantacdo das Salas de Recursos
Multifuncionais nas escolas comuns da rede publica do Brasil. A criacdo desse espago fisico
agregou melhor oferta e estrutura para o atendimento educacional especializado, ndo sendo
substitutivo a escolariza¢ao, mas com a finalidade de fornecer melhores condi¢des de acesso,
permanéncia, participagdo e aprendizagem a pessoa com deficiéncia, com estratégias, recursos
e métodos pedagdgicos de acordo com as suas necessidades, todas essas acdes mediadas pelo

profissional do AEE. Assim:

O Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais, instituido pelo
MEC/SEESP por meio da Portaria Ministerial n® 13/2007, integra o Plano de
Desenvolvimento da Educag¢do — PDE, destinando apoio técnico e financeiro aos
sistemas de ensino para garantir o acesso ao ensino regular e a oferta do AEE aos
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e/ou altas
habilidades/superdotagéo.

No contexto da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacio
Inclusiva, o Programa tem como objetivos:

* Apoiar a organizagdo da educagdo especial na perspectiva da educagdo inclusiva;

» Assegurar o pleno acesso dos alunos publico alvo da educacdo especial no ensino
regular em igualdade de condi¢des com os demais alunos;

* Disponibilizar recursos pedagogicos e de acessibilidade as escolas regulares da rede
publica de ensino;

* Promover o desenvolvimento profissional e a participagdo da comunidade escolar.
(Brasil, 2010a, p. 9).

Ressalta-se, ainda, o Plano Nacional de Educagdo (PNE), Lei n° 10.172/2001 (Brasil,
2001), que provocou uma Educag¢do mais inclusiva, ao estabelecer metas e objetivos que

atendessem as necessidades educacionais dos(as) estudantes, como: matricula em escola

comum, oferta de AEE, formacdo docente, dentre outros. Em 2008, a Politica Nacional da
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Educacgdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva trouxe o paradigma mais inclusivo

com o objetivo de:

[...] assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo, orientando os sistemas de ensino
para garantir: acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
educacdo especial desde a educagdo infantil até a educagdo superior; oferta do
atendimento educacional especializado; formacdo de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educacdo para a inclusdo;
participagdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetonica, nos transportes,
nos mobilidrios, nas comunicagdes e informacdo; e articulagdo intersetorial na
implementacdo das politicas publicas (Brasil, 2008b, p. 14).

Assim sendo, em 2012, estabeleceu-se a Politica Nacional de Prote¢ao dos Direitos da
Pessoa com Transtornos do Espectro Autista (TEA), a Lei 12.764/2012 (Brasil, 2012a),
conhecida como Lei Berenice Piana. Considera-se como outro grande avango, tendo em vista
o crescente diagndstico exponencialmente. Nesse contexto, a lei trouxe maior entendimento e
clareza quanto aos direitos e as variacdes de diagndsticos adequados ao transtorno. Veja-se a

Lei 12.764/2012:

Art. 1° Esta Lei institui a Politica Nacional de Prote¢do dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista e estabelece diretrizes para sua consecugao.

§ 1° Para os efeitos desta Lei, € considerada pessoa com transtorno do espectro autista
aquela portadora de sindrome clinica caracterizada na forma dos seguintes incisos I
ou II:

I - deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicagio e da interacio
sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicagdo verbal e ndo verbal
usada para interacgdo social; auséncia de reciprocidade social; faléncia em desenvolver
e manter relacdes apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento;

IT - padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e atividades,
manifestados por comportamentos motores ou verbais estereotipados ou por
comportamentos sensoriais incomuns; excessiva aderéncia a rotinas e padrdes de
comportamento ritualizados; interesses restritos e fixos.

§ 2° A pessoa com transtorno do espectro autista é considerada pessoa com
deficiéncia, para todos os efeitos legais.

A histéria comportamental da sociedade com seus avancos e desafios das politicas
publicas em relagcdo a pessoa com deficiéncia, ao longo do tempo, retrata transformagdes que
se caracterizaram em quatro distintas fases, os chamados quatro paradigmas: exclusdo,
segregacdo, integracdo e inclusdo. Assim, nessa trajetoria se percebeu que em um dado
momento as pessoas com deficiéncia foram totalmente excluidas do convivio social, j4 em outro
segregadas/separadas em institui¢des especificas. Posteriormente integradas, ‘“calcado no

modelo clinico de deficiéncia, em que a condicao fisica, sensorial ou intelectual da pessoa se
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caracterizava como obsticulo a sua integracdo social, cabendo a pessoa com deficiéncia, se
adaptar as condicdes existentes na sociedade” (Brasil, 2015b, p. 11).

Agora, vivencia-se o momento do paradigma da inclusdo de toda a diversidade e
deficiéncia; “a sociedade cabe promover as condi¢des de acessibilidade necessarias a fim de
possibilitar as pessoas com deficiéncia viverem de forma independente e participarem
plenamente de todos os aspectos da vida” (Brasil, 2015b, p. 11).

Nesse contexto, a educagdo passou a ser obrigatéria em escolas comuns. As politicas
publicas t€m sido o alicerce, o suporte legislativo que garante os direitos as pessoas com
deficiéncia, seja no campo educacional ou no social. “A inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia ¢ um desafio educacional e social que requer atengdo especial” (Machado; Boff,
2023, p. 77). Dessa maneira, as politicas publicas contribuem com as transformacoes e a

evolucgdo de paradigmas. De acordo com Cunha (2020, p. 25),

z

A inclusdo é um processo gradativo, histérico, social, escolar e humano que é
primordial para a construcdo de uma escola e, consequentemente, de uma sociedade
que esteja pautada nos anseios de todos os cidaddos. Esta deve promover uma
educacgdo que garanta os direitos bdsicos e essenciais para que possamos romper com
os paradigmas excludentes que historicamente reproduziram o medo, a violéncia, o
exterminio de todos que ndo estivessem dentro dos padrdes considerados normais.

Segundo a presente reflexdo, a “[...] historia da deficiéncia no Brasil [tem sido] uma
jornada cheia de desafios e avangos. Ao longo dos anos, as politicas e as percep¢des das pessoas
com deficiéncia mudaram significativamente” (Machado; Boff, 2023, p. 82). Constata-se que
as politicas publicas possuem forte influéncia no direcionamento comportamental da sociedade.
Elas moldam por meio legislativo as condutas da sociedade com os direitos, os deveres e as
puni¢cdes nelas inseridas. Por conseguinte, a educacdo auxilia na disseminacdo dos padrdes

sociais regidos pela lei.

2.3 Apreciacao da Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia

Ao falar sobre inclusao € interessante antes compreender o seu conceito e entender que,
no Brasil, ainda nao se pode falar que exista inclusdo, mas que, existem praticas inclusivas. A
palavra inclusdo pode se referenciar a qualquer minoria que possa ser ou estar sendo excluida
de um espaco ou de um determinado servigco na e da sociedade. Ademais, ao falar de inclusao,
€ o mesmo que falar de exclusdo, uma vez que sé se inclui porque se exclui. Acrescenta-se a

esse pensamento, de acordo com Diaz et al. (2009, p. 39):
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A palavra inclusdo (1999) vem do latim, do verbo includere e significa “colocar algo
ou alguém dentro de outro espago”, “entrar num lugar até entio fechado”. E a juncio
do prefixo in (dentro) com o verbo cludo (cludere), que significa “encerrar, fechar,
clausurar”. O termo, cada vez mais, é aplicado ndo apenas para questdes das
necessidades especiais, como também para construir discursos de acessibilidade a
quaisquer individuos que estdo excluidos de determinados espagos e situacdes, fala-
se, por exemplo, em inclusdo digital, econdmica, entre outras. Assim, ao utilizar a
palavra podemos nos referir tanto especificamente as pessoas com necessidades
especiais quanto a atitudes de inclusdo que se referem a outras situacdes observadas

em nossa sociedade.

Por conseguinte, inclusio é uma acdo que pode acontecer de vdrias formas, em
diferentes segmentos, com individuos distintos e em momentos diversos. Bem como, a inclusao
pode ocorrer com um publico especifico: pessoas com deficiéncia, Transtornos Globais do
Desenvolvimento (TGD) — dentro dessa categoria os Transtornos do Espectro Autista (TEA),
publico-alvo da Educacio Especial, considerado pessoa com deficiéncia para efeito legal —raca,
pessoas ligadas as questdes étnicas, religiosas e/ou de classe social.

A inclusdo-exclusao ocorre segundo Diaz et al. (2009), porque:

E no lugar e a partir dele que se vé brotar as diferencas que singularizam os grupos
humanos e suas formas de estar no mundo. A diferenca aqui € vista como ontoldgica
diferindo, portanto, do discurso da igualdade, que tem como esséncia a igualdade na
igualdade. Tal discurso, que tem como fundamento bésico que todos sdo iguais, acaba
por legitimar a atitude-discurso de um padrdo de sociedade, um padrao de
comportamento, uma Unica forma de estar no mundo, enfim, uma tnica forma de
progresso, de desenvolvimento que desencadeia o perverso processo de exclusio
social (Diaz et al., 2009, p. 67).

E nesse contexto que se destaca o foco da pesquisa, a LBI (Brasil, 2015a), por tratar da
inclusdo (exclusdo) das pessoas com deficiéncia. Entretanto, um ponto a ser levantado, mas que
ndo tira o mérito da lei, € que ela ndo contempla todo o publico-alvo da Educacao Especial. O
publico-alvo da Educagdo Especial, de acordo com os documentos oficiais regulatérios do
Brasil, sdo as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e com altas
habilidades e superdotacdo. Salienta-se que muitos sdo os fatores que preconizam a inclusao

escolar. Registra-se sobre esse assunto que,

A inclus@o social como fator fundamental para equidade e desenvolvimento da
sociedade brasileira, hoje, requer que os educadores estejam permanentemente,
informados sobre os processos educacionais e necessidades especiais das pessoas com
deficiéncia e das possibilidades das Tecnologias de informagdo e Comunicacao (TIC).
(DIAZ et al., 2009, p. 27).

Parafraseando Diaz et al. (2009), € preciso que a sociedade, como um todo, respeite e

aceite a diferenca, de forma a gerar espacos de igualdade, onde a pessoa com defici€ncia
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consiga, em seu cotidiano, adaptar-se ao ambiente apesar de suas limita¢des. Reforca-se, ainda,
aideia de que as escolas e as instituicdes educativas t€ém andado de contramdo, com atitudes de
discriminacao e exclusdo, por ndo estarem considerando como deveriam a especificidade da
pessoa com deficiéncia. Visto que a “[...] base da inclusdao consiste no conceito de que toda a
pessoa tem direito a educagdo e que esta deve levar em conta seus interesses, habilidades e

necessidades de aprendizagem” (Diaz et al., 2009, p. 28).

Nos dias atuais, a inclusdo vem sendo amplamente discutida e ressignificada. Os
meios de comunicagdo de massa t€m trazido, através de novelas, de comerciais, por
exemplo, situagdes para promover a reflexdo de como as pessoas com necessidades
especiais podem exercer seus direitos de cidadas. Tanto no contexto escolar, quanto
fora dele, os discursos sobre inclusdo estdo acontecendo cotidianamente,
potencializando assim um repensar sobre a forma de tratar o tema da diversidade e

das diferencas (Diaz et al., 2009, p. 42).

Segundo Diaz et al. (2009), destaca-se que a inclusdo no ambito educacional possui
alguns entraves que paralisam a educag@o na perspectiva inclusiva. Salienta-se que a educagdo
ainda pensa em um curriculo universal; alguns/algumas professores(as) possuem um discurso
de aceitacdo aos estudantes com deficiéncia, apenas por saberem da obrigatoriedade legal.
Outros(as) se sentem incapacitados(as) e fracassados(as) para trabalhar com esse publico ou
mesmo existe a recusa quando se trata de determinadas defici€ncias; também tém os que
atribuem excesso de estudantes por turma, muitos sao 0s motivos que esbarram na inclusao.

Contribui para essa reflexdo:

[...] a importancia de se avaliar os impactos da implementagdo das politicas publicas
de educagdo especial e inclusdo escolar para além da matricula compulséria, posto
que as escolas, em sua maioria, ndo tém acessibilidade arquitetdnica, mobilidrio e
material diddtico-pedagdgico adequados as necessidades educacionais especiais dos
alunos; os professores, em sua maioria, revelam receio ante a inclusao justificado pela
suposta falta de preparacdo prévia para lidar com alunos com deficiéncia [...]
(Miranda; Galvao Filho, 2012, p. 94 e 95).

Todavia, aos que acreditam na inclusdo por meio da Educacao Especial na perspectiva

da Educacao Inclusiva, relata:

[...] quatro eixos que caracterizam a postura de um professor inclusivo: valoriza¢do
da singularidade do aluno e respeito a seu ritmo, ressaltando suas possibilidades, e
ndo apenas sua deficiéncia; atencdo ao vinculo professor-aluno, uso adequado e néo
estigmatizante do diagndstico e a presen¢a de um desejo de aprender vibrante no
professor, a fim de que esteja aberto para buscar alternativas de interven¢do diante da
inegavel dificuldade em aprender dos alunos com deficiéncia (Diaz et al., 2009, p. 74)
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Acrescenta-se a esses quatro eixos, que a inclusdo permite e amplia o aprendizado
quando oportuniza o convivio dos pares, uma vez que o desenvolvimento e o aprendizado
ocorrem por intermédio da socializacdo e interagdo. Esta experi€ncia sé € permitida por conta
da inclusdo da pessoa com deficiéncia em escolas regulares. E preciso que os(as) educadores(as)
enfrentem os desafios da inclus@o escolar com ética, respeito e compromisso cotidianamente
(Diaz et al., 2009).

Diante do exposto, observa-se que uma sociedade verdadeiramente inclusiva requer nao
s politicas publicas que garantam direitos, deveres e puni¢des, mas, sobretudo é fundamental
que ocorra uma verdadeira transformacdo na maneira de enxergar a questdo. E preciso novas
posturas, atitudes e conhecimentos para a superacdao das barreiras que limitam, reduzem e
evitam o acesso, a participagdo, o aprendizado e a permanéncia de pessoas com deficiéncia na
educagdo e na sociedade. A inclusdo nos espagos fisicos esta ocorrendo; no entanto, € preciso

alcancar dados qualitativos de inclusdo (Diaz et al., 2009). Para tanto,

Na educacdo, o atendimento ao aluno com deficiéncia necessita contar com uma
equipe transdisciplinar, que realize a avaliacdo, a escolha, a criagdo e a implementacéo
dos recursos que serdo utilizados pelos alunos. Dessa forma, é possivel atingir os
objetivos propostos para que a inclusdo aconteca de fato, possibilitando que o aluno
conquiste sua independéncia, dentro das possibilidades em busca da aprendizagem da
melhoria de qualidade de vida (Machado; Boff, 2023, p. 72).

E nesse panorama que a politica ptblica LBI (Brasil, 2015a) é desenhada. Considera-se
um importante exemplo de efetivag@o da inclus@o da pessoa com defici€éncia em todas as esferas
da sociedade. Reafirma-se que essa lei possui um publico especifico, a pessoa com deficiéncia,
nao incluindo todas as pessoas publico-alvo da Educagdo Especial. Sua origem se deu na
Convencao Internacional da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) sobre os Direitos da
pessoa com deficiéncia, na cidade de Nova York, em 2007, com a assinatura de Protocolo
Facultativo. A LBI foi criada em 6 de julho de 2015, como um Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, onde fornece todas as diretrizes que assegurem e/ou possam promover a inclusao
social e o exercicio pleno da cidadania a esse publico. Em seu artigo 1°, encontra-se que “‘se
destina a assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais para pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e

cidadania”. Acredita-se que,

Quando falamos em um sistema educacional inclusivo, ndo nos referimos tao somente
a eliminacdo das barreiras arquitetonicas que impedem a chegada de um estudante
publico-alvo da educagdo especial aos espagos escolares ou universitirios. Nos

N

referimos, sobretudo, a necessidade de atuar no combate a quaisquer formas de
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discriminacdo e negacao de direitos a estes estudantes, muitos dos quais, apesar de ja
haver alcancado o acesso aos ambientes educativos, estdo gravemente prejudicados,
o que se deve a auséncia de condi¢des para sua permanéncia, participagdo e
aprendizagem, conquistas ja asseguradas pela Lei Brasileira de Inclusdo (Massaro;

Farias, 2020, p. 153 e 154).

Na LBI (Brasil, 2015a), tem-se a garantia do direito a educacdo para a pessoa com
deficiéncia, de modo que haja a oferta de forma acessivel e igualitdria, deve estar presente e
institucionalizada no Projeto Pedagdgico (PP) das escolas e disponibilizada por meio do servigo
complementar e/ou suplementar do atendimento educacional especializado. Observa-se a
importancia da lei por contemplar o cenério social como um todo.

Encontram-se na LBI (2015) as acdes regulamentadas de modo a garantir melhores
condic¢des de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem da pessoa com deficiéncia na
educagdo. Sugere-se ainda pesquisas, planejamento de estudos de caso, participacdo de todos
(comunidade escolar e familia) no processo educacional; adota-se medidas favordveis aos
interesses desse publico, priticas pedagdgicas inclusivas, curriculo adaptado, oferta de

profissionais capacitados, dentre outros. Destaca-se na LBI (Brasil, 2015a):

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar:

I - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como o
aprendizado ao longo de toda a vida;

II - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢des de acesso,
permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de servicos e de
recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a inclusio plena;
III - projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional especializado,
assim como os demais servigos e adaptacdes razodveis, para atender as caracteristicas
dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao curriculo em
condi¢des de igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua autonomia;

V - ado¢do de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social dos estudantes com deficiéncia, favorecendo

0 acesso, a permanéncia, a participacdo e a aprendizagem em institui¢des de ensino;
VI - pesquisas voltadas para o desenvolvimento de novos métodos e técnicas
pedagdgicas, de materiais didaticos, de equipamentos e de recursos de tecnologia
assistiva;

VII - planejamento de estudo de caso, de elaboragdo de plano de atendimento
educacional especializado, de organizagdo de recursos e servicos de acessibilidade e
de disponibilizacao e usabilidade pedagdgica de recursos de tecnologia assistiva;
VIII - participag¢do dos estudantes com deficiéncia e de suas familias nas diversas
instancias de atuacdo da comunidade escolar;

IX - adogdo de medidas de apoio que favorecam o desenvolvimento dos aspectos
linguisticos, culturais, vocacionais e profissionais, levando-se em conta o talento, a
criatividade, as habilidades e os interesses do estudante com deficiéncia;

X - adogdo de praticas pedagdgicas inclusivas pelos programas de formagdo inicial e
continuada de professores e oferta de formacdo continuada para o atendimento
educacional especializado;

XI - formagdo e disponibilizagdo de professores para o atendimento educacional
especializado, de tradutores e intérpretes da Libras, de guias intérpretes e de
profissionais de apoio;



33

XII - oferta de ensino da Libras, do Sistema Braille e de uso de recursos de tecnologia
assistiva, de forma a ampliar habilidades funcionais dos estudantes, promovendo sua
autonomia e participagao;

No cendrio atual, quando se fala em inclusdo escolar, vislumbra-se muitas politicas
publicas que favorecem o acesso e a permanéncia da pessoa com defici€éncia na escola regular.
Entretanto, muito dessa inclusdo ocorre com fragilidade, vive-se numa sociedade culturalmente

excludente e com fortes atos de discriminag¢do. Segundo Machado e Boff (2023, p. 87),

A atual politica de educagdo inclusiva exige a inclusdo de todos os alunos no ensino
comum, independentemente das suas condi¢des fisicas, sociais, emocionais,
linguisticas ou culturais. Portanto, para que as escolas cumpram a sua missdo de
possibilitar a aprendizagem a todos os alunos, sdo necessarias mudangas significativas
na estrutura operacional.

A inclusdo pressupde que o(a) estudante com defici€ncia consiga desenvolver as suas
potencialidades, de forma que a sua condicdo ndo seja vista como uma barreira, mas que se
busque meios, estratégias e possibilidades pedagdgicas para alcangar a efetiva fun¢do da escola,
de formé-lo para a vida e o exercicio pleno de sua cidadania (Paulon et al., 2005).

E necessario frisar que,

Nesse contexto a escola ndo se constitui de maneira diferente. Como territério
institucional expressivo da cultura em que se insere, a escola sofre pressdes para
acompanhar os novos tempos e lidar melhor com a diversidade do ptblico que deve
atender. Um publico de “aprendizes de cidadania” que, para exercé-la, querem mais
que o mero direito de expressdo. Mas também um publico cheio de especificidades
que, se ndo forem respeitadas, acolhidas e atendidas em suas diferengas jamais fardo
da escola um dos possiveis espagos em que o exercicio de uma politica inclusiva
contribua com a construgdo de uma sociedade mais justa (Paulon et al., 2005, p. 7).

Paulon et al. (2005) aponta a familia como responsavel no processo de inclusdao em
conjunto com a escola; muitas das vezes a familia é a primeira a ndo reconhecer a potencialidade
da crianca. Somente quando a necessidade individual € reconhecida e todos da comunidade
escolar sdo envolvidos no processo, em conjunto com a familia, é que se pode afirmar que ha
uma verdadeira inclusdo escolar. Isso acontece a partir do momento em que ser diferente s
perpassa pelo campo fisico e/ou cognitivo, de forma que ndo é determinante da condi¢io
individual e capacitiva. Ao agir dessa maneira, a equidade e a inclusdo acontecem.

Ressalta-se que:

[...] Sabe-se que o nascimento de um filho com deficiéncia traz uma série de impasses
as relacdes familiares, seguidos de sentimentos de frustragcdo, culpa, negacdo do
problema, entre tantos outros. Os anos iniciais da crianga abrangem o periodo de suas
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mais férteis aquisicdes, as quais podem ser prejudicadas se a familia ndo tiver a ajuda
necessdria para reconhecer seu filho como um sujeito que apresenta diversas
possibilidades. A escola, como o segundo espago de socializa¢do de uma crianga, tem
um papel fundamental na determinag@o do lugar que a mesma passard a ocupar junto
a familia e, por consequéncia, no seu processo de desenvolvimento (Paulon et al.,
2005, p. 27-28).

A LBI (Brasil, 2015a) ampliou a responsabilidade e obrigatoriedade para com a pessoa
com deficiéncia, sendo corresponsdveis em resguardar a integridade fisica, qualquer tipo de
negligéncia ou discriminacdo, ndo s6 a familia, o estado e a sociedade, mas incluiu a
comunidade escolar. Estd posto em seu artigo 27, pardgrafo tnico: “E dever do Estado, da
familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar educacdo de qualidade a pessoa com
deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminac¢do”. Ela
trouxe, assegurado em lei, o direito de frequentar a escola e de participagdo plena em todos os
aspectos da vida escolar.

Esse breve recorte histdrico da educagdo, em particular do inicio da Educagdo Especial
no Brasil, € um didlogo importante para chamar a aten¢do, ndo so sobre a trajetoria da educagdo
especial, mas, sobretudo, para enfatizar o fato de a educagdo nunca ter sido e nem ser um campo
neutro. O seu curriculo, as suas modalidades e as suas intengdes em seus aspectos mais gerais,
possuem objetivos a serem alcancados. A educagdo e a politica piblica, ambas sdo ambiguas,
podem manter ou minimizar as diferencas e desigualdades sociais (Apple, 20006).

Nesse sentido, Fonseca (2014) pontua que:

O processo de construgio da politica educacional de um pais é dependente de varios
fatores internos e externos. Os objetivos educacionais interligam-se aos projetos
nacionais de desenvolvimento e estes, por sua vez, atendem de forma mais ou menos
autbnoma aos requisitos gerados pelas mutagdes do quadro politico-econdmico
mundial. Internamente, sdo geradas da sociedade, mais especificamente, aquelas que
partem dos educadores, muitas vezes sustentando posi¢des contrarias a politica oficial
(Fonseca, 2014, p. 265).

Parafraseando Apple (2006), a educacdo € um campo de conflitos, muito tem sido
compreendida/concebida como ferramenta de capacitacdo de mao de obra e de ideologias.
Sabe-se que a educagdo vai muito além de uma formagao de um oficio, € preciso que haja uma
reestruturacdo em todos os sentidos, inclusive, que se pense nas pessoas com deficiéncia. A
educagdo precisa ser livre e democratica, recuperada, melhorada, adequada, individualizada,
mas de forma alguma subtraida das pessoas.

E preciso, segundo Paulon et al. (20053, p. 8),
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Uma politica efetivamente inclusiva deve ocupar-se com a desinstitucionalizagdo da
exclusdo, seja ela no espaco da escola ou em outras estruturas sociais. Assim, a
implementacao de politicas inclusivas que pretendam ser efetivas e duradouras devem
incidir sobre a rede de relacdes que se materializam através das institui¢des ja que as
praticas discriminatérias que elas produzem extrapolam, em muito, 0S muros e
regulamentos dos territérios organizacionais que as evidenciam.

A educagdo, e em especial a escola, tem o papel fundamental de oportunizar a
constru¢do de conhecimentos e de saberes necessdrios para formacao do cidaddo, independente
do momento politico e econdmico. A educagdo deve e pode oportunizar o acesso, a
permanéncia, a participagao e o aprendizado de todos, isto é uma acdo de equidade, um direito
posto e garantido pela Constitui¢do Federal (1988), Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional (1996) e Lei Brasileira de Inclusdao da Pessoa com Deficiéncia (2015).

Destaca-se que a inclusdo escolar no Brasil tem tido uma relevancia nas politicas
publicas, exemplo ja mencionado da LBI (Brasil, 2015a) que muito tem contribuido nesse
processo de inclusdo. Assim, pouco a pouco a pessoa com defici€ncia se encontra mais visivel
na sociedade por ter seus direitos garantidos e conquistados, pois, “[...] promover a inclusdo de
forma responsavel para pessoas com deficiéncia € um dos desafios importantes da sociedade
atual [...]” (Machado; Boff, 2023, p. 136). A LBI determina que o acesso a educagdo das
criancas, dos jovens e dos adultos com deficiéncia ndo pode ser negado sob qualquer
argumentacao, seja na rede publica ou privada.

Nessa pesquisa, a LBI se real¢a devido a sua grandeza na efetivacdo da inclusdo da
pessoa com deficiéncia, reunindo dispositivos legais de todas as esferas da sociedade,
sobretudo, a educagdo. A LBI traz um novo conceito, o de integracdo! dos direitos basicos da
pessoa com deficiéncia, uma vez que se trata dos direitos e deveres referentes a vida, moradia,
educacdo, saude, lazer, trabalho, cultura, dentre outros. Assim como, sanc¢des penais (Brasil,
2015a).

A Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva, por meio da Constitui¢cao
Federal (1988), LDBEN (1996), LBI (2015) e demais politicas publicas de inclusdo, sdo
realidades institucionalizadas, que garantem a possibilidade e a pratica real de condi¢des para
um melhor desenvolvimento formativo da pessoa com deficiéncia para a vida e o seu pleno
exercicio de cidadania. Para isso, deve-se assegurar a “[...] inclus@o de todos os alunos no

processo educativo, independentemente de suas caracteristicas e necessidades, ¢ fundamental

! Entende-se aqui o conceito de integragdo como o de que integra/incorpora/retine todas as dreas sociais em uma
unica Lei e ndo no sentido de integracao dos quatro paradigmas da inclusdo.
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para a constru¢cdo de uma sociedade mais inclusiva, justa e equitativa” (Machado; Boff, 2023,
p. 144 e 145).

Nesse sentido, em se tratando de inclusdo, € importante pensar em conformidade com o
desenho universal no campo da arquitetura, uma visualizac¢do da acessibilidade como forma de
melhorar as condicdes para todas as pessoas, com ou sem deficiéncia. Reportando-se para o
meio educacional, ao se pensar em um desenho universal, refere-se a importancia de minimizar
as barreiras que impedem os(as) estudantes com deficiéncia de aprender. E fundamental que o
conceito de desenho universal amplie e democratize recursos humanos e financeiros, estratégias
pedagdgicas, formagdo e curriculo, de forma a ndo demarcar a pessoa com deficiéncia da pessoa
que ndo é. Nesse contexto, as prdticas de ensino personalizadas devem ser potencializadas

(Santiago, 2005). Ou seja,

Art. 27. A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem (Brasil, 2015a).

As conquistas descritas para a pessoa com defici€éncia, no ambito educacional, fazem
parte da histéria da Educacdo Especial brasileira. Entretanto, ndo se pode deixar de mencionar
a estreita relacdo desses feitos com os interesses politicos e econdmicos de cada periodo, que
ora felizmente favoreceu e em outras circunstancias infelizmente ndo. As politicas publicas ndo
sdo criadas a partir da sensibilidade e empatia por um grupo ou um coletivo. A politica publica
¢ desenhada para atuar sobre um determinado problema social e seus objetivos sdo delineados
com base em acordos e negociacdes. Compreende-se que um bom desenho de politica piblica
viabiliza a sua implementacao (Brasil, 2018).

Diante do exposto, numa analise e apreciagdo do conteudo da LBI (Brasil, 2015a),
observa-se que ela ndo € a primeira normatizacdo produzida para a pessoa com deficiéncia,
mas sintetiza demais dispositivos legais. Por isso, foi eleita para apreciacdo nesta pesquisa. De
modo que, € uma derivacdo de uma trajetéria de Leis, Decretos, Portarias, Resolugdes,
Conferéncias, Convengoes, Notas técnicas e Acordos existentes. A LBI trouxe os direitos
sociais bdsicos, sobretudo, os direitos civis e politicos da pessoa com deficiéncia, uma
oportunidade de mudanca de total dependéncia, antes tratada como incapaz, agora passa-se
para o estado de independéncia e autonomia a depender de seu comprometimento e
dependéncia. A LBI considera ndo apenas a incapacidade relativa, mas também a faixa etdria.

O entendimento contido na LBI, lei 13.146/2015 quanto quem seja a pessoa com deficiéncia,
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estd no artigo 2°:

Art. 2° - Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento delongo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacdo com
uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participag@o plena e efetiva na sociedade
em igualdade de condi¢des com as demais pessoas (Brasil, 2015a)

A LBI (Brasil, 2015a) apresenta a pessoa com deficiéncia como um ser cidadao capaz
de exercer seus direitos de escolha, acessibilidade, liberdade, autonomia e independéncia e
nao um ser condicionado a sua limitacdo. Essa concepcao transmite a sociedade o respeito a
pessoa com deficiéncia, independente de sua condi¢do. Os direitos contidos e garantidos na
LBI perpassam: Educacdo; Trabalho; Satide; Habitacdo; Esporte, lazer e cultura; Isencdo de
impostos e taxas; Auxilios; Crimes contra a pessoa com deficiéncia e estabelecem puni¢des
para atitudes discriminatdrias.

Em contrapartida, a LBI (Brasil, 2015a) falha quando generaliza a condi¢ao da pessoa
com deficiéncia, uma vez que ndo considera que cada deficiéncia possui sua especificidade.
Por outro lado, com a implementa¢do da lei, tornou-se possivel uma maior expansdo dos
beneficios sociais, permitindo-lhes a possibilidade de construir uma sociedade que respeite as
diferencas. A LBI (Brasil, 2015a) considera como fundamental a autonomia individual, a
acessibilidade e a liberdade como pilares da cidadania. Portanto, privilegia os direitos
fundamentais, facilita o acesso a justica e amplia as puni¢Oes para aqueles que ndo a cumprem.

Nesse sentido, em seu artigo 53 (Brasil, 2015a), tem-se que “a acessibilidade ¢ direito
que garante a pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida viver de forma
independente e exercer seus direitos de cidadania e de participacdo social”. A ideia de
acessibilidade e inclusdo valoriza e acolhe todas as pessoas, perspectivas estas encontradas na
inclusdo. Concordando com Santiago (2005) sobre a importancia da acessibilidade em todos

0s espacos e principalmente em ambientes educativos, reafirma-se que:

O objetivo da acessilidade € proporcionar maior autonomia e mobilidade a uma
quantidade maior de pessoas, até mesmo aquelas que tenham seus movimentos
reduzidos ou dificuldade em se comunicar, para que usufruam os espagos com maior
seguranca, confianca e comodidade. Agindo dessa forma, obtém-se ambientes que
atendam as propostas universais (Santiago, 2005, p. 25).

O capitulo IV da LBI (Brasil, 2015a) se refere ao direito a Educagao, € uma das secoes
de maior relevancia, visto a importancia e premissa da Educagdo. A lei estabelece e garante
matricula para a pessoa com defici€ncia nas escolas regulares, em instituicdes publicas ou

privadas. Entretanto, ndo se aplica a todo o publico-alvo da Educacdo Especial, como os(as)
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estudantes com altas habilidades/superdotagdo, pois ndao possuem defici€ncia.

A LBI (Brasil, 2015a) prevé punicdes no intuito de garantir a educacido de qualidade
e inclusiva nas institui¢cdes privadas, caso haja descumprimento na oferta de matricula ou
qualquer cobranca adicional a mensalidade. Assim como, alguma cobrancga para ofertar o(a)
profissional de apoio nos casos que se fizer necessdrio. Deste modo, prevé multas ou retencao
para os que dificultarem o acesso da pessoa com deficiéncia a instituicdo. Assim descreve o

artigo 28, pardgrafo 1° da LBI (Brasil, 2015a):

Art. 28

§ 1° As institui¢des privadas, de qualquer nivel e modalidade de ensino, aplica-se
obrigatoriamente o disposto nos incisos I, II, III, V, VII, VIII, IX, X, XTI, XII, XIII,
XIV, XV, XVI, XVII e XVIII do caput deste artigo, sendo vedada a cobranga de
valores adicionais de qualquer natureza em suas mensalidades, anuidades e
matriculas no cumprimento dessas determinagdes.

Destaca-se e se considera como principal principio da LBI (Brasil, 2015a) a amplitude
de igualdade de oportunidade e condi¢des, em que se norteia pela valorizacdo da diferenca
humana em todos os aspectos, seja de natureza fisica, intelectual, sensorial, social ou de
género; ndo se permite nenhum ato de discriminacao e/ou exclusdo, uma vez que € o resultado

de uma marcante trajetdria de politicas publicas de inclusido no Brasil.
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3 O PRINCIPIO DAS SALAS DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS NO BRASIL

No cendrio mundial sobre a educacdo inclusiva € perceptivo uma mobilizagdo muito
importante a nivel politico, cultural, social e pedagégico, com um olhar sensivel e empdtico ao
elevado crescimento do nimero de pessoas com deficiéncia e a necessidade da participacio e
da aprendizagem sem nenhum tipo de discriminacao ou exclusdo. A educac¢do inclusiva amplia
exatamente essa igualdade de oportunidade e de direito (Brasil, 2008b). A “[...] educacdo
especial atua de forma articulada com o ensino comum, orientando para o atendimento as
necessidades educacionais especiais desses alunos” (Milanez et al., 2013, p. 26).

A educacio inclusiva estd bem amparada em termos de politicas publicas, como a LBI
(Brasil, 2015a). Os dispositivos legais que favorecem a modalidade, garantem ao(a) estudante
com deficiéncia o direito de acesso e permanéncia na educacdo em todos os niveis e
modalidades. “A educagao especial ¢ uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis,
etapas e modalidades, realiza o Atendimento Educacional Especializado (AEE), disponibiliza
0S recursos e servigos e orienta quanto a sua utilizagao no processo de ensino e aprendizagem”
(Milanez et al., 2013, p. 27). Entretanto, infelizmente, reconhece-se que as dificuldades da
inclusdo no sistema de ensino ainda sao evidentes e praticas discriminatérias ainda persistem.
Apesar disso, € funcao da escola promover a superacdo da exclusdo e a quebra de paradigmas
(Brasil, 2008b).

Por conseguinte, € necessario que transformagdes no processo de ensino e aprendizagem
ocorram para que de fato a inclusdo aconteca e as velhas praticas de exclusdo sejam rompidas.
Dentre essas mudancas, deve-se estar a do(a) profissional da educacdo que precisa ser
preparado(a) e estar consciente dessa nova realidade, que demanda conhecimentos especificos
para atender as especificidades desse publico. Ressalta-se o conhecer esse(a) estudante para
assim viabilizar os meios pedagdgicos, suprindo as necessidades individuais que proporcionara
o seu desenvolvimento global (Gomes et al., 2016).

De acordo com Aranha (2004), reafirma-se que, para que o(a) estudante com deficiéncia
possa conseguir desenvolver suas potencialidades, € preciso que sua condi¢ao nao seja vista
como uma barreira, mas como uma necessidade que requer e precisa de estratégias e
possibilidades pedagdgicas diferenciadas para forma-lo para a vida e o exercicio pleno de sua
cidadania. Segundo Piaget (1896-1980), a capacidade de aprendizagem e desenvolvimento de
cada pessoa depende de varios fatores. O desenvolvimento e a aprendizagem sao indissocidveis
e a habilidade de interacao e compreensao do que ocorre ao seu redor, tem forte influéncia nesse

processo de estruturacdo do conhecimento e no ensino-aprendizado. O desenvolvimento
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cognitivo estd intimamente ligado a capacidade de aprendizagem e acomodacdo do

conhecimento (Montoya, 2011).

3.1 O surgimento das salas de recursos multifuncionais

Seguindo a presente reflexdo, entende-se a importancia de meios que possibilitem a
insercdo dos(as) estudantes de maneira inclusiva, tem-se a a¢ao assertiva da Educagao Especial
na Perspectiva da Educagdo Inclusiva no Brasil. Assim, corroborou-se a consolida¢do da
inclusdo quando “o Atendimento Educacional Especializado (AEE) passou a ser oferecido, nas
Salas de Recursos Multifuncionais, aos alunos com deficiéncia intelectual, auditiva, fisica e
visual, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao” (Milanez et

al., 2013, p. 11).

Em 2007, no contexto com o Plano de Acelera¢do do Crescimento - PAC, é langado
o Plano de Desenvolvimento da Educacdo — PDE, reafirmado pela Agenda Social de
Inclusdo das Pessoas com Deficiéncia, tendo como eixos a acessibilidade
arquitetdnica dos prédios escolares, a implantagc@o de salas de recursos e a formagao
docente para o atendimento educacional especializado (Brasil, 2008b, p. 11).

Foi no ambito do Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), de 2007, que
iniciaram as discussdes acerca da implantacdo das Salas de Recurso Multifuncional (SRM),
instituida pela portaria Ministerial da Educacdo n® 13/2007; estabeleceu-se metas para todos os
niveis da educagdo basica. Surge uma nova concepcao que derruba a dicotomia entre educacao
regular e especial de forma segregada, cria-se um espago dentro das escolas comuns para o
atendimento educacional especializado (Brasil, 2008b). O Decreto n° 6.094/2007, artigo 2°,
inciso IX passa a “garantir o acesso e permanéncia das pessoas com necessidades educacionais
especiais nas classes comuns do ensino regular, fortalecendo a inclusdo educacional nas escolas
publicas” (Brasil, 2007).

A unido da Educacdo Especial com a Educagdo regular foi consolidada a partir das Salas
de Recursos Multifuncionais e propagada pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), por

meio da Portaria Normativa n® 13/2007 e pelo Decreto n® 7.611/2011. Leia-se:

Art. 1° Criar o Programa de Implantag@o de Salas de Recursos Multifuncionais com o
objetivo de apoiar os sistemas publicos de ensino na organizacdo e oferta do
atendimento educacional especializado e contribuir para o fortalecimento do processo
de inclusdo educacional nas classes comuns de ensino.

Pardgrafo Unico. A sala de recursos de que trata o caput do artigo 1°, é um espaco
organizado com equipamentos de informadtica, ajudas técnicas, materiais pedagogicos
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e mobilidrios adaptados, para atendimento as necessidades educacionais especiais dos
alunos.

Art. 2° Designa a Secretaria de Educagdo Especial para desenvolver o Programa.

Art. 3° Os recursos para a implementacdo das acdes previstas nesta Portaria correrdo
por conta de dotacdes consignadas anualmente ao Ministério da Educagdo (Brasil,
2007a).

Art. 5° A Unido prestard apoio técnico e financeiro aos sistemas piiblicos de ensino
dos Estados, Municipios e Distrito Federal, e a instituicdes comunitdrias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, com a finalidade de ampliar a oferta
do atendimento educacional especializado aos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, matriculados na rede
publica de ensino regular.

§ 3° As salas de recursos multifuncionais sdo ambientes dotados de equipamentos,
mobilidrios e materiais diddticos e pedagdgicos para a oferta do atendimento
educacional especializado (Brasil, 2011b).

Em 2008, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo

Inclusiva (PNEEPEI) garantiu:

Art. 3° 0 Ministério da Educacao prestard apoio técnico e financeiro as seguintes a¢cdes
voltadas a oferta do atendimento educacional especializado, entre outras que atendam
aos objetivos previstos neste Decreto:

I - implantacdo de salas de recursos multifuncionais;

§ 1 o As salas de recursos multifuncionais sdo ambientes dotados de equipamentos,
mobilidrios e materiais diditicos e pedagdgicos para a oferta do atendimento
educacional especializado (Brasil, 2008b).

Posteriormente, o MEC, por meio da Secretaria de Educacdo Especial (SEESP),
implantou de maneira mais efetiva, em 2010, as Salas de Recursos Multifuncionais nas escolas
comuns da rede publica de ensino do Brasil. A criacdo desse espaco fisico contribuiu muito no
avanco da Educacdo Especial na perspectiva da Educagao Inclusiva, agregou-se melhor oferta
de servigos e estrutura por meio do AEE. O AEE nao sendo substitutivo a escolarizacio, possui
a finalidade de fornecer melhores condi¢des de acesso, permanéncia, participacdo e
aprendizado a pessoa com defici€ncia, por meio de recursos, propostas, métodos e estratégias
pedagogicas de acordo com as necessidades individualizadas (Brasil, 2010a).

A sala de recurso multifuncional é um espacgo criado nas escolas comuns, para que
ocorra de forma mais organizada e sistematizada o atendimento educacional especializado. Nela
€ sugerida estrutura de implantacao semelhante, unifica-se e universaliza-se as oportunidades
educacionais com maior equidade. Existem dois tipos de composi¢do de SRM, tipo I e II. O
que diferencia € que o tipo II, além de ter todos os recursos do tipo I, agrega um kit de recursos
de acessibilidade para os(as) estudantes com deficiéncia visual, consta: impressora Braille,

maquina de datilografia em Braille, kit de modelos e necessidades diversas de lupas, materiais
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pedagégicos tateis, reglete, puncdo, Soroban, assinador, dentre outros acessorios (Brasil,

2010a). Ressalta-se que,

[...] Um espaco como a sala de recursos multifuncionais, pode favorecer agdes
significativas para o aluno, quando, por exemplo, a diferenciacdo de ensino precisa
ser mais especifica, com recursos ou adaptagcdes para um momento da aprendizagem
deste aluno. Porém, essas acdes ndo se limitam a tal espaco (Milanez; Oliveira;
Misquiatti, 2013, p. 56 e 57).

2

E o préprio Ministério de Educacdo e Cultura que envia para as escolas os
equipamentos, mobilidrio, materiais didaticos e pedagdgicos para a abertura e organizacao das
SRM. A disponibilizacdo do(a) profissional do AEE fica a cargo de cada instituicdo escolar
(Brasil, 2010a). No caso de o MEC nao enviar os materiais e mobilidrios, a Resolu¢do n° 15
(Brasil, 2020) dispde sobre a destinagdo dos recursos financeiros enviados para a compra dos
equipamentos, deve-se seguir uma estrutura relacionada aos moldes operacionais e
regulamentares do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE).

A Nota Técnica n° 11/2010b (SEESP/GAB) trouxe as Orientacdes para a
institucionaliza¢@o da oferta do Atendimento Educacional Especializado em Salas de Recursos
Multifuncionais, que foram implantadas nas escolas regulares. Ademais, trouxe as diretrizes de
implantacdo da SRM, as atribuicdes do(a) professor(a) do AEE e os aspectos a serem
contemplados no Projeto Pedagégico da escola. “O acesso ao AEE constitui direito do aluno
publico alvo do AEE” (Brasil, 2010b, p.2).

De acordo com o Documento Orientador Programa Implantacdo de Salas de Recursos
Multifuncionais (Brasil, 2012b, p. 10), criado pelo MEC/SECADI?, os critérios necessdrios

para a implantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais sdo:

» A secretaria de educag@o a qual se vincula a escola deve ter elaborado o Plano de
Acgdes Articuladas — PAR, registrando as demandas do sistema de ensino com base no
diagnéstico da realidade educacional;

» A escola indicada deve ser da rede publica de ensino regular, conforme registro no
Censo Escolar MEC/INEP (escola comum);

» A escolaindicada deve ter matricula de estudante(s) puiblico alvo da educagio especial
em classe comum, registrada(s) no Censo Escolar MEC/INEP;

» A escola de ensino regular deve ter matricula de estudante(s) cego(s) em classe
comum, registrada(s) no Censo Escolar MEC/INEP, para receber equipamentos
especificos para atendimento educacional especializado a tais estudantes;

2 A Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), vinculada ao MEC, foi
criada em 2004 com o objetivo de criar politicas ptiblicas, orientacGes, estratégias, recursos para as escolas
poderem fazer a inclusdo. Por meio do Decreto n°® 9.465, a SECADI, foi extinta em 2019 e substituida pela
Secretaria de Modalidade Especializada de Educagdo e uma Secretaria especifica para Alfabetizacio. Na prética
ndo houve alteracdes quanto as ag¢des direcionadas ao publico-alvo da Educacido Especial. No final de 2023 a
SECADI foi reativada.
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A escola deve disponibilizar espaco fisico para a instalacdo dos equipamentos e
mobilidrios e o sistema de ensino deve disponibilizar professor para atuagcdo no AEE.

Ainda segundo o Documento Orientador Programa Implantacdo de Salas de Recursos

Multifuncionais (Brasil, 2012b, p. 11), quanto a implantacao da SRM, segue-se algumas normas

de adesdo, cadastro e indicacdo das escolas, para que as Secretarias de Educacgdo se integrem

ao programa, sao elas:

vVv V VYV ¥V VYV V

Informar as escolas sobre a adesdo ao Programa Implantacido de Salas de Recursos
Multifuncionais;

Monitorar a entrega e instalacdo dos recursos nas escolas;

Orientar as escolas, quanto a implantagdo das salas de recursos multifuncionais e a
institucionaliza¢do da oferta do AEE no PPP;

Acompanhar a organizacio e oferta do atendimento educacional especializado pela
escola;

Validar as informagdes de matricula dos estudantes publico alvo da educagao especial,
junto ao Censo Escolar MEC/INEP;

Promover a assisténcia técnica, a manutencdo e a seguranga dos recursos
disponibilizados;

Apoiar a participacdo dos professores nos cursos de formagéo continuada para o AEE;
Regularizar o patrimdnio, apds a publicacdo do termo de Doagdo pelo MEC/SECADI
(Brasil, 2012b, p. 10 e 11).

Ademais, a Nota Técnica n° 42/2015¢ (MEC/SECADI/DPEE) dispde sobre a orientacao

aos sistemas de Ensino quanto a destinagcdo dos materiais e equipamentos disponibilizados por

meio do Programa Implantagdo de Salas de Recursos Multifuncionais. Visto a importancia de

ter “o acesso aos servicos e recursos pedagdgicos de acessibilidade nas escolas publicas

regulares de ensino [que] contribui para a maximizacao do desenvolvimento académico e social

do estudante e impulsiona o desenvolvimento inclusivo da escola” (Brasil, 2015c).

Observa-se como exemplo de sala de recurso multifuncional as SRM abaixo:

Figura 1 — Sala de Recurso Multifuncional de Jodo Pessoa/PB.

Fonte: Arquivo particular (2022).
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Figuras 2 e 3 — Sala de Recurso Multifuncional de Cabedelo/PB por dois dngulos

=9

Fonte: Arquivo particular (2022).

As salas de recursos multifuncionais sdo espacos importantes no ambiente escolar, sao
dotadas de muitos recursos, materiais lidicos-pedagdgicos, equipamentos e do(a) profissional
do atendimento educacional especializado; esse conjunto de fatores propicia o aprendizado de
forma mais atraente e acessivel, além de formalizar e institucionalizar a inclusdo em condi¢des
favordveis para seu o publico-alvo. “Deste modo, a sala de recursos multifuncional € um espago
que precisa estar preparado com materiais didaticos pedagdgicos, equipamentos e profissionais
que tenham formagdo para lidar com as especificidades dos alunos com necessidades

educacionais especiais” (Pletsch; Damasceno, 2011, p. 27).
2.1.1 Quem é o publico-alvo da Educagdo Especial?

O atendimento educacional especializado se apresenta de duas formas, por meio das
SRM e pelo AEE itinerante®. Oferta-se o AEE itinerante nas unidades de ensino que ndo
possuem a sala de recurso multifuncional. Em ambas as situagdes, o AEE tem um publico
especifico, os(as) estudantes com deficiéncia fisica, visual, cego, surdo-cegueira, auditiva,
surdez, intelectual, mental e multipla; os com Transtornos Globais e Mistos do
Desenvolvimento (Transtorno do Espectro Autista — TEA%); além dos que possuem Altas

Habilidades e/ou Superdotacdo. Assim, de acordo com a Resolucdo n°® 4 (Brasil, 2009, p. 1),

3 O AEE ltinerante, no municipio de Jodo Pessoa/PB, surgiu no inicio do ano de 2023. Constitui-se como um
projeto pioneiro na SEDEC. O objetivo central é o de conhecer e demarcar o local (escola e CMEI) em que cada
estudante publico-alvo da Educacdo Especial estd inserido(a), para, assim, tragar agdes que favorecam a inclusio
em equidade de oportunidade.

Em Cabedelo/PB, tem um trabalho similar realizado por uma assessoria denominada “equipe externa”.

4 De acordo com DSM-5 (Manual diagndstico e estatistico de transtornos mentais): O transtorno do espectro autista

engloba transtornos antes chamados de autismo infantil precoce, autismo infantil, autismo de Kanner, autismo
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Art. 4° Para fins destas Diretrizes, considera-se ptiblico-alvo do AEE:

I— Alunos com deficiéncia: aqueles que t€ém impedimentos de longo prazo de natureza
fisica, intelectual, mental ou sensorial.

IT — Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam um
quadro de alteragdes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas
relacdes sociais, na comunicagao ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa defini¢ao
alunos com autismo cldssico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno
desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificacao.
IIT — Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as dreas do conhecimento humano,
isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca, psicomotora, artes e criatividade.

Portanto, reforca-se que educacdo inclusiva se traduz no direito de todos(as) os(as)
estudantes publico-alvo da educacdo especial de ter acesso a uma proposta pedagdgica que
dispde de recursos fisicos e humanos adequados. O atendimento educacional especializado €
uma ag¢do inclusiva que propicia a escolarizacao do publico-alvo da educacao especial (Paulon
et al., 2005).

Dessa forma, o(a) professor(a) do AEE por meio do atendimento educacional
especializado dé o suporte para esse estudante que possui necessidades diferenciadas, de modo
que os(as) estudantes publico-alvo da Educacdo Especial superem os obstdculos escolares e
sociais, tendo acesso, aprendizado, permanéncia e participacdo na vida escolar (Gomes et al.,
2016).

E necessério frisar que, conforme a LBI (Brasil, 2015a), o(a) estudante com deficiéncia,
além do direito a um atendimento educacional especializado, coletivo ou individual, tem direito
a um profissional intérprete de Libras e/ou a um profissional de apoio escolar (cuidador/a),
quando comprovada a real necessidade. Apresenta-se na LBI (Brasil, 2015a), no artigo 28,
inciso “XII - oferta de ensino da Libras, do Sistema Braille e de uso de recursos de tecnologia
assistiva, de forma a ampliar habilidades funcionais dos estudantes, promovendo sua autonomia

e participagdo”; e no inciso “XVII - oferta de profissionais de apoio escolar”.

2.1.2 A operacionalizagdo nas salas de recursos multifuncionais

Na sala de recurso multifuncional, garante-se matricula a mais ao(a) estudante publico-
alvo, entretanto, ndo é de carater obrigatorio, e, sim, optativo por entender que seu objetivo
pedagdgico € suplementar e/ou complementar. Deste modo, a matricula dupla esta oficializada

conforme consta na Resolucdo n° 4 (Brasil, 2009) no artigo 8, “Serdo contabilizados

de alto funcionamento, autismo atipico, transtorno global do desenvolvimento sem outra especificacdo,
transtorno desintegrativo da infincia e transtorno de Asperger (Nascimento, 2014).
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duplamente, no ambito do FUNDEB, de acordo com o Decreto n° 6.571/2008, os alunos
matriculados em classe comum de ensino regular publico que tiverem matricula concomitante
no AEE”. A SRM e o AEE, devem estar institucionalizados no Projeto Pedagdgico das escolas,
onde as acdes, metas, planos e condi¢des, devem estar descritas e delineadas (Brasil, 2015a).
E imprescindivel frisar que o AEE deve ser ofertado por meio da sala de recurso
multifuncional da escola e caso a escola ndo tenha a SRM, o(a) estudante pode se matricular na
SRM da escola mais préxima. Assim como o AEE também pode ser realizado em Centros
Especializados, publicos ou privados, desde que seja sem fins lucrativos, conveniados a

Secretaria de Educacdo municipal, estadual ou distrital (Brasil, 2008a).

3.2 A pratica docente do Atendimento Educacional Especializado

O atendimento educacional especializado se pauta na observancia e relevancia das
singularidades, individualidades e necessidades de cada estudante publico-alvo da educacdo
especial. Deve ser ofertado em todas as etapas, niveis e modalidades da Educagdo,

prioritariamente se realiza no contraturno. A Resolugdo n° 4/2009 dispoe:

Art. 5° O AEE ¢ realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da
propria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da escolarizagdo,
ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado, também, em centro
de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de institui¢des
comunitdrias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com a
Secretaria de Educacdo ou 6rgdo equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos
Municipios.

Art. 6° Em casos de Atendimento Educacional Especializado em ambiente hospitalar
ou domiciliar, sera ofertada aos alunos, pelo respectivo sistema de ensino, a Educacio
Especial de forma complementar ou suplementar.

O servico do AEE € prestado de maneira complementar ou suplementar, interligando-
se ao trabalho do(a) professor(a) de sala de aula regular e institucionalizado no Projeto
Pedagdgico das escolas. Sua natureza é puramente pedagdgica e visa contribuir no
desenvolvimento global do(a) estudante. Desta maneira, entende-se como um servigo realizado
e organizado pelo(a) professor(a) do AEE em parceria com a comunidade escolar e a familia;
considera-se as especificidades do(a) estudante e disponibiliza-se programas e recursos que
enriquecam o curriculo, cuja intencao seja de desenvolver a autonomia e a independéncia do(a)
estudante na escola e além dela (Brasil, 2008b).

Em 2008, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacio

Inclusiva, normatiza o AEE, a exemplo de suas diretrizes nessa drea; afirma-se que:
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Em todas as etapas e modalidades da educacdo bésica, o atendimento educacional
especializado € organizado para apoiar o desenvolvimento dos alunos, constituindo
oferta obrigatdria dos sistemas de ensino e deve ser realizado no turno inverso ao da
classe comum, na prdpria escola ou centro especializado que realize esse servigo
educacional (Brasil, 2008b, p. 16).

Dessa maneira, segundo os documentos oficiais do Ministério da Educacio,
especificamente na Resolucdo n°® 4 (Brasil, 2009), institui-se as diretrizes operacionais para o
atendimento educacional especializado na educagdo bdsica, modalidade Educacdo Especial,

sendo de competéncia do(a) profissional do AEE as seguintes atribui¢des:

Art. 12. Para atuag¢do no AEE, o professor deve ter formacdo inicial que o habilite
para o exercicio da docéncia e formacao especifica para a Educagdo Especial.

Art. 13. Sdo atribui¢des do professor do Atendimento Educacional Especializado:

I — identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagdgicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos
publico-alvo da Educac¢ao Especial;

II — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado, avaliando
a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade;

IIT — organizar o tipo e o nimero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagégicos e de
acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros
ambientes da escola;

V — estabelecer parcerias com as dreas intersetoriais na elaboracdo de estratégias e na
disponibiliza¢@o de recursos de acessibilidade;

VI - orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de acessibilidade
utilizados pelo aluno;

VII — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais
dos alunos, promovendo autonomia e participagéo;

VIII — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibilizagdo dos servigos, dos recursos pedagégicos e de acessibilidade e das
estratégias que promovem a participagdo dos alunos nas atividades escolares.

Em acordo com o exposto, acrescenta-se o documento de Orientacdes para
Implementacao da Politica de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (Brasil,

2015b, p. 40) que diz:

Dentre as atividades de atendimento educacional especializado sdo disponibilizados
programas de enriquecimento curricular, o ensino de linguagens e c6digos especificos
de comunicacdo e sinalizagd@o e tecnologia assistiva. Ao longo de todo o processo de
escolarizacdo esse atendimento deve estar articulado com a proposta pedagdgica do
ensino comum. O atendimento educacional especializado é acompanhado por meio
de instrumentos que possibilitem monitoramento e avaliagdo da oferta realizada nas
escolas da rede publica e nos centros de atendimento educacional especializados
publicos ou conveniados.

Considera-se excesso de atribui¢des exigidas ao(a) professor(a) do AEE, exige-se uma

gama de habilidades e saberes nem sempre ofertada, tampouco adquirida. Deve-se compreender
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e entender que “a sala ¢ multifuncional, mas o professor ndo” (Mendes; Cabral; Cia, 2015, p.
522). De acordo com as Orientagdes para Implementacdo da Politica de Educacao Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva (Brasil, 2015b, p. 42): “Para atuar na educagao especial, o
professor deve ter como base da sua formagao, inicial e continuada, conhecimentos gerais para
o exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da area”. Entretanto, o governo ndo tem
oferecido essa formagcdo como deveria, embora as exigéncias estejam postas nas politicas
publicas.

Sobre essas cobrancas de atribuicdoes e capacitacdo do(a) professor(a) de AEE,

manifesta-se,

[...] a existéncia de uma divida histérica por parte das instituicdes formadoras neste
tocante, se for considerado que apenas duas universidades publicas, situadas no sul e
sudeste do Brasil, oferecem cursos de graduacdo em Educacdo Especial. Nesta area,
a formacdo permanece restrita a cursos de especializag¢do lato sensu, ofertados em
larga escala por institui¢des privadas, ou a cursos de aperfeigoamento, geralmente
online, que sdo oferecidos pelo Governo Federal.

Como consequéncia destas lacunas, sdo recorrentes, em todo o territério nacional,
discursos contundentes de professores que afirmam ndo possuir capacitacdo ou
mesmo ndo estar preparados para atuar nestas realidades.

Para esses, parece jd estarem naturalizadas certas crengas acerca da impossibilidade
de lograr éxito na escolarizacdo deste ptblico-alvo que, por sua vez, passa a
representar um problema para o sistema regular de ensino (Massaro; Farias, 2020, p.
147).

Muitos sdo os desafios para a docéncia do(a) professor(a) do AEE. Concorda-se com

Massaro e Farias (2020),

Outro desafio presente, tanto no tocante a formagdo como a atuagdo docente voltada
aos estudantes com deficiéncia, diz respeito a concentracdo maciga destes nas salas
de Atendimento Educacional Especializado (AEE) e na consequente isen¢do dos
professores do ensino regular de assumir quaisquer responsabilidades neste processo.
Tal fato, se deve as inimeras dificuldades relatadas por um consideravel nimero dos
professores em atuacdo nas salas de aula regulares em lidar com os processos de
ensino-aprendizagem do aluno com deficiéncia. Diante deste desafio, ainda prevalece
a inclinagcdo em atribuir tarefas ao professor do AEE e se dedicar apenas ao restante
do grupo de estudantes, ou entdo, o professor do AEE considera que ele é o
responsdvel pelos alunos com deficiéncia e ndo compartilha seu trabalho com os
demais professores.

Um caminho possivel para o enfrentamento deste desafio consiste na realizacdo de
um trabalho colaborativo entre o AEE e o ensino regular (Massaro; Farias, 2020, p.
149).

Segundo a presente reflexdo, Paulon et al. (2005) atribuem erroneamente aos(as)
professores(as) do AEE uma responsabilidade muito equivocada e solitdria de salvadores(as)
da Educagao Especial, sendo a verdade muito mais complexa e interdisciplinar. Neste contexto,

todos estdo envolvidos e sdo corresponsdveis. Salienta-se, ha auséncia e fragilidade de suportes
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para as implementagdes politicas, uma vez que a inclusdo escolar requer recursos, estruturas
arquitetonicas adequadas, formacdes especificas, rompimento de praticas tradicionais
cristalizadas, parceria e comprometimento familiar, melhoria das condi¢des sociais das

familias, além da flexibiliza¢ao e/ou adaptacdes curriculares. Assim,

A efetivacdo de uma educacdo inclusiva neste contexto secular ndo ¢é tarefa facil. Nao
menos desprovida de dificuldades € a tarefa de um Estado que intenta organizar uma
politica puiblica que, como tal, se empenha na busca de um carater de universalidade,
garantindo acesso a todos os seus cidaddos as politicas que lhes cabem por direito
(Paulon et al., 2005, p. 23).

De acordo com Massaro e Farias (2020), reforca-se que ambos os(as) docentes, tanto
o(a) de sala de aula regular quanto o(a) professor(a) do AEE, tenham formacdes especificas na
area de Educacdo Especial. Ao docente da sala de aula regular, deve-se considerar saberes
pedagdgicos para todos os(as) estudantes, com ou sem deficiéncia, acrescido das
especificidades. Ao(a) professor(a) do AEE, além da formacao especifica para atuar na funcgao,
acrescenta-se o desempenho para atuar em todos os espagos da escola, articulando-se com
os(as) docentes de sala de aula regular de forma colaborativa. Deste modo, observa-se a
importancia de as necessidades individuais serem vistas e todos serem envolvidos no processo,
inclusive a familia, para assim poder afirmar a existéncia da inclusdo escolar e ndo apenas
préticas inclusivas.

Em presenca da necessidade de formacdo especifica, caracteriza-se a realidade da
Paraiba nesse contexto de Educacdo Especial, visto que a pesquisa traz um estudo de caso nos

dois municipios do estado da Paraiba, Jodo Pessoa/PB e Cabedelo/PB. Salienta-se:

A respeito da formacdo inicial desses professores, além de diversas instituigdes de
ensino superior privada, observa-se que na Paraiba, ha trés universidades ptiblicas que
atendem parcialmente a formacdo dos professores da Educacido Basica atuantes nas
redes municipal, estadual e privadas. Ndo ha na Paraiba nenhum curso de graduagdo
em Educacdo Especial que possa oferecer uma formagdo especifica para os
professores atuarem no Atendimento Educacional Especializado ou em Instituigdes
de Educacdo Especial. Conforme mencionado, grande parte dos professores do AEE
concluem o curso de Pedagogia, e depois buscam um curso de especializacdo latu
sensu em Atendimento Educacional Especializado ou em Educag@o Inclusiva em
faculdades ou universidades privadas, para complementar os estudos e conseguirem
atuar nesses espagos.

Os cursos de Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), Universidade
Federal de Campina Grande (UFCG) e Universidade Estadual da Paraiba (UEPB)
possuem estruturas diferentes, porém com disciplinas comuns na drea da Educacdo
Especial. Nesta perspectiva, a UFPB e a UEPB oferecem uma disciplina intitulada
Educacgdo Especial, enquanto que a UFCG ministra uma disciplina similar a qual é
nominada Educagdo Inclusiva (Massaro; Farias, 2020, p. 150 e 151).
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Diante do exposto, “estamos cientes de que a formag¢do docente é apenas um dentre
tantos desafios a serem enfrentados com vistas a implementacdo de um sistema educacional
inclusivo em nosso pais” (Massaro; Farias, 2020, p. 153). Reafirma-se a importancia de a
educacio especial estar unificada a educagdo regular em um trabalho de parceria.

Segundo Mantoan (2003, p. 32),

A inclusdo é uma inovagdo que implica um esforco de modernizagdo e reestruturacio
das condi¢des atuais da maioria de nossas escolas (especialmente as de nivel basico),
ao assumirem que as dificuldades de alguns alunos ndo s@o apenas deles, mas
resultam, em grande parte, do modo como o ensino é ministrado e de como a
aprendizagem ¢é concebida e avaliada.

Para mudar as condicdes excludentes de nosso ensino escolar, enfrentam-se intimeros
desafios.

Em complemento a essa reflexdo, tem-se a realidade dos municipios, como Jodo
Pessoa/PB e Cabedelo/PB, onde existem unidades de ensino e segmentos de ensino que nao sao
contemplados com o apoio de especialistas e salas de recursos multifuncionais ou com o suporte
do AEE itinerante. Diante dessas circunstancias, Mantoan (2003, p. 44) alerta: “Por tudo isso,
temos de ficar cada vez mais atentos, questionando o que existe, mas, a0 mesmo tempo,
apresentando outras maneiras de se preparar profissionais para transformar a escola, na
perspectiva de uma abertura incondicional as diferengas e de um ensino de qualidade”.

Embora o AEE, mesmo sendo um servigo adicional a educagdo, é de suma relevancia
na colaboracdo da inclusdo. Ora, se ja € dificil a inclusdo e préticas inclusivas onde se tem o
suporte do(a) profissional do AEE, como imaginar as escolas e creches sem esse(a)
profissional? “A inclusdo ¢ um processo complexo e esta complexidade deve ser respeitada,
atendida e ndo minimizada” (Miranda; Galvao Filho, 2012, p. 33). Fica a reflexdo diante da
problemdtica exposta. Essa caréncia representa mais uma de tantas outras barreiras que

dificultam a incluséo.
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4 ANALISE DA LITERATURA ACERCA DA AVALIACAO DE IMPACTO EM
POLITICAS PUBLICAS

Para melhor compreender como se avalia as politicas putblicas numa perspectiva de
avaliacdo de impacto, inicia-se com uma apresentacdo conceitual do que seja avaliar, para
melhor entender como proceder uma avaliagdo. Dessa forma, de acordo com o diciondrio da
lingua portuguesa Aurélio (Ferreira, 2010, p. 82), avaliar “significa determinar a valia ou o
valor de”. E a avaliagdo ¢ “o ato ou efeito de avaliar; valor determinado pelos avaliadores”, isto

significa que a avalia¢do ocorre quando se mensura algo. Igualmente, reafirma-se:

O substantivo ou palavra avaliagdo possui ou € utilizado no sentido lato e significa
determinar a valia, valor, preco, merecimento ou estima de algo, mas, avaliacdo, a
fazemos sem nos apercebermos cotidianamente. No sentido estrito, ou avaliacdo
utilizada no campo profissional, ela é complexa, se orienta pelo método cientifico e
possui multiplas dimensdes, sejam: valorativa, cognitiva, comportamental.
Dependendo da area de conhecimento, avaliagdo procura dar conta de problemas,
realizarem mensuragdes e buscar instrumentos capazes de aferir cada dimensdo
(Arcoverde, 2009, p. 3).

Arcoverde (2013, p. 176), em outro momento, sustenta a definicdo: “[...] do termo
‘avaliagdo’ se refere ao processo de determinagdo do mérito, valor ou validade de algo, podendo
incluir outros termos que dele fazem parte, como: estimar, analisar, criticar, examinar, graduar,

inspecionar, julgar, estudar, rever, entre outros”.

A avaliacdo inclui dimensdo técnica e metodoldgica, além da tedrica e politica.
Tratando-se de avaliagcdo de politicas ptiblicas sdo os métodos e técnicas da pesquisa
social que dardo sentido a busca de subsidios para afirmar da contribui¢do ou nao das
mesmas para a melhoria das condi¢des de vida da populacdo em geral e para a
intervencao do Estado na realizagdo da “res” publica (Arcoverde, 2009, p. 3).

A avaliagdo é importante em pesquisas sociais, na educacio, na saide ou em qualquer
outra drea porque auxilia no projeto, politica ou programa, no seu desenho, aperfeicoamento,
implementa¢do ou resultado, em andamento ou ji concluido. Deve, entdo, ser realizada de
maneira recorrente (Gertler et al., 2018). De acordo com Arcoverde e Albuquerque (2016b), a
“[...] avaliagdo se destina, pois, neste ambito, ao julgamento dos procedimentos e dos resultados
obtidos, tendo em vista indicar as mudangas necessarias nos planos e na execu¢ao” (Arcoverde;
Albuquerque, 2016b, p. 48).

Diante do entendimento sobre o ato de avaliar e da prépria avaliacdo em si, compreende-
se que esse movimento produz conhecimento e mudangas, mesmo que seja mais entendida

como modo de levantar julgamento sobre algo. Deste modo, a avaliacdo de impacto em politicas
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publicas € importante para a pesquisa, uma vez que propicia a mudanca ou a projecao de acdes
sobre o problema que a solicitou (Arcoverde, 2009).

Isso porque o impacto vai ser a consequéncia das implica¢des notadas em uma politica,
projeto ou programa. A avaliacdo de impacto permite mudangas numa situacio ja conhecida;
entretanto, ¢ importante esclarecer que a realidade social € ativa, conflitante e de dificil
compreensdo (Arcoverde, 2013).

Nesse sentido, acrescenta Arcoverde:

O impacto € justamente o resultado dos efeitos observados em um programa, projeto
ou politica. Qualquer avaliacdo de impacto identifica a mudanca e suas dimensdes
ocorridas numa situagdo conhecida previamente, mas que deve poder afirmar que a
mudanga resultou, direta e exclusivamente, desta ou daquela varidvel presente na
politica, no préprio programa, projeto ou pratica social tomada como a varidvel
independente (Arcoverde, 2013, p. 181).

De acordo com Arcoverde e Albuquerque (2016), ndo existe pesquisa neutra € uma
pesquisa cuja perspectiva € a avaliagdo de impacto que envolve mudancas, ndo € diferente.
Nesse tipo de pesquisa, € importante frisar que ndo se deve confundir os conceitos de efeito
(resultado) e impacto (mudancga), uma vez que influencia a escolha de instrumentos e técnicas
de preparacdo para a investigacdo e se altera o resultado desejado. Contudo, se o conceito de
impacto for concebido como mudanca, a avalia¢do traz uma intervengdo efetiva na resolugdo
do problema. Ressalta-se que € preciso estudos que tenham como perspectiva a avaliacdo de
impacto em politicas publicas, visto que possibilita eficiéncia e efetividade na elaboragao,

acompanhamento e reformatacdo da politica. Ademais,

As avaliagdes de impacto sdo um tipo particular de avaliacdo que procura responder
a uma pergunta especifica de causa e efeito: qual € o impacto (ou efeito causal) de um
programa sobre um resultado de interesse? Esta pergunta bdsica incorpora uma
importante dimensao causal. O foco reside apenas no impacto, ou seja, as mudancas
diretamente atribuiveis a um programa, modalidade de programa ou inovacdo no
desenho do projeto (Gertler et al., 2018, p. 9).

E de destacar que a avaliacio de impacto ndo é uma metodologia, tampouco uma
perspectiva de avaliagdo perfeita, mas € um meio que permite mudangas por intermédio do
reavaliar as politicas publicas e por tracar novas intervengdes. Nesse sentido, Arcoverde e
Albuquerque (2016, p. 522) apontam algumas possiveis falhas na avaliagdo de impacto no
campo social, como uma “[...] defini¢do precisa de indicadores e a possibilidade de os mesmos
traduzirem, da forma menos enviesada e parcelar possivel, a realidade social complexa e

dinamica que se pretende apreender”.
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O principal papel da avaliacido de impacto é produzir evidéncias sobre o desempenho
de um programa para o uso de autoridades governamentais, gestores de programas,
membros da sociedade civil e outras partes interessadas. Os resultados da avaliacdo
de impacto sdo particularmente tteis quando as conclusdes podem ser aplicadas para
uma populagdo de interesse mais ampla. A questdo da possibilidade de generalizacdo
é essencial para os formuladores de politicas, pois determina se os resultados
identificados na avaliacdo podem ser replicados para outros grupos além daqueles
estudados na avaliacdo, caso o programa venha a ser ampliado (Gertler et al., 2018,

p. 12).

A avaliac¢do de impacto € uma ferramenta de aprendizagem para a pesquisa que sugere
avaliar o impacto das transformagdes previstas em lei. “Assim, avaliar politicas, programas e
projetos, sobretudo os publicos, ergue-se como condi¢do essencial para obtencdo de
financiamentos, a partir de trés logicas de afericdo: eficiéncia, efetividade e eficacia”
(Arcoverde, 2009, p. 2).

Deste modo, segundo Arcoverde e Albuquerque (2016b, p. 32),

No uso corrente a qualidade indica consisténcia da acdo e resultados sustentaveis; a
efetividade diz respeito a capacidade de promover resultados pretendidos; a eficiéncia
denotaria competéncia para se produzir resultados com dispéndio minimo de recursos
e esforgos; e a eficdcia, por sua vez, remete a condi¢cdes controladoras e a resultados
desejados de experimentos, critérios que, deve-se reconhecer, ndo se aplicam
automaticamente as caracteristicas e realidade dos programas e projetos sociais.

Toda politica publica tem a intencionalidade de modificar, transformar ou solucionar
algum problema ou algo. A avaliacdo de impacto tem como propdsito mensurar o impacto que
a implementacdo de uma politica publica especifica estd tendo sobre determinado individuo,
grupo ou sociedade. O impacto de uma politica pode ser individual quando gera mudanga de
acesso, assisténcia, rendimento, beneficio e/ou coletivo quando a politica atinge um combinado

de impactos individuais sobre uma sociedade de que participam (Brasil, 2018).

A avaliag@o tem, assim, uma perspectiva politica que deve ser resgatada no sentido de
contribuir para garantir a efetivac@io e universalizacio dos direitos de cidadania, mas
essa contribuicdo so se realiza quando os resultados por ela produzidos servem para
capacitar a populacdo nessa luta pela cidadania e na compreensdo do que a mesma
significa (Arcoverde; Albuquerque, 2016b, p. 28).

Assim, verificar se a LBI (Brasil, 2015a) estd sendo cumprida, tendo impacto
(proporcionando mudancgas) para a efetiva inclusdo dos(as) estudantes com deficiéncia no
ambiente escolar, por meio da pratica dos(as) professores(as) do atendimento educacional
especializado, e, se, por alguma variante nao estd conseguindo, é o que se pretendeu com essa
ferramenta de avaliacdo de politicas publicas, assim como possiveis projecdes de estratégias

futuras para alcance da intencionalidade da politica.
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5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo teve uma abordagem qualitativa, uma vez que, segundo Flick (2009, p. 20),
“¢ de particular relevancia ao estudo das relagdes sociais devido a pluralizacao das esferas de
vida”. Desse modo, preocupou-se em avaliar o impacto da atuacdo do profissional do AEE na
promocao do acesso, permanéncia, participacdo e aprendizado do(a) estudante publico-alvo da
Educagdo Especial.

De acordo com Engel e Silveira (2009), o enfoque metodolégico se baseou em uma
revisdo bibliogréfica e documental, por ter utilizado teorias ja publicadas e documentos oficiais
(Leis, Decretos, Pareceres, Portarias, Notas Técnicas, dentre outros). A escolha por dois estudos
de casos esteve em consonancia com Yin (2001, p. 21) por acreditar que “[...] o estudo de caso
contribui, de forma inigualdvel, para a compreensao que temos dos fendmenos individuais,
organizacionais, sociais e politicos”. Os estudos de caso foram realizados em escolas
municipais de Jodo Pessoa/PB e Cabedelo/PB.

A investigacdo empirica realizada procedeu de uma avaliacio da politica publica
norteadora deste estudo, a LBI (Brasil, 2015a), mediante a perspectiva de pesquisa proposta por
Arcoverde e Albuquerque (2016), denominada de Avaliagdo de Impacto. Este tipo de avaliagao
trouxe importantes informagdes para a implementacio de praticas mais efetivas: “a avaliagao
focada no impacto busca saber quais os impactos diretos ou indiretos do programa, ndo somente
sobre os participantes, mas também na comunidade e nos sistemas maiores” (Arcoverde;
Albuquerque, 2016, p. 49).

Nesta fase, avaliou-se o impacto das acdes propostas na LBI materializadas pelas a¢des
dos(as) professores(as) do AEE, vinculados(as) as Salas de Recursos Multifuncionais das
escolas, com possibilidades de influéncia na promocgao da inclusao.

Logo, a pesquisa trouxe uma perspectiva avaliativa de impacto que se destinou a avaliar
se a implementacdo da LBI (Brasil, 2015a) estd cumprindo o seu propdsito de promover a
inclusdo de estudantes com deficiéncia do Ensino Fundamental no acesso, na participacdo, na
qualidade, na permanéncia e no aprendizado, sobretudo por meio da atuagdo do(a) professor(a)

do(a) AEE da Sala de Recurso Multifuncional.

5.1 Area de estudo e composiciao amostral

As escolas dos municipios estdo localizadas em diversas dreas, algumas sao na periferia

e outras nos bairros de alto padrdo. A escolha da amostra considerou o quantitativo de
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matriculas publico-alvo da educacdo especial em cada municipio — Jodo Pessoa/PB e
Cabedelo/PB. As escolas que possuiam o maior nimero € menor nimero de estudantes
matriculados(as) na SRM, foram as contempladas com as entrevistas, uma vez que trouxeram
um olhar peculiar sobre a atuagao do(a) profissional do AEE e a possivel complexidade ou nao

de demanda exigida. Essa decisdo de critério de composi¢ao amostral seguiu o mesmo padrao

estabelecido para ambos os municipios. Observa-se a drea de estudo no mapa abaixo.

Figura 4 — Mapa da érea de estudo
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Fonte: Elaboragdo prépria por meio de dados de arquivos disponiveis na internet em MAPAS, 2023.

Essa investigagdo teve como campo empirico as escolas que possuiam Sala de Recurso
Multifuncional da rede publica de ensino dos dois municipios do estado da Paraiba: Jodao Pessoa
e Cabedelo. De acordo com Barbetta (2007), a amostra se constituiu de forma aleatdria, porque
todas as unidades de ensino tiveram a mesma probabilidade de serem incluidas. Intencional,
porque identificou-se a amostra, ou seja, professores(as) do AEE e ndo probabilistica pelo fato
de as amostras terem sido escolhidas, utilizando-se do critério na primeira fase de um

quantitativo ndo delimitado de professores(as) do AEE (todos tiveram a oportunidade de
responder ao questiondrio do google forms) e na segunda fase, apenas as escolas com maior e

menor numero de matriculas na SRM, de cada municipio, puderam participar da entrevista
semiestruturada.
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Por conseguinte, a drea de estudo se estruturou da seguinte forma sintética. Somando o
quantitativo de Salas de Recursos Multifuncionais dos dois municipios, chega-se a 108 SRM,
sendo 92 SRM de Jodo Pessoa € 16 SRM de Cabedelo. Por meio do critério estabelecido,
obteve-se um quantitativo de duas SRM por cada municipio, um total de quatro SRM
participantes.

Assim, os agentes que contribuiram na composi¢ao amostral, por meio de questionario
google forms, quanto ao perfil do(a) professor(a) do AEE, foram todos(as) os(as)
professores(as) do AEE da ativa que desejaram participar da pesquisa de ambas as cidades. Ja
a constituicdo dos agentes que participaram da entrevista semiestruturada, foram os(as) que
enquadraram no critério exposto anteriormente, ou seja, as unidades escolares com maior e
menor nimero de matriculas de estudantes publico-alvo na SRM.

Abaixo, tem-se um demonstrativo geral em formato de tabela da composi¢do da
amostra. De modo que se apresenta quantas Salas de Recursos Multifuncionais em cada
municipio e o total; o quantitativo de professores(as) do AEE das redes de ensino de cada
municipio e o total; 0 maior € 0 menor nimero de matriculas nas SRM de cada municipio; o
nimero de SRM que participaram da pesquisa em cada municipio e o total; e, por ultimo, o

numero de professores(as) do AEE que participaram da entrevista em cada municipio e o total.

Quadro 1 — Demonstrativo geral da amostra

Ano base /2023 Jodo Pessoa/PB  Cabedelo/PB  Total
N° de Sala de Recurso Multifuncional 88+4 15 + CAEE 108
N° de professores(as) do AEE 94 22 116
Maior n° de matriculas na SRM 112 45 157
Menor n° de matriculas na SRM 10 11 21
N° de SRM participantes da pesquisa 2 2 4

quanto 2 entrevista

N° de Professores(as) do AEE 2 4 6

participantes das entrevistas

Fonte: Dados extraidos em campo, novembro/dezembro, 2023.

5.1.1 Um percurso pela capital paraibana e Cabedelo

A capital do estado da Paraiba, a cidade Jodao Pessoa e a cidade vizinha Cabedelo, estao
localizadas na regido Nordeste do Brasil. Sao municipios interligados e que por muito tempo

foram considerados como uma s6 cidade. Apesar dessa separacdo politica e territorial, como



57

sd0 muito préximas, costuma-se dizer que Cabedelo faz parte da grande Jodo Pessoa, assim
como ocorre com outras pequenas cidades circunvizinhas.

Embora os municipios, Jodo Pessoa/PB e Cabedelo/PB, possuam suas diferencas
sociais, econdmicas, educacionais e estruturais, assemelham-se no crescente aumento de
matriculas de estudantes na Educacdo Especial nos segmentos da Educacdo Basica e Ensino
Fundamental.

O Grifico 1 trouxe os dados de matriculas na Educacdo Especial de estudantes da
Educagdo Basica, trata-se do Censo Escolar dos tltimos quatro anos (2020 a 2023). Observa-
se um considerdvel aumento de 60% de matriculas desse publico na rede de ensino municipal

de Jodo Pessoa/PB e Cabedelo/PB.

Grifico 1 - Censo da Educagdo Bésica (Matriculas na Educacdo Especial)
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Fonte: INEP — Censo Escolar da Educagio Basica®, municipios Jodo Pessoa/PB e Cabedelo/PB (Brasil, 2023).

Ja o Griéfico 2 trouxe os dados do Censo Escolar dos dltimos quatro anos (2020 a 2023).
Refere-se ao niimero de matriculas no Ensino Fundamental de estudantes da Educacdo Especial.

Observa-se que se comparado ao grafico anterior, que trouxe dados da Educagdo Basica, o

5 Matricula: Nao inclui matriculas de turmas exclusivas de Atividade Complementar e/ou Atendimento
Educacional Especializado (AEE). O mesmo aluno pode ter mais de uma matricula.
Educacio Basica: Primeiro nivel da Educagio Escolar regular que compreende a Educacio Infantil, o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio.
Ensino Fundamental: Anos iniciais compreende do 1° ano ao 5° ano (de 6 a 10 anos de idade); Anos finais
compreende do 6° ano ao 9° ano (de 11 a 14 anos de idade).
Educacido Especial: Atende a alunos com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista (TEA) e/ou Altas
Habilidades/Superdotagdo. Considera as matriculas de alunos com algum tipo de deficiéncia, transtorno global
do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotag@o que estudam em Classes Comuns do Ensino Regular e/ou
EJA, e/ou em Classes Exclusivas (Escolas Exclusivamente Especializadas e/ou em Classes Especiais de Ensino
Regular e/ou EJA).
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maior quantitativo de matriculas do publico-alvo se concentra no Ensino Fundamental das redes

publicas municipais de Jodo Pessoa/PB e Cabedelo/PB.

Grifico 2 - Censo do Ensino Fundamental (Matriculas na Educacdo Especial)
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Fonte: INEP — Censo Escolar do Ensino Fundamental, municipios Jodo Pessoa/PB e Cabedelo/PB (Brasil, 2023).

Ambos os graficos justificaram a importancia de se ter um olhar mais atento a inclusao,
visto o crescente nimero de matriculas de estudantes publico-alvo da Educagdo Especial nas
escolas regulares (comuns), uma realidade expressante. Houve um crescimento de 2020 a 2023
de quase 70% de matriculas no Ensino Fundamental em Jodo Pessoa/PB. Em Cabedelo/PB, os
dados revelaram um aumento de quase 73% para o mesmo segmento e periodo. Nao se pode
omitir a veracidade dos fatos, tampouco desconsiderar a existéncia da pessoa com deficiéncia.
Faz-se necessario a inclusdo em todos os espagos sociais, de maneira digna, principalmente, no

ambito escolar.

5.1.2 A capital Jodo Pessoa: historia, geografia e economia

A capital paraibana, conhecida pelo nome de Jodo Pessoa, nem sempre teve essa
nomenclatura. A cidade foi fundada pelos portugueses em 5 de agosto de 1585 em decorréncia
da construc@o do forte a beira do rio Paraiba, o Sanhaud, apds acordo com os indigenas da
regido. Na ocasido, colocou-se o nome de Nossa Senhora das Neves e s séculos depois, em
1930, que passou a ser chamada de Jodo Pessoa em homenagem ao governador do estado que
foi assassinado no mesmo ano. Curiosamente, a cidade apesar de ser litoranea, teve seu inicio
de desenvolvimento por meio do rio Paraiba. A cidade possui muitos patrimdnios histdricos,

casaroes, igrejas e demais prédios tombados, com uma bela arquitetura colonial. No entanto,
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também possui projetos contemporaneos como o centro cultural, Estacio Cabo Branco,
projetado pelo arquiteto Oscar Niemeyer (Guitarrara, 2021).

De acordo com Guitarrara (2021), Jodao Pessoa é conhecida como a capital com maior
area verde urbana do Norte e Nordeste do pais. A cidade ¢ também conhecida como “portal do
sol” devido a sua localizagdo privilegiada geograficamente no Brasil, estando no extremo
oriental do litoral do Nordeste com saida para o oceano Atlantico. Possui 65 bairros, tem clima
tropical imido e relevo suave, ao norte faz divisa com a cidade de Cabedelo, ao seu oeste fica
Santa Rita e ao sul Bayeux e a cidade do Conde fazem divisa.

De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2022), Jodo
Pessoa possui uma populacio estimada de 833.932 habitantes conforme dltimo Censo. A cidade
€ uma das menores capitais brasileiras com uma drea territorial de 210,044 km?2.

Na economia da cidade predominam servicos em geral, comércio e industria. O setor
industrial se destaca com grandes empresas de ramos variados, como o de bebidas, alimentos,
eletroeletronicos, téxtil, construcdo civil, moveleiros, dentre outros. Ademais, o turismo
também aquece a economia local devido aos atrativos da cidade, como: uma orla linda com
bares e restaurantes, praias limpas e quentes, de ficil acesso, paisagens convidativas, centro

histérico colonial e artesanato local (Guitarrara, 2021).

5.1.3 Educacgdo de Jodo Pessoa/PB

No que se refere a educacdo da rede publica da cidade, em comum acordo com a Politica
de Educacao Municipal de Jodo Pessoa (2021), estd pautada em diretrizes cujo objetivo é o de
promover a cidadania e a formacao para o trabalho de modo avancado e inclusivo. Suas a¢des
estdo ancoradas em 11 pilares: 1 - crianca alfabetizada na idade certa; 2 - inovacdo pedagdgica
no ensino fundamental; 3 - educagdo infantil e fortalecimento dos CMEIs; 4 - educacdo especial
e inclusiva; 5 - educacdo de jovens e adultos; 6 - informatizacio tecnoldgica e conectividade; 7
- reconhecimento e profissionalizacdo da docéncia; 8 - gestdo democratica das escolas; 9 -
estudante motivado e apoiado; 10 - infraestrutura e logistica escolar; e, 11 - arte literatura e
esporte na escola novos projetos e parcerias.

Adentrando na ac¢do 4 — Educacdo Especial e inclusiva, a prefeitura municipal de Jodo
Pessoa (2021) se organiza a partir do principio de que todos possuem o direito a educagao,
respeita-se as diferencas e individualidades, de modo a garantir uma educacdo mais equanime
com apoio de uma equipe multidisciplinar nas unidades escolares, como: professores(as) do

AEE, psic6logos(as), orientadores(as), supervisores/(as), assistentes sociais e educadores(as)
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sociais voluntdrios(as). Valoriza-se o publico-alvo por meio do acolhimento, respeito e
inclusdo.

Deste modo, o municipio de Jodo Pessoa se preocupa com a inclusdo desses(as)
estudantes, tém-se organizado dentro de sua estrutura com 100 escolas de Ensino Fundamental
e 93 Centros de Educacdo Infantil (CMEI), dispondo de um quantitativo de 92 Salas de
Recursos Multifuncionais, distribuidas em nove Polos, das quais 88 Salas de Recursos estdo
nas escolas e quatro nos CMEIs. O municipio também dispde do AEE itinerante, intérprete de
Libras, educador social voluntério e transporte acessivel. Para atender a demanda da Educagao
Especial no tocante ao Atendimento Educacional Especializado, o municipio conta com 94

professores(as) do AEE (Jodo Pessoa, 2023).

5.1.4 Cabedelo: historia, geografia e economia

A cidade de Cabedelo, por ser uma cidade portudria, colonizou-se quase que
simultaneamente com a capital Jodo Pessoa, isto porque “Cabedelo ¢ a continuidade da orla
maritima de Jodo Pessoa a estreitar-se no encontro do rio Paraiba” (Pimentel, 2015, p. 13). O
seu nome se inspirou na areia fina e alva de suas praias. Cabedelo teve outros nomes que nao
deram bons resultados, como: Porto da Casaria, Ilha da Gamboa e Forte Velho (Pimentel, 2015).

A cidade se instituiu como municipio, obtendo autonomia em 17 de marco de 1908 pelo
entdo governador (presidente de Estado) Monsenhor Walfredo Leal, por meio da Lei n°
283/1908. A entdao emancipacdo de Cabedelo se concedeu a época, apesar de a cidade ndo ter
estrutura de municipio, carente inclusive de rede elétrica, se enquadrava mais a categoria de
vila. Registra-se que, de fato, Cabedelo se tornou municipio emancipado em 12 de dezembro
de 1956, por meio da sangdo da Lei n° 1.631/1956 do entdo deputado Avila Lins com o apoio
do governador Flavio Ribeiro Coutinho (Pimentel, 2015).

A cidade de Cabedelo por ser interligada a capital, considera-se municipio da regido
metropolitana de Jodo Pessoa, possui 23 bairros. A principal rodovia da Paraiba e uma das
maiores do pafs, a BR-230, comega em Cabedelo e passa pela regido Norte do Brasil, também
conhecida como a TransamazoOnica. Cabedelo se encontra entre o oceano Atlantico e o
desembocamento do rio Paraiba (Cabedelo, 2015).

De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2022), Cabedelo
possui uma populagdo estimada de 66.519 habitantes, conforme o tltimo censo. A cidade possui

uma area territorial de 29,873 km?.
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Em virtude de sua localizagdo, Cabedelo possui uma economia baseada na industria,
comércio e turismo. A cidade ja teve como principal fonte econdmica a pesca de lagosta e de
baleia. O artesanato local e as belas praias atraem o turismo. O municipio arrecada uma receita
considerdvel de tributos, tanto para a cidade quanto para o estado da Paraiba, devido ao Porto

de Cabedelo (Cabedelo, 2015).

5.1.5 Educagdo de Cabedelo/PB

De acordo com o Plano Municipal de Educag¢do de Cabedelo (2015), a educacdo da
cidade possui as suas proprias diretrizes, pautando-se na democracia e no compromisso de uma
educagdo de qualidade, de forma a preparar o(a) estudante para o exercicio da cidadania e
qualificacdo para o trabalho. Assim, pretende-se construir uma sociedade soliddria, justa e
inclusiva. O plano municipal de educacdo se organiza de modo a considerar os principios de
intencionalidade, planejamento, avaliacdo e formagdo continuada para todos(as) os(as)
profissionais da educacao.

No tocante ao segmento da Educacdo Especial, Cabedelo se estabelece como meta de
acdes, 0 acesso e a permanéncia dos(as) estudantes publico-alvo em todos os niveis e
modalidades, garante o atendimento educacional especializado por meio das unidades que
possuem as salas de recurso multifuncionais e pelo Centro de Atendimento Educacional
Especializado, com professores(as) de AEE qualificados(as), intérpretes de Libras e
professores(as) de Libras. Assim como possui uma politica de cuidadores(as) para os(as)
estudantes que necessitam desse(a) profissional para locomogao, alimentacdo e higiene pessoal
(Cabedelo, 2015).

O municipio de Cabedelo possui 22 escolas municipais com Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental, nove creches e 16 Salas de Recursos Multifuncionais, sendo 15 salas de recursos
concentradas nas escolas da rede municipal e uma no Centro de Atendimento Educacional
Especializado (CAEE), as creches ndo possuem salas de recurso. Para atender as demandas das
15 SRM, o municipio disponibiliza 22 professores(as) do AEE. O CAEE oferta o atendimento
educacional especializado, prioritariamente as criangas da creche, além de outros servi¢os por
meio de uma equipe multidisciplinar composta por psicélogos(as), psicopedagogos(as),

fonoaudidlogos(as) e assistente social (Cabedelo, 2023).
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5.2 Técnicas e Instrumentos de coleta de dados

Coletou-se os dados primdrios em duas etapas: a primeira por meio de questionario
aplicado via google forms on-line, disponibilizado para todos(as) os(as) professores(as) de AEE
nos grupos do AEE, de rede social via WhatsApp de cada municipio, para conhecer o perfil
desse(a) profissional. Para tanto, o questiondrio se compunha de 18 perguntas objetivas relativas
a faixa etdria, sexo, formacao, atuacdo, inclusdao e a LBI (Brasil, 2015a) — encontra-se no
apéndice A. O questiondrio ficou disponivel na rede social por dois momentos: o primeiro
periodo foi de 01/02/2024 a 15/02/2024 e posteriormente de 22/02/2024 a 04/03/2024. Assim,
somado ao quantitativo de profissionais do AEE dos dois municipios, representa-se uma média
de 116 professores(as), onde 79 professores(as) se disponibilizaram a responder.

No segundo momento, realizou-se as entrevistas semiestruturadas (apéndices: C e D),
com questdes subjetivas e abertas, com a finalidade de tracar a atuacdo e as percep¢des do(a)
profissional do AEE, quanto ao contetido da LBI (Brasil, 2015a). O processo de constru¢do da
entrevista requereu muitas idas e vindas as perguntas, sendo reformuladas algumas vezes;
necessitou-se de visitar estudos sobre como construir uma entrevista, assim como, colaboracao
de orientacdes externas®. Participaram da entrevista seis professores (as) do AEE, sendo
dois/duas professores(as) do municipio de Jodo Pessoa/PB e quatro professores(as) de
Cabedelo/PB. As entrevistas ocorreram entre os dias 11 e 13 de margo de 2024.

Também houve a realizacdo da observacdo direta, no momento das entrevistas, no
intuito de apreender as informacgdes sobre os aspectos da realidade do funcionamento da Sala
de Recurso Multifuncional nas unidades, com o propdsito de facilitar a compreensdo da atuacao
dos(as) entrevistados(as).

Determinou-se a escolha do(a) participante de cada municipio por meio do critério de
maior € menor nimero de matricula de estudante publico-alvo na SRM. Como instrumento de
gravacdo da entrevista, utilizou-se o celular. As cartas de Anuéncia, o documento TCLE, o
questiondrio aplicado e o roteiro da entrevista se encontram nos apéndices.

A coleta dos dados secundérios se concretizou por meio de pesquisas em sites do
Governo Federal e demais sifes de dominio publico, artigos, livros, documentos institucionais

dos municipios, assim como outros documentos oficiais.

6 A professora Dra. Munique Massaro, do Centro de Educagio, UFPB/PB, assessorou a constru¢io da entrevista,
contribuindo com um excelente artigo norteador, assim como, com correcdes as perguntas.
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5.3 Técnicas e Procedimentos de Analise dos dados

De posse dos dados coletados, por meio do questiondrio e das entrevistas, direcionou-
se aos procedimentos de tratamento e andlises dos resultados. Os dados obtidos por meio do
questiondrio foram analisados a partir do uso da estatistica descritiva e apresentados por meio
de tabelas e graficos com o apoio do software analitico Jamovi’. A maioria das perguntas do
questiondrio, prevaleceu-se de respostas com multipla escolha, considerou-se a escala de
Likert® como padrio.

Ja os dados das entrevistas, depois de transcritas, utilizou-se o método de andlise de
conteddo, nos termos propostos por Bardin (2011, p. 38), compreende-se como um conjunto de
técnicas “[...] que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo das mensagens”.
Desta feita, a andlise seguiu em uma sequéncia de acdes, conduzida inicialmente com o
levantamento dos documentos relevantes para a pesquisa, ou seja, organizou-se os documentos.

Em seguida, a segunda etapa se destinou a codificar os conteidos que versavam sobre
dois conceitos: a unidade de registro (as categorias que foram analisadas) e a unidade de
contexto (onde a unidade de registro se encontrou). Esta etapa requereu muita dedicacdo e
esforgo.

Por dltimo, destinou-se a fase de categorizar a andlise do contetdo. Unificou-se as fases
anteriores, agrupou-se e padronizou-se o resultado de acordo com a inten¢do da pesquisa. Isso
porque “a anélise de contetido € uma técnica de investigacdo que tem por finalidade a descri¢ao
objetiva, sistemdtica e quantitativa do conteido manifestado da comunicagao” (Bardin, 2011,
p. 19). Na conducdo da constru¢cdo das categorias e das subcategorias, tratou-se os dados de
forma precisa e rigorosa por meio do software Iramuteq’, o instrumento empregado reduziu o

tempo destinado a construcao da categorizagdo e aumentou o tempo destinado a andlise.

70 Jamovi é um software gratuito e de c6digo aberto para andlise de dados e realizagdo de testes estatisticos,
compativel com o Windows, Linux, Mac e Chrome. Os principais desenvolvedores sd@o Jonathon Love, Damian
Dropmann e Ravi Selker, que sdo desenvolvedores do projeto JASP.

8A escala de Lickert ¢ um método, um instrumento desenvolvido nos Estados Unidos, onde o formato de resposta
consegue mensurar a satisfacdo, comportamento ou opinido, considerando a resposta pelo nivel extremo de
concordar totalmente a discordar totalmente (Oliveira, 2023).

9 O Iramuteq é um software gratuito de cédigo fonte aberto, que utiliza o software R, permite diferentes formas de
tratamento de dados com andlise lexicografica criando classes, reparti¢cdes e faces a partir de um repertério de
palavras. Compativel com o Libre Office. Criado em 2009, tem como idealizador Pierre Ratinaud.
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5.3.1 No tocante as entrevistas

A metodologia de entrevista ocorreu em datas e momentos distintos. Em meados do més
de margo de 2024, houve a preocupacdo de seguir os protocolos delineados na Resoluc¢io n°
466/2012 do Conselho Nacional de Satide, que trata das diretrizes éticas regulamentadoras de
pesquisas envolvendo seres humanos. Para tanto, antes das entrevistas se apresentou a carta de
anuéncia do municipio correspondente e a leitura com as devidas assinaturas do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para os(as) entrevistados(as).

Em acordo com os critérios adotados, os dados primdrios ocorreram em quatro escolas
publicas municipais (duas de Jodo Pessoa/PB e duas de Cabedelo/PB), foram realizadas as
entrevistas com seis professores(as) do AEE, integrantes do quadro funcional das escolas. As
entrevistas tiveram tempos de duragdo diferentes, entretanto, semelhantes, cerca de 30 minutos
cada, foram gravadas por meio do gravador do celular e posteriormente transcritas para entao
serem analisadas.

O formato escolhido foi o de entrevista semiestruturada, a qual seguiu um padrdo de
roteiro, com quatro perguntas abertas (o roteiro de entrevista se encontra no apéndice). A
escolha da coleta de dados por entrevista semiestruturada se deu por proporcionar aos(as)
entrevistados(as) uma fala livre e clara sobre o entendimento do assunto e para a pesquisadora
permitiu uma melhor apreensiao das perspectivas do(a) entrevistado(a), com possibilidade de
interacao para além das perguntas planejadas, por ser um modelo flexivel.

Assim sendo, as entrevistas individuais possibilitaram a compreensao de uma variedade
de impressdes, percepcdes e concepgdes em relacdo as varidveis do estudo. De posse das
gravacoes, foram transcritas para documento do programa Windows Word e, posteriormente,
passados para o LibreOlffice para serem transformados em Corpus textual, o formato aplicavel
ao software escolhido para tratar os resultados.

Com o corpus textual pronto, os dados foram tratados pelo software Iramuteq. E
importante ressaltar que algumas palavras, na transcricao para o corpus textual, tiveram que ser
transformadas em expressoes, passando a ser interligadas pelo underline para ndo perder o seu
sentido unico, e, assim, manter o sentido original, como por exemplo: onde tinha Atendimento
Educacional Especializado passou a ser a expressdo Atendimento_Educacional_Especializado.

O software Iramuteq taz uma qualificacdao dos dados, permite com rigor um tratamento
analitico lexicogréfico, cria classes, reparti¢des e faces, por meio do método da classificacao
hierarquica descendente. A andlise lexicografica se assemelha com o método de categorizagdo

utilizado por Laurence Bardin (2011), o que permite ao(a) pesquisador(a) economizar tempo
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para a posterior andlise. “[...] A lexicologia, estudo cientifico do vocabulario, e a estatistica
lexical, aplicagdo dos métodos estatisticos a descri¢do do vocabuldrio, aproxima-se da andlise
de conteddo por funcionarem com unidades de significa¢des simples (a palavra) [...]” (Bardin,
2011, p. 50). A andlise de conteido, “ndo se trata de um instrumento, mas de um leque de
apetrechos; ou, com maior rigor, serd um unico instrumento, mas marcado por uma grande
disparidade de formas e adaptavel a um campo de aplicagdo muito vasto: as comunicagoes |[...]”
(Bardin, 2011, p. 37).

Diante do exposto, depois que os dados foram tratados pelo Iramuteq, tem-se uma
entrega de resultado em trés principais versdes: por estatistica, especificidades da Andlise
Fatorial de Correspondéncia (AFC) e Método de Reinert, este ultimo € onde se faz a
Classificacdo Hierdrquica Descendente (CHD) do conteudo do corpus textual, refere-se a
categorizacio das palavras, por frequéncia de apari¢do, em classes lexicais. E nesse momento,
a partir do conhecimento do contetido, que a pesquisa contribui na constru¢@o das categorias e
das subcategorias pelo(a) pesquisador(a).

Assim, o objetivo dessa se¢do foi o de apresentar o percurso metodoldgico adotado no
desenvolvimento da pesquisa, justificou-se cada escolha, apresentou-se o contexto de estudo e
a drea de estudo, as técnicas e instrumentos de coleta de dados, como se constituiu a populagdo
amostral, os procedimentos utilizados de interpretacao dos dados, como procederam os aspectos
legais e aportes tedricos, 0 modo como se organizaram os fundamentos da realizacdo da

pesquisa para a producao da dissertagdo.
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6 ANALISES E RESULTADOS A LUZ DA LBI

De acordo com o defendido, € notério que muitos t€m sido os desafios e os avangos na
trajetoria da inclusdo e das politicas ptblicas que a cercam. Percebe-se que essa ndo é uma pauta
recente, tampouco desconhecida.

Entretanto, ndo se pode afirmar que o Brasil concebe a inclusdo como de fato ela deve
ser, anda-se a passos curtos quando na verdade deveria dar saltos grandes, atua-se préticas
inclusivas ao invés de se consolidar a inclusdo. Em todos os setores da sociedade a inclusdo
estd fragilizada, esquecida ou negligenciada.

Diante dessa emblemadtica questdo, mais uma linha se junta a essa teia na busca de
compreender os entraves que impedem ou mesmo dificultam a efetiva inclusio, sobretudo no

ambito escolar.

6.1 Apresentacao do perfil dos(as) professores(as) do AEE

Esta secdo trouxe o perfil do(a) professor(a) do AEE da rede publica de ensino dos
municipios de Jodao Pessoa/PB e Cabedelo/PB, captados por meio do resultado do questionario
em formato Google Forms, composto por 18 perguntas, onde se disponibilizou aos grupos de
professores(as) do AEE de cada municipio, por um determinado periodo. O quantitativo de
profissionais do AEE que tiveram acesso ao questiondrio foi de cerca de 116; entretanto, 79 se
propuseram de maneira voluntdria a responder.

Assim, considerou-se os 79 que responderam por um erro amostral de 6%, com nivel de
confianca de 95% e uma distribui¢cdo de populacdo mais homogénea (95/5). Obteve-se uma
amostra equivalente a 68% da categoria, um nivel confidvel de acordo com o cdlculo amostral '
de confiabilidade. Ademais, por meio do Software Jamovi, realizou-se o tratamento dos dados
em uma andlise estatistica descritiva de frequéncia; este recurso entrega de maneira muito
didatica os resultados dentro do formato desejado.

Deste modo, permitiu-se, por meio do questiondrio, estruturar o perfil dos(as)
professores(as) do AEE, que atuam nas Salas de Recursos Multifuncionais de Jodo Pessoa/PB
e Cabedelo/PB; ressalta-se que o intuito foi o de fomentar um estudo de caso ndo comparativo.
Por consequéncia, seguiu-se os resultados representados por graficos, quadros, tabelas e anélise

estatistica descritiva de frequéncia.

10" Foi utilizado a calculadora Amostral da Comentto Pesquisa de Mercado, para determinar o quantitativo ideal
de amostra que validasse os pardmetros da pesquisa. Disponivel em: comentto.com/calculadora-amostral/.
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Na andlise descritiva leia-se: N = dimensdo da amostra; Média = tendéncia central (valor
médio de uma distribui¢do); Erro-padrao da Média = dispersdo da Média (estimativa do quanto
o valor de estatistica do teste varia de amostra para amostra) e Desvio-padrao = dispersao

(indica o grau de variacdo de um conjunto de elementos).

6.1.1 Resultados

Tabela 1 - Estatistica descritiva sexo e faixa etaria.

N Média  Erro-padrao Desvio-padrao
Sexo 79
Faixa etaria 79

Fonte: coleta de dados, mar¢o/2024.

Grafico 3 - Género (feminino, masculino, outro). Grafico 4 - Faixa etaria.
Faixa etaria
Sexo e
79 respostas
79 resposias
| 20 6 M) mrs
| 30 & 40 amee
@ Famining |_.';: e @ A0 i 50 e
iy gkl & 50 6 50 s
@ Kasculing 856 70w
& 70 20 mnoa
Fonte: Coleta de dados, mar¢o/2024. Fonte: Coleta de dados, mar¢o/2024.

Assim, tem-se na Tabela 1 uma dimensdo da amostra com 79 individuos que
responderam ao questiondrio. Nao houve valores para a média, erro-padrdo e desvio-padrao.
Quanto ao perfil dos(as) professores(as) do AEE, comegou-se a desenhar com os graficos 3 e
4, evidenciou-se um publico majoritariamente feminino com 94,9% para 5,1% masculino.
Adicionalmente, os(as) professores(as) possuem uma faixa etdria representativa para meia-
idade com predominancia de idade entre 40 e 50 anos, percentual de 50,6%. Assim como, entre
50 e 60 anos com indice de 34,2%.

Do mesmo modo, buscou-se saber sobre a formacdo e confiabilidade na formacao
adquirida para a propria atuacdo como professores(as) do AEE. Como resultado, tem-se a
Tabela 2 com a estatistica descritiva que revelou um pequeno indice de valor médio de uma

distribuicio com 4,42 e outros valores para o erro-padrdo e o desvio-padrdao pouco
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representativos. Esses indices ndo comprometem os efeitos e trazem maior confiabilidade aos

resultados obtidos por ndo demonstrarem muita divergéncia.

Tabela 2 - Estatistica descritiva da formacao inicial/especifica e de satisfacao.

N  Média Erro: Desv1~0-
padrao padrao
Formag@o académica e instituicdo 79
Possui pds-graduacdo em Educagdo Especial ou em 79
AEE?
Vocé acredita ter a formacao necessdria para atuar como 79 440 0.0964 0.856
profissional do AEE? ’ ’ ’
Fonte: Dados coletados, mar¢o/2024.
Griéfico 5: Formagdo académica e institui¢ao. Griéfico 6: Possui pés-graduacdo em Educacio

especial ou em AEE.

msim

= Nio

B Padagogia - Universidade piblica

H Padagogia - Universidade privada

= Disciplina - Universidade piblica
1 Discipling - Universidade privada

 Ouwra - Uriversidade piblica

B Outra - Universidade privads

Fonte: Dados coletados, mar¢o/2024. Fonte: Dados coletados, mar¢o/2024.

No gréafico 5, destaca-se que a formacdo académica e institui¢do formadora dos(as)
professores(as) do AEE, em ambos os municipios, se prevalece do curso de Pedagogia em
Instituicao Publica com 50,6% para 31,6% formados em Pedagogia numa Instituicao Privada.
Da mesma maneira, no grafico 6, obteve-se como resultado expressivo de 86,1% para formagao
em poOs-graduacdo na drea especifica em Educacdo Especial ou Atendimento Educacional

Especializado.
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Griéfico 7 - Professores(as) do AEE e a credibilidade na formagdo para atuar
como profissional do AEE.

“-l-II

11,3%] discorda (5,1%] discorda {13%]) nem disocorda  {35,4%) concordz {57%} concorda
totalmente parcialmente enemooncorda parcialmente totalmente

]

=

&

Fonte: Dados coletados, marco/2024.

Perguntou-se se acreditavam ter a formagao necessaria para atuar como professores(as)
do AEE. Utilizou-se da escala de Likert para obter as respostas e com 57% de frequéncia de
respostas, afirmaram concordar totalmente com a formacao que possuem na area. A satisfacdo
de ter a formacdo necessdria advém no sentido de ter adquirido a qualificacdo almejada;
entretanto, existe uma insatisfacdo por ndo ter a disponibilidade de formacdo especifica por
meio publico. Por isso, 35,4% demonstraram a necessidade de maior capacitacido e concordam

parcialmente.

Tabela 3 - Estatistica descritiva do municipio que atua, carga horaria e tipo de SRM.

N Média Erro: Desv1~o-

padrao padrao
Municipio em que trabalha 79
Carga hordria de trabalho 79
Em qual tipo de Sala de Recurso Multifuncional vocé atua? 79

Fonte: Dados coletados, mar¢o/2024.

Acima, tem-se a Tabela 3 com a andlise descritiva € o quantitativo de pessoas que
responderam, quanto ao municipio em que trabalha: Jodo Pessoa/PB e/ou Cabedelo/PB.
Igualmente, sobre a carga hordria em cada municipio ou em ambos e qual o tipo de Sala de
Recurso Multifuncional identificam ser a que atuam. As respostas, por serem objetivas, nao
tiveram valores para média, erro-padrao e desvio-padrao. Deste modo, ndo houve variagdo dos

dados, sendo perfeitamente uniformes. A seguir os desdobramentos:



70

Tabela 4 - Estatistica descritiva da frequéncia de municipio que trabalha.

Municipio em que trabalha Contagens % do Total % acumulada
Cabedelo/PB 16 20.3 % 20.3%
Joao Pessoa/PB 58 73.4% 93.7%
Nos dois municipios 5 6.3% 100.0 %

Fonte: dados coletados, marco/2024.

Como resultado demonstrado na Tabela 4, constatou-se que a maioria trabalha em Joao

Pessoa/PB correspondendo a 73,4% de percentual de respostas; ressalta-se que Jodo Pessoa/PB

tem maior nimero de SRM. Cabedelo/PB apresentou o indice de 20,3% de professores(as) do

AEE. A diferenca alta no percentual se justifica no fato do municipio ser menor e ter menos

SRM. Cerca de 6,3% de um total de 79 participantes trabalham em ambos 0s municipios.

Tabela 5 - Estatistica descritiva da frequéncia de carga hordria de trabalho.

Carga horaria de trabalho Contagens % do Total % acumulada
20 horas 25 31.6% 31.6 %
20 horas em cada municipio - 40 horas 5 6.3% 38.0%
40 horas 49 62.0% 100.0 %

Fonte: Dados coletados, mar¢o/2024.

Em consonéncia com a tabela anterior, na tabela 5, a estatistica descritiva da carga

horéria dos(as) professores(as) do AEE, informou 62% para carga horaria de 40 horas semanais,

31,6% trabalham 20 horas semanais e 6,3% possuem carga hordria de 40 horas semanais, sendo

dividida 20 horas para cada municipio. Deste modo, tem-se um quadro que revela,

independentemente do vinculo aos municipios, uma carga horaria exaustiva de 40 horas

semanais, 68,3% dos(as) professores(as) do AEE trabalham nos dois expedientes.

Tabela 6 - Estatistica descritiva da frequéncia do tipo de sala de recurso
multifuncional que atua.

Em qual tipo de Sala de Recurso

Multifuncional vocé atua? Contagens % do Total % acumulada
Nao sei 19 24.1% 24.1%
1 Tipo 51 64.6 % 88.6 %
Tipo I 9 11.4% 100.0 %

Fonte: Dados coletados, mar¢o/2024.
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Na tabela 6, o resultado da identificacdo do tipo de Sala de Recurso Multifuncional, que
os(as) professores(as) do AEE reconheceram ser a que atuam, apresentou que 64% afirmaram
ser do tipo I, a que vem o Kit comum com equipamentos, mobilidrio e tecnologias. Cerca de
24,1% responderam nao saber qual é o tipo de SRM em que trabalha. E 11,4% responderam
que a SRM em que trabalham € do tipo II; para esse tipo de sala vém os mesmos itens do Kit 1,
acrescido dos equipamentos para estudantes com deficiéncia visual, impressora Braille, lupas,

reglete e puncao.

Tabela 7 - Estatistica descritiva de tempo de atuag@o na rede e no AEE.

N Média Err0- Desv1~0-
padrao padrao
Ha quanto tempo atua como professor(a) da rede municipal? 79
Ha quanto tempo atua como professor(a) do AEE? 79
Vocé estd satisfeita com a sua atuacio enquanto profissional do 79 465 0.0599 0532

AEE?

Fonte: Dados coletados, mar¢o/2024.

A Tabela 7, no que se refere ao tempo de atuacdo na educacdo e no Atendimento
Educacional Especializado, ndo houve indices de média, erro-padrdao e desvio-padrdo, sé o
quantitativo de participantes entrevistados(as). Contudo, houve algumas variacOes estatisticas
na pergunta de satisfacdo com a atuagdo profissional, os indices baixos apenas reforcam que a

maioria dos dados estdo préximos, equivalentes.

Tabela 8 - Estatistica descritiva da frequéncia do tempo em que atua como professor(a) da rede

municipal.
Ha quanto tempo atua como professor(a) da Contagens % do Total % acumulada
rede municipal?
1 a5 anos 20 253 % 253 %
5a 10 anos 20 25,3 % 100,0 %
10 a 15 anos 23 29,1 % 54,4 %
15 a 20 anos 9 11,4 % 65,8 %
20 a 25 anos 7 8,9 % 74,7 %

Fonte: Dados coletados, mar¢o/2024.

Os dados revelaram que a maioria dos(as) profissionais sdo professores(as) experientes
na educagdo, ou seja, 29,1% atuam ha cerca de 10 ou 15 anos, outros(as) 25,3% disseram ter

experiéncia de 5 a 10 anos e outro grupo com indice expressivo de 25,3% afirmou terde 1 a 5
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anos. De modo geral, todos(as) possuem uma larga experiéncia com estudantes publico-alvo da
Educacgdo Especial, uma vez que a experiéncia ja acompanha desde quando o(a) profissional

lecionava na sala de aula regular.

Tabela 9 - Estatistica descritiva da frequéncia do tempo em que atua como professor(a) do AEE.

Ha quanto tempo atua como professor(a) do Contagens % do Total % acumulada
AEE?

1 a5 anos 32 40.5 % 40.5 %

5 a 10 anos 28 354% 100,0 %

10 a 15 anos 16 20,3 % 60,8 %

15 a 20 anos 3 3,8% 64,6 %

Fonte: Dados coletados, marco/2024.

Na tabela 9, observou-se que os resultados apontados pelos(as) professores(as) do AEE,
de ambos os municipios, demonstram um tempo consideravel de experiéncia no Atendimento
Educacional Especializado, embora 40,5% das declaracdes atuem de 1 a 5 anos. Em oposi¢ao
a esse resultado, 59,5% dos(as) profissionais declararam serem bem experientes, se somados 0s

resultados dos demais que declararam ter experi€ncia de 5 a 20 anos.

Tabela 10 - Estatistica descritiva da frequéncia de satisfagdo com a atua¢io enquanto

profissional do AEE.

Vocé esta satisfeita com a Suilg %Eigao enquanto profissional do Contagens % do Total % acumulada
3 Nem discordo e nem concordo 2 25% 2.5%
4 Concordo parcialmente 24 30.4 % 329%
5 Concordo totalmente 53 67.1 % 100.0 %

Fonte: Dados coletados, mar¢o/2024.

A Tabela 10, que registrou um alto indice de satisfacdo com a préopria atuagdo enquanto
professores(as) do AEE, resultou em um percentual de 67,1% de aprovacao/satisfacao,
concordando totalmente. Outro grupo, com 30,4%, revelou concordar parcialmente quanto a

satisfacdo com a propria atuacdo no AEE e apenas 2,5% disseram que nem concordam e nem

discordam.
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Tabela 11 - Estatistica descritiva da atribui¢do de responsabilidade e compromisso na inclusao.

N Média T Desvio-
padrao padrao

Vocé concorda que o corpo de profissionais das unidades de ensino atribui
o(a) estudante com deficiéncia como responsabilidade tnica do(a) 79 3.91 0.1276 1.134
professor(a) do AEE?
Vocé acredita que a sua atuagio é fundamental para a inclusio escolar do 79 485 0.0512 0455
estudante com deficiéncia?
Vocé concorda que para a inclusdo é fundamental que toda unidade de
ensino tenha um(a) professor(a) do AEE? 79 485 0.0445 0.395
Vocé acredita que exista compromisso dos(as) professores(as) de sala de 79 363 0.1098 0976

aula regular na inclusao do(a) estudante com deficié€ncia?

Fonte: Dados coletados, mar¢o/2024.

A Tabela 11 trouxe os indices dispostos que indicaram equivaléncia, condicionou-se a
uma média. Os valores baixos no erro-padrao reafirmaram que a amostra esta mais proxima do
valor da média da populacdo e o indice baixo do desvio-padrio significa que os dados estdo
mais préximos da média. Assim, entende-se que houve um certo consenso nas respostas, pouca

variacdo nos resultados no que se refere a essas perguntas.

Tabela 12 - Estatistica descritiva da frequéncia se o(a) estudante com deficiéncia é
responsabilidade dnica do(a) professor(a) do AEE.

Vocé concorda que o corpo de profissionais das unidades de ensino
o A o L % do %o
atribui o(a) estudante com deficiéncia como responsabilidade tinica Contagens Total acumulada
do(a) professor(a) do AEE?

1 Discordo totalmente 6 7.6% 7.6 %
2 Discordo parcialmente 5 6.3% 13.9%
3 Nem discordo e nem concordo 3 3.8% 17.7%
4 Concordo parcialmente 41 51.9% 69.6 %
5 Concordo totalmente 24 30.4% 100.0 %

Fonte: Dados coletados, marco/2024.

A Tabela 12 entregou dados que evidenciam um percentual de 51,9% de professores(as)
do AEE, que concordaram parcialmente com a afirmativa de que o corpo de profissionais das
unidades de ensino atribui o(a) estudante com defici€éncia como responsabilidade unica ao AEE

e outro grupo equivalente a 30,4% concordaram totalmente com essa afirmativa.
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Tabela 13 - Estatistica descritiva da frequéncia sobre a crenca na atuagdo como
fundamental para a inclusio escolar.

Vocé acredita que a sua atuacio é fundamental para a inclusio

escolar do(a) estudante com deficiéncia? Contagens % do Total % acumulada

2 Discordo parcialmente 1 1.3% 1.3%
4 Concordo parcialmente 9 11.4% 12.7%
5 Concordo totalmente 69 87.3% 100.0 %

Fonte: Dados coletados, mar¢o/2024.

Salienta-se na tabela 13 que os(as) professores(as) do AEE possuem a percep¢do muito
intensa quanto a responsabilidade pelo(a) estudante com deficiéncia, sobretudo, por
acreditarem que os demais profissionais das unidades entregam essa responsabilidade. Sobre
isso, 87,3% responderam acreditar totalmente que a atuacdo do(a) professor(a) do AEE ¢é

fundamental para a inclusdo escolar do(a) estudante com deficiéncia.

Tabela 14 - Estatistica descritiva da frequéncia se toda unidade de ensino deve
ter um(a) professor(a) do AEE.

Vocé concorda que para a inclusdo é fundamental que toda unidade Contagens % do %
de ensino tenha um(a) professor(a) do AEE? g Total acumulada
3 Nem discordo e nem concordo 1 1.3% 1.3%
4 Concordo parcialmente 10 12.7% 13.9%
5 Concordo totalmente 68 86.1 % 100.0 %

Fonte: Dados coletados, mar¢o/2024.

De mesmo modo, a Tabela 14 trouxe com 86,1% das respostas, uma predominancia em
concordar totalmente que toda unidade de ensino deva ter um professor(a) do AEE, para

facilitar a inclusao escolar dos(as) estudantes publico-alvo da Educacdo Especial.

Tabela 15 - Estatistica descritiva da frequéncia se existe compromisso dos(as) professores(as) de
sala de aula regular na incluséo.

Vocé acredita que exista compromisso dos(as) professores(as) de sala

de aula regular na inclusio dos(as) estudantes com deficiéncia? Contagens % do Total % acumulada
1 Discordo totalmente 1 1.3% 1.3%
2 Discordo parcialmente 15 19.0 % 20.3%
3 Nem discordo e nem concordo 6 7.6 % 27.8%
4 Concordo parcialmente 47 59.5% 87.3%
5 Concordo totalmente 10 12.7% 100.0 %

Fonte: Dados coletados, mar¢o/2024.
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Na Tabela 15, quase 60% responderam concordar parcialmente quanto a0 compromisso
dos(as) professores(as) de sala de aula regular para com a inclusdo dos(as) estudantes com
deficiéncia. E 19% dos(as) professores(as) do AEE discordam parcialmente que exista
compromisso dos(as) professores(as) de sala de aula comum com a inclusdao desses(as)

estudantes.

Tabela 16 - Estatistica descritiva se conhece a LBI; acredita na inclusdo pela LBI
e se concorda que o Brasil tenha leis suficientes para efetivar a inclusao.

N Média Err0- Desv1~o-
padrao padrao
Vocé conhece a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia ou 79
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia - LBI, Lei n® 13.146/2015?
Vocé acredita que a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
ou Estatuto da l?essoa~c0m Deficiéncia - L];%I, .Lel n' }3..146!2015, trou.xe 79 461 0.0794 0.706
avancos para a inclusdo no acesso, permanéncia, participacio e aprendizado
dos(as) estudantes com deficiéncia?
Vocé concorda que o Brasil tem leis suficientes para que a inclusdo escolar 79 380 01333 1185

aconteca com eficiéncia e efetividade?

Fonte: Dados coletados, mar¢o/2024.

A Tabela 16 apresentou questdes voltadas para uma percepcdo sobre a LBI (Brasil,
2015a), no intuito de conhecer a visdo dos(as) professores(as) do AEE quanto a implementagdo
da lei e benfeitoria para a inclusd@o. Na primeira pergunta sobre o tema, obteve uma resposta
unanime; por isso ndo houve média, erro-padrdao ou desvio-padrdo. Entretanto, as demais
perguntas trouxeram baixos indices que sdo positivos no sentido de demonstrarem resultados

semelhantes, sem dispersao significativa.

Tabela 17 - Estatistica descritiva da frequéncia se conhece a LBI (Brasil, 2015a).

Vocé conhece a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com
Deficiéncia ou Estatuto da Pessoa com Deficiéncia - LBI, Contagens % do Total % acumulada
Lei n° 13.146/2015?

Sim 79 100.0 % 100.0 %

Fonte: Dados coletados, mar¢o/2024.

A Tabela 17 apresenta que todos(as) os(as) 79 professores(as) do AEE que responderam

ao questiondrio afirmaram ter conhecimento da LBI (Brasil, 2015a).
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Tabela 18 - Estatistica descritiva da frequéncia se acredita que a LBI (Brasil, 2015a)
trouxe avancos para a inclusao.

Vocé acredita que a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com
Deficiéncia ou Estatuto da Pessoa com Deficiéncia - LBI, lei n° % do %

13.146/2015, trouxe avancos para a inclusao no acesso, permanéncia, Contagens Total acumulada
participacio e aprendizado dos(as) estudantes com deficiéncia?
1 Discordo totalmente 1 1.3% 1.3%
2 Discordo parcialmente 1 1.3% 2.5%
3 Nem discordo e nem concordo 1 1.3% 3.8%
4 Concordo parcialmente 22 27.8% 31.6%
5 Concordo totalmente 54 68.4 % 100.0 %

Fonte: Dados coletados, mar¢o/2024.

A Tabela 18 se refere a questdo de os(as) professores(as) do AEE acreditarem se a LBI
(Brasil, 2015a) trouxe avangos para a inclus@o no acesso, permanéncia, participagdo e
aprendizado para os(as) estudantes com deficiéncia. Como resultado, houve 68,4% de
aprovagao de modo que concordaram totalmente com os avangos provocados pela Lei e 27,8%
concordaram de maneira parcial, ou seja, acreditam que a LBI (Brasil, 2015a) trouxe avangos

para a inclusdo da pessoa com deficiéncia, entretanto, ainda precisa de ajustes.

Tabela 19 - Estatistica descritiva da frequéncia se o Brasil tem leis suficientes
para que a inclusdo escolar aconteca.

Vocé concorda que o Brasil tem leis suficientes para que a inclusao % do %
N . . 0 Contagens
escolar aconteca com eficiéncia e efetividade? Total acumulada

1 Discordo totalmente 6 7.6 % 7.6 %
2 Discordo parcialmente 8 10.1 % 17.7%
3 Nem discordo e nem concordo 3 3.8% 21.5%
4 Concordo parcialmente 39 49.4% 70.9 %
5 Concordo totalmente 23 291 % 100.0 %

Fonte: Dados coletados, mar¢o/2024.

A pergunta da Tabela 19 quis saber se os(as) professores(as) do AEE concordavam se o
Brasil j& possui leis suficientes, para que a inclusdo ocorra de maneira efetiva e com eficiéncia.
Assim, concordaram parcialmente com essa afirmativa sobre a lei 49,4% dos(as) professores
(as) e outro grupo correspondente a 29,1% concordou totalmente. Entretanto, 10,1% disseram
discordar parcialmente quanto ao Brasil ter leis suficientes para a efetiva e eficiente inclusao.

Tem-se o desenho do perfil dos(as) professores(as) do AEE da rede publica de ensino

dos municipios de Jodo Pessoa/PB e Cabedelo/PB. Deste modo, os(as) professores(as) do AEE
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sd0, em sua maioria, compostos pelo sexo feminino, cuja faixa etédria perpassa pela meia-idade
entre 40 e 60 anos.

Quanto a formacao inicial, a maioria possui gradua¢do em Pedagogia em Instituicao
Publica com formagdo especifica em Educag¢do Especial ou em Atendimento Educacional
Especializado. Os(as) professores(as) do AEE acreditam ter a formagdo necessdria para a
atuacdo no AEE. A categoria em maior nimero prevalece em Jodo Pessoa/PB, por ter maior
nimero de SRM e em virtude das caracteristicas proprias do municipio, com carga horéria
equivalente a 40 horas semanais. Em Cabedelo, a maioria dos(as) professores(as) do AEE
possui carga hordria de 20 horas semanais As Salas de Recursos Multifuncionais sdo, em maior
nimero, do Tipo I, que ndo possuem recursos proprios para deficiéncia visual, como a
impressora Braille.

Trata-se de profissionais com uma expressiva experiéncia na Educacdo e no
Atendimento Educacional Especializado, onde revelaram estar satisfeitos(as) com as suas
praticas. Evidenciaram também que, de modo geral, o corpo de profissionais das unidades de
ensino atribui como responsabilidade unica o(a) estudante com defici€éncia ao AEE. Acreditam
totalmente que a atuagdo e a presenga do(a) profissional do AEE € fundamental para a inclusdo
escolar do(a) estudante com deficiéncia; por este motivo, concordaram que toda a unidade de
ensino deve ter um(a) professor(a) do AEE para viabilizar a inclusdo, visto que concordaram
parcialmente quanto ao compromisso dos(as) professores(as) de sala de aula regular para com
os(as) estudantes.

Todos(as) os(as) professores(as) do AEE afirmaram ter conhecimento da LBI (Brasil,
2015a). Consideraram que a lei trouxe avancos de maneira positiva para a inclusdo, no sentido
de garantir o acesso, a permanéncia, a participacdo e o aprendizado para o(a) estudante com
deficiéncia. Mas, concordaram de maneira parcial quanto ao Brasil possuir leis suficientes para
que a inclusdo aconteca com eficécia, eficiéncia e efetividade. Demonstraram que € preciso

mais politicas publicas e investimentos financeiro e humano para a efetiva inclusao.

6.2 Caracterizando os espacos: escola x sala de recurso multifuncional

Por conseguinte, no objetivo de identificar o maior e 0 menor nimero de matriculas de
estudantes publico-alvo da Educagdo Especial nas escolas da rede municipal de ensino, sendo
este o critério metodoldgico de escolha para se chegar ao campo amostral de andlise, foi
necessaria uma busca junto as coordena¢des da Educagdo Especial dos municipios de Jodo

Pessoa/PB e de Cabedelo, uma vez que possuem o controle de matriculas nas SRM.



78

O periodo de matricula contemplado foi o ano de 2023, visto que traria uma precisao de
dados, uma vez que ja foram cessadas as oscilacdes de matriculas por diversos motivos:
trancamento, desisténcia ou transferéncia de estudante.

De posse da identificagdo das escolas que possuiam o maior e o menor nimero de
matriculas de estudantes publico-alvo, partiu-se para o momento de esforco de coleta de dados
por meio das entrevistas. Foram realizadas de modo individual. Utilizou-se o modelo de
entrevista semiestruturada, com observacgao direta. Deste modo, participaram da entrevista seis
professores(as) do AEE, distribuidos(as) nas quatro escolas participantes que possuiam Sala de
Recurso Multifuncional das cidades de Jodao Pessoa/PB e Cabedelo/PB.

Em Jodo Pessoa/PB, cada unidade de ensino, independente do quantitativo de estudantes
matriculados(as), possui a politica de um(a) professor(a) do AEE, com carga horaria de 40 horas
semanais, com vinculo empregaticio em sua maioria de prestador(a) de servico'!. Em Cabedelo,
a SRM com indices menores de matriculas, possui um(a) professor(a) do AEE, com carga
horaria de 30 horas semanais, sendo 20 horas efetivas na escola e as outras 10 horas destinadas
a departamento e planejamento, com vinculo de servidor(a) concursado(a) efetivo(a)'?.

A escola de Cabedelo, com maior nimero de matriculas, possui trés professores(as) de
AEE, todos servidores efetivos do quadro municipal, com carga hordria de 30 horas,
distribuidos(as) em dias e hordrios alternados, para que em todos os dias e hordrios a escola
tenha um(a)a profissional do AEE. De mesmo modo, a escola com menor nimero de matriculas
no AEE, também efetivo(a), possui apenas um(a) professor(a) do AEE com carga horéria de 20
horas/semanais.

Em Jodo Pessoa, a escola com menor nimero de estudantes matriculados, 10 estudantes,
atende ao segmento Educacdo Infantil Pré I e Pré Il e Ensino Fundamental I (anos iniciais) do
1° ano ao 3° ano, funcionando com os turnos manha e tarde. Dos 10 estudantes, seis eram
publico-alvo da Educacido Especial e os outros quatro, a época, estavam em processo de
avaliacdo (triagem). A SRM possui um(a) professor(a) do AEE, sendo bem equipada com
diversos jogos pedagdgicos, computadores, mesinha digital, mobilidrio e climatizacdo. A
dificuldade se encontra no fato de o espaco ndo ser grande e ainda ser dividido como biblioteca,

com muitas estantes e livros, o que nio favorece uma sala de recurso multifuncional, onde se

No municipio de Jodo Pessoa/PB, cerca de 80% dos(as) professores(as) do AEE sdo prestadores(as) de servico
com carga hordria de 40h/semanais. Segundo a Secretaria de Educacdo Municipal, essa realidade se ancora no
fato da carga hordria dos(as) efetivos(as) ser menor (30 horas), de modo que ndo viabiliza ter um(a) professor(a)
efetivo em cada SRM e sim dois por SRM. Ademais, justifica a necessidade de efetivos em sala de aula regular
pela primicia do concurso realizado.

12 No municipio de Cabedelo/PB, praticamente todos(as) os(as) professores(as) do AEE sdo servidores(as)
efetivos(as) concursados(as).
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sabe que quanto mais limpo visualmente for o espagco, melhor serd para determinados
Transtornos. Ja a escola com o maior nimero de matriculas, 112 estudantes, 88 estudantes
publico-alvo e os outros 24 estudantes tinham diagndsticos variados: Transtorno de Déficit de
Atencdo e Hiperatividade (TDAH), Transtorno Desafiador Opositor (TOD), Desvio de conduta,
Esquizofrenia ou em processo de avaliacdo (triagem). Essa unidade de ensino possui também
apenas um(a) professor(a) do AEE, funciona os trés turnos (manha, tarde e noite), com o0s
segmentos Educacdo Infantil (Pré II), Ensino Fundamental I e II (anos iniciais e finais) e
Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) ciclo I, II, III e IV. A SRM dessa unidade possui amplo
espaco, muito bem equipada com diversos jogos pedagdgicos, computadores, mesinha digital,
mobilidrio e climatizacdo. As duas SRM sdo caracterizadas como tipo 1.

Em Cabedelo, a escola com menor nimero de estudantes matriculados, 11 estudantes,
atende ao segmento do Ensino Fundamental II, do 6° ano ao 9° ano, funcionando nos turnos
manha e tarde. Dos(as) 11 estudantes, oito estudantes eram publico-alvo da Educacdo Especial
e os outros trés possuiam diagnéstico de TDAH. A SRM possui s6 um(a) professor(a) do AEE,
o espaco € inapropriado, funciona de forma improvisada, pequeno € que a0 mesmo tento
funciona a SRM, a biblioteca e o almoxarifado, ndo possui climatizac¢do, s6 tem um ventilador
barulhento, de dificil circulagdo e mobilidade interna. Devido a quantidade de objetos e
mobilidrios, quase ndo tem os recursos multifuncionais, apesar de ter a configuragdo do tipo II
(n3o tem nenhum estudante com deficiéncia visual). J4 a escola com o maior nimero de
matriculas, 45 estudantes, 32 estudantes eram publico-alvo e os outros 13 estudantes possuiam
diagnésticos variados: TDAH, TDO, Dislexia, Transtornos Emocionais e de Comportamento,
Transtorno Misto Ansioso Depressivo, Esquizofrenia e Epilepsia. Nessa unidade de ensino
funcionam os trés turnos (manha, tarde e noite), com os segmentos do Ensino Fundamental 11
do 6° ano ao 9° ano (anos finais) e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) ciclo I, II, III
(multisseriado) e Ciclo IV. A SRM possui trés professores(as) do AEE, o espago é amplo e
climatizado; contudo, é uma sala onde tem poucos recursos e também serve como espaco de
almoxarifado.

Destaca-se por meio da observacdo direta in loco, as mds condi¢des em que a maioria
das SRM se encontravam. “[...] € importante destacarmos que a Sala de Recursos
Multifuncionais é um espaco da escola comum, sendo responsabilidade do diretor e da
comunidade escolar sua conservacao, organizagao ¢ administracao” (Gomes et al., 2016, p. 24).
Foram quatro salas visitadas e apenas uma possuia estrutura de SRM; as demais eram espagos
inadequados, sem climatizacao e estrutura, materiais ultrapassados, sem tecnologias, mobilidrio

impréprio, dentre outros. “Essas salas atendem por esse nome porque sdao dotadas de mobiliario,
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materiais diddticos e pedagdgicos, recursos de acessibilidade e de tecnologia assistiva, e outros
tipos de equipamentos especificos para o atendimento aos alunos publico-alvo da educagdo
especial” (Gomes et al., 2016, p. 23).

No entanto, a realidade foi inclusive a de que algumas salas ndo tinham nem privacidade,
no sentido de um ou outro funciondrio da unidade abrir a porta a qualquer momento para
adentrar e pegar algo, com autorizacdo da administracdo escolar, que usava o espaco como
depdsito de diversos materiais que nao pertenciam a SRM. Os(as) préprios professores(as) do
AEE fizeram queixas a respeito da situacdo precarizada das salas. Entender o contexto que
esses(as) profissionais vivenciam continuamente evidencia o desrespeito com a inclusdo, e,

sobretudo, com o publico-alvo da Educacao Especial e o(a) profissional do AEE.

6.3 Analise das entrevistas: reflexoes e resultados ancorados nas teorias

No intuito de responder aos objetivos da pesquisa, os dados coletados por meio das
entrevistas, depois de transcritos, resultaram em uma andlise categorial, ou seja, na andlise de
conteddo de Bardin (2011). De acordo com Laurence Bardin, “[...] a andlise de conteido
aparece como um conjunto de técnicas de anélise das comunicagdes que utiliza procedimentos
sistemadticos e objetivos de descri¢do do contetido das mensagens [...]” (Bardin, 2011, p. 44).

O processo de formacao das categorias, a partir de critérios, € previsto apds a selecao de
materiais e a leitura flutuante. “A partir de uma primeira ‘leitura flutuante’ podem surgir
intuicdes que convém formular em hipoteses” (Bardin, 2011, p. 68). As hipdteses,
interpretacdes, técnica e teoria fazem parte do método, permitindo as significa¢des do discurso.

Assim sendo a explora¢do dos dados das entrevistas dos agentes desta pesquisa, os(as)
professores(as) do AEE permitiram a constru¢do das categorias e das subcategorias
apreendidas. Cada categoria se constituiu de partes selecionadas de trechos das falas dos(as)
entrevistados(as) e dizem respeito a temdtica e aos objetivos a que se propds a pesquisa. A
escolha pelo método de andlise de conteido se deu por permitir ao(a) pesquisador(a) uma
alternativa qualitativa e confidvel de interpretacio de dados.

Os resultados das entrevistas (dados primérios), guiadas pelos documentos oficiais
(dados secunddrios) e a base tedrica, possibilitaram identificar as unidades de registro, sua
frequéncia e a énfase. Para prosseguir com a andlise de contetido proposta por Bardin (2011),
usou-se o recurso tecnolégico como ferramenta de apoio € maximizagdo do tempo, o software
Iramuteq para tratamento dos dados das entrevistas. Deste modo, permitiu-se a construcao das

categorias e das subcategorias, consideradas nas leituras da realidade do AEE das escolas
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municipais de Jodo Pessoa/PB e Cabedelo/PB. Como estrutura final, organizou-se em trés
dendrogramas de classifica¢des hierdrquicas descendentes, que esbocaram as categorias e as
subcategorias que surgiram da andlise e interpretacdo da atuacdo dos(as) professores(as) do

Atendimento Educacional Especializado.

Figura 5 — Dendrograma da classificagc@o hierdrquica descendente da percepcao
dos(as) professores(as) do AEE acerca da prépria prética.

Percepeio sobre a propria pratica como

professores(as) do AEE

Necessidade de
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« Necessidades
-

Tentar

Fonte: Dados coletados, marco/2024.

Na figura 5, visualiza-se o dendrograma da percepcao dos(as) professores(as) sobre a
sua propria pratica, que revelou as quatro subcategorias decorrentes das particdes do conteido
das entrevistas. O vocabuldrio da subcategoria “compromisso” permitiu a contextualizacdo da
categoria “Necessidades de mudan¢a” como percep¢do de uma melhor inclusdo e atuagdo
dos(as) professores(as) do AEE, sendo responsdvel por 36,11% dos segmentos dos textos
analisados do corpus textual.

As palavras pais, professor e cuidadores da subcategoria “compromisso”, expressaram
a concep¢do de que para uma atuacdo consolidada no desenvolvimento e inclusdo dos(as)
estudantes publico-alvo da Educacdo Especial depende do empenho e parceria desses sujeitos.
A “[...] familia € importante fonte de conhecimento e cultura, colocando-se em favor da crianga.
Deve ser tratada como a principal aliada, participando do processo de educacio [...]” (Diaz et
al., 2009, p. 232). Visto a importancia dessa unido, refor¢a-se que “os pais podem ser nossos
grandes aliados na reconstru¢dao da nova escola brasileira. Eles sdo uma forca estimuladora e

reivindicadora dessa tao almejada recriagdo da escola, exigindo o melhor para seus filhos, com
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ou sem deficiéncias [...]” (Mantoan, 2003, p. 30). Assim, reafirmou-se a importancia da parceria

e compromisso segundo Gomes et al. (2016).

Quando o professor do AEE observa a necessidade de adequacio [...]. Parte em busca
da parceria com profissionais de outras dreas de conhecimento, estabelecendo uma
rede de apoio interdisciplinar, envolvendo a familia, o estudante, os professores, os
gestores e os profissionais da drea clinica [...] (Gomes et al., 2016, p. 90).

Entendendo-se a importancia da participacao da familia e demais colaboradores(as),

expressou-se no discurso o chamamento a esse compromisso, conforme pode ser observado:

Eu socializo com os pais, exemplifico, mostro como pode ser feito para tentar
generalizar os comportamentos, para ndo ficar preso somente ao ambiente escolar.
Entdo eu converso muito e explico que essas atividades podem ser trabalhadas em
casa. (Professor/a 4, Escola 2)

z

A participacdo dos(as) responsdveis, pais ou familiares € muito importante no
desempenho escolar dos(as) estudantes, quando a “[...] participacdo da familia na vida escolar
de seus filhos [quando acontece] promove a relacio de pertencer ao grupo social,

desenvolvendo o senso de responsabilidade com o processo educacional [...]” (Aranha, 2004,

p. 18).

O professor da sala de aula regular também que passem as atividades para esses
alunos, facam a adaptacdo de forma que eles tenham atenco com esses alunos e que
eles facam essa interacdo de saberes. Para que eles sejam incluidos realmente.
(Professor/a 6, Escola 4)

E fundamental que os(as) professores(as) de sala de aula regulares fagam as adequacdes
necessdrias para incluir esse(a) estudante. Nao se pode pensar em uma tnica forma de ensinar,
visto que o aprendizado acontece de maneira individual. “[...] Assim, ndo € possivel pensar em
adequacdes gerais para criancgas em geral. As flexibiliza¢des curriculares devem ser pensadas a
partir de cada situacdo particular e ndo como propostas universais, validas para qualquer
contexto escolar” (Aranha, 2004, p. 20).

Um importante ponto a destacar é a garantia do suporte de um(a) cuidador(a) para
esse(a) estudante — quando constatada a devida necessidade. Esse assessoramento evita a
sobrecarga aos(as) professores(as) de sala de aula regular, assim como, auxilia o(a) professor(a)
do AEE, sendo um direito estabelecido em lei para o publico-alvo da Educacio Especial, artigo
28, inciso XVII “oferta de profissionais de apoio escolar” (LBI, Lei n® 13.146/2015). Assim

como, no artigo 58, pardagrafo 1°, “Haverd, quando necessario, servigos de apoio especializado,
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na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacdo especial” (Brasil,
2009).
Contudo, ¢ importante que o(a) professor(a) do AEE, como a¢do complementar, instrua

esse(a) profissional de apoio, como trouxe o discurso abaixo de um(a) dos(as) entrevistados(as):

Os cuidadores, fago reunides no inicio do ano e durante o ano letivo, do diretor ao
porteiro, ou seja, com toda a comunidade escolar. Sempre fazendo toda essa
orientagdo porque as vezes muitos ndo t€m conhecimento de como tratar da
deficiéncia. Como a maioria ndo conhece para poder ajudar, entdo acaba que nao
somos sé professoras do atendimento educacional especializado. (Professor/a 1,
Escola 1)

Igualmente as palavras, sala de aula regular e atividades, da subcategoria
“compromisso”, revelaram a preocupacdo de no dia a dia existirem as trocas de saberes entre
profissionais em prol desse(a) estudante para facilitar o conhecer, entender as necessidades e
individualidades, no intuito de proporcionar priticas que o(a) incluem, como: o Plano
Educacional Individualizado (PEI), adaptar atividades e flexibilizar o curriculo. Nesse sentido,
Aranha (2004) “[...] aponta a importancia das flexibilizagcdes curriculares para viabilizar o
processo de inclusdo” (Aranha, 2004, p. 19).

A responsabilidade sobre esse(a) estudante vai para além da SRM e do(a) profissional
do AEE; € preciso que haja as orientacdes, parceria, mas, sobretudo, entendimento de que a
inclus@o nao acontece apenas no espaco fisico escolar, isto €, no permitir adentrar a sala de aula
regular. “Nesse contexto, as acdes que permeiam a pratica do professor no Atendimento
Educacional Especializado tém um cunho forte, a partir da ideia da mediacdo com o aluno e
entre os professores” (Milanez et al., 2013, p. 53). Isso porque, “trabalhar com criangas
diferentes da norma exige do professor novos posicionamentos, ndo sé no plano pedagdgico,
mas, igualmente, no plano ético” (Diaz et al., 2009, p. 77).

Segundo a presente reflexdo, Pletsch e Damasceno reafirmam que “[...] € relevante
lembrarmos que o Atendimento Educacional Especializado ndo € tnico espago responsavel pela
organizacdo das estratégias de ensino para o aluno com especificidades no processo de ensino
e aprendizagem [...]” (Pletsch; Damasceno, 2011, p. 25 e 26). Conforme evidenciaram os(as)

entrevistados(as):

Eu dou esse suporte e sugiro recursos que podem ser utilizados na sala de aula regular
e que favorecam o processo de aprendizagem. (Professor/a 4, Escola 2)

Entdo, se trabalha com formagao para professores dentro da propria escola, apoio as
adaptacdes das atividades. Contribuindo com a inclusdo desse aluno, dando o nosso
melhor naquilo que € necessdrio para que o aluno possa aprender e a conviver
socialmente com seus pares. (Professor/a 2, Escola 1)
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O discurso, acima, revelou que os(as) professores(as) de sala de aula regular ndo
possuem em sua formagao inicial preparo com conhecimentos tedricos e didaticos suficientes
para saber suprir as demandas do(a) estudante da inclusdo, “[...] a educacdo inclusiva exige do
professor o desenvolvimento de competéncias profissionais que venham possibilitar o

acolhimento do aluno com deficiéncia [...]” (Pletsch; Damasceno, 2011, p. 155). Deste modo,

Em tempos de inclusdo escolar, a formacdo de professores do ensino regular deve
promover o delineamento de novas praticas pedagdgicas, revisando a organizacio
curricular, o modo de ensinar, a concep¢do de aprendizagem, os instrumentos de
avaliacdo, entre outros componentes do cotidiano escolar que precisam se adequar a
educac@o inclusiva (Brasil, 2011a, p. 7).

Seguindo tal 16gica, existe insuficiéncia na qualidade da formacao e preparos adequados
para os(as) professores(as) de sala comum e do AEE, este por sua vez possui uma fungdo que
exige multiatributos que normalmente nao sdo alcan¢ados nos cursos de formagao inicial e de

qualificacdo. A esse respeito,

[...] ndo podemos desconsiderar que precisamos de professores especialistas que
atuem na drea de educacio especial — quem vai ensinar Braille ou Libras? Quem vai
adaptar material, recursos, avaliagdes, procedimentos e estratégias? Além de
promover a reflexdo no interior das escolas sobre as especificidades? Tudo isto é
passivel de ser provido por um tnico especialista? Ha formagdo que proporcione essa
abrangéncia?

O AEE pode ser a garantia de acesso e permanéncia de alunos com necessidades
especiais na escola regular, mas hd muito que fazer (Pletsch; Damasceno, 2011, p.
27).

A categoria “Ac¢des que integram a pratica”’, originou duas subcategorias: as
“executivas” com uma frequéncia de 19,44%, sendo as agdes consideradas as mais essenciais
na atuacao dos(as) professores(as) do AEE e a subcategoria “afirmativas” com 16,67% que fez
referéncia a acdes assertivas no AEE.

Assim, considerou-se a palavra incluir da categoria “executiva” da atuacdo do(a)
professor(a) do AEE, de modo que ficou evidente que o(a) estudante publico-alvo da Educagdo
Especial € o sujeito mais importante no universo da inclusido. Logo, “incluir é necessdrio,
primordialmente para melhorar as condicdes da escola, de modo que nela se possam formar
geracdes mais preparadas para viver a vida na sua plenitude, livremente, sem preconceitos, sem
barreiras [...]” (Mantoan, 2003, p. 30). De forma que toda a ac@o na escola deve ser direcionada
e pensada na melhor maneira para inclui-lo(a). Isso se confirmou nas percepcdes dos(as)

participantes que estdo transcritas abaixo:
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A inclusdo aqui na escola é bem presente, mesmo sendo em grande quantidade de
alunos, sendo uma escola bem maior, mas assim, estamos envolvidos em tudo que é
da escola. (Professor/a 5, Escola 3)

A minha atuacdo € o que a gente ja faz e o que tem nas leis, que € o pedagdgico com
o aluno dentro das suas necessidades, dando o apoio ao professor e aos demais
profissionais na drea dentro da escola como um todo. Eu acredito que estou
contribuindo na inclus@o desse aluno justamente porque pesquiso as necessidades
deles na escola. (Professor/a 2, Escola 1)

Atendimento Educacional Especializado € trabalhar o desenvolvimento pedagdgico,
cognitivo, socializa¢do dos alunos, incluindo o aluno tanto no contexto escolar como
na sociedade. (Professor/a 3, Escola 1)

Adicionalmente, as palavras trabalhar e atendimento educacional especializado,
puderam ser consideradas homogéneas nesse contexto, apareceram com o sentido de expressar
o modo como executam os atendimentos e o trabalho/atuacdo do AEE de maneira geral. Em
contrapartida, os(as) entrevistados(as) apesar de expressarem as suas percepc¢oes de atuacgao,
exemplificam poucas agdes.

As “acOes executivas” ndo foram detalhadas, tiveram limitadas mencdes de
desempenho, de modo que ndo foi transmitido o potencial do trabalho executado no AEE na
inclusdo desse(a) estudante, a exemplo ndo mencionado e por demais importante: constru¢ao
do estudo de caso, anamnese, uso das tecnologias assistivas e tecnoldgicas, afirmativas da
institucionalizacdo do AEE no Projeto Pedagdgico da escola, participacdo nos planejamentos
da escola, dentre outros. De modo que, a “[...] atuacao do professor de AEE ndo se limita a
atuacdo em Sala de Recurso Multifuncional, abrangendo as a¢des colaborativas como principio
que favorece a plena participa¢do do aluno nas atividades propostas em todos os ambientes
escolares” (Gomes et al., 2016, p. 49).

A falta de evidéncias e maiores detalhes no desempenho do AEE, pelos(as) proprios(as)
profissionais, desvaloriza as suas acdes e abre precedente jd comumente, sendo pertinente nos
discursos presentes nos interiores das escolas, de que o professor do AEE “ndo faz nada”. E
preciso que a categoria rompa e desmistifique esse pensamento, uma vez que fortalece
questionamentos, como: as acdes nao foram mencionadas por esquecimento? ou por que nao
sdo acoes realizadas?

Sobre as hipdteses levantadas, Pletsch e Damasceno falam que “[...] ainda que o discurso
sobre o atendimento educacional especializado ndo seja novo, a pratica ou as noticias sobre
como este tem sido realizado sdo poucas e ainda carregadas de duvidas [...] (Pletsch;

Damasceno, 2011, p. 24)”. Veja-se as percepcdes dos(as) participantes sobre a pratica:
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A minha atuag@o como professora do atendimento educacional especializado, ocorre
por meio do maximo que consigo, visto os obstdculos que sdo impostos pela situacao,
pelo contexto, por conta do sistema. Eu tento minimizar as barreiras, acolho a crianga,
faco uma avaliacdo diagndstica para ver quais sdo as maiores dificuldades e a partir
disso planejo as atividades que possam minimizar essas barreiras. (Professor/a 4,
Escola 2)

Eu desenvolvo o meu trabalho com jogos, através de material virtual, jogos virtuais,
trabalho em grupo, em conversas, procuro trabalhar bastante com jogos interativos
com outras criangas para eles interagirem com os outros. Eu tenho 13 anos como
professora do atendimento educacional especializado. Eu acredito que estou
contribuindo com a inclusio desses estudantes quando vejo o desenvolvimento deles
a cada ano que passa. Porque a cada ano que passa, quando vou fazer o Plano
Educacional Individual do aluno que ainda estd na escola e vai passar para outra série,
percebo que houve um bom desenvolvimento. Entdo isso ajuda com a inclusio deles
mas diante da sociedade como um todo. (Professor/a 3, Escola 1)

A minha atuacdo como professora do atendimento educacional especializado,
acontece através dos atendimentos onde eu tento fazer com que todos participem, é
importante porque eu sei que cada um tem uma dificuldade, e o atendimento
educacional especializado pode contribuir. (Professor/a 5, Escola 3)

O discurso acima se amparou na ideia transmitida da subcategoria acdes “afirmativas”,
nas palavras incluir, acreditar e contribuir, que pertenceram as acdes na pratica do(a)
professor(a) do AEE. Essas palavras trouxeram o entendimento de que a atuacdo desse(a)
profissional deve colaborar no desenvolvimento do(a) estudante, confiar no potencial e nas
habilidades, para, assim, fortalecer a inclusdo nos espacos escolares e sociais. Para tanto, é
preciso que a “organizacdo do AEE [oriente-se] pelo estudo de caso, que deve ser realizado
pelo professor do AEE, cuja meta principal € a identificacdo das necessidades especificas de
cada aluno visando ao desenvolvimento do Plano para o Atendimento Educacional

Especializado” (Gomes et al., 2016, p. 165).

Eu acredito que estou contribuindo com a inclusdo desses estudantes a partir do
momento que eu me preocupo com o desenvolvimento deles, cada conquista por
menor que seja ¢ uma conquista que me deixa bastante feliz, contribuo com o
desenvolvimento cognitivo, com a autonomia para que esses estudantes possam no
futuro chegar no ambiente de trabalho, embora aqui seja fundamental II, mas é
importante adquirir esses conhecimentos agora para no futuro conseguir entrar no
mercado de trabalho. (Professor/a 1, Escola 1)

Eu estou contribuindo com a inclusio desses alunos quando eu acredito que € possivel
fazer diferente a partir da forma que estou conduzindo as minhas ac¢des. (Professor/a
6, Escola 4)

A narrativa do(a) Professor/a 1, Escola 1 e do(a) Professor/a 6, Escola 4, trouxe os
anseios e as preocupagdes importantes para a inclusdo do(a) estudante; entretanto, ndo apontou
como sdo realizadas as agdes para se chegar a tais objetivos. Conforme estd descrito no artigo
13, da Resolu¢ao n°4/2009, constata-se orientagdes acerca das acdes do atendimento

educacional especializado:
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I — identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagdgicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos
publico-alvo da Educagado Especial;

II — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado, avaliando
a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros
ambientes da escola;

VII — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais
dos alunos, promovendo autonomia e participagéo;

Como se observou, a atuagdo do(a) professor(a) do AEE possui muitas atribui¢des e
sugere que o(a) profissional esteja muito bem preparado e qualificado. “Estamos cientes de que
a formacao docente € apenas um dentre tantos desafios a serem enfrentados” (Massaro; Farias,
2020, p. 153).

No discurso do(a) Professor/a 4, Escola 2, tem-se um apontamento de acdo afirmativa
do AEE, o plano de intervencao, cujo objetivo € o de contribuir na inclusdo do(a) estudante por
meio de uma pratica pedagdgica individualizada e intencional. Nesse sentido, € por meio de um
plano de intervencao que sao pensados: “curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizacdo especificos, para atender as suas necessidades” (Brasil, 1996, Art. 59, Inciso I).
“Eu acredito que contribuo com a inclusdo desse estudante quando faco toda essa investigacao
e a partir disso preparo o plano de interven¢do”. (Professor/a 4, Escola 2)

Por conseguinte, na categoria “Requisitos necessarios a pratica”, que trouxe a
subcategoria “mecanismos”, com uma equivaléncia de 27,78% de frequéncia nos segmentos de
textos analisados, relativos as palavras crianca, atividades, jogos pedagdgicos, materiais,
dificuldades, necessidades e a acdo tentar, expressadas pelos(as) participantes da entrevista,
revelaram as percepcdes da importancia de um olhar atento as condicdes e ao espago em que o
AEE estd sendo ofertado.

A Sala de Recurso Multifuncional € um dos espacos de atuagdo do(a) professor(a) do
AEE, deve ser um lugar rico em recursos, onde as variadas estratégias pedagdgicas se interligam
com 0s mecanismos proprios desse espaco. Entretanto, a SRM ndo € o tnico espago de atuacio

do AEE. Veja-se:

Embora a contemporaneidade invista na tentativa de identificar o AEE com outros
paradigmas de atendimento as necessidades educacionais especiais, desvinculando-o
com praticas anteriores como a sala de recursos, ndo hid como ndo indicar
aproximacdes sobre as intengdes da sala de recursos e a multifuncional, colocada
como o locus principal do desenvolvimento do AEE. [...]

Contudo, ndo se pode negar as criticas a constitui¢do das salas de recursos, visto que
muitas vezes caracterizaram-se como um espago desvinculado da aprendizagem, dos
contetidos da sala comum, limitando-se ao espago de “refor¢o escolar” e ndo de
préticas colaborativas para o avanco escolar daqueles com deficiéncia [...].
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[...]JAs proposi¢des contemporaneas buscam imprimir uma nova marca na constituicao
dos espacos de apoio: a de suporte, de aprendizagem e de processo educativo.
Portanto, observa-se uma amplitude no papel do professor especializado: do
atendimento a crianca, aos aspectos formativos da escola (Milanez; Oliveira;
Misquiatti, 2013, p. 44 e 45).

E imprescindivel para a atuacdo do AEE que essa composi¢do (SRM e AEE) aconteca,
embora ndo seja um meio Unico e exclusivo, visto que o publico-alvo da Educacdo Especial
necessita de todo um apoio diversificado para que possa proporcionar um melhor

desenvolvimento e inclusao. Complementa-se que,

Atendimento Educacional Especializado (AEE), salas de recursos multifuncionais e
Planos de Ensino Individualizados (PEI) s@o estratégias, lugares e a¢des que podem
favorecer inclusdes escolares, porém a formacao docente com o desenvolvimento de
autonomia e autoria profissionais € requisito basico para uma escola que inclua todas
as diferencas e promova aprendizagem de todos, precisamos de bons professores, de
especialistas e de investimento publico financeiro na carreira docente (Pletsch;
Damasceno, 2011, p. 31).

Ressalta-se que, por meio da observacdo direta e dos proprios depoimentos, a atuacao
do AEE se apresentou em estado de fragilidade decorrente da precariedade de investimentos
financeiros, humanos, formacgdes, conhecimentos e habilidades profissionais. Entende-se que
sdo muitos os desafios a serem enfrentados nesse campo. Todavia, percebeu-se que existe uma

falta de inovagdo, entusiasmo e renovagao da pratica. Considerou-se as declaragdes:

Procuro sempre saber a principal dificuldade e qual seria a acdo. Os atendimentos
acontecem muito em grupo. No inicio do ano eu procuro fazer uma avaliagdo, para
poder formar os grupos e separar o hordrio e os niveis de aprendizagem que se
encontram. Eu uso muito material produzido, tenho uma caixa cheia de material e
também compro nessas lojinhas de brinquedo, sempre encontro muito material. Eu
tenho muito joguinho de memdria, muito material concreto, baixo joguinho no
computador, imprimo, plastifico, faco muitos materiais. (Professor/a 3, Escola 3)

Eu tento minimizar as barreiras, acolho a crianga, faco uma avaliag@o diagndstica para
ver quais sdo as maiores dificuldades e a partir disso planejo as atividades que possam
minimizar essas barreiras. Entdo, preparo atividades que levem ela a desenvolver
habilidades para ter um desempenho melhor, tanto em sala de aula regular como
também em outros ambientes, em outros contextos. As atividades que sdo importantes
para o desenvolvimento em diversos contextos. (Professor/a 4, Escola 2)

Procuro saber quais sdo as dificuldades que eles tém para poder melhorar isso e
contribuir com o crescimento deles, eu acho que € o basico. Cada vez que eles vém
aqui para o atendimento, vejo onde é que ele estd tendo dificuldade e tento sempre
melhorar isso. Tento fazer o possivel para que eles crescam. Uso atividades diversas,
a mesinha digital, os jogos educativos lidicos e isso é muito importante, a ludicidade,
principalmente, para algumas criancas € muito importante. Entdo, para mim, o melhor
ponto € a ludicidade € o que mais uso, o lidico. (Professor/a 6, Escola 4)

Embora as declaracdes tenham trazido elementos que satisfacam, mesmo que de modo

parcial, os requisitos necessdrios a pratica no AEE, faz-se necessario ampliar e diversificar os
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mecanismos para essa atuacao. Os discursos seguiram quase que um padrao de acdes, sem muita
riqueza de variedades, como o uso das Tecnologias Assistivas, as Tecnologias de modo geral,

Comunica¢do Aumentativa Alternativa, etc.

Como podemos constatar, as acdes do professor que atua no Atendimento
Educacional Especializado tém um rol de atribuicdes extensas, que sugere uma
atuacdo dinamica, entrelacada com toda a estrutura organizacional da escola. Sao
acodes desenvolvidas desde o espaco diretamente associado com proposicdes de
ensino, como a sala de aula e a sala de recursos multifuncionais, a espagos e
proposicdes que, embora atravessem a dindmica da sala de aula ou da sala de recursos
multifuncionais, t€m uma natureza mais organizativa do espago escolar em face da
proposta escolar inclusiva (Milanez; Oliveira; Misquiatti, 2013, p. 53).

Ser professor(a) do AEE ndo € uma tarefa facil, é desafiador e requer inovagdes,
atualizacdes, conhecimentos especificos que viabilizem uma atuacdo satisfatéria, com
habilidades, recursos e instrumentos didaticos pedagdgicos variados para o essencial exercicio
do AEE e efetiva atuacdo em todas as suas atribui¢des. De acordo com Milanez, Oliveira e

Misquiatti (2013),

A atuagf@o do professor no Atendimento Educacional Especializado é, atualmente,
uma dinamica pedagdgica em constru¢do, um processo que compreende acdes que
estdo sendo elaboradas entre os desafios e as possibilidades dadas pela realidade da
escola em que este docente atua. Mas, independentemente das realidades escolares,

2

que podem ser as mais diversas possiveis no territdrio nacional, é importante
pensarmos sobre quais acdes podem favorecer o desenvolvimento de estratégias de
ensino e de aprendizagem para alunos com deficiéncia [...] (Milanez; Oliveira;
Misquiatti, 2013, p. 51).

Na figura 6, tem-se o dendrograma da compreensdo da contribui¢do e da importancia da
atuacdo do(a) professor(a) do AEE para a inclusdo. Por intermédio das narrativas dos(as)
profissionais do AEE, apreendeu-se como € percebido as suas acdes no ambito escolar na e para
a inclusdo dos(as) estudantes, mediante a postura e entendimento da gestdo, dos(as)
professores(as) de sala de aula regular e da familia.

De trechos do corpus textual analisado, surgiram duas categorias: “Concepgoes sobre a
atuacdo do(a) professor(a) do AEE” e “Percepcdes da atuacdo do(a) professor(a) do AEE”. A

seguir visualiza-se o dendrograma que organizou esse resultado.
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Figura 6 — Dendrograma da classificac@o hierdrquica descendente da contribui¢do e importancia da
atuacdo do(a) professor(a) do AEE para a inclusao.

Contribuicdo e importancia da atuacio do(a)
professor(a) do AEE para a INCLUSAO

Concepeies sobre a atuacio Percepedes da atuacio do(a)
do(a) professor(a) do AEE professor(a) do AEE

« Reforgo
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et T B specializado
- Acontecer
- Importante

-+ Inclusio

Fonte: Dados coletados, mar¢o/2024.

O vocabulario da subcategoria “entendimento” com representatividade de 43,76% da
compreensdo dos proprios profissionais a respeito de suas atuagdes no atendimento educacional
especializado, permitiu a contextualizagdo da categoria “Concepgdes sobre a atuacdo do(a)
professor(a) do AEE”. Essa categoria de andlise fez referéncia e descreveu o processo de
profissionalizagdo.

Assim sendo, as palavras falar, aluno e escola revelaram que a atuacio do profissional
do AEE se estreita com relacionamento afetivo da representacdo do(a) professor(a) do AEE
como responsavel e porta-voz do(a) estudante no espago escolar, no sentido de resguardar

direitos e de fazer a inclusdo acontecer. As narrativas abaixo expressam esses sentimentos:

Eu falo muito que a gente tem que fazer e entender que a gente deve fazer igual o que
queria que fizesse pelos nossos filhos. E assim que a gente queria que tratasse se fosse
a gente. Entdo, as vezes fico até como uma chata, abusada por lutar por um direito que
eles ndo conseguem lutar sozinhos, por serem pequenininhos. (Professor/a 5, Escola
3)

O atendimento educacional especializado € uma assisténcia que a escola oferta a mais

com aquela crianca, o aluno tem um laudo, tem direitos, ¢ o nosso trabalho.
(Professor/a 6, Escola 4)

As palavras acontecer, importante e inclusdo, ainda da subcategoria “entendimento”,
reportaram-se a compreensao da concepcao sobre a atuacdo do AEE. O dominio do senso
comum de que o AEE € o passaporte da inclusdo, respalda em interpretacdes e infere resultados.
A atuacdo do AEE € uma das vias para que a inclusdo ocorra no espaco escolar, ndo sendo a

Unica e esse entendimento estd expresso em quase todas as narrativas. Por consequéncia, a
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inclusdo € tida como uma questdo de responsabilidade exclusiva do AEE, inclusive no ideério
dos(as) entrevistados(as). Assim, o pensamento absoluto sintetiza as significa¢des identificadas

no processo, onde se deposita no decorrer da trajetdria da inclusdo, a esperanca no AEE.

[...] Naescola, o professor do Atendimento Educacional Especializado € o profissional
que se ocupa, como um agente direto e colaborativo com o espago escolar, em pensar,
dialogar e propor agdes que precisam ser criadas e/ou ampliadas na direcdo da
aprendizagem e desenvolvimento do aluno em questdo.

Entretanto, a atuagdo do professor no Atendimento Educacional Especializado ndo é
uma agdo isolada, nem o aluno com deficiéncia intelectual ou outra necessidade
educacional especial € de sua exclusiva responsabilidade. [...] (Milanez; Oliveira;
Misquiatti, 2013, p. 54).

Ola professor(a) 6, da Escola 4 do AEE, evidenciou bem essa interpretacao:

Todos os meninos que t€m alguma dificuldade de aprendizagem ou de
comportamento, é para ser levado para o atendimento educacional especializado
cuidar. Ah! ndo porque olha esse menino aqui tem isso, € mal comportado. Entdo,
vocé tem que ver com ele. Ah! € porque vocé é quem vai dar uma assisténcia. O aluno
ndo € de responsabilidade sé nossa. Porque a gente precisa estar juntos. Entao, a gente
€ como se fossemos Salvadora da Pétria, que tem que cuidar de todos? Na verdade, e
os outros profissionais? (Professor/a 6, Escola 4)

Outro trecho que evidenciou essa concepcdo: “esse € o papel do professor do
atendimento educacional especializado, estar junto para realmente fazer o processo de inclusdo
acontecer” (Professor/a 4, Escola 2). De acordo com Milanez, Oliveira e Misquiatti (2013, p.

54),

O apoio no AEE, aliado as modifica¢des institucionais que devem ocorrer no ambito
da escola e a atencdo do professor no contexto da sala comum, possibilitardo aos
alunos com deficiéncia [...] a constituicdo de uma trajetdria escolar inclusiva, junto
com 0S outros e, a0 mesmo tempo, o respeito as suas particularidades, com adequagdes
no conjunto da proposta curricular, inclusive relacionadas a avaliagdo pedagdgica. [...]
(Milanez; Oliveira; Misquiatti, 2013, p. 66).

A concepg¢ao que a comunidade escolar e os(as) proprios profissionais do AEE possuem
quanto a sua atuacdo como Unica responsavel pela inclusdo, € muito perigosa, porque além de
reforcar e sobrecarregar o AEE, com atribui¢des para além do que lhe € incumbéncia, acaba por
isentar os(as) demais profissionais de suas obrigacdes com este(a) estudante.

Em relac@o a categoria “Percepc¢des da atuacdo do(a)professor(a) do AEE”, houve trés
derivagdes de subcategorias com equivaléncias de frequéncia nos textos, elas trouxeram uma
percepcdo mais positivista da atuacdo desse(a) profissional na escola. As subcategorias

“Gestao” e “Familia” obtiveram equivaléncia de frequéncia semelhante, enquanto que a
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subcategoria ‘“Professores(as)” se distanciou de maneira moderada. De modo que, na

XA

subcategoria “Gestdo”, as palavras gostam, satisfatorio e AEE foram responsaveis por 18,75%

dos fragmentos que reportaram a visdo da gestdo quanto a percepcao da atuacdo do AEE. Assim
sendo, essas palavras tiveram um sentido de positividade, cumplicidade, parceria e confianca

no desempenho do AEE na escola. Considerou-se as declaragdes:

A gestdo ver a minha atua¢do enquanto professora do atendimento educacional
especializado, com contentamento do meu trabalho, porque trouxe movimentagdo e
novos ares, uma perspectiva nova, isso para mim ¢ gratificante. (Professor/a 2, Escola
1)

A gestdo ver a minha atua¢do enquanto professora do atendimento educacional
especializado com exceléncia. (Professor/a 3, Escola 1)

A gestdo ver a minha atuacdo enquanto professora do atendimento educacional
especializado, com gosto, eu entendo assim, porque eu procuro fazer o meu trabalho
da melhor forma possivel, interajo, participo de tudo que estou fazendo. (Professor/a
4, Escola 2)

A gestdo ver a minha atuacdo enquanto professora do atendimento educacional
especializado de forma satisfatdria, sdo bem solicitos os diretores, todos os dois, ndo
tenho do que reclamar. (Professor/a 5, Escola 3)

A gestdo ver a minha atuagdo enquanto professora do atendimento educacional
especializado com grande importancia na vida desses alunos. (Professor/a 1, Escola
1)

A gestdo ver a minha atuagdo enquanto professora do atendimento educacional
especializado como se eu fosse a salvadora da Patria dos meninos. (Professor/a 6,
Escola 4)

Nesse sentido, os discursos acima refletem o posicionamento da gestdo quanto ao
desempenho do AEE nas unidades escolares e todos(as) os(as) entrevistados(as) revelaram que
existe contentamento em suas atuacdes. Esse pensamento € muito benéfico para o AEE e para

a inclusado, visto a for¢a que a gestdo exerce sobre todos na escola. Isso porque:

A direcio de uma escola tem um papel fundamental na condugdo da pritica
educacional, tendo por horizonte os principios, objetivos e metas estabelecidos no
projeto politico-pedagdgico. A ela cabe promover a mobilizagdo dos professores e
funciondrios e a constitui¢do do grupo enquanto uma equipe que trabalhe cooperativa
e eficientemente (Aranha, 2004, p. 13).

As palavras reforgo, terapia, confianga e AEE da subcategoria “familia”
corresponderam a 15,62% dos fragmentos do corpus textual correspondente a “Percepcao da
atuacao do(a) professor(a) do AEE”. Esse vocabuldrio apontou uma compreensao equivocada,
por parte das familias, sobre o propoésito da atuagdo do(a) professor(a) do AEE, uma vez que
este(a) profissional possui fungdes de complementacdo e suplementacdo a formagdo do(a)

estudante em seu desenvolvimento cognitivo, por meio de recursos e estratégias pedagogicas,
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que minimizem ou eliminem as barreiras que o/a impec¢am de aprender, participar, permanecer

e de ter acesso a todos os espacos da escola.

E evidente que, da mesma forma, nio pode se tornar o AEE um lugar de “reforgo”,
pois suporte é diferente de reforco, suporte significa ampliar as ofertas para que a
aprendizagem ocorra e para que os elementos curriculares da classe comum nao
causem estranhamento ao aluno com deficiéncia [...] (Milanez; Oliveira; Misquiatti,
2013, p. 47).

O equivoco das familias estd em idealizar o AEE, como: refor¢o escolar, terapia ou
momento de acolhimento. Contudo, independentemente da concepcdo errOnea, todas as
familias depositam muita confianca no AEE. Considere as percep¢des dos(as) entrevistados(as)

mediante a postura das familias sobre a pratica do AEE:

A familia ver a nossa atuac¢do enquanto professora do AEE com brilho nos olhos,
dando importancia e gratificacdo. Eles sentem a evolugao de seus filhos, muitos alunos
chegam aqui e ndo conseguiam um minimo que o possibilitasse no seu
desenvolvimento, comportamento e psicomotor, mas ai com o AEE percebe a
evolugdo e valoriza o que vem sendo trabalhado e no final do ano quando o pai vem
¢é sempre com gratiddo, pela evolugdo dos filhos. (Professor/a 1, Escola 1)

A familia ver a minha atuagdo enquanto professora do AEE do mesmo jeito, gostam,
confiam e eu me dou muito bem. (Professor/a 3, Escola 1)

A familia ver a minha atuacdo enquanto professora do AEE, em sua maioria,
depositando todas as suas esperancas no AEE, porque ndo tem acompanhamento
terapéutico fora. (Professor/a 4, Escola 2)

A familia vé a minha atuacdo enquanto professora do atendimento educacional
especializado como um reforco, que ta ali ajudando sé na tarefa da escola. As vezes
acha que € um médico, uma sess@o de terapia, tem essa contradi¢do. (Professor/a 5,
Escola 3)

A familia ver a minha atuag@o enquanto professora do AEE de maneira diferenciada,
alguns pensam que eu vou fazer uma terapia, eu acabo explicando que nio € isso. A
terapia tem que procurar fora da escola, eu explico que o AEE € uma assisténcia que
a escola oferta a mais com aquela crianca, mas a gente vé que a familia acha que
porque o aluno tem um laudo, tem direitos e ndo compreendem o sentido de nosso
trabalho. (Professor/a 6, Escola 4)

Em contrapartida, existem familias ausentes na escola, mesmo se convocadas diversas
vezes. Essa conduta merece destaque porque essas familias ndo se dao conta do quanto a
presenca delas na escola pode ser benéfica no desenvolvimento do(a) estudante. Para tanto, é
importante que a escola crie momentos acolhedores com as familias, uma vez que a participagao
consciente e responsavel fortalece a consolidag¢ao da parceria entre AEE, familia e escola. Isso
porque: “Quando a familia dispde de meios efetivos de participacao ativa e regular na vida da
escola, gradativamente constrdi a consciéncia de que a escola é um bem publico que também €

seu” (Aranha, 2004, p. 18). Veja-se o discurso:
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A familia, a gente tem pouco acesso, fazemos reunides, convocamos € s3o poucas as
que vém. A gente precisa estar sempre ligando procurando, mas o retorno dos pais €
pouco, poucos falam se estdo gostando, porém eu acredito particularmente que
podiamos fazer mais, se tivéssemos acesso a essa familia, por exemplo tem uma aluna
que desde o ano passado a gente chama e eles nao vém, a gente precisa falar com eles,
j4 ligamos, pedimos para a assistente social ir 14 e ela estd fazendo esses tramites, a
gente precisa da familia na escola. Entdo quando a gente ndo tem acesso a familia, nos
sentimos impotentes de fazer o trabalho familia, escola e aluno. (Professor(a)2, Escola

1)

A familia € o primeiro nicleo de contato de toda pessoa, com ou sem deficiéncia, por
este motivo ela detém informagdes valiosas sobre o(a) estudante e suas limitagdes, perspectivas

ou possibilidades de evolucao, sendo imprescindivel para o AEE esse contato. Deste modo,

[...] a interagdo com familia, é importante ainda que o professor atue sempre em
parceria com os pais ou responsaveis pelo aluno, para elaborar e efetivar um plano
educativo que se adeque as necessidades do estudante e partilhe sistematicamente
informagdes sobre a situagdo do aluno na escola e em casa (Milanez; Oliveira;
Misquiatti, 2013, p. 108).

Reforga-se que a interacdo e parceria com a familia também abre oportunidade de
momentos de instru¢des que provoquem mudancas no seio familiar, como: habitos saudaveis
de alimentagdo, higiene e modelar comportamentos. Assim como, viabiliza conceder
encaminhamentos externos para terapias, médicos(as), assisténcia social e demais especialistas.

Por conseguinte,

A familia caracteriza-se como potencialmente qualificada para auxiliar a escola, a fim
de que se possa conhecer de forma mais ampliada e abrangente o funcionamento, as
competéncias, os interesses e as necessidades do aluno com deficiéncia [...]. Deve,
portanto, sempre que possivel, ser uma parceira da escola, facilitando o processo de
acolhimento e reconhecimento das potencialidades que ele apresenta. Essa parceria é
importante para a plena inser¢do daqueles com deficiéncia [...] na escola, contudo,
ndo é um processo facil (Milanez; Oliveira; Misquiatti, 2013, p. 48).

Ja a subcategoria “Professores(as)”, transmitiu a visdo dos(as) professores(as) de sala
de aula regular, acerca da atuacdo do(a) profissional do AEE. Assim, os(as) entrevistados(as)
colocaram como sendo uma percepc¢do variada, alguns/algumas revelaram incertezas, outros
desconfiancas, assim como, de cobradores(as). Todavia, houve os(as) que manifestaram
elogios. As palavras resisténcia, receio e responsavel corresponderam a 21,88% de frequéncia

nos trechos do corpus textual. Conforme observou-se nos posicionamentos:

Eu faco uma ressalva, quanto aos professores, porque t€m deles que ainda ndo
compreendem esse processo, inclusive acham que o AEE é um reforco ou um
consultério terapeuta. O menino td dando trabalho, ele tem que ir para o AEE. Tem
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muito professor que € resistente a esse processo. E enxerga a professora do AEE como
uma ameaca, porque a gente querendo ou nio, de modo direto ou indiretamente,
estamos perto deles solicitando/pedindo que facam acontecer a inclusdo. (Professor/a
4, Escola 2)

Os professores veem a minha atuacdo de maneira que as vezes ndo gostam muito,
porque acham que a gente estd cobrando demais, uma coisa que € direito. Mas, assim,
eles vém se acostumando porque eu vou enfrentar e € preciso, porque eu falo muito
que a gente tem que fazer. (Professor/a 5, Escola 3)

Esse discurso sendo frequente e pertinente, revelou um subconsciente alarmante, onde
a presenca do(a) professor(a) do AEE representa ameaca, dentincia e cobranca ao cumprimento
das obrigacdes legais requisitadas pela inclusdo. Na verdade, esse pensamento e
comportamento por parte dos(as) professores(as) de sala de aula regular advém da inseguranca
e despreparo em atuar com o publico-alvo da Educagdo Especial.

Nesse sentido, essas questdes estdo problematizadas da seguinte maneira:

Essa mudanga de paradigmas pela qual passa a Educac@o Especial, numa perspectiva
inclusiva e o aumento do acesso de alunos com necessidades especiais na educacio
regular vém demandando da comunidade educacional, universidade e escolas
fomentar ag¢des inovadoras que promovam praticas pedagégicas que atendam as
singularidades dos estudantes em diferentes lugares/espacos educativos. Nessa nova
realidade, destaca-se a importincia da atuacdo do professor e a dindmica da sala de
aula, representadas pela formacdo docente, pelo trabalho pedagégico e diferentes
possibilidades educativas, desenvolvidas no espaco escolar (Miranda; Galvao Filho,
2012, p. 126).

O entendimento deve ser de que esse profissional do AEE estd na escola para ser
parceiro, orientador e mediador nas intervengdes pedagdgicas necessarias ao desenvolvimento
global do estudante publico-alvo da Educacdo Especial. Assim esté estabelecido na Resolucdo
n° 04 de outubro de 2009 que institui as diretrizes operacionais para o AEE, em seu artigo 13,
inciso VIII: “estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibiliza¢do dos servigos, dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade e das estratégias
que promovem a participa¢do dos alunos nas atividades escolares”. Contudo, por vezes esse
trabalho colaborativo encontra resisténcia e inseguranca por parte dos(as) professores(as) da

sala comum. Evidencia-se no discurso de um(a) entrevistado(a):

Os professores veem a minha atuacdo de maneira cautelosa, eu tento ter mais contato
com os professores de sala de aula regular, mas eu vejo resisténcia ainda, eu vou todos
os dias as salas para falar com os meninos, bato na porta de todas as salas para ver
como eles estdo. Entretanto, eu vejo um pouco de resisténcia de algumas professoras.
Uma ou outra ja comega a interagir um pouco, mas ainda existe a resisténcia em nao
querer me ver por perto, nao quero atrapalhar, eu ja disse, estou aqui para trabalhar.
Estou aqui para ajudar, mas existe um pouquinho de resisténcia. (Professor/a 6, Escola
4)
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Reforca-se que o/a professor(a) do AEE ndo tem a funcao de fiscal do exercicio dos(as)
profissionais das escolas, e, sim, o de orientador(a), mediador(a) e propositor de direcdes.
Contudo, no delineado escolar, o AEE tem sido considerado como tnico responsavel por este(a)
estudante, sendo, inclusive, muitas das vezes, cobrado por atribuicdes que ndo sdo de sua
competéncia, exatamente por medo, inseguranca ou mesmo rejei¢ao ao(a) estudante publico-

alvo da Educacdo Especial. Por consequéncia,

[...] os professores de educacdo especial assumem uma demanda excessiva de nas
salas de recursos multifuncionais, dado que o AEE como recomendado abre um leque
para o atendimento a alunos com diferentes tipos de deficiéncia, de diferentes niveis
de escolaridade, nao deixando tempo hébil para atuar com o professor da sala comum,
que € aquele que permanece mais tempo com esse aluno em sala de aula. Na sala de
recursos o professor especializado terd a impossivel tarefa de dar conta do AEE dos
mais variados tipos de alunos, o que nos faz pensar se o termo “multifuncional”
adotado pela politica ndo seria um adjetivo atribuido mais ao professor do que ao tipo
de classe!

Assim, o discurso de obrigatoriedade da matricula e o enfraquecimento da pratica
pedagégica do professor do ensino comum, que nio tem encontrado espagos efetivos
de troca e de formacdo, acaba por empobrecer as oportunidades de ensino para os
alunos com necessidades educacionais especiais no contexto da classe comum, que é
o principal 16cus de escolarizacdo dado que ele o frequenta todos os dias da semana.
E com isso acaba havendo uma sobrecarga de responsabilidade para o AEE no
contraturno, pois o professor de educacio especial tem que ensinar, em cerca de duas
horas semanais, o que o professor de ensino comum nio consegue em mais de 20
horas semanais (Miranda; Galvao Filho, 2012, p. 363).

Ao/a profissional do AEE cabe implementar e apoiar as politicas publicas de incluso,
dar atendimento individual ou coletivo, elaborar e produzir recursos acessiveis, considerar
sempre em suas acoes as necessidades, individualidades e as diferengas com um tnico objetivo:
potencializar o(a) estudante. “Nesse sentido, o atendimento educacional especializado
identifica, elabora e organiza recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participagdo dos alunos, considerando as suas necessidades especificas.
[...]” (Miranda; Galvao Filho, 2012, p. 101).

Esse(a) profissional é muito importante para a inclusdo dos(as) estudantes publico-alvo
da Educacdo Especial; tem uma contribuicdo singular e considerdvel, se exercida em
conformidade com os principios do AEE e de maneira harmoniosa com o contexto escolar, de
modo que a atuagdo seja sempre de maneira colaborativa e alinhada a sala de aula regular.

Assim, os discursos quanto a atua¢do do AEE, revelaram-se de modo positivo:

Os depoimentos dos proprios professores quanto a atuagdo enquanto professora do
AEE, com relacdo a nossa pratica s6 reafirma a opinido da gestdo, porque eles também
aprendem nas formacgdes que nés damos durante o ano. Porque muitas vezes, existe o
medo de sempre quando vai chegar um professor novato, e se questiona: Ah! ndo tem
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preparacdo? mas aqui esse receio com o tempo tem mudado bastante. (Professor/a 1,
Escola 1)

Os professores veem a minha atuacdo enquanto professora do AEE com agrado,
elogiam, a gente senta junto, planeja, discute junto e até mesmo fazemos o trabalho
em coletivo para que a inclusdo aconteca em sala de aula. (Professor/a 2, Escola 1)
Eu vejo que os professores acreditam na minha atuacio enquanto professora do AEE
com respeito, gostam, confiam muito. (Professor/a 3, Escola 1)

O AEE se potencializa por meio dos documentos oficiais — Resolu¢do n® 04/2009 e LBI,
n°® 13.146/2015 — que preconiza o seu exercicio, legitima e manifesta de maneira clara as
diretrizes que regem essa fungdo. Apesar disso, ainda existem professores(as) do AEE que
desconhecem as normatiza¢des de modo satisfatorio, seja por despreparo ou falta de interesse.
Por conseguinte, aliado a essa emblemadtica questdo, tem-se o pensamento dicotdmico da
comunidade escolar, que rodeia a profissdo do AEE, que ora valoriza ou desvaloriza; tem como
essencial ou como dispensavel; confidvel ou desconfiante; necessdria ou desnecessdria.
Todavia, faz-se necessdrio que os(as) proprios professores(as) do AEE rompam com este
entendimento dicotomico a respeito de suas proprias acdes.

Na figura 7, o dendrograma aborda o posicionamento dos(as) professores(as) do AEE a
respeito da efetividade da “inclusdo” escolar, aliada ao conhecimento e contribuicdo da LBI
(Brasil, 2015a). Essa abordagem derivou trés categorias: ‘“Percepcao da Inclusdo”;
“Concepgdes da LBI” e “Colaboragao da LBI para a Inclusdo”, as quais se configuraram por
meio das impressdes acerca da realidade. As duas primeiras categorias se aglutinaram e

compuseram a terceira categoria: a “Colaboracdo da LBI para a Inclusao”.

Figura 7 — Dendrograma da Classificacdo Hierarquica Descendente da confiabilidade da inclusdo,
conhecimento e contribui¢do da LBI (2015). Jodo Pessoa/PB, 2024.
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No intuito de refinar a andlise dos dados, as categorias pautadas nas narrativas dos(as)
entrevistados(as) resultaram em subcategorias. Nessa secdo, a “Percepc¢do da Inclusdo” derivou
a subcategoria “Aspectos” com maior indice de frequéncias de palavras 44,74%. Por
conseguinte, as palavras Educacdo, Educacdo Especial e escola, encontradas na subcategoria
“aspectos”, representaram o movimento da inclusdo do(a) estudante publico-alvo da Educacgdo
Especial na percepcdo dos(as) entrevistados(as).

No cendrio inclusivo, a escola tem a funcdo de acolher e garantir a qualidade da
educagdo, valorizar a diversidade e as especificidades. Ja a modalidade da Educacao Especial
garante o direito de acesso, de estar e de participar na mesma equidade dos(as) demais

estudantes na educacdo, de modo a promover a inclusdo social.

[...] a inclusdo é produto de uma educacdo plural, democratica e transgressora. Ela
provoca uma crise escolar, ou melhor, uma crise de identidade institucional, que, por
sua vez, abala a identidade dos professores e faz com que seja ressignificada a
identidade do aluno. O aluno da escola inclusiva é outro sujeito, que ndo tem uma
identidade fixada em modelos ideais, permanentes, essenciais (Mantoan, 2003, p. 20).

Nesse contexto, o(a) professor(a) do AEE € o mediador pedagdgico que promove e
provoca mudancas significativas na comunidade escolar e na vida do(a) estudante. “Por tudo
isso, a inclusdo implica uma mudancga de perspectiva educacional, pois ndo atinge apenas alunos
com deficiéncia e os que apresentam dificuldades de aprender, mas todos os demais, para que
obtenham sucesso na corrente educativa geral. [...]” (Mantoan, 2003, p. 16).

De acordo com as observacdes dos(as) professores(as) do AEE, a inclusdo escolar nao
estd acontecendo como deveria, embora, alguns/algumas contra-argumentaram, com certo
otimismo, afirmando que sim. Parte dessa negativa se sustentou na concep¢do de que
“distorcem o sentido da inclusdo escolar, reduzindo-a unicamente a inser¢do de alunos com
deficiéncia no ensino regular” (Mantoan, 2003, p. 22).

Assim, os aspectos das percepcoes sobre a inclusdo apresentaram:

Entdo a gente ndo trabalha a inclusdo, trabalha a Educa¢@o Especial na Perspectiva
inclusiva e quando pensamos na inclusio na escola, ainda fica muito a desejar, muito
mesmo. (Professor/a 2, Escola 1)

Hoje eu vejo que o olhar da inclusdo das pessoas e de outras pessoas, estd sendo um
olhar bem mais avangado, um olhar bem mais inclusivo mesmo. Eu atribuo isso a
educacdo por parte dos profissionais da educacdo. (Professor/a 3, Escola 1)

Ademais, as palavras contribuir, acreditar, acontecer, deficiéncia e LBI da subcategoria
“aspectos”, possuiram dimensodes significativas no discurso dos(as) entrevistados(as) quanto a

percepc¢do da inclusdo e as caracteristicas positivas e negativas que as envolveram. Parte disso
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explica a 16gica no pensar da efetividade da inclusdo por meio da garantia e legitimidade postas
nas politicas publicas como a LBI (Brasil, 2015a).

Adicionalmente, acreditar, contribuir e fazer acontecer, foram as acdes que contrariam
as limitagdes sociais, sejam elas capacitistas, arquitetdnicas, atitudinais ou reducionistas da
condi¢do da pessoa com deficiéncia. Essas acdes propdem apontar possibilidades de mudanca.
“Temos de combater a descrenca e o pessimismo dos acomodados e mostrar que a inclusdo ¢
uma grande oportunidade para que alunos, pais e educadores demonstram as suas competéncias,
os seus poderes e as suas responsabilidades educacionais” (Mantoan, 2003, p. 29 e 30).

Assim, apresentou o discurso abaixo: “Eu venho conhecendo mais e t€m as leis que na
verdade a gente sabe que ja existem, mas ai vem funcionando melhor. E isso ai vem a contribuir
para que a inclusdo dé certo” (Professor/a 1, Escola 1).

A fala confiante do(a) entrevistado(a) evidenciou prerrogativas para a inclusdo
acontecer, sendo necessario que haja determinacgdes legais que impulsionam as ac¢des. Em
oposi¢do, o(a) outro(a) profissional do AEE combateu o pensamento e considerou elementos
negativos ao afirmar que, na verdade, a inclusdo ndo acontece, vivenciamos praticas inclusivas.
“Entdo eu acredito em préaticas inclusivas. A inclusio real ainda estd longe de acontecer”
(Professor/a 4, Escola 2).

De fato, a inclusdo no Brasil, apesar de seus avanc¢os ainda enfrenta muitos desafios,
ndo acontece como deveria, parte do movimento das agdes afirmativas sdo provocadas em
decorréncia das imposi¢oes das politicas publicas, entretanto, a efetividade da inclusdo envolve

revolucionar o sistema educacional e a sociedade como um todo. Segundo Mantoan (2003),

Infelizmente, ndo estamos caminhando decisivamente na dire¢do da inclusio, seja por
falta de politicas puiblicas de educagdo apontadas para estes novos rumos, seja por
outros motivos menos abrangentes, mas relevantes, como pressoes corporativas,
ignoréncia dos pais, acomodacdo dos professores (Mantoan, 2003, p. 31).

O entendimento de que todas as pessoas, independentemente de sua condi¢do, possuem
os mesmos direitos, ndo perpassam o idedrio comum e as suas causas derivam da pobreza de
informacdes, preconceito e desrespeito. A escola € um dos espacos de maior disseminacdo de
ideias, ela prepara o futuro e oferta conhecimentos. Portanto, é nela que se deve iniciar e
vivenciar a inclusdo. A inclusao é uma realidade possivel!

Registra-se que a categoria “Concepcdes da Lei Brasileira de Inclusdao” trouxe a

subcategoria “Acdes”, que preconizou a previsibilidade da politica publica LBI (Brasil, 2015a).
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Essa subcategoria teve 36,84% de frequéncia das palavras que representaram as agdes que

favorecem a inclusdo por intermédio da lei. Sobre isso,

Quando falamos em um sistema educacional inclusivo, ndo nos referimos tdo somente
a eliminacdo das barreiras arquitetdnicas que impedem a chegada de um estudante
publico-alvo da educagdo especial aos espagos escolares ou universitirios. Nos
referimos, sobretudo, a necessidade de atuar no combate a quaisquer formas de
discriminacdo e negacao de direitos a estes estudantes, muitos dos quais, apesar de ja
haver alcangado o acesso aos ambientes educativos, estdo gravemente prejudicados,
o que se deve a auséncia de condi¢cdes para sua permanéncia, participacido e
aprendizagem, conquistas ja asseguradas pela Lei Brasileira de Inclusdo (Massaro;
Farias, 2020, p. 153 e 154).

As leis sdo criadas com o objetivo de interferir nos problemas sociais, de forma a
harmonizar a sociedade. Dessa forma, toda lei auxilia no entendimento do melhor caminho a se
percorrer no combate as causas do problema. Assim, a categoria “Concepgdes da LBI” com a
sua subcategoria “agdes” evidenciou maior frequéncia das palavras dever, precisar e cumprir,
que representaram muito bem o sentido da legislagdo nos discursos dos(as) professores(as) do
AEE.

Nesse cendrio, a inclusdo € o “problema” social e as leis, em especial a LBI (Brasil,
2015a), € o que garante o dever de cumprir a inclusio das pessoas com deficiéncia e do publico-
alvo da Educacdo Especial no contexto escolar. Infelizmente, “apesar de todo o aparato legal
que assegura a inclusdo escolar de todos [...], ainda existem barreiras, principalmente as de
cardter atitudinal” [...] (Machado; Boff, 2023, p. 39). Nas entrelinhas das narrativas, pode-se
também identificar apontamentos do descumprimento legal. Assim as narrativas foram

construidas:

A Lei Brasileira de Inclusao traz um norte de conduta. Ja que na Constituicao Federal
o termo € muito abrangente. Entdo ela esmitca o que deve ser feito para garantir a
inclusdo. Na prética muita a¢do ndo acontece, muita a¢ao é maquiada. (Professor/a 4,
Escola 2)

Esta aqui a lei, é preciso realmente que seja colocada em pratica, mas lidamos com
pessoas com pensamentos diferentes, a gente faz formacao, traz sensibilidade, mas
nem todos acolhem como gostarfamos, entdo fica a desejar. Eu vejo a lei como
essencial, necessdria, mas que efetivamente na prética, ela ndo estd sendo exercida.
(Professor/a 2, Escola 1)

E temos que aprender a cumprir a lei existente, mesmo que haja resisténcias. Mas,
temos que cumprir a lei. (Professor/a 6, Escola 4)

Todas as narrativas evidenciaram um ponto em comum: a falta do cumprimento
legislativo. Sobre isso, “hd ainda muito a se trabalhar na questao da inclusio escolar, uma vez
que, embora exista uma gama de regulamentacdes, os preconceitos persistem nas escolas quanto

ao acesso e a participagdo de alunos com deficiéncia.” [...] (Machado; Boff, 2023, p. 42).
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De mesmo modo, estiveram presentes, nos discursos dos(as) professores(as) do AEE,
as palavras efetivar, praticar e colocar, que compuseram a subcategoria “acdes” da categoria
“Concepcodes da LBI” e representaram o imagindrio do reconhecimento da LBI (Brasil, 2015a).
Simbolizaram a necessidade de melhor efetivar a lei, com praticas mais inclusivas em todos os
ambientes da escola e por todos, de modo a colocar o que se preconiza na LBI (Brasil, 2015a)

de maneira mais efetiva. Destaca-se o que dizem Machado e Boff (2023) a respeito,

Essa lei assegurou o direito das pessoas com deficiéncia ao acesso, a permanéncia, a
participac@o e a aprendizagem em todos os niveis e modalidades de ensino, com a
disponibilizacdo de estratégias de acessibilidade em suas diversas dimensdes.
Também teve como objetivo assegurar a dignidade e inclusdo de brasileiros com
algum tipo de deficiéncia, como também garantir uma gama de direitos relativos a
acessibilidade, educacdo e sadde, além de estabelecer punicdes para atitudes
discriminatérias (Machado; Boff, 2023, p. 48).

Observou-se os apontamentos nos discursos dos(as) entrevistados(as), no que concerne
a acoes a serem cumpridas no intuito de fazer a inclusdo escolar a partir do que a LBI (Brasil,

2015a) incumbe:

Dizer que a inclusdo acontece de maneira 100%, eu ndo concordo com essa afirmagao,
porque nos deparamos com as barreiras atitudinais e/ou fisicas. Sdo esses obsticulos
que mais impedem, no meu ponto de vista, uma inclusdo efetiva. Entdo eu acredito
em préticas inclusivas. (Professor/a 4, Escola 2)

Foi construida e é extremamente necessdria para que haja realmente uma inclusio.
Porém, quando chega para os municipios, para que seja colocada em pratica, € muito
dificil, porque ndo temos um ambiente adequado, ndo temos estrutura fisica e nem
mesmo a estrutura educacional permite que a lei seja colocada em prética de maneira
efetiva. Entdo a lei fica muito no discurso. Fica muito na teoria, entretanto, a cobranga
vem, querem que, nds como professores do AEE, coloquemos em pratica, mas o setor
publico ndo da a condigdo. (Professor/a 2, Escola 1)

A promulgacdo das politicas publicas no formato de leis, decretos, portarias e demais
dispositivos legais, é fundamental para viabilizar a inclusdo escolar. Os dispositivos legais sdo
importantes porque impdem e punem aqueles(as) que ndo os cumprem.

Como resultado, tem-se o esfor¢co da sociedade e da educacdo de se transformar por
meio de novos propdsitos de atitudes e pensamentos. Para isso, “a LBI apresenta diversas
formas de assegurar o respeito aos direitos das pessoas com deficiéncia, possibilitando a defesa
em relacdo a exclusdo, discriminagdo, preconceito e auséncia de acesso a todos os setores da
sociedade.” [...] (Machado; Boff, 2023, p. 67).

Portanto, um dos primeiros passos € a informacgdo, por intermédio dela adquirimos
conhecimento e o conhecimento abre as portas para a possibilidade de mudangas. E mudancgas

€ o que a inclusao espera.
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Por fim, tem-se a categoria “Colaboracao da Lei Brasileira de Inclusdo para a Inclusao”
que identificou a subcategoria “beneficio” com 18,42% da aparicdo de palavras que
representaram a contribui¢ao que a politica publica LBI (Brasil, 2015a) trouxe para a inclusao
escolar por meio das atuagdes dos(as) professores(as) do AEE, sendo o beneficio representado
pelas palavras direito, conhecimento, poder e evolucao.

A LBI representa o direito de oportunidade social mais igualitdria para a pessoa com
deficiéncia. Para tanto, faz-se necessario o conhecimento da lei, o que preconiza para poder
exigir a efetivacdo. “A inclusdo na educacdo € um conceito baseado na ideia de que todos os
alunos, independentemente das suas diferencas, devem ter oportunidades iguais de aprender e
participar ativamente na escola.” [...] (Machado; Boff, 2023, p. 78). Desse modo, entende-se
que a informacdo proporciona o empoderamento da pessoa, dando-lhe o beneficio de sua

evolucdo. Assim revelou os discursos dos(as) professores(as) do AEE.

A Lei Brasileira de Inclusdo aponta para uma direcao e identifica realmente a pessoa
com deficiéncia. E importante a gente ter essa defini¢io, para que as pessoas consigam
entender e fazer valer seus direitos. (Professor/a 4, Escola 2)

A Lei Brasileira de Inclusdo tem contribuido para evolugdo da inclusdo em todo o
sistema de ensino como também na sociedade. Porque ndo fica sé no meio académico,
ela beneficia as pessoas em todos os setores. As pessoas t&€m mais conhecimento dos
seus direitos. E o que tem na lei vai contribuir para que elas possam exigir os seus
direitos. Um exemplo € a adaptacido de uma atividade, € um direito do educando, mas
muitos pais ndo sabem que tém esse direito, ndo possuem o conhecimento. Mas a
gente sempre vem tentando fazer com que tenham conhecimento de seus direitos. E
ai quando vocé tem o conhecimento, vocé pode exigir os seus direitos. O
conhecimento na verdade € tudo. Quando vocé tem conhecimento ninguém pode
tomar de vocg, é algo que mesmo que tentem lhe tirar, ndo conseguem. Eu acredito
que vai melhorar cada vez mais. (Professor/a 1, Escola 1)

A lei tem contribuido com a inclusdo escolar, quando proporciona a Sala de Recurso
Multifuncional e os profissionais do atendimento educacional especializado para
atender a esses estudantes dentro da escola. (Professor/a 3, Escola 1)

A existéncia da LBI (Brasil, 2015a), por si s, ndo condiciona o seu efeito e a sua
efetividade. Uma educacdo de qualidade, no Brasil, jd tem seus impasses e quando se refere a
Educacio Especial, os encalces sdo ainda maiores. A falta de acessibilidade € uma questao que
permeia todas as areas. “A sociedade brasileira tem a responsabilidade continua de promover
um ambiente mais acessivel e inclusivo para todos os seus cidaddos.” [...] (Machado; Boff,
2023, p. 82).

Entretanto, € preciso que a LBI (Brasil, 2015a) seja amplamente divulgada para que as
pessoas com deficiéncia tenham o alcance de seus direitos e usufruam de uma melhor qualidade
de vida, assim, a lei terd melhor eficiéncia, eficicia e efetividade. A LBI € uma lei ampla e

importante para a pessoa com deficiéncia, porque defende o potencial de capacidade individual,
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legitima o respeito, garante acesso a oportunidades equanimes no exercicio efetivo de todos os

direitos, tais como: civis, sociais, culturais, econdmicos e politicos. Embora,

Claro que ainda estamos no terreno do sonho, da utopia, do desejo. Ainda estamos a
desejar que as diferencas sejam diminuidas, as injusticas superadas e os medos deem
lugar a ousadia de transformar, de ir a procura de caminhos, mesmo que ainda nao
saibamos exatamente por quais estradas iremos trilhar, mas a meta estd tracada:
assumir o papel insubstituivel do professor e da escola, que aliado a outras forcas
sociais possa exercer um movimento em dire¢do a humanizacédo (Pletsch; Damasceno,
2011, p. 10).

Para que a inclusdo e a escola acontecam efetivamente, ¢ preciso uma gama de pré-
requisitos, os quais envolvem politicas publicas, agdes, compromisso, recursos, €espacos €
muitos personagens que se envolvam de modo determinado(a). De acordo com Aranha (2004),
“para que uma escola se torne inclusiva hd que se contar com a participacdo consciente e
responsavel de todos os atores que permeiam o cendrio educacional: gestores, professores,
familiares e membros da comunidade na qual cada aluno vive” (Aranha, 2004, p. 8), ou seja, a

inclusao é um trabalho coletivo.

6.4 Avaliacao de Impacto da LBI

A LBI foi organizada com a finalidade de dar efetividade a Convengao Internacional da
ONU sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados pelo
Brasil, em Nova York, em 30 de marco de 2007.

Apresenta-se como um dispositivo amplo, que retine 127 artigos com regras a serem
cumpridas, cuja finalidade é a garantia dos direitos da pessoa com deficiéncia em todo o
territorio brasileiro. Assim, a LBI (Brasil, 2015a) assegura e promove o exercicio dos direitos

e da emancipacao da pessoa com deficiéncia em condi¢des de equidade com as demais pessoas,

viabilizando-se a inclusdo e a cidadania. Nesse sentido,

Art. 1° E instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar e a promover, em condicdes de
igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com
deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania (Brasil, 2015a)

Entende-se que a LBI (Brasil, 2015a) € um marco nacional regulatério que organizou
varios direitos que se encontravam em outros dispositivos legais. Assim, consolida-se e se
fundamenta a inclusdo social da pessoa com deficiéncia. Encontra-se dividida em duas partes:

geral e especial.
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Na parte geral, tem-se quatro Titulos: Titulo I, trata-se dos dispositivos preliminares:
capitulo I — dispositivos gerais e capitulo II — da igualdade e da ndo discriminacao. O Titulo I,
aborda-se os direitos fundamentais: compoe-se do capitulo I — do direito a vida; capitulo II —
do direito a habilitacdo e a reabilitacao; capitulo III — do direito a satde; capitulo IV - do direito
a educacao; capitulo V — do direito a moradia; capitulo VI —do direito ao trabalho; capitulo VII
— do direito a assisténcia social; capitulo VIII — do direito a previdéncia social; capitulo IX —
do direito a cultura, ao esporte, ao turismo e ao lazer e, por ultimo, o capitulo X — do direito ao
transporte e a mobilidade. O Titulo III, inclui-se da acessibilidade, de modo que: o capitulo I —
disposi¢des gerais; capitulo II — do acesso a informacdo e a comunicagdo; capitulo III — da
tecnologia assistiva; do capitulo IV — do direito a participacdo na vida publica e politica e o
Titulo IV, refere-se a ci€ncia e tecnologia.

A parte especial da LBI (Brasil, 2015a) traz trés Titulos importantissimos por se tratarem
de direitos judiciais e penalidades. O Titulo I, refere-se ao acesso a justica: capitulo I —
disposi¢des gerais e capitulo — II do reconhecimento igual perante a lei. O Titulo II, cita-se os
crimes e as infracdes administrativas e o Titulo III, compreende-se das disposi¢Oes finais e
transitorias, que traz alteracdes em algumas leis especificas, como o Cddigo Civil, eleitoral,
dentre outros.

A LBI (Brasil, 2015a) é uma verdadeira coletinea de possibilidades de mudancgas
positivas na vida da pessoa com deficiéncia, onde seu maior propésito € o de inclui-la em todos
0s espacos sociais de maneira mais igualitdria possivel e cidada.

Por conseguinte, a LBI (Brasil, 2015a) se direciona a um publico-alvo especifico, isto
€, a pessoa com deficiéncia, seja crianga, adolescente, jovem, adulto(a) ou idoso(a). A lei ndo
abrange a inclusdo, negligéncia e discriminacdo de todas as minorias. Nesse sentido, a lei

delimita e especifica:

Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com
uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participag@o plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condi¢des com as demais pessoas.

§ 1° A avaliac@o da deficiéncia, quando necessdria, serd biopsicossocial, realizada por
equipe multiprofissional e interdisciplinar e considerara:

I - os impedimentos nas func¢des e nas estruturas do corpo;

II - os fatores socioambientais, psicoldgicos e pessoais;

III - a limita¢do no desempenho de atividades; e

IV - arestricdo de participacdo.

§ 2° O Poder Executivo criard instrumentos para avaliagdo da deficiéncia (Brasil,
2015a)

Embora a LBI (Brasil, 2015a) englobe diversas dreas, escolheu-se como ponto de
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andlise na perspectiva de Avaliacdo de Impacto por Arcoverde e Albuquerque (2016b), o
capitulo IV que se refere a Educacdo, este estd no Titulo II que trata dos Direitos Fundamentais
da Pessoa com Deficiéncia. Essa sec¢do da lei, que concerne a Educagao, traz os artigos 27, 28,
29 (Vetado) e o 30, os quais orientam sobre os deveres do Estado, da familia, da comunidade
escolar e da sociedade. Assim como, o que incumbe ao Poder Puiblico para garantir a oferta de
um sistema educacional mais inclusivo e equinime, de modo a assegurar o acesso, a
permanéncia, a participacdo e o aprendizado da pessoa com deficiéncia.

Entende-se que a Educagdo é um dos servicos essenciais a vida humana, uma vez que,
por meio dela, adquire-se o conhecimento que empodera e liberta o ser. Deste modo, uma
educagcdo na modalidade de Educacdo Especial na perspectiva inclusiva, onde se tenha as
garantias e liberdades asseguradas para um desenvolvimento integral, torna-se um direito
incontestavel, incondicional e indispensdvel.

A LBI (Brasil, 2015a) determina uma educagdo de qualidade, onde se coloca a pessoa
com deficiéncia numa posi¢ao resguardada da violéncia, discriminacdo e/ou negligéncia.
Ademais, em seu artigo 27, tem-se a garantia da pessoa com deficiéncia a Educagdo e todos os
indicadores necessdrios para o desenvolvimento integral em um sistema educacional inclusivo
em todos os niveis. O artigo 28 se apresenta com todas as operacionalizacdes para a efetiva
Educacgdo e Educacio Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva. O artigo 29 foi vetado
(previa a reserva de 10% das vagas no ensino profissionalizante, superior e de pds-graduagao)
e o artigo 30 tem sete incisos, refere-se as medidas a serem tomadas nos processos de sele¢ao
e ingressos em institui¢cdes, publicas ou privadas, de Ensino Superior, profissionalizante e
tecnoldgico. Assim, descreve-se a LBI (Brasil, 2015a) em seu capitulo IV sobre a Educacao.

A respeito do veto ao artigo 29, entendeu-se que essa prerrogativa de reservas de vagas
Ja estdao asseguradas na descricdo do artigo 28, incisos I e XIII: “T - sistema educacional
inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida;
XIII - acesso a educagdo superior e a educacdo profissional e tecnolégica em igualdade de
oportunidades e condi¢des com as demais pessoas”.

Nao desmerecendo o valor dos demais artigos, faz-se um adendo ao artigo 28 da LBI
(Brasil, 2015a), em virtude da pesquisa ter tido como proposi¢ado avaliar se a implementagdo da
LBI causou impacto na promocao da inclusdo de estudantes, a partir do desempenho dos(as)
professores(as) do AEE nas escolas publicas municipais de Jodo Pessoa/PB e Cabedelo/PB.

O artigo 28 da LBI (Brasil, 2015a) possui 18 incisos e dois pardgrafos, condensam-se
algumas posturas referenciadas na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da

Educacgdo Inclusiva (Brasil, 2008b) e na Resolucdo n° 04 (Brasil, 2009). Assim, ao Poder
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Puablico incumbe assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar
o sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades. Isso significa ofertar e
institucionalizar o Atendimento Educacional Especializado, bem como as diretrizes
operacionais para que, por meio da atuacdo dos(as) professores(as) do AEE, a inclusdo seja
melhor viabilizada. Deste modo, criou-se as variaveis como resultantes da inclusdo dos(as)
estudantes publico-alvo da Educacao Especial, de modo que subsidiou a avaliacdo de impacto.

Veja-se:

Art. 27. A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e

necessidades de aprendizagem.

Optou-se por uma avaliacdo de impacto por ser um mecanismo de verificacdo sobre o
que se espera da politica publica. Assim, pretendeu-se responder tais indagacdes: O que se
espera, de fato estd acontecendo? A politica publica estd ou ndo tendo impacto na vida do
publico-alvo desejado? O objetivo tracado na politica estd sendo atingido?

A avaliacdo de impacto objetiva averiguar o quanto a politica contribuiu para a melhoria
ou desenvolvimento do resultado definido de interesse. Nesse sentido, ela serve para aperfeigoar
ou mudar a politica, ou mesmo, certificar-se se continua ou ndo com o programa, €, ainda se
for vidvel, manter e indicar para problemas semelhantes com outras pessoas ou grupos. De

acordo com Arcoverde e Albuquerque (2016b, p. 40), a avaliacdo de impacto:

[...] procura verificar se os efeitos finais foram atingidos, que tipo de mudanga foi
concretizada e em que niveis. Com efeito, o objetivo mais transversal de uma
avaliacdo de programas € averiguar se a intervencao alcancga os efeitos apregoados por
quem a planejou, o que implica saber em que consiste 0 programa e quais Sao os
efeitos desejados e esperados.

Logo, o estudo se propds a uma avaliagdo de impacto sobre a eficicia, a eficiéncia e a
efetividade da LBI (Brasil, 2015a) e a relagdo acerca da atuagdo dos(as) professores(as) do AEE
na inclus@o dos(as) estudantes publico-alvo, resultante de um alto indice nos ultimos anos de
matriculas nas escolas comuns da rede publica de ensino municipal de Jodo Pessoa/PB e
Cabedelo/PB.

Trata-se de uma avaliagdo de impacto qualitativa, pretendeu-se identificar a qualidade
da mudanca gerada pela LBI (Brasil, 2015a) por meio da atuacgio dos(as) profissionais do AEE

na vida dos(as) estudantes com deficiéncia. Isto é, a implementacdo da LBI afetou, por meio
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dos instrumentos da politica, a inclus@ao? Os instrumentos estdo sendo empregados
corretamente? Quais foram os efeitos? Sendo o estudo qualitativo, nao foi dada importancia ao
quantitativo de agentes participantes, mas foi focada a atencao nas mudangas no bem-estar e na
inclusdo escolar dos(as) estudantes, o que se atribuiu a politica.

Por consequéncia, por ter uma abordagem qualitativa, a avaliacdo de impacto buscou
qualificar o impacto da LBI (Brasil, 2015a), concentrando-se nas percepg¢des, participacoes,
empoderamento, concepcoes e experiéncias dos(as) professores(as) do AEE, para além do saber
de quantos(as) participaram, mas, buscou-se assim identificar os efeitos da politica, se esta
funcionando, como tem afetado, como interage e se tem produzido resultados.

A respeito do publico-alvo da LBI (Brasil, 2015a) e da Educacio Especial, tem-se um
diferencial, nem todos que integram o publico-alvo da LBI fazem parte do publico-alvo da
Educacgdo Especial. A LBI se dirige a pessoa com defici€ncia, entretanto, nao a sua condi¢do.
Mas, sobretudo, quanto a garantia, em condi¢des de igualdade e liberdade de modo a promover
a inclusdo em espacos sociais e servigos que contribuam na promocgao da cidadania.

Ja a Educacgdo Especial tem como publico-alvo de acordo com a LDBEN, Lei n°
9.394/1996, artigo 59 — “Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao”.

No caso da pesquisa, que versa sobre a LBI, o publico-alvo estimado foi a pessoa com
deficiéncia, inclusive os(as) estudantes com TEA, visto ter seus direitos resguardados como
pessoa com deficiéncia por meio da Lei Berenice Piana (Lei n° 12.764/2012), artigo 1°,
pardgrafo 2° - “A pessoa com transtorno do espectro autista é considerada pessoa com
deficiéncia, para todos os efeitos legais”. Deste modo, para fins da pesquisa como publico-alvo,
determinou-se a pessoa com deficiéncia para a avaliacdo do impacto da LBI por meio das acdes
dos(as) professores(as) do AEE.

De acordo com o resultado do questionério aplicado, todos(as) os(as) professores(as) do
AEE, de Jodo Pessoa/PB e Cabedelo/PB, possuem conhecimento da LBI (Brasil, 2015a). Assim
como concordaram totalmente com a afirmativa de que a LBI (Brasil, 2015a) trouxe avangos
para a inclusdo no acesso, permanéncia, participagdo e aprendizado.

Sem duvida, um dos maiores ganhos e avancos da LBI, no ambito educacional, foi a
obrigatoriedade da matricula em escolas comuns, artigo 27, onde ndo se limita o nimero de
estudantes com deficiéncia, seja em instituicdes publicas ou privadas. Nao se pode negar
matricula em decorréncia da deficiéncia, nem tampouco suporte necessirio para atender as
necessidades especiais, inclusive sem custo adicional, sob risco de sofrer penalidades caso haja

descumprimento. Como impacto a essa normativa, tem-se o crescente indice de matriculas nas
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redes publicas de ensino, de maneira exponencial, dai advém a necessidade de profissionais
especialistas qualificados(as) para o exercicio de sua fun¢do, de modo a garantir e promover a
inclusdo desse publico em todos os espagos da escola.

Assim como, incumbe ao Poder Ptblico como posto na LBI (Brasil, 2015a), no artigo
28, inciso II — “aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢des de
acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de servicos e de recursos
de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a inclusao plena”.

Deste modo, a escola como um todo deve estar preparada para receber esse publico. Isso
implica todos estarem envolvidos como expressa a LBI (Brasil, 2015a), em seu artigo 27,
paragrafo unico: “E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade
assegurar educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma
de violéncia, negligéncia e discriminagao”.

Essa deliberacdo traz impacto na a¢do de muitos(as) agentes:

A lei tem contribuido com a inclusdo escolar, quando oferta a sala de Recursos, os
profissionais, colocando esses estudantes dentro da escola. (Professor/a 3, Escola 1)
Entdo a minha atuacdo hoje na sala de AEE se limita muito no sentido de falta de
material, de espaco, porém a gente faz o que a gente pode dentro, dessas questdes
(Professor 2, Escola 1)

Quanto a familia, a gente tem pouco acesso, fazemos reunides, convocamos € Sao
poucas as que vém. (Professor 2, Escola 1)

Eu tento minimizar as barreiras, acolho a crianga, faco uma avaliag@o diagndstica para
ver quais sao as maiores dificuldades e a partir disso planejo as atividades que possam
minimizar essas barreiras. (Professor/a 4, Escola 2)

Dos professores de sala de aula regulares, eu faco uma ressalva, porque tem deles que
ainda ndo compreende esse processo, inclusive acha que o AEE é um reforco. Tem
muito professor que é resistente a esse processo. E enxerga a professora do AEE como
uma ameaca porque a gente querendo ou nio, solicita/pede que facam acontecer a
inclusdo. (Professor/a 5, Escola 3)

Os relatos acima se apresentam como resultados de percep¢des diferentes sobre a
inclusdo com satisfacdo e insatisfacio com o programa. As insatisfacdes sdo por razdes
diferentes, acaba-se convergindo. Trata-se em comum da inclusdo do estudante no espaco
escolar. Nesse contexto, a LBI (Brasil, 2015a) trouxe impacto positivo por meio de um
indicador geral, a inclusdo, o acesso ao espaco escolar comum.

Contudo, no sentido da obrigagdo do Poder Publico em proporcionar as condi¢Oes
necessdrias para se fazer a inclusdo no espacgo escolar, com investimentos, recursos, ambiente
adequado, boas instalacdes de SRM, dentre outros, o programa nao foi avaliado positivamente.

De mesmo modo, demonstra-se ndo ter alcancado a adesdo das familias como deveria,

aliadas importantissimas nessa jornada, principalmente na transmissdo de informagdes sobre
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o(a) estudante e continuidade no processo domiciliar.

Estende-se ao despreparo de muitos(as) dos(as) professores(as) da sala de aula regular,
em acolher este(a) estudante, de vé-lo(a) com potencial a ser explorado, de modo individual,
flexibilizando curriculo, adaptando atividades, interagindo, permitindo que seja participe da
aula e da turma.

Em contrapartida, observa-se outro indicador positivo e importante, as acdes dos(as)
professores(as) do AEE quanto ao empoderamento em procurar minimizar as barreiras,
buscando a familia, cobrando da comunidade escolar a participacdo e colaboracdo com a
inclusdo, e, fundamentalmente a dentincia do ndo cumprimento do Poder Pablico, mesmo que
ndo surta muita representatividade.

A avaliacdo de impacto enfocou, por meio das percepcOes e concepgdes do(a)
professor(a) do AEE, a relagdo de impacto da LBI (Brasil, 2015a) sobre a atuacdo na inclusio
do(a) estudante com deficiéncia. Os resultados sugeriram que as acdes por meio das atuacdes
dos(as) profissionais do AEE, possibilitam maior inclusdo do publico-alvo, visto que todos(as)
os(as) professores(as) mencionam agdes que trazem impacto positivo ao/a beneficiario(a), uma
vez que se visualizam as necessidades individuais e se evidenciam 0S mecanismos para
desenvolvimento individual e empoderamento do(a) estudante, assim como o programa define

no artigo 28 (Brasil, 2015a), incisos do 5° ao 10°:

V - ado¢do de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social dos estudantes com deficiéncia, favorecendo o
acesso, a permanéncia, a participagdo e a aprendizagem em institui¢des de ensino;
VI - pesquisas voltadas para o desenvolvimento de novos métodos e técnicas
pedagdgicas, de materiais didaticos, de equipamentos e de recursos de tecnologia
assistiva;

VII - planejamento de estudo de caso, de elaboragdo de plano de atendimento
educacional especializado, de organizagdo de recursos e servicos de acessibilidade e
de disponibilizacao e usabilidade pedagdgica de recursos de tecnologia assistiva;
VIII - participacdo dos estudantes com deficiéncia e de suas familias nas diversas
instancias de atuacdo da comunidade escolar;

IX - adogdo de medidas de apoio que favorecam o desenvolvimento dos aspectos
linguisticos, culturais, vocacionais e profissionais, levando-se em conta o talento, a
criatividade, as habilidades e os interesses do estudante com deficiéncia;

X - adocdo de praticas pedagdgicas inclusivas pelos programas de formacao inicial e
continuada de professores e oferta de formacdo continuada para o atendimento
educacional especializado;

Parte das acdes propostas pela LBI (Brasil, 2015a) estiveram presentes nos discursos
dos(as) professores(as) do AEE. Isso significa que as deliberacdes do programa estdo sendo
cumpridas, na medida do possivel, ou seja, dadas as condi¢des, os instrumentos do programa e

do desempenho dos(as) professores(as) do AEE. Evidencia-se o esforco da categoria para que
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a inclusdo aconteca, embora se acredite que ainda precise de incentivo, qualificagdo,
investimento financeiro em recursos e humanos, por parte do governo.

Sabe-se que “para atuagdo no AEE, o professor deve ter formagao inicial que o habilite
para o exercicio da docéncia e formacao especifica na educagao especial, inicial ou continuada”
(Brasil, 2008b). Entretanto, de acordo com as declaracdes dos(as) entrevistados(as), todos(as)
tinham formacao inicial para a docéncia em institui¢do publica; em contrapartida, todos(as)
tinham formagdo especifica em Educagdo Especial ou em AEE por instituicao privada. Isso
significa que o governo ndo estd criando politicas publicas suficientes de incentivo e oferta de
formacdo inicial e/ou continua para os(as) professores(as) em Educagdo Especial e AEE. Assim
como existe a problemdtica da disponibilidade de tempo para participar de formacdes,
constatada pela ardua jornada de trabalho de 40h semanais que a maioria da categoria possui,
nao permitindo dispor de tempo para qualificagdo.

Embora esteja posto na LBI (Brasil, 2015a) no artigo 28, inciso X: “adog¢@o de praticas
pedagégicas inclusivas pelos programas de formacdo inicial e continuada de professores e
oferta de formacao continuada para o atendimento educacional especializado™, reafirma-se a
obrigatoriedade do governo de ofertar formacdo na Educacdo Especial e/ou AEE, em redes
publicas, para que o alcance seja amplo. Cada vez mais € perceptivel a necessidade de mais
profissionais para atuarem nessa drea, devido a grande demanda de matriculas de estudantes
com deficiéncia. Sabe-se que € um grande desafio, visto a importancia e visibilidade que a
inclusdo tem tido, assim como a caréncia de profissionais habilitados(as) e qualificados(as) para
o exercicio de maneira atuante e incisiva na condu¢do da inclusdo da pessoa com deficiéncia.
Portanto, esta prerrogativa estd determinada em lei, na LBI (Brasil, 2015a), no entanto, ndo esta
tendo a eficacia devida.

Paralelo a reflexao anterior, tem-se outro grande desafio a ser enfrentado pela educacao
e governantes: fazer com que a inclusdo seja uma realidade em todos os seus segmentos,
atribuicdo posta na LBI (Brasil, 2015a) em seu artigo 27: “A educag¢do constitui direito da
pessoa com deficiéncia, assegurados sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcangar o méximo desenvolvimento possivel
[...]".

De acordo com dados coletados, tem-se em Jodo Pessoa/PB 88% das escolas municipais
com SRM e 4,3% dos CMEIs com SRM. Em Cabedelo, a realidade é de 72% das escolas
municipais com SRM e nenhuma SRM nas creches. Esses resultados revelaram um descaso
com um determinado publico-alvo da inclusdo, mais precisamente com uma faixa etdria, as

criangas, que precisam de atencdo e estimulos, logo muito cedo, por estarem na fase de pleno
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crescimento. Sabe-se que quanto antes a crianca receber influéncias, melhores serdo os
resultados em seu desenvolvimento. Nesse sentido, Diaz et al. (2009, p. 81) reforca que, o “[...]
acolhimento nao é o de aceitacdo passiva das possibilidades de cada um, mas o de serem
receptivas a todas as criangas, pois as escolas existem para formar as novas geracoes, € nao
apenas alguns de seus futuros membros, os mais privilegiados™.

Essa lacuna revela um descaso com a inclusdo e com as prerrogativas em lei. Essa
realidade se evidencia pela falta de interesse e investimento na inclusdo, onde se deveria abrir
novas Salas de Recursos Multifuncionais, colocar professores(as) do AEE atuando na Educacao
Infantil. Reforca-se os sérios problemas que se pode ocasionar na formacao e desenvolvimento
da pessoa com defici€ncia, por ndo receber, no tempo que deveria, as orientacdes e estimulos
de um(a) profissional habilitado(a) e qualificado(a). Deste modo, tem-se na LBI (Brasil, 2015a)
no artigo 28, inciso XI -“formacdo e disponibilizacdo de professores para o atendimento
educacional especializado, de tradutores e intérpretes da Libras, de guias intérpretes e de
profissionais de apoio”. Esta ¢ mais uma deliberagdo ndo efetivada como deveria, de
responsabilidade dos municipios e que esta sendo negligenciada, ndo atingindo assim a um dos
objetivos da Lei. O artigo 28, inciso 11, da LBI (Brasil, 2015a), reforca e assegura a
disponibilizac¢do de oferta do(a) profissional do AEE nas unidades escolares. Isso porque, além
de proporcionar o atendimento educacional especializado, o(a) professor(a) do AEE auxilia e
media o(a) beneficidrio(a) em todo o ambiente escolar, impactando a inclusao.

Apresenta-se algumas impressdes sobre a atuacdo do AEE, reveladas pelos(as)
entrevistados(as), por meio de suas percepcdes e experiéncias com as familias, comunidade

escolar e sociedade. Veja-se os relatos:

Entdo € como se a gente fosse Salvadora da Pétria... (Professor/a 6, Escola 4)

Eu atribuo a inclusdo a educacdo por parte dos profissionais da educacdo. As
formagdes, as especializacdes, o conhecimento, a busca que os profissionais do AEE
tém. (Professor/a 3, Escola 1)

A familia acha que o AEE € um reforco, as vezes acha que € um médico, uma sessdo
de terapia, tem essa contradicdo. A gente explica que o AEE nio € um refor¢o e nem
é uma substituicio da sala de aula. E sempre algo a mais que o aluno vai ter.
(Professor/a 5, Escola 3)

AEE € uma assisténcia que a escola tem a mais com aquela crianca. (Professor/a 6,
Escola 4)

Eu acredito que estou contribuindo naquilo que eu posso justamente por Vir
pesquisando as necessidades dos alunos na escola, porque nem toda a escola tem a
mesma necessidade. (Professor/a 2, Escola 1)

Em comum as declara¢des, aborda-se a &énfase na percep¢do do empoderamento na

atuacdo do(a) profissional do AEE para a inclusdo, conscientes da importancia de sua a¢do na
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vida dos(as) estudantes com deficiéncia, como agentes promotores(as) e guardides(as). Em
suma, o resultado qualitativo indicou uma avaliacdo impactante e positiva da politica publica
LBI (Brasil, 2015a), por meio de um indicador geral, a atuacdo do(a) professor(a) do AEE como
fator de inclusdo. E as entrevistas explicaram como exatamente a vida desses(as) estudantes
foram afetadas e em quais circunstancias o programa teve impacto positivo e negativo.

Espera-se que a LBI (Brasil, 2015a) conduza a inclusdao da Pessoa com Deficiéncia em
todos os espacos sociais e promova a sua cidadania. A pesquisa elegeu a Educacdo para avaliar
o impacto que a lei estd tendo, por meio da atuagdo do(a) professor(a) do AEE, na inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia. De modo que, de fato, a acdo do(a) professor(a) do AEE, quando
executada de acordo com todas as deliberagdes propostas, ocorre de maneira eficaz, eficiente e
efetiva. Contudo, os resultados apresentaram alguns desafios que em determinadas
circunstancias, a lei ndo estd sendo eficiente e, por isso, tem impedido o impacto desejado na
vida académica da pessoa com deficiéncia, de modo que nado estd garantindo e promovendo o
seu total acesso, permanéncia, participacao e aprendizado.

Nesse sentido, a LBI (Brasil, 2015a) tem como principal objetivo a garantia do acesso
total da Pessoa com Deficiéncia em todos os lugares, de modo a assegurar suas liberdades e
oportunidades iguais. A primeira prerrogativa da lei no capitulo IV, que se refere a Educacao,
estd sendo cumprida com €xito, garantia e acesso a matricula nas escolas comuns. Contudo, o
fazer a inclusdo vai além do acesso a e o Poder Publico é corresponsavel em viabilizar as
condi¢des para o cumprimento da lei com eficacia, eficiéncia e efetividade. Estd no texto da
LBI (Brasil, 2015a), artigo 28: “Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar” e ai, segue-se 18 incisos e um pardgrafo em
que recai essa incumbéncia.

Os desafios encontrados que impedem uma verdadeira inclusdo, em ambos os
municipios, direta ou indiretamente, relacionam-se com o Poder publico, comunidade escolar e
a familia:

e o cumprimento das agdes executivas do(a) professor(a) do AEE, com eficiéncia e
eficacia, depende de: formacdo, qualificacdo, instalacdes adequadas das SRM,
recursos, materiais, investimentos e acessibilidade;

e mais SRM nas unidades escolares, principalmente, na Educagado Infantil;

e oferta de profissionais do AEE em todos os segmentos da Educacdo e em todas as
unidades escolares;

e formagdes continuadas e/ou iniciais em Educacdo Especial na rede publica;
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e dtica, compromisso, parceria e colaboracdo dos(as) professores(as) de sala de aula
regular;

e adesdo e compromisso da familia;

e dtica, compromisso e responsabilidade por parte dos(as) cuidadores(as);

e profissionais de apoio e intérpretes de Libras para todos(as) os(as) estudantes que
necessitarem.

Deste modo, a avaliacdo de impacto proposta neste estudo se fundamentou no porqué
em algumas situagdes a politica publica, LBI (Brasil, 2015a), ndo tem conseguido atingir o seu
objetivo de total inclusdo da Pessoa com Deficiéncia no ambito educacional. Assim, a avaliagdo
se propds a capturar, registrar, analisar e intencionar reflexdes das dimensdes sob diferentes
perspectivas, apresentou-se uma descricdo muito proxima da realidade da inclusdo escolar da
Pessoa com Deficiéncia na rede publica de ensino, vivenciada nos municipios de Jodao
Pessoa/PB e Cabedelo/PB, com a participacdo dos(as) professores(as) do Atendimento

Educacional Especializado sobre as suas atuagdes.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A compreensao do histérico social e politico da Educagao Especial no Brasil, a LBI em
especial, e, demais Politicas Publicas de Inclusao Escolar, apresenta-se por suas potencialidades
e limitagcdes neste estudo. Delineou-se a trajetéria da Educacao Especial no Brasil por meio de
quatro paradigmas. O primeiro paradigma conhecido como a Exclusdo, caracterizou-se na
histéria pelo desprezo social da pessoa com defici€ncia, ndo lhe cabia o direito de convivio
social, tampouco a Educacdo. O segundo paradigma, a Segregacdo, definiu-se como
separacdo/isolamento geralmente por diagndstico da pessoa com defici€ncia, em institui¢des
especializadas para a vida toda. O terceiro paradigma, chamado de Integracdo, revelou-se no
entendimento de que a pessoa com deficiéncia tinha que se adaptar a sociedade, recorrendo a
cuidados clinicos de reabilitacdo e quanto a Educacio, essa era em classes, escolas e instituicoes
especiais. O quarto e atual paradigma, denomina-se de Inclusdo, entende-se que € necessario
eliminar toda e qualquer barreira atitudinal, fisica e de capacitismo, que impede a inclusdo da
pessoa com deficiéncia em todos os espagos sociais. A Educacido passa a ser inclusiva e
obrigatoriamente em escolas comuns em classes regulares, busca-se as oportunidades
igualitdrias, as liberdades e a cidadania.

Ressalta-se que esse cendrio se construiu por meio das Politicas Pablicas da Educacdo,
da Educacdo Especial e demais politicas publicas de Inclusdo Escolar, como: LDBEN (1996);
ECA (2002); PNEEPEI (2008); Lei Berenice Piana (2012); e, a mais recente, a LBI (2015),
além dos Decretos, Portarias, Resolugdes, Notas técnicas e Manuais. Nesse contexto de
dispositivos legais, a LBI (Brasil, 2015a) foi a lei apreciada pela pesquisa por seu carater
unificador de direitos a pessoa com deficiéncia, reserva-se a garantir e a viabilizar, em mesmas
condig¢des de igualdade, o desempenho dos direitos que promova a autonomia e independéncia
da pessoa com deficiéncia, busca-se a sua inclusdo social e cidadania. A pesquisa se ocupou em
se aprofundar na secdo da LBI referente ao capitulo IV, que trata sobre a Educacdo.
Compreende-se que as sociedades passam por transformagdes mediadas por influéncia cultural,
econOmica, social e politica, que normatizam os padrdes desejados e a educacdo € um dos
principais mecanismos encarregados de transmissdo e modelagem dos padrdes e das mudancas.

Assim, ao abordar a Inclusao Escolar, fez-se necessério circular por toda a composicao
estrutural da Educacao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva. Desse modo, refor¢ou-
se os instrumentos facilitadores e mediadores da inclusdo da pessoa com deficiéncia. A sala de
Recurso Multifuncional, sendo um dos mecanismos facilitadores da inclusdo do(a) estudante

publico-alvo da Educacdo Especial, tem por meio da atuacdo do(a) professor(a) do AEE, o
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suporte e o atendimento educacional especializado, a viabilizac@o da sua inclusao facilitada no
ambiente escolar. O publico-alvo da Educacao Especial ndo € o mesmo da LBI (Brasil, 2015a),
a Educacdo Especial resguarda a pessoa com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento
e os superdotados e/ou com altas habilidades. Ja a LBI (Brasil, 2015a) beneficia a pessoa com
deficiéncia, assegurando a sua inclusdo em escolas comuns. Ambos os publicos-alvo possuem
o direito a um atendimento educacional especializado, que visa minimizar as barreiras que
possam dificultar o acesso, a participacao, a permanéncia e o aprendizado desse(a) estudante,
de modo a enxergd-lo como pessoa capaz, que possui necessidades individualizadas e que
precisa ser estimulado(a) a adquirir autonomia e independéncia. Para tal designio, o(a)
professor(a) do AEE precisa ter formacao inicial em docéncia e formacao continuada especifica
em Educacgdo Especial ou em AEE, preferencialmente ofertadas pelas instituicdes publicas de
maneira mais democrética.

Adentrando, nesse contexto, avaliou-se a atuacdo dos(as) professores(as) do AEE, a luz
da LBI, no intuito de averiguar se tem promovido a inclusdo dos(as) estudantes publico-alvo
no acesso, na participacao, na permanéncia e no aprendizado escolar. Por conseguinte, tracou-
se um breve perfil do(a) profissional do AEE. Este se revelou predominantemente feminino, de
meia-idade, experiente e qualificado(a) para o exercicio da fun¢do. Considera-se satisfeito(a) e
preparado(a) com a prépria atuagdo, acredita ser fundamental para a inclusdo, o servigo
designado, visto que concordam parcialmente com o compromisso dos(as) professores(as) da
sala de aula regular. A maior parte trabalha 40 horas/semanais no municipio de Jodao Pessoa/PB.
Todos(as) conhecem a LBI (Brasil, 2015a) e a consideram positiva na garantia da Inclusdo,
embora a sua existéncia ndo signifique a sua efetividade. Deste modo, a luz da LBI, averiguou-
se que no que depende quanto ao compromisso da atuacdo do(a) professor(a) do AEE, tem-se
cumprido as diretrizes da lei e promovido o acesso, a participagdo, a permanéncia € o
aprendizado escolar deste(a) estudante, mediante as condi¢cdes de cada realidade escolar.
Entretanto, muitas das a¢des que fortalecem e garantem esses beneficios ao(a) estudante, ndo
depende exclusivamente do(a) profissional do AEE, precisa-se de recursos, investimentos,
adesdo da familia, da gestdo, dos(as) professores(as) de sala de aula, de um apoio profissional
diario, de instalacdes acessiveis, adequadas e salubres. Enfim, o fazer a inclusdo € um trabalho
dependente, em conjunto, colaborativo e de parcerias, sejam elas dentro ou fora da escola.

A LBI (Brasil, 2015a) possui uma participacdo estreita na inclusao dos(as) estudantes
publico-alvo da Educagdo Especial as escolas publicas municipais. Um dos seus principais
legados € a garantia da matricula nas escolas comuns, ou seja, no acesso a educacio. Desde a

sua implementagdo, tem-se propiciado o crescente nimero de matriculas de estudantes com
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deficiéncia nas redes publicas de ensino. Isso tem impactado a vida de muitas criangas,
adolescentes, jovens e adultos, visto que a Lei assegura a matricula em todos os niveis e
modalidades. Sob a perspectiva da atuacdo dos(as) professores(as) do AEE, a lei traz as
atribui¢des, no que se refere a participagdo, dados revelaram que os(as) professores(as) do AEE
contribuem para que participem de tudo nas escolas, tanto em festividades, quanto a buscarem
estratégias pedagogicas, atividades adaptadas, recursos etc. Quanto a permanéncia, € feito um
trabalho de conscientiza¢do com a comunidade escolar e a familia, para que se tenha um olhar
sensivel as necessidades desse publico, para que o ambiente escolar seja atrativo e acolhedor.
Quanto a aprendizagem, € de primeira responsabilidade do(a) professor(a) de sala de aula
regular, uma vez que o AEE ¢ uma complementagdo e uma suplementacio a formacao desse(a)
estudante. Contudo, deve-se ter um trabalho de parceria com os(as) professores(as) de sala de
aula regular para juntos tragarem o melhor caminho para esse(a) estudante; entretanto, revelou-
se por meio das percepcoes dos(as) professores(as) do AEE, a falta de compromisso de
muitos(as) dos(as) professores(as) de sala de aula. Por tudo descrito, a presenca da categoria do
AEE se faz pertinente em todas as unidades de ensino, niveis e modalidades, embora nao seja
a realidade dos municipios pesquisados.

A pesquisa exp0Os que a LBI (Brasil, 2015a) assegura uma gama de diretrizes para que,
de fato, haja a inclusdo da pessoa com deficiéncia em todos 0s espacgos sociais e assim promova
a sua cidadania. Entretanto, se a lei ndo for exercida, ndo passard de escritos sem sentido. A
realidade € que o direito existe, estd posto, mas ainda faltam muitos mecanismos para que seja
cumprida e executada como deveria. Uma de suas principais prerrogativas, 0 acesso a escola
comum, os(as) estudantes estdo tendo, mas isso por si s6 ndo faz a inclusdo. Os elementos
apresentados se revelaram como desafios internos e externos ao ambiente escolar, a inclusdo
nao se faz com um(a) unico(a) agente, o(a) professor(a) do AEE, mas parte de uma unido de
colaboradores(as). Muitas sdo as barreiras para que aconte¢a a inclusao no interior das escolas,
o desafio preciso € a unidao das forcas (Poder Publico, professores/as, comunidade escolar,
familia e sociedade) para derrub4-las.

Observa-se que a inclusdo enquanto efetiva acdo, assegurada pela LBI (Brasil, 2015a),
ainda se encontra como préticas inclusivas, visto que envolve questdes amplas e complexas
como a reestruturagdo do sistema educacional e mudanca social/cultural/comportamental. O
fazer inclusdao depende de principios, concepgdes, diretrizes e do efetivo cumprimento das
politicas puiblicas existentes. E preciso romper com as velhas e conhecidas barreiras atitudinais,
capacitistas e arquitetonicas. E preciso ter governantes e sociedade comprometidos com a causa,

¢ um verdadeiro trabalho exaustivo de conscientizacdo e aceitacao.
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E necessdrio que as pessoas com deficiéncia sejam vistas primeiro como pessoas e nio
por intermédio de sua condi¢do. Torna-se um desafio para a Educacio brasileira colocar em
pratica o que estd posto nas Leis, nas Resolugdes, Diretrizes ou qualquer outro documento
normativo oficial que aborda a inclus@o. A inclusao deve ser vista com respeito e seriedade;
para que isso aconteca depende muito da ruptura do paradigma excludente. As mudangas nao
dependem s6 de politicas publicas, dependem das pessoas, € uma questio de acdo,
compromisso, ética e respeito com o outro.

Vivencia-se um paradoxo de avangos e desafios das politicas publicas de inclusdo, é
preciso que o Poder Piiblico assuma a sua responsabilidade, mas a sociedade também. E preciso
que sejam ofertadas as condicdes para que a propria pessoa com defici€éncia saiba e consiga
exigir os seus direitos enquanto pessoa, que necessita de igualdade de oportunidades. O campo
educacional é um espago propicio a exercer e ofertar essa condi¢cdo; afinal, nela se tem o
proposito de construg@o do cidaddo. Nao se pode prender as legislacdes, elas sdo importantes,
mas nao funcionam sozinhas, dependem de acdes.

O campo das politicas publicas, em especial a LBI (Brasil, 2015a), oportuniza as
condig¢des basicas e necessdrias de permitir as liberdades que propiciam a inclusdo, haja vista
que normatiza todas as dreas da vida humana. Contudo, sdo anos de uma sociedade
culturalmente habituada a normalizar o preconceito, a descriminalizar e a excluir a Pessoa com
Deficiéncia. A escola € o segundo espago de socializacdo e vivéncia da pessoa; por este motivo,
tem maior responsabilidade nessa construcao do novo paradigma da inclusao.

Possiveis lacunas no enredo da pesquisa podem ter sido deixadas, visto que o assunto é
muito complexo. Como limita¢des de pesquisa, observou-se a existéncia de poucas teorias
atualizadas no sentido de abordar o AEE enquanto atuagdo nao s6 pelo olhar das politicas, mas
direcionadas para as realidades do chdo das escolas, pesquisas isoladas da atuacdo do(a)
profissional do AEE, abordando as limitagdes ou assuntos correlatos a prética especificamente.
Houve limita¢des a nivel de programas/software gratuitos que contribuam com mais rigor para
as pesquisas qualitativas, assim como a resisténcia administrativa de um dos municipios ao
desenvolvimento da pesquisa, impondo barreiras ao afastamento da pesquisadora para estudo e
coleta dos dados empiricos. Em contrapartida, agradeco ao municipio de Jodo Pessoa/PB por
toda abertura e credibilidade a pesquisa. Também, considera-se uma limita¢do, sem
interferéncia no propésito do estudo, a predominancia da percep¢do do género feminino na
apreensdo de dados, tragcou-se assim um olhar mais caracteristico.

Diante de toda a trajetdria desenhada pela pesquisa e por todos os desafios encontrados

nesse percurso, sugiro que estudos como esse ndo se esgotem por aqui, que novas pesquisas
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surjam envolvendo o importante papel desempenhado pelo AEE na inclusido da pessoa com
deficiéncia. Esta pesquisa trouxe um olhar peculiar a questao-problema, um olhar de quem
enxerga de longe, mas também, e, inevitavelmente, um olhar de quem vivencia a realidade da
inclusdo escolar diariamente como professora do AEE de sala de recurso multifuncional e do

AEE itinerante, nos municipios de Jodo Pessoa/PB e Cabedelo/PB.
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APENDICE A - QUESTIONARIO PARA DEFINIR O PERFIL DO(A) PROFESSOR(A)
DO AEE E DA AMOSTRAGEM

dda
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UNIVERSIDADE F?];ERAL DO CEARA
CENTRO DE CIENCIAS AGRARIAS
DEPARTAMENTO DE ESTUDOS INTERDISCIPLINARES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM AVALIACAO DE POLITICAS PUBLICAS
MESTRADO EM AVALIACAO DE POLITICAS PUBLICAS (PROFISSIONAL)

MESTRANDA: JOLENE ROCHA BEZERRA MOREIRA

Questiondrio produzido pelo Google forms para ser aplicado por meio dos grupos de

WhatsApp de profissionais do AEE dos dois municipios (Jodo Pessoa/PB e Cabedelo/PB)

Caro(a) Professor(a) do AEE,

Com o intuito de conhecer o perfil do(a) profissional do AEE, convido a colaborar na realizagao
desta pesquisa, de forma voluntaria, sem custo. Asseguro total sigilo e preservacdo de sua
identidade na andlise dos dados.

O objetivo € o de avaliar se a implementacdo da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia causa impactos na promog¢ao da inclusdo dos(as) estudantes, a partir da percepcao
de atuacdo dos(as) professores(as) do AEE nas escolas ptiblicas municipais de Jodo Pessoa/PB
e Cabedelo/PB.

Desde ja agradeco por sua preciosa colaboracao!

Jolene Rocha B. Moreira, e-mail: jolenerbm @yahoo.com.br

Graduacdo em Pedagogia/UFPB

Mestranda no Programa de Pds-Graduagdao em Avaliacdo de Politicas Publicas
(Profissional) — MAPP/UFC/CE

E-mail: mappufce @gmail.com


mailto:jolenerbm@yahoo.com.br

DADOS DOS(AS) PROFESSORES(AS) DAS SALAS DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAIS

E-mail:

Nome:

Sexo: ( )feminino ( )masculino ( )Outro

Faixa etaria: (  )20-30 anos (' )50-60 anos
( )30-40 anos ( )60-70 anos
(' )40-50 anos (' )70-80 anos

Formacdo académica e instituico:

) Pedagogia — Universidade Publica
) Pedagogia — Universidade Privada
) Disciplina — Universidade Publica
) Disciplina — Universidade Privada

) Outra — Universidade Publica

e e e N

) Outra — Universidade Privada

Possui pés-graduacao em Educagdo Especial ou em AEE:

( )Sim ( )Nao

Municipio em que atua:

( )Jodo Pessoa ( )Cabedelo ( )Nos dois municipios

Carga horaria semanal de trabalho:

() 20 horas ( )40 horas ( )20 horas em cada municipio — 40horas

Qual € o tipo de Sala de Recurso multifuncional em que vocé atua?

( )Tipol ( )Tipoll ( ) Nao sei

Ha quanto tempo atua como professor(a) na prefeitura?

( )laSanos ( )5alOanos ( )l0al5anos ( )15a20anos ( )20a25anos

Ha quanto tempo atua como professor(a) de atendimento educacional especializado?

( )laSanos ( )5alO0anos ( )l0alSanos ( )15a20anos ( )20a?25anos
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Vocé acredita ter a formagdo necessdria para atuar como profissional do AEE?
()1 - Discordo totalmente;

()2 - Discordo parcialmente;

()3 - Nem discordo e nem concordo;

()4 - Concordo parcialmente;

()5 - Concordo totalmente.

Vocé acredita que a sua atuacdo é fundamental para a inclusao escolar do(a) estudante com
deficiéncia?

( )1 - Discordo totalmente;

()2 - Discordo parcialmente;

( )3 - Nem discordo e nem concordo;

()4 - Concordo parcialmente;

()5 - Concordo totalmente.

Voceé esta satisfeita com a sua atuagdo enquanto profissional do AEE?
()1 - Discordo totalmente;

()2 - Discordo parcialmente;

()3 - Nem discordo e nem concordo;

()4 - Concordo parcialmente;

()5 - Concordo totalmente.

Vocé concorda que para a inclusdo € fundamental que toda unidade de ensino tenha um(a)
profissional do AEE?

()1 - Discordo totalmente;

()2 - Discordo parcialmente;

()3 - Nem discordo e nem concordo;

()4 - Concordo parcialmente;

()5 - Concordo totalmente.

Vocé acredita que exista compromisso dos(as) professores(as) de sala de aula regular, na
inclusao desses(as) estudantes com deficiéncia?
( )1 - Discordo totalmente;

()2 - Discordo parcialmente;
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()3 - Nem discordo e nem concordo;
()4 - Concordo parcialmente;

()5 - Concordo totalmente.

Vocé concorda que o corpo de profissionais das unidades de ensino atribui o(a) estudante com
deficiéncia como responsabilidade tnica do(a) professor(a) do AEE?

( )1 - Discordo totalmente;

()2 - Discordo parcialmente;

()3 - Nem discordo e nem concordo;

()4 - Concordo parcialmente;

()5 - Concordo totalmente.

Vocé conhece a Lei Brasileira de Inclusdo ou Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, a LBI, Lei
n°® 13.146/2015?
( )Sim ( )Nao

Vocé acredita que a Lei Brasileira de Inclusdo ou Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, a LBI,
Lei n° 13.146/2015, trouxe avangos para a inclusao no acesso, permanéncia, participacdo e
aprendizado dos(as) estudantes com deficiéncia?

( )1 - Discordo totalmente;

()2 - Discordo parcialmente;

()3 - Nem discordo e nem concordo;

()4 - Concordo parcialmente;

()5 - Concordo totalmente.

Vocé concorda que o Brasil tem leis suficientes para que a inclusdo escolar aconteca com
eficiéncia e efetividade?

( )1 - Discordo totalmente;

()2 - Discordo parcialmente;

()3 - Nem discordo e nem concordo;

()4 - Concordo parcialmente;

()5 - Concordo totalmente.
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APENDICE B —- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Add

=
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g
UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
CENTRO DE CIENCIAS AGRARIAS
DEPARTAMENTO DE ESTUDOS INTERDISCIPLINARES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM AVALIACAO DE POLITICAS PUBLICAS
MESTRADO EM AVALIACAO DE POLITICAS PUBLICAS (PROFISSIONAL)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Convido(a) a participar, voluntariamente, da pesquisa “AVANCOS E DESAFIOS DA
LEI BRASILEIRA DE INCLUSAO: IMPACTOS DA ATUACAO DE
PROFESSORES(AS) NO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO”,
investigacdo em desenvolvimento no Programa de Pds-Graduacido em Avaliagdo de Politicas
Publicas da Universidade Federal do Ceara — UFC.

Este estudo tem como objetivo avaliar se a implementacao da Lei Brasileira de
Inclusao da Pessoa com Deficiéncia, causa impactos na promociao da inclusao dos(as)
estudantes, a partir da percepcao de atuacao dos(as) professores(as) do AEE nas escolas
publicas municipais de Joao Pessoa/PB e Cabedelo/PB.

A coleta de dados dessa investigac@o abrange duas fases: participar da primeira fase na
coleta de dados, ndo implica na participacdo da segunda etapa. Também € resguardada ao
professor(a) a garantia de receber esclarecimentos sobre a metodologia desta pesquisa, antes e
durante o seu desenvolvimento. A primeira etapa contempla a sondagem por meio de um
questiondrio aplicado via google forms on-line, disponibilizado para todos(as) os(as)
professores(as) de AEE nos grupos de rede social via WhatsApp de cada municipio, para
conhecer o perfil do(a) profissional de AEE. O segundo momento se reserva para as entrevistas
semiestruturadas com questdes objetivas e abertas com a finalidade de tracar a atuacdo e as
percepcoes do(a) profissional do AEE quanto ao conteudo da LBI (Brasil, 2015a).

Os dados obtidos por meio desta pesquisa serdo confidenciais, visando garantir total
sigilo de sua participagdo. A gravacao em &dudio serd usada unicamente para organizacao,
tratamento e andlise das informacdes pela pesquisadora e utilizada somente para esta pesquisa.

A pesquisadora responsdvel se compromete a tornar publico nos meios académicos e

cientificos os resultados obtidos de forma consolidada sem qualquer identificagdo dos
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individuos participantes. Também se compromete em dar devolutiva dos resultados aos sujeitos
colaboradores da investigacao.

Esta pesquisa nao resultard em nenhuma despesa financeira aos participantes. Assim
como, também ndo haverd nenhuma compensacdo financeira pela sua participacdo. Caso
concorde em participar desta pesquisa, assine ao final deste documento, que possui duas vias,
sendo uma delas para vocé e a outra para a pesquisadora responsdvel.

A seguir o telefone e o endereco eletronico da pesquisadora responsdvel. Sendo, o
responsavel institucional o Prof. Dr. Gil Célio de Castro Cardoso — Matricula (SIAPE):
32526812. O endereco eletronico, telefone e localizacdo da Institui¢do do Curso de Mestrado,
onde poder4 tirar suas dividas sobre a participagc@o, agora ou a qualquer momento.

Contato da pesquisadora responsavel:

Mestranda Jolene Rocha Bezerra Moreira

E-mail: jolenerbm @yahoo.com.br

Endereco institucional: Programa de Ps-Graduagdo em Avaliacdo de Politicas Publicas
(Profissional) - MAPP

UFC — Universidade Federal do Ceard (Av. Mister Hull, 2977 — Bloco 873 — Campus
do Pici, Fortaleza — CE, CEP 60.356-001, Brasil)

Telefone: (85)3366-9734

E-mail: mappufce @ gmail.com

Declaro que entendi os objetivos e beneficios da participacdo na pesquisa. Concordo,
voluntariamente, em participar desta pesquisa, tenho clareza de que poderei retirar o meu

consentimento a qualquer momento, sem penalidades, se for esse o desejo.

, de de 2024.

Assinatura da participante:

Assinatura da pesquisadora:

Assinatura da testemunha:
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APENDICE C - ROTEIRO PARA CONDUCAO DA ENTREVISTA

A
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UNIVERSIDADE FHI;];ERAL DO CEARA
CENTRO DE CIENCIAS AGRARIAS
DEPARTAMENTO DE ESTUDOS INTERDISCIPLINARES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM AVALIACAO DE POLITICAS PUBLICAS
MESTRADO EM AVALIACAO DE POLITICAS PUBLICAS
(PROFISSIONAL)

ROTEIRO PARA A CONDUCAO DA ENTREVISTA

MEDIADORA: Jolene Rocha Bezerra Moreira
DIA:

HORARIO:

LOCAL:

RECURSO: Celular (gravagao)
VOLUNTARIO(A):

ENTREVISTA

Momento 1: acolhida, explica¢do do objetivo da pesquisa, assinatura e entrega do termo
de consentimento

Momento 2: a entrevista

. Voceé poderia falar sobre a sua atuacdo como professor(a) do AEE? Como tem contribuido para

a inclusdo desse estudante?

. Como a gestao escolar, os(as) professores(as) de sala de aula regular e a familia veem a sua
atuacdo enquanto profissional do AEE?

. Na sua percepcao, a inclusdo tem dado certo? Por qué?

. Como a gestao, os(as) professores(as) de sala de aula regular e a familia veem o seu trabalho?
. Qual a sua opinido sobre a Lei Brasileira de Inclusdo ou Estatuto da Pessoa com Deficiéncia?
Vocé acredita que ela tem contribuido com a inclusdo escolar? Como?

Momento 3: Finalizacdo com agradecimentos
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APENDICE D - IDENTIFICACAO DO(A) ENTREVISTADO(A)

A

b
I
g sk

oo
UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
CENTRO DE CIENCIAS AGRARIAS
DEPARTAMENTO DE ESTUDOS INTERDISCIPLINARES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM AVALIACAO DE POLITICAS PUBLICAS
MESTRADO EM AVALIACAO DE POLITICAS PUBLICAS
(PROFISSIONAL)

IDENTIFICACAO DO(A) ENTREVISTADO(A)

Nome:
Faixa etaria: ( )20-30 anos ( )30-40 anos ( )40-50 anos
( )50-60 anos ( )60-70 anos ( )70-80 anos

Formacgao académica e instituicao:

Curso de graduagdo

Institui¢do formadora

Pés-graduacao

Municipio que trabalha: ( ) Jodo Pessoa/PB () Cabedelo/PB
() Nos dois municipios

Carga hordria de trabalho: ( )20 h ( )40h () 20h em cada municipio

Tipo de SRM: () Tipo I () Tipo II () Nao sei

A quanto tempo atua como professor(a) na prefeitura?

()laSanos ( )5alOanos ( )10a20anos ( )20a?25anos

Quanto tempo atua como professor(a) de atendimento educacional especializado?

()laSanos ( )5alOanos ( )10a20anos ( )20a?25anos



ANEXO A — CARTA DE ANUENCIA DA SEDEC JOAO PESSOA 1

PREFEITURA MUNICIPAL DE JOAD PESSOA
SECRETARIA DE EDUCACAD E CULTURA
DIRETORIA DE ENSINO. GESTAD E ESCOLA DE FORMACAD

CARTA DE ANUENCA

Declarames pars os dewidos fins, gue concordamos com a mesiranda
JOLENE ROCHA BEZERRA MOREIRA, do cumso de Mesrado em Avaliacia de
Polibcas Piblices (Profssomal) da Universsdade Federal do Ceard - UFC, para
pue desarralvn pesduas & colels de dados nas Escolpa Plblcas Municipais de
Jobe Pessoa-PH gue serdo neosssdeies a0 desstrvolimento do progedn imifulaca.
“AVANCOS E DESAFIOS DA POLITICA PUBLICA DE INCLUSAD: impacios
da atuacso de professoresjas| no atendimento educacional especializado”
sch 8 onentacio do Prol, Or. GIL Célio de Casiro Cardoso, O projeio lem como
objefeo goral Avalisi o impacic da implemeniacio da LBl na ndusio e
aprendiragsn infamlil em sscolas municipas da rede pablcs de Jolo Pessoa &
Cabedslo. Obsstives Especilfioos: Aponilal as polenciabdadss = limilaptes das
pollbcas publicas de nciusdo escolar. Descrever as rofnas do funoonamenio das
Salas de Reousos Mullluncoraes da rede de ensing pdblica de Jodo Pessoa e
Cabedele, Menmirar o alcence da Commicachc Mlernativa Aumentalva no
desemmivimenio da comuricacho, lslira & escrila em crlancas Aulisias. A

posiiachks s=id condicorsda ao oompromeiments da pesguisadiora em ulilizar os
dathos = maienals colelados exdusivamenls para o fins da pesguesa.

Iodo Pesuna, 10 de julho de 3073
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Clevia Suyene Cunha de Carvalho
Dwetora de Ensno, Gestio ¢ Escola de Formago
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ANEXO B - CARTA DE ANUENCIA DA SEDUC CABEDELO

ESTADD DA PARAIBA
CABEDELO GOVERNO MUNICIPAL DE CABEDELO

Secretaria Municipal de Educagio

CARTA DE ANUENCIA

Declaramss para o devides fing, que concordamos com a mestrands JOLENE ROCHA
BEZERRA MOREIRA, do curso de Mesirado em Avaliagho de Politicas Publicas
{Profissional) da Universidade Federal do Ceard - UFC, para que desenvelva pesquisa € coleta
de dodos nus Escolas Poblicas Municipais de Cabedelo-PB, que serio neccssinas ao
desenvolviments do projeto intitulade: “AVANCOS E DESAFIOS DA LEI BRASILEIRA DE
INCLUSAOQ: wma avaliagio do impacto do atusgio dofas) professores(as) no atendiments
educacional especializado”, sob a orientagio do Prof. Dr. GIL Célio de Castro Cardoso. O projeto
tem como objetivo geral: Avaliar se 8 implementagio da Lei Brasileim Inclusio causa impacto
na promogio da inclusio de estudantes do Ensino Fundamental, a partir do desempenhbo de
professores(as) do Atendimento Educacional Especializado nas escolas municipais da rede
piblica de Cabedelo/TB. A accitagdo esta condicionada ao comprometimento da pesguisadora
e wtilizar o8 dados e materiais coletados exclusivamente para os fins da pesquisa.

Cabedelo. 06 de marge de 2024,

Atenciosamente,

=

PRISCILLA C. O] REZENDE SANTING

Secretdna Muenicipal de Educogdo
il 3 Mans-28 di i E
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ANEXO C - CARTA DE ANUENCIA DA SEDEC JOAO PESSOA 2

A

PESSOA

PREFETTURSA MUMNICIPAL IHE JOAL PESSONA
SECRETARLA DE EDUCACAD E CULTURA
DIRETORLA DE EMSING, GESTAD E ESCOLA DE FORMACAL

CARTA DE ANUENCLA

Declaramos pam o3 devido fins gue, concordamaos que 2 pesquisadom JOLENE BOCHA
BEZERRA MORETRA, sl do Medrado em: Avaliagie de Politicas Pablices: (Profissicmal |
is Universchule Faferal di Ueard - TFC, desenvalva nus Eseslas da Rede Municipad de Jofio
Pessan que dispiicm de sala do AEE pAtendimenio Edseacional Espeeinlicads), pesijuisa
nievessdrin o0 sea peojeto o nivel de Mestrade inmulsdo: <AYANCUS FE DESAFIOS DA LET
HRASILEIRA DE INCLUSAC: UMA AVALIACAD DO IMPACTO DA ATUAC RO
FRAS) FROFERSORES | AS) MO ATENIMENTO EDUCACTONAL
ESPECIALIRAINDS, sb & celenlaghn di Professor e Gl Celg de Castro Candkioen, O
presto e ooann idejebivie gerale Oisl o lenpecte do lsplemeningio do Le Bresilei de
Imclusio ne inchedn de srudantes piblico-shvo da Educagdo Especinl em escolas plbiicns
municipes, sob a perspectiva dn musgho de profoscresias) do Atoedimesso Educacionsl
Especializade, Of objelives especificos: Cospmocnder o histines dn Ehxsgdo Espacial no
Brasal, fuies potesscinlidadis ¢ lanitagies quasio d LE| ¢ demas Politicas Pabdics de Inclusio
Freclar; Apresents o sols de recursy salifunclonsl, o piblipo-alve & o servigo do AEE]
Mvaliar #¢ o desempenho doslas) professoresis) do AEE, 8 luz da LAL tém promovide o
inchslo dos{as ) estudantes dn Ensina Fundameninl no scesso, na penscipagi, ma permanizcio
¢ no aprendizade escolar. A auorizagde oo condicionnda et ommsproemeioments difa)
pesupasadior a ) em uiilizar os dacks & materings colemdos exciusivamens parn Tins ds pesquisa

Iodin Peasan, OF & imahpo de M2

g Crinba die Cypvalho
¢ Esila de Formasfic
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