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RESUMO

A presente pesquisa, de carater qualitativo, almeja contribuir para o ensino e a aprendizagem
de recursos multissemidticos e para o desenvolvimento de capacidades de linguagem (DOLZ e
SCHNEUWLY, 2004), por meio de atividades de leitura do género Charge nas aulas de Lingua
Portuguesa do 8° ano do Ensino Fundamental. Pretende-se, pois, ampliar os conhecimentos dos
alunos do 8° ano do Ensino Fundamental a partir de atividades reflexivas e contextualizadas
voltadas para o género charge. A fim de concluir esse intento, apresentar-se-4 um de caderno
de atividades (dividido em 4 mddulos) que orientem os docentes e os discentes, com base no
quadro teérico do Interacionismo Sociodiscursivo - ISD (BRONCKART, 1999), com foco no
contexto de producdo. Além disso, valer-se-4 também das colabora¢des da Gramatica do
Design Visual — GDV (KRESS e VAN LEUWEEN, 1996, 2006) com o fito de auxiliar e
aprimorar a compreensio dos textos multissemidticos. E importante mencionar que este
trabalho se propde a fomentar, por meio do dispositivo educacional, aula interacionista, a leitura
proficiente (e consequentemente, ampliacdo do conhecimento de mundo), a criticidade dos
estudantes enquanto cidaddos atuantes em sociedade. Ainda serd levada em consideragdo a
necessidade de atividades educacionais (leitura, oralidade e escrita, também com vistas a
analise semidtica) que visem a melhoria em relacdo a habilidade argumentativa dos estudantes
para o desenvolvimento pleno de interagdo no meio social. Amossy (2017; 2020), sera outro
aporte teodrico, pois a autora discorre sobre a argumenta¢do, ao apontar um quadro em que os

envolvidos agem um sobre o outro dentro de uma interacao.

Palavras-chave: recursos multissemioticos; interacionismo sociodiscursivo; charge;
argumentacao



ABSTRACT

This qualitative research aims to enhance understanding of multisemiotic resources and
language skills development (Dolz and Schneuwly, 2004) through the integration of cartoon
reading activities in Portuguese Language classes for 8th-grade Elementary Education students.
The goal is to broaden students' knowledge through reflective, contextualized activities focused
on gender. To achieve this, an activity book divided into 10 modules will be introduced, guiding
teachers based on the theoretical framework of Sociodiscursive Interactionism (ISD)
(Bronckart, 1999), emphasizing the context of production. Furthermore, collaboration with
Visual Design Grammar (GDV) (Kress and Van Leeuwen, 1996, 2006) will be employed to aid
in understanding multisemiotic texts. It's worth mentioning that this work seeks to foster critical
thinking among students, encouraging them to become active citizens through reading, which
expands their knowledge of the world. The necessity for educational activities, including
reading, speaking, writing, and semiotic analysis, aimed at enhancing students' argumentative
skills for comprehensive interaction within the social environment, will also be addressed. Koch
(2006) will provide additional theoretical insights, as the author explores argumentation,

identifying it as a fundamental linguistic act.

Keywords: multisemiotic resources; sociodiscursive interactionism; cartoon; argumentation.
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1 INTRODUCAO
1.1 Um breve memorial

Em meio aos meus estudos durante o periodo escolar, o0 Magistério apresentou-
se como algo maravilhoso, porque, devido ao modo cativante de alguns professores
lecionarem, tive visdo clara sobre essa dificilima e maravilhosa acao: o ato de ensinar.
Essa admira¢do tamanha foi precisamente personificada, durante todo o Ensino
Fundamental IT — anteriormente, do 5° ao 8° ano - por meio da figura do meu professor de
historia e, em decorréncia do seu jeito, calculadamente, desordenado, que prendia toda
aten¢do das turmas e, consequentemente, a minha. Além disso, esse singular mestre, a
todo instante, buscava suscitar reflexdes criticas em mim e em meus colegas e, por conta
disso, ao passo que o fim das aulas se aproximava, invariavelmente, todo aquele
emaranhado de informagdes que estavam no quadro gerava questionamentos até hoje por
mim lembrados. Acresce-se ao encanto pelo magistério, outra matéria de grande paixao
e influéncia: lingua portuguesa, a qual também me cativava. Esse fascinio — notoriamente
por gramatica -, na visdo de muitos de meus colegas de sala (e ainda hoje por muitos
alunos), tornava-me um estudante com um gosto peculiar, ainda mais acentuado por
gostar de sintaxe. Entretanto, declaradamente, o que realmente me prendia eram, como
eu chamava naquele periodo da escola, as imagens (tirinhas, cartuns, caricaturas,
propagandas e, especialmente, charges). Tal paixdo viria se aprofundar quando ingressei
no curso superior de letras da Universidade Federal do Ceard, em que passei a estudar
mais profundamente multimodalidade' e possibilidades semanticas e interpretativas
advindas das suas constru¢des nos textos.

Ao chegar ao Ensino Médio, quando os pensamentos de ingressar na faculdade
se faziam mais latentes, Historia e Publicidade e Propaganda estavam entre as opgdes de
cursos; todavia, vale ressaltar que o amor pelas letras se manifestou em mim fortemente,
intensificando ainda mais o gosto pelo magistério. Ademais, tive outra grande influéncia,
um colega de profissdo (também amigo e primo), o qual ja cursava a faculdade de Letras
na Universidade Federal do Ceard. Esse outro mestre conduziu-me — dessa vez
conscientemente - ao maravilhoso mundo da leitura. Posso afirmar, felizmente, que o
primeiro classico, o qual eu realmente tive oportunidade de compreender a leitura como

forma de arte, foi Dom Casmurro. Essa magnifica obra de Machado de Assis gerou o

1 Os termos “multimodalidade” e “multiletramento” serdo tratados como sinénimos.
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prazer maior pela leitura, assim como me revelou a consciéncia do fazer literario; ali, em
um primeiro momento, descobria a fruicdo. A partir da leitura dessa magnifica obra
machadiana, meu amigo passou a frequentemente me indicar e emprestar varios classicos:
Memorias Postumas de Bras Cubas, O Candido e o Otimismo, Cem Anos de Soliddo, O
Evangelho sobre Jesus Cristo. Logo, todas essas obras espetaculares fomentaram um
trabalho dedicado e consciente com as letras.

Em decorréncia dessas experiéncias com maravilhosos educadores, em 2005, dei
inicio ao curso de Letras na UFC. No inicio da vida académica, felizmente as leituras
continuavam intensas; desta vez, fiz uma imersdo com outro grande escritor, Gabriel
Garcia Marquez, notoriamente nome maior do realismo fantastico. Além disso, muitas
foram as cadeiras marcantes, em destaque, Analise do Discurso, pois a ideia de trabalhar
com textos multimodais, que me cativavam desde a época da escola, principalmente
propagandas, prenderam-me totalmente a aten¢do. Nesse momento, j& era mais que
latente o desejo de passar esse trabalho de prazer pela leitura para os estudantes na sala
de aula. Precisamente no quarto semestre da faculdade, iniciei a minha jornada
profissional; naquele momento, passei a dar aulas em escolas particulares, o que me
mostrou, na pratica, o quanto ensinar nos faz aprender. Nesse periodo, para minha grande
honra, fui colega do meu grande mestre de histdria em uma escola e em um cursinho
preparatorio; hoje, tenho-o como maior imagem da responsabilidade e da grandiosidade
do profissional formidavel que ¢ o professor. Infelizmente, essa grande pessoa nao esta
mais entre nos: tragicamente e ironicamente, morreu de um ataque cardiaco enquanto

corrigia provas em sua casa.

1.2 Professor-pesquisador

E muito importante destacar que, ao analisar a aprendizagem por um prisma
agora de pesquisador, percebe-se que o ensino ¢ modelado pela vasta gama de
dificuldades advindas do trabalho cotidiano; muitas vezes, de modo erréneo, como base
mediadora do trabalho com exceléncia, surgem as famigeradas “notas altas”, como uma
espécie de forma norteadora maior. Para obtengdo (e analise) dos resultados, tem-se o
trabalho por meio da leitura; processo esse, em muitos casos, de dificil adesdao por parte
dos alunos: j4 que para se obter sucesso € maior aprendizagem com a leitura, deve-se
coadunar os trabalhos de compreensdo textual e de interpretagcdo textual. Segundo Freire

(2003), o ato de ler ¢ uma operagdo inteligente, dificil, exigente, mas gratificante.
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Nenhum de nos 1€ ou estuda de verdade se ndo assume, diante do que ¢ lido, uma visdo
critica sobre o que se 1€, sobre como esta leitura modifica quem estd lendo, ou sobre a

relevancia de tal leitura.

Analisando o cendrio atual da educacdo - mais recentemente, com a
interrup¢do abrupta de boa parte das atividades pedagdgicas e das aulas presenciais
devido ao periodo da pandemia da COVID-19 (iniciada em marco de 2020 no Brasil) -,
nota-se uma grande defasagem educacional por parte dos jovens alunos das séries finais
do Ensino Fundamental no que se refere a compreensao leitora, mais especificamente, a

proficiéncia leitora?.

Vale frisar ainda que variadas dificuldades que os alunos das turmas finais
do Ensino Fundamental passam sdo observadas por uma grande parcela de educadores
nas institui¢des de ensino — publicas e particulares -, de maneira bastante recorrente,
independentemente da disciplina que os discentes lecionam, tais problemas
provavelmente foram agravadas com a Pandemia®. Por exemplo, € possivel relacionar o
baixo aproveitamento nas avaliagdes externas (nas provas nacionais e nos vestibulares) a
dificuldade de interpretacdo e de compreensao de textos de modo eficiente por parte dos

alunos nas turmas de Ensino Fundamental 11.

E valido também pontuar que a construgio do saber do estudante apresenta
como processo inicial a leitura, tal formagao se dé ao longo da vida e por meio também

das interpretagdes de imagens, e ndo unicamente pela colocagdo de palavras no papel.

2 No 2° ano do Ensino Fundamental, a proficiéncia média em lingua portuguesa caiu 24,1 pontos (de 750
para 725,9), no periodo entre 2019 e 2021 (as ultimas edi¢oes do Saeb foram realizadas nesses anos).
Quando se trata do 5° ano do fundamental, a queda é menos acentuada: de 7 pontos (de 215 para 208), no
mesmo intervalo de tempo. No 9° ano do Ensino Fundamental, a queda na proficiéncia média no idioma foi
de 2 pontos (de 260 para 258), entre essas duas ultimas edi¢des do Saeb.

Na linha do tempo da década 2010 - 2021, observa-se uma tendéncia de alta dos niveis de proficiéncia no
5° e no 9° ano, que se manteve durante um periodo consideravel (até 2019) e, recentemente, descendeu. Ao
longo da mesma década, os estudantes do Ensino Médio oscilaram mais, em comparag@o as outras etapas
avaliadas. Entre altas e baixas, os resultados mais recentes mostram que a média de proficiéncia na lingua
também diminuiu no periodo de 2019 a 2021, assim como ocorreu com os alunos de 2°, 5° ¢ 9° anos. No
caso do Ensino Médio, a queda foi de 3 pontos (de 278 para 275).

Fonte: https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/saeb/desempenho-em-lingua-portuguesa-e-desafio-para-proximos-anos.
Acessado em: 05/06/2023.

% O percentual de criangas com dificuldade para ler e escrever passou de 15,5%, em 2019, para 33,8% no
ano passado, 2022, em razdo da pandemia de covid-19. Divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) na sexta-feira (16), os dados sdo relativos ao Sistema de
Avaliagao da Educagdo Basica (Saeb).

Fonte: https://www12.senado.leg.br/radio/1/noticia/2022/09/19/deficit-na-alfabetizacao-dobrou-com-a-pandemia



https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/saeb/desempenho-em-lingua-portuguesa-e-desafio-para-proximos-anos
https://www12.senado.leg.br/radio/1/noticia/2022/09/19/deficit-na-alfabetizacao-dobrou-com-a-pandemia
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Nas palavras de Koch (1984:21), para uma abordagem do conceito de texto, tem-se que:
"o texto ¢ qualquer manifestacdo através de um estoque de sinais de um codigo. Pode
designar toda e qualquer manifestacdo da capacidade textual do ser humano" em um
poema, em um romance, em uma pintura, em um filme etc., "isto ¢, qualquer tipo de
comunicagdo realizada por meio de um sistema de signos". Entende-se que ha, neste
ponto, em uma andlise social, um caminho de transforma¢do em relagdo ao modo de
pensar, ao modo de concatenar as ideias e a0 modo de agir com ser atuante na sociedade.
Por fim, ¢ necessario salientar que o aperfeicoamento da leitura possibilitard mais

conhecimentos que estardo ligados e serdo influenciados pelo cotidiano.

Do mesmo modo, ¢ preciso mencionar outro problema muito grande pelo qual
boa parte da sociedade passa, em virtude de que, mesmo com uma grande parte da

populagio estudando, o numero de leitores € baixo®*. Segundo o site agenciabrasil.ebc,

De 2015 para 2019, a porcentagem de leitores no Brasil caiu de 56% para 52%.
Ja os nao leitores, ou seja, brasileiros com mais de 5 anos que nio leram
nenhum livro, nem mesmo em parte, nos Ultimos trés meses, representam 48%
da populagdo, o equivalente a cerca de 93 milhdes de um total de 193 milhdes
de brasileiros.

Pode-se concluir, portanto, que tal quadro relativo a baixa leitura ¢
consequéncia do fato de ndo raro verificarem-se trabalhos educacionais voltados quase
que unicamente a memorizagdo de normas e de regras gramaticais, pratica comum e

recorrente ainda nas institui¢des de ensino brasileiras®, mesmo sendo consenso que a

4 A média de livros lidos em um perfodo de trés meses se manteve estavel — passou de 2,54 em 2015 para
2,60 em 2019. O brasileiro leu 1,05 livro por inteiro, contra 1,06 em 2015, enquanto os livros lidos em parte
foram em média 1,55 em 2019 contra 1,47 em 2015. Nos trés meses anteriores a coleta de dados, 52 milhdes
de pessoas compraram algum livro, em papel ou em formato digital. Dos que costumam comprar livros,
35% utilizam livrarias fisicas, 14%compram em bancas de jornal e revista, 12% fazem aquisi¢des online e

9%procuram sebos, entre outras alternativas.
Fonte: https://www.prolivro.org.br/2020/09/14/em-quatro-anos-o-numero-de-leitores-no-brasil-diminuiu-cerca-de-46-milhoes/

5 Grande parte das escolas, ptblicas ¢ privadas do pais, adota 0 método tradicional de ensino. Nele, o professor é
a figura responsavel por ensinar e passar o conteudo aos alunos, que serdo avaliados por meio de provas e trabalhos.
No Brasil, outros cinco métodos pedagogicos de ensino sdo adotados e o método de avaliagdo, as disciplinas e a
relagdo aluno/professor serdo tratados de forma diferente em cada um. Segundo professora do Departamento de
Estudos Especificos em Educacao da Universidade Estadual do Rio de Janeiro (Uerj), Mirian Pativa Grinspun, as
aulas no método tradicional sdo estruturadas de acordo com as disciplinas e conhecimentos exigidos em cursos
posteriores, como o caso do vestibular, processo com avaliagdes que possibilita o estudante entrar no ensino

superior.
Fonte: https://redeglobo.globo.com/globoeducacao/noticia/2011/09/sistema-tradicional-de-educacao-e-o-mais-utilizado-no-brasil-diz-
pedagoga.htmlAcessado em: 02/02/2024



https://www.prolivro.org.br/2020/09/14/em-quatro-anos-o-numero-de-leitores-no-brasil-diminuiu-cerca-de-46-milhoes/
https://redeglobo.globo.com/globoeducacao/noticia/2011/09/sistema-tradicional-de-educacao-e-o-mais-utilizado-no-brasil-diz-pedagoga.html
https://redeglobo.globo.com/globoeducacao/noticia/2011/09/sistema-tradicional-de-educacao-e-o-mais-utilizado-no-brasil-diz-pedagoga.html
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leitura significativa e diversificada se apresenta, como uma de suas consequéncias, a
consciéncia critica e cidada a qual deve ser o norte do educando, essencialmente, dos que

estdo nas séries do Ensino Fundamental.

Rendimento educacional - Brasil

Aprendizado dos alunos no ensino remoto
com relacao ao esperado no presencial™

matematica 17%

portugues [N 357+

Engajamento dos alunos da rede estadual
no ensino médio remoto em 2020

36% da jornada ideal de
25 horas semanais

*Independentemente da idade e da série.
Fonte: Insper e Instituto Unibanco

Yt
agéenciasenado

Disponivel em: https://www12.senado.leg.br/noticias/infomaterias/202 1/07/pandemia-acentua-deficit-educacional-e-exige-acoes-

do-poder-publico Acessado em 01/02/2024.

E imperioso mencionar do mesmo modo que boa parte dos professores
repetidamente relatam as diversas dificuldades pelas quais os discentes passam durante

sua jornada nas institui¢des de ensino®, dificuldades bastante acentuadas pelo periodo da

5806 1 em cada grupo de 10 professores do Pais acha que seus alunos aprenderdo este ano o que estava
previsto. Mesmo depois de um semestre de aulas presenciais, as escolas ainda sentem os impactos da
pandemia, que devem durar alguns anos. Segundo especialistas, a falha na aprendizagem ocorre nio s6


https://www12.senado.leg.br/noticias/infomaterias/2021/07/pandemia-acentua-deficit-educacional-e-exige-acoes-do-poder-publico
https://www12.senado.leg.br/noticias/infomaterias/2021/07/pandemia-acentua-deficit-educacional-e-exige-acoes-do-poder-publico
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pandemia.

Pontua-se ainda aqui que toda essa problematica ¢ perceptivel ndo unicamente
durante aulas de lingua portuguesa, momento no qual os alunos se deparam com
questionamentos bésicos para o entendimento de uma simples leitura e para a feitura das
atividades. Quando se observa os niimeros do final do Ensino Médio (no tocante a
proficiéncia), segundo o site senado.leg, o déficit de aprendizagem se acentua, chegando

a 74% referentes a portugués e a matematica.

No decorrer do cotidiano dos trabalhos pedagégicos nas instituicdes de
ensino, ndo ¢ incomum ouvir relatos de professores descrevendo que os alunos nao leem
suficientemente, assim como ndo interpretam adequadamente, fato que atrapalha também
o desempenho dos estudantes em outras matérias. Essas dificuldades tornam evidente que
um ensino com mais qualidade (e significativo) — também voltado para a leitura (aqui
vista como algo muito além de apenas um habito) - deve ser posto a disposi¢cao dos
estudantes desde as séries iniciais até o fim do Ensino Médio. A fim de diminuir essa
defasagem no tocante a uma leitura com mais qualidade nas turmas de fundamental, usa-
se, em muitos casos, os livros paradidaticos de literatura. Essa atividade que envolve a
leitura ¢ uma tentativa de desenvolver a competéncia leitora, assim como preconiza a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC’ - 2017); por consequéncia, buscando formar
um estudante mais consciente, entendedor do meio que o circunda, ou seja, um aluno
critico e atento a realidade que o cerca. Todavia, devido ao pouco habito da leitura, esses
livros se tornam empecilho na busca pela fruicdo do estudante e pela construgdo do leitor

proficiente, um dos objetivos desta pesquisa.

Deve-se aqui apontar que a iniciativa desta pesquisa de mestrado ¢ a de

pelos conteudos que deixaram de ser ensinados com as escolas fechadas como também por causa de

problemas de satide mental e de relacionamentos dos estudantes.
Fonte: https://www.terra.com.br/noticias/educacao/so-1-em-cada-10-professores-acha-que-seus-alunos-vao-aprender-o-esperado-
este-ano,f4a977¢72¢1d0f8a4cad87d4372¢cc33agvex8yoq.html. Acessado em 23/10/23.

Os mimeros vém de uma pesquisa realizada no primeiro semestre com professores de escolas publicas e
particulares de todo o Pais pelo Instituto Peninsula. Ao serem questionados sobre como esta a aprendizagem
dos alunos na volta as aulas, 11% disseram que devem cumprir o esperado para o ano letivo. A mesma
pergunta havia sido feita em 2020, quando o indice foi de 26%, e em 2021, quando 14% tinham dito que

seus alunos aprenderiam o previsto.
Fonte: https://escolasexponenciais.com.br/exnews/so-1-em-cada-10-professores-acha-que-seus-alunos-vao-aprender-o-esperado-
este-ano/. Acessado em 05/06/2023

7 BNCC ¢ um documento de cardter normativo que define o conjunto orginico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educagao Basica.

Fonte: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/



https://www.terra.com.br/noticias/educacao/so-1-em-cada-10-professores-acha-que-seus-alunos-vao-aprender-o-esperado-este-ano,f4a977e72c1d0f8a4cad87d4372cc33agvex8yoq.html
https://www.terra.com.br/noticias/educacao/so-1-em-cada-10-professores-acha-que-seus-alunos-vao-aprender-o-esperado-este-ano,f4a977e72c1d0f8a4cad87d4372cc33agvex8yoq.html
https://escolasexponenciais.com.br/exnews/so-1-em-cada-10-professores-acha-que-seus-alunos-vao-aprender-o-esperado-este-ano/
https://escolasexponenciais.com.br/exnews/so-1-em-cada-10-professores-acha-que-seus-alunos-vao-aprender-o-esperado-este-ano/
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
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amainar a0 maximo a problematica da defasagem em relacdo a interpretacdo e a leitura.
Dessa forma, amparado pelo Art. 1° da Resolugdo no 002/202228, do Conselho Gestor da
Coordenagdo Nacional do Programa de Mestrado Profissional em Letras, essa pesquisa
possui um cunho propositivo, apoiado nas andlises e nas ponderagdes das observagdes
em sala de aula. Ao final dessa dissertacdo, sera apresentado um caderno de atividades

para as séries finais do Ensino Fundamental e uma analise de resultados.

Salienta-se que as dificuldades de leitura se relacionam também as de
escrita. Para tanto, essa pesquisa tem como base também os estudos sobre textos
multimodais, com foco na diminuicdo dos impedimentos no tocante a uma leitura
proficiente. Além disso, por meio desta pesquisa, pretende-se ampliar a compreensao
leitora por parte dos alunos do 8° ano do Ensino Fundamental a partir de atividades
voltadas para o gé€nero charge; do mesmo modo, concomitantemente, aprimorar o
reconhecimento de estratégias argumentativas e dos recursos multissemidticos

constitutivos desses textos.

E necessario relatar a relacio entre a baixa qualidade de leitura e de outras
dificuldades dos alunos no que concerne a educagao de qualidade no Ensino Fundamental,
0 que reverberard provavelmente no Ensino Médio e superior. Essa ineficiéncia, no
tocante a proficiéncia leitora, apresenta como uma das principais consequéncias o
baixissimo numero de alunos, oriundos dos colégios publicos, nas universidades, assim
como afirma o professor Ricardo Alexandrino Garcia (UFMG)’ (publicas e privadas) e

nos institutos federais'?; principalmente, quando se observa as aprovagdes em cursos mais

8 Acessar a resolugdo em: https://drive.google.com/file/d/1LL_teMbmPxdIYwfT45c96arakal. BnFev/view.
Acesso em: 17 set. 2022.

9 Alexandrino Garcia, R., Luiz Gongalves Rios-Neto, E., & Miranda-Ribeiro

10 A média geral do escore desses estudantes foi de 512,44 pontos. Ao se compararem apenas os valores
referentes ao tipo de dependéncia administrativa, a menor média foi observada entre os estudantes de
escolas estaduais (492,25), seguida pela média dos estudantes das escolas municipais (528,15), das escolas
federais (592,20) e das escolas privadas (593,63). A diferenca de 100 pontos verificada entre as médias
extremas mostra-se mais relevante quando se considera que os alunos de escolas estaduais representavam
quase 80% do total de alunos pesquisados. Entre as escolas publicas, as federais t€ém uma média bastante
superior, quase se igualando as escolas privadas; embora em nimero reduzido — mas ndo desprezivel —,

esse diferencial, principalmente em relagao as estaduais, pode trazer algumas reflexdes importantes.
Fonte: https://www.scielo.br/j/rbepop/a/9fiNLP3gPFHzBgpFC75m7Qk/. Acessado em: 03/01/2024.
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concorridos, tais como medicina e psicologia!!. Portanto, ¢ crivel atrelar, por exemplo,
esses baixos resultados nas provas do ENEM e de outros vestibulares aos problemas de
leitura oriundos das séries iniciais — como ja explanado, sempre atrelados a dificuldades
de escrita. Nesse ponto, infere-se que — com intuito maior de dirimir esse déficit
educacional e potencializar os resultados nessas provas - o trabalho com géneros textuais
mais lidicos, como a charge — objeto desta pesquisa -, podera combater tais dificuldades
dos estudantes, pois possibilitaria que os alunos das séries finais do Ensino Fundamental
mostrem maior interesse pela leitura (mais rapida e fluida) e posteriormente pela escrita

de textos (mais coesos, coerente, reflexivos e criticos).

Em variadas situagdes, o ato de ler - para um bom nimero de estudantes das
séries finais - ndo ¢ uma atividade que faz parte do cotidiano e da vivéncia escolar. Isso
torna a possibilidade de uma leitura eficiente mais dificil de ser alcangada, assim como
de gerar resultados minimamente satisfatorios nas provas e vestibulares. Vale salientar
que o processo de ensino-aprendizagem unicamente se efetiva qualitativamente por meio
de uma leitura proficua. Segundo as palavras de Freire (2003, p.11), “leitura ndo se esgota
apenas na decodificacdo da palavra escrita, mas, se antecipa e se alonga na inteligéncia
do mundo”, ou seja, os estudantes precisam ir muito além da simples jun¢do das frases,
eles precisam relacionar o que foi lido a todo o conhecimento que carrega, a todo o

contexto que o circunda.

E preciso pontuar que este projeto visa se afastar de métodos de ensino mais
tradicionalistas, os quais — quase que invariavelmente — tem como base a exposicao de
normas e regras relativas aos conceitos trazidos pelas gramaticas normativas as quais
tendem a se mostrar mais deficitarias para captacdo do interesse do discente; do mesmo
modo, como outra grande problematica, fica evidente a distancia do contexto de vida em

que os estudantes estdo inseridos. Em virtude disso, necessariamente o ato de ler deve ser

1 No curso de medicina, 42,3% dos calouros sdo de familias com renda superior a R$ 10.860 (considerado
o minimo de 2014, quando os estudantes responderam ao questionario). No bacharelado em artes cénicas,
O indice ¢ de 40%. No jornalismo, que tem 60 vagas, 36,7% dos novos alunos estao na faixa mais alta de
rendimento. (...)

O curso de psicologia tem 31,4% de seus calouros de familias com renda superior a R$ 10,9 mil mensais.
O indice ¢ de 30% na engenharia civil de Sao Carlos, 25% da medicina de Ribeirdo Preto e 20% no curso

de audiovisual.
Fonte em: https://g1.globo.com/educacao/noticia/2015/06/medicina-da-usp-tem-42-de-novatos-com-renda-familiar-acima-de-r-10-
mil.html.
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visto como estratégia educacional de aprendizagem mais atrativa e significativa para os
estudantes; naturalmente, sempre com proposito de ser aprazivel para que esses entendam
sua importancia, do mesmo modo que se vejam como seres atuantes e criticos no ambiente

escolar e na sociedade vigente.

Por tudo isso, esta pesquisa visa a utilizacdo do género charge, com a
intencdo de levar os estudantes a fruicao durante as leituras, por meio das semioses dos
textos multimodais, isto €, constru¢cdes mais proximas da realidade e do contexto dos

discente: leituras mais rapidas com muitas e variadas imagens.

Ademais, como aporte para esse trabalho académico, ¢ importantissimo
apresentar algumas pesquisas realizadas sobre argumentacdo, igualmente oriundos do
Mestrado Profissional em Letras (ProfLetras), como a de Carvalho (2021), a qual
discorreu sobre a constru¢ao da argumentagdo em produgdes textuais de alunos do 9° ano
do Ensino Fundamental. Nessa pesquisa, foi apresentada a argumentacao na sala de aula
como uma competéncia - prevista na BNCC - necessaria para o desenvolvimento integral
dos estudantes. Utilizou-se como base tedrica, Koch e Elias (2018), Koch (2011; 2015);
a partir Perelman e Tyteca (2014), pela perspectiva da nova retdrica, foram operadas
oficinas e metodologias que, assim como ¢ o intento da dissertagdo do programa,
procuraram promover o protagonismo dos alunos das turmas finais do Ensino
Fundamental. Outro trabalho a ser apresentado ¢ o de Teixeira (2019), do mesmo modo
representante do ProfLetras, que abordou uma proposta intitulada: A argumentacdo em
textos dissertativo-argumentativos para o 9° ano do Ensino Fundamental com o uso da
plataforma web RapilQ. Para a autora da pesquisa, a incapacidade de uma educacdo
basica de qualidade no que se refere a aspectos relacionados a argumentagdo foi a
motivacdo da feitura do trabalho. A base tedrica foi de Perelman e Tyteca (2005), que
tratam da Nova Retdrica, embasada na retérica de Aristoteles. Mantendo-se no escopo
das contribui¢des advindas do ProfLetras, destaca-se aqui Ferreira (2018), que — assim
como as demais dissertagdes listadas - aborda a argumentacdo. Esse trabalho visou
contribuir com o ensino e a aprendizagem da produgado escrita do género artigo de opinido
por alunos do 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica estadual de Fortaleza-
CE, com atengdo maior para construcdo da argumentacdo por meio de andlises

argumentativas. Como trabalho de base, a autora recorreu a Koch (1992).

Nesta pesquisa, a pretensdo, como ja explanado, além de apresentar uma
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proposta didatica produtiva para a compreensdo de texto - usando como base o ISD
(ciéncia que apresenta a linguagem para o desenvolvimento humano; em relacdo ao
género textual e utilizando o género charge nas aulas do 8° Ano do Ensino Fundamental
-, € investir no entendimento de recursos multissemioticos € nos multiletramentos a luz
a multimodalidade, de modo a estimular os alunos do 8° ano do Ensino Fundamental a
desenvolverem as suas potencialidades e a participar ativa, colaborativa e criticamente da

sociedade em rede, como estudantes e cidaddos conscientes € ativos.

Neste ponto do trabalho, ¢ imprescindivel destacar a gama de contribui¢des
geradas pelos estudos do professor de didatica de Linguas da Faculdade de Psicologia e
Ciéncias da Educacdo na Universidade de Genebra, Jean-Paul Bronckart (1999; 2006;
2008), que trazem como premissa basica um servico que ofere¢a o ensino,
invariavelmente atrelado ao professor, o qual exercera o papel de fomentador e de gerador
de escopo para a assimilacdo e a acomodag¢do dos conhecimentos durante toda vida
escolar dos discentes nas séries finais do Ensino Fundamental. Do mesmo modo, ha que
se apontar os trabalhos de Leurquin e Carneiro (2012) — apoiados na perspectiva
sociointeracionista de leitura — aqui se verifica a importancia e a necessidade de moldar
e de acompanhar a formacdo dos estudantes com o intuito de que se tornem leitores
criticos e atuantes na sociedade. Nesse contexto, ndo se pode deixar de mencionar que os
trabalhos de leitura e de escrita devem ser abordados concomitantemente; tudo isso,
evidentemente, atado aos estudos multimodais, semidticos e relativos aos géneros
textuais. Por fim, destacar como a forma cléssica de ensino de lingua portuguesa tornou-
se mecanizada, ou seja, uma espécie de didatica ligada unicamente a copiar o que ¢é
apontado pelo professor. Tal método de ensino, para o estudante, ¢ cansativo e pouco
produtivo, findando em desinteresse por parte dos discentes. Voltando-se para os
docentes, pelas palavras de Paulo Freire, verifica-se infindos problemas relativos a pratica
docente. Também ¢ latente aponta que o ato de lecionar se refere a um trabalho do

educador que leva conhecimento e, a0 mesmo tempo, recebe conhecimento.

E que nio existe ensinar sem aprender e com isto eu quero dizer mais do Que
diria se dissesse que o ato de ensinar exige a existéncia de quem ensina. E de
quem aprende. Quero dizer que ensinar e aprender se vao dando de tal Maneira
que quem ensina aprende, de um lado, porque reconhece um. Conhecimento
antes aprendido e, de outro, porque, observado a maneira. Como a curiosidade
do aluno aprendiz trabalha para apreender o ensinando-se, sem o que nio o
aprende, o ensinam-te se ajuda a descobrir incertezas, Acertos, equivocos.
(FREIRE, 2001, p 17)
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Logo, pode-se identificar que o autor buscou revelar que os educadores,
quando se colocam como seres responsdveis para transmissdo de ensinamentos, devem
entender que essa aquisi¢do de saberes s6 € possivel se ele, do mesmo modo, enxergar-se
como ser que também deve estar aberto a aprender; além disso, € tacito entender que
educar vai muito além do que unicamente depositar uma enxurrada de conteudo sem

aprofundamento para os estudantes.

Freire (1979), nesta linha de raciocinio, diz que

O educador, que aliena a ignorancia, se mantém sempre em posi¢des fixas,
invariaveis. Sera sempre o que sabe, enquanto os educandos serdo sempre 0s
que ndo sabem. A rigidez destas posi¢des nega a educagdo e o conhecimento
como processo de busca”. (FREIRE, 1979, p 03)

Assim sendo, ao estudante deve ser propiciado uma educagio de construgao
de valores significativos e criticos, distante de qualquer trabalho metodologico que os

leve a um método de ensino de alienagao.

Em razao disso, o presente trabalho procura deixar clara a necessidade de se
construir uma aula de leitura eficiente, significativa e criativa, isto ¢, um momento de
estudos que fomente uma melhor e maior aprendizagem. Para tal intento, serdo propostas,
ao final do trabalho, atividades educacionais voltadas para a compreensao de estratégias
argumentativas e dos recursos multissemidticos, bem como seus efeitos de sentido, por

meio do género charge.

Partindo desse intento do trabalho (a melhoria em relagdo a leitura), bem
como voltando-se para o trabalho docente, deve-se apresentar algumas interpelacdes de
Pereira (2015) no tocante ao agir do educador, a exemplo: “a forma como esse professor
rege suas aulas implica no sucesso dos alunos?”. Logo, evidencia-se, consequentemente,
que a atividade docente ¢ muito importante; todavia, as agdes do professor devem ser
ligadas a todo momento a outros métodos educacionais embasados em teorias
concernentes. Portanto, o educador obrigatoriamente precisa acatar e seguir etapas
(principalmente, de planejamento) de ensino com intuito de obter propositos especificos

que melhorem a aprendizagem dos estudantes das turmas finais do Ensino Fundamental.

E evidente que o sistema educacional precisa de reformas para que ocorram

melhorias em relacdo a leitura e a escrita. Essas alteracdes, quando condicionadas as
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praticas educacionais que valorizem o homem, ou melhor, os aspectos humanos, serdo
mais eficazes. Outrossim, o uso da linguagem ¢ o meio mais adequado para que reformas
sociais sejam vivenciadas e experienciadas nessas praticas escolares. A custa das
melhorias e do uso da linguagem em favor de um ensino de mais qualidade, naturalmente,
surgirdo cidadaos, criticos, produtivos e conscientes dos seus papéis na sociedade atual.
Destarte, ainda aparece como pretensdo para esse trabalho abordar as dificuldades
educacionais (e tentativa de diminui-las) as quais se apresentam ao se observar um
panorama sociointeracionista, teoria que compreende a aprendizagem com um
acontecimento que se da no contato com o outro, ou seja, ocorrem internalizagdes de

conhecimento por parte do alunos por meio de trocas com processos anteriores.

Para que haja uma compreensdo textual adequada aos estudos em relacdo a
multimodalidade, ¢ imprescindivel a existéncia de um excelente dominio por parte dos
educadores ao que se refere a diversidade de géneros e de suportes, evidentemente sempre
atrelado aos recursos semidticos (a exemplo: cor, fonte, palavra, gesto, fisionomia)
utilizados para todo o tipo de comunicacido. Ademais, € importantissimo ressaltar que essa
analise da diversidade desses recursos carece de uma apresentagdo de “propostas de
produgdo transformada, redesenhada, que implicam agéncia por parte do alunado” (Rojo,
2012, p. 8-9). Em vista disso, todo esse trabalho com as semioses foi muito util para
fortalecer a multiplicidade de linguagens que devem ser utilizadas nas institui¢des de
ensino publicas e privadas; assim como uma oportunidade de aprofundar a abordagem
nas salas de aula sobre linguagem verbal e linguagem ndo verbal. Por ultimo, em
decorréncia, serdo fortalecidos os trabalhos com produgdo e, essencialmente, com leitura

que se moldardo a um ensino de mais qualidade e significancia.

Ainda sobre os estudos relativos aos multiletramentos, hd mais alguns
pontos a serem levados em consideragdo, tais como: a sociedade, o contexto social e a
diversidade social. Haja vista a enormidade de textos advindos de todas as espécies de
midia (radio, televisdo e, em uma grande escala, internet), ou seja, o grande montante de
textos multimodais expostos aos alunos das turmas finais do Ensino Fundamental II,
principalmente, por meio de redes sociais como: WhatsApp, YouTube, Instagram, TikTok

e X (antigo Twitter). No ano de 2023, apenas com as principais redes socias, os brasileiros
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gastaram 3:42h em média por dia!2. Isso posto, o fortalecimento de um trabalho com
multiplas semioses certamente auxiliaria as praticas pedagogicas, assim como poderia
desenvolver, nos jovens estudantes, habilidades que possibilitariam uma leitura

proficiente.

Outro aspecto importante em relagdo as abordagens por meio de textos
multimodais ¢ a possibilidade de trabalhos mais plurais nas escolas, no lugar dos estudos
mais classicos (como ja explanados: mecanizados) que privilegiam unicamente a
linguagem escrita. Essa abordagem ¢ baseada nos estudos do Grupo de Nova Londres,
formulado por pesquisadores ligados a educagdo linguistica. Ressalta-se que os
contribuintes deste grupo moldaram uma proposta pedagdgica adaptada ao contexto de
estudos e comunicagdo contemporaneo, o qual viria a se formular a pedagogia dos
multiletramentos. Vale salientar ainda que os estudos em favor dos multiletramentos sdo
defendidos por Street (2014), Kleiman (1995), Kleiman e Assis (2016), dentre outros.
Neste ponto, com o intuito de capacitar melhor os estudantes, cabe a escola oferecer aos
alunos multiletramentos € ndo sé letramentos'>. Por fim, ainda no tocante aos
multiletramentos, Roxane Rojo (2012, p. 23) afirma que esses s@o colaborativos, isto &,
apresenta-os como fomentadores de aprendizagem, do ponto de vista individual e

coletivo, e, em decorréncia, mais cativante.

12 Brasileiros gastam, em média, 3h42 nas redes sociais mais usadas no pais. O dado foi levantado pela
agéncia de marketing digital Sortlist, que revelou que somos o segundo pais que mais passa tempo nas
redes. E inegavel o poder que essas plataformas possuem na nossa sociedade — e a importancia que as
marcas ¢ os profissionais de areas como marketing, social media e publicidade precisam dar para esses

espagos de interagdo.
Fonte: https://www.mlabs.com.br/blog/redes-sociais-mais-usadas. Acessado em 15/01/2024.



https://www2.iel.unicamp.br/tecle/encyclopedia/pedagogia-dos-multiletramentos/
https://www2.iel.unicamp.br/tecle/encyclopedia/pedagogia-dos-multiletramentos/
https://www.mlabs.com.br/blog/marketing-digital
https://www.affix.com.br/voce-tem-ideia-de-quanto-tempo-passa-nas-redes-sociais
https://www.affix.com.br/voce-tem-ideia-de-quanto-tempo-passa-nas-redes-sociais
https://www.affix.com.br/voce-tem-ideia-de-quanto-tempo-passa-nas-redes-sociais
https://www.affix.com.br/voce-tem-ideia-de-quanto-tempo-passa-nas-redes-sociais
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Outro ponto para se obter o maximo de exceléncia de resultados nas turmas
finais do Ensino Fundamental, como um novo aporte que se moldard em um meio
pedagogico eficiente que tende a auxiliar docentes — no planejamento e no
desenvolvimento de suas aulas — e discentes — na nova abordagem pautada em evidéncias
— ¢ a analise dos resultados de avaliagdes externas (SPAECE), de modo a serem
identificadas as maiores dificuldades em relagdo a competéncia leitora apresentadas pelos

alunos em anos finais do Ensino Fundamental. Como se pode observar nos dados a seguir:
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A partir desse levantamento de dados, neste trabalho, foram pensadas
estratégias pedagogicas que fomentem um trabalho melhor em sala de aula, como
sequéncia de atividades voltadas para a compreensado de estratégias argumentativas e dos
recursos multissemioticos, ou seja, meios educacionais que possam vir a dirimir essas

lacunas de aprendizagem que atingem muitos alunos da rede publica de ensino.

Dessa forma, a partir dos resultados obtidos pelo SPAECE 2022'* da EEFM

Paulo Ayrton, ¢ possivel identificar que apenas 19% dos estudantes avaliados aparecem

14 Fonte: https://avaliacaoemonitoramentoceara.caeddigital.net. Acessado em: 23/10/2024.



https://avaliacaoemonitoramentoceara.caeddigital.net/

25

com resultado satisfatorio em lingua portuguesa; ao considerar o nivel muito critico, o
numero sobe para 21%. Devido a tais problematicas e a busca de intervengdes embasadas
em teorias linguisticas concretas — que ambicionem a melhoria da proficiéncia leitora dos
estudantes -, a presente dissertacdo de mestrado procura prioritariamente elaborar,
sobretudo, mecanismos pedagdgicos-educacionais em relacdo as praticas de leitura
proficiente, cujos resultados fomentem uma gradual melhoria na interpretacao textual e
na leitura proficiente com énfase nos recursos multissemioticos. Ao final da pesquisa, o
intuito de uma conclusdo satisfatoria de tal proposta, foi elaborado um caderno de
atividade de lingua portuguesa — com base nas teorias anteriormente citadas, mais
precisamente na obra de Bronckart (2007 [1999]), o qual apresenta o ato textual como
produto da ac¢do da linguagem em um espago-tempo especifico, além de considerar o
contexto de producdo dos textos como determinante em sua elaboragdo. Por ultimo, ¢
crucial revelar a proposi¢do de um meio pedagogico que auxilie o trabalho aqui exposto
no tocante ao contexto educacional de Lingua Portuguesa. O ponto importante ndo
poderia ser outro sendo a tentativa de analisar tais desafios e propor atividades que
indiquem uma abordagem possivel para elevar os indices referentes a baixa proficiéncia
leitora de alunos do 8° ano das séries finais do Ensino Fundamental. Logo, nota-se a
pertinéncia desta pesquisa que buscara, por meio do ambiente académico, caminhos que

levem os alunos a exceléncia em relagdo a leitura proficiente.
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2. CAPACIDADE DE COMPREENSAO LEITORA

E importante atentar para necessidade de entendimento das capacidades que
direcionam o processo de leitura, vale destacar ainda a importancia do quadro teorico-
metodoldgico do ISD, o qual emprega grande importancia as capacidades de linguagem
para o processo de produ¢do dos textos em situagdes comunicativas. Diante disso, mesmo
que o ISD nao tenha os géneros de texto como unidade de anélise, passa a usa-los como
o suporte para as acdes de linguagem, essas caracterizadas pela formagdo dos mundos
representados (ou formais). E importante pontuar que o grupo de Escola Genebra
(representados por Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz) revelaram que entendimento dos
géneros textuais os quais circundam a sociedade possibilita um uso mais adequado das
capacidades humanas de linguagem, sendo, portanto, esse um dos principais objetivos do
ensino de lingua materna na escola. O grupo genebrino formulou o Modelo Didatico de
Género (MDG) para trabalhar com os géneros de texto - (mega)instrumentos - e
apresentou a sequéncia didatica (SD) como meio metodologia mais adequado para o

ensino na sala de aula.

Ainda se apoiando em Dolz e Schneuwly (2004, p.52), aqui se referindo as
questdes da linguagem, os autores discorrem sobre capacidades de linguagem e
apresentam como conceito: “as aptidoes requeridas do aprendiz para a produciao de um
género numa situacdo de intera¢do determinada”. As capacidades sdo, primeiramente, a
capacidade de agdo, relativa a comunicagdo, que se refere a tomada de decisdes; em
seguida, a capacidade discursiva, a qual ocupa-se da organizagdo textual por parte do
produtor; e por fim, a capacidade linguistico-discursiva, nas producdes textuais, que se
refere a andlise da arquitetura interna. Vale também pdr em evidéncia que muitas das
interagdes cotidianas vividas pelo aluno se ddao no ambiente escolar; tais agdes de
agir/interagir sdo feitas por meio dos géneros, o que os torna fundamentais para leitura e
para producdo textual. Ou seja, tudo isso fomentard e embasard o desenvolvimento

adequado das capacidades de linguagem.

Ainda versando sobre as capacidades de linguagens, agora em textos
multissemidticos, vale mencionar Lenharo (2016), a autora aponta que as capacidades

estdo relacionadas a formagdes de sentido por meio de multissemioses formadas a partir
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da associagdo texto e imagem. Levando em conta conhecimentos que aparecem nas
imagens, videos, sons. Ao se trabalhar os estudos multissemioticos na escola, molda-se
um ambiente complexo, em virtude da busca por um ensino (por meio dos géneros) com
conhecimentos tedricos e embasados em uma leitura proficiente reflexiva. A seguir, uma

charge da Laerte, Hamelin.

Figura 1 - Hamelin

https://www.folha.uol.com.br/paineldoleitor/2022/01/charge-de-laerte-e-alvo-de-elogios.shtml

Ao analisar o texto, espera-se que o estudante alie as questdes verbais e
ndo verbais para entender o texto completamente; em seguida, relacionar com a realidade
relativa a vacinagdo de crianga no Brasil. Ainda ha a pretensdo do estudante relacionar a
imagem ao antigo conto, Hamelin. Historia de um flautista que livra uma cidade de ratos.

A partir de toda essa trilha, identificam-se alguns pontos das capacidades de linguagem.

(...) posicionar-se sobre relagdes textos-contextos; levar em conta propriedades
linguageiras na sua relagdo com aspectos sociais e/ou culturais; perceber a
diferenca entre formas de organizacdo diversas dos conteudos mobilizados;
identificar a relacdo entre os enunciados, as frases e os paragrafos de um texto,


https://www1.folha.uol.com.br/paineldoleitor/2022/01/charge-de-laerte-e-alvo-de-elogios.shtml
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entre outras muitas operagdes que poderiam ser citadas e compreender as
relagcdes de sentido entre elementos verbais e ndo-verbais do género...]
(CRISTOVAO e LENHARO, no prelo).

Voltando-se para atualidade, os Gltimos anos tém provado e mostrado varias
problematicas no tocante ao ensino da Lingua Portuguesa nas escolas pelo Brasil,
principalmente as publicas. Rojo (2009, p. 35) afirma que as problematicas ligadas ao
ensino de lingua portuguesa, nas tltimas décadas, referem-se a estruturag¢do da escola no
tocante a formulacdo de seus curriculos. A autora ainda questiona como as capacidades

leitoras sdo tao limitadas.

“Para além da nossa experiéncia cotidiana das salas de aula e da impressdo de
desinteresse, desanimo e resisténcia dos alunos das camadas populares em
relac@o a propostas de ensino e letramento oferecidas pelas praticas escolares,
resultados concretos ¢ mensuraveis como esses configuram um quadro de
ineficdcia das praticas didaticas que nos leva a perguntar: como alunos de
relativamente longa duragdo de escolaridade puderam desenvolver
capacidades leitoras tdo limitadas? (...)” (p.35).

Em relagdo ao trabalho aqui explanado, por meio do género charge,
evidencia-se o quao importante ¢ deixar claro para os discentes as relagdes sociais que
circundam o género. E valido apresentar que o estudante deve entender que o texto se
molda por meio de variada gama de linguagens, salientando que o sentido se dara
unicamente se houver combinagdo das estruturas textuais, apresentadas “também” por
meio das multissemioses. A fim de um trabalho mais proficuo em relacdo a compreensao
leitora, ¢ importante mencionar as capacidades linguistico-discursivas, as quais se
referem: campo lexical, gramatical e sintatico; além disso, mencionar o encadeamento
dos mecanismos de textualizacdo e modaliza¢do, organizagdo e gerenciamento das vozes

que permeiam o discurso.

Por ultimo, menciona-se que abordar o género charge exige que o aluno
entenda as unidades linguistico-discursivas responsaveis pelas operagdes de conexdo e
operagdes de coesdo nominal e verbal, os quais possibilitaram o entendimento dos
variados niveis de organizag¢ao do texto, relacionados a coeréncia pragmatica ou interativa

do texto.
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2.1 Modelos e concepcoes de leitura.

Antes de adentrarmos propriamente nos trabalhos reflexivos de leitura em
sala de aula; além da fundamentacdo dos trabalhos de Leurquin (2001 / 2014), aportar-
nos-emos em Kleiman (2016), que, por sua vez, baseia-se em Braggio (1992). Kleiman
(2016) aponta que a leitura ndo se prende unicamente a frui¢do; em muitos casos, como
j& afirmado nessa pesquisa anteriormente, na maioria das escolas, procurou-se
excessivamente a obtengdo de boas notas e, em decorréncia disso, de resultados. Em
suma, os estudantes, na maioria dos casos, sao levados a uma educagdo desvinculada de

significagdo, que pouco busca a criticidade e a reflexao.

Ainda se pautando nas contribuicdes de Kleiman (2016), apresentamos
algumas proposi¢des; a primeira delas descreve a primazia dada aos trabalhos relativos a
gramatica, em detrimento de um maior e melhor aprofundamento do texto, o qual aparece
unicamente como um pano de fundo. Seguidamente, a segunda mantém-se em
abordagens voltadas aos dominios linguistico, isto €, o texto ¢ figurativo, sem construcdes
reflexivas. Mediadores, professores e manuais didaticos tornam-se causadores de um
ensino mecanizado, longe da significagdo esperada nos trabalhos com texto. Em resumo,
a leitura ainda, em sua maioria, ¢ levada aos estudantes da forma mais tradicional: leitura
como decodificagdo, como avalia¢do ou ainda ancorada em uma concepgao autoritaria de

leitura.

Para Solé (1998, p. 52), quando se refere a codificacdo: "aprender a
decodificar pressupde aprender as correspondéncias que existem entre os sons da
linguagem e os signos ou os conjuntos de signos graficos - as letras e conjuntos de letras
- que os representam". Logo, o exercicio fonémico da consciéncia, quando se analisa a

aprendizagem das criancas, torna-se, mais importante. (SOLE, 1998)

Uma segunda abordagem da leitura ¢ quando ela aparece como avaliagdo,
quando analisa se o estudante consegue ou nao, por exemplo, decodificar o texto. Isso ¢
feito com a ideia de apontar melhoras no processo. Naturalmente, as chances de um
afastamento maior ainda do estudante sdo grandes, pois ha associa¢do — caso o resultado

ndo seja positivo — a punigdes. A terceira abordagem, por fim, ¢ a concepgao autoritaria
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de leitura, a qual deixa clara a estaticidade do texto (finalidade unicamente técnica), em

virtude da impossibilidade de variadas interpretagdes.

A escolha do género charge se deu, como ja salientado outrora neste trabalho,
com a pretensdo de sanar, principalmente, a rejeicdo que muito estudantes demonstram
quando busca um trabalho de leitura nas salas de aula. Ainda hoje em grande profusao
nas escolas, os estudos de base mecanicistas sdo grandes responsdveis por esse
afastamento, pois a abordagem significativa ¢ encoberta pela quase que exclusiva busca
por resultados, ou, puramente, por estudos voltados a gramatica normativa. Logo, essa
visada educacional — aliando planejamento bem-feito a professores (pesquisadores)
detentores de praticas educacionais concretas — direciona o estudante por um caminho de
melhor formagdo. E relevante pontuar que o género charge possibilita a imersdo em
estudos que envolvem as questdes sociais que circundam os estudantes, tais como:
violéncia (doméstica, patrimonial), variados tipos de preconceito e falta de politicas

publicas.

Quando se aponta o professor (pesquisador) como também participe da
formagdo do discente, € necessario apontar processos de leitura que levardo o educador a
mais qualidade para transmissdo das informagdes. De inicio, os primeiros modelos — de
base behaviorista e estruturalista americano — sdo ligados a psicologia. Para Leurquin
(2001), nesse modelo, o pensamento ¢ formado por meio da linguagem; o ensino ¢é
prescritivo; a semantica € vista de modo menor, isto €, sem significado e importancia; por
ultimo, a leitura que aparece sem relagdes intertextuais e extratextuais. Ou seja, nesse
molde, com o leitor, antes de qualquer coisa, trabalha-se o processo de alfabetizagdo, em
seguida, o letramento; assim, o processo ndo ¢ o mais importante, pois os sentidos
aparecem como resultantes do texto. Dando seguimento, hé arquétipos psicolinguisticos,
com base no gerativismo chomskyano; neste ponto, a linguagem ¢ vista como instrumento
de comunicagdo, embora seja bem fechado e desvinculado do contexto de producdo.
Ainda sobre a leitura, Smith (1989) escreve: “[...] a leitura ¢ uma atividade construtiva e
criativa, tendo quatro caracteristicas distintivas e fundamentais: ¢ objetiva, seletiva,
antecipatoria e baseada em compreensao, temas sobre os quais o leitor deve claramente

exercer o controle” (p.17).

Outros modelos de leitura se referem a concepgdes de interagdo leitor/texto,

que sdo os interacionistas. H4, nestas bases, uma relagao de significado com o contexto.
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A linguistica do texto, psicolinguistica e a sociolinguistica se destacam no tocante a
lingua. Quando se observam as questdes ligadas a leitura, pdem-se em evidéncia os

conhecimentos prévios e o que for absorvido apds a leitura.

Os modelos interacionista apresentam-se diferentes, segundo Braggio (1992)
quanto Leurquin (2001), pelo fato do primeiro apontar para o contexto social, enquanto o
segundo para também aborda as fungdes da linguagem. J4 o modelo

sociopsicolinguisticos aponta para mudangas referentes ao processo de interagao.

2.2 Aula interacionista de leitura

Com intuito maior de favorecer a atividade do professor — no papel de
pesquisador — procurou-se aporte no quadro tedrico do ISD e no modelo de aula
interacionista de leitura. Vale mencionar que esse dispositivo, advindo dos estudos de
Leurquin (2014), traz como aporte a proposta de analise textual a partir dos niveis do
texto de acordo com Machado e Bronckart (2009). Esse dispositivo da aula interativa de

leitura carrega os pressupostos metodologicos apontados no Cicurel (1992).

Ainda, de acordo com a essas ancoragens teoricas, possibilita-se que o
docente construa meios mais eficazes para sanar as complicagdes diarias quando se
trabalha com educacdo. Vale destacar a interagdao do texto com o leitor, isto €, os niveis
de compreensdo podem ser expandidos com o auxilio do educador/pesquisador, com a

possibilidade de gerar uma maior interagdo significativa.

O educador, como quem sabe, precisa reconhecer, primeiro, nos educandos em
processo de saber mais, os sujeitos, com ele, deste processo e ndo pacientes
acomodados; segundo, reconhecer que o conhecimento ndo ¢ um dado ai, algo
imobilizado, concluido, terminado, a ser transferido por quem o adquiriu a
quem ainda ndo o possui (FREIRE, 1989. p.17).

Seguindo a base teorica de pedagogia de Paulo Freire, ¢ possivel identificar
neste processo a importancia do professor, ndo unicamente como uma persona que

repassa superficialmente o conteudo, mas sim um educador em toda amplitude da palavra;
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afinal, acima de tudo, ele ¢ um entendedor de todo contexto que circunda o interlocutor.
Nesse processo, verifica-se que o educador vai mediar e controlar as agdes educacionais
a fim de moldar estudos mais significativos. Vale mencionar ainda que o trabalho deve

aparecer desde a alfabetizacao.

Quando se busca esse trabalho educacional substancial, ¢ necessario trazer
para a discussdo a BNCC, ja que esse conjunto de diretrizes carrega como plano criar e,
posteriormente, fortalecer — durante a vivéncia escolar dos estudantes - habilidades
fundamentais para formacdo completa: educacional e cidadd. Devido a isso, esse
sustentaculo que envolve os trabalhos de leitura volta-se para reflexdo e pratica de uso,

invariavelmente ligado ao processo significativo por meio das interagdes sociais.

Ainda sobre a leitura em sala de aula, ¢ imprescindivel deixar em evidéncia
que o processo de aprendizagem ndo planejado tende a afastar o estudante. Geraldi (1996)
afirma que os procedimentos que envolvem a leitura circundam relagdes de poder e de
status, ele aponta que a sociedade vem ilhando a populacdo no tocante aos modelos
socioecondmicos vigentes; evidentemente, leva ao distanciamento da leitura,

consequentemente, da cultura.

Nesse ponto, percebe-se o quao importante ¢ o planejamento escolar para
montar aulas significativas, as quais contribuam para melhor formagao do estudante. Para
tanto, ¢ fundamental estudos tedricos e aprofundados sobre como cada sala de aula ¢

montada. S6 assim, a contribui¢do (mediagcdo) do docente serd plena.

A fim de detalhar todos os procedimentos, serdo esmiucadas (com base no
ISD) as etapas para formulagdo das etapas de constru¢do do planejamento. Com fito de
auxiliar e moldar estruturas de base pedagogicas significativas que busquem condensar

teoria e pratica.
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3. 0S GENEROS TEXTUAIS

Os trabalhos que abordam os estudos sobre géneros textuais vém ha muitos
anos sendo desenvolvidos no Brasil. Seguindo Machado e Lousada (2010), os géneros
textuais passaram a ser analisados por meio dos PCN. Os géneros, além de estarem nos
parametros, também fazem parte dos PNLD, o qual direciona a elaboracdo de materiais

didaticos e formagao de docentes.

Inerentemente ligados a todas as atividades cotidianas que permeiam o dia a
dia, estdo os géneros textuais, como afirmou Marcuschi (2008), ndo ha a¢des interativas
entre os interlocutores a nao ser por meio de algum género. Ainda recorrendo ao autor,
afirma-se que os géneros sdo ocorréncias (culturais e sociais) ligadas a fatores como: fatos
historicos, entidades soécio discursivas e formas de acdo social. Logo, ¢ clara a
necessidade de entender os géneros, ja que a amplitude e o conhecimento advindos desses
estudos fomentardo e contribuiram para organizagdo e consolidagdo das situagdes do

cotidiano dos estudantes.

Vale destacar que o trabalho com género ndo pode ocorrer de forma
descontextualizada. Isto €, tornar o estudo dos géneros algo significativo ¢ ponto
importante das experiéncias de ensino e aprendizagem. Esse trabalho, pautado nas
palavras de Santos (2015), deve “contribuir sobremaneira para a melhoria do ensino de
género em novos contextos de uso, proporcionando ndo s6 uma maior interagao entre seus

membros, mas também ampliando a flexibilidade de tempo no processo educacional”.

Vindo, inicialmente, do indoeuropeu, o termo género significa: gerar,
produzir; ja no latim, “génus, éris”, nascimento, descendéncia, origem. No Brasil, passou
a ter maior importancia e atencdo em 1996 gragas aos PCN. O célebre escritor russo,
Bakhtin, algumas vezes, conceituou o termo; em um primeiro momento, mais
precisamente em 1929, afirmou que género ¢ “qualquer enunciado considerado
isoladamente, individualizado, claro” (2000 [1952/1953], p.279); em outro momento,
sobre o topico, afirmou “a utilizacdo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais
e escritos), concretos e unicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da

atividade humana” (2000 [1952/1953]). Bakhtin ainda apontou que os géneros sdo
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responsaveis pela fala e escrita, do mesmo modo que as gramaticas se encarregam das
formas. Para o autor, os géneros se dividem em primarios e secundarios. Sendo que
géneros primarios foram tidos como mais simples, em uma espécie de universo cotidiano.
J& os secunddrios (romances, discurso cientifico) convertem os primarios “em
circunstancias de uma comunicacdo mais complexa e relativamente mais evoluida,

principalmente escrita” (2000 [1952/1953], p.281).
Bakhtin aponta ainda que:

Aprendemos a moldar nossa fala as formas do género e, ao ouvir a fala do
outro, sabemos de imediato, bem nas primeiras palavras, pressentir-lhe o
género, adivinhar-lhe o volume (a extensdo aproximada do todo discursivo), a
dada estrutura composicional, prever-lhe o fim, ou seja, desde o inicio, somos
sensiveis ao todo discursivo (...). Se ndo existissem os géneros do discurso e
se nao os domindssemos, se tivéssemos de crid-los pela primeira vez no
processo de fala, se tivéssemos de construir cada um de nossos enunciados, a
comunicagdo verbal seria quase impossivel. (2000 [1952/1953], p. 302).

Tomando as palavras de Bronckart (2003, p.72), partindo de Vygotsky e de
Bakhtin, "os textos sdo produtos da atividade humana e, como tais, estdo articulados as
necessidades, aos interesses € as condi¢des de funcionamento das formagdes sociais no
seio das quais sdo produzidos." Isto €, a producdo de textos, a partir de diversificadas
estruturas (que se apresentam, até certo ponto, estaveis), dentro de um determinado
contexto, constituem os géneros. Em Bakhtin (2002, p. 123), ¢ comentado que a interagdo

verbal € inerente a esse processo de constru¢do de conhecimento

A verdadeira substancia da lingua nao ¢ constituida por um sistema abstrato de
formas linguisticas nem pela enunciagdo monolodgica isolada, nem pelo ato
fisiologico de sua producdo, mas pelo fenomeno social da interagdo verbal,
realizada através da enunciagdo ou das enuncia¢des. A interacdo verbal
constitui assim a realidade fundamental da lingua.

Por fim, vale destacar que, nas escolas, os trabalhos envolvendo os géneros
¢ parte fulcral para a construgdo de bases pedagdgicas que vao alicercar a formacao do
individuo, afinal, configuram-se como formas praticas de se valer da linguagem para
leitura e producao de textos e para a interagdo social. Eles também servirdo para formagao

do aluno capaz de fazer reflexdes sobre situagdes que os cercam.

3.1 As charges
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O género textual charge foi o género definido para base desta pesquisa por se
tratar, essencialmente, de um género — com caracteristicas de humor - que pode construir
no aluno mais interesse pelas aulas. Esse carater comico tende a levar o estudante para
uma educagdo mais participativa. Outro aliado na captacdo deste aluno — com vistas a
criticidade dos jovens educandos — ¢ o fato de ser um género moldado em uma leitura
visual; hoje muito presente na internet, mais especificamente, nas redes sociais.

Outrossim, fazendo parte fundamental deste percurso metodoldgico ¢ a
andlise da inclusdo deste género nas instituigdes de ensino, como um meio eficaz de
explanagdo e aumento de conhecimentos e criticidade. Vale mencionar que a profusdo de
assuntos importantes tratados diariamente pelas charges ¢ de suma importancia como
suporte educacional. Logo, ¢ latente desenvolver nos estudantes — por meio de uma

interacdo professor/aluno - a capacidade de refletir sobre temas relevantes.

Debrugar-se sobre o género charge nos fez perpassar por caminhos que levam
a analisar a comunicagdo como um todo e, em consequéncia disso, verificar os sentidos
do discurso, ou seja, revelam-se, sob essa perspectiva, pontos essenciais para se expressar
e se fazer entendido. Bakhtin (2002, p. 282) afirmou que: “Se os géneros do discurso nao
existissem e nos ndo os domindssemos, se tivéssemos de crid-los pela primeira vez no
processo do discurso, de construir livremente e pela primeira vez cada enunciado, a
comunicagdo discursiva seria quase impossivel”. Desenvolver estudos sobre charges
pressupoe trabalhos com variadas situagdes sociocomunicativas, isto €, por meio da
intertextualidade, da relacdo locutor e interlocutor. Deve-se destacar um ponto quase que
inerente a produgdo do género charge: o humor. A partir desses apontamentos, evidencia-
se, em muitos casos, a ironia. Por fim, destaque-se que o género charge comumente
representa fatos (comportamentos) de uma época, analisando e entendendo as mudancas
de cada momento historico. Todos esses trabalhos, estudos e analises sdo feitos por meio

de vieses criticos.

Os produtores do género charge — analisando fatos historicos, culturais e
sociais — conduzem os leitores a fazerem andlises criticas ligadas, evidentemente, a uma
visdo do autor. O trabalho do chargista, dentre muitas possibilidades de produ¢ado, ¢ uma
espécie de construgdo “hiperbodlica” da realidade que o rodeia, ja que a palavra charge

significa exagero (carregar), como afirma Nery (2001). A exemplo do acompanhamento
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historiografico que a charge teve, os chargistas da época retrataram humoristicamente a
Belle Epoque, periodo marcado por grandes mudangas culturais, artisticas e tecnologicas.
No Brasil, o pontapé foi dado por Julido Machado, em 1896, no Jornal Gazeta de Noticias.
Logo, aqui, espera-se que o docente se apodere desse género para fomentar mais
conhecimento nos estudantes. J& segundo Mouco e Gregorio (2007) tem sua origem do

francés e significa carregar, exagerar. A charge ¢ uma:

Critica humoristica de um fato ou acontecimento especifico. E a reprodugéo
grafica de uma noticia ja conhecida do publico, segundo a percep¢do do
desenhista. Apresentando-se tanto através de imagem quanto combinando
imagem e texto[...]. (MOUCO e GREGORIO, 2007. p.5)

Assim, pelas palavras de Mouco e Gregorio, deduz-se que o género
charge reivindica que os leitores recorram a conhecimentos de mundo (relagdes
intrapessoais, fatos, retomadas de conhecimentos historicos). As charges sao conhecidas
por retratar criticas — na maioria das vezes, negativas - por meio de cenas do cotidiano.
Ha em muitos casos também a presenca de relagdes de intertextualidade nesse género,

como se pode observar a seguir na charge, Pandemia

Figura 2 — Charge Pandemia

ACHE| Que ESA
PANDEMIA MO FOXE el .
ACABAR NUNCA / TAMBEM,

\ )

013 Liy e s

Fonte: https://rollingstone.uol.com.br/noticia/quer-que-desenhe-o-novo-papel-das-charges-e-como-elas-ganharam-sobrevida-nas-

redes-sociais/ Acessado em 11/03/22.



37

A ideia de analise parte da leitura do género charge, que, ao observa-la, vé-se
a combinacdo: interpretacdo e conhecimento de mundo (a respeito do periodo da
pandemia, mais especificamente, do embate sobre o fim dela ou ndo). Para entender a
charge, o estudante necessita recorrer a conhecimentos do género, isto €, compreender o
texto verbal para absorver o que o texto explana; para, por fim, relacionar ao contexto
retratado no texto: periodo pandémico. Para tal situacdo, ha alguns pontos referentes as

capacidades de linguagem que devem ser observados:

(...) posicionar-se sobre relagdes textos-contextos; levar em conta propriedades
linguageiras na sua relagdo com aspectos sociais e/ou culturais; perceber a
diferenca entre formas de organizagdo diversas dos contetdos mobilizados;
identificar a relacdo entre os enunciados, as frases e os paragrafos de um texto,
entre outras muitas operacdes que poderiam ser citadas e compreender as
relagcdes de sentido entre elementos verbais e ndo-verbais do género...]
(CRISTOVAO)

Na figura acima, como uma das caracteristicas centrais das charges, para além
de retratar situagdes do cotidiano, percebe-se a clara critica negativa ao modo como
alguns cidaddos encararam o suposto fim da pandemia da COVID 19, quando esta ainda
era uma realidade dura no Brasil e no mundo por seu grande numero de vitimas
permanecer alto aquela altura. O personagem a direita, ainda que entubado, acredita que
a pandemia realmente havia terminado, tal situacdo leva o leitor a uma reflexdo sobre
como certas pessoas, diante do cenario posto, optavam por ndo encarar a realidade. E
necessario ainda pontuar que a constru¢do desta mensagem ¢ repassada por meio da

linguagem verbal e ndo verbal.

Ha no texto apresentado, pelo carater do género e do publico-alvo, uma
construcao argumentativa, embora a respeito de uma temadtica densa, mais ludica. Assim

sendo, Santos (2010) afirma:

a utilizacdo do ludico na escola é um recurso muito rico para a busca da
valorizagdo das relagdes, onde as atividades ludicas possibilitam a aquisi¢do
de valores ja esquecidos, o desenvolvimento cultural, e, com certeza, a
assimilag¢ao de novos conhecimentos, desenvolvendo, assim, a sociabilidade e
a criatividade.

Partindo dessa premissa, a fim de proporcionar o aprimoramento da

compreensao leitora por alunos do 8° ano do Ensino Fundamental, por meio de atividades
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contextualizadas de interpretacdo de textos argumentativos, a pretensdo desta pesquisa
foi reconhecer e diminuir as dificuldades de alunos das turmas finais, com uma busca

incessante em relagdo a uma melhora da compreensao leitora.
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4 FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesta sec@o da pesquisa, abordou-se a estrutura tedrica que norteou todo o
trabalho, cujo conteudo foi crucial para a concep¢do do material de apoio utilizado na
feitura do caderno didatico. Para tal intento, utilizou-se algumas teorias linguisticas as
quais cooperaram nas andlises de textos: O Interacionismo Sociodiscursivo e a Gramatica

do Design Visual e a Argumentagao.

Antes desse trabalho se aprofundar nos estudos e nas teorias sobre a
interpretagdo de recursos multissemioticos e argumentacao presentes em textos do género
charge, precisou-se buscar conceitos que elucidassem, principalmente, para os estudantes
das séries finais do Ensino Fundamental, o que ¢ texto. Conforme Koch (1984, P.21): “o
texto ¢ qualquer manifestagdo por meio de um estoque de sinais de um codigo. Pode
designar toda e qualquer manifestacdo da capacidade textual do ser humano”; ja nas
palavras de Halliday (1973), "o texto em sentido estrito, ¢ uma unidade de lingua em uso,
unidade semantica: ndo de forma e sim de significado"; em seguida, para Bronckart
([1999] 2009), dessa vez, partindo de uma defini¢do do ISD, textos sdo “producdes
verbais efetivas, que assumem aspectos muito diversos, principalmente por serem
articuladas a situacdes de comunicagdo muito diferentes. Sdo essas formas de realizagdo
empiricas diversas que chamamos de textos” (p. 69). Vale destacar que nao ¢ possivel a
producdo e a compreensdo de textos unicamente com o conhecimento gramatical da
lingua. Evidentemente, ¢ preciso atrelar a essa situacdo o contexto, os conhecimentos de
mundo (experiéncias pessoais e sociais do estudante), os quais sdo, do mesmo modo, parte
fundamental para entendimentos completos e complexos dos textos. Todos esses
trabalhos educacionais (conceituacdo de texto ligado ao conhecimento de mundo) serdo
mais proficuos e eficientes se o discente evidentemente entender que ¢ parte importante
em todo esse processo de educacgdo e de aprendizagem, e que a producado (a exemplo) de
textos dissertativo-argumentativos — tipo textual em evidéncia devido ao ENEM,
apresentar-se-4 como ponto de extrema importancia no Ensino Médio - serd mais bem
aproveitada por meio desses estudos. Ademais, pdem-se em destaque que para a feitura
adequada desses processos educacionais, as atividades propostas pelos professores
relacionadas a producao textual dos alunos devem ser contextualizadas e significativas

considerando suas realidades sociais e culturais.
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Para a construcdo da pesquisa e das atividades propostas ao final dessa
dissertacdo, foi necessdria uma busca também por fundamentagcdo teoérica sobre
estratégias argumentativas, técnicas argumentativas € compreensdo leitora; de forma
complementar, tais estudos, no tocante a argumenta¢do, ddo maior escopo ao
entendimento e aos melhoramentos das argumentagdes. Garcia afirma (1996, p. 370) que
“argumentar ¢, em ultima anélise, convencer ou tentar convencer mediante a apresentacao
de razdes, em face da evidéncia das provas e a luz de um raciocinio coerente e
consistente”. Ja para Amossy (2017; 2020), a argumentagdo encontra-se em um quadro

em que os envolvidos agem um sobre o outro dentro de uma interagao.

Dentro dos trabalhos referentes a andlise argumentativa, ¢ imprescindivel
levar em considera¢do os referentes as escolhas lexicais (Ilexemas'?): unidade de base do
1éxico); que sdo os responsaveis diretos pelo direcionamento da argumentagdo. Ademais,
¢ necessario apontar que o lexema nao se trata de uma unidade de sentido completa, isto
¢, as significacdes se alteram diante das diferentes construgdes de sentido. Assim como
apontou Voldéchinov (2018) "O deslocamento da marca do valor da palavra de um
contexto para outro". Logo, ¢ muito importante toda essa analise diante da escolha do
género charge, em que ¢ recorrente, por exemplo, a utilizacdo das variadas figuras de

linguagem e da polissemia.

Para além das questdes envolvendo os estudos relativos a argumentacao, nao
se pode deixar de mencionar que apontar a leitura como simplesmente uma decodificagdo
do codigo escrito ja ndo ¢ suficiente. Assim como, ¢ importantissimo pontuar que a busca
por conhecimento de mundo ¢ pré-requisito fundamental para o fomento ideal dos
trabalhos que envolvem leitura proficiente. Ler ¢ um processo, entre leitor e autor, de

interlocugdo; assim como afirma a estudiosa Marisa Lajolo (1982):

Ler ndo ¢ decifrar, como num jogo de adivinhagdes, o sentido de um texto. E,
a partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe significado, conseguir relaciona-lo a
todos os outros textos significativos para cada um, reconhecer nele o tipo de

5 Em Vilela (1979), o léxico, entendido como competéncia lexical, representa um sistema de
possibilidades, no locutor/ouvinte ideal, que abrange as palavras reais pautadas pela norma e ainda as
palavras possiveis (com base nas regras de formagdo). O lexema, unidade lingiiistica do léxico de uma
lingua natural, ¢ o elemento da lingua, a forma basica, que fundamenta as possiveis formas do discurso e
todos os possiveis significados da palavra (em sentido corrente). Continuando com Vilela (1979), lemos

que o léxico como representante da linguagem é o conjunto das unidades 1éxicas (as unidades que
correspondem a representagdo da realidade extralinguistica) ou a totalidade das palavras lexicais (Ilexemas).
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leitura, ou rebelar-se contra ela, propondo outra ndo prevista. (LAJOLO, 1982,
p-59)

A leitura é uma acdo de produgdo de sentidos, sempre carregada de vestigios
de autoria. Além disso, ela ¢ um processo que se apodera do conhecimento de mundo do
leitor para que ele possa se relacionar com as informagdes presentes no texto; para, entdo,
a partir dai, poder atingir a compreensdo. Magda Soares (2000), ao definir o termo leitura
nos coloca que:

Leitura ndo ¢ esse ato solitario; ¢ interagdo verbal entre individuo, e individuos
socialmente determinados: o leitor, seu universo, seu lugar na estrutura social,

suas relagdes com o mundo e com os outros; o autor, seu universo, seu lugar
na estrutura social, suas relagdes com o mundo e os outros. (SOARES, 2000,

p-18)

Ressalta-se ainda que este trabalho visou possibilitar a ampliacdo de
entendimentos de mundo por meio de uma leitura proficiente, tudo isso com os auxilios
dos textos multimodais construidos a partir de variadas semioses (imagens, cores e
formatos). Logo, favorecendo o melhor entendimento dos textos, que, como
consequéncia, possibilitard dominio maior das estratégias argumentativas e, por

consequéncia, da argumentagao.

De inicio, tratou-se do Interacionismo Sociodiscursivo, bem como seus aspectos
principais e, principalmente, metodologias que pudessem contribuir para andlises dos
textos. E muito importante enfatizar que o tema multimodalidade ndo ¢ contemplado pelo

ISD; para tal, usou-se a Gramatica do Design Visual.

4.1 Interacionismo Sociodiscursivo

Uma das bases tedricas desta pesquisa foi o interacionismo sociodiscursivo,
cujos alicerces estdo no interacionismo social de Vygotsky (2005; 2006) e na teoria do
discurso de Bakhtin (2003). Ha que se mencionar que o nome de maior relevancia esta na
figura de Jean-Paul Bronckart (2007 [1999]). O pesquisador, em sua obra Atividade de

linguagem, textos e discursos (2007 [1999]), explana que a teoria tem como fundamento
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base “[...] uma psicologia da linguagem orientada pelos principios epistemologicos do
interacionismo social” (p. 13). Outro apontamento do genebrino ¢ referente a
historicidade do ser humano que tem interesse “em primeiro lugar, pelas condi¢des sob
as quais, na espécie humana, desenvolveram-se formas particulares de organizagdo social,
ao mesmo tempo em que (ou sob o efeito de) formas de intera¢do de carater semidtico”
(BRONCKART, 2023, P. 22). Para além, o autor ainda traz o quadro tedrico
internacionista social, em que héa implicag¢des relacionadas a conduta humana (agdo de
significancia), quando se observa as unidades de linguagem por meio da psicologia. Em
ultima analise, o ISD traz como caracteristica essencial revelar a fungdo basilar de
formacao da linguagem; do mesmo modo, detalhar o funcionamento discursivo da

atividade no desenvolvimento humano (BRONCKART, 2006).

No tocante as producdes de textos, ainda ancorados nos estudos do ISD, o
pesquisador genebrino Jean-Paul Bronckart ([1999] 2009) define-as como “produgdes
verbais efetivas, as quais assumem aspectos muito diversos, principalmente por serem
articuladas a situacdes de comunicagdo muito diferentes. Sdo essas formas de realizagdo
empiricas diversas que chamamos de textos” (p. 69). Deste ponto, o autor volta-se para
analise dos géneros textuais - partindo das teorias no tocante ao género do discurso de
Bakhtin (2003) — os quais intitulam as variadas interagdes entre os participantes ao
assumirem diferentes estruturas. Finalmente, ¢ pertinente do mesmo modo mencionar que
- para o entendimento das analises textuais, com base em Bakhtin/Volochinov, em
“Marxismo e Filosofia da Linguagem” (2006) — Bronckart ([1999] 2009) aponta que as

atividades sociais sejam o ponto de partida a fim de se chegar as atividades de linguagem.

Outro ponto relevante dos estudos de Bronckart pautou-se na analise textual
- que foi utilizada neste trabalho, a qual se refere ao contexto de producao (atuagdes dos
mundos fisico, social e subjetivo), e que versa sobre o conhecimento e entendimento de
texto e o conteudo tematico. Partindo para uma analise mais objetiva, Pérez (2014)
aponta: emissor, coemissor, espaco de acdo e tempo de acgdo; ja partindo de uma visdo
sociossubjetiva (ligados ao quadro social), ha a presenca de algumas fungdes, tais como:

enunciador e destinatario.

Como apoio para a linguistica, O ISD utilizou a Psicologia, Educacgdo e
Comunica¢ao Social a fim de produzir pesquisa mais precisa; desse modo, os trabalhos

no tocante a lingua ndo se restringiam unicamente a analises, por exemplo, sintaticas.
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Ancorado na concepgao de desenvolvimento do pensamento humano atrelado a ideia de
que esse unicamente acontece por meio da linguagem, isto ¢, por meio de praxis
linguageiras e de que os ensinamentos desempenham uma grande fungdo para o
desenvolvimento humano, Bronckart (1999/2009), Schneuwly e Dolz (2004), Dolz et al
(2020) tem como proposicao um trabalho relativo as praticas de linguagem as quais se

moldam em texto organizados em géneros.

Os principios fundamentais de entendimento para o ISD estao condicionados
ao dominio do que ¢ atividade e acdo (de linguagem). Tal acdo relaciona-se a préstimos
socioldgicos das atuacdes humanas “organizagdes funcionais de comportamentos dos
organismos vivos, através das quais eles t€m acesso ao meio ambiente € podem construir
elementos de representacdo interna sobre esse mesmo ambiente” (BRONCKART, 1999,
p. 31). De inicio, quando a visada perpassar por mecanismo metodologicos, Bronckart
([1999]2009) aborda as conjunturas sociopsicologicas de produg¢do. Tal atividade ancora-
se fundamentalmente em trés pilares passiveis de estudo a fim de que sejam possibilitadas
analises, verificacdes de processos metodologicos e observagdes de ordem semantica,

Iéxico-sintaticas e paralinguistica. Tais métodos sdo apresentados da seguinte forma:

- Observaveis de ordem semantica — o texto (assim como seu contexto
imediato: principalmente a capa e a contracapa) produz um efeito global de
significagdo em seu leitor, que se traduz principalmente na identificagdo do
tema ou dos temas tratado(s) e na apreensdo de certos elementos do quadro e
do projeto nos quais o texto se inscreve. - Observaveis de ordem léxico-
sintatica —uma leitura atenta mostra as modalidades especificas de codificacao
lexical das unidades de contetdo, isto €, as escolhas efetuadas nos paradigmas
de lexemas disponiveis em lingua para se indicar um mesmo referente. -
Observaveis de ordem paralinguistica — nos textos escritos, a leitura inicial
permite identificar as unidades semidticas ndo verbais (quadros, imagens,
esquemas, etc.), que chamamos de unidade paratextuais; o estatuto dessas
unidades assim como suas modalidades de articulag@o ao texto propriamente
dito sdo objeto de analises especificas, que, entretanto, ndo serdo apresentadas
neste livro. A leitura também permite observar os procedimentos supratextuais
de formatacdo da pagina (titulos, subtitulos, paragrafagcdo) e de relevo
(sublinhados, italicos, negritos, etc.), que traduzem alguns aspectos dos
procedimentos de planificagdo e/ou dos procedimentos enunciativos [...]
(BRONCKART, [1999]2009, pp. 80-81).92

Essa compilacdo de elementos suscetiveis de analise d4 passagem para
entender melhor o texto em sua totalidade; detalhadamente, verificar aspectos linguisticos
— semanticos e léxico-sintaticos — e ndo linguisticos (paralinguistico), todavia, deve-se
destacar o que foi apontado por Bronckart ([1999]2009) a respeito dos elementos de

cunho paralinguisticos ficardo de fora das observagdes, em virtude de a andlise ser mais
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relativa aos signos do que as unidades visuais. O estudioso ainda indicou um modo de
andlise especifica ao apontar que o estudo de um texto deve comegar das atividades
sociais para as atividades de linguagem. Esse procedimento busca identificar, quando
observados funcionamento e organizacdo, a arquitetura e a producao dos textos; o que
nos faz levar em conta que as unidades linguisticas sdo entendidas como “propriedades
das condutas humanas” (BRONCKART, [1999] 2009, p. 13). Além das demais obras
apresentadas, ¢ preciso se voltar para o trabalho de Bakhtin/Volochinov, “Marxismo e
Filosofia da Linguagem” (2006), que foi a base para a construg¢do dessas analises, a qual
apresenta que a observacdo dos textos deve, a priori, atentar para a dimensdo ativa e
pratica das condutas humanas; em seguida, das verbais, ou seja, para uma espécie de
analise descendente. Ainda sob a égide desses preceitos, Bronckart (2008, p. 75) destaca
que “os discursos apresentam sempre um carater dialégico, ou seja, eles se inscrevem em
um horizonte social e se dirigem a um auditorio social”. Seguindo outro aporte tedrico,
apoiado no ISD, destaca-se também o trabalho de Guimaraes; Machado, 2007, p. 21, o
qual aponta para “palavra”, tratando-a como produto de interagdo entre os individuos.
Nesta visada, analisa-se, primeiramente, condi¢des e processos de interagdo social; em
seguida, formas de enunciagdo, as quais verbalizam e semiotizam as interagdes sociais,

por fim, organizacao dos signos dessas formas.

Ainda no tocante ao ISD, ¢ necessario discorrer sobre alguns relevantes
elementos: a infraestrutura geral do texto, os mecanismos de textualizagdo e os
mecanismos enunciativos, os quais configuram-se como camadas de estruturagao textual,
cuja organizacdo se da em uma espécie de sobreposicdo. Bronckart nomeou esta
abordagem de folheado textual, o qual se apresenta, nessa espécie de composi¢do de
camada sobrepostas, como possibilitador da compreensdo do texto. Para se obter um
melhor e mais profundo entendimento dos estudos sobre o folheado textual, deve-se

procurar os niveis de entrada no texto.

Do ISD, buscou-se ainda o trabalho com o Contexto de produgdo, o qual se
relaciona ao mundo fisico e sociossubjetivo; este, configurado por: lugar social, posi¢ao
social do emissor e do receptor, objetivo; ja aquele, por: emissdo e receptor, lugar e
momento de producdo. Para Bronckart: “O contexto de produgdo pode ser definido como
o conjunto dos parametros que podem exercer uma influéncia sobre a forma como um
texto ¢ organizado”. Essa abordagem do estudioso de Genebra revela a acdo da linguagem

como responsavel pela formagao do texto, isso tudo ancorada ao tempo e ao espago no
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qual o texto esta circunscrito. Por fim, ¢ necessario relacionar essa abordagem tedrica a
pesquisa aqui trabalhada; em virtude, principalmente, do género escolhido, a charge,
carecer de estudos com o contexto para possibilitar o entendimento maior das producdes

textuais e das leituras.

Além do trabalho imprescindivel ligado ao contexto de producdo, deve-se
apoderar com o mesmo afinco das vozes - por meio do nivel enunciativo. Para Bronckart
(1999, p.326): “as vozes podem ser definidas como as entidades que assumem (ou as
quais sdo atribuidas) a responsabilidade do que ¢ o enunciado”. A utilizagdo deste aporte
estd ligada a coeréncia pragmatica do texto. Outro elemento que corroborou para o
trabalho sdo os mecanismos enunciativos; afinal, quando se observam as vozes
empregadas, ¢ possivel verificar, por exemplo, as opinides contidas no texto que
favorecem acesso ao contetido tematico. O que pode ser verificado pelas palavras do
estudioso em relagdo a modalizacdo: “As modalizagdes t€ém como finalidade geral
traduzir, a partir de qualquer voz enunciativa, os diversos comentdrios ou avaliagdes
formuladas a respeito de alguns elementos do contetido tematico” (BRONCKART,

[1999] 2009, p. 330).

Mais especificamente sobre as vozes, ¢ necessario explicar que elas se
subdividem em trés: primeiramente, a voz do autor empirico, que parte inerentemente da
pessoa que esta na génese da producdo (comentando e intervindo em relacdo ao que ¢
enunciado); em seguida, voz das instincias sociais, advindos de personagens e grupos,
que se referem a avaliagdes externas, ndo necessariamente interferindo no percurso
tematico; por fim, vozes de personagens, ligadas a seres humanos e a entidades, as quais
se aproximam de hero6is em cena, em narragdes, ainda podendo se ligar aos interlocutores
implicados no discurso. As vozes e as modalizagdes favorecem o entendimento, ou seja,
contribuem para constru¢cdo dos sentidos. Isso pode ser verificado pelas palavras de

Bronckart ([1999] 2009, p. 319):

(...)contribuem para o estabelecimento da coeréncia pragmatica do texto,
explicitando, de um lado, as diversas avalia¢cdes (julgamentos, opinides,
sentimentos), que podem ser formuladas a respeito de um outro aspecto do
conteudo tematico e, de outro, as proprias fontes dessas avaliagoes.

Ainda em relagdo a orientacdo do leitor, verifica-se que ela advém da

coeréncia pragmatica (ou interativa), a qual ¢ fomentada pela dimensdo configuracional
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do texto. Além da facilitacdo no tocante a interpretagdo e a compreensao dos textos, as
modaliza¢des também contribuem para identificagdo de sequéncias textuais e discursos;
relativos a esses, quando observadas as construgdes textuais, referem-se aos mundos
discursivos, isto ¢, sdo formagdes linguisticas identificdveis no texto, as quais
demonstram realidades discursivas especificas, que sdo tipos que se entrelacam por meio
de mecanismo de textualiza¢do e de mecanismos enunciativos, possibilitando a coeréncia

sequencial.

Nas palavras de Bronckart ([1999]2009, p. 152):

Sustentamos que os mundos discursivos se constroem com base em dois
subconjuntos de operagdes. As primeiras explicitam a relagdo existente entre
as coordenadas gerais do mundo ordindrio em que se desenvolve a agdo de
linguagem de que o texto se origina. As segundas dizem respeito, mais
especificamente, ao relacionamento entre, de um lado, as diferentes instancias
de agentividade (personagens, grupos, instituigdes, etc.) ¢ sua inscrigdo
espago-temporal, tais como sdo mobilizadas em um texto, e, de outro, os
parametros fisicos da ag¢fo de linguagem em curso (agente- produtor,
interlocutor eventual e espago-tempo de producdo). Essas duas ordens de
operagdes referem-se, portanto, respectivamente, a construgdo das
coordenadas gerais do mundo discursivo ¢ a especificacdo das relacdes
existentes entre a situacdo das instancias de agentividade em agdo nesse mundo
discursivo e os pardmetros fisicos da agdo de linguagem que se desenvolve no
mundo ordinério.

Do mesmo modo, vale destacar que o contexto faz parte do caderno didatico,
toda essa empreitada educacional sera possibilitada pelos mecanismos enunciativos. Ja
sobre o educador, esse terd a mao outros elementos: plano geral, sequéncias textuais e
constru¢do do texto. Isso visa possibilitar a autonomia dos professores, assim como

afirma Leurquin:

No seu agir professoral, o professor mobiliza um conjunto de saberes e um
saber-fazer (ja esperado, devido ao papel que ele assume na sala de aula;
pelo trabalho que ele se propde a realizar). Todavia, ele também mobiliza
um dever-saber, um querer-fazer ¢ um poder-fazer (pelo compromisso que
assume na sociedade e pelas condigdes, pelos objetivos, pela
vontade/interesses, etc., em jogo), reconhecendo a carga semantica que
cada agdo dessas possa ter. Para compreender o agir professoral nesta
perspectiva, também ¢é necessario entender os mundos representados
(mundo fisico, mundo subjetivo e mundo social), como propde Bronckart
(1999). A necessidade de se fazer essas ponderagdes decorre do fato de que
o agir professoral tem base na interagdo; ¢ mediado pela linguagem; e ¢é
diferente de qualquer outro agir, pois se realiza em uma situagdo de ensino
e em situagdo ou ndo de formagdo. (LEURQUIN, 2013, p. 309-310).
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Assim sendo, partindo do trabalho de Leurquin (2013), € possivel identificar
o papel importantissimo que o professor realiza, ou seja, o agir professoral, que visa ndo
se limitar unicamente as paredes da sala de aula e da escola. E perceptivel que as agdes
que o professor exerce (reunides, avaliagdes, corre¢des, planejamento) vao muito além
de ministrar aulas; os docentes, além das tarefas professorais, t€ém que lidar com
problemas externos: falta de estrutura, de apoio de alguns pais e de coordenagdes atuantes.
Logo, o agir professoral do educador perpassa por multiplas a¢des: internas e externas

aos trabalhos do educador/fomentador.

Em relacdo a agdo, ha aqui intencionalidade e motivagdo, entrando em foco
atividades, ou seja, a individualidade e as propriedades psicoldgicas. Segundo Bronckart
(1999, p. 42), “a tese central do interacionismo sociodiscursivo ¢ que a acao constitui o
resultado da apropriagdo, pelo organismo humano, das propriedades da atividade social
mediada pela linguagem”. A partir de elementos das ciéncias Humanas e Sociais, Jean-
Paul Bronckart colocou em voga, nos processos pedagogicos, o interacionismo social,

convergindo para elementos das Ciéncias Humanas e Sociais. Segundo Rodrigues:

O ISD assume que a linguagem ¢ uma produgao simbolica que se constitui nas
praticas sociais histdrico-culturalmente situadas e que, a0 mesmo tempo que
constitui essas praticas, desenvolve o pensamento e constrdi a subjetividade.
Ela tem um papel central ou decisivo no desenvolvimento humano,
contribuindo para representar as pré-construcdes, organizar, comentar e
regular as agdes ¢ as interagdes humanas. (2011, p. 52)

Portanto, a fim de desenvolver a consciéncia da cidadania, a melhoria no
tocante a compreensdo leitora e dominio das estratégias argumentativas, analisar-se-a
como a perspectiva do ISD pode ser usada nas escolas publicas, em turmas de 8° ano do

Ensino Fundamental.

4.2 O contexto de producio

Ao fazer uma leitura ou produzir um texto, ¢ preciso ter o pleno controle do
tipo de linguagem e do direcionamento dado a essas agdes, assim como dos propositos

comunicativos do texto. Bronckart (1999, 2006, 2008, 2021) versa sobre o contexto, ao
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apontar como pressuposto basico do contexto de produg¢do as condi¢des de produgdo para

uma melhor agdo de linguagem.

No tocante ao ISD, quando se ocupa da producdo de textos, analisando a
compreensdo do aparelhamento pelos quais se apoia a produgdo, deve-se antes de tudo
abordar a leitura, pois os significados formados por meio da produ¢do sdo norteados por
ela. Bronckart (2006) aponta que o entendimento das questdes relativas a tematica bem
como o conhecimento sobre contexto ¢ essencial para o desdobramento das atividades de
linguagem, uma vez que o contexto social ¢ atrelado as manifestagdes cotidianas de
linguagem nas mais diversas situagdes; ora na produ¢ao de uma noticia, ora na produgao,
por exemplo, de um twitter. Esse auxilio dado pelo contexto esta relacionado ao

Interacionismo Sociodiscursivo, como se observa nas palavras de Leurquin e Bezerra:

O ISD centra-se, primeiramente, nas condi¢des sociopsicoldgicas da produgao
dos textos e, depois, considerando essas condigdes, na analise de suas
propriedades estruturais ¢ funcionais internas. Para tal, os cientistas, mais
frequentemente, tomam como corpus inicial textos empiricos cuja qualidade
foi reconhecida em uma determinada comunidade linguistica, isto é, textos, na
maior parte, escritos, que lhes parecem estar de acordo com os modelos
constituidos pelos géneros socialmente valorizados. (2020, p. 89).

O contexto de produgdo, ao se observar o género trabalhado nessa pesquisa,
charge, opera como sustentacdo para guias das produgdes textuais. Ja, ao se voltar para o
género em questdo, ¢ pontual que o leitor identifique o contexto de producgdo, que
interprete as situacdes advindas das leituras e das producdes e, por fim, que seja capaz de

fazer inferéncias.

O quadro tedrico, como vem se moldando o ISD — na esfera das produgdes
de texto e de leitura -, colabora de modo significativo. Jean-Paul Bronckart, Bernard
Schneuwly e Joaquim Dolz sdo os produtores deste quadro metodologico, que ¢
caracterizado por desenvolver e analisar instrumentos que fomentem a qualidade dentro

de sala de aula.

Jean-Paul Bronckart ainda reflete sobre o conceito de folheado textual:
camadas relativas a infraestrutura do texto, mecanismos de textualizagdo ¢ mecanismos
enunciativos. Para inicio de andlise, o primeiro nivel, no tocante a infraestrutura do texto,

em que se encontram elementos basilares para analise: planificacdo dos contetdos
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semanticos e tipos de discurso; dando sequéncia, no segundo nivel, surgem os
mecanismos de textualiza¢do, os quais contribuem com a composicdo do conteudo
tematico; por fim, no 3° nivel, os mecanismos enunciativos, que, segundo as palavras de
Bronckart, “podem ser considerados como sendo do dominio do nivel mais superficial,
no sentido de serem mais diretamente relacionados ao tipo de interacdo que se estabelece

entre o agente-produtor e seus destinatarios”. (BRONCKART, 1999, p. 119-120).

Nesta pesquisa de mestrado, justamente, devido a natureza imagética,
utilizou-se a charge, uma vez que esse género da escopo, também, a possibilidade das

abordagens relacionadas aos temas culturais e sociais que permeiam a sociedade atual.

Retomando o trabalho voltado para o que preconiza a BNCC, no momento
em que se observa a competéncia dedicada ao Ensino Fundamental - Anos Finais,
encontra-se “Compreender a lingua como fendmeno cultural, historico, social, varidvel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de construgdo
de identidades de seus usudrios e da comunidade a que pertencem.” (BRASIL, 2018). Ou
seja, ligado ao componente curricular, existe essa competéncia que embasa e reforca a

funcdo comunicativa da lingua.

4.3 A aula de leitura e suas etapas de construcio

A preparacdo de sujeitos (leitores) detentores de conhecimentos para uma
leitura proficiente - compreensdo e interpretacdo - deve ser o foco das aulas de leitura;
além disso, deve-se procurar também a possibilidade de os alunos formularem e
externarem criticamente reflexdes e opinides. Logo, para se obter esse intento com
primazia, ¢ importantissimo o planejamento adequado de todas as etapas de leitura. Essa
fase do projeto de leitura usa como base a proposta de aula interacionista apontada por
Circurel (1991), a qual propde, por exemplo, analises das problematicas encontradas nas
salas. Para a conclusdo desse intendo, o professor deve observar: tema, género de texto,

nivel da sala.

E preciso destacar que essas etapas foram remodeladas por Leurquin (2014)
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e que o trabalho de reconfiguragao esta atrelado ao quadro tedrico-metodoldgico do ISD.
Salientando, como ja explanado, que a autora defende a importancia de questdes que
explicitam do que se trata um planejamento de qualidade. Isto ¢, deve-se levar em
consideragdo para um trabalho bem estruturado relativo ao contexto de producdo a
escolha do texto, da faixa-etaria, do contetido temadtico, dos objetivos (gerais e

especificos) da aula.

A titulo de esclarecimento, o modelo de Circurel (1991) apresenta quatro
etapas; a primeira delas aborda conhecimentos e pontos importantes que nortearam o grau
de dificuldade da leitura, essa atividade deve ser fomentada pelo professor por meio de
apresentacdo de questionamentos que sirvam de provocadores para que o aluno acesse a
memorias e que relacione ideias. Na segunda etapa do modelo, assim como na primeira,
o trabalho deve ser feito antes das leituras, neste segundo momento, busca-se uma espécie
de predicdo, com o fito de construir uma relagdo com o contetido tematico, isso tudo antes
do contato primdrio como o texto principal. Ainda ¢ importante lembrar que, apds a
leitura, ele podera acessar memorias. Em seguida, entrando literalmente na leitura, estd a
terceira etapa, a qual leva em consideracdo objetivos, validag¢ao de hipoteses sobre o tema
e o texto em sua abordagem geral. Por fim, na tltima etapa, os postulados do Circurel

apontam para reagoes € conexdes consequentes das ligacdes de conhecimento.

Ademais, vale pontuar que o leitor, nesta altura da proposta da aula de leitura,
passa a ser defensor do seu ponto de vista, com possibilidade de haver ainda por parte do
leitor aprofundamentos e reflexdes, ou seja, a um estudante capaz de promover debates e
formular opinides. E fulcral apontar que essa fase aponta sete entradas; enquanto,
Leurquin (2014) afirma apenas quatro serem necessarias: contexto de produgdo,
organizacional, enunciativo e semantico. Logo, fica mais uma vez exemplificada a
remodelagem propostas pela autora sempre atrelada ao quadro teérico do ISD. Portanto,
com ensejo principal de conduzir o trabalho com maior grau de primazia possivel,
buscou-se, como forma de base metodoldgica, apoio através das etapas do planejamento,
consequentemente a aula de leitura significativa concretizar-se-a. Ao final deste trabalho,
espera-se que esses estudos extrapolem a sala de aula e se insiram no contexto social dos

estudantes.

A seguir, como norteador desta pesquisa, apresentar-se-& modelos e

concepgoes de leitura por meio de estrutura que formulem um planejamento de aula com
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exceléncia.

4.4 A argumentacio e a BNCC

Seja em uma interagdo escrita ou oral, hd uma condicdo que ¢ inerente ao
homem: argumentar. Desde os idos da infancia (antes mesmo dos muitos anos de vivéncia
e aprendizagem escolar), passa-se minimamente a usar ¢ a dominar a argumentagao.
Essencialmente, quando ¢ solicitada uma opinido. Com o passar dos anos, as situagdes
outras que surgem e que carecem de argumentos sdo inumeras: trabalhos e seminarios na
escola, entrevistas de emprego, reunides profissionais. Em Charaudeau (2008), ¢
apresentado que argumentar ¢ trabalho discursivo de influéncia, ou seja, leva o
interlocutor, por meio dos argumentos, a se convencer do que expusemos. Naturalmente,
para que haja sucesso, deve-se revelar uma tese (opinido) bem fundamentada e

organizada.

Assim sendo, argumentar envolve, obrigatoriamente, intengdo de um dos
interlocutores. Um sujeito age sobre o outro a fim de convencé-lo por meio de argumentos
factuais. Meyer (2008) aponta que a argumentacgdo (seja ela qual for) ¢ um didlogo, em
virtude de abordar de modo conjunto sujeitos e conhecimentos. Além disso, € preciso

mostrar que as teses apresentadas podem (e devem) ser refutadas.

Argumentar ¢ acdo que nao pode se desvincular da lingua, por isso este
trabalho apontou que a argumentagdo deve ser obrigatoriamente objeto de estudo dentro
da sala de aula. Persuadir, convencer, defender uma opinido ¢ a busca maior da
argumentacao, ou seja, para que ocorra uma interagdo social por meio da lingua entre os
falantes, a presenca da argumentacdo ¢ essencial. Consequentemente, verifica-se a
necessidade dessa pesquisa com intuito de propor a escola possibilidades de atividades
educacionais (leitura, oralidade e escrita, também com vistas & analise semiotica) que
visem a melhora em relacdo a habilidade argumentativa dos estudantes para o

desenvolvimento pleno de interagdo no meio social.

A estudiosa Ruth Amossy apresenta uma série de abordagens relativas a
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analise argumentativa do discurso. Andlises tais como: a linguageira que ¢ formada a
partir das escolhas lexicais, das modalidades e de enuncia¢do; a comunicacional que
discorre como o desenvolvimento da argumentacdo sé se constrdi por meio da
interlocugdo, ou seja, as interagdes comunicacionais; como ultima anélise, a textual a qual

analisa a construgdo textual propriamente dita.

Ter a plena capacidade de se fazer entendido, de se colocar de modo
contundente, por exemplo, politicamente, ¢ fator crucial para que o discente alcance
plenamente a cidadania. Em virtude disso, ¢ imprescindivel voltar o trabalho também para
a argumentacgao, a fim de que os discentes das turmas finais do Fundamental apresentem
dominio da leitura, de argumentos coerentes, as quais possibilitem que o discente fique
longe das informacdes pautadas em inverdades (“Fake News” e pbs-verdades) ou

abordagem que desvirtuem a realidade.

E possivel identificar, quando se analisa os estudos sobre argumentagao, que
ha uma captacdo de ponto de vista, isto €, existe - por parte dos interlocutores - em todos
os momentos tomadas de decisdo (por vezes antagonicas) com o intuito de convencer.
Desde Aristoteles, passando por Perelman, ocorreram os apontamentos, por parte dos
retoricos, que ndo € possivel se argumentar em relagdo aquilo que ¢ evidente. J4 nas
palavras de Plantin, toda a interagdo conversacional criada perpassa por situagdes que
geram respostas antagonicas. Ao abordar agora o ambiente do que ¢ enunciado, vé-se que
ele, pautado em linhas de pensamentos e de problematizacdes passadas, ratifica ou

contrapde o que foi dito.

Vale pontuar do mesmo modo que o ser humano trabalha a argumentagao,
bem como a necessidade dela para as mais diversas situagdes e interagdes sociais. Antes
de mais nada, argumentar ¢ convencer. Vale frisar que muitos pais geralmente sdo os
primeiros interlocutores, por parte das criangas, na busca pelo convencimento. Na maioria
dos casos, os primeiros discursos de convencimento se voltam aos genitores
(responsaveis), que sdo os primeiros educadores. Na maior parte das situacdes de
interacdo, a argumentagdo parte de algum tipo de explicagdo basica do dia a dia; o sujeito
busca, a partir disso, trazer mais veracidade e concretude para a finalizagdo de seu intento.
J& em outras vezes, a argumentacdo se molda por meio da organizagdo textual,

evidentemente, sempre com a premissa do convencimento do interlocutor.
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Sobre as faculdades argumentativas, os alunos precisam dominé-las para
maior entendimento dos textos e das questdes sociais. Além disso, o discente necessita de

atividades que o qualifiquem para um maior dominio de: oralidade, leitura e escrita.

Koch (2006) discorreu sobre a argumentagdo apontando que esta ¢ ato
linguistico fundamental, “isto ¢, orientar o discurso no sentido de determinadas
conclusdes, constitui o ato linguistico fundamental, pois a todo e qualquer discurso subjaz
uma ideologia, na acep¢do mais ampla do termo” (Koch, 2006,p. 17). Aprende-se
inicialmente nas escolas que, baseado no trabalho de Jean-Michel Adam (2019), a
argumentacdo esta atrelada a um modo de organizagdo textual (narragdo, descrigdo,
explicagdo e o didlogo): isso nos faz pensar que a argumentatividade seria unicamente
uma forma composicional de um texto e, ainda nesse ponto, contrariaria a afirmacao,

seguindo Ruth Amossy (2006), de que todo texto ¢ argumentativo.

Assim sendo, a argumentacdo ¢ intimamente relacionada a todo e a qualquer
tipo de texto; e ainda, como afirma Amossy (2008), as mais variadas intera¢des, sejam
elas mais afloradas ou ndo. Além disso, a autora também prop0s a teoria da argumentacgao
nos discursos, a qual construiu um caminho que possibilitou compreender e entender a
argumentacdo. Tal teoria emergiu da caréncia de detalhar os motivos por que os
parametros da linguista textual estariam atrelados aos cruzamentos de ponto de vista e
aos jogos estratégicos da argumentardo com foco na argumentacdo. A autora ainda aponta
para o fato de que, para que ocorresse uma analise entre o discurso e os pressupostos da

retorica, seria fundamental refletir em um sujeito retorico ressignificado.

Vale aqui destacar que sempre havera argumentacdo independente da
estruturacdo do texto. Para autora, todo discurso traz consigo a argumentatividade, ela
afirma ainda que argumentar ¢ um jeito de agir sobre o outro, convencé-lo a aceitar um

ponto de vista ou muda-lo, isto ¢, elaborar estratégias para influencia-lo.

A fim de fomentar um ensino que trouxesse base para uma educag¢ao integral,
critica e contextualizada, ou seja, uma formacao cidada dos discentes formularam-se, em
1997, os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (PCN). Essa nova
construcao educacional foi um importantissimo passo para uma maior e mais profunda
qualificacdo educacional no pais. Esses Pardmetros foram formulados para que a escola

promova a formagdo integral do estudante, embasada em situacdes educacionais de



54

producdo dentro de um meio social, logo, salienta-se — com a mesma importancia - a
necessidade da formagao de leitores proficientes. Com tudo isso, os leitores passariam a

refletir, a compreender e a argumentar de modo mais eficiente.

Além dos PCN'® (BRASIL, 1998), ha a Base Nacional Comum Curricular —
BNCC!7 (BRASIL, 2017), que versa sobre leitura com e para novas atividades que visam
a qualifica¢do da aprendizagem; esse primeiro, tratava de trazer um leitor que constrdi
uma relagdo com texto, isto €, um processo de interacdo que procura um maior
aproveitamento; ja a segunda, aponta para que as praticas sociais complexas devam ser
um objeto de estudo, aliadas a um trabalho com uma grande variedade de textos

(combinados entre si).

E possivel, portanto, perceber um direcionamento dos documentos que regem
a educagdo nacional para que aprendizagens basicas de conhecimento sejam fomentadas,
ao longo dos niveis escolares, a fim de preparar o estudante para vida adulta, na qual a
habilidade argumentativa, em seus diferentes niveis e possibilidades de realizagao, faz-se

necessaria.

4.5 Operadores argumentativos

Koch (2004) afirma que fundamentalmente hd argumentacdo quando se

profere algo, ou seja, qualquer que seja o uso da linguagem, este estard inerentemente

16 Os Parametros Curriculares Nacionais, mais conhecidos como PCN, é uma cole¢do de documentos que
compdem a grade curricular de uma institui¢ao educativa.
Esse material foi elaborado a fim de servir como ponto de partida para o trabalho docente, norteando as
atividades realizadas na sala de aula.
https://educador.brasilescola.uol.com.br/orientacoes/pcnparametros-curriculares-nacionais.htm
17 Conforme definido na Lei de Diretrizes € Bases da Educagio Nacional (LDB, Lei n® 9.394/1996), a Base
deve nortear os curriculos dos sistemas ¢ redes de ensino das Unidades Federativas, como também as
propostas pedagdgicas de todas as escolas publicas e privadas de Educago Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio, em todo o Brasil.
A Base estabelece conhecimentos, competéncias e habilidades que se espera que todos os estudantes
desenvolvam ao longo da escolaridade basica. Orientada pelos principios éticos, politicos e estéticos
tracados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica, a Base soma-se aos propositos que
direcionam a educagdo brasileira para a formagdo humana integral e para a constru¢do de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva.

http://basenacionalcomum.mec.gov.br
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cheio de elementos argumentativos. Diante das variadas classes a que pertencem os
operadores, as conjuncdes destacam-se porque ndo apenas sdo responsaveis pelas
ligagdes nos textos, mas também por ser peca importantissima para a organizagdo dos

textos, ou seja, torna o texto mais coeso e coerente.

Vale pontuar que os emissores ao produzirem seus enunciados
invariavelmente recorrem aos operadores como estratégias para convencer oS
enunciatarios. Logo, se com estudantes das turmas finais do Ensino Fundamental for
trabalhado de modo adequado (embasado em teorias sodlidas, com atividades
significativas, contextualizadas e menos magantes), os estudantes terdo a mao aporte de
aprendizagem para melhores leituras e, em decorréncia disso, conseguiram um grande
aprofundamento no conhecimento de mundo. Guimaraes (2017) afirma que os estudos
que envolvem conjungao se limitam quase que exclusivamente as classicas determinac¢des
de subordinadas e coordenadas, ndo ha nada mais do que atividades que visam decorar
essas informacdes, isto ¢, distante de qualquer artificio educacional que leve o estudante

a algum tipo de reflexdo sobre o que esta sendo estudado.

Nos textos, os operadores argumentativos - segundo Koch (2010, p39), sdo
os responsaveis, em grande parte, pela forca argumentativa dos textos —. Esses elementos
sdo grandes estratégias argumentativas. Por meio deles, torna-se possivel inferir
informagdes. Sem contar que a organizacdo desses operadores orienta o leitor em uma
progressdo (continuagdo) de partes que se relacionam, por sua vez, esses elementos de

organizag¢do (coesdo) levam ao entendimento do texto como um todo (coeréncia).

No ISD, os elementos — aqui mecanismo de textualizacdo — dividem-se em
de coesdao e de conexdo, dentro da analise da infraestrutura textual, de acordo com
Bronckart (2012). Tais componentes demonstram como a estrutura organizacional do
texto se da. J4 Adam (2011) aponta que o papel dos conectores sera relativo ao género do

discurso e as tipologias textuais.

Na figura a seguir, vé-se o quadro de Coutinho (2008), apoiado em Adam
(2008). Nele ¢ apresentado uma disposicao de categorias e de fun¢des dos organizadores

textuais.
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Categorias e funcdes | Subcategorias Exemplos do portugués (PB)
2l . a esquerda/a direita, antes/depos, em cima/em
Org ¢ espacis baixo, mass longg, de um lado/de outro, ...
. . entilo, antes, em seguida, e entdo, depos, apos,
URgRESIicrs Smponch na véspera, no dia seguinte, trés dias depots, ...
. . " ¢, 0u, também, assim como, ainda, igualmente,
b |
(intervém na estrutura- | res enumera- | Marcadores de‘ um l“lb' macul“mente, pnn;:mmen?e, o
¢do dos planos de | tivos de ntegragio PrmELTo Tugar " Wi, dopos, e
txto) linear segundo lugar, .../ por outro lado, enfim, em
Bltimo lugar, para terminar, em conclusdo,...
Marcadores de mudanga de | quanto a, 1o que concerme a,...
topicalizagdo
Marcadores de ilustragio e de | por exemplo, em particular, como, entre
exemplificacdo outros, assim, ...
Marcadores de escon0 Marcadores de quadros segundo, de acordo com, para, de fonte segura,
e bil dafle mediadores (ou fontes de em Bruxelas, no Partido Socialista, ..
:poma ' saber)
e Nacadores de ermulaclo | 140 & 10 G cuto mode, [NI] échamacse
(stiboecs v pooto do ¥ [N2], numa palavra, em outras palavras, ...
vista 8 oartes dtot: o) Marcadores de estruturagdo | bom, bem, pior, entdo, vocé sabe'tu sabes,
P da conversa e outros faticos | vocé vé/tu vés, eh, ...
Conectores argumentativos | porque, ja, (uma vez) que, pois, com efeito,
Coln.ectom ATEOMED- 1 arcadores de argumento como, mesmo, alids, por sinal, ...
o Conectores argumentativos | portanto, entdo, em consequéncia, ...
(ol foacdo o marcadores de conclusdo '
seguestacholiggcho Conectores contra- mas, porém, contudo, entretanto, no entanto,
n wa | -argumentativos marcadores
de responsabilidade
-, de argumento forte
etunciativa e de .
oreatagho argutment- Conectores contra- certamente, embora, apesar de que, ainda que,
tiva) -argumentativos marcadores
de argumento fraco

Fonte: Coutinho (2008), baseada em Adam (2008).
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Alguns conectores — operadores argumentativos -, podem revelar seu poder
argumentativo; sendo assim, os operadores argumentativos ddo orientacdo para, por

exemplo, uma conclusdo.

Exemplo:

Pedro dedicou-se muito aos estudos durante o ano; logo, como o esperado

por todos, foi aprovado no vestibular de Medicina.

No exemplo em questdo, sdo apresentadas informagdes sobre “Pedro”; pela
primeira informacdo, cria-se a ideia de que ele é estudioso, o que faz com que sua
aprovacao seja algo “esperado”. Para tornar o texto coeso, evitando a repeti¢ao de termos,

usou-se a conjuncdo “logo” para dar a ideia de conclusio.

Aqui mais alguns exemplos:

Operadores de explicacdo: exprimem ideia de explicac¢io:

Figura 3 — Charge Argentina

RATADO DR ARCENTINA.
W S’
RECISO-HE ACASAR

oS FORQE DEUS
M R ETA N

H/

RO,

PR, ARGENTAA !

Fonte: https://www.socialcomics.com.br/portal/lacrte:-a-educadora!-166. Acessado em: 12/12/2022
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Na figura 3, logo no primeiro quadrinho, foi utilizada a conjungao “porque”
para explicar o motivo da recusa do personagem que estd com o dedo em riste em casar
os outros dois homens que estdo na cena. Ou seja, a conjuncdo relaciona as duas

informacoes.
Operadores de oposicao: interligam ideias que se contrapdem.

Figura 4 — Charge Esfinge

M
N0 EXISTE é‘f‘%

ENIGMA !

Charge de Laerte publicada na edi¢@o impressa da Folha de 10 de novembro de 2022

Na figura 4, inicia-se o texto - por meio do uso da imagem junto a um
elemento da linguagem verbal — iniciado diretamente com uma conjuncdo adversativa
“mas”, o que nos leva a inferir que a esfinge - como concessao da maioria - ndo existe.
Aqui, verifica-se a necessidade de o aluno acessar conteudos ja adquiridos (os
conhecimentos de mundo) e as informagdes implicitas. Em Ducrot (2008), além das

questdes linguisticas referentes ao valor argumentativo de contraposi¢do, o conectivo
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“mas” também ¢ apontado como agdo de carater psicoldgico no tocante a opinides,

desejos e emogdes.

Operadores de adicdo: sdo aqueles que aglutinam trechos com sentidos

complementares, que nao se contrapdem.

Figura 5 — Charge Minorias

W Wl | APROVEITAE WA
auds | W™ £ CIMA DOS MA&EM&’M
f Mms

™
PEMSTAS ! A/

Fonte: https://iradex.net/16460/laerte-brecht-e-os-caes-do-fascismo-hg-sem-roteiro-podcast-extra/ Acessado em: 11/12/2022

Na figura 5 da charge acima, precisamente no terceiro quadrinho, o texto
inicia-se com a frase contendo verbos nocionais ligados por um elemento “e€” — uma
conjun¢do coordenada aditiva, o qual apresenta uma ideia de soma de agdes que o

cachorro deve exercer seguindo o contexto apresentado no texto.
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Figura 6 — Charge Greve

Fonte: sindsegur.org.br Acessado em 11/12/2022

Na figura 6, assim como na figura 5, hé clara relacdo de adi¢do; desta vez, ha
entre os personagens combinagdes de agdes contra os manifestantes que aparecem a

esquerda da charge.

Operadores de tempo: sdo aqueles que dao ideia de tempo.

Figura 7 — Charge Zoologico
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Fonte: https://atividadesdeportugueseliteratura.blogspot.com/2016/07/tirinha-laerte-conjuncaooracoes.html. Acessado em:

12/12/2023

Na figura 7, por meio da conjuncdo “enquanto” verificou uma relagao
temporal, em virtude dos dois persongens combinarem as tarefas — distrair o ledo e limpar
a jaula - que exercerdo ao mesmo tempo, isto ¢, na charge foi estabelecida uma relagao

de concomitancia.

Operadores de condicido: sdo aquelas que exprimem circunstiancias de

condigao

Figura 8 — Charge Cadeia


https://atividadesdeportugueseliteratura.blogspot.com/2016/07/tirinha-laerte-conjuncaooracoes.html
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Fonte: Revista Consultor Juridico, 22 de novembro de 2017.

Na figura 8, ja no 2° quadrinho, foi utilizado o conectivo “se”, o qual da ideia
de condicdo; afinal, caso o assunto — segundo o contexto da charge — seja apelagdo, o

envio ja fora feito. Logo, tratar-se de situacdo de possibilidade.

Em resumo, nas charges citadas observa-se incialmente o contexto;
respectivamente, os textos tratam dos protestos contra o governo Dilma, do casamento
entre homoafetivos, das tltimas elei¢cdes presidenciais, dos direitos do cidadao, teméticas
que sdo realidades vivenciadas fortemente na sociedade atual. Deve-se destacar que
situagdes como essas tém se aflorado ainda mais com o advento das redes sociais. Nas
charges da Laerte, as situacdes do cotidiano sdo apresentadas de modo irdnico, uma vez
que o autor apresenta um recorte critico e humoristico da vida cotidiana; fator esse que
deve ser destacado como ponto principal de caracterizacdo do género. Por meio da
linguagem verbal e ndo verbal, o autor gera informatividade, assim como propde reflexao

critica sobre temas importantes que circundam o povo brasileiro.
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4.6 Gramatica do Design-Visual

Outra teoria pertinente para formulagdo da pesquisa foi a Gramadtica do
Design Visual; apesar de se tratar de uma gramatica, ndo estamos nos referindo a regras
e normas; mas sim a estudos relativos as multimodalidades. Essa gramatica favorecera a
melhora da compreensao leitora, bem como o exercicio da reflexdo dos estudantes. Essa
abordagem se refere também as analises semidticas, que perpassam por imagens: signos

passiveis de andlises por meio do contexto.

Ao considerar o homem um animal simbdlico, plurissemiotico e entranhado
em uma paisagem semidtica'®, a Sociossemiotica interpreta a semiose humana
como uma rede complexa de inter-relagdes que se presentifica nas interagdes,
produzindo comunicagdes que, aliadas umas as outras, ampliam os sentidos,
colaborando para um entendimento profundo da linguagem e de seu
funcionamento nas relagdes sociais. (da Cunha, 2018, pag. 64)

Vale evidenciar também, mesmo em meio ao grande nimero de exemplos
para andlises de textos, a relevancia da Gramatica do Design-Visual (GDV): que
apresenta como fundamental proposta metodoldgica verificar as relagdes produzidas por
diferentes elementos visuais (textos multimodais e multissemioses). Assim como o ISD,
que se debruga sobre o contexto para produgdo, a GVD estabelece relagdes com outras
teorias que permitem variadas novas formas de trabalho com o texto a partir das
conversagdes com as mudangas sociais, atualmente - muitas delas — relacionando-se com
as tecnologias digitais. Além disso, a GVD coaduna com a multimodalidade,
possibilitando o trabalho com variados trabalhos semidticos de comunicagdo. Gunther
Kress e Theo van Leeuwen, maiores nomes, baseiam-se principalmente na Linguistica
Sistémica e Funcional (HALLIDAY, 1978), para, a partir dai, aplicd-los aos aspectos

visuais da linguagem.

Esta pesquisa, a fim de verificar as analises de imagens, trouxe como base,
revelada por Halliday'®, a Gramatica Sistémico-Funcional (GSF), que sera norte para

relaciond-la a teoria da metafungdo. No tocante a GDV, manifesta-se das representagdes

18 2 Entorno comunicativo produtor de sentidos estabelecidos por dois ou mais codigos semidticos que se
combinam em declaragdes e em afirmagdes visuais, em maior ou menor complexidade e extensdo
(KRESS; VAN LEEUWEN, 1996, p.15).

Y HALLIDAY, M. A. K. 2004. An introduction to functional grammar. 3 ed. London: Edward Arnold,
2004.
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de imagens, das relagdes feitas pelos interlocutores, que, dai, formam representagdes de
sentido. Kress Van Leeuwen (1996, 2006) resguardam que a GSF e a GDV se aproximam
ao passo que as andlises gramaticais extrapolam as regras normativas. Para esses
estudiosos, o modo de levar sentido as vivéncias humanas ¢ formulado por meio da
gramatica. Eles ainda escreveram sobre o aparecimento da escrita a partir das
modificac¢des ocorridas nos simbolos ao decorrer das eras. Por fim, Kress € Van Leeuwen
(1996, 2006) ainda apontam que constru¢des verbais e visuais sdo formuladas de modo
dispares; entretanto, destaca-se que, quando combinadas, ddo escopo para uma
verificagdo de producdo multipla de sentidos, isto ¢, molda-se aqui uma valoragdo no

tocante aos estudos com semioses variadas, como se verifica:

Nos ndo fazemos uma separagdo entre sintaxe, semantica e pragmatica no
dominio do visual; n6s nao olhamos para (os analogos de) sentencas, clausulas,
substantivos, verbos, e assim por diante, em imagens. Somos de opinido que a
linguagem e comunicagao visual podem ambos ser utilizados para realizar os
"mesmos" sistemas fundamentais de sentido que constituem as nossas culturas,
mas que cada um faz isso por meio de suas proprias formas especificas de
significados de forma diferente, e independentemente (Kress e van Leeuwen,
1996, pag. 19).2°

Logo, observa-se os modos de produzir significados atrelados as disposi¢des
visuais e linguisticas; salientando, ao visar o suporte, a possibilidade de limites. Ao se
observar o trabalho por meio do género charge, ¢ possivel avaliar que ligagdes das

linguagens revelam certas fronteiras se analisadas separadas.

Devido ao ambiente multissemiotico, o qual d4 uma maior relevancia ao
visual na criacdo do significado nos textos, evidencia-se a importancia da GVD para o
ensino e a aprendizagem e, em decorréncia, para essa pesquisa, que apresenta o género
charge — que se apodera de desenhos, de diferentes tamanhos e cores de letras, entre outros

- como suporte.

20'We do not make a separation of syntax, semantics and pragmatics in the domain of the visual; we do not
look for (the analogues of) sen-tences, clauses, nouns, verbs, and so on, in images. We take the view that
language and visual communication can both be used to realize the same fundamental systems of meaning
that constitute our cultures, but that each does so by means of its own specific forms, does so differently,
and independently (Kress e vanLeeuwen, 1996, pag. 19).
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Ainda se debrugando na Gramatica do Design-Visual, ¢ valido revelar a
contribui¢do para a pesquisa principalmente quanto aos aspectos relativos aos textos
multimodais por meio do género charge, com intuito de melhorar a proficiéncia leitora
dos estudantes. Essa teoria, quando base para a interpretagdo de componentes nao verbais
atuantes nos textos, direciona os estudos para comunicagdo por meio de textos

multissemioéticos, ou seja, com variados empregos de imagens.

Segundo os teodricos, a Gramatica do Design Visual ¢ um apoio ao estudo de
compreensdo dos textos multissemidticos, uma vez que as teorias atuais ndo sao

suficientes. Ottoni (2019, p. 128) aponta que

A GDV configura-se em um caminho que contribui, de forma relevante, para
a analise de géneros multimodais. Para os autores, as imagens representam
estruturas sintaticas sujeitas a analises, assim como acontece com o sistema
semiodtico verbal. Os estudiosos afirmam que as estruturas visuais se
assemelham as estruturas linguisticas e que essas estruturas sdo capazes de
promover interagdo social.

Portanto, salienta-se a necessidade da utilizagdo da GDV para a presente
pesquisa, em virtude das estruturas linguisticas e visuais possuirem variadas formas de
construirem significados, que, quando trabalhadas de modo embasado em sala de aula,
tornam possivel o aprimoramento da capacidade de leitura, bem como o desenvolvimento

da criticidade dos discentes.

4.7 Multimodalidade

No ano de 1990, um grupo de estudiosos — Grupo de Nova Londres —
passaram a analisar as mudangas as quais estavam acontecendo pelo mundo, o processo
de globalizagdo; a época, esses grandes estudiosos se voltaram para as mudancgas advindas
da ascensdo — essencialmente - das redes sociais pelo mundo. Essas alteragdes todas,
naturalmente, modificaram as praticas de leitura, de escrita e de aprendizagem. Ademais,
¢ necessario langar um olhar sobre a pedagogia dos multiletramentos, que opera,
prioritariamente, sob duas perspectivas: a primeira ligada & multiplicidade de culturas; ja

a segunda, a mistura de imagens estaticas e dinamicas.



66

J& em 1996, o Grupo de Nova Londres construiu o conceito de
multiletramento, o qual carrega a multiplicidade de culturas e de linguagens (visual,
verbal, sonora, espacial); no mesmo ano, os modos linguistico, sonoro, visual, gestual e
espacial também foram objetos de analise do grupo. Essa multiplicidade de linguagens se
relaciona a atualidade, isto ¢, a esse mundo globalizado. Destaca-se ainda que a
centralidade dos estudos sobre os multiletramentos estd associada a Pedagogia dos
Multiletramentos, esse trabalho possibilita a compreensao, isso se d4 pela construcdo dos

sentidos, aqui, nomeado de design.

Outro ponto de destaque, em se tratando de multiletramentos, ¢ a
multimodalidade, essa trabalhada dentro de um contexto social por meio de uma gama de
linguagens (verbais e ndo verbais) as quais constroem os sentidos. Por fim, salienta-se
que, a fim da busca pelo entendimento geral do texto, este trabalho deve ser observado a

partir de um sistema semiotico geral.

Voltando a falar do género charge, esse se utiliza, quase que prioritariamente,
de linguagem visual e verbal, dai o fato de ser um género discursivo com recursos
multissemioticos. Junto a charge e ao cartum, os quadrinhos sdo considerados
hipergéneros?!, pois constitui um agrupamento ordenado de um conjunto de géneros
tipicos, que compdem uma macrounidade discursivo-textual, exatamente por estarem

recheados de recursos multissemioticos.

Nas leituras que envolvem o género charge, ¢ imprescindivel que o leitor
considere (em seus conhecimentos de género e de mundo) inferéncias a fim de uma total
— ou maior — compreensdo do que estd sendo enunciado, ou seja, o leitor, para o
entendimento total e aprofundado do texto, deve acessar outras informagdes para além

daquelas apresentadas na superficie textual.

Figura 9 — Charge Questdo de opinido.

21 Segundo esse autor (MAINGUENEAU, 2004), hipergéneros sio: "categorizagdes como 'didlogo’, 'carta’,
'ensaio’, "jornal', etc., que permitem formatar o texto. Nao se trata, como o género de discurso, de um
dispositivo de comunicac¢do historicamente definido, mas de um modo de organizacdo textual com
restri¢des fracas, que encontramos em épocas e em lugares diversos e no interior do qual encenagdes de

fala diversificadas podem se desenvolver" (p. 54).
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Fonte: https://cultura.uol.com.br/noticias/colunas/habitodequadrinhos/61 laerte-fala-de-charges-de-seu-maior-
projeto-e-da-mudanca-nas-suas-hgs.html. Acessado em: 12/12/2022

Na charge acima, ¢ retratada uma situacdo ligada ao devastador periodo da
pandemia da COVID-19, nela, torna-se possivel identificar que a resposta, no texto, estd
se referindo ao que foi enunciado na fala anterior. Para que o leitor chegue a esse
entendimento, foram necessarias inferéncias, ou seja, houve uma captacdo de

conhecimentos anteriormente adquiridos.

A comegar das bases de entendimento da lingua, da leitura e de todo o
contexto, ¢ passivel de importdncia o debate referente a perguntas de como se
compreender como integrante da sociedade letrada. Todo esse processo de
autorreconhecimento surge da alfabetizacdo chegando até o meio académico.
Naturalmente, esse caminho educacional perpassa a teoria dos multiletramentos — Rojo
(2012) — que funciona como raiz para praticas de multiculturalidade e multimodalidade.
Por fim, a multimodalidade — marcadas por multiplas semioses — levar a estudos de

significagdo plural advinda da leitura.

Mantendo-se nos estudos sobre a teoria dos multiletramentos, Rojo (2012)
estabelece “multi” — como um mecanismo marcador de diversidade cultural e de

pluralidade que favorece o processo de ensino; esse procedimento visa preparar o aluno


https://cultura.uol.com.br/noticias/colunas/habitodequadrinhos/61_laerte-fala-de-charges-de-seu-maior-projeto-e-da-mudanca-nas-suas-hqs.html
https://cultura.uol.com.br/noticias/colunas/habitodequadrinhos/61_laerte-fala-de-charges-de-seu-maior-projeto-e-da-mudanca-nas-suas-hqs.html
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para a conscientizagdo, assim o discente sera capaz de se enxergar como ser atuante e

questionador.

Quando voltamos nossos olhos para os estudos que envolvem o contexto
social, € notoria a clara gama informacional ligada ao letramento visual. Segundo Celia
Abicalil Belmiro (UFMG), “A no¢ao de letramento visual tem a ver com o entendimento
de que as imagens devem ser tratadas como um bem cultural, ao contrario dos que pensam
que as imagens diminuem a capacidade imaginativa e impedem multiplas formas de
representacdo.” Ou seja, hd aqui um ambiente propicio para o desenvolvimento de
competéncia capazes de fomentar um melhor e maior dominio da multiplicidade de

linguagens visuais.

Conquanto, boa parte da sociedade estd imersa em muitos textos relacionados
a variados suportes (jornais, revistas, sites), cuja estrutura basica ¢ moldada por multiplos
recursos visuais. Em virtude de todas as mudangas decorrentes da tecnologia (redes
sociais, inteligéncias artificiais), todos os debates e estudos em torno das questdes
relativas a semidtica tornam-se mais latentes; essencialmente, claro, pois englobam os

textos multimodais.

E imprescindivel destacar que esse grande montante de questdes que
envolvem as tecnologias, além dos aspectos de interagdes ja mencionados, também
alteram os géneros de texto. Em meio a toda essa profusdo de possibilidades visuais (sons,
links, fotos), as possibilidades de surgimento, de andlise e de circulagdo de géneros

tornam-se enormes.

Os bastantes estudos que conjuram palavra e imagem permitem se chegar a
conclusdo de que essas relagdes sdo responsdveis por fomentar nas producdes e nas
leituras variados significados; ja que, ao se juntarem, imagem e texto ficam passiveis de

analises e geram mais informatividade, assim como afirma Kress e Van Leeuwen (1996).

Por fim, com intuito de levar base tedrica para andlise das charges nessa
pesquisam, a GDV serd usada; assim também como procuraremos os diversos
significados gerados por uma leitura proficiente, nesse ponto, usar-se-a as metafungoes.

Destacando claro que as multissemioses favoreceram a melhora das capacidades de
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linguagem. Por tudo isso, apresentar-se-4 a funcdo central da GDV aliada ao quadro

teorico do ISD.

4.8 As metafuncoes

Quando se visa, por meio de representacdes de significados na linguagem,
aparece-nos a GSF, a qual apresenta, segundo Halliday (2004), as fung¢des: ideacional,
interpessoal e textual. A primeira, ideacional — base maior nesse trabalho, refere-se a
organiza¢do do contexto, esse fato configura a predileciao por essa funcio; em seguida,
interpessoal, aqui, ligada a recursos de interag@o e as relacdes sociais; e, finalmente, a
textual, agora, ligada a organizagdo textual. Dessas andlises, advindas de Kress e Van
Leeuwen (1996, 2006), surgem as metafuncdes, as quais abordam os trabalhos com textos
multimodais e multissemidticos. As semioses aqui podem ser observadas em trés
metafungdes: metafuncdo representacional (ideacioanal), atrelada aos meios de
representacdo dos simbolos (signos) na sociedade; metafun¢do interativa (interpessoal),
ligadas as relagdes de interacdo social; metafun¢do composicional, (Textual) trabalha a

organizagdo do texto.

Vale frisar que as metafungdes, além de serem base de entendimento para
relagdes criadas entre os interlocutores com auxilio da produgdo de significados, ainda
apresentam como objetivo os géneros textuais. Neste ponto, ha que se destacar a

metafuncdo representacional, a qual engloba as narrativas e as conceituais.

Mais especificamente, as narrativas ocupam-se das interagdes construidas
pelos participes. Tais interagdes, no tocante ao texto verbal, sdo relativas a verbos de acao;
J& ao se observar as imagens, a caracteristica sdo os vetores, que representam os efeitos
de movimento. Em seguida, verifica-se as estruturas conceituais, as quais sao
responsaveis por revelar os participantes (classe, estrutura ou significagdo). Neste
processo, sdo escolhidos pelos sujeitos representagdes: processos classificacionais,

processos analiticos, e processos simbdlicos.



70

A primeira delas, a classificacional, liga-se (sem a presenga de vetores) aos
participes no tocante a selecdo e a categorizagdo; em seguida, processo analitico, verifica-
se estudos em relacdo a estruturagdo; por ultimo, os trabalhos simbdlicos sdo relativos a

acontecimentos no ambito social.

Por fim, a metafun¢do internacional refere-se as imagens, aos atores sociais.
Kress e Van Leeuwen (1996, 2006) apontam essa metafungdo, dentro de uma analise
multimodal, importante para os trabalhos de identidade dos atores sociais e seu carater
identitario. Vale mencionar que as relagdes entre o participante € o observador sdo

analisadas.

4.9 As relacoes de sentido da GDV

Nas palavras de Halliday (2004), a GSF, que aponta para os significados por
meio da linguagem, como uma espécie de recurso representacional, apresenta trés
funcdes: ideacional, que esta ligada ao contexto, melhor dizendo, a organizagdo
contextual, sempre atrelada ao ambito social; em seguida, interpessoal, ligada as relagdes
sociais, apresentando-se como recurso de interagdo; finalmente, textual, que se encarrega

de estruturar o texto, consequentemente passando a organizar as questdes simbdlicas.

Os estudiosos Kress ¢ Van Leeuwen (1996, 2006), a partir dessas bases,
formularam, a fim de nortear as anélises, mais trés fungdes que se responsabilizaram pelas
imagens (carater multimodal e multissemidtico). Vale destacar que essas novas funcdes

vao além do cunho puramente linguistico.

Como continuagdo dos estudos, Kress e Van Leeuwen (1996, 2006)
apresentam as metafungdes a fim de haver um maior aperfeicoamento sobre os géneros,
neste aprofundamento ja surge a primeira metafungdo — interativa — em virtude de se
observar a formulagdo dos sentidos por onde os interlocutores caminham no decorrer de

todo o processo de leitura.
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Os autores retomam a metafun¢@o interacional, a qual faz alusdo aos atores
sociais caracterizados pelas imagens, além da natureza identitaria configurada por textos
multimodais. Nessa metafuncdo, ha a proposicdo de observar a conversagdo entre o
participante representado e o observador/leitor. Finalmente, aparece a funcdo
composicional, a qual tem como maior propoésito unir as demais metafungdes. Ou seja,
essa metafuncdo agregadora, analisando o texto multimodal, viabiliza a unido de texto
verbal e visual. Ainda, essa metafuncdo apresenta trés movimentos: valores
informacionais (novas informag¢des ou ndo); moldura (conexdes e estruturas); saliéncia

(enquadramento e representagao).

Os textos tém por func@o global comentar as atividades ndo linguageiras,
contribuir para a sua planificagdo, a sua regulacdo, a avaliagdo de seus efeitos
etc. Algumas de suas propriedades internas sdo, portanto, necessariamente em
relagdo aos componentes do entorno textual e se diferenciam em resposta as
suas variacdes; as producdes linguageiras se apresentam, em consequéncia, na
forma de géneros de texto, ou seja, em configuragdes textuais mais ou menos
adaptadas o comentario de uma ou outra atividade pratica (BRONCKART,
2021, p. 343).

Ante o apresentado, ¢ possivel perceber que o método de analise advindo do
quadro da GDV; em virtude disso, utilizar-se-& como base tedrica para pesquisa;
principalmente, no tocante as imagens, pois o quadro do ISD nio as aborda. Sendo assim,
buscar-se-a a relagdo dessas teorias com o fito de gerar um melhor planejamento de aulas

e uma ampliacdo das capacidades de linguagem.
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5 METODOLOGIA

Vale destacar que, nesta se¢do (a qual esta inserida principalmente no ISD e
na GDV - cujo conteudo abrange a multimodalidade -), prioritariamente, sera detalhado
como 0s processos propostos neste trabalho se moldarao; minuciosamente, apresentar-se-
do os procedimentos pedagogicos; assim como, quando possivel e conveniente, os
cenarios de interposi¢des. Além de tudo isso, revelar-se-do a evolugdo do trabalho e a
trilha metodologica de procedimentos. Para conclusdo, salienta-se que serdo analisadas
as dificuldades de alunos do 8° ano do Ensino Fundamental, bem como os resultados das
provas do SPAECE dos ultimos anos, andlises essas com interesse maior no
reconhecimento de estratégias argumentativas e dos recursos multissemidticos em textos
do género charge condizentes com a busca por uma melhora na proficiéncia leitora dos

estudantes das turmas finais do Ensino Fundamental.

E primordial a defini¢do do modo como a pesquisa se moldou, ou seja, a
obtencao de dados estatisticos e a escolha do tipo de pesquisa formaram o meio crucial
para a captacdo de andlises satisfatorios. Além do mais, ¢ bastante significativo detalhar
que a defini¢do da metodologia considerou o designio do PROFLETRAS, assim como ¢

apresentado em seu regimento:

CAPITULO I
Das Finalidades

Art. 1° O Mestrado Profissional em Letras em Rede Nacional (PROFLETRAS)
visa a capacitagdo de professores de Lingua Portuguesa para o exercicio da
docéncia na Educagdo Baésica, com o intuito de contribuir para a melhoria da
qualidade do ensino no pais (PROFLETRAS, 2021).

Dentro desse processo de busca pela evolucao educacional dos estudantes,
destaca-se, além dos entendimentos de conceitos e teorias, a aquisi¢do de conhecimentos
de mundo, muito deles, relativos a vida pratica dos estudantes, melhor dizendo, ao
cotidiano, o que faz com que a vivéncia no ambiente escolar seja fator preponderante para
justificar a fungdo maior: educar. Logo, metodologias, que sirvam para a pesquisa e para

o cotidiano, carecem de ser formuladas.
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Para a formatacdo desta pesquisa, utilizou-se um trabalho de ordem
qualitativa, com enfoque maior na leitura, na compreensao e na interpretacao. Além disso,
pontua-se que essa abordagem nos encaminha para acontecimentos de carater social
construidos a partir das relagdes humanas, segundo Navarrete (2009). Para esse intento,
explorou-se dados, tais como: local da pesquisa, ptblico-alvo e procedimento que serdo
alicerces para compor a metodologia de criacdo do trabalho. Salientado sempre que tal
trabalho visa a melhora da compreensao leitora, ou seja, a busca por leitura proficiente.
Toda essa metodologia da pesquisa estd totalmente relacionada a um arquétipo
qualitativo, o qual visa revelar que o mundo social — que ¢ levado em consideracao - ¢
formado por diversificados significados construidos pelo homem; de forma anéloga, as
interpretagdes textuais surgem como fruto da formacao desses significados, como afirma
Moite Lopes (1994). Ainda sobre a pesquisa qualitativa ligado ao mundo social, Flick
(2009a, p. 20) aponta que tais pesquisas sdo fundamentas pelo fato de que "a mudanca
social acelerada e a consequente diversifica¢do das esferas da vida fazem com que, cada
vez mais, 0s pesquisadores sociais enfrentem novos contextos e perspectivas sociais".
Assim sendo, ¢ fulcral declinar o planejamento em prol da obten¢do das metas, ou seja,
"isolar claramente causas e efeitos, operacionalizar adequadamente relagdes teoricas,
medir e quantificar os fendomenos, desenvolver planos de pesquisa que permitam a

generalizagdo das descobertas e formular leis gerais (...)" (Flick, 2009a, p. 21).

Por meio dos resultados colhidos, focou-se na produ¢do de um material
didatico que procurara a melhora no tocante a formacao de alunos das séries finais do
Ensino Fundamental, com intuito de torna-los mais conscientes e reflexivos. Também
serdo explanados nesta se¢do detalhes sobre a composi¢do, o material a ser elaborado, as
bases teoricas e o contexto da pesquisa. Outrossim, deve-se deixar em evidéncia que essa
dissertacdo ndo tem a intengdo de findar com os trabalhos relativos aos entendimentos e
dominio dos recursos multissemiodticos e da argumentagdo — analisados como praticas
sociais — por meio, principalmente, do género charge a luz da concretude da linguistica

textual.

Ao se voltar para os estudantes, com intuito maior de melhor aprendizagem
em relagdo a proficiéncia leitora, os aprofundamentos discursivos e sociais devem ser
levados em consideragdo. Assim sendo, para que ocorra uma aprendizagem mais

produtiva e significativa, ¢ latente que haja uma intima relagdo de texto e contexto. Por
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tudo isso, ¢ deveras importante que todo esse trabalho pedagogico se apodere dos estudos

da linguistica textual em sala de aula.

Na se¢do seguinte, o contexto do trabalho sera apresentado. Para tanto, havera
a procura por um detalhamento do conjunto de estudantes escolhido para a investigacdo

¢ observagao.

5.1 Contexto da pesquisa

O desenvolvimento da pesquisa ocorreu por meio de andlises e de
observacdes durante as aulas na Escola de Ensino Fundamental e Médio Paulo Ayton. A
instituicdo contava com 542 alunos e fica situada no Bairro Dias Macedo em Fortaleza.
O trabalho focou-se em duas turmas de 8° ano do Ensino Fundamental durante o ano de
2022. Deve-se salientar que basicamente foi o primeiro ano de aulas regulares apds o
ensino remoto devido & pandemia®?; nesse contexto, naturalmente, esse retorno trouxe
inumeros desafios em relagdo a aprendizagem dos estudantes, essencialmente referente
ao tempo de concentracdo dos discentes durante as aulas. Vale destacar ainda, como uma
das maiores dificuldades desse periodo, as condi¢des climaticas, as quais deixaram a
possibilidade de uma melhor aprendizagem muito deficitaria. Em virtude das aulas terem
ocorrido no turno da tarde — das 13:00 as 17:30h - com turmas bem numerosas (média de
35 anos por sala), a temperatura da sala era extremamente alta (com o agravante de
nenhuma sala da escola contar com aparelhos de ar-condicionado), isso tudo fez com que
boa parte dos alunos — com toda razdo — a todo instante pedissem para sair da sala para
tomar agua e aliviar o calor no patio. Ainda havia mais uma problemadtica em relagdo ao
calor extremo: a obrigatoriedade — nos primeiros 4 meses do ano — da utilizagdo de
mascaras de protecdo contra o COVID-19. Outro fator desafiador que pode ser
mencionado esta relacionado as condigdes sociais dos estudantes, uma vez que a escola

estd localizada em local de alta vulnerabilidade social, um bairro pouco assistido por

22 No inicio do ano letivo, as duas primeiras semanas de aula foram por meio do modo remoto; dessa vez,
devido a uma reforma estrutural em algumas salas da escola. As demais aulas do ano ocorreram
normalmente em sala de aula.
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politicas publicas, haja vista as aulas se encerrarem mais cedo — em diversos dias — devido

a inseguranca que circundava a escola.

Em contrapartida, como ponto positivo a ser destacado, houve, durante o ano
na escola, para os alunos de todas as turmas atendimento psicossocial, o qual revelou
varios relatos de desestruturacdo familiar, descritos por meio de abusos fisicos e
psicologicos. Logo, por todos esses impedimentos, os trabalhos de formagao do jovem

estudante se tornaram mais desafiadores e complexos.

Evidencia-se que o foco do trabalho se centrou em estudos envolvendo as
estratégias argumentativas e os recursos multissemioticos — essencialmente - com o
escopo do género charge. A escolha por tal género principalmente se deu por apresentar
um grande poder de ludicidade e de capacidade de gerar fruicdo, fatos esses que
contribuiram para que o aluno fosse conquistado e, posteriormente, revelar-se mais
participativo durante as aulas. Além disso, como apoio didatico em cada modulo, utilizou-
se o0 género noticia, com fito de trabalhar temas atuais e de grande relevancia para o
contexto social do estudante; por fim, ao final de cada modulo de atividades, trabalhou-
se algumas questdes ligadas a gramatica, com o intento de fundamentar algumas bases
tedricas da gramatica normativa. Em consequéncia de um trabalho mais envolvente com
os discentes, as grandes barreiras - falta de compreensao e interpretagdo textual para uma

leitura proficiente — poderdo combatidas de modo mais adequado.

Por meio dos niumeros do SPAECE ¢ da observacdao das dificuldades de
aprendizagem dos estudantes em sala de aula, procurou-se identificar as caréncias — por
parte da maioria dos discentes — de uma proficiéncia leitora feita com primazia. Além
disso, buscou-se também projetos pedagogicos eficazes, a exemplo, do aperfeigoamento
da habilidade leitora dos alunos com a utiliza¢do do género charge, para, por meio disso,
buscar meios melhores e mais eficazes em relacdo a aprendizagem. Assim sendo, o
trabalho visou combater barreiras presentes no Ensino Fundamental e Médio,

evidenciadas nos descritores quando se analisa principalmente a compreensao leitora.

Na secdo seguinte dessa pesquisa, sera detalhado o tipo de pesquisa escolhido,
isto ¢, de onde se partiu para o inicio de toda observagdo e analise. Destacando aqui a

defini¢do do aporte tedrico para obteng¢do dos melhores resultados.
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5.2 Tipo de pesquisa

A fim de propor métodos eficazes, ou seja, atividades de aprendizagens
embasadas em teorias linguisticas consolidadas, que diminuissem as variadas
dificuldades por parte dos alunos das turmas das séries finais do Ensino Fundamental em
relag@o a leitura — especialmente a proficiente — analisou-se os niimeros e os resultados
advindos da provas do SPAECE, bem como as dificuldade dos alunos observadas durante
as aulas no decorrer do ano de 2022; para tal intento educacional, o qual visa
prioritariamente sobrepujar problemas que perpassam pela interpretagdo e pela

compreensdo, utilizou-se, para a pesquisa descritiva, abordagem qualitativa.

Ressalta-se que a escolha da abordagem de uma pesquisa descritiva - quanto
aos objetivos -, segundo Gil (1999b), déa-se pelo fato de se tratar de uma analise que leva
em consideracdo peculiaridades de um povo, tal fato se mostra importantissimo em
virtude de o trabalho estar ligado a um publico infanto-adolescente de um bairro carente

da capital cearense.

Vale por em evidéncia que uma das fungdes primordiais deste trabalho
educacional € evitar que as problematicas referentes as dificuldades de compreensao e
interpretagdo se mantenham na vida dos estudantes; em virtude disso, a pesquisa
descritiva do mesmo modo também sera abordada, afinal, como o intuito é diminuir as

lacunas pedagogicas, havera esse enfoque teorico.

Ainda no tocante aos tipos de pesquisa, de acordo com Gil (1999b), com o
desejo de catalogar e dirimir pontos importantes que contribuem para o aparecimento de
elementos que dificultam o melhor aprendizado dos estudantes, contemplou-se também
a pesquisa explicativa. Essa abordagem visa prioritariamente, por meio das circunstancias
de causa e efeito, tratar a realidade a fim de melhorar, neste caso, a qualidade de leitura

dos discentes das turmas finais do Ensino Fundamental.

Por fim, para contribuir com a base tedrica do caderno de atividades, o qual

foi produzido por meio dos conceitos do ISD, baseou-se a pesquisa ainda em um carater
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tedrico-propositivo de pesquisa. Vale apontar que tal escolha procura levar a obtengdo de

resultados satisfatorios no tocante a qualificacdo da proficiéncia leitora dos discentes.

Nessa se¢do adiante do trabalho, apresentar-se-do os participantes da
pesquisa, ou seja, sera descrito o publico-alvo das observagdes de sala de aula durante o

ano letivo.

5.3 Participantes

A pesquisa aqui apresenta como grande objetivo a coleta de niimeros do
SPAECE, aliada ao acompanhamento das dificuldades observadas em sala de aula; dados,
informagdes e observacdes essas que avaliam a proficiéncia leitora de alunos da EEFM
Paulo Ayrton. Para que ocorra um detalhamento adequado e preciso dos numeros
observados e colhidos, foram comparados dados das turmas de anos anteriores da
avaliagdo. Ainda ¢ latente revelar que a escolha por essa comparagao procura identificar
pontos que expliquem (e futuramente sanem de modo permanente) as deficiéncias
relativas a leitura proficiente dos discentes. Por ultimo, vale destacar que o género textual
charge foi utilizado por se tratar de textos que estdo nos mais variados meios de
comunicagdo (jornais, podcasts, revistas). Esse género contribui para construgdo de

opinido, sem contar que ainda possibilita analises reflexivas de carater sociopoliticas.

Assim como boa parte dos alunos da rede estadual do estado do Ceard, os
alunos do EEFM Paulo Ayrton, em sua maioria, ndo carregam no seu cotidiano escolar e
familiar habitos minimos relativos a leitura e a absor¢ao consciente de conhecimentos de
mundo; dentre as muitas causas para essa grande problematica educacional, destaca-se
uma enorme dificuldade financeira, atrelada - em variados casos - a falta de estrutura
familiar adequada; infelizmente, algumas vezes com agravantes de violéncia doméstica

(psicologica e fisica).

Além disso, ha também que se pontuar que alguns alunos, mesmo sendo
estudantes tdo jovens, ja trabalham — e sdo responsaveis, em alguns casos, pela Unica

renda da casa -, 0 que representa outra grande problematica para o déficit de leitura. Todas
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essas sdo algumas das razdes pelas quais a dedicagdo a leitura e aos estudos como um
todo se torna algo dificil (até inacessivel). Logo, a fim de sanar parte dos problemas
supracitados, resolveu-se utilizar textos argumentativos verbais e ndo verbais, em virtude
de se buscar fomentar uma leitura mais rapida e divertida. Para tal propdsito, decidiu-se
utilizar como foco para a pesquisa, duas turmas de 8° ano do Ensino Fundamental das

séries finais.

Na secdo adiante, tratar-se-a de parte de grande relevancia do trabalho
apresentado: a descri¢ao da geracdo de dados. Sera explanado de onde foram retirados, e,
a partir dai, o que foi constatado, ou seja, quais dificuldades apareceram. Essa coleta de
informagdo servird como orientador a fim de se chegar as alteragdes necessaria para

melhora do rendimento dos alunos.

5.4 Descricao da geraciao de dados

Como ja explanado anteriormente, durante a pesquisa, este trabalho utilizou
dados e informagdes que foram julgados como pertinentes para melhoria da leitura, tais
dados sdo oriundos do SPAECE (critérios para avaliacdo do nivel dos alunos) e das
andlises em sala de aula. Esses conhecimentos formardo o alicerce que fomentara
estratégias para melhora no rendimento dos alunos quando analisados em relagdo a leitura

proficiente.

A prova do SPAECE ¢ grande geradora de numero estatistico, pois
apresentava aplicacdo anual; todavia, como ja citado, a COVID-19 interrompeu essa

aplicagdo, assim sendo, em 2020 nao foi possivel a feitura da prova.

A geragdo de dados ¢ vista como integradora muito importante para
montagem do caderno didatico, o qual tem como intuito maior sua utilizacao na sala de
aula para fomentar melhora do rendimento dos estudantes. Esse material buscar ir além
das propostas ofertadas por boa parte dos livros didaticos, focados no oferecimento (e

explicacdo) de orientagcdes e metodologias para os professores.
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Por meio do SPAECE e das observagdes durante as aulas, a caréncia (e até
déficit educacional) de um meio mais adequado para a construcdo de ensino de qualidade
quando se trabalha com a Lingua Portuguesa ¢ latente; essencialmente ao se verificar e
buscar um tipo de ensino mais significativo, cujo intento seja mais ligado a um discente

capaz de ser fomentador de conhecimento, assim como um estudante mais reflexivo.

Quanto as etapas realizadas na pesquisa, de forma bem resumida podemos

elencar:

a) Identificar as maiores problematicas relacionadas a compreensdo e a
interpretacdo de textos, por meio da andlise de dados das avaliacdes externas e

verificagdes das dificuldades em sala de aula, com o propdsito de sand-las;

b) Formular alicerces e técnicas pedagogicas, a luz do ISD e da

multimodalidade, tendo em vista a qualifica¢do do trabalho docente;

c) Elaborar material didatico que fomente o dominio e entendimento das

estratégias argumentativas, por meio da leitura e analise de textos multimodais.

5.5 Descricao da analise de dados

A partir dos dados do SPAECE, foi possibilitada a construgdo de um
planejamento metodologico/pedagdgico com intuito de combater as adversidades
educacionais identificadas. Tais nimeros revelam, quanto aos discentes, as lacunas no
trabalho do ensino de lingua portuguesa; logo, também sdo escopo para fomentar um
melhor aprendizado, em que o aluno seja mais atuante e ativo na constru¢do de seu
proprio conhecimento. As informagdes obtidas, a partir da andlise dos resultados de
avaliagdes externas, ainda serdo a base para elaboragdo de caderno de atividades, cujo
objetivo ¢ abastar vacuos presentes nos materiais utilizados comumente em sala de aula,

sobretudo, do livro didatico.

Quanto aos procedimentos realizados na pesquisa, de forma bem resumida

podemos listar:
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1. Realizar levantamento do arcabouco tedrico, por meio de pesquisa quantitativa,
que envolve tematicas pertinentes ao trabalho proposto;
2. Elaborar material didatico, a partir do trabalho com o género textual charge, com

estratégias pedagdgicas para serem aplicadas em sala de aula.

A conclusdo do trabalho, partindo da producdo de um caderno didatico, ¢
parte central para realizagdo da pesquisa. Uma vez que, possibilitard diminuir

dificuldades vistas em muitos materiais utilizados hoje nas aulas de Ensino Fundamental.

Na proxima secdo, foi tratado como se construiu o caderno para melhora da
aprendizagem, salientando que — além da melhora da proficiéncia leitora — buscou-se um

trabalho com a reflexdo e criticidade dos estudantes.

5.6 A Elaboracao do caderno didatico

A produg¢do de um caderno didatico € etapa obrigatoria para conclusio do curso
de mestrado profissional. Ainda tratando do caderno de atividades, ¢ muito importante
comentar que ndo houve aplicacdao de atividades durante as aulas ministradas nas duas
turmas de 8° ano do Colégio Paulo Ayrton, no ano de 2022, portanto, unicamente ocorre
a proposi¢ao — assim como foi acordado por meio da Resolucao N°003/2021 do Conselho
Gestor do PROFLETRAS. O objetivo desse material didatico ¢ propor modulos de
atividades baseadas nas teorias estudadas nessa pesquisa. O caderno foi produzido para
ser utilizado em 10 aulas em turmas finais do Ensino Fundamental II, como j& explanado
neste trabalho, usar-se-4 como suporte, principalmente, o género charge, para melhor
fomentar entendimento em relagdo a compreensdo leitora por meio de trabalhos de
argumentacao e de recursos multissemidticos. Vale ressaltar que buscar um material bem
elaborado que auxilie o docente em sala de aula € o motivo desta produgdo também. Ainda
vale frisar que a escolha por esse género (o qual carrega multiplas semioses) esta ligada
a tentativa de captar o estudante por meio de atividades objetivas e detentora de
significagdo.

Para ter éxito na procura por uma aula mais adequada ao ambiente educacional

contemporaneo dos estudantes (muito atrelado a modernidade de linguagem muito rapida
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das redes sociais), ¢ preciso usar como base uma aula interacionista de leitura, que busque
um maior interesse do discente. Essa aula visa ainda a aproximacao dos conhecimentos
prévios do aluno aos captados no texto.

Esse trabalho mais embasado visa a captagdo do estudante, fazendo com os
estudos englobe as caréncias educacionais dos discentes, bem como aborde o ambiente
que o circunda. Posto isso, o caderno contemplou questdes relativas ao mundo (a
realidade) dos adolescentes. Com o fito de concretizar essa conquista do jovem discente
e trabalhar o desenvolvimento de competéncia e habilidades, foi utilizada - além das
charges e suas multiplas semioses — textos atuais, textos com linguagens proximas ao
modo de como os estudantes mais utilizam e, como veremos a seguir, temas pertinentes

a atualidade e aos jovens:

MODULO 1.
GENERO: CHARGE E NOTICIA

Modulo 01 ‘

PLANO DE AULA

Carga horaria: 4 h/a

Assunto: Charge, Noticia e Uso da Virgula

1* AULA

OBJETIVO:

¢ Analisar, nos textos multissemioticos - género charge -, as
relacSes entre os recursos verbo-visuais e a argumentacgao;

e Relacionar conteudos aos conhecimentos de mundo dos
estudantes;

METODOLOGIA:

e Leitura da charge;

e Leitura de noticia

e Debate reflexivo sobre o assunto dos textos;
e Atividade.

TEORIA
e GDV
e ISD
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Nao se pode deixar de falar que o objeto de aprendizagem relativo a leitura
deve a todo custo ser representativa para o estudante na escola e no seu cotidiano. Para se
obter sucesso, deve-se trabalhar toda a gama de modalidade que circunda a leitura por
meio dos mais variados textos; nesse trabalho, mais uma vez, principalmente por meio

do género charge.

Além disso, foi definido o género noticia com base de apoio do caderno de
atividade, esse recurso, que julgamos pertinente ao trabalho por permitir a cobertura de
questdes e de assuntos da atualidade, também foi utilizado para produ¢ao de atividades -
com aporte nas aulas interacionistas relativas aos estudos de Leurquin (2014) - ; os
moddulos do caderno trazem como proposta a analise textual derivada dos niveis de texto.

(acordo com Machado e Bronckart (2009)).

A divisdo do caderno foi feita em 4 modulos. No interior de cada um deles,
trabalhou-se fundamentalmente com o género charge — suporte principal da pesquisa, bem
como fomentador de uma leitura mais reflexiva e critica -; para além, devido a grande
apari¢cdo nas provas e nos vestibulares, utilizou-se como apoio outro género de grande
relevancia: a noticia, género esse trabalhado em grande profusdo nos maiores meio de
divulgacdo. Por fim, como uma espécie de revisdo (reforco), utilizou-se ainda caminhos
para que se pudesse trabalhar questdes de andlises linguisticas. Por ultimo, deve-se
destacar ainda que aos formadores, os professores, fica-lhes incumbido o papel —
naturalmente, além de formar — ministrar adequadamente os momentos pedagdgicos;
para, partindo dai, moldar-se o agir professoral.

Nos modulos, o caderno visou dar apontamentos aos educadores a fim de que
eles planejem e exercam melhor a profissdo. Salientando que esses processos podem — e
devem mediante andlise do professor — receber alteracdes.

Todavia, antes do professor se fazer presente nas salas de aula como educador,
h4 que produzir um esquema de aula claro e objetivo. Assim, tomamos as palavras de
Libaneo (1994, p. 222) em relacdo ao planejamento: “um processo de racionalizacao,
organizacdo e coordenacdo da acdo docente, articulando a atividade escolar e a
problematica do contexto social”. Logo, esse trabalho de preparo se mostra fundamental

para que todo o processo pedagdgico tenha exceléncia.
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O caderno visou trabalhar uma abordagem centrada no texto, na sua
compreensdo por meio de recursos € dos operadores, do contexto de produgao, por meio
dos recursos multissemioticos, de melhorar a proficiéncia leitora; para tanto, serdo usadas
as seguintes ancoragens:

a) ISD - Bronckart (1999, 2006, 2007, 2008), analise da relevancia do contexto;
além disso, sobre o texto, mostrar o agir humano por meio da linguagem. Por fim,
observar o corpo de realizagdes das atividades sociais e culturais ligadas a interagdo
verbal.

b) Gramatica do Design Visual (GDV) — ¢ base para trabalhos relativos a
compreensdo multissemidtica de textos. Ottoni (2019) aponta para o fato de a GDV ser
um meio para a andlise de géneros multimodais. Vale salientar que as imagens sdo
passiveis de analises sintaticas, do mesmo modo que ocorre quando se volta para o
sistema semiotico verbal

c) Argumentagdo: ¢ base para os estudantes trabalharem a capacidade
argumentativa, para que os discentes se tornam capazes de defender seus pontos de vista,
além de identificar os argumentos aos quais os jovens sdo expostos. Afinal, argumentar é
revelar argumentos.

O caderno de atividades trara com base tedrica ISD e GDV a fim de promover
uma pratica de leitura a qual fomente variados moldes de significa¢do para formagao de

sentidos em género multimodal dos alunos do Ensino Fundamental.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho trouxe como objetivo fundamental ampliar os conhecimentos dos
alunos do 8° ano do Ensino Fundamental por meio da proposi¢cdo de caderno didatico
composto por atividades reflexivas e contextualizadas. Isso tudo sob uma perspectiva
pautada no ISD e na GDV. Devido ao baixo nivel em relagdo a proficiéncia, torna-se
necessario aporte financeiro do Estado em favor da melhoria do aparato para que
contribua para melhora dos indices educacionais estaduais e nacionais. Em carater
especifico, quanto aos objetivos, procurou-se identificar dificuldades de alunos do 8° ano
do Ensino Fundamental no reconhecimento de recursos multissemidticos presentes em
textos do género charge; além disso, visou-se o reconhecimento de recursos linguisticos
visuais presentes em exemplares desse mesmo género; por fim, propds-se uma sequéncia
de atividades, divididas em 4 modulos que totalizam 16 h\a, com base em charges,
voltadas para a compreensdo de recursos multissemidticos e dominio da argumentagao.

Ap0s a andlise das proficiéncias relativas a leitura por parte do aluno do 8° ano
da EEFM Paulo Ayrton, viu-se a necessidade — devido a baixa qualidade diagnosticada
por meio de avaliagdes externas — de se trabalhar leituras que tivessem o intento de
construir atividades as quais moldassem um caderno didatico a luz de uma perspectiva
sociointeracionista.

Para feitura do caderno pedagdgico, utilizou-se atividades, fundamentadas em
Dolz et al (2020), cujo curso das atividades tem como intuito a intervencao dos docentes
durante os modulos. Para esse instrumento pedagogico, utilizou-se variados géneros, com
o fundamento central de auxiliar na compreensdo, o que possibilita aos estudantes um
melhor entendimento da formagdo de conhecimento a partir de seu progresso. No fim,
pontua-se que, neste trabalho, utilizou-se principalmente a charge, como apoio, do género
noticia.

Além do trabalho com os géneros, utilizou-se outro dispositivo, a aula

interativa, que, de acordo com Leurquin (2014), diz:

Na proposta de aula interativa de leitura que apresentamos, ancoramo-nos na
concepgao interativa de leitura, cujo modelo de leitura descreve um leitor ativo
que mobiliza seus conhecimentos previamente adquiridos e os conhecimentos

trazidos no texto; e na concepgao sociopsicolinguistica, para tratar de questdes
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especificas sobre a situagdo de formag@o de leitores. Enquanto na primeira
pratica de leitura o foco ¢ a interagdo entre o leitor e o autor do texto, na

segunda o foco ¢ o novo evento. (LEURQUIN, 2014, p.174.)

Ao passo que se formulava o trabalho, algumas indagagdes surgiram: qual o
nivel de proficiéncia leitora, de comando da argumentacao, de entendimento dos recursos
multissemioticos? Além disso: como trabalhar o ISD e GDV? Logo, a pesquisa apresenta,
como maior objetivo, melhorar a proficiéncia leitora e dominio dos recursos visuais e da
argumentacgao.

Pensando nas atividades escolares relativas a aprendizagem, este trabalho visou
— levando em consideracdo a melhora das competéncias de leitura — utilizar o estudo com
géneros em favor do desenvolvimento critico social dos estudantes. Em virtude disso,
buscou-se géneros de texto que ajudassem a constru¢do de sentido, com aten¢do maior a
charge, em virtude da possibilidade de trabalhar com a multimodalidade (cuja ideia de
entendimento perpassa pela formagdo de significados semioticos, os quais movimentam
signos variados para produzir sentidos), ademais, consequentemente, verificar a
importancia do letramento visual e verbal; logo, viu-se a necessidade também de se
abordar o multiletramento, o qual, segundo Rojo (2004, p. 31), “significa que
compreender e produzir textos ndo se restringe ao trato do verbal oral e escrito, mas a
capacidade de colocar-se em relagdo as diversas modalidades de linguagens — oral, escrita
e imagens”. Ou seja, para o melhor entendimento principalmente dos recursos visuais, foi
necessaria a abordagem dos dois elementos.

A fim de alcangar os objetivos almejados (leitura proficiente, dominio e
entendimento argumentativo), as aulas interacionistas de leitura foram utilizadas, com
intuito de formar alunos mais atuantes e criticos por meio de educadores capazes de
fomentar conhecimentos. Outrossim, devido a abordagem no ISD, lendo Bronckart
([1999], 2009) foi possivel identificar a relevancia da linguagem no tocante ao
desenvolvimento humano e a construgao de textos.

Outrossim, procurou-se, por meio do contexto de produgdo, que ¢ o
possibilitador do agir humano mostrado através da linguagem, revelar os conhecimentos
previamente obtidos, assim como as informagdes apresentadas no texto, que, segundo
Bronckart, sdo as fungdes do texto. Outra teoria de muita representatividade neste
trabalho foi a de Kress e Van Leeuwen (2006), a partir das leituras envolvendo as imagens

e suas respectivas representacdes. Com o apoio destas duas teorias, formulou-se meios
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pedagogicos que possibilitaram a constru¢do do caderno didatico com o objetivo de
melhorar as capacidades de leitura e, em decorréncia disso, os resultados nas avaliagdes
internas € do SPAECE, além de decorrentes resultados em vestibulares.

E imprescindivel apontar que o cerne deste trabalho, além da melhoria da
aprendizagem, é capacitar os estudantes para que se tornem estudantes proficientes, isto
¢, detentores de capacidades que os possibilitem compreender, por meio dos estudos de
géneros, as atividades escolares e contexto que o circundam. Com fito de, ao final de todo
0 processo, tornarem-se cidadaos atuantes na sociedade e passarem a fazer leituras mais
ricas e produtivas.

Esse estudo, por fim, com proposito de melhorar a proficiéncia leitora e de por
em voga o trabalho com emergentes géneros compostos por elos verbais e ndo verbais, €
apenas um inicio de formagdes educacionais envolvendo os estudos do ISD e GDV
objetivando construir sentido.

Vale evidenciar que, motivado pelos periodos de isolamento decorrentes da
pandemia, este trabalho ndo foi aplicado. O que culminou em ndo desenvolvimento das
atividades pedagogicas e diagnosticas propostas durante as aulas. Em virtude disso,
espera-se que este caderno didatico sirva com recurso educacional para, apos a real
utilizagdo em sala, poder revelar se os objetivos foram ou ndo atingidos.

Nao se pode deixar de evidenciar o importantissimo papal exercido pelo
PROFLETRAS, cujo intento ¢ qualificar professores — inserindo-os em teorias
académicas importantes e atuais — de modo que eles se tornem pesquisadores e,
consequentemente, ponham literalmente em pratica o agir professoral. Desse modo, os
educadores poderdo moldar mentes mais conscientes por meio do desenvolvimento de
capacidades da linguagem. Sendo assim, fica o desejo maior de que essa dissertagao
contribua para formagdo de estudantes criticos e reflexivos, com entendimento de
recursos multissemioticos e dominio argumentativo.

E importante, ainda, mencionar também que este trabalho visou contribuir com
os estudos envolvendo géneros multimodais (especialmente a charge), em favor da
amplia¢do dos conhecimentos de mundo e desenvolvimento humano.

Ante as colocagdes apresentadas, ¢ preciso pontuar que esta pesquisa ¢ ponto
de partida e que pretende levar ao desenvolvimento dos discente ao longo dos estudos e,
quicd, da carreira académica. As observagdes durante as aulas e a anélise dos nlimeros
expostos pelo SPAECE possibilitaram os questionamentos aqui levantados e

evidenciaram que hé muitos pontos ainda a serem desenvolvidos pela missdo pedagogica;
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tais ponderagdes poderdo ser nortes para futuras pesquisas. Essas, portanto, imbuidas de
aspectos aqui abordados, terdo a possiblidade de ampliar e aprofundar os estudos
evidenciados e, ademais, apresentar os resultados, na pratica da sala de aula, da aplicagao
das atividades propostas no caderno didatico, o qual, conforme explicado, infelizmente,

ndo pdde ser colocado a prova por este professor-pesquisador.
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ANEXO A - QUADRO SINTESE

Objetivo geral

Problema

Metodologia

Ampliar os conhecimentos
dos alunos do 8° ano do

Fundamental a

de

Ensino
partir atividades
reflexivas e
contextualizadas voltadas

para o género charge.

Diante da dificuldade de
compreensdo leitora que
alunos do 8° ano do Ensino
Fundamental da  rede
publica estadual de ensino
apresentam frente a textos
argumentativos, e a partir
do estudo do género
charge, torna-se essencial
ressaltar alguns

questionamentos:

A metodologia da pesquisa
estd relacionada a um
arquétipo qualitativo,
visando mostrar que o
mundo social — que ¢
levado em consideragao - ¢
constituido por
diversificados significados
formados pelo homem; do
mesmo modo, as
interpretagdes surgem
como fruto da formacgao

desses significados, como

afirma  Moite  Lopes
(1994).

Objetivos especificos Questodes de pesquisa Procedimentos
metodologicos
Detectar as  maiores

Identificar dificuldades de
alunos do 8° ano do Ensino
Fundamental no
reconhecimento de
recursos multissemioticos

presentes em textos do

Como o reconhecimento
das dificuldades em relagao
aos recursos
multissemioticos no género
charge pode direcionar o
docente

trabalho para

problematicas relacionadas
a compreensdio € A
interpretagdo de textos, por
meio da andlise de dados
das avaliagOes externas e

verificagoes das
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género charge a partir da
andlise dos resultados do

SPAECE.

melhoria da compreensio
leitora de alunos do 8° ano

do Ensino Fundamental?

dificuldades em sala de
aula, com o proposito de

sana-las.

Ampliar o reconhecimento
de recursos linguistico
visuais  presentes  em
exemplares do  género
charge por alunos do 8° ano
do Ensino Fundamental.

De que forma o estudo dos
recursos multissemiodticos
no género charge pode
aprimorar a compreensao
leitora por parte de alunos
do §°

ano do Ensino

Fundamental?

Formular  alicerces e
técnicas pedagogicos, a luz
do ISD e da
multimodalidade, tendo em
vista a qualificagdo do

trabalho docente.

Propor uma sequéncia de
atividades, com base no
género charge, voltadas
para a compreensdo de
recursos multissemioticos,

bem como seus efeitos de

sentido.

Até que ponto atividades

sobre  construgdo  do
entendimento do recurso
multissemioticos no género
charge auxiliam na
compreensdo leitora por
parte de alunos do 8° ano

do Ensino Fundamental?

Elaborar material didatico
que fomente o dominio e
entendimento das
estratégias argumentativas,
por meio da leitura e
de

analise textos

multimodais.
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ANEXO B - CADERNO DIDATICO

Cadermo de
Atividades

A COMPREENSAO DE RECURSOS
MULTISSEMIOTICOS NO GENERO
CHARGE POR TURMAS DO 8° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL.

FRANCISCO DANILO COSTA DANTAS
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Apresentacao

Colegas professoras e professores,

Este caderno de atividades foi elaborado com intuito de
fomentar no aluno a melhor capacidade de leitura
proficiente, de modo que ele consiga chegar a uma leitura
reflexiva; assim como, relativo aos educadores, dar-lhes
um material que possibilite abordagem educacionais
menos tradicionais a fim de tornar a tarefa de lecionar
menos ardua.

Ademais, esses modulos de atividades (assim serdo
nomeados os capitulos) buscam expandir os
conhecimentos dos discentes; para esse intendo, houve
um extremo cuidado no tocante a escolha dos géneros
aos quais pertencem os textos utilizados, a saber: charges
e noticias.

Em ultimo, espera-se colaborar da melhor forma (e mais
abrangente possivel) na agdo de ensinar. Além disso, é
imperioso relatar que toda a base tedrica para
construcdo desse material advém dos estudos do
PROFLETRAS.

Danilo Dantas
Turma 8 /2024 - Profletras UFC

98

_—

\ 4



99

Preparando-se
para a aula

1. Organizar os conteudos que devem ser trabalhados

na aula; ‘
2. Fazer (e recomendar) leituras relacionadas;

3. Dar inicio as aulas retomando o que foi abordado na
aula anterior; assim como corrigir as tarefas de casa.

EM TODOS 0S MODULOS, O ALUNO PRECISA

1 - acionar os conhecimentos previamente adquiridos,
seguido de observacdo e antecipagdo, avancando na
compreensao global;

2 - compreender o contexto de producdo e os niveis do
texto, observando as entradas do texto;

3 - defender seu ponto de vista sobre o texto e o ponto de
partida para reflexdo e aprofundamento.

LEURQUIN (2014)

e
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Explicando os
modulos

Cada modulo é composto por 3 secdes, cujo intento maior é
amparar o educador na formagéo do conhecimento.

0S MODULOS BUSCAM RELACAO COM A AULA
INTERATIVA DE LEITURA:

1. Uma leitura inicial sem cobrancas, com objetivo
comunicativo. Orientando e ativando os conhecimentos
prévios.

2. Leitura estudiosa, com apoio de um segundo género de
texto, perceber como o texto foi construido, compreender
o contexto de producdo e eleger os niveis de texto que
deseja fazer a entrada para a sua analise e compreensio
3. O leitor defende seu ponto de vista, ha a metacognicao,
fechando com uma autoavaliagdo

LEURQUIN (2014)

2




Apéndices




102

Modulo 01 1

PLANO DE AULA

Carga horaria: 4 h/a

Assunto: Charge, Noticia e Uso da Virgula

4

OBJETIVO:

e Analisar, nos textos multissemioticos - género charge -, as
relacGes entre os recursos verbo-visuais e a argumentagao;

e Relacionar conteudos aos conhecimentos de mundo dos
estudantes;

METODOLOGIA:

Leitura da charge;

Leitura de noticia

Debate reflexivo sobre o assunto dos textos;
Atividade.

TEORIA
e GDV
e ISD



HABILIDADES:

(EF67LPO8) Identificar os efeitos de sentido devidos a escolha de
imagens estaticas, sequenciagdo ou sobreposicdo de imagens,
definicido de figura/fundo, angulo, profundidade e foco,
cores/tonalidades, relacdo com o escrito (relagoes de reiteracao,
complementagdo ou oposi¢do) etc. em noticias, reportagens,
fotorreportagens, foto-denuncias, memes, gifs, anuncios
publicitarios e propagandas publicados em jornais, revistas, sites
na internet etc.

(EF89LP32) Analisar os efeitos de sentido decorrentes do uso de
mecanismos de intertextualidade (referéncias, alusoées,
retomadas) entre os textos literarios, entre esses textos literarios
e outras manifestagGes artisticas (cinema, teatro, artes visuais e
midiaticas, musica), quanto aos temas, personagens, estilos,
autores etc., e entre o texto original e parodias, parafrases,
pastiches, trailer honesto, videos-minuto, vidding, dentre outros.

(EF69LP55) Reconhecer as variedades da lingua falada, o
conceito de norma-padrao e o de preconceito linguistico.

(EFO8LPOY4) Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos
linguisticos e gramaticais: ortografia, regéncias e concordancias
nominais e verbal, modos e tempos verbais, pontuagao etc.

ORIENTAQ@ES AO PROFESSOR:

e Os contextos de produgdo dos textos a serem analisados
devem ser discutidos anteriormente com a turma, por meio
de provocagbes e questionamentos abertos a fim de
fomentar a construcdo da relagdo entre os textos e fatos
recentes ou do cotidiano.

e Apos concluirem, fomente a participagdo de todos
convidando-os a expor suas ideias e apresentarem suas
conclusées, bem como a comparacdo dessas com as
predicoes pré-leitura.
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Observe a charge:

TEXTO 1.

VOCE ESTA CERCADO DE IGNORANTES /
SAIA DESSE LIVRO CoM AS MAGS PARACIMA //

PR
" }zﬁ‘}“ év, '/ i

T
gty
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ignorantes-saia.html. Acessado em 12/10/22

ORIENTAGAO AO PROFESSOR

A charge permite a formac&do de opinido sobre muitos assuntos

importante na sociedade. E pertinente apontar que, mesmo
pequena, ela revela muitas informagées. Essa charge aborda uma
cultura de parte da sociedade que nio valoriza a leitura, ou seja,
que ndo da a devida importancia a captagdo de conhecimento. O
personagem central, que esta colorido por tons vividos, simboliza
conhecimento; j4 os demais sdo desprovidos de cor (vida), isto &,
de conhecimento. Ademais, a charge releva sua capacidade
argumentativa ao desenvolver o senso critico do aluno em favor
da observagdo de assunto relevante no contexto brasileiro: a

leitura.

Compreendendo o contexto de produgao

LEIA O TEXTO 1. ,—g T ACAOD
RIENT.
¢ quem produziu o texto? PROFESSgR

* qual o publico-alvo?
Essas e outras perguntas
podem ser respondidas

¢ qual o posicionamento do autor em oral e coletivamente para
suscitar o debate sobre a
charge em anélise

¢ qual o suporte de veiculacdo?

relacdo ao tema?

\ 4




TRABALHANDO AS ESPECIFICIDADES DO GENERO CHARGE

1. Qual é o proposito desse género?

2. De que maneira o ilustrador utiliza a ironia (ou 0 humor) para
nos fazer refletir sobre o que esta por tras dos fatos? Comente.

3. Qual(is) tema(s) é(sdo) representado(s) nesta CHARGE[DD1] ?

4. Quais outros temas relevantes para sociedade podem ser
abordados por meio dessa CHARGE?

INTERPRETAGCAO TEXTUAL

01. Pelo modo como a personagem segura o livro, é possivel
perceber como ele se sente? Descreva.

02. O que significa a personagem estar segurando o megafone ao
contrario?

03. As personagens que aparecem ao redor da cena se mostram
favoraveis a personagem que estd com o livro ou com a do
megafone? Por qué?

105
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\23 e 3? AULAS'

FICANDO POR DENTRO

Charge:

Ve

Acessado em: 21/03/2024. Disponivel em: www.oxfam.org.br/laerte/
Uma charge é uma ilustracdo humoristica que visa criticar ou ‘
satirizar uma pessoa, um evento ou uma situacdo. Geralmente,
as charges sdo publicadas em jornais, revistas ou na midia digital,
e sdo acompanhadas de um texto curto, conhecido como legenda,
que reforca, por vezes, mensagens humoristicas. O objetivo
principal de uma charge é fazer uma critica mordaz e provocar
reflexdes sobre determinado assunto. As charges podem retratar
figuras politicas, celebridades, questoes sociais, entre outros
temas.

e

Acessado em 22/03/2024. Disponivel em: http://2.bp.blogspot.com/-
pOiSeFky3Z0/UhSfwaOW8bl/AAAAAAAAKSI/yj3CKdBKas8/s1600/Charge2013-

violencia_escolar-726113.jpg
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O cartum é uma forma de ilustragdo humoristica semelhante a
charge, mas com algumas diferengas sutis. Enquanto a charge se
concentra mais em temas politicos e sociais, o cartum tende a ser
mais amplo em seu escopo e pode abordar uma variedade de
assuntos, desde situagOes cotidianas até questoes mais
abstratas. Os cartuns sdo caracterizados por seu estilo
simplificado e humor visual, muitas vezes envolvendo
personagens exagerados ou cenas absurdas para criar humor.
Assim como as charges, os cartuns também sdo acompanhados
de uma legenda para reforgar o humor e a mensagem.

Tirinha:

7 & / /
VOCE NAO ARRUMA -.NAQ ARRUMA O ARRUMA
0S BRINQUEDOS, NAO ARMARIO, NAQ 0 QUE?
ARRUMA A CAMA... ARRUMA NADA!

DESCULPAS!

~) ARRUMO /
~ sim!

Acessado em 22/03/2024. Disponivel em: https://sme.goiania.go.gov.br/conexaoescola/eaja/tirinha/

As tirinhas sdo pequenas historias em quadrinhos que geralmente
consistem em uma sequéncia curta de painéis dispostos
horizontalmente. Elas sdo encontradas em jornais, revistas, livros
ou publicadas digitalmente. As tirinhas sdo conhecidas por sua
natureza humoristica e sdo frequentemente protagonizadas por
personagens recorrentes, como personagens de quadrinhos
famosos ou criagoes originais. As tirinhas podem abordar uma
ampla gama de temas, desde comédia
cotidiana até comentarios sociais ou
politicos. Seu formato compacto
permite que elas transmitam uma
piada ou uma mensagem rapida em
um espago limitado.

Caricatura:

Acessado em: 22/03/2024. D\ispom’vel em:
https://revistacontinente.com.br/secoes/arquivo/a-criacao-do-mito-e-da-caricatura




A caricatura é uma forma de arte que retrata pessoas ou personagens
de maneira exagerada, destacando caracteristicas fisicas distintivas
de uma maneira humoristica ou satirica. Ao contrario das charges,
cartuns e tirinhas, que geralmente envolvem situag¢ées ou historias, a
caricatura se concentra principalmente em retratar a aparéncia e a
personalidade de um individuo. As caricaturas sdo frequentemente
desenhadas a méo e podem ser encontradas em diferentes contextos,
como retratos encomendados, eventos sociais ou ilustragoes de
celebridades em revistas. A intengcdo da caricatura é criar uma
representagdo humoristica ou critica de uma pessoa especifica.

LEIAO TEXTOII:

TEXTOILI.
67% dos estudantes de 15 anos do Brasil ndo sabem diferenciar fatos
de opinides, afirma relatorio da OCDE

O indice estd acima da média registrada em estudantes de outros 79
paises analisados pela organizagéo, que é de 53%.

Por Elida Oliveira, G1

06/05/2021 14h47 Atualizado ha 2 anos

67% dos estudantes de 15 anos do Brasil — quase sete a cada dez — ndo
conseguem diferenciar fatos de opinides quando fazem leitura de
textos, de acordo com um relatorio divulgado nesta semana pela
Organizagdo para Cooperacao e Desenvolvimento Econémico (OCDE).

O indice esta acima da média registrada em estudantes de outros 79
paises analisados pela organizacio, que é de 53%.

No documento "Leitores do século 21: Desenvolvendo habilidades de
alfabetizacdo em um mundo digital", a OCDE afirma que as
tecnologias digitais sdo responsaveis por uma maior disseminacao da
informagao, com variedade de formatos que nem sempre se encaixam
em modelos tradicionais.

Isso faz com que seja necessario ensinar aos alunos a distingdo entre
os textos e a qualidade dos e-mails recebidos. Por exemplo, se sdo
golpes criminosos para roubar dados (phishing) ou até propagandas
indesejadas (spams).

"As tecnologias digitais possibilitaram a disseminagdo de todos os
tipos de informacao, substituindo formatos tradicionais, como jornais,
que geralmente fazem uma selecdo mais criteriosa do conteudo",
aponta um trecho do relatorio.

https://gl.globo.com/educacao/noticia/2021/05/06/67percent-dos-estudantes-de-15-anos-do-brasil-nao-
sabem-diferenciar-fatos-de-opinioes-afirma-relatorio-da-ocde.ghtml. Acessado em 08/01/2023
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A noticia é um formato de divulgacdo de um acontecimento por meios

jornalisticos. E a matéria-prima do Jornalismo, normalmente
reconhecida como algum dado ou evento socialmente relevante que
merece publicagdo numa midia. Fatos politicos, sociais, economicos,
culturais, naturais e outros podem ser noticia se afetarem individuos
ou grupos significativos para um determinado veiculo de imprensa.
Grande parte das vezes, a noticia pode ter conotacoes diferenciadas,
justamente por ser excepcional, anormal ou de grande impacto social,
como acidentes, tragédias, guerras e golpes de estado. Noticias tém
valor jornalistico apenas quando acabaram de acontecer, ou quando
ndo foram noticiadas previamente por nenhum veiculo. Nem todo
texto jornalistico é noticioso, mas toda noticia é potencialmente objeto
de apuragao jornalistica.

SOBRE O TEXTOII.

01. Qual a informacéo central do texto?

02. O texto lido trata-se de uma noticia. Qual a principal fungdo desse
género textual?

03. Qual o publico-alvo do texto lido?

O4. Segundo o texto, o que a dificuldade dos jovens em diferenciar fato
de opinido?
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42 AULA

1. Isolar o vocativo.
Dona Maria, apresente seu documento de identidade.

NOGCOES GRAMATICALIS - USO DA VIRGULA

2 Enumerar elementos
Na papelaria, comprei lapis, borracha e caneta.

3 Isolar elementos repetidos.
Nada, nada podera nos separar.

4 Separar, na datagdo de um escrito o local e, no endereco, o numero.
Fortaleza, 06 de fevereiro de 2024.

5Isolar o aposto.
Fortaleza, capital do Ceara, recebe muito turistas.

6 Separar palavras ou expressées explicativas.
O lider da turma titubeou, ou seja, ndo concordou logo com a decisédo
da sala.

01. Leia o trecho do texto II:

No documento "Leitores do século 21: Desenvolvendo habilidades de
alfabetizagdo em um mundo digital, a OCDE afirma que as
tecnologias digitais sdo responsaveis por uma maior disseminagéo da
informacao, com variedade de formatos que nem sempre se encaixam
em modelos tradicionais.

Qual a motivagdo do uso de aspas no trecho acima?

02. Faga a associagdo das colunas:

a) APOSTO ( ) Jodo, qual o resultado do jogo?

b) VOCATIVO ( ) Jodo, meu vizinho, casou sabado.

c) ELEMENTOS REPETIDOS () Espero: dedicagdo, comprometimento e

d) ENUMERAR ELEMENTOS  coragem.

e) SEPARAR EXPRESSOES ( ) Isso...isso mesmo é o que espero da turma.
EXPLICATIVAS ( ) Faremos o melhor, isto é, dedicagéo total.

\ 4
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Modulo 02 1

PLANO DE AULA

Carga horaria: 4 h/a

Assunto: Charge, Noticia e Acentuagao

4

OBJETIVO:

e Analisar, nos textos multissemioticos - género charge -, as
relacGes entre os recursos verbo-visuais e a argumentagao;

e Relacionar conteudos aos conhecimentos de mundo dos
estudantes;

METODOLOGIA:

Leitura da charge;

Leitura de noticia

Debate reflexivo sobre o assunto dos textos;
Atividade.

TEORIA
e GDV
e ISD



HABILIDADES:

(EF67LPO8) Identificar os efeitos de sentido devidos a escolha de
imagens estaticas, sequenciagdo ou sobreposicdo de imagens,
definicido de figura/fundo, angulo, profundidade e foco,
cores/tonalidades, relacdo com o escrito (relagoes de reiteracao,
complementagdo ou oposi¢do) etc. em noticias, reportagens,
fotorreportagens, foto-denuncias, memes, gifs, anuncios
publicitarios e propagandas publicados em jornais, revistas, sites
na internet etc.

(EF89LP32) Analisar os efeitos de sentido decorrentes do uso de
mecanismos de intertextualidade (referéncias, alusoées,
retomadas) entre os textos literarios, entre esses textos literarios
e outras manifestagGes artisticas (cinema, teatro, artes visuais e
midiaticas, musica), quanto aos temas, personagens, estilos,
autores etc., e entre o texto original e parodias, parafrases,
pastiches, trailer honesto, videos-minuto, vidding, dentre outros.

(EF69LP55) Reconhecer as variedades da lingua falada, o
conceito de norma-padrao e o de preconceito linguistico.

(EFO8LPOY4) Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos
linguisticos e gramaticais: ortografia, regéncias e concordancias
nominais e verbal, modos e tempos verbais, pontuagao etc.

ORIENTAQ@ES AO PROFESSOR:

e Os contextos de produgdo dos textos a serem analisados
devem ser discutidos anteriormente com a turma, por meio
de provocagbes e questionamentos abertos a fim de
fomentar a construcdo da relagdo entre os textos e fatos
recentes ou do cotidiano.

e Apos concluirem, fomente a participagdo de todos
convidando-os a expor suas ideias e apresentarem suas
conclusées, bem como a comparacdo dessas com as
predicoes pré-leitura.
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Observe a charge:

TEXTO 1.

0 BLOG DA MURIEL Laerte

NS, WSRO SUA. AMANHA
Sae 5] R,
& ™o ALCOOLATRA MACHISTA DE

AMIGOS, O EMPREG 0,
d FAM{UA € O AJTORRESRE(D.

Compreendendo o contexto de producio

rfoRIENTAgAO AO
LEIA O TEXTO L. PROFESSOR

¢ quem produziu o texto?

° qual o pﬁblico-alvo? Essas e outras perguntas
podem ser respondidas

oral e coletivamente para

 qual o posicionamento do autor em suscitar o debate sobre a
charge em analise

¢ qual o suporte de veiculagdo?

relacdo ao tema?

TRABALHANDO AS ESPECIFICIDADES DO GENERO CHARGE

113

. {'ohko)
Equilibrio, Folha de S. Paulo, 21/052013 %

1. Qual é o proposito desse género? \smv"g-

2. De que maneira o ilustrador utiliza a ironia (ou o humor) para nos

fazer refletir sobre o que esta por tras dos fatos? Comente.

3. Qual(is) tema(s) é(sdo) representado(s) nesta CHARGE?

4. Quais outros temas relevantes para sociedade podem ser
abordados por meio dessa CHARGE?

Q
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INTERPRETAGAO TEXTUAL

01. Com base na leitura, qual é o tema abordado na charge?
Compartilhe com os colegas sua resposta e ndo se esquega de
justifica-la com elementos do texto.

02. Pelo modo como o personagem esta posicionado na cena,
quem se mostrou, ao final da leitura, feliz com toda a situagdo?
Comente

03. No segundo quadrinho, a palavra “mas” poderia ser substitui
sem prejuizo de sentido por:

a) logo

b) porque

c) porém

d) portanto

2% e 3* AULAS

FICANDO POR DENTRO
MENINAS BEBEM MAIS DO QUE MENINOS

Episodio de embriaguez (13-17 anos) Experimentag4o e consumo — Brasil

(13-15 anos)
30 28,0 260 27.5 60 56,1 823
20,0 ‘
20 4 40
255 18,7
10 | 20 I
ol —_ ol == —
s Experimentacao Consumo
Meninas = Meninos Meninas = Meninos
Disponivel em: https:/cisa.org.br/pe: a/artigos-cientificos/artigo/item/75-alcool-¢e-jovens Acessado em: 06/02/2024

a quem vender.

rvir, ministrar ou

Disponivel em: https:/twitter.com/CNJ_oficial/status/584490822772613121 Acessado em: 06/02/2024




LEIAO TEXTOII

CONSUMO DE ALCOOL POR JOVENS E ADOLESCENTES
25/05/2022 14h52

O consumo de alcool esta comecando cada vez mais cedo no Brasil. €
o que mostra a ultima Pesquisa Nacional de Saude do Escolar (PeNSE),
realizada em 2019 pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE). Segundo o levantamento, 63,3% dos estudantes entre 13 e 17
anos ja experimentaram alguma bebida alcoolica. Além disso, 47% dos
alunos nessa faixa etaria afirmaram que ja ficaram embriagados pelo
menos uma vez. Segundo a psicologa e doutora em Psicologia Social
pela PUC-SP, Juliane Manzini, que atua no Centro de Acolhimento e
Atencdo Integral sobre Drogas (CAAD), fatores como curiosidade,
influéncia dos amigos, busca pelo prazer imediato, e/ou o alivio da
tens3o no dia a dia explicam esse cenario. Além disso, questdes sociais,
como desemprego, falta de perspectivas e até mesmo a pressdo por
uma alta performance nos estudos também colaboram para o
consumo precoce.

Para Juliane, a ingestdo de uma droga legalizada como o alcool
revela algumas questoes ligadas & saude mental. “Muitos adolescentes
experimentam o &lcool por dificuldade em lidar com as proprias
emocoes, aliada aos sintomas de ansiedade, medo, frustracdo e
incertezas, pelos conflitos familiares e interpessoais e pela passagem
prematura a vida adulta”, explica.

A psicologa ressalta que o consumo de alcool por adolescentes
repercute em varios aspectos da vida, sendo considerado até mesmo
um grave problema de saude publica. “Os estudantes apresentam
mudangas de comportamento, passam a ter mais conflitos familiares e
tém prejuizo na aprendizagem, o que reflete na queda do rendimento
escolar”, apontou.

Segundo a psiquiatra Fernanda Baldo, que também atende no CAAD,
esses quadros ocorrem porque o uso de alcool interfere na formagéo do
cérebro e, consequentemente, na transmissdo de impulsos nervosos
entre neuronios.

“Muitos estudos mostram que o cérebro permanece em formacao
até os 18, 20 anos, em média. € por isso que esse momento significa a
passagem para a vida adulta. Quando o individuo usa uma droga como
o alcool nessa fase da vida, esse processo é impactado. HA uma
desorganizacdo mna comunicagdo entre o0s neurdonios e muitas
informacgoes sdo transmitidas de uma maneira irregular e até mesmo
desnecesséria. E por isso que o adolescente fica mais impulsivo”,

explica a médica.

Disponivel em: https://ocid.es.gov.br/consumo-de-alcool-adolescentes. Acessado em:
06/02/2024

-
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01. Qual o tema abordado na noticia?

02. Segundo texto, o que leva os jovens ao consumo de alcool?

03. Dentre os variados problemas que o alcool leva o estudante, quando
se observa em relacio ao cérebro, qual o maior dano?

O4. Qual o posicionamento defendido pelo autor? Quais os argumentos
utilizados para mostrar o tamanho dos males do consumo exagerado
de alcool?

42 AULA

situagao exemplos

AT AT A sofa, jacaré, avd, atras,
Oxitonas Sl convés, avds, alguém,
es, 0, 0S, em, ens

parabéns.
terminadas em: i, is, n, um,| pélen, safari, iris, facil, album,
Paroxitonas uns, r, X, 4, ds, do, dos, térax, virus, 6rgdo, ima,
ditongo, ps magoa, moveis, régua, biceps

arabe, avore, exército,

Proparoxitonas todas tém acento carissimos, quilémetro.
. "i" e "u", acompanhados ou saude, paraiso, faisca,
hiato . “_w .
ndo de "s balalstre.
e acentuados quando abertos| Zn loass =
éu, éi, oi chapéu, idéia, heroi

e tonicos

01. No titulo do texto II, ha a palavra “ALCOOL”, cuja acentuagio se
justifica a por ser uma paroxitona terminada em L, a partir dessa
informacdo, assinale o item em que todas as palavras acentuadas sdo
paroxitonas:

a) O transito apos a chuva ficou péssimo.

b) Naminha escola, a oitava série foi a campe&o da gincana.

c) O vigario da paroquia deu bengdo as 19:00h.

d) A policia prendeu varios torcedores brigoes. Q

-
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02. No trecho do texto II: “Muitos estudos mostram que o cérebro
permanece em formacdo até os 18, 20 anos, em média.”, ha duas
palavras acentuadas, respectivamente, por serem:

03. As palavras destacados mo trecho retirado do texto II sdo
classificas quanto a silaba tonica por serem:

“Além disso, questoes sociais, como desemprego, falta de perspectivas
e até mesmo a pressdo por uma alta performance nos estudos também ﬁ
colaboram para o consumo precoce. “

a) oxitona — oxitona

b) paroxitona — paroxitona
c) oxitona — paroxitona

d) proparoxitona — oxitona

O4. Leia o trecho do ultimo paragrafo e atente-se para as palavras
destacadas:

“” H4 uma desorganiza¢do na comunicacio entre os neurdonios e muitas
informagoes sdo transmitidas de uma maneira irregular e até mesmo
desnecessaria. E por isso que o adolescente fica mais impulsivo”,
explica a médica.””

L. “neurdnios” é acentuada por ser paroxitona terminada em ditongo.
II. “desnecessarias” é acentuada por ser proparoxitona.
IIL. “médica” é acentuada por ser proparoxitona.

a) I e Il sdo verdadeiras
b) I e III sdo verdadeiras
c) Il e III s3o verdadeiras
d) Apenas I é verdadeira
e) Apenas II é verdadeira.



118

Modulo 03 i

PLANO DE AULA

Carga horaria: 4 h/a

Assunto: Charge, Noticia e Conjungoes

4

OBJETIVO:

e Analisar, nos textos multissemioticos - género charge -, as
relacGes entre os recursos verbo-visuais e a argumentagao;

e Relacionar conteudos aos conhecimentos de mundo dos
estudantes;

METODOLOGIA:

Leitura da charge;

Leitura de noticia

Debate reflexivo sobre o assunto dos textos;
Atividade.

TEORIA
e GDV
e ISD



HABILIDADES:

(EF67LPO8) Identificar os efeitos de sentido devidos a escolha de
imagens estaticas, sequenciagdo ou sobreposicdo de imagens,
definicido de figura/fundo, angulo, profundidade e foco,
cores/tonalidades, relacdo com o escrito (relagoes de reiteracao,
complementagdo ou oposi¢do) etc. em noticias, reportagens,
fotorreportagens, foto-denuncias, memes, gifs, anuncios
publicitarios e propagandas publicados em jornais, revistas, sites
na internet etc.

(EF89LP32) Analisar os efeitos de sentido decorrentes do uso de
mecanismos de intertextualidade (referéncias, alusoées,
retomadas) entre os textos literarios, entre esses textos literarios
e outras manifestagGes artisticas (cinema, teatro, artes visuais e
midiaticas, musica), quanto aos temas, personagens, estilos,
autores etc., e entre o texto original e parodias, parafrases,
pastiches, trailer honesto, videos-minuto, vidding, dentre outros.

(EF69LP55) Reconhecer as variedades da lingua falada, o
conceito de norma-padrao e o de preconceito linguistico.

(EFO8LPOY4) Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos
linguisticos e gramaticais: ortografia, regéncias e concordancias
nominais e verbal, modos e tempos verbais, pontuagao etc.

ORIENTAQ@ES AO PROFESSOR:

e Os contextos de produgdo dos textos a serem analisados
devem ser discutidos anteriormente com a turma, por meio
de provocagbes e questionamentos abertos a fim de
fomentar a construcdo da relagdo entre os textos e fatos
recentes ou do cotidiano.

e Apos concluirem, fomente a participagdo de todos
convidando-os a expor suas ideias e apresentarem suas
conclusées, bem como a comparacdo dessas com as
predicoes pré-leitura.

119
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Observe a charge:

TEXTO 1.

Laerte Coutinho

Compreendendo o contexto de producio

rfORIENTAQ/”\O AO
LEIAOTEXTO 1 PROFESSOR
¢ quem produziu o texto?
° qual o pﬁblico-alvo? Essas e outras perguntas

podem ser respondidas
oral e coletivamente para

 qual o posicionamento do autor em suscitar o debate sobre a
charge em analise

¢ qual o suporte de veiculagdo?

relacdo ao tema?

TRABALHANDO AS ESPECIFICIDADES DO GENERO CHARGE

1. Qual é o proposito desse género ou quais sdo seus propositos?

2. Qual (si) tema(s) é(sdo) representado(s) nesta CHARGE?

3. De que maneira o ilustrador utiliza a ironia (ou o humor) para nos
fazer refletir sobre o que esta por tras dos fatos, da posicdo das
pessoas representadas? Comente.

4. Quais outros temas relevantes para sociedade podem ser
abordados por meio dessa CHARGE?

Q
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INTERPRETAGAO TEXTUAL

1. Pela combinagdo de linguagem verbal e ndo verbal, isto §é,
linguagem mista, é possivel afirmar que a a finalidade do texto é:

2. No texto, pela leitura do texto é possivel concluir que a
pandemia do Coronavirus chegou ao fim? Justifique

3. No trecho:
estabelece ideia de
a) negacao.

b) duvida.

c) modo.

d) tempo.

‘...nao fosse acabar nunca. ”,

a palavra em destaque

4. Por meio de qual elemento, imagem ou texto, é possivel
compreender a mensagem principal do texto? Por qué?

2% e 3* AULAS

FICANDO POR DENTRO
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Q

Disponivel em: https://www.brasildefatomg.com.br/2020/04/23/coronavirus-e-o-
entrevistado-do-programa-brasil-de-fato Acessado em: 06/02/2024



LEIAOTEXTOII
Negacionismo tira da populagdo a oportunidade de viver melhor, diz
professor da USP
Publicado em: 09/12/2021

Durante a pandemia do SARS-CoV-2, o negacionismo foi utilizado
para esconder fatos importantes e essenciais a saude das pessoas,
como os resultados de pesquisas cientificas e a importancia da
vacinac3o. Este foi um dos temas debatidos na ultima mesa redonda
do CoronaVac Symposium, na tarde da quinta (9).

Para o médico sanitarista e ex-presidente da Agéncia Nacional de
Vigilancia Sanitaria (Anvisa), Gonzalo Vecina Neto, o negacionismo é
uma forma de esconder os resultados da ciéncia que poderiam
melhorar a vida de muitas pessoas. “O negacionismo nos tira a
oportunidade de ter satude e viver melhor. Alguém esta interessado
em vender algo diferente, que pode ser um produto, e ai o negocio é
so dinheiro. Mas pode ser também uma ideologia, um jeito de
enxergar o mundo que ndo deveria ser utilizado”, afirmou.

O CoronaVac Symposium também foi uma oportunidade para
divulgar estudos cientificos realizados em varios paises do mundo a
fim de combater as informagoes falsas que sdo compartilhadas na
internet e redes sociais com relagdo a eficiéncia e seguranga da
vacina do Butantan, que é a mais usada no mundo.

“Esse simposio demonstrou que a CoronaVac é uma excelente
vacina, a mais usada mo mundo, com 2,3 bilhdes de doses
distribuidas. € a vacina mais produzida e wmais utilizada,
principalmente nos paises mais pobres”, afirmou o presidente do
Instituto Butantan, Dimas Covas.

Outra participante da mesa foi a médica e comunicadora Thelma
Assis, que tem mais de seis milhoes de seguidores em suas redes
sociais e uma responsabilidade de sempre trabalhar com a verdade.
“E de extrema importancia orientar. Quando me vi com quase seis
milhoes de pessoas me seguindo, me preocupei em me embasar em
artigos cientificos, em toda pesquisa e trabalho nesses quase dois
anos, para poder propagar isso para as pessoas”, finalizou ela.

Disponivel em: https://butantan.gov.br/noticias/negacionismo-tira-da-populacao-a-
oportunidade-de-viver-melhor-diz-professor-da-usp Acessado em: 06/02/2024
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01. Qual o tema abordado na noticia?

02. Segundo o texto, o negacionismo foi responsavel pelo qué?

03. O CoronoVac Simposium, além de tratar do negacionismo, também
abordou outro ponto importante, qual?

42 AULA

NOCOES GRAMATICAIS — CONJUNGCOES

‘TREM PARA UCRANIA’: UM REPORTER BRASILEIRO NA GUERRA

Cedo ou tarde, ia acontecer. € a rotina da guerra. Mas, mesmo
estando preparado, é estranho. E angustiante. Vocé sabe que vira,
prepara-se psicologicamente para quando as sirenes tocarem, mas,
quando acontece, por mais treinado que esteja, fisica e
emocionalmente, é diferente. Vocé se pergunta:

— S3o elas?

H& o periodo de negacdo. N3o, deve ser o som de alguma
ambulancia, vocé pensa. Mas o som néo para. Vocé apura o ouvido:
ndo para. S3o elas, mesmo. Agonizantes, elas continuam, num tom
s0, a ecoar estridentes pela cidade inteira.

Sabe quando vocé esta parado no transito e, la atras, ouve uma
ambulancia se aproximando? Vocé sabe que é urgente, olha pelo
retrovisor e vé que o veiculo ndo consegue avangar no meio do
congestionamento. Entdo, vocé buzina para que o motorista a sua
frente avance. Forga espago para um dos lados. Desespera-se s6 de
imaginar que alguém pode estar morrendo la dentro daquele veiculo
porque vocé demora para abrir espago. Com dificuldade, entdo, vocé
consegue cavar algum buraco no congestionamento.

[.]

Fonte: www.nexojornal.com.br

-




1. Marque a alternativa cuja expressdo possa substituir a
conjungdo assinalada do trecho abaixo, sem alterar o sentido
original:

“.. prepara-se psicologicamente para quando as sirenes
tocarem...”

a) “o momento em que”

b) “em que ocasido”

c) “apesar de que”

d) “em que tempo”

2. O trecho cuja palavra grifada estabelece uma conclusdo na
noticia é:

a) “Mas o som ndo para.”

b) “Ent&o, vocé buzina...”

c) “... porque vocé demora...”

d) “... mas, quando acontece...”

3. No trecho: “... quando as sirenes tocarem...”, a palavra destaca
indica ideia de

a) concessao.

b) finalidade.

c) condicional.

d) tempo.

4. Ha uma oragdo com ideia de comparacdo em:

a) Espere-me aqui, porque voltarei rapido.

b) Deveria separa-los, caso demorem muito.

c) Como o fato ocorreu nessa época, lembro-me da data.
d) A casa era como um oasis no meio do nada.

124
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Modulo O4 .

PLANO DE AULA

Carga horaria: 4 h/a

Assunto: Charge, Noticia e Aspectos gramaticais

4

OBJETIVO:

e Analisar, nos textos multissemioticos - género charge -, as
relacGes entre os recursos verbo-visuais e a argumentagao;

e Relacionar conteudos aos conhecimentos de mundo dos
estudantes;

METODOLOGIA:

Leitura da charge;

Leitura de noticia

Debate reflexivo sobre o assunto dos textos;
Atividade.

TEORIA
e GDV
e ISD



HABILIDADES:

(EF67LPO8) Identificar os efeitos de sentido devidos a escolha de
imagens estaticas, sequenciagdo ou sobreposicdo de imagens,
definicido de figura/fundo, angulo, profundidade e foco,
cores/tonalidades, relacdo com o escrito (relagoes de reiteracao,
complementagdo ou oposi¢do) etc. em noticias, reportagens,
fotorreportagens, foto-denuncias, memes, gifs, anuncios
publicitarios e propagandas publicados em jornais, revistas, sites
na internet etc.

(EF89LP32) Analisar os efeitos de sentido decorrentes do uso de
mecanismos de intertextualidade (referéncias, alusoées,
retomadas) entre os textos literarios, entre esses textos literarios
e outras manifestagGes artisticas (cinema, teatro, artes visuais e
midiaticas, musica), quanto aos temas, personagens, estilos,
autores etc., e entre o texto original e parodias, parafrases,
pastiches, trailer honesto, videos-minuto, vidding, dentre outros.

(EF69LP55) Reconhecer as variedades da lingua falada, o
conceito de norma-padrao e o de preconceito linguistico.

(EFO8LPOY4) Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos
linguisticos e gramaticais: ortografia, regéncias e concordancias
nominais e verbal, modos e tempos verbais, pontuagao etc.

ORIENTAQ@ES AO PROFESSOR:

e Os contextos de produgdo dos textos a serem analisados
devem ser discutidos anteriormente com a turma, por meio
de provocagbes e questionamentos abertos a fim de
fomentar a construcdo da relagdo entre os textos e fatos
recentes ou do cotidiano.

e Apos concluirem, fomente a participagdo de todos
convidando-os a expor suas ideias e apresentarem suas
conclusées, bem como a comparacdo dessas com as
predicoes pré-leitura.
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Observe a charge:

TEXTO 1.

Compreendendo o contexto de produgao

LEIAO TEXTO L. ORIENTAGAO AO
3 ? PROFESSOR
e quem produziu o texto?
* qual o publico-alvo? Essas e outras perguntas
e qual o suporte de veiculagio? podem ser resporlidas
L oral e coletivamente para
* qual o posicionamento do autor em suscitar o debate sobre a
relacio ao tema? charge em analise

TRABALHANDO AS ESPECIFICIDADES DO GENERO CHARGE

= 2

1. Qual (is) tema(s) é(sdo) representado(s) nesta CHARGE?

2. Qual é o proposito desse género ou quais sdo seus propositos?

3. De que maneira o ilustrador utiliza a ironia (ou o humor) para nos
fazer refletir sobre o que esta por tras dos fatos, da posicdo das
pessoas representadas? Comente.

4. Quais outros temas relevantes para sociedade podem ser
abordados por meio dessa CHARGE?

Q
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>

1. Na imagem, percebe-se os jovens brancos de pé, jA o jovem
negro é retratado caido, qual problema social é possivel
identificar?

2. Apos a leitura do texto, é possivel afirmar que mais jovens
negros sdo atacados devido ao fato de

3. No texto verbal apresentado, é utilizada a palavra “mistério” de
modo ironico, qual a intengdo do autor? Comente.

\23 e 3 AULAS' wv“’g-

FICANDO POR DENTRO

TEXTOII
Dia Nacional da Consciéncia Negra

O dia 20 de novembro faz mengédo a consciéncia negra, a fim de
ressaltar as dificuldades que os negros passam ha séculos. A
escolha da data foi em homenagem a Zumbi, o ultimo lider do
Quilombo dos Palmares, em consequéncia de sua morte. Zumbi
foi morto por ser traido por Antonio Soares, um de seus capitaes.
A localizagdo do quilombo ficava onde é hoje o estado de Alagoas,
na Serra da Barriga. O Quilombo dos Palmares foi levantado
para abrigar escravos fugitivos, pois muitos ndo suportavam
viver tendo que aguentar maus tratos e castigos de seus feitores,
como permanecerem amarrados aos troncos, sob sol ou chuva,
sem agua e sofrendo com acoites e chicotadas. O local abrigou
uma populacdo de mais de vinte mil habitantes. Q




Ao longo da historia, os negros ndo foram tratados com respeito,
passando por grandes sofrimentos. Pelo contrario, foram
escravizados para prestar servicos pesados aos homens brancos,
tendo que viver em condicoes desumanas, amontoados dentro de
senzalas. Muitas vezes suas mulheres e filhas serviam de escravas
sexuais para os patroes e seus filhos, feitores e capities do mato, que
depois as abandonavam. As casas dos escravos eram de chao batido,
ndo tinham moveis nem utensilios para cozinhar. As esposas dos
baroes é quem lhes concedia alguns objetos, para diminuir as
dificuldades de suas vidas. Nem mesmo estando doentes eram
tratados de forma diferente, com respeito e dignidade. Ficavam sem
remédios e sem atendimento médico, motivo pelo qual inventaram
medicamentos com ervas naturais, acoes aprendidas com os indios
durante o periodo de colonizagao.

Algumas leis foram criadas para defender os direitos dos negros,
pois muitas pessoas ndo concordavam com a escravizagdo. A Lei do
Ventre Livre foi a primeira delas, criada em 1871, concedendo
liberdade aos filhos dos escravos nascidos apos a lei. No ano de 1885,
criaram a Lei dos Sexagenarios, dando liberdade aos escravos com
mais de sessenta anos de idade. Porém, com a Lei Aurea, assinada
pela Princesa Isabel em 13 de maio de 1888, foi que os escravos
conquistaram definitivamente sua liberdade. O grande problema
dessa libertacdo foi que os escravos nado sabiam realizar outro tipo de
trabalho, continuando nas casas de seus patroes, mesmo estando
libertos. Com isso, a tdo esperada liberdade nao chegou por
completo.

(Adaptado de www.mundoeducacao.bol.uol.com.br)

Questoes

1) Segundo o texto, quem foi Zumbi dos Palmares? Qual sua
importancia para historia?

2) Segundo texto, mesmo com a libertacdo dos negros no Brasil,
ainda se mantiveram alguns pontos negativos, aponte-os.

3) Comparando os dias atuais, alguns problemas relativos ao
tratamento dado aos negros ainda existem? Caso sim, detalhe-os.

-
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42 AULA

I. Modos verbais
O modo verbal indica de que diferentes maneiras os verbos podem ser
utilizados, conforme a posicdo do falante em relacdo a acdo verbal e
conforme a significagdo que se pretende transmitir.
Existem trés modos verbais: indicativo, subjuntivo e imperativo.

ASPECTOS GRAMATICAIS

I1. Modo indicativo

O modo indicativo é usado para exprimir uma agdo certa e real:
e Eu aprendi a patinar na praga.
* Euvou ao supermercado agora.

I1I. Modo subjuntivo
O modo subjuntivo é usado para exprimir uma acio possivel, que ainda
néo foi realizada e que muitas vezes esta dependente de outra:

e E se euaprendesse a patinar na praca?

e Vocé quer que eu va ao supermercado agora?

IV. Modo imperativo
O modo imperativo é usado para exprimir uma ordem, um pedido, uma
exortagdo ou um conselho:

e Aprende a patinar na praca.

* Vai ao supermercado agora.

01. Indique as opgoes em que os verbos destacados estdo no indicativo.
a) Nao me peca ajuda depois!

b) Desejo que vocés sejam muito felizes!

c) Caminharemos durante toda a noite se for preciso.

d) Eu gostaria que vocé viesse comigo.

02. Indique em que tempo verbal estdo os verbos em destaque.
a) Quando vi, a 4gua ja transbordara do copo.

b) Venha quando vocé quiser.

c) Esses cadernos sdo meus.

d) Eu poderia ir com vocés?

03. Indique as opcoes em que os verbos destacados estdo no subjuntivo.

a) Talvez ele chegue amanha.

b) Fique calmo! Tudo sera resolvido.

¢) Quando vocé quiser, venha falar comigo. Q

d) Quem pode por a mesa?
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